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EPIGRAFE

N&o sou escravo de ninguém
Ninguém, € senhor do meu dominio
Sei o0 que devo defender
E, por valor eu tenho
E temo o0 que agora se desfaz
Viajamos sete léguas
Por entre abismos e florestas
Por Deus nunca me vi tdo so
E a propria fé o que destroi
Estes séo dias desleais
Mas sou metal, raio, relampago e trovéao
Eu sou metal, eu sou o0 ouro em seu braséo
Eu sou metal, me sabe o sopro do dragéo
Reconhe¢o meu pesar
Quando tudo é traicao
O que venho encontrar
E a virtude em outras maos
Minha terra é a terra que € minha
E sempre sera
Minha terra tem a lua, tem estrelas
E sempre tera
Quase acreditei na sua promessa
E o que vejo € fome e destruicao
Perdi a minha sela e a minha espada
Perdi o meu castelo e minha princesa
Quase acreditei, quase acreditei
E, por honra, se existir verdade
Existem os tolos e existe o ladrédo
E h& quem se alimente do que € roubo
Mas vou guardar o meu tesouro
Caso vocé esteja mentindo
Olha o sopro do dragéo, olha o sopro do dragao
Olha o sopro do dragéo, olha o sopro do dragéo
E a verdade o que assombra
O descaso que condena
A estupidez, o que destréi
Eu vejo tudo que se foi
E 0 que né&o existe mais
Tenho os sentidos ja dormentes
O povo quer, a alma entende
Esta é a terra de ninguém
Sei que devo resistir
Eu quero a espada em minhas maos
Eu sou metal, raio, relampago e trovao
Eu sou metal, eu sou 0 ouro em seu brasao
Eu sou metal, me sabe o sopro do dragéo



N&ao me entrego sem lutar
Tenho, ainda, coracao
N&o aprendi a me render
Que caia o inimigo entao
Tudo passa, tudo passara
Tudo passa, tudo passara
Tudo passa, tudo passara

E nossa histéria ndo estara pelo avesso
Assim, sem final feliz

Teremos coisas bonitas pra contar

E até 14, vamos viver

Temos muito ainda por fazer

N&o olhe pra tras

Apenas comecamos

O mundo comega agora

Apenas comecamos

Fonte: Musixmatch

Compositores: Renato Manfredini Junior / Eduardo Dutra Villa Lobos / Marcelo
Augusto Bonfa
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RESUMO

ESPERANCA, Angelo Cabral. A escola que (n&o) tive, o(a) estudante que (n&o)
fui: narrativas das trajetérias escolares de pessoas LGBT e a formacdo de
professores(as) em Manaus/AM. (2019-2023). Tese, Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Amazonas. 2023.

Esta tese apresenta os resultados da pesquisa de doutorado, inserida na Linha de
Pesquisa Educacao, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano na Amazonia, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Amazonas.
A pesquisa “A escola que (ndo) tive, o(a) estudante que (ndo) fui: narrativas das
trajetérias escolares de pessoas LGBT e a formacdo de professores(as) em
Manaus/AM” defende que as narrativas das trajetorias escolares de estudantes LGBT
explicitam subsidios criticos imprescindiveis para a formacéo inicial e continuada de
professores(as). Os objetivos do trabalho séo: descrever, a partir das narrativas de
trajetérias escolares e educacionais de estudantes LGBT, as possibilidades criticas e
reflexivas para a formacao inicial e continuada de professores(as) sobre as questdes
de diversidade sexual e género na educacao basica na cidade de Manaus; identificar
junto as temaéticas, diversidade sexual e género, as politicas publicas voltadas a
formacdo de professores(as) da educacdo basica no pais; apontar, por meio das
trajetorias educacionais narradas por estudantes LGBT, as contribuicdes a formacao
de professores(as) necessarias para a promo¢do da permanéncia de estudantes
LGBT na educacdo basica. O estudo fundamenta-se no Materialismo Historico-
Dialético, na Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica. Com
abordagem qualitativa, a pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevistas com
estudantes da Universidade Federal do Amazonas, tendo como suporte de analise 0s
nacleos de significacdo. O estudo considera, ainda, os avangos alcancados no debate
sobre diversidade sexual e género no campo educacional nacional nas ultimas
décadas, mais especificamente, na formacéo inicial e continuada de professores(as).
Os resultados apresentaram que as trajetérias de escolarizagdo de estudantes LGBT
sdo marcadas por excluséo, violéncias e LGBTfobia no espaco escolar amazonense.
A andlise das narrativas destacou a indispensabilidade das tematicas estarem
associadas aos processos de desenvolvimento humano, a vida digna e a cidadania
em consonancia as leis e diretrizes educacionais nacionais da educacao basica e da
formacédo docente; apontou a necessidade de formacéo, inicial e continuada, tanto
para os(as) professores(as) quanto para todo o corpo técnico escolar; anunciou a
relevancia de uma formacdo que vislumbre construcdes teoricas baseadas nos
direitos humanos, de modo a possibilitar a tomada de consciéncia de estigmas e
preconceitos e sua extingdo, assim como a necessidade de implementacdo de
processos formativos que valorizem a escuta ativa e a empatia, propiciem a
construcdo de saberes de bases criticas, reflexivas, histéricas, sociais e culturais para
garantir a inclusdo e a plena escolarizagdo de estudantes LGBT em ambientes
seguros e acolhedores, gerando possibilidades para continuidade de seus estudos,
por meio da promocdo e garantia da equidade de género, enfrentamento da
LGBTfobia e construcao da cidadania (ndo precaria) plena desses(as) estudantes.

Palavras-chave: Narrativas. LGBT. Formacdo de professores. Formacdo Critico-
Reflexiva. Educagéo Basica em Manaus.



ABSTRACT

ESPERANCA, Angelo Cabral. The school | (didn't) have, the student | (didn't) go
to: narratives of the school trajectories of LGBT people and the training of teachers in
Manaus/AM. (2019-2023). Thesis, Graduate Program in Education, Federal University
of Amazonas. 2023.

This thesis presents the results of the doctoral research, inserted in the Research Line
Education, Interculturality and Human Development in the Amazon, of the Graduate
Program in Education of the Federal University of Amazonas. The research "The
school | (didn't) have, the student | (didn't) go to: narratives of the school trajectories
of LGBT people and teacher training in Manaus/AM" argues that the narratives of the
school trajectories of LGBT students make explicit critical subsidies that are essential
for the initial and continuing education of teachers. The objectives of this work are: to
describe, based on the narratives of school and educational trajectories of LGBT
students, the critical and reflective possibilities for the initial and continuing education
of teachers on issues of sexual and gender diversity in basic education in the city of
Manaus; identify, along with the themes, sexual and gender diversity, public policies
aimed at the training of basic education teachers in the country; to point out, through
the educational trajectories narrated by LGBT students, the contributions to teacher
training necessary to promote the permanence of LGBT students in basic education.
The study is based on Historical-Dialectical Materialism, Historical-Cultural Psychology
and Historical-Critical Pedagogy. With a qualitative approach, the field research was
carried out through interviews with students from the Federal University of Amazonas,
with the analysis support of the nuclei of significance. The study also considers the
advances achieved in the debate on sexual and gender diversity in the national
educational field in recent decades, more specifically, in the initial and continuing
education of teachers. The results showed that the schooling trajectories of LGBT
students are marked by exclusion, violence and LGBTphobia in the Amazonian school
space. The analysis of the narratives highlighted the indispensability of the themes
being associated with human development processes, dignified life and citizenship in
line with national educational laws and guidelines for basic education and teacher
training; pointed out the need for initial and continuing training, both for teachers and
for the entire school technical staff, announced the relevance of a training that
envisions theoretical constructions based on human rights in order to enable the
awareness of stigmas and prejudices and their extinction, as well as the need to
implement training processes that value active listening and empathy, provide the
construction of knowledge with critical, reflective, historical, social and cultural bases
to ensure the inclusion and full schooling of LGBT students in safe and welcoming
environments, generating possibilities for the continuity of their studies, through the
promotion and guarantee of gender equality, confronting LGBTphobia and building the
full (non-precarious) citizenship of these students.

Keywords: Narratives. LGBT. Teacher training. Critical-Reflective Training. Basic
Education in Manaus.



RESUMEN

ESPERANCA, Angelo Cabral. La escuela que (no) tuve, el estudiante al que (no)
fui: narrativas de las trayectorias escolares de las personas LGBT y la formacion de
profesores en Manaus/AM. (2019-2023). Tesis, Programa de Posgrado en Educacion,
Universidad Federal de Amazonas. 2023.

Esta tesis presenta los resultados de la investigacion doctoral, inserta en la Linea de
Investigacion Educacion, Interculturalidad y Desarrollo Humano en la Amazonia, del
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Amazonas. La
investigacion "La escuela que (no) tuve, el estudiante al que (no) fui: narrativas de las
trayectorias escolares de las personas LGBT y la formacién docente en Manaus/AM"
argumenta que las narrativas de las trayectorias escolares de los estudiantes LGBT
explicitan subsidios criticos que son esenciales para la formacion inicial y continua de
los docentes. Los objetivos de este trabajo son: describir, a partir de las narrativas de
las trayectorias escolares y educativas de los estudiantes LGBT, las posibilidades
criticas y reflexivas para la formacion inicial y continua de los docentes en temas de
diversidad sexual y de género en la educacién basica de la ciudad de Manaos;
identificar, junto con los temas diversidad sexual y género, las politicas publicas
orientadas a la formacion de docentes de educacion basica en el pais; sefalar, a
través de las trayectorias educativas narradas por los estudiantes LGBT, los aportes
a la formacion docente necesarios para promover la permanencia de los estudiantes
LGBT en la educacion bésica. El estudio se basa en el Materialismo Historico-
Dialéctico, la Psicologia Historico-Cultural y la Pedagogia Histérico-Critica. Con un
abordaje cualitativo, la investigacion de campo se realizé a través de entrevistas a
estudiantes de la Universidad Federal de Amazonas, con el apoyo de andlisis de los
nacleos de significacion. El estudio también considera los avances logrados en el
debate sobre la diversidad sexual y de género en el ambito educativo nacional en las
Ultimas décadas, mas especificamente, en la formacion inicial y continua de los
docentes. Los resultados mostraron que las trayectorias de escolarizacion de los
estudiantes LGBT estan marcadas por la exclusién, la violencia y la LGBTfobia en el
espacio escolar amazoénico. El analisis de las narrativas puso de relieve la
indispensabilidad de los temas asociados a los procesos de desarrollo humano, la vida
digna y la ciudadania en consonancia con las leyes educativas nacionales y los
lineamientos para la educacién basica y la formacién docente; sefiald la necesidad de
una formacion inicial y continua, tanto del profesorado como de todo el personal
técnico de la escuela; anuncié la pertinencia de una formacién que visualice
construcciones teoricas basadas en los derechos humanos con el fin de posibilitar la
toma de conciencia de los estigmas y prejuicios y su extincion, asi como la necesidad
de implementar procesos formativos que valoren la escucha activa y la empatia, dotar
a la construccion de conocimiento de bases criticas, reflexivas, histéricas, sociales y
culturales para asegurar la inclusién y escolarizacion plena de los estudiantes LGBT
en entornos seguros y acogedores, generando posibilidades para la continuidad de
sus estudios, a través de la promocion y garantia de la igualdad de género,
enfrentando la LGTBfobia y construyendo la ciudadania plena (no precaria) de estos
estudiantes.

Palabras clave: Narrativas. LGBT. Formacion del profesorado. Entrenamiento critico-
reflexivo. Educacion Basica en Manaus.
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A GENESE DO INTERESSE TEMATICO

A narrativa da trajetoria pessoal, académica e profissional do pesquisador: a

escola que tive, o estudante que fui, o professor que me tornei

Ao iniciar meu memorial de doutorado em Educacédo pelo Programa de Poés-
graduacédo em Educacéo pela Universidade Federal do Amazonas, me deparo com a
oportunidade de rever as vozes da minha caminhada escolar. Essas vozes, ao longo
dos anos, foram fundamentais para a construcdo e reconstrucdo de sentidos e
significados que ajudaram no meu desenvolvimento como estudante, professor e ser
humano.

Olhando para tras, posso perceber que cada uma dessas vozes - dos meus
professores e das minhas professoras, colegas de classe, familiares, amigas e amigos
— com palavras, gestos atitudes, fortaleceram sobre o aprendizado e a importancia da
incluséo, da valorizacao da diversidade, da busca pela equidade, da valorizagcéo das
diferencas, da justica social e da luta por direitos iguais para todos(as).

No entanto, ao longo dos anos, também percebi que essas vozes sao muito
mais do que meras influéncias em minha vida. Elas sdo parte da minha identidade, da
minha histéria e das minhas trajetérias académica e de vida. Sdo elas que me
impulsionam a seguir adiante, mesmo quando os desafios pareciam intransponiveis.

Nesse sentido, este memorial € uma oportunidade para honrar e valorizar
essas vozes e reconhecer a importancia do papel da educacéo na formacao do ser
humano. Em especial, na Amazoénia, uma regido rica em diversidade geografica,
cultural e ambiental, onde os desafios educacionais possuem suas especificidades e
exigem politicas publicas educacionais inclusivas, criticas, reflexivas, criativas e
inovadoras.

Assim, espero que esta narrativa possa contribuir para o debate sobre a
educacdo, diversidade sexual e género na formacdo inicial e continuada de
professores(as) para o fortalecimento do ensino e da pesquisa nesta regido téo
especial. E, mais do que isso, espero que ela possa inspirar outros(as) educadores(as)
a valorizar as vozes e as trajetorias de estudantes LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transsexuais e Transgéneros) e, a partir disso, aprimorar suas praticas

pedagodgicas.
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Sou fruto do amor e da dedicacdo de muitos que vieram antes de mim e é na
histéria da minha ancestralidade, tdo importante e cheia de afetos, que inicio o desafio
de narrar a minha trajetéria de um professor de educacéo infantil e fundamental gay,
na cidade de Manaus e, ainda, narrar ao longo do trabalho as trajetorias de outras
pessoas LGBT. Minhas bisavos maternas vieram do Maranh&o para viver na cidade
de Tefé, no interior do Amazonas. Eles foram soldados da borracha e se
estabeleceram na Comuna Altaneira, princesa do Rio Solimfes. JA minhas bisavos
paternas vieram de Portugal para o Brasil, trazendo a Esperanca em suas malas. Foi
assim que eu me tornei Angelo Cabral Esperanca, um brasileiro, manauara e
amazonense legitimo.

Minha avé paterna, Angélica Bispo Esperanca, era uma mato-grossense,
negra e neta de escravos. Ela trabalhava como empregada doméstica na casa do
governador da época e o meu avd, Luciano Ferreira Esperanca, era filho de
portugueses e vendedor ambulante em Manaus, a antiga Manads. J& minha avo
materna, Benta de Araujo Cabral, era uma cabocla guerreira de Tefé, que trabalhou
como empregada doméstica nas casas de varias familias em Manaus, desde muito
jovem e foi mée solteira. Ela era filha de Theotbnio Eulalia de Aradjo Cabral, minha
bisavé, a qual ficou vilva cedo do meu bisavdé Marcionilio Cabral.

Minha avd Antbnia (Theotbnio) sempre me levou para a escola desde que eu
tinha 4 anos de idade até eu conseguir ir e voltar, aos 7 anos. Eu me lembro do bairro
31 de marco (Japiim Il) e das professoras que me ensinaram, no jardim de infancia e
no ensino fundamental, a ler, escrever, fazer contas... Elas eram como anjos de lousa
e giz que me incentivaram a estudar. Eu adorava ir para a escola! Lembro-me dos
nomes de todas elas de maneira afetiva e carinhosa, como Tia Maria Alice, Tia Maria
do Carmo, Tia Deuzuita, Tia Maria Penédo, Tia Jacira, Tia Maria lzabel, Tia Suely e
Tia Cleide.

A escola para mim era 0 momento do dia mais aguardado, |4 eu encontrava
outros mundos, e foi na escola, durante o ensino fundamental, que encontrei meu
amor pelas artes, e abracei o teatro, gracas as minhas professoras de educacdo
artistica, Neide Silva (com a qual ainda converso por mensagens no Facebock) e Rosa
Cabral (ja falecida). Elas me ajudaram a encontrar meu lugar no palco das escolas e
nos teatros da cidade de Manaus. ja no ensino médio, descobri minha paixdo pela

musica, cantando em grupos musicais catélicos na cidade.
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Eu me lembro bem das vozes que ressoavam em mim, me instigando a
estudar, e eu sabia que precisava ir além do que eu conhecia. Foi assim que decidi
me mudar para um seminario catélico para estudar e ter uma profissdo em Ribeirdo
Preto, l& em S&o Paulo, deixando minha familia em Manaus. Um ano depois, em
virtude de compreender que néo tinha a intencdo de ser padre, estava de volta a minha
cidade, Manaus/AM. Eu comecei a trabalhar em varios empregos diferentes, e foi
nesse instante, aos 20 anos, que experimentei a homofobia presente nas atitudes de
chefes e colegas de trabalho. Uma lente me foi posta, pois eu ndo via isso na escola.
Era nitida a homofobia, sentia ao juntar do chdo utensilios que uma chefe
propositalmente joga no chao para que eu fosse lavar.

Foi ai que me dei conta que as vozes das professoras comecaram a fazer
sentido, ecoavam em mim dizendo: “estuda menino”. Tenho certeza de que elas
perceberam antes de mim que eu precisava estudar, por tudo que eu iria enfrentar,
pois, eu ja me apresentava “diferente” ... eu necessitava voltar para a escola. Foi assim
que, em 2001, depois de estudar sozinho, sem cursinho, sem nada, incentivado pelo
hoje e sempre meu amigo delegado doutor Marcos Arruda, com um “Vais estudar !!!”,
aconteceu uma primeira vitoria, sim, eu ouvi meu nome no radio: aprovado para cursar
Pedagogia na Universidade Federal do Amazonas.

No primeiro dia de aula descobri que, se eu quisesse dar aulas para criangas
e adultos, precisaria fazer um mestrado. Pensei que sendo homem e gay ndo poderia
dar aulas para as criangas (posso; ndo posso). Fiquei animado com a ideia de dar
aulas para adultos, ao menos néo iria ficar desempregado. Eu ndo era um académico
padréo, ia para a aula de chinelos e bermudas e sempre recebi olhares de reprovagao
numa sala predominantemente composta por mulheres. Sempre fui inquirido sobre
namorar meninas, eu ndo falava que meu lance eram homens. Mas, 0 que interessou
foi que encontrei minha turma no final de um corredor, onde rolavam violdes, cantorias,
muita Musica Popular Brasileira, Legido Urbana - muita arte. Estudantes de varios
cursos ficavam na entrada do corredor da Faculdade de Educacao - FACED/UFAM,
outras vezes no Vadiao Hall do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL/UFAM).
Minha turma era formada pelo Alexandre Lima, meu amigo, Assistente Social, primeiro
musico a tocar comigo nas apresentacdes oficiais na Universidade (sim me tornei
cantor popular na cidade); a lica Regina, cantora e compositora na época, académica

de pedagogia, minha amiga que me deu uma musica pra gravar em estudio em 2004,



20

num projeto do Governo do Estado, chamado Segundas no Palco; e, a académica de
Pedagogia, Helen Regina, também cantora querida amiga até os dias atuais.

Ao longo dos anos, no meio do curso, eu enfrentei muitas dificuldades, mas,
arrumei um estagio em uma escola, em 2001, através de um projeto da Secretaria de
Educacdo do Estado do Amazonas (SEDUC/AM). Durou um ano, logo fiquei
desempregado novamente. Sabe né, eu ndo tinha dinheiro nem para tirar xerox. Ainda
nao cantava profissionalmente, minha avé Bentinha, com todo sacrificio, me ajudava.
Ai, soube de um programa de bolsa de estudos ... Monitoria. Fiz a selecao e fiquei
esperando me chamarem, eu sinceramente acreditava que nao iria passar. Eis que no
mural da administragao do curso vi meu nome, e conheci uma das melhores pessoas,
seres humanos do mundo, o meu professor que eu iria prestar tutoria, meu grande
Professor Guilherme Pereira de Lima Filho. Aprendi muito: a ministrar aulas; a ter
contato com um computador, pois eu nao tinha em casa; a redigir documentos;
planejar aulas; e, acima de tudo, cresci ainda mais como um ser humano. Eternamente
obrigado professor!

Eu andava nos corredores da faculdade, entre os anos de 2003 e 2004, atras
de uma oportunidade de fazer um projeto de pesquisa e uma publicacdo, porque eu
sabia que seria necessario para ajudar a entrar no mestrado. Sim, eu gostaria de
estudar sobre dificuldades de aprendizagem com pessoas com problemas cognitivos.
Eu procurei e s0 via porta fechada, até que, um dia, conversando com uma colega de
curso, ela me falou sobre o tema abuso sexual infantil. Num primeiro momento, fiquei
consternado, pois ela ja era professora e tinha ouvido um relato de um aluno seu de
7 anos, depois senti uma revolta porque ela ndo podia fazer nada, nem eu sabia o0 que
fazer e fui pesquisar sobre isso.

Até que encontrei numa aula, uma professora psicologa falando sobre tudo de
psicologia em uma disciplina eletiva, de cara me apaixonei e falei para ela que eu
gueria fazer meu trabalho de concluséo de curso sobre as concepc¢des de professoras
sobre abuso sexual infantil, para saber se elas sabiam detectar e como elas poderiam
fazer para impedir ou denunciar. A professora Doutora lolete Ribeiro da Silva me deu
uma lista de livros e disse: “Leia, fiche e depois me procure”. Devorei os livros, construi
um projeto para meu Trabalho de Conclusédo de Curso e construimos um artigo que
até apresentei num Congresso Internacional de Educacgdo, realizado em 2004, em
Sao Luis no Maranhéo, com o titulo “Concepgodes de professoras sobre o0 abuso sexual

infantil: reflexdes no espago escolar” (Esperancga; Silva, 2004). Contudo, foi “a saga”
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ter as passagens para a viagem. Fui até com um vereador jovem, pensando que iria
me dar. Ele disse: “E isso que vocé veio fazer aqui? N&o, ndo tem nao!” Fiquei tdo
triste, pois ja havia feito a inscricdo. O professor Guilherme me viu pelos cantos e
perguntou o que eu tinha, eu disse que nao tinha a passagem para apresentar o
resumo no congresso... Ele me olhou e disse: “cadé a lolete?”. Entdo, pulamos no
carro dela e fomos comprar as passagens. Assim, consegui apresentar o trabalho na
maior alegria desse mundo.

No meio do caminho havia amor, muito amor herdado do colo da minha
ancestralidade em minha vida e que sempre me guiou e me levou a conhecer o meu
companheiro, o amor da minha vida, Anténio José de Mesquita, 0 homem que abragou
sem sentir medo e beijou sem sentir culpa ha 21 anos. E meu amigo, meu torcedor
namero um, me apoiando, e minha inspiracdo na época para escrever minha
dissertacdo de mestrado. Em dezembro de 2003, ganhei uma bolsa de estudos, fiz o
curso gratuitamente e fui monitor da turma, engatei uma pos latu sensu, na mesma
FACED/UFAM, o curso de Metodologia do Ensino Superior, pois eu nao havia
desistido da ideia de dar aula para adultos.

Ja na alegria do mestrado, no ir e vir da biblioteca, atividades, nao foi facil
ouvir de uma colega criticas e deboche sobre meu trabalho. Segui minha pesquisa
“‘Homossexualidade: os sentidos e significados para docentes e discentes de cursos
de Licenciatura da Universidade Federal do Amazonas” (Esperanca,2009), o que me
rendeu a aproximagcdo com o movimento LGBT no Amazonas, sendo eleito para
representar o meu Estado na Primeira Conferéncia Nacional GLBT, em 2008, em
Brasilia. Posteriormente participei do ENUDS, Encontro Nacional, em 2008, em Belém
do Para, para apresentar uma publicagdo. Participei, ainda, da
construcao/experimentacdo do material Escola Sem Homofobia, 2009/2010, em
Belém do Para e em Salvador-Bahia.

Em 12 de junho de 2009, defendi minha dissertagdo na mesma sala de aula
da minha graduacao, me tornando Mestre em Educacao. Nesse entremeio, passei no
concurso da Secretaria Municipal de Educacao de Manaus (SEMED), fui professor
substituto no Departamento de Métodos e Técnicas da FACED/UFAM, professor
horista na Universidade Paulista (UNIP/Manaus). Hoje, tenho 8 (oito) anos de
experiéncia no ensino superior, 18 (dezoito) anos de experiéncia como professor de
ensino fundamental e sou aluno finalista do curso de Licenciatura em Historia pelo

Centro Universitario Internacional (UNINTER). Aquelas vozes me instigaram a ir além,
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e fui. A primeira dissertacdo de mestrado que abordou Homossexualidade e formacgao
de professores na Faculdade de Educagédo na UFAM, eu sou muito feliz por isso e o
estudo proporcionou a escrita de diversos trabalhos como (Esperanca; Silva, 2004).

Desde os tempos do ensino basico até a graduacdo, sempre busquei meu
espaco na vida enquanto lutava pelo sustento diario. Mais tarde, quando tive a
oportunidade de dirigir uma escola municipal, em 2010, minha avd Benta de Araujo
Cabral, que me inspirou a ser um ser humano melhor e mais sébio, adoeceu
gravemente. Apesar de ter poucos estudos, pela dificuldade que a vida Ihe impunha,
ela compartilhava toda a sua sabedoria e amor comigo.

Enquanto estava internada no hospital, ela disse que eu ndo precisava mais
visita-la, mas eu nunca deixei de ir, pois sabendo que eu era diretor de uma escola
onde ela trabalhou como servigos gerais (muitas vezes me advertia que a caneta dela
era a vassoura, que ela estava ganhando dinheiro pra comprar a minha caneta pra eu
“ser gente na vida”), disse que eu tinha um compromisso com meus estudantes, que
eu era seu orgulho e me pediu, j& com a voz rouca e baixinha, com todo afeto do
mundo e carinho para que cuidasse bem das “minhas criangas”, pois ndo era sé uma
sala de aula, eu era responsavel por uma escola inteira. Foram suas ultimas palavras
antes de entrar em coma e ecoam em mim até hoje. Vovo, sinto tanto a sua falta... Ela
faleceu depois de 28 dias de internacdo na UTI do Hospital e Pronto Socorro 28 de
agosto, dois dias depois do meu trigésimo quarto aniversario, em 13 de dezembro de
2010. Minha av6 deixou este mundo, mas nunca 0 meu coracgao.

Eu precisava continuar minha jornada, mas estar naquele espago era lembrar
da minha querida avé com muitas saudades, eu ndo aguentei. Entdo, pedi licenca por
interesse particular da rede publica municipal. Comecei a lecionar em cursos de
graduacdo no Centro Universitario do Norte (UNINORTE), como professor horista.
Além disso, atuei como professor bolsista no Programa de Formacéo de Professores
da Educacdo Basica pela Universidade Federal do Amazonas, onde tive a
oportunidade de conhecer a histdria e a cultura do meu povo, além das minhas fortes
raizes do interior do Amazonas.

Embora eu tenha passado muitos anos fugindo dessas memarias dolorosas
com a perda inestimavel da minha vové Bentinha, tive que retornar, em junho de 2015,
para a rede municipal de ensino e me candidatei a um concurso interno para ser tutor
educacional no Projeto Itau Social em cinco escolas da cidade de Manaus onde fiquei

seis meses. Posteriormente, eu trabalhei como assessor pedagogico no Distrito
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Educacional Leste Il e, mais tarde, no Distrito Educacional Rural. Foi neste ultimo lugar
gue eu me encontrei e conheci professores(as) na época assessores(as)
pedagogicos(as) tdo empenhados(as) na luta pela diversidade social, cultural da area
rural da cidade de Manaus, Andréa Santana, minha amiga de infancia e de sonhos;
Sonia Maria, minha querida recente mestra; Franklin, meu filésofo e poeta; o cagulinha
da turma, o garoto das tecnologias, Marcos Barauna, momentos de construcdes de
muitos trabalhos, entre rios e estradas da é&rea rural de Manaus e de memodrias
afetivas inesqueciveis. Grato eternamente pela troca!

Hoje, devido a auséncia da bolsa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (FAPEAM), estou de volta a sala de aula, dessa vez trabalhando
com criancas de educacao infantil (na antiga pré-escola com criancas de 4 e 5 anos
de idade), e de ensino fundamental, 1° e 2° anos (criancas de 6 e 7 anos) na Escola
Municipal S&o Sebastido Il, na zona rural de Manaus, no Rio Negro. Eu jamais
pensaria que daria aula para elas, mas como em 2008 eu assumi minha segunda
cadeira na rede municipal, quando passei em primeiro lugar no concurso para
educacao infantil, vi que estava sim em meu destino e que eu podia. Hoje amo muito
essas criancas, vou com a maior alegria desse mundo ministrar aulas pra eles e elas.
Viajo de lancha pelas aguas do Rio Negro todos os dias escolares (inclusive dia de
sabado devido as altera¢c6es no calendério, posto que 0 ano letivo se inicia em janeiro
e, por conta da vazante do rio, inclusive neste ano de 2023 foi a maior da historia, pois
estamos sofrendo a degradacdo ambiental e se faz urgente providéncias para a
preservacao), as seis da manha, saindo da Marina do Davi até a escola, com retorno
as dezesseis horas.

Sim, e foi ap6és uma década afastado dos estudos, que aquelas vozes
voltaram a ressoar em meus ouvidos. Foi em agosto de 2019, depois de passar por
um processo seletivo rigoroso, que dei inicio as minhas aulas no Programa de Poés-
Graduacéo em Educacéo PPGE/UFAM, onde comecei meu doutorado. No dia em que
tive minha primeira aula, fui recebido por um professor doutor ao lado de uma
professora doutora (falecida este ano 2023) que eu ja havia tido como docente na
mesma universidade.

Foi incrivel estar na mesma sala de aula onde cursei minha graduacéo e
mestrado e ouvir aquelas palavras: "Angelo Cabral Esperanca, eu preciso falar
perante a turma, tu és meu sonho realizado! Eu me lembro de ti, fui teu professor na

72 série na Escola Estadual Instituto Benjamin Constant nos anos 90, tu eras da turma
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do fundéo, ficavas perto de uma janela num calor infernal das tardes de verdo de
Manaus. Tu foste um dos estudantes da minha primeira turma onde ministrei a
disciplina de Geografia, eu tinha apenas 27 anos. Tu és o primeiro aluno daquela
escola a chegar aqui e eu quero te desejar todo 0 sucesso em sua caminhada e um
excelente curso. Conte comigo!". Foi dificil conter a emocéao de onde brotou um sorriso
e, finalmente, eu entendi, o quanto minha histéria e minha trajetéria escolar foram
importantes para a construcédo do Eu professor, do Eu estudante. Ao olhar para tras,
nao consigo deixar de me emocionar com a jornada que me trouxe até aqui. Comecei
meu curso de doutorado com entusiasmo e esperanca, mas logo fui confrontado com
um desafio que nenhum de nés poderiamos ter previsto: uma Pandemia causada pelo
virus SARS-CoV-2, Covid-19, que afetou a tudo e a todas e todos.

Nesse contexto, muitas vozes se calaram e muitos incentivadores dos meus
estudos partiram sem serem vacinados, lembrei tanto deles que chorei muito ao
receber a vacina. Mas, mesmo diante de tamanha adversidade e de sentir o pavor, eu
persisti com muita luta, a palavra era resistir, principalmente frente a discursos
politicos negacionistas da ciéncia, pois a autoridade maxima brasileira eleita, através
de discurso de odio, aos quatro cantos do pais negava direitos e esbravejava seu 6dio
a populacdo LGBT, principalmente a gays. Como um estudante homem gay em um
pais marcado por um conservadorismo politico crescente, a pandemia foi apenas mais
um obstaculo em uma jornada desafiadora.

Dessa maneira, destaco a importancia de narrar minha propria trajetoria
escolar neste memorial, incluindo minha identidade de género e sexualidade, como
parte fundamental de minha formacéo académica. Contar minha histéria juntamente
com outras aqui harradas, é parte de uma formacao académica critica e reflexiva onde
futuros professores(as) e ja professores(as) necessitam entender que suas vozes sao
essenciais para a garantia de uma escola humana e inclusiva.

Entendo que escola € um importante espaco para além de construtora de
conhecimentos acumulados durante a histéria, é mediadora, construtora e
reconstrutora de sentidos e significados que influenciam a compreensdo de
estudantes, criancas, jovens e adultos sobre o mundo e suas contradicdes sociais,
econdmicas e politicas. Ela tem um papel crucial na ressignificacdo do mundo de
maneira critica e criativa, o que torna desafiador o papel da formacdo de
professores(as). Aqui destaco a importancia dos(as) professores(as),

trabalhadores(as) da educacédo, técnicos(as) e familiares, pais e /ou responsaveis
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dos(as) estudantes, pois, a escola é um lugar privilegiado para desenvolvimento de
habilidades para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democrética.

E é uma formacao docente critica e reflexiva que pode ajudar, por meio das
narrativas de estudantes LGBT, a entender a necessidade de ressignificacbes sobre
estigmas sociais, culturais e preconceitos, possibilitando a escola e aos(as)
estudantes que sejam capazes de questionar e reinventar as estruturas sociais
vigentes, como a brasileira caracterizada por fortes tragos colonialistas, escravistas,
ainda presentes com ressonancias e autoritarismo, discriminacdes, preconceitos,
exclusdes e expulsoes.

Aqui, quero deixar evidente que este memorial ndo é apenas um registro da
minha vida escolar e trajetoria académica em uma tese, mas o inicio/continuacéo de
um trabalho cientifico epistemologico para a compreensdo sobre a inclusao para
acesso, permanéncia e possibilidade de continuacdo dos estudos de estudantes
LGBT na educacdo basica na tentativa valorizacdo das nossas vozes e historias,
enquanto aprendizado para um ensino equitativo, digno e verdadeiramente

democratico.



INTRODUCAO

Ha um pouco mais de uma década realizei uma investigacao sobre como os
cursos de licenciatura da Universidade Federal do Amazonas/UFAM tratavam o tema
da homossexualidade. Naquela ocasido foram analisados os Projetos Politicos
Pedagogicos de cursos, onde foram entrevistados(as) estudantes e docentes.
Identifiquei mais que uma auséncia, a existéncia de uma hostilidade em relacdo ao
tema e o silenciamento quanto aos fundamentos cientificos dos estudos sobre
diversidade sexual numa perspectiva critica, historica, cultural e politica. Chamava a
atencdo que estudantes, os(as) futuros(as) professores(as) sairiam dos cursos de
formacéo inicial sem nenhum preparo técnico ou, contato com conhecimentos critico-
cientifico sobre sexualidade, género ou diversidade sexual que os habilitassem para
atuar na educacdao bésica (Esperanca, 2009).

A pesquisa mostrou-se desafiadora e ousada no momento histérico de sua
construcdo e execucdo, sendo a primeira dissertacédo a falar sobre homossexualidade
no Programa de Pés-Graduacédo em Educacao da Universidade Federal do Amazonas
(PPGE/UFAM). Teve como objetivo analisar os significados e sentidos atribuidos a
homossexualidade por docentes e discentes de licenciaturas da instituicdo, na
tentativa de compreender como a mediacdo de saberes sobre sexualidade em
contextos educativos poderia levar a atitudes e fazeres ndo homofébicos de docentes
da universidade e discentes, futuros professores(as) no chao da sala de aula do
ensino bésico.

Os resultados indicaram que os significados e sentidos atribuidos a
homossexualidade sao influenciados por discursos histéricos, culturais, politicos e
ideolégicos da sociedade ocidental, pois incorporam visdes moralizadoras e
patoldgicas, identificando tais matizes enquanto “corpos e sexualidades dissidentes”.
Assim, os sentidos e significados sobre tais sexualidades condizem com a triade
pecado, doenca e crime, inscritos de maneira subjetiva nas falas dos sujeitos
pesquisados (Esperanca, 2009). A tematica sobre a homossexualidade, mostrou-se
negligenciada no ambiente académico estudado, com praticas pedagdgicas reticentes
e distantes de pressupostos criticos, histéricos, culturais, sociais e politicos. Diversos
artigos foram produzidos a partir da dissertacdo como: Esperanca; Silva; Neves;
2015a; Esperanca, Silva; Neves, 2015b; Esperanca, Silva; Neves, 2016a; Esperanca,
Silva; Neves, 2016b; Esperanca; Neves; Silva; Calegare, 2016.
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No instante em que retomo meus estudos com a pesquisa de doutoramento,
encontro um panorama de contexto politico nacional complexo, onde seu quadro
histérico demonstra o clamor da nagao pelo “novo”, ao conservadorismo?! sobretudo,
o moral?, alastrado nas arenas da agenda politica do Brasil onde a familia é tomada
como objeto de investimento e injuncdo do discurso e do pensamento conservador
contemporédneo que, assegurado por sua carga afetiva, constréi e reconstroi
narrativas moralistas atreladas ao nacionalismo, a irracionalidade, a repressao da
sexualidade, apontando a diversidade sexual como principal ameaca a ordem e a
harmonia social, incitando a LGBTfobia3 (lasi, 2015).

Tal postura ideolégica e estratégia politica € historicamente produzida pelas
classes dominantes, encontrada no Brasil contemporaneo em diversos grupos e
correntes ideoldgicas atuantes em diversos espacos, inclusive em grupos de pesquisa
nas universidades e nos setores politicos de direita, incluindo a chamada nova direita
como um fendmeno global com raizes transnacionais envolvida por questdes
culturais, morais e influenciadas por forcas politicas, econémicas, onde a formacao
dessas novas forcas conservadoras (Cowan, 2021) e, como afirma Gallego (2018),
envolve o papel do 6dio, da religido, das midias e das elites econbmicas, sendo
necessario uma analise sobre o contexto global e local e, para entender essa nova
direita, considerar ainda a relevancia da producdo de conhecimentos para além da
constatagcéo de problemas.

! Entendo o conservadorismo como sendo um conjunto de ideias politicas que ndo requisita um
pensamento homogéneo e uniforme, podendo apresentar diferentes posicionamentos em convivéncia.
Ele se adapta e se constitui através do ethos politico, econémico e cultural dominante, sendo
constitutivo das ideologias presentes nos partidos de direita e de extrema-direita na politica brasileira.
O pensamento conservador é caracterizado por uma falta de unidade interna e por uma absorcao do
ethos politico, econdmico e cultural dominante, é a favor da preservacéo da ordem e dos costumes
estabelecidos que dao sentido a realidade mais imediata e material, apelando ao mesmo tempo a
ordem e a mudanca (Netto, 2011; lasi, 2015).

2 A moral adquire, no conservadorismo, um sentido moralizador “[...]. E assim que se apresentam sob
diferentes enfoques e tendéncias, objetivando a restauracdo da ordem e da autoridade, do papel da
familia, dos valores morais e dos costumes tradicionais” (Barroco, 2009, p. 174-175).

3 Uso LGBTfobia por entender ser a terminologia que abarca todas as formas de violéncia contra
pessoas LGBT tem motivacdes como suas identidades de géneros e/ou orientagdo sexual, entendida
como fendbmeno social construido e consolidado através de projetos de sociedade e ser humano
disseminados por instituicdes criadoras de ideologias e culturas, causando impactos em todas as areas
de vivéncia das pessoas, principalmente na educacéo e formacdo do ser. A partir do ano de 2016, na
ocorrida da 3% Conferéncia Nacional LGBT, em Brasilia, o movimento LGBT vinha substituindo a
expressao “homofobia” por “LGBTfobia”. Entendo que este se mostre abrangente e, portanto, inclusivo.
Portanto, ser& encontrado ao longo do trabalho LGBTfobia, e Homofobia em alguns momentos em que
dialogo com producdes e documentos anteriores ao ano de 2016.
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Ao observar e escutar a realidade no tempo e lugar onde me encontro,
identifico o impacto de crises no sistema econdmico capitalista em sua fase neoliberal,
a crise sanitaria da Covid-19 e as crises politicas, afetando o mundo e o Brasil,
especificamente onde a odiosa, midiatica e religiosa nova direita, de praticas e
narrativas xenofébicas, nacionalistas, racistas, fundamentalistas, misdginas e
LGBTfbbicas, ataca todas as expressfes da diferenca, dos direitos humanos, na
tentativa de minar instituicbes democraticas conquistadas pelas resisténcias
construidas através das lutas sociais, gerando um colapso na democracia dos direitos
sociais e politicos conquistados e em disputa durante o século XXI.

Ao enxergar a realidade, considero a ofensiva da ideologia conservadora
conectada aos processos que chamo de “fechamento da democracia” no pais nos
altimos anos, 0 que se mostra preocupante, uma vez que os direitos humanos e a
diversidade sdo fundamentais para a constru¢cdo de uma sociedade democratica e
plural (Biroli, 2018), junto a agenda da igualdade de género e diversidade sexual no
contexto da educacédo escolar brasileira publica na Amazoénia. Assumo desta forma,
em minha tese, o recorte voltado para a formacdo de professores(as) da educacéo
basica, tematicas que ganham prioridade nas sec¢des deste trabalho.

Portanto, notando o reflexo das dindmicas culturais, historicas, politicas e
sociais que permeiam o debate atual sobre esses temas, analiso as epistemologias
para argumentacdo desta tese em que a materialidade da producéo e da reproducéo
social depreendidas das narrativas dos sujeitos sociais estudados (LGBT), assim
como nas leis, na organizacdo social e politica, sobretudo, educacionais do pais,
apontam para os elementos subjetivos que constituem a vida material e a dimensao
subjetiva dos processos de inclusdo/exclusao/expulsao.

Dessa maneira as mediacdes constitutivas da producdo dos significados e
sentidos de estudantes LGBT sobre sua trajetoria educacional, revelam a
materialidade necessaria para que se avance nas discussfes sobre formacdo de
professores(as) sobre a diversidade sexual e género no espago educacional da
educacado basica amazonense.

Isso posto, assumo o0 método Materialista Historico-Dialético e o0s
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural como aportes tedrico-metodolégicos
primordiais, visto que partem da sintese histérico social expressa na subjetividade,
registradas da realidade objetiva dos fenbmenos sociais construidos de maneira

histérica (Gongalves; Furtado, 2016).
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Ao considerar os pressupostos historicos, defendo o uso do acrénimo LGBT,
gue aqui justifico como forma de reconhecimento e respeito a diversidade humana no
combate a invisibilidade e a marginalizacdo dessas pessoas, observando seu uso
politico na importante luta pela inclusdo social e pela igualdade de direitos desses
grupos, considerando a construgdo cultural na qual as identidades de género e
sexuais surgem como uma forma de resisténcia a opressdo e a discriminacdo*
sofridas. Todavia, é necessario destacar que o uso do termo LGBT néo é isento de
criticas. Algumas pessoas argumentam que o acrbnimo pode ser excludente e
limitado, pois ndo contempla outras identidades de género e orientagcdes sexuais e,
nesse sentido, alguns autores propdem o uso de termos, como LGBTQIA+ (Iésbicas,
gays, bissexuais, travestis, transsexuais transgéneros, queer, intersexo, assexual e
outras identidades ndo normativas).

Entretanto, ao utilizar LGBT, considero e defendo ser a alternativa mais
acessivel e compreensivel para a maioria das pessoas na atualidade como um
simbolo histérico do movimento LGBT, néo utilizado como categoria neutra, contudo
considero as relacdes de poder entremeadas na sua constituicdo, pois entendo que
ela da visibilidade e reconhecimento a outras identidades e expressées de género.
Destaco ainda que o uso do acrébnimo LGBT nesta tese € como termo um “guarda-
chuvas” onde cada letrinha pode mostrar a diversidade sexual e da identidade género
derivada das mesmas.

Desta maneira, relembro que, na minha dissertagcdo de mestrado, utilizei a
palavra homossexualidade por entender que meus estudos se voltavam a uma parcela
dessas pessoas (lésbicas, gays, bissexuais e travestis), consideradas, a época, como
homossexuais e a questdo da homofobia e formacédo docente. Escrita em um
momento histdrico onde, a posterior ganhos politicos, os estudos sobre sexualidade,
diversidade sexual e género ganhavam forcas como o uso da sigla LGBT no Brasil.
Participei da 1° Conferéncia Nacional GLBT no ano de 2008, em Brasilia, quando fui
como delegado escolhido na 1° Conferéncia GLBT do Municipio de Manaus e do

Estado do Amazonas, em virtude do reconhecimento pelo meu empenho e

4«0 ato ou acao de discriminar, isto €, de distinguir, de desigualar, de fazer diferenca, de segregar, por
a parte por intolerancia, xenofobia ou preconceito, seria discrimina¢do, um fendmeno eminentemente
social, que guarda conotacdo de desvalor, por provocar desigualdades entre pessoas ou grupos
sociais. A discriminagdo estaria fundada em ideias preconcebidas que resultariam por levar a posi¢éo
de inferioridade as pessoas ou grupos atingidos” (Coutinho, 2003, p. 13).
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contribuicdo na luta deste movimento junto a Academia, através da minha dissertacao
e estive ao lado de grandes ativistas brasileiros, unidos na capital do pais.

Seguindo a luz de uma dinamica critica e reflexiva, de maneira historico-
cultural, sobre a realidade de pessoas LGBT no pais, faz-se necessario destacar que
o Brasil, enquanto pais de dimensbes continentais, com uma populacdo de
aproximadamente 210 milhdes de habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (Brasil, 2019), mostra-se marcado por desigualdades
politicas, econdmicas, raciais e de género que contribuem para a continua producéo
da pobreza, violéncia, machismo, racismo®, misoginia® e LGBTfobia” dentre outras
violéncias.

Por meio de recente esforco coletivo da sociedade civil, foi realizada uma
andlise entre varias entidades sobre as mortes e violéncias contra pessoas LGBT® no
pais. O Dossié 2021 mostra que, somente naquele ano, 316 pessoas LGBT foram
mortas, assassinadas de forma brutal no Brasil (Benevides, 2022). Segundo tal
analise, a taxa violenta de assassinatos, mortes e bestiais teve um aumento de
33,33% comparada ao ano de 2020, quando o total de mortes de pessoas LGBT
registrado pelo Observatorio de Mortes e Violéncias foi de 237, fora os 26 suicidios e
5 outras mortes causadas em circunstancias duvidosas.

No Amazonas, segundo dados repassados pela Geréncia de Diversidade e
Género (GEDG), vinculado ao Departamento de Promocédo e Defesa dos Direitos da
Secretaria de Estado de Justi¢ca, Direitos Humanos e Cidadania (DEPDD/ SEJUSC-
AM), um dos mais graves problemas sociais enfrentados no Estado € a homofobia e

5 “Sigla cada vez mais empregada a partir da metade dos anos 1990 e fortemente ligada as politicas
de identidade, LGBT possui muitas variantes, inclusive com ordens diferentes das letras. Em algumas
delas, acrescenta-se um ou dois T (para distinguir travestis, transexuais e transgéneros). Em outras,
um ou dois Q para “queer” e “questioning”, as vezes abreviado com um ponto de interrogacéo; U para
“unsure” (incerto) e | para “intersexo”. No Brasil, empregam-se também o S (“simpatizantes”) e o F
(“familiares”). Nos EUA: outro T (ou TS ou o numero 2: “two-spirit”) e A (“aliados/as hetero”). A revista
Anything That Moves (publicada entre 1990 e 2002) cunhou a sigla FABGLITTER (fetish, aliado/a,
bissexual, gay, lésbica, intersexo, transgénero, transexual engendering revolution), que ndo entrou no
uso comum.” (Junqueira,2009a, p.15)

O racismo “é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou
privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam” (Almeida, 2018, p. 25).

5 A palavra é utilizada para designar o comportamento de 6dio, desprezo, discriminagdo aversao ou
violéncia a mulheres (Lourenco, 2020).

! Aqui conceituo LGBTfobia como: medo, opressao ou 6dio irracional dirigidos as pessoas LGBT em
virtude de orientacdo sexual e/ou identidade/ expressdo de género que fogem aos padrbes
heteronormativos e cisnormativos (Saleiro, 2022).

8REIS, T., org. Manual de Comunicacdo LGBTI+. 2. ed. Curitiba: Alian¢a Nacional LGBTI / GayLatino,
2018.
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transfobia®. Segundo o departamento, mais de 22,3 mil crimes contra a populacédo
LGBT foram registrados pela Secretaria de Segurancga Publica do Amazonas (SSP-
AM), entre marco de 2020 a marco de 2021 (Litaiff, 2022).

O Anuario Brasileiro de Educacéo Basica, 2021, mostra que somente 26%
das instituicdes escolares abordaram o tema LGBTfobia e questdes relacionadas a
género como o machismo, sdo tematicas ainda menos discutidas nos espacos
escolares através de projetos, contando com apenas 15,8% das instituicdes
estudadas (Cruz; Monteiro, 2021).

Assim, a escola na sociedade contemporanea ganha um papel central na vida
de criangas, adolescentes, jovens e adultos, ambiente onde tais sujeitos passam parte
de suas vidas, constroem redes de sociabilidade, trazem para a sala de aula multiplas
experiéncias, tornando-a um espaco sociocultural de dupla dimensédo, onde normas e
regras tentam unificar e delimitar a acao dos seus sujeitos e, a0 mesmo tempo, contém
e geram conflitos, aliancas, imposi¢cdes, normas, estratégias coletivas, sociais e
individuais, transformando-se constantemente em local de acordos e transgressoes
(Dayrell, 2001).

Em contrapartida, na cultura escolar constroem-se modos de aprender em
suas pedagogias de género e da sexualidade, presentes em seus materiais didaticos,
na organizacao de seus espacgos dentre outros dispositivos (Seffner, 2020), o que faz
entender que, este espacgo € privilegiado no rompimento das “convengdes sociais
relacionadas a identidade de génerol® e sexualidade”, frente as professoras,
professores e 0s demais agentes escolares.

A Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil 2016, (ABGLT,
2016) e a Pesquisa Nacional por Amostra da Populacdo LGBT (BRASIL, 2020),

% Transfobia “[...] o termo transfobia, através de sua traducgédo do termo original anglo-sax&o transphobia,
€ um conceito em ascensao para designar e analisar as miltiplas violéncias contra pessoas trans —
pessoas que vivem a transgeneridade. Normalmente, o termo pode ser evocado para representar um
grupo heterogéneo de violéncias especificas que atingem mulheres transexuais, travestis, homens
trans, pessoas nao bindrias, entre outras. Conceitualmente, a transfobia — sancao social naturalizada
e normalizadora contra as pessoas trans — tem uma relagdo com a abjecdo e a estigmatizacéo
desdobradas do fendmeno da transgeneridade, no contexto de uma norma de género dependente da
cisgeneridade” (Podesta, 2019, p. 1).

10 Genero com o gual uma pessoa se identifica, que pode ou nao concordar com o género que lhe foi
atribuido quando de seu nascimento. (Exemplos: transgénero, cisgénero, travesti, queer, andrégino,
ndo binario...). ldentidade de género e orientacdo sexual sédo dimensdes diferentes e que ndo se
confundem, ou seja, pessoas transgénero podem ser gays, Iésbicas, bissexuais, heterossexuais — tanto
guanto as pessoas cisgénero (Jesus, 2012, p.13).
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ajudam a reconhecer a escola enquanto ambiente dubio onde, por vezes, se mostra
capaz de acolher e, a0 mesmo, tempo se distanciar pessoas LGBT.

Ao compreender a escola, enquanto espaco para a constru¢ao da democracia
e da cidadania, deveria abrigar todas as diversidades manifestadas, tornando-se um
ambiente plural e inclusivo, lugar de escuta sensivel, construcdo, reconstrucéo,
reelaboracdo critica dos conhecimentos historicamente elaborados pelos saberes
cientificos para a transformacdo da sociedade, habilitando estudantes a observarem
e entenderem os sentidos e significados das constru¢des de tais saberes. Nesta
pesquisa, defendo a tese que as narrativas das trajetorias escolares de estudantes
LGBT explicitam subsidios criticos imprescindiveis para a formacdo inicial e
continuada de professores(as)

Assim, apoio as argumentacfes em estudos sobre diversidade sexual e
diversidade de género de maneiras relacionadas, onde diversidade de género supde
multiplas e diversas possibilidades de expressdo de género!! e diversidade sexual
engloba distintas orientacdes sexuais (homossexualidade, heterossexualidade,
bissexualidade) e distintas identidades de género (feminilidade travesti, feminilidade
transexual, masculinidade transexual), “[...] nogdo importante pela superagdo da
homofobia, do heterossexismo e no questionamento permanente da
heteronormatividade” (Carvalho; Andrade; Junqueira, 2009, p.11-12), considerando a
subjetividade humana na construcdo da sexualidade, constituida de sentidos e
significados historicos, prenhes de questdes sociais, culturais, econémicas, politicas
e ideoldgicas a partir da Psicologia Historico-Cultural.

Além disso, o estudo das narrativas sobre as trajetdrias educacionais de
estudantes LGBT pode fornecer subsidios para a formulacdo de politicas publicas
mais efetivas sobre identidade de género e diversidade vindas da experiéncia do chao
da sala de aula. Dessa forma, entendendo que a Psicologia Histérico-Cultural propde
uma viséo integrada do desenvolvimento humano, no contexto historico e social em
gue o individuo esta inserido, a analise das narrativas sobre as trajetérias escolares
pretendidas nesta tese considera as caracteristicas individuais dos estudantes LGBT,

as condicGes socioecondmicas, as politicas publicas educacionais, assim como as

1 Forma como a pessoa se apresenta, sua aparéncia e seu comportamento, de acordo com
expectativas sociais de aparéncia e comportamento de um determinado género. Depende da cultura
em que a pessoa vive (Jesus, 2012, p.13).
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macros e microdinamicas presentes na cultura escolar, e aponto principalmente as
guestdes de identidade de género'? e diversidade sexual®3.

Assinalo que é na objetivacdo das politicas publicas educacionais brasileiras
gue estdo impressos o0s valores que, também, orientam as relacbes e praticas
desenvolvidas por professores(as) e o projeto de sujeito, de mundo, de sociedade, de
educacédo que se quer viver e criar. Dessa forma, reafirmo que a perspectiva critica do
referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural contribui para a necesséria critica
a formacéo inicial e continuada de professores(as) para além da logica individualista,
fragmentada, linear, contraria a histéria e equidistante do contexto cultural.

Esta tese ainda afirma uma escola publica e gratuita a partir da Pedagogia
Histérico-Critica edificada por Saviani (2021), posto que ajuda a entendé-la enquanto
local de construcdo de saberes basicos para o preparo de criancas, adolescentes,
jovens, adultos, homens e mulheres, para uma sociedade democratica, onde os
saberes construidos historicamente devem ser analisados de maneira critica e a
integracdo entre os agentes escolares e o poder publico deve contribuir para a
melhoria da qualidade de vida individual e coletiva dos(as) estudantes.

Saviani (2021) ressalta que fatores externos como saude, nutricdo, processos
cognitivos e psicoldgicos e de ordem familiar podem dificultar o aprendizado escolar,
evidenciando a importancia dessa educacdo para a vida, pois, na visdo do autor, a
educacao € um agente transformador social.

Dessa maneira, observo que o0s saberes cientificos, sociais, culturais
construidos de forma histérica sobre diversidade sexual e género necessitam servir
de instrumentos para a superagdo da visdo confusa e parcial sobre a temética, na
tentativa de que sejam enfrentadas na educacéo brasileira, violéncias, seletividades,
exclusdes, evasbes e a marginalizacdo de estudantes LGBT a partir da formacéo

inicial e continuada de professores(as) da educacao basica.

12 |dentidade de Género. O género com o qual uma pessoa se identifica pode ou ndo concordar com o
género que Ihe foi atribuido quando de seu nascimento. Diferente da sexualidade da pessoa. Identidade
de género e orientacao sexual sédo dimensbes diferentes e que ndo se confundem. Pessoas transexuais
podem ser heterossexuais, lésbicas, gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas cisgénero (Jesus,
2012, p.14).

13 Diversidade sexual é um conceito amplo, relacionado as mudltiplas vivéncias e manifestacdes da
sexualidade humana, que engloba aspectos relacionados ao sexo biolégico e a identidade de género,
gue levam em conta elementos biolégicos, psicolégicos e sociais. A sexualidade humana agrega
elementos vinculados ao sexo biolégico, a orientacéo sexual, a identidade de género e a expressao de
género. A compreensao dos termos possibilita relacionar-se de forma respeitosa com todas as pessoas
em suas mais variadas expressfes de ser, combatendo a discriminagao e a violagdo dos direitos a
diversidade sexual (Diehl; Vieira, 2017).
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Através das perspectiva historico-critico de Saviani (2021) é que penso a
construcdo de uma formacgé&o inicial e continuada de professores(as) enquanto um
lugar plural, incerto, instavel, critico, criativo e reflexivo, provocativo, de desequilibrios,
desapego das certezas e de verdades estaticas, posto que suas teorias sdo subsidios
substanciais epistemolégicos defendendo a educacdo como integradora de um
processo de transformacao social, onde equipe gestora, professores(as) e estudantes
devem trabalhar juntos para criar uma sociedade mais justa e igualitaria. Pontuo que
a formacao inicial e continuada sustentada na Pedagogia Historico-Critica em seu
conjunto de conceitos e principios, ao abarcar a realidade de maneira critica,
considera as contradi¢des e transformacdes histéricas, sociais e culturais.

Assim, a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky e seus colaboradores e da
Pedagogia Histérico-Critica de Saviani e seus cooperadores favorecem uma analise
e interpretacéo critica para a construcao e reconstrucédo de uma pratica pedagogica

transformadora da realidade social. Observa-se dessa maneira que é fundamental
uma formacéo inicial e continuada de professores(as) que, na construgao de suas
habilidades formativas considere a escuta, a observacao, a reflexdo e a acao criativa
desses profissionais junto as subjetividades de estudantes LGBT, para a garantir o
acesso, a permanéncia e continuacao de seus estudos em outros niveis educacionais.

Além disso, a problemética da formacdo inicial e continuada de
professores(as) da educacao béasica da cidade de Manaus, Estado do Amazonas, esta

tese se apresenta enquanto meio/modo para provocagao, para a promocao de
discusso@es e problematizacdes sobre os saberes/fazeres/construidos/constituidos por

esses agentes protagonistas e facilitadores/provocadores do processo educacional
sobre diversidade sexual e género, concretizadas nas falas de pessoas LGBT que
tiveram contato com o ambiente escolar.

Dentre os diversos aspectos intrinsecos ao processo de formacéo continuada
docente, questdes de género e de sexualidade ainda tém tido um lugar marginal e de
silenciamento nos curriculos dos cursos de formacdo de professores(as) (Araujo;
Camargo, 2012; Rizza; Ribeiro; Mota, 2018). As relacbes de diversidade sexual e
género em praticas educativas aqui abordadas, apontam o desafio da/para uma
formacdao inicial e continuada de professores(as) enquanto prética critica que pode
contribuir para a transformacéo do contexto amazonico.

Aqui esclareco que diante de situacBes histéricas e sociais adversas, tanto

ocorridas no ambito pessoal como no ambito social pandémico da Covid-19, nao foi
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possivel realizar uma reviséo integrativa da literatura, porém optei por realizar uma
revisdo narrativa, entendendo que a revisdo narrativa possibilita o trazer os(as)
autores(as) considerados(as) importantes para a pesquisa, a fim de destacar
agueles(as) que ajuizam aspectos relevantes e ndo seguem um protocolo
especificado como aprendido em outras modalidades de reviséo.

As frestas das pesquisas advogadas deixam caminhos reflexivos, criticos
criativos em mim e, assim, suas marcas contributivas sdo indeléveis na minha tese
gue entende a formacdo continuada docente vinculada a promoc¢édo dos Direitos
Humanos, como aponta Azanha (1995, p. 203), posto que “[...] a entidade a ser objeto
de atuacdo em uma politica de melhoria do ensino é a escola e ndo as competéncias
profissionais de um individuo”. Dessa forma, observa-se que néo é através de uma
formacéao isolada e sem o esforco institucional e coletivo que havera transformacao
da escola enquanto lugar acolhedor e mantenedor dos ideais e dos valores da
democracia, como forma de organizagao social com a participacdo de todos e todas
gue a integram (seus profissionais, pais e/ou responsaveis legais e estudantes).

E por isso que formac&o inicial e continuada de professores(as) que aqui se
defende deve ter como principio uma cultura institucional que desloca o olhar
individual da atuacdo docente para préticas coletivas sociais, onde € subjacente a
educacdo que almeja praticas capazes de efetivar os ideais sociais distanciados das
seletividades e, com uma educacdo escolar comprometida para o fim das
desigualdades como aponta Carvalho (2007). Assim, o foco da estrutura cultural
institucional da escola deve ser o lugar de acolhimento, inclusdo, acompanhamento,
protecdo e emancipacao de estudantes LGBT.

Diante do exposto, surgem 0s seguintes problemas de pesquisa: Quais 0s
principais desafios espelhados nas narrativas de trajetdrias escolares e educacionais
de sujeitos LGBT para construcdo de espacos formativos de professores(as) na
cidade de Manaus? De que maneira as narrativas de estudantes LGBT sobre a sua
trajetoria escolar podem contribuir para uma formacéo inicial e continuada de
professores(as) para a garantia da estada e permanéncia no processo educacional
escolar desses sujeitos? A trajetoria institucional escolar de sujeitos LGBT é
valorizada em sua dimenséo subjetiva, com vistas a contribuicdo para uma educacao
para a diversidade, equidade, igualdade e promocdo da escola enquanto espaco
democréatico no Amazonas? A formacéo inicial e continuada de professores(as) na

cidade de Manaus pode contribuir para o enfrentamento LGBTfobia e para a promocéao
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de igualdade de direitos, tendo como norte formador as narrativas das trajetorias
escolares de pessoas LGBT?

Assim, 0s objetivos da pesquisa sdo: descrever, a partir das narrativas de
trajetorias escolares e educacionais de estudantes LGBT, as possibilidades criticas e
reflexivas para a formacdao inicial e continuada de professores(as) sobre as questdes
de diversidade sexual e género na educacao basica na cidade de Manaus; identificar
junto as teméticas, diversidade sexual e género, as politicas publicas voltadas a
formacédo de professores(as) da educacdo basica no pais; apontar, por meio das
trajetorias educacionais narradas por estudantes LGBT, as contribuicfes a formacao
de professores(as) necessarias para a promo¢do da permanéncia de estudantes
LGBT na educacéao basica.

Dessa forma, as reflexdes aqui apresentadas procuram explorar uma
investigacdo que considera diversidade sexual e género nas historicas lutas dos
movimentos sociais de LGBT no Brasil e suas contribuices na construcéo de politicas
publicas do Estado voltadas a formacgéo docente junto a essa tematica.

Por fim, no intuito de alcancar tais objetivos esta tese se orienta pela
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, avalizando a possibilidade da busca dos
sentidos e significados sobre a escola e sobre os(as) professores(as) a partir das
trajetorias educacionais narradas por pessoas LGBT, cujas andlises entendem as
subjetividades desses(as) estudantes como processo historico e dialético de mutua
constituicdo da realidade que se apresenta objetivada.

Nesta tese, a primeira secao apresenta a Revisdo narrativa de literatura, na
gual sdo abordados o contexto histérico-cultural de estudos sobre LGBT, diversidade
sexual em educacéo e identidade de género no Brasil, e as lutas do movimento LGBT.
Em seguida, reflete-se sobre as recentes narrativas sobre politicas publicas
educacionais em diversidade sexual e género, onde aponto as ameacas e resisténcias
sobre as tematicas nas politicas publicas com destaque a pesquisas amazonenses
recentes sobre a formacédo de professores(as), destacando o solo onde estamos
pisando.

A segunda secdo apresenta 0 percurso metodolégico, as bases
epistemoldgicas dos processos de constru¢do de dados ancorados no Materialismo
Histérico-Dialético, na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica,

Apresentamos o percurso metodolégico, o campo da pesquisa e 0S sujeitos 0
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percurso investigativo para producdo e analise dos dados, tendo como sujeitos
participantes estudantes de cursos da Universidade Federal do Amazonas.

A terceira secao apresenta os Resultados e Discussdes a partir da analise das
narrativas das trajetorias de escolarizacdo de estudantes LGBT. As Consideracdes
Finais apresentam as conclusdes do trabalho com a intencdo de endossar a proposta

investigativa da tese proposta.



1 REVISAO NARRATIVA DE LITERATURA

1.1 Diversidade sexual, género e educacdo: uma narrativa historica e social

Este tépico da tese tem como objetivo construir uma revisdo narrativa do
contexto histérico-cultural, com o olhar critico, historico-dialético das lutas do
movimento LGBT nos séculos XIX e XX, dentre ameacas, conquistas, enfrentamentos
e as resisténcias em relacdo as tematicas de diversidade sexual e género, apontando
também as politicas publicas educacionais brasileiras entre as décadas de 90 e 2000.
Além disso, serdo abordadas as politicas educacionais implementadas nos ultimos
governos brasileiros em suas diversas esferas, a fim de contextualizar o cenério atual,
aprovisionando uma base solida para o desenvolvimento das discussdes
subsequentes.

Entende-se que, os estudos sobre sexualidade humana e género apresentam-
se como frutos da sua construcdo historico-cultural e, os saberes construidos na
contemporaneidade nascem inspirados pela ciéncia dita moderna. Cada sociedade e
cada cultura a seu tempo, legitima através de seus contextos discursivos 0s
significados sobre questdes de género, sexualidade e seus matizes, dessa maneira,
criaram-se conceitos polissémicos, reapropriados, ressignificados, de forma particular,
em cada momento historico, social, e, sobretudo, politico (Esperanca, 2015b).

A teoria do Materialismo Histérico-Dialético ao considerar relacdes
econbmicas e sociais como fatores determinantes em suas andlises, mostra-se
suporte tedrico possivel para o entendimento das narrativas construidas sobre
identidade de género e diversidade sexual através das relacdes de poder e exploracao
presentes no sistema capitalista em um contexto de relacdes de classe, raca/etnia e
género, de maneira interdependente, ampla e integrada posto que, as questdes
sociais de género, sexo, raca e classe, expressam o patriarcado, 0 racismo e o
capitalismo como relagdes estruturais integradas e dialeticamente articuladas
(Taboas, 2021).

Portanto, sobre género e sexualidade, no contexto mundial, aponto como
recorte tedrico o Ocidente entre séculos XIX e XX as narrativas publicas e o
movimento LGBT, como lugares construtores de significados e sentidos, investigando

alguns momentos historicos a fim de resgatar tais narrativas para construcdes de
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reflexdes criticas para ambiente educacional brasileiro e para a formacdo de
professores da educacao béasica atual.

Entendendo que a vivéncia da diversidade sexual e de pessoas LGBT
remonte os primoérdios da existéncia humana, o seu discurso publico e movimento
politico historicamente remonta ao continente europeu, na Alemanha, mais
precisamente em Berlim que, durante o final do século XIX e o inicio do século XX
tornou-se um importante de expressdo e vivéncia das identidades de género e
sexualidade, onde o meio cultural e social como bares, clubes, instituicbes e até
publicacdes de tabloides favoreceram desenvolveram para a formacdo de uma
identidade moderna LGBT, como afirma Beachy (2015), na Berlim pré-Weimar'# que
ativistas, académicos, médicos puderam de maneira publica, desenvolverem novos
olhares sobre si e a Europa sobre “novas” identidades sexuais e de género. Diferente
da Inglaterra onde, os homossexuais eram submetidos a tratamentos cientificos
brutais como a lobotomia, Berlim vivia sobre tensées, liberdades e discussdes naquele
curto momento histérico, LGBT puderam vivenciar suas sexualidades (Marhoefer,
2015).

Advoga-se com Beachy (2015) o pioneirismo das contribuicbes de Karl
Heinrich Ulrichs em meados do século XIX, em defesa da visdo sociocultural das
vivéncias das sexualidades dissidentes ao contrapor-se as ideias, religiosas,
patologistas e juristas aos sujeitos que ndo se adequaram a heterossexualidade, os

por ele chamados “uranistas” °.

14 Apébs a Primeira Guerra Mundial, a derrota da Alemanha em 1919 desencadeou uma transicéo de
poder, com a fuga do Imperador Guilherme Il e o controle militar do governo. Foi estabelecido um
governo provisoério civil para negociar a rendicdo alema apds o Armisticio em outubro de 1918.
Simultaneamente, grupos socialistas promoveram uma "Revolu¢cdo Alem&" de 1918 a 1919,
estabelecendo uma Republica Socialista com apoio militar. Em novembro, a revolucéo foi proposta até
Munique, levando Friedrich Ebert, lider do Partido Socialista da Alemanha, a Presidéncia da Republica.
Ele convocou o exército para suprimir a revolugdo. Em janeiro de 1919, realizaram-se as primeiras
eleicdes para a Assembleia Constituinte, culminando na promulgacdo da nova Constituicdo em julho
de 1919. Entre 1921 e 1922, greves operarias e apelos a nacionaliza¢éo de minas e bancos prepararam
o terreno para o surgimento do Partido Nacional Socialista Alemé&o, o Partido Nazista, que tentou um
golpe em Munique em 1923. Apés as agitac¢des politicas, a Alemanha viveu um periodo de recuperacao
de 1923 a 1929, impulsionada pelos investimentos norte-americanos. No entanto, a quebra da Bolsa
de Nova lorque em 1929 precipitou uma crise econémica. Em 1925, o marechal Paul von Hindenburg
assumiu a Presidéncia da Republica de Weimar. Em 1932, o partido nazista ascendeu ao poder, € no
ano seguinte, Hitler tornou-se Chanceler da Alemanha. Com a morte do presidente Hindenburg em
1934, Hitler consolida seu dominio, sinalizando o fim da Republica de Weimar e o inicio do Terceiro
Reich aleméo (Ribeiro, 2013).

15 Destarte, desde suas primeiras publicacbes, a fundamentacédo tedrica de suas reflexdes partia em
esséncia da crenga na Vénus Urania da mitologia grega, a deusa dos homossexuais (Lautmann, 1977).
Assim ele foi fazendo uso da mitologia para categorizar as sexualidades humanas, fugindo, assim, das
categorias produzidas pelo padrdao médico-juridico das ciéncias que dominavam o cenario do
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Seus trabalhos foram resultado de suas vivéncias, por meio das construcdes
de suas narrativas e subjetividades, e entre seus pares, apontando as constantes
perseguicbes e confrontamentos entre a hegemobnica heterossexualidade
normalizada e naturalizada que determinava o ergtico, em contraponto aos “uranistas”
gue, em seus cotidianos eram confrontados com autoimagem de perversao, anomalia
e pecado, renegando e negando sentimentos e preferéncias sexuais, em uma
sociedade que nédo discernia o erdtico entre homens, suas possibilidades de afetos,
respeito, emocdes e desejos. Portanto, o Ocidente de maneira histérica, cultural e
social ao experimentar as ideias de Karl Heinrich Ulrich encorajaram e influenciaram
a militdncia LGBT de seu lugar e época.

Tal assertiva remonta a acontecimentos e manifestacdes onde profissionais
meédicos como Dr. Magnus Hirschfeld, defensor da ideia de que o desejo pelo mesmo
sexo é biologicamente determinado, sendo fundador no Institute for Sexual Scienceo,
instituicdo que contribuiu para a ciéncia da transexualidade que realizou uma das
primeiras cirurgias de afirmacdo de género'. Instituto que, ao ser fechado pela
repressao nazista, obscureceu a histéria LGBT na Alemanha.

Ao chegarem ao poder na Alemanha, em janeiro de 1933, os nazistas
esforcaram-se para erradicar as “sexualidades dissidentes” (e outras dissidéncias de
género e sexualidades néo bindrias e heterossexuais) da vida publica alema. Sendo
assim, empreendimentos privados geridos por pessoas LGBT foram fechados,
depredados, banidos, como aconteceu com o Institute for Sexual Scienceo. As
danceterias, os clubes, os institutos sociais, 0s jornais, as editoras, 0S museus, as
organizacbes e associacdes foram invalidadas e seus membros empurrados a
clandestinidade (Beachy, 2015). O nazismo estabelecido na Alemanha puniu, excluiu,
interditou, segregou e assassinou, além dos judeus, pessoas LGBT que sofreram as
brutalidades tanto quanto no Holocausto.

Portanto, sobre sexualidade e género, tais articulagbes no contexto mundial,
apontando como recorte teérico o Ocidente que, no século XX, traz as construcdes de

narrativas de marcos importantes sobre diversidade sexual e género de maneira

conhecimento humano de sua época. Ressignificam-se as novas categorias da sexualidade humana,
a saber: a) “Urning” (homens homossexuais) e “Uringin” ou “Urninde” (mulheres homossexuais); b)
“Uranodioni” (bissexuais) e ¢) “Hermafrodite” (mulheres e homens trans) (Kennedy, 1997). A inovacao
e a importancia do autor destacam-se pela mudanca de paradigmas e na for¢a de sua motivacdo em
lutar por direitos e garantias para os sujeitos ndo “Dioning” e, respectivamente, ndo “Dione”.

%A cirurgia de afirmacéo de género é um método cirdrgico feito em individuos transexuais, 0 processo
transexualizador dura cerca de dois anos e a cirurgia € uma etapa final (Martins et al., 2022, p. 6071).
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histérica ndo linear, observo que, entre as décadas de 60 e 80, varias narrativas sao
aludidas ao pos Segunda Guerra Mundial no Ocidente, como em 1969: 0 movimento
hippie, quando na revolucéo o festival de Woodstock (no més de agosto do mesmo
ano), reuniu um publico descontente com excessos por parte do Estado e da violenta
Guerra do Vietnd a desvinculacdo da sexualidade/reproducdo através das
descobertas de métodos contraceptivos.

Especificamente no que se refere a diversidade sexual, uma revolta contra a
repressao policial que atingia zonas e lugares de sociabilidade de pessoas LGBT, em
Nova lorque, a conhecida rebelido no bar Stonewall no Greenwich Village no ano de
1969, h& pouco mais de 50 anos, tornou-se um marco no Ocidente com a luta e a
resisténcia dessas pessoas. Junto a tais fatores, eclode uma inquietacdo artistica nos
paises ocidentais. No Brasil, grupos que reuniam pessoas LGBT, percebidos como
mobilizagdes ‘culturais’ e ‘artisticas’ ndo convencionalmente considerados como
movimento politico, colocavam em discussdo questbes de discriminacdo e de
preconceito!’, como “O Lampido da Esquina”, jornal que surge em 1978, na cidade
de S&o Paulo, e o grupo teatral “Dzi Croquettes”, cujos espetaculos sacudiram a cena
contracultural das grandes cidades brasileiras entre 1972 e 1976 (Green, 2000).

No Estado do Amazonas, em sua capital Manaus, as narrativas das
memorias do estilista Bosco Fonseca, com depoimentos de Wiliam Bruce Spener e
Daniel Biase, na obra, “Um Bar Chamado Patricia: Relatos do inicio do movimento
Gay em Manaus” de Fonseca (2022), descrevem o protagonismo gay na cidade,
confirmando que, no ano de 1959, ja haviam manifestacfes artisticas e culturais como
desfiles de Miss Gay, encontros em bares noturnos ou pracas da capital e, ainda, a
existéncia de um tabloide antecessor do jornal paulista “Lampido da Esquina”, o “Rififi
Chez La Biche”, o qual, infelizmente, s6 sobreviveu a sua primeira e Unica edi¢ao, pois
seu grande sucesso acompanhou a discérdia entre “ a classe” marcando décadas
(Fonseca, 2022, p.13-15).

N&o obstante, entendo que os fatores de luta, empreendidos para o
surgimento dos movimentos organizados nominados “movimentos de minorias

sociais”, como: 0 movimento negro, movimento feminista e, no caso de estudo, o

7 Juizo antecipado que ndo passa pelo crivo da razéo, juizo este que existe na cabeca de um individuo
ou grupo de individuos que rejeita ou ndo aceita o outro devido a cultura, sexualidade, religido, etnia,
nacionalidade, idade, dentre outros marcadores (Julido, 2018).
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movimento LGBT?® no Brasil na década de 70, eclode no momento histérico onde o
Brasil vive a ditadura civil-militar, instaurada em 1962 (Lara; Silva, 2015). Tal contexto
acirra a visdo patologica das sexualidades misturadas a ideais cristdos, abracados
nas ideologias da medicina preventistal® , considerando pecadores, abominagdes,
doentes e subversivos, os “desviantes da norma”, promovendo uma verdadeira
cacada LGBTfébica aos nomeados “transviados”, tendo como seus algozes
homofébicos, LGBTf6bicos, (urtigas?®), amparados pela tentativa de regulacdo do
espaco publico para um controle social de pessoas LGBT.

De forma histérica, no ano de 1978, pontuamos duas iniciativas que
inspiraram a criacdo de diversos grupos, surgidos nas décadas de 70 e 80 no Brasil,
marcando de vez a criacdo de um movimento politico, com a criagdo do Jornal o

‘Lampiao da Esquina” e do grupo “Somos” (Grupo de Afirmacdo Homossexual).
Homossexuais entre artistas, profissionais liberais, intelectuais, reidnem-se na
tentativa de discutir questdes sociais e pessoais sobre suas orienta¢cdes sexuais, na
luta contra o preconceito e a discriminagdo, baseados na diversidade sexual,
identidade ou expressao de género. Dessa forma, entre abril de 1978 e fevereiro de
1981 surgiram 22 grupos de militancia homossexual (Zanatta, 1997; MacRae, 2018).
Com o objetivo do exercicio das escolhas sexuais, por meio do pensamento

de identidade, sexualidade, cidadania, homens e mulheres foram atraidos para
atividades de discussoes internas a seus grupos, com atividades geralmente voltadas
para o exercicio da autoestima, lutas contra violéncia da sociedade-Estado, policia,
onde o fortalecimento da identidade homossexual dava-se através de redes de
informacdes, solidariedade na ampliacéo e divulgacédo pela acdo da imprensa de uma

forma diferenciada (Zanatta, 1997).

18 Esclareco que, obter o beneficio do uso do acrénimo LGBT, possibilita-me utilizar a linguagem
historica e cultural, e os ganhos dos movimentos nomeados a seu tempo.

19 Movimento proferido pela medicina na América Latina, desenvolvido a partir de 1950, com influéncias
higienistas, pautado por postulados da medicina curativa, discutida e analisada de maneira critica e
social por Arouca (2003) enquanto préatica dotada de historicidade propria, articulada as instancias da
sociedade latino-americana e a seu modo de producdo capitalista que, muito embora se mostrasse
como projeto promissor da mudanca da pratica médica, ndo realizou alteragfes efetivas nas relactes
sociais, posto sua repercusséo limitada sobre as condi¢bes de salde da populagdo latino-americana.
Entretanto, Meirelles e lanni (2020), ao analisarem a consolidagdo do movimento preventivista durante
o periodo ditatorial (1964-1985), junto aos estudos de Arouca (2013, p. 02), observam “[...] o papel
social e politico do preventivismo na caracterizagdo dos homossexuais como sujeitos cujos
comportamentos ameacavam a ordem social vigente e que, portanto, deveriam ser objeto de
recomendag¢8es médico-preventivas”.

20 0s chamados urtigas, atuais homofébicos, como eram chamados os homens que perseguiam gays,
travestis e simpatizantes na cidade de Manaus (Fonseca, 2022, p. 24)
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Contudo, é de suma importancia observar que, naquele momento, ndo havia
espaco para participacao e protagonismos de travestis e transsexuais, sendo motivo
de tencéo entre tais pares, assim como ocorria com mulheres cis lésbicas que, apesar
de inicial aceitacdo no Movimento, desacordos desencadearam rompimentos entre
elas, sobretudo, quando trouxeram de maneira pontual a especificidade da questéo
feminista e, dentro dela, questbes de lesbianidades como a violéncia a mulheres
homossexuais (Jesus; Radl-Philipp, 2021; Zanatta, 1997).

Subsequentemente, nos anos 80, de maneira exitosa ndo menos conflitante
nas relacdes entre ativistas e 0 meio académico, como articulagdes dos grupos com
mobilizacdes onde professores(as) que foram chamados(as) a se pronunciar e
colaborar contra a patologizacao, discriminagdo de pessoas homossexuais, como a
liderada pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), na pessoa do Dr. Luiz Mott, que obteve
aprovacao junto a proposicdo de mocdes apresentadas na Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (SBPC); na Associagao Brasileira de Antropologia (ABA); na
Associacao Brasileira de Estudos Populacionais (ABEP); Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e na Associacdo Brasileira de
Psiquiatria (ABP) que procurava retirar a homossexualidade do codigo de doencas do
entdo chamado Instituto Nacional de Assisténcia Médica da Previdéncia Social
(INAMPS), atual Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS) (Macrea, 1990;
Facchini; Daniliauskas; Pilon, 2013).

No periodo dos anos 90 com o advento do HIV/Aids?! estigmas e violéncias
crescem sobre pessoas homossexuais por suposicfes de que tal doenca seria
propagada somente dentre esses pares e surgem termos como: “peste e cancer gay”,
0s quais alargaram estigmas e preconceitos (Pereira, 2016; Bortolozzi, 2019), E neste
cenario que a atencao se volta para homens homossexuais, promovendo as primeiras
interlocucBes entre movimentos LGBT e o poder publico, quando se iniciam a criacéo
de ac¢bes conjuntas voltadas para o combate a disseminacao do virus e de cuidados
com as pessoas infectadas (Feitosa, 2019).

Assim, as tematicas de género e sexualidade adentram o ambiente escolar

brasileiro na década de 90, no periodo da pos-ditadura militar e da reestruturacéo da

21 0 virus da imunodeficiéncia humana (human immunodeficiency virus - HIV) é um lentivirus que causa
a sindrome da imunodeficiéncia adquirida (acquired immunodeficiency syndrome - aids), responséavel
por uma deterioracdo progressiva do sistema imunoldgico e que infecta principalmente os linfécitos T
(LT) CD4+, os macréfagos e as células dendriticas (Pinto, et al., 2021).
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democracia e da educacdao brasileira, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) como Temas Transversais, a serem trabalhados por docentes das diversas
disciplinas junto a seus educandos.

Contudo, vérias criticas foram tecidas por docentes e pesquisadores(as) na
area ao documento, posto que, ao tratar de temas como género e, sobretudo, a
tematica sexualidade, o documento expressa com énfase a dimensdo bioldgica
(Monteiro; Ribeiro, 2018). Outros motivos ficaram evidentes para 0 nao
desenvolvimento e adesdo aos Temas Transversais como: a auséncia de formacéao
especifica para o trabalho em sala de aula e a ndo obrigatoriedade de serem
trabalhados, pois figuram enquanto “sugestao tematica” (Macedo, 1999).

Advogo com Vianna (2015) e Welter e Grossi (2018) que, de maneira historica
no Brasil, as tematicas diversidade sexual e género, junto a educacéao escolar, so se
tornaram politicas publicas no periodo em que o Partido dos Trabalhadores esteve no
poder com os mandatos de Lula, 2003 a 2010, e Dilma Rousseff, 2011 a 2016. S&o
politicas de reconhecimento, com um discurso voltado para inclusdo social, através
de muitas negociacdes e reivindicacdes coletivas que buscaram seu reconhecimento
cultural para superacdo das desigualdades sociais. Nesse processo, articularam-se
as demandas do movimento LGBT, a producdo académica sobre o tema e a
elaboracao de politicas publicas (Fraser, 2007).

Epoca em que foram criadas iniciativas politicas importantes, desenvolvidas
com a participagdo de ativistas dos movimentos sociais, sociedade civil,
pesquisadores(as) vinculados(as) a nucleos de pesquisa nas universidades e agentes
do Estado, a partir de demandas produzidas em Conferéncias Nacionais viabilizadas
e fomentadas pelo governo como: a de Politicas para Mulheres, de Educacao, a LGBT
e as conferéncias sobre as demandas Etnico Raciais e de Direitos Humanos (Welter,
Grossi, 2018).

No que tange a diversidade sexual, o reconhecimento da tematica LGBT data
no ano 2000, onde ac¢des que visavam propor o enfrentamento ao sexismo e a
homofobia encontram suporte em diversas propostas. Nesse cenario, destaca-se o
Programa Brasil sem Homofobia (Brasil, 2004) — (BSH), com o principal objetivo de
discutir préaticas para o combate a violéncia e ao preconceito contra a populagédo LGBT
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), nos diversos

ambitos das politicas publicas (Vigano; Laffin, 2019).
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Contudo, foi somente em 2004 que o Ministério da Educacdo (MEC),
compreendendo a necessidade de criacdo de discusséo das tematicas de género e
sexualidade na formacéao inicial e continuada dos profissionais da educacdo, viabilizou
o Projeto Escola sem Homofobia (2004), ou ainda, o “kit gay”, como ficou
pejorativamente conhecido pela populacao brasileira (Pessb6a; Pereira; Tolédo, 2017).
Por meio de um convénio firmado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgéo (FNDE), foi elaborado o material que seria distribuido as instituicbes de
todo o pais. O material do Projeto Escola sem Homofobia foi composto, escrito e
revisado por estudiosos da area, professores(as), psicodlogos(as) e pela comunidade
LGBT com o objetivo de contribuir para implementacao e efetivacdo de acdes que
promovessem ambientes politicos e sociais favoraveis para a garantia dos direitos
humanos, com base na respeitabilidade das orientacdes sexuais e identidade de
género no ambiente escolar brasileiro (Pessba; Pereira; Tolédo, 2017).

No momento de sua impressédo e distribuicdo no pais, em 2011, setores
conservadores da sociedade e do Congresso Nacional tencionaram o Governo
Federal e o projeto foi engavetado. Posteriormente a ndo implementacdo do material
Escola Sem Homofobia no ambiente educacional, destacamos o Plano Nacional de
Educacao (PNE) de 2014 e os Planos Municipais de Educac¢ao (PMEs) de 2015 como
acbes que mais mobilizaram o debate publico a favor das teméticas género e
diversidade junto aos LGBT, movimentos sociais e aliados.

Com a presséo dos movimentos LGBT, o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
de 2014 (Brasil, 2014), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, para
odecénio 2014-2024, definiu, entre suas diretrizes, a superacdo das desigualdades
educacionais, dando énfase na promocao da cidadania e na erradicacao de todas as
formas de discriminacdo, com a promocdo dos principios de respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (Pessoa; Pereira; Tolédo,
2017). No entanto, no texto aprovado foi retirada toda mencdo as tematicas
diretamente ligadas ao campo de género e da sexualidade, tornando o debate mais
intenso, com forte mobilizacdo de diversos setores da sociedade no momento das
discussbes sobre os Planos Municipais de Educacdo. As articulagbes municipais
tentaram combater as criticas conservadoras, mas o numero de prefeituras que
aprovou seus Planos Municipais de Educacdo comprometendo-se com o debate de

género e sexualidades foi muito pequeno.
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Na cidade de Manaus, no contexto dessa pesquisa, néo foi diferente. No dia
22 de junho de 2015, aconteceu a votacao do Projeto de Lei (PL) do Plano Municipal
de Educacao (PME), aprovado apos extensas discussGes entre movimentos sociais,
religiosos e académicos, em sessao extraordinaria na Camara Municipal de Manaus
(CMM), vista como um “campo de guerra”, onde vereadores diante da tribuna, em
debates e sessbes extraordinarias no intuito de retirar o item “ideologia de género”
antes da aprovacao.

Dessa maneira, foram observados por Calderipe e Jesus (2017) a
participacdo massiva de entes vinculados a grupos religiosos que se autodefiniam
como catolicos ou evangélicos e um grupo menor, composto por pesquisadores(as),
professores(as) e estudantes universitarios(as) e ativistas do movimento LGBT que
utilizaram argumentos como: a) categoria “ideologia de género” é a distorcédo das
nocodes dos estudos de género e sexualidade na educacéo; b) a supressao dos termos
“género”, “diversidade”, “sexualidade” e “orientagédo sexual®?” inviabilizaria a promogcéo
da igualdade de direitos, através da discussado sobre as diferencas nas escolas.

Dessa maneira, o Plano Municipal de Educacao da cidade de Manaus, Lei
200 de 24 de junho de 2015 (Manaus, 2015), foram retiradas as palavras diversidade
sexual e de género, sendo encontrada somente a referéncia sobre combate a toda e
gualquer discriminacédo e promocédo dos principios do respeito aos direitos humanos
e a sustentabilidade socioambiental. Tal cenario e circunstancias, apontam a
necessidade de identificar as narrativas da composi¢ao das politicas publicas voltadas
para género e diversidade sexual no Brasil e no Amazonas, seus enquadramentos e

enfrentamentos.

1.2 Das recentes narrativas sobre politicas publicas educacionais em
diversidade sexual e género as propostas de pesquisas amazonenses para

a formacéo de professores(as)

Diante do momento histérico em que esta tese se da, escrevo sobre as
narrativas e acontecimentos, ndo de maneira linear e extensa, mas como um processo

histérico para salvaguardar a memdéria ardua de um tempo para a construcdo da

22 Orientacdo sexual: Atragcdo afetivo-sexual por alguém. Vivéncia interna relativa a sexualidade.
(Exemplos: homossexual, heterossexual, bissexual, assexual...). (Jesus, 2012).
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democracia brasileira, para a compreenséo do cotidiano a favor de um projeto politico
onde as politicas publicas precisam assumir um projeto radical (de ir a raiz) para
garantir a justica social, racial, ambiental e de diversidade sexual e género.

Analisar as politicas publicas 22LGBT, é considerar as observacgées feitas por
Facchini (2005; 2020) e entender que no Brasil, as implementacées dedem tais
politicas, sao fruto recente da luta protagonizada pelo movimento LGBT entre tensdes,
contradi¢cdes e desafios. Recompondo tal momento histérico nacional e mundial e, ao
contextualizar o cenario politico no qual minha pesquisa se insere, observo uma nitida
associacao entre a agenda neoliberal mundial e os discursos moralizantes de ordem
crista-religiosa, largamente utilizados nas pautas sobre identidade de género e
diversidade sexual presentes nas narrativas contemporaneas da politica brasileira.

Ao observar de maneira critica e reflexiva, tais discursos, originalmente
acionados por autoridades catodlicas eclesiais desde os anos 1990, em nome de uma
nocdo de “ideologia de género? “retérica moral” de significante vazio (Garbagnoli,
2016; Junqueira, 2018), hoje, apropriado por igrejas neopentecostais, destaco que o
mesmo é utilizado para atacar direitos sexuais e a producéo sobre diversidade sexual
e género em diversos ambitos nos quais polémicas morais promovem um clima de
medo na sociedade mundial e na brasileira.

Face a uma narrativa de um eminente aniquilamento civilizatério da
humanidade, que constitui graves riscos para as familias, especialmente para as
criangas, e para a nacao, fundamentalistas religiosos(as) neopentecostais propagam
discursos antigénero como o “Escola Sem Partido” 2°e “Ideologia de Género” *°e, em
suas acoes e proposicOes legislativas junto as politicas publicas no campo da
educacéo publica, promovem os conflitos no campo legislativo, na politica educacional
e em projetos de lei (Liongo; Alves; Mattiello; Freire, 2018).

23 Entendo politicas publicas como diretrizes elaboradas para fins de enfrentamento de problemas
publicos, possuindo dois elementos fundamentais, como afirma Secchi (2013, p. 2-11), a
intencionalidade publica e resposta a um problema publico, dessa maneira “[...] uma politica publica é
o tratamento ou resolugcao de um problema entendido como coletivamente e relevante”.

24 com Liongo, Alves, Mattiello e Freire (2018), observo a Ideologia de género, como uma estratégia
argumentativa que forja cientificidade para o fundamentalismo religioso, e a partir deste argumento
através de proposicdes legislativas no Brasil, censurar o debate sobre género e sexualidade nas
escolas.

25 0 movimento Escola sem Partido datado de 2004, intensificou-se a partir de 2014, ganhando espaco
nas redes sociais com uma pauta em defesa de uma ‘escola publica neutra’ e ‘'sem marcas ideologicas.
26 A “ideologia de género”, tal como propagada pelo conservadorismo extremista dos/as
legisladores/as, é o principal argumento do projeto Escola Sem Partido para censurar o debate sobre
género e sexualidade nas escolas ( Lion¢o, Alves, Mattiello e Freire,2018),
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De maneira histdrica, coaduno com os(as) autores(as), Prado e Corréa (2018),
Melo (2020); Ximenes e Vick (2020); Santos, Mottin e Silva (2022); que a ofensiva
antigénero nas politicas publicas educacionais estiveram entrelacadas a dinamicas
transnacionais, nomeadas de “cruzadas”, sobretudo, no Brasil que, mesmo com a forte
frequéncia do Vaticano como mentor intelectual da cadeia narrativa, a representacao
catélico-evangélico da ofensiva é obscurecida pela estridéncia evangélica.

Aquino e Moura (2022) ajudam a destacar que 0s projetos antigénero e as leis
de censura a educacdo sdo identificados entre os anos de 2014 e 2020, e suas
tentativas de juridificacdo acontecem desde 2008, tendo como grupo criado o
Movimento Escola Sem Partido (MESP) desde o ano de 2004. As cruzadas antigénero
compostas por grupos catdlicos, evangélicos e outros seculares?’, comoo ja citado
MESP, investiram na fase final de tramitacdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE)
e excluiram com sucesso da redacédo final a abordagem de diversidade sexual e
género, sendo acgao suficiente para disseminagcéo do tema nos debates legislativos
nos planos municipais e estaduais que se seguiram em todo o pais.

Nesse mesmo ano de 2014, iniciou-se a tramitacdo do primeiro projeto
nacionalmente nomeado “Escola sem Partido” (ESP), o Projeto de Lei - PL n°
7.180/2014, seguido do PL n° 867/2015. Com a criagdo de uma Comisséo
Parlamentar?® Especial do “Escola sem Partido” na Camara dos Deputados no intuito
de fornecer parecer sobre o Projeto de Lei n® 7180/2014,2° proposto pelo Deputado
Erivelton Santana, o qual busca incluir o respeito as convic¢des do estudante, seus
pais ou responsaveis, priorizando os valores familiares na educacao moral, sexual e
religiosa, alterando a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB
9394/96 (Brasil, 1996) e outros projetos relacionados. A narrativa histérica de Scrivano
e Bicalho (2017, p. 37), aponta sua composi¢ao:

27 “Por outro lado, também ¢ fundamental, reconhecer a contribuigdo da participagédo de outras vozes
religiosas como kardecistas e judeus de direita e de setores seculares, como os ditos liberais do
Movimento Brasil Livre (MBL), juristas, médicos/as, professoras/es e politicos que ndo sao
necessariamente religiosos [...]" (Prado; Correa, 2018, p. 444).

8 Na legislatura brasileira, sdo constituidas na Camara dos Deputados comissdes Parlamentares que
podem ser permanentes ou temporarias (especiais, como esta comissao, constituida em 05 de outubro
de 2016 com prazo de 40 sessdes para proferir parecer) com o objetivo da promocdo de estudos,
debates e audiéncias com a participacdo da sociedade.

29 vale ressaltar gue o PL que da origem a discussédo nao se refere ao programa ESP em momento,
no entanto, aborda o mesmo tema, mas € o “Escola sem Partido” que aparece como nome da Comisséo
Especial.
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Chama a atenc¢do também que os trinta deputados titulares e igual nimero
de suplentes que compfem a Comissdo Especial sdo em sua maioria
membros da Frente Parlamentar Evangélica (mais conhecida como bancada
da Biblia), da Frente Parlamentar Mista Catdlica Apostolica Romana, da
Frente Parlamentar de Seguranca Publica (mais conhecida como bancada da
bala).

Entre biblias e balas, reuniu-se e hegemonizou-se o que viria a ser o
bolsonarismo, com a participacdo ativa de Jair Bolsonaro e Flavio Bolsonaro,
momentaneamente deputados federais. Os defensores parlamentares com mais
destaques no projeto, viajaram pelo pais nos anos seguintes, disseminando a ideia e
corporificando tal cultura em franca expansao que resultou em aproximadamente “[...]
201 projetos de lei e, 46 leis aprovadas que tratam dos temas, 3 seguidos de dezenas
de questionamentos judiciais” (Ximenes; Vick, 2020, p. 2). No més de margo de 2016,
explicitamente aparecem ataques a questdo de género, vinculando-a a uma
“ideologia”. A educacao enquanto politica publica foi das mais atacadas pelo neste
projeto ultraliberal, que sequestrou o Estado Brasileiro apds o golpe institucional de
2016.

Em agosto de 2018, a Rede Globo, durante as campanhas para as elei¢cdes
gue foram realizadas no mesmo ano, inseriu na programacado do Jornal Nacional
entrevistas com os presidenciaveis. A entrevista foi organizada a partir de diversos
temas (economia, educacao, saude, direitos trabalhistas etc.) Foram entrevistados
cinco dos onze candidatos a presidéncia do Brasil para a legislatura (2019-2022). O
presidente eleito em 2018, foi entrevistado no referido telejornal no dia 28 de agosto
do mesmo ano. De forma explicita, ele expds ideias opostas a expansao de direitos
no campo da diversidade sexual e de género. Durante a entrevista, o entdo candidato
na época, Jair Bolsonaro foi inquirido sobre o tema “homofobia”. Ao conduzir este

tema, a entrevistadora (E2) iniciou contextualizando da seguinte forma:

[...] A cada 19 horas, um gay, lésbica ou trans € assassinado ou se suicida
por causa de homofobia no Brasil. O senhor ja disse que ndo é homofébico.
Mas o senhor também j& declarou que vizinho gay desvaloriza imével. O
senhor ja disse que prefere que um filho morra a ser gay. O senhor ja,
inclusive, relacionou pedofilia com homossexualismo. Candidato, essas
declaracbes nao sédo homofobicas? (sic)

Rapidamente, o termo “homossexualismo” € tensionado pelo outro jornalista

(E1) que também dividia a conducdo da sabatina, e o debate segue:
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E1: Esse termo, inclusive, “homossexualismo”, foi o senhor que usou, porque
€ um termo...

Presidenciavel: Vamos falar. Vamos falar.

E1l: Em geral, a palavra correta para se usar seria...
E2: “Homossexualidade”.

El: “Homossexualidade”.

Presidenciavel: E.

E1: [E2] foi literal na transcricdo do que o senhor disse.

Olhando para a jornalista, ele pega de cima da bancada que separava o
entrevistado de E1 e E2, junto de outros papéis que ele havia levado um exemplar do
livro “Aparelho Sexual e Cia - Um guia inusitado para criancas descoladas”, de Zep e
Héllene Bruller, publicado no Brasil pela editora Companhia das Letras. Na época, o

entdo candidato a presidéncia do pais, apresenta a obra e diz:

Olha s6, isso comecou a acontecer em novembro de 2010 comigo, até aquele
momento era uma pessoa normal, como vocé é normal por ai no tocante a
isso. E eu passando nos corredores da Camara, vi algo acontecendo de forma
esquisita, um grupo que... Ndo € normal, vocé ir na praia e encontrar gente
de palet6 e gravata, ou num férum, gente de short de banho. E estava um
pessoal vestido a carater, e perguntei, sim, para um seguranca: “Vai haver
alguma parada de orgulho gay na Camara?”. E tomei conhecimento do que
estava acontecendo la. Eles tinham acabado o 9° Seminario LGBT Infantil.
Repito, 9° Seminario LGBT Infantil. Estavam discutindo ali, comemorando o
langamento de um material para combater a homofobia, que passou a ser
conhecido como “kit gay”. Entre esse material,

E1l, estava esse livro 14, EL1. Entdo, o pai que tenha filho na sala agora, retira
o filho da sala, para ele ndo ver isso aqui. Se bem que na biblioteca das
escolas publicas tem.

E2: Candidato, vou pedir para o senhor ndo mostrar se as criangas nao
podem ver.

Presidenciavel: Ndo, mas € um livro escolar. E para crianga, € um livro para
a crianga, 0s pais ndo sabem que isso esta na biblioteca.

E1: NOs temos uma regra, candidato, que eu estou relembrando, com os seus
assessores, os candidatos ndo mostram documentos, eles ndo mostram
papéis...

Presidenciavel: Ndo, mas esta aqui no livro, uma prova, isso daqui...
E1: Eu pediria ao senhor...
Presidenciavel: Isso daqui isso daqui ndo veio... Tudo bem, vou tirar o livro

aqui.

E1l: N&o é, candidato, posso |he dizer, ndo é respeitoso. Vocé pode deixar o
livro comigo.
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E2: Para a gente até... pra gente até poder seguir adiante.

Presidenciavel: Nao, pode deixar, ndo vou mostrar mais nao, fique tranquila.
Entdo olha so, eu vou mostrar numa live, depois do programa o livro, sem
problema nenhum. Se bem que fiz esse livro com a minha filha até o
momento, de antes do livro entrar em questéo, tirei a minha filha e fiz uma
live, uma live néo, fiz uma matéria no Facebook, deu 40 milhGes de acesso
em 15 dias.

E2: Candidato, essas suas declara¢cdes a que eu me referi... gostaria que o
senhor...

Presidenciavel: Entdo olha s6, em sala de aula, sala... olha sé, eu estava
defendendo as criancas em sala de aula.

E2: Quando o senhor se referiu “a vizinho gay desvaloriza imoével”?
Presidenciavel: Meu Deus. E. Em todos esses momentos.

E2: O que isso tem a ver com as criancas?
Presidenciavel: Um pai ndo quer chegar em casa e encontrar o filho brincando
com boneca por influéncia da escola, esse é o assunto. Ndo, mas espera ai...

E2: Mas para defender...

El: Candidato, a E2 lhe fez uma pergunta, mas o senhor ndo esta
respondendo.

Presidenciavel: Mas foi em momentos que a temperatura cresceu. Entdo
assim, nada eu tenho contra o gay, eu tenho contra o material escolar em
sala de aula.

Ll

Neste momento, uma rede de “robds” e militantes partidarios do entéo
candidato, disseminando de maneira macica desinformacbes, com fotos de
apetrechos eroticos, filmagens de que mamadeiras de piroca seriam utilizadas nas
escolas caso seu opositor Fernando Hadad ganhasse as elei¢des. Entendo como
Ximenes e Vick (2020, p. 3) que “[...] o programa maximo desses movimentos foi
estabelecer uma censura real nas escolas, de preferéncia autocensura, aquele que
alcanca mais gente e da menos trabalho”.

Em prol desta empreitada irmanada a “Escola sem Partido” e tendo sua coirma
a “Ideologia de Género”, foram intensificadas investidas legislativas na criacdo de
deveres genéricos e constrangedores junto a professores(as), no exercicio do
magistério que, devido indeterminacdes juridicas, estaria sempre presente em suas
vidas processos administrativos juntamente com acdes judiciais. Da assombrosa
empreitada, estariam cartazes obrigatérios com os “Deveres do Professor”. Ximenes

e Vick (2020, p. 3) ajudam a esclarecer:
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O mecanismo de censura na educacdo, contudo, ndo se fechou. N&o foi
aprovada uma lei federal sobre o tema — em consequéncia, nenhum cartaz
oficial foi afixado — e, na visdo da militdncia “raiz” desses movimentos, ha
inépcia do MEC na conducao da agenda, como fica evidente nas criticas
publicas desse segmento ao que interpretam como traicdo e abandono
oficiais. Mais que bravatas sobre a “feiura” de Paulo Freire e as “balburdias”
académicas, queriam a¢Bes concretas de censura e perseguicao; queriam,
enfim, uma nova legislacéo federal. E nesse contexto de embates no interior
do campo reacionario, de reaquecimento da pauta no Congresso Nacional
com a criacdo de uma nova Comissao Especial, que ganham importancia as
recentes decisbes do STF, ao desautorizar suas teses juridicas mais
elementares.

Falas como neutralidade cientifica em sobreposicdo as liberdades de
expressao e pensamento, tentativas de controle dos trabalhos de professores(as),
para serem atuantes no adogcamento e controle dos corpos, produzindo subjetividades
Uteis a correntes ideoldgicas, religiosas e econdmicas no momento da governabilidade
do Brasil sob a direcao de Jair Messias Bolsonaro.

Apobs 2018, essas politicas foram invisibilizadas nas acdes do governo federal,
bem como o movimento social LGBT sofrendo ameacas, perseguicoes e
criminalizagdes. Com o avango do conservadorismo, no qual identifico, a partir de um
olhar histérico-cultural, maiores aferros as mudancas, o retrocesso social, a negacao
da ciéncia através da abominacdo dos saberes epistemologicos, antropolégicos,
criticos e sociais desconsiderando as questfes historico-criticas e culturais sobre
diversidade sexual e género.

Entretanto, os conteudos juridicos gerados nas decisbes Superior Tribunal
Federal (STF) consolidando legislagbes municipais antigénero®® julgadas
inconstitucionais por unanimidade, dessa maneira foram gerados precedentes
vinculados que extrapolam casos especificos, gerando estabilidade de interpretacao
constitucional de grande repercussdo que, na pratica, inviabilizaram posteriores
proliferacdes juridicas da censura nas escolas. Como afirmam os juristas Ximenes e
Vick (2020, p. 6):

Portanto, procedimentos de apuragcdo ou disciplinares em curso com
fundamento em censura pedagdgica devem ser sumariamente arquivados.
Autoridades e superiores que persistam em sentido contrario podem, estes
sim, ser responsabilizados por improbidade. Em suma, ndo cabe mais discutir

30 “Foram eliminadas as leis dos municipios de Novo Gama (GO), Foz do Iguacu (PR), Ipatinga (MG) e
Cascavel (PR) Por unanimidade, cada novo caso reitera os anteriores, formando o que no campo do
Direito se entende como uma posi¢éo consolidada do Tribunal, um conjunto de precedentes vinculantes
que extrapolam os casos especificos, um conjunto estavel de teses de interpretacéo constitucional de
grande repercussao” (Ximenes; Vick, 2020, p. 5 ).
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penas judiciais ou administrativas aos educadores nesses conflitos, que
devem se limitar, portanto, ao ambiente politico-pedagégico das escolas.

Logo, professores(as) tém em sua defesa contra agressées e injarias
infundadas, nos casos de censura, constrangimento crimes eventuais praticados
contra si no exercicio das atividades de ensino, reconhecidamente pela jurisdicéao,
reforcando a ideia de que escolhas pedagogicas fazem parte do exercicio regular da
profissdo e de suas liberdades de expressao. Métodos e diversidades de abordagens
educacionais, mesmo geradores de tensdes e contradicées como diversidade sexual
e género, ndo se configuram problemas a serem combatidos assim, asseguram
Ximenes e Vick (2020, p. 6).

Professores e estudantes devem ter assim assegurado e protegido o
ambiente escolar contra o0s impulsos litigiosos de movimentos
fundamentalistas e pré-censura. Estudantes, pais e responsaveis tém direito
a participar dos canais de gestdo democréatica das escolas e da politica
educacional, mas tal participagéo, assim como nos legislativos, ndo pode
afrontar direitos e garantias constitucionais. Conforme propde o Manual de
defesa, quando surjam os conflitos, deve-se privilegiar, sempre que possivel,
seu tratamento no proprio ambiente escolar, mediante estratégias politico-
pedagodgicas; mas acgbes violentas e inaceitaveis de censura por grupos
organizados merecem respostas exemplares.

Nesse contexto, assumindo a escola brasileira o papel de inserir 0 sujeito na
sociedade por meio de uma formacéao para a cidadania que Ihe habilite para a insercéo
no mercado de trabalho, professores(as) precisam estar em contato com saberes que
identifiquem género e sexualidade enquanto parte da vivéncia social, cultural e
humana, posto que, sujeitos em formacéo, criangas, jovens e adultos, trazem suas
realidades e suas subjetividades para a escola.

Sao explicitas, muitas vezes, as diversas discussdes em constantes disputa,
gue envolvem direta ou indiretamente a populacdo LGBT na sociedade, como:
projetos de lei de reconhecimento do casamento homoafetivo; autorizacdo de adogao
de criancas por casais homoafetivos; realizacdo de cirurgias de redesignacao sexual,
reducdo de danos (Hormonioterapia, aplicacdo de polimetiimetacrilato-PPMA) para
transexuais; criminalizacdo da homofobia; estatuto da familia; despatologizacdo das
identidades trans que foram e permanecem mantidas, sendo realidade na sociedade
brasileira que adentra as salas de aula.

Muitos(as) professores(as) se autoavaliam como inaptos para discussdo de

diversidade sexual e género por ndo terem recebido formacéo inicial que contemple
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tais discussfes. Contudo, quando ousam trabalhar com a temética, correm o risco de
reiterar preconceitos, como afirmam Costa e Marcal (2008) ao perceberem em
professores(as) insegurancas e equivocos ao discutir tal conteudo.

Algumas vezes, tais profissionais criam subterfugios para o ndo confronto e a
nao desestabilizacao por situacdes que, dependendo do contexto e da formacao moral
do/a professor(a), sejam constrangedoras. Entretanto, como afirma Azevedo (2013, p.
14), “[...] é importante entender que ndo cabe aos (as) gestores (as) e/ou professores
(as) a decisdo de abordar ou ndo questdes relacionadas a sexualidade na escola, pois
essas circulam espontaneamente dentro e fora da sala de aula”.

A escola, sobretudo, publica € um espaco social onde todas as teméticas
referendadas nas discussfes que envolvem pessoas LGBT estdo presentes em seu
cotidiano, lugar em que tais pessoas, muitas vezes marginalizadas, em funcéo da sua
classe social, raca, género buscam o0 Unico espagco para emancipacdo social e
financeira, como parte do projeto de vida e busca de uma formacado para exercicio
pleno da cidadania e da sua inser¢éo no mercado de trabalho (Duarte, 2015).

Produtora e reprodutora de conhecimentos sistematizados e acumulados
historicamente, a escola deveria ser uma instituicdo para promover a descontinuidade
e o rompimento com a ldgica envolvida nos processos de diferenciacdo que produz a
discriminagdo, posto que o seu pappel é o de criar cidaddos criticos capazes de
assumir o protagonismo de suas vidas (Pavani; Andreola, 2016).

A escola é um espaco marcado pela interacdo entre 0s sujeitos, troca de
saberes, conhecimentos, percepcdes e entendimentos, sendo que € nessa interacdo
com o outro que a diversidade e diferencas se tornam visiveis e possiveis de serem
discutidas, sendo fatores que fazem da escola um locus privilegiado para o trabalho
das tematicas diversidade sexual e género (Pavani; Andreola, 2016; Heerdt; Batista,
2016).

Entendendo que o ato educacional intencional se inscreve enquanto ato social
e politico, mediado entre sujeito-objeto-sujeito, entremeado por questdes culturais, o
papel do(a) professor(a) se inscreve enquanto fundamental em uma educacéo que se

pretende cidada e valorize as diferencas a favor da diversidade, em busca da
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equidade®! entre todos os sujeitos que fazem parte da instituicdo escolar (Vygotsky,
2007; Saviani, 2003; Libaneo, 1998).

Dados de pesquisas nacionais apontam a necessidade do trabalho de
diversidade sexual e género junto a professores(as) brasileiros(as). No periodo de
2004 a 2014 Dal’lgna, Scherer e Cruz (2017), ao realizarem uma pesquisa junto a
trabalhos de producdes académicas da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e

Pesquisa em Educacao (ANPED), afirmam:

a importancia de inserirmos a discusséo relativa ao género e a sexualidade
nos cursos de formacdo inicial e continuada de docentes, tensionando,
inclusive, os processos de naturalizagdo de género e sexualidade em acao
nos curriculos escolares e universitarios, no ambito no qual a profissdo
docente vem sendo constituida (Dal’'lgna; Scherer; Cruz, 2017, p.646).

Exemplos concretos de formacao de professores(as) como mostram Welter e
Grossi (2018) e Ferreira, Santos e Quadrado (2017), destacam as potencialidades e
desafios dessa formacao para a transformacao das relacées sociais marcadas por
diferentes violéncias.

Sabemos que somente uma solida formacao escolar e universitaria a respeito
de género, sexualidade e diversidade trard a possibilidade de posicionamentos
educacionais capazes de repudiar e criminalizar atos discriminatorios contra pessoas
gue nao se adequam as normas sociais vigentes e/ou que fazem parte de grupos
historicamente discriminados. Para Welter e Grossi (2018), um dos principais desafios
da formacdo em género e sexualidade é sensibilizar as pessoas a uma perspectiva
critica sobre as relagBes sociais naturalizadas pela dominacdo, exclusdo e
discriminacéo.

Mais do que categorias tedricas, entende-se género e sexualidade, quando
abordados a luz da teoria histdrico-cultural, pois revelam experiéncias, praticas e
subjetividades de sujeitos sociais, realizadas em relagdes coletivas. Dessa maneira,
projetos, oficinas, curso de formacdo de professores(as), iniciais ou continuados,

devem possibilitar revisdo de conceitos, mudancas de comportamentos,

31 gue Luck (2008, p. 50) teoriza sobre as praticas diaria dos gestores publicos,enquanto equidade é
0 que se aproxima do que entendemos sobre este conceito, portanto, equidade nesta tese “[...]
representada pelo reconhecimento de que as pessoas e grupos em situagdes diferenciadas ou
desfavoraveis necessitam de atencdo e condigbes especiais, a fim de que possam colocar- se em
paridade com seus semelhantes no processo de desenvolvimento”.
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desnaturalizacdo das tematicas, reflexdo, socializacdo, didlogo sobre normas e
preconceitos.

Assim, a partir da organizacdo de mediacbes por professor(as)
sensibilizados(as) e habilitados(as) para tal, o trabalho educativo na escola pode
fortalecer o movimento de resisténcias contra discriminacées (LGBTfobia, sexismo??,
heterossexismo, machismo, racismo, capacitismo e preconceito de classe), contra o
exercicio de pedagogias “do insulto” (Junqueira, 2012a), dos “géneros hegemobnicos”
(Bento, 2012), “da intolerancia” (Bento, 2012), contra os silenciamentos a respeito da
diversidade nos livros, politicas e pedagogias (Lion¢o; Diniz, 2008), a favor da
aceitacao e visibilizagao da diversidade (Bento, 2012).

Sexualidade e Género precisam ser incluidas em momentos formativos para
ajudar na criacado de novos espacos onde novos(as)/renovados(as) professores/(as),
em novos tempos, possam desenvolver estratégias de resisténcia ao curriculo
heteronormativo®* vivido na educacéo escolar brasileira (Leite, 2011).

Dessa maneira indaga-se: como sdo formulados estudos epistemoldgicos e
cientificos em cursos no ambito da formacdo continuada de professores(as) da
educacao basica no pais e na cidade de Manaus sobre diversidade sexual e género?
Observa-se que, em ambito nacional, iniciou-se no campo profissional
formativo de professoras e professores cursos de formacgao presenciais e a distancia
em niveis iniciais e lato sensu. Cursos sobre Género e Diversidade na Escola (GDE),
como os cursos do programa "Brasil sem homofobia” do Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias da Superintendéncia de Educacéo a Distancia; curso sobre Género
e sexualidade na escola Salvador, em sua maioria, construidos em parceria com
movimentos sociais LGBT (Araujo; Cruz; Dantas, 2018; Nardi; Quartiero, 2012;
Ferrari; Franco, 2010).
Contudo, esta tese acredita, com Nogueira e Borges (2022, p. 7), que as

politicas publicas de formacao continuada “[...] precisam ser efetivadas e assumidas

32 Sequéncia socio-histérica de discriminacgdes as quais refor¢am possibilidades de ocupar lugares ou
afirmam n&o-lugares para as pessoas de acordo com o género (Hooks, 2018).

33 Sexualidade e género sdo dimensfes diferentes que integram a identidade pessoal de cada
individuo. Ambos surgem, sdo afetados e se transformam conforme os valores sociais vigentes em uma
dada época. Sdo partes, assim, da cultura, construidas em determinado periodo histérico, ajudando a
organizar a vida individual e coletiva das pessoas. Em sintese, é a cultura que constréi o género,
simbolizando as atividades como masculinas e femininas (Brasil, 2009).

34 Heteronormatividade — um conjunto de disposic8es (discursos, valores, praticas) por meio das quais
a heterossexualidade é instituida e vivenciada como Unica possibilidade “natural” e legitima de
expressao (Warner, 1993).
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pelo Estado enquanto politica publica, para que os profissionais da educacao tenham
suas necessidades atendidas”. Concebe a escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas, posto que a formacdo deve ser
encarada como um processo permanente, integrado no dia a dia dos(as)
professores(as) e das escolas (N6voa, 1992).

Cursos de licenciaturas pouco contemplam temas como género, sexualidade
e diversidade sexual, embora se entenda que, diferentemente do ensino escolar
basico, as universidades podem mostrar-se autbnomas, inclusive no que se refere ao
conhecimento; contudo, observa-se de maneiras dispares a inclusdo e a auséncia, 0
emudecimento e o ensurdecimento desses temas em seus curriculos (Altmann, 2013;
Esperanca, 2015a).

Se, por um lado, tal tematica é contemplada por docentes sensiveis a mesma,
com a criacao e oferta de disciplinas especificas em cursos de formacéo inicial em
licenciaturas na cidade de Manaus, por outro lado, entende-se que um numero grande
de professores(as) concluiu sua formagdao inicial sem que esses temas tenham sido
contemplados (Esperanca, 2015a). Assim, a estrutura mais fixa e tradicional dos
cursos de formacdo superior tem apresentado resisténcia quanto a inclusdo de
conteudos que sdo providos de certa transversalidade (Altmann, 2013).

Portanto, para se almejar uma sociedade e escola justas, igualitarias e
inclusivas se faz necessario pensar, de maneira criativo-reflexiva e problematizar o
desmonte das politicas educacionais atuais, seus fatores determinantes,
condicionantes histéricos, sociais, culturais, para a compreensao da logica do discurso
em que tais politicas se inscrevem (Di Giovanni, 2009).

Dessa maneira, observa-se que, a partir das frequentes mudancas de
discursos, a necessidade de organizacdo de mediacbes favorecedoras de
construcdes e reconstrucdes dos sentidos e significados sobre género, sexualidade e
suas diversidades, nos diferentes nichos sociais, sobretudo, na educacdo escolar,
anunciam a urgéncia e a extrema importancia em serem abordadas, discutidas de
maneira coletiva e em formacdo continuada, observando 0s aspectos sociais,
culturais, econémicos e epistemoldgicos.

Em pesquisas realizadas no ambiente escolar amazonense sobre as
tematicas género, sexualidade e formacéo de professores(as) na educacédo basica da
cidade de Manaus, abalizam a inexisténcia, auséncia, fragilidades e negacéo dessas

tematicas como apresentam: Esperanca (2015a); Neves e Silva (2015); Rotondano
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(2019); Silva, Neves e Mascarenhas (2019); Silva, Souza e Ribeiro (2020) e Silva
(2020).

O livro Diversidade Sexual e Protagonismo de Professores: uma andlise socio-
histérica dos significados (Neves; Silva, 2015), resultado da dissertacdo do primeiro
autor, construida sob a perspectiva socio-histérica em um contexto escolar de ensino
médio, onde professores(as) foram sujeitos da pesquisa, com o0 objetivo de
compreender os significados atribuidos ao protagonismo dos(as) mesmos(as) em
Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual, aponta que a
sexualidade no contexto escolar se mostra mais abrangente do que se considera
efetivamente pela comunidade escolar manauara.

A pesquisa abaliza que a atividade de professores(as) sobre sexualidade e
diversidade deve ser habilitada pela formacao inicial ou continuada por meio de
fundamentos e conhecimentos criticos da sexualidade humana, para uma atuacéo
profissional que possibilite a construgdo da autonomia, da liberdade de expresséo, do
respeito ao outro, a fim de promover a participacdo e o pensamento critico dos(as)
estudantes a respeito de tais tematicas, sem deixar de considerar as questfes sociais,
histéricas e culturais onde estudantes e professores(as) estéo inseridos(as).

A tese intitulada “Trabalho de formiguinha: formacéo continuada de docentes
em sexualidade na rede municipal de educacio em Manaus” de Erica Vidal Rotondano
(2019), investiga o processo de implementacao das formacdes continuadas docentes
em sexualidade na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) da
Secretaria Municipal de Educacao de Manaus (SEMED), entre os anos de 2000 (ano
de sua fundacdo), até o primeiro semestre de 2018. De enfoque etnogréfico e
gualitativo a pesquisadora utilizou analise documental de politicas publicas locais,
material didatico produzido sobre sexualidade nas Formacdes Continuadas Docentes
e materiais produzidos nas escolas, assim como observacéao participante em grupos
de Formacgdes Continuadas Docentes, em sexualidade e outros dedicados a questéao
na DDPM. Utilizou entrevistas individuais semiestruturadas junto aos(as)
formadores(as) e professores(as) que desenvolviam projetos nas escolas no instante
de sua pesquisa.

Ao investigar discursdes e acdes sobre sexualidade e género entre 0s sujeitos
das equipe que implementam as tematicas no trabalho docente e oferecem a
formagéo continuada a professores(as) lotados(asO em diversas escolas das zonas

da cidade de Manaus pela SEMED/AM, identificou tensdes, entraves, dificuldades
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desde a implementacdo, seja pelo desafio ou tendencia de ser vista enquanto questao
pouco relevante, falta de preparo do quadro docente incapacitado por conta de valores
religiosos e morais para discussao de sexualidade e género e, as familias dos(as)
estudantes contrarias a abordagem da tematica na escola, que inclusive executavam
notificacdes extrajudiciais junto aos professores(as) que trabalham a questdo da
sexualidade na escola, assustando e inibindo tais trabalhos na escola.

A doutora revela suas impressdes ao ter andado por caminhos sinuosos de
multiplos obstaculos, impactada pela postura no trabalho educativo desenvolvido,
identificando, assim, a interferéncia de valores morais religiosos e o descaso, sendo
tematica de questédo pouco relevante, sem continuidade junto aos(as) cursistas.

De maneira pontual junto a trajetéria das formacdes, e aqui ponho grifo meu,
a homossexualidade € a preocupacdo dos(as) professores(as) cursistas ou
formadores(as) vista enquanto desvio de conduta, desvio bioldgico, desvio de carater,
ficando evidente para autora, a partir da analise das narrativas de professores(as),
sujeitos da pesquisa, a utilizagdo de uma “pedagogia da corre¢do” que em suas acoes
pedagogicas em sala de aula buscam enquadrar os(as) estudantes nas performances
de género heteronormativas, esperadas.

Essas questdes coadunam com o tempo em que a pesquisa se realizou,
quando foram observados embates entre professores(as) defensores(as) da
“‘ideologia de género”, mesmo dentro do proprio grupo de formadores(as) que
trabalham a diversidade, identificando que a diversidade sexual € a mais dificil de ser
aceita e trabalhada, mesmo com a recomendac&o do Ministério Publico Federal (MPF)
na garantia de continuidade das propostas teméticas e acdes, havendo desgaste da
equipe de formadores(as) e a sensa¢ao de cansaco.

Silva, Neves e Mascarenhas (2019) em um estudo de caso, com uma
professora participante da formacédo continuada de professores(as) da Secretaria
Municipal de Educac¢éo de Manaus, sendo a mesma também professora na Secretaria
Estadual de Educacdo e Cultura (SEDUC/AM), intitulado: Relagdes de género e
diversidade na escola: a docéncia na minimizacdo de preconceitos em tempos de
“ideologia de género”, trazem o reflexo da leitura feita pela sociedade a pessoas LGBT
em tempos de conservadorismos e panicos morais.

Em entrevista semiestruturada e com objetivo de discutir o desafio docente
frente as disputas, controvérsias dos trabalhos da professora com a tematica género

e diversidade sexual, a pesquisa traz em seu bojo o vigente crescimento do
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conservadorismo no Brasil, junto as politicas publicas educacionais e formativas
instauradas quando a pesquisa se deu. A partir do estado da arte, o trabalho identifica
gue a formacao inicial e continuada de professores(as), pouco ou nada contempla as
tematicas género e diversidade sexual.

A professora participante da pesquisa, observa que questdes religiosas se
mostram como um dos maiores impeditivos na realizagdo de sua pratica e relembra
um momento impar de sua formacao continuada na SEMED, o qual a motivou na
construcdo de um projeto para incluir tal temética em seu fazer pedagdégico junto a
criancas de educacao infantil. Encontrou resisténcias e reacbes como: de choro e
agressividade por parte dos pais dos(as) estudantes, o que impediu a conclusao de
sua empreitada junto a teméatica em sala de aula. Tais reacfes séo lidas pelos autores
como resquicios do conservadorismo politico atual, de uma auséncia na formacao,
sobretudo, inicial que contemplem diversidade sexual e género.

Os autores ainda reafirmam a formacédo de professores(as) inicial e
continuada deve incomodar e alargar a problematizacdo de tais teméticas que se
encontram silenciadas e cristalizadas em suas praticas e em seus curriculos e, por
fim, colocam a preocupagédo com o movimento “ideologia de género” e as violéncias,
as inviabiliza¢des, a discriminacdo e o0 preconceito com as tematicas diversidade
sexual e género na educagao escolar amazonense.

Ja a pesquisa de Silva, Souza e Ribeiro (2020), intitulada: Fabricacbes de
género na Amazonia- Brasil: Estudo de caso em uma escola publica de Manaus-Am,
traz a tentativa de compreender as representacdes sobre género e identidades
sexuais em ambientes escolares e como as relagbes de género ganham significado
junto a estudantes do primeiro ano do ensino médio do turno matutino para além do
binarismo®®> homem/mulher. A pesquisa toma como desenho metodoldgico
observacoes diretas dos(as) participantes aulas de sociologia, exibicdo de producao
de audiovisual, intitulado “Género nas Escolas”, produzido por Lorelay Fox, uma drag
gueen que possui um canal no YouTube chamado “Para Tudo” e realizou entrevistas
semiestruturadas, com oito estudantes numa Escola Estadual em Manaus-AM, sendo

selecionadas apenas quatro para analise.

35 “Binarismo: Também denominado como “dimorfismo sexual’. Crenca, construida ao longo da histdria,

em uma dualidade simples e fixa entre individuos dos sexos feminino e masculino. Quando essa ideia
esta associada a de que existiria relacdo direta entre as categorias sexo (biolégica) e género
(psicossocial), incorre-se no cissexismo” (Jesus, 2012, p. 20, grifo do autor).
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As falas dos(as) estudantes revelam as caracteristicas definidas de maneira
binaria vivenciadas em casa, com a familia, na relacdo com os pais e irméos; na
escola, na interacdo com os colegas e toda a comunidade escolar. Os pesquisadores
afirmam que, o sistema de fabricacbes de género traz marcas de desvantagens,
privilégios, desigualdades e injusticas, onde meninos tém o privilégio da liberdade e
do pertencimento ao espaco publico em comparacdo as meninas que executam
atividades domeésticas como suas obrigacdes, de carater facultativo para os meninos,
0 que representa uma maneira de injustica.

Tais fabricacdes refletem ainda nas organizacdes de festas realizadas pela
escola, no que se refere a divisdo de tarefas, onde a comida fica a cargo das meninas
cozerem e levarem aos eventos, fato que demanda mais trabalho em sua elaboracéo,
0 que apresenta desvantagem quanto a responsabilidade dos meninos, pois s6
precisam trazer as bebidas, visto como algo mais simples de se resolver.

A partir da pesquisa, 0s autores sugerem gue a escola precisa criar espagos
de discussdes sobre género no dia a dia do ambiente escolar, em reuniées de pais e
mestres e comunidade escolar, na organizacdo de eventos especificos como
palestras e dialogos com especialistas nessa area de estudos, com o objetivo de
construir conscientizacdo sobre a importancia da discussao sobre género e Direitos
Humanos. Tais sugestbes se estendem para o oferecimento de cursos de formacgao
continuada para professores(as).

E finalmente a tese apresentada por Silva (2020) no Programa de POs-
Graduacédo em Educacao da Universidade Federal do Amazonas linha de pesquisa 3,
‘Formacéao e Praxis do/a educador/a frente aos desafios amazénicos”, na qual, trés
anos depois apresento a minha. Silva (2020), ao questionar sobre a fungao do trabalho
com as tematicas género, sexualidade e diversidade sexual e, seus principais desafios
em tempo de conservadorismo, atravées de uma abordagem qualitativa e de
entrevistas individuais junto a professores(as), trabalhadores(as) da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus que participaram da formacdo continuada no
Departamento de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) da mesma
secretaria, tendo como pano de fundo e cenario a escola béasica e chdo da sala de
aula, onde nos traz pistas que ajudam a empreender uma formacao inicial e
continuada com a materialidade da equidade que exige.

De amostra relevante, em sua composi¢cdo os(as) trabalhadores(as) da

educacao contemplam a formacéo em trés licenciaturas: Pedagogia, Educacao Fisica
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e Biologia. Os resultados da pesquisa apontam desde um fazer pedagogico a-critico,
onde fatores internos e externos sao causa de silenciamento, emudecimento ou de
praticas escondidas até praticas realizadas a favor da diversidade, género e
sexualidade.

Observei na pesquisa questdes como: crencgas limitantes (religido); auséncia

da tematica na formacgéo inicial; execucdo de aulas meramente biologicistas;
dificuldades na diferenciacdo entre género e sexualidade; discursos normatizadores;
auséncia de saberes consolidados cientificamente sobre o assunto. E, como fatores
externos: auséncia da formacao dos(as) técnicos(as) escolares como pedagogos(as),
secretarios(as), administradores(as) e diretores(as); embate das familias dos(as)
estudantes relacionando os fazeres pedagodgicos sobre género, diversidade e
sexualidade, advindos de crengas religiosas e “ideologia de género”; e, auséncia no
entendimento e diferenciacfes de conceitos de violéncia, preconceito e discriminacao.
Infiro que a pesquisa do doutor Adan Silva, junto a formacéo continuada de
professores(as) em servico, de certa maneira, reforca a minha pesquisa de mestrado
realizada junto a docentes e discentes em formacao inicial em 2009, quando ressaltei
gue a realidade da formacéo de professores(as) na cidade de Manaus, permeava-se
por sentidos e significados construidos de maneira subjetiva e coletiva sobre a
homossexualidade, sexualidade e diversidade, em conceitos arraigados de questdes
socias, culturais, histéricas e politicas onde os(as) futuros(as) trabalhadores(as) da
educacdo amazonense nao haviam adquirido nenhuma habilidade formal de base
critica para tal.

Destarte, questionamentos da pesquisa supracitada inferem na realizacéo da
minha pesquisa e escrita de tese e apontam para a realiza¢cdo de uma investigacao
formativa de professores(as) inicial e continuada que considere o alinhamento das leis
da educacdo nacional sobre a tematica; a promocdo e entendimento sobre a
laicizac&o, a despatologizacao e a desjudicializacdo sobre sexualidade e diversidade
sexual, além de ressaltar a importancia do trabalho coletivo que observe na formagéo
de professores(as) e a conduta profissional, embasada e habilitada para construcoes
de acbes nas quais a possibilidade de saberes criticos, cientificamente embasadas,
possam inferir dilemas e tematicas sobre diversidade sexual e género junto aos pais

e/ou responsaveis legais de estudantes.



2 PROCEDIMENTOS MEDOTOLOGICOS

2.1 Pressupostos tedrico-metodologicos: o Materialismo Historico-Dialético, a

Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural

Na ciéncia moderna, o conhecimento desempenha um papel central,
influencia a abordagem cientifica, incluindo questbes sobre a natureza do
conhecimento, sua estrutura e a relacdo entre sujeito e objeto de estudo. A filosofia,
ao gerar questdes ontoldgicas e epistemoldgicas que moldam a ciéncia, buscando
entender e explicar racionalmente a realidade, € influenciada por contextos histérico-
sociais e pelas necessidades materiais da sociedade a seu tempo, entretanto, filosofia
e ciéncia variaram em sua énfase na vida material ao longo da histéria, resultando em
duas abordagens epistemoldgicas diferentes: o materialismo e o idealismo.

Ao propor-me estudar o pensamento humano, frente as duas concepc¢des
epistemoldgicas fundamentalmente opostas sobre mundo e realidade, com enfoques
metodoldgicos diferentes e conflitantes para compreensdo do real, aponto nesta
pesquisa o materialismo enquanto método que prioriza a observacédo empirica e da a
importancia a experiéncia material, entendendo que o materialismo € o método
constituido de concepcéo da realidade que proporciona apreensdo do conhecimento,
para aléem de simples ferramenta para medir ou observar fenbmenos, para além de
sua aparéncia.

Destarte, a tentativa de garantir a robustez na producdo do conhecimento
cientifico, faz-se necesséaria a elucidacdo de suas bases epistemolégicas e o0s
pressupostos teorico-metodolégicos que fundamentam a visdo de mundo, de ser
humano e de conhecimento. Assim, assumo o Materialismo Histérico-Dialético®®, por
entender que é um instrumento de reflexdo tedrico-metodoldgico para a apreensédo da
realidade educacional concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e

contraditorios aspectos.

36 “Conceitualmente, o termo materialismo diz respeito a condicdo material de existéncia humana, o

termo histérico parte do entendimento de que a compreensdo da existéncia humana implica na
apreensao de seus condicionantes historicos e o termo dialético tem como pressuposto o movimento
da contradicdo produzida na prépria histéria. Assim, o método Materialista Historico-Dialético,
caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens
em sociedade, isto é, trata-se de descobrir, pelo movimento do pensamento, as leis fundamentais que
definem a forma organizativa dos homens em sociedade através da histéria” (Moura, 2021, p.29).
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[...] s@o precisamente os homens que transformam as circunstancias e que o
proprio educador deve ser educado. [...] A coincidéncia da modificacdo das
circunstancias com a atividade humana ou alteracéo de si préprio s6 pode ser
apreendida e compreendida racionalmente como praxis revolucionaria (Marx;
Engels, 1984, p. 126).

O Materialismo Historico-Dialético, enquanto corrente tedrica e metodoldgica,
alicerca a compreensao da historia e da sociedade a partir de uma andlise das
relacbes entre as classes sociais, suas contradicdes e conflitos surgidos nessas
relacbes. Toma como base as condi¢des materiais de existéncia como a producéo e
a distribuicdo de bens materiais, sendo determinantes para a organizacao politico-
social, enfatizam a importancia da luta de classes na transformacao da sociedade e
na superacao das contradicdes e conflitos, contribuem para desvelar a realidade,
buscando apreender o real a partir de suas contradicoes e relacdes entre
singularidade, particularidade e universalidade. Dessa forma, entendo mais que um
método investigativo, visto que é “ao mesmo tempo como uma postura € uma praxis,
um movimento de superagao e transformacgao” (Frigotto, 2008, p. 71).

Assumo a atualidade da teoria de Marx para a compreenséo do desvelamento
da sociedade burguesa, diante de ataques ideoldgicos recentes e negacionismos
cientificos quanto ao género e a diversidade sexual na tentativa de também defender
“[...] a historia e a capacidade do homem de compreender como o0 mundo veio a ser o
gue € hoje, e como a humanidade pode avancar para um futuro melhor” (Hobsbawm,
1998, p. 62).

Para Mészaros (2013), pesquisas educacionais na perspectiva do
Materialismo Histérico-Dialético, no bojo de complexidade e em sua totalidade social,
alcancaram seus sentidos apontando para a necessidade histérica de mudancas em
suas estruturas, que revolucionem através da superacdo da exploracdo entre os
homens e mulheres, assim como de intervencdes emancipatérias na realidade.

Entendendo o Materialismo Histérico-Dialético enquanto método, que
corrobora com o pensamento de transformacao através da mudanca na consciéncia
humana, nas rela¢des sociais e de trabalho. Martins e Lavoura (2018, p. 236) ajudam
fortalecer na empreitada na escolha desse método enquanto ato politico-formativo,
relacionado a problemética da formagéo de pesquisadores(as) e ao ensino, sobretudo,
na formacéo de professores(as) que se quer critica que subsidie a compreenséo real

na insercao do sujeito na sociedade, na tentativa de superacéao de praticas alienantes
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frente a criacdo e desenvolvimento de acbes pedagdgicas que possibilitem a
superacgao da divisao de classes.

Ao eleger o Materialismo Historico-Dialético como fundamento epistemoldgico
e como método de pesquisa, enquanto pesquisador e profissional da educacéo, o faco
nesta pesquisa de tese, engajado como um projeto formativo humano, social e de
gualidade educacional para efetivamente vivencia-lo no dia-a-dia como praxis®’, onde
suas contribuicbes reflexivas materiais, histéricas e dialéticas proporcionem a
possibilidade de acao-reflexdo de maneira critica - um pensar e executar a educacao
enquanto ato de emancipacéo.

Recorrendo sobre o caminho metodoldgico ainda, indago o objetivo da escola
a luz dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2012), posto ser a
educacao escolar o local de apropriacdo da realidade propagadora de conhecimentos,
historicamente produzidos pela humanidade e, de maneira articulada, proponho
identificar por meio das narrativas de estudantes LGBT os subsidios construidos por
professoras(es) e corpo técnico através de suas acfes construidas na sala e no
espaco escolar. De forma articulada, trago a Psicologia Histérico-Cultural para
compreensao da formacdo do psiquismo humano, tendo como base a escola de
psicologia soviética, a qual tem entre seus suportes a dialética do movimento singular-
particular-universal. O delineamento metodologico desta tese busca explicar a
importancia do papel da educacéo escolar, sob a 6tica da Pedagogia Historico-Critica,
articulado ao desenvolvimento humano, sob os fundamentos da Psicologia Historico-
Cultural.

Entendo a complexidade e as multideterminacbes da constituicdo dos
sujeitos, observo que, fazer uma pesquisa na busca por significagdes dar visibilidade
a dimensao subjetiva de estudantes LGBT, a partir de suas narrativas sobre suas
trajetorias escolares, ha a solicitacdo de avancar na explicacao do que constitui o ser
humano enquanto ativo, criativo que, sendo determinado historicamente, é parte
dialética da realidade, o que também aponta para descricdo do processo de
elucidacao do trajeto investigativo para fins didaticos, ndo deixando de observar a

totalidade.

37 [...] “pratica articulada a teoria; pratica desenvolvida com e através de abstragdes do pensamento,
como busca de compreensdo mais consistente e consequente da atividade préatica — é pratica eivada
de teoria” (PIRES, 1997, p. 86,).
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A teoria que embasa este escrito com a visdo de sujeito escolar, as préticas
educacionais de professores(as) e demais sujeitos constituidos e constituintes da
educacao escolar, esta pautada nas construcdes tedricas de Vygotsky (2007) que, ao
observar o desenvolvimento psicolégico humano a partir de pressupostos historico-
culturais, considera a imersdo dos sujeitos em culturas distintas e constituidas de
valores, crencas, significados e sentidoss8,

Assim, para compreensdo dos significados e sentidos construidos por
estudantes LGBT, relativos as suas trajetorias educacionais e sobre uma formacéao
continuada de professores(as) que contemple as teméticas diversidade sexual e
género, reafirmo que, a visdo dialética mostra-se, um meio para as analises das
narrativas, posto que observa a dinamicidade com que 0s sujeitos se apropriam e
interferem em sua realidade, negada e afirmada de maneira concomitante, como foi e
continua sendo a constru¢do dos discursos sobre tais tematicas pela sociedade e pela
cultura, reverberadas nos espagos sociais como no ambiente escolar.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano € um processo que se
da na relacéo entre o individuo e o meio social e cultural em que esté inserido. Para
ele, o aprendizado ocorre através da interacdo com outras pessoas e do uso de
instrumentos culturais, como a linguagem, enfatizando a importancia dos processos
de internalizacdo nos quais o individuo se apropria dos conhecimentos e valores da
cultura em que esté inserido.

Estudar as trajetorias escolares, utilizando a Psicologia Histérico-Cultural em
Vygotsky, através da construcdo de sentidos e significados, é considerar a importancia
da interacdo entre o individuo e o ambiente social e cultural, entender a complexidade
desse processo e as influéncias que o ambiente escolar desempenha no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional de estudantes LGBT, considerando a
influéncia dos processos de aprendizado onde a cultura escolar, representada por
normas, valores e préticas institucionalizadas, pode interferir na forma como o
individuo interpreta e da sentido as suas experiéncias escolares, seus olhares sobre

professores(as) em suas atuacdes na sala de aula.

38 «Sinteticamente, entendemos a partir da teoria Histérico-Cultural de Vygotsky que o pensamento se
realiza na palavra que é dotada de significagbes onde, através de tais significacdes acessa-se 0
pensamento, fazer esse movimento para a compreensdo da realidade sem perder a totalidade, é
necessario destacar as categorias: sentido e significado.
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Na area de formacdo de professores(as), as narrativas tém se mostrado
potencializadoras do método de pesquisa como processo formativo, pois permite a
acao-reflexdo através de construcdes e reconstrucdes historicas e sociais dos sujeitos
fazedores da educacéo entre o narrar de seus saberes fazeres, tendéncias que se
coadunam com uma escola e com professores(as) em um movimento que se
permitem aprender com as falhas e erros, compreender, ressignificar e potencializar
as agOes pedagogicas registradas em suas vivéncias escolares concretas, subjetivas
e intersubjetivas, o que propicia a autorreflexdo (Névoa, 1992; Passeggi; Souza,
2017).

Como aposta metodoldgica, segundo Kohan (2004, p. 03), sobre a invencéo,
enquanto “[...] condicdo epistemoldgica, estética e politica de pensar”, utilizou-se o
meétodo das narrativas junto a sujeitos escolares no sentido pratico de perscrutar de
maneira dialdgica e compreender as tramas constituintes dos aspectos formativos na
trajetoria académica de professores(as) pelas vozes de estudantes LGBT.

Assim, procurou-se identificar na polifonia dos discursos de tais sujeitos, para
além das égides do curriculo prescrito, o curriculo oculto, como espac¢o construtor de
subjetividades, identidades e territérios, o qual a todo instante incide no chao da sala
de aula. Tais discursos dao pistas e apontam possibilidades de e para uma formacao
inicial e ou continuada de professores(as) da educacéo basica que se quer criativa,
critica e reflexiva, sobre os saberes: diversidade sexual e de identidade de género,
curriculo narrado e a formacao docente.

Com um recorte feito pela abordagem histérico-cultural, pensada por Vygotsky
(1993), entende-se que, a constituicdo desses sujeitos se da pelo outro e pela
linguagem, o que torna plausivel a interlocucao feita com Bakhtin (1992). Tais autores
fundamentam o sujeito a partir do materialismo histérico e dialético, o que possibilita
compreender que a linguagem é um fendmeno social que se da atravées da interacao
verbal, onde na interacdo dos significados das palavras deve-se considerar seu
conteudo ideoldgico, o que permite enfocar na subjetividade, na producéo de sentidos
em suas multiplas dimensdes: singular, coletiva, cultural, bioldgica, historica e
dialética.

Dessa forma, no que concerne a construcdo, configuracdo, das
subjetividades, comunga-se com o pensamento de Gonzalez Rey (2005a, p. 45) por
entender-se que “[...] sentidos subjetivos se configuram como formagdo de

organizacdes proprias geradas pelos sujeitos, sendo, o sentido uma a¢ao subjetiva
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gue “nao se define pela acao direta de um evento social [...]", mas, por uma trama de
eventos.

Apresentadas as concepcdes metodoldgicas da pesquisa onde a visao de ser
humano se articula com as categorias centrais a partir do Materialismo Historico-
Dialético, da Psicologia Histérico-Cultural, da Pedagogia Histoérico-Critico assumindo
as Narrativas enquanto lugar de leitura das significacbes, encaminho-me para 0s

procedimentos da pesquisa, a analise e, por fim, os Nucleos de Significagéao.

2.2 Tipologia da pesquisa

Quanto ao tipo de pesquisa, assumiu-se o de carater exploratdrio porque
possibilita compreender o fenbmeno a partir dos préprios dados e referéncias
fornecidas pela populacdo estudada e, a partir dos significados atribuidos, permite
uma familiaridade do pesquisador com o fenébmeno (Myers, 2000).

Outros fatores que definiram a escolha desse tipo de pesquisa encontram-se
no fato da mesma tomar a realidade subjetiva como construcdo social e, assim,
favorecer o emprego dos proprios dados de maneira sugestiva junto a resolucao de
problematicas que se apresentarem na pesquisa (Wildemuth, 1993; Kaplan; Duchon,
1988).

Quanto a classificacdo da pesquisa adotou-se a explicativa que segundo Gil
(2002), além de registro, andlise e interpretacdo dos fendmenos, contribui para a
identificacdo de fatores que determinam ou que contribuem para a sua ocorréncia.
Sua contribuigdo leva em conta ndo somente as caracteristicas perceptiveis externas
dos fenbmenos, mas as caracteristicas de seu desenvolvimento e, primordialmente,
sua esséncia (Vygotsky, 2007).

Quanto aos dados da pesquisa, este estudo adotou a forma de abordagem
gualitativa que, segundo Minayo (2001, p. 10), configura-se como o estudo capaz de
“[...] incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos

atos, as relagoes, e as estruturas sociais”.

2.3 Local da pesquisa e participantes

Considerando o objetivo da pesquisa em explicitar, a partir das narrativas de

trajetorias escolares e educacionais de estudantes LGBT, as possibilidades criticas
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de formacdo continuada de professores(as) para atuar de forma a contemplar a
diversidade no Amazonas, o local escolhido para realizagcdo da pesquisa foi a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM/AM), cuja sede encontra-se na cidade de
Manaus.

Como recorte necessario para a pesquisa, participaram 22 estudantes de
cursos oferecidos pela instituicdo: Licenciatura em Ciéncias Naturais, Medicina
Bacharelado, Odontologia Bacharelado, Arquitetura e Urbanismo Bacharelado,
Engenharia Civil Bacharelado, Engenharia de Materiais, Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Lingua Portuguesa, Licenciatura em
Historia, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em
Filosofia, Licenciatura em Musica, Ciéncias Sociais Bacharelado, Comunicac¢ao Social
RelacBes Publicas, Comunicacdo Social Jornalismo, Servico Social bacharelado,
Direito Bacharelado, Psicologia Bacharelado.

A pesquisa integra um estudo maior, financiado pelo Edital Universal n°
01/2016. Os(as) estudantes participaram da pesquisa, mediante leitura e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vide Anexo A, com apresentacao do
Parecer de Aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas (CAAE n° 80880017.3.0000.5020), conforme Anexo B, 22 sujeitos, sendo
11 homens gays autodeclarados cisgénero; cinco mulheres cisgénero lésbicas; duas
mulheres transexuais; um homem cisgénero bissexual; uma mulher cisgénero
bissexual; um homem transexual bissexual e um homem transexual. Os critérios de
inclusdo para participacdo na pesquisa foram: a) Ter 18 anos ou mais; b) Estar
matriculado(a) em instituicdo de ensino regular ou ter vivenciado a experiéncia de
escolarizagéo; c) Autodeclarar-se LGBT.

A escolha dos(as) participantes desta pesquisa, académicos(as) de
diversos cursos da Universidade Federal do Amazonas, deu-se por entender que
tais sujeitos ja tenham trilhado uma trajetdria historico-escolar capaz de revelar as

contribuicdes do ambiente educacional em suas vidas.
2.4 Procedimentos para producéo das informacdes
Como fonte de informagé&o direta, utilizou-se a pesquisa de campo, por

permitir a aproximacdo com o que se pretende conhecer e criar conhecimentos

partindo da realidade presente no campo, a fim de estabelecer-se um modelo teorico
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inicial de referéncia para o auxilio da elaboracédo do plano geral da pesquisa (Lakatos;
Marconi, 1995).

Foram realizadas entrevistas presenciais com sete questfes. A entrevista é
uma técnica importante para o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre
pesquisador e sujeitos pesquisados, apresentando-se como um elemento
fundamental para a interagdo pessoal na pesquisa em Ciéncias Sociais. Dentre as
diversas técnicas de entrevista, adotou-se a entrevista semiestruturada que, segundo
Minayo (2001), combina perguntas fechadas (ou estruturadas) e abertas, assim 0s
sujeitos entrevistados tém possibilidades de discorrer sobre o tema proposto sem
respostas ou condi¢des prefixadas pelo pesquisador, sendo norteada através de um
roteiro guia.

Outra justificativa sobre o uso dessa técnica de entrevista é apresentada por
Aguiar, Ozella (2006) ao afirmar que a entrevista € um dos instrumentos mais ricos
para coleta de dados em pesquisa na medida que permite 0 acesso aos processos
psiquicos da construcéo dos significados.

2.5 Procedimento para analise e interpretacédo das informacdes

Pensamento e palavra, significados e sentidos sdo categorias que dao
visibilidade ao processo de constituicho humana e ndo podem ser vistas
separadamente, contudo, para fins didaticos, de modo a apreender o movimento do
humano e da realidade, auxiliam neste processo ressaltando que, tal movimento de
analise, tem como eixos de estrutura as categorias do materialismo histérico-dialético.
De maneira teorico-politico-metodoldgica, foram utilizados Nucleos de Significacédo
enguanto procedimento de analise (Aguiar; Ozella, 2006).

O Compromisso ético-politico do procedimento de andlise esta em sua meta
para desvendar fatos e fendbmenos, explicar as contradicdes e apontar de maneira
ousada e de maneira critica “[...] menos naturalizantes e ideoloégicos” (Aguiar; Ozella,
2006, p. 243).

Os Ndcleos de Significacdo séo utilizados enquanto processo construtivo-
interpretativo na analise da pesquisa, a fim de se tornar caminho no objetivo de
conhecer o processo de constituicdo das significacbes de estudantes LGBT sobre
suas trajetérias escolares, tendo como unidade de analise a palavra com significado,

no contexto das narrativas dos(as) participantes, considerando suas condicfes
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historicas e sociais. Em um movimento que parte do empirico, em vistas a supera-lo
através de um movimento de abstracdo na direcdo do concreto, abre possibilidades
para compreensao do nao narrado, do nao dito (Aguiar; Ozella, 2006).

O procedimento de andlise parte das leituras flutuantes das narrativas,
passando a pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacdo, o que constitui 0
movimento dialético da analise onde as partes apontam o centro que o pesquisador
deve ter em cada caminhar, aglutinando e articulando em movimento de partes nao
estéticas constituidas mutuamente. Tal procedimento que caminha de forma espiral,
no qual a leitura exaustiva das narrativas nos acompanha até a finalizacdo da analise,
onde o material € lido sempre e a todo o0 momento, além das outras partes do espiral
como: levantamento de pré indicadores, indicadores e nudcleos surgem no
procedimento (Gomes, 2021).

Realizadas as leituras flutuantes, de maneira critica, pré-indicadores
aparecem aglutinados de temas por frequente carga emocional, similaridades e
contradi¢cdes, o que foi de grande importancia para atender aos objetivos da pesquisa.
Os pré-indicadores, identificados em trechos das narrativas nas entrevistas, através
das articulacdes das palavras, trazem os significados, as configuracdes de unidade
de pensamento e linguagem. Tal movimento de articulacao de pré-indicadores leva a
construcdo dos indicadores.

O movimento de articulacdo dos pré-indicadores nos levou aos indicadores. A
aglutinacdo dos pré-indicadores em indicadores ocorreu por complementaridade,
contradi¢do ou similaridade, em um retorno constante a transcri¢cdo das entrevistas de
onde extrai os trechos que ilustram os indicadores. Nesse movimento, os indicadores
articulados criaram os Nucleos de Significacdo a partir dos critérios de semelhancgas,
complementaridade e contradicdo dos indicadores, sem diluicdo ou retorno aos
mesmos, 0 que permitiu 0 encontro dos sentidos e significados contextualizados de
maneira historica, social e cultural nas narrativas. Os Nucleos de Significacdes
superam os pré-indicadores e os indicadores.

Para Aranha (2015, p. 70):

E importante apontar que cada um desses momentos/etapas esta
dialeticamente articulados, e que a constituicdo do nacleo de significacéo ja
corresponde a uma abstra¢éo maior, pois € um momento em que, além de ja
se encontrarem dialeticamente articulados os conteddos dos indicadores,
existe uma articulacdo com as producdes académicas e tedricas disponiveis
na sociedade.
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Com o objetivo construtivo-interpretativo-critico de avancar do falado, do
transcrito para as significacdes, foi possivel partir da constituicdo dos Nucleos de
Significacbes, realizar a analise intrandcleos e seguir para uma articulacdo que
possibilitou explicitar os aspectos subjetivos das trajetérias escolares no Amazonas
seus contextos historicos, econdmicos, sociais e politicos.

A composicdo do corpus teérico, constitui-se na reflexdo critica sobre as
narrativas, produzidas a partir das entrevistas gravadas, previamente autorizada, e
posterior transcricdo, e a pesquisa bibliogréfica, que fundamenta a andlise e
interpretacdo adequada do material empirico.

2.6 Cuidados éticos

Toda pesquisa que envolve seres humanos representa riscos, considerando
0 que estabelece a Resolugcdo n°® 466 de 2012 (Brasil, 2012). A etapa referente a
obtenc&o de dados é realizada ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas/ UFAM, sob o nimero CAAE n°
80880017.3.0000.5020. Foi dado a cada participante um namero e uma das siglas
LGBT como forma de identificacdo, para preservar o anonimato dos participantes.



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para explicitar a proposicdo do estudo a partir das narrativas de trajetorias
escolares e educacionais de pessoas LGBT amazonidas e das possibilidades criticas
de formacdo de professores(as) para a diversidade, € imprescindivel considerar a
base historica e social da producao das violéncias contra essa populacéo. Reiterando
a linguagem como constituinte central da vida social, proponho, como ponto de partida
da analise, a producdo das significacdes de pessoas LGBT acerca do tema em
questao. Assim, o arcabouco tedrico-metodologico da Psicologia Historico-Cultural,
fundamentada no Materialismo Historico-Dialético e a Pedagogia Historico-Critica,
possibilitou a analise dos nucleos centrais desta pesquisa 0s quais explicitam as
multiplas determinagdes que constituem o fenbmeno. Para tanto, considero de
fundamental importancia a mediacdo das categorias significacdo, sentido e
significado, compreendidas como processos constitutivos do real e, por conseguinte,
dos individuos (Aguiar, 2009). Entretanto, tais significacdes ndo se limitam a estrita
dimensédo semantica da palavra, pois, tal como Vigotski (2009), acredito que a palavra
ndo expressa a totalidade das possibilidades de registro da realidade, porém a
constitui ndo como um meio neutro a partir do qual se poderia refletir ou descrever
imparcialmente o mundo, mas como constituinte central do dialético movimento
historico da vida social.

No processo de andlise, depreendeu-se das narrativas dois nucleos de
significac&o, o primeiro: A ESCOLA QUE (NAO) TIVE, AS NARRATIVAS DE LGBT
SOBRE (NAO) ACOLHIDA NO ESPACO ESCOLAR. Com os indicadores: a) Da
violéncia na escola aos grupos “amigos” que me acolhem: inclusdo e exclusédo na
trajetéria escolar; e, b) Escola, “corpo técnico” e as narrativas de LGBT: uma relagao
nao habilitada.

O segundo Nucleo de Significacdo se intitula: O FALADO E O SILENCIADO
NAS SALAS DE AULAS AMAZONENSE: NARRATIVAS TRANS. Com o indicador:
a) A escola que (nao) tive o(a) estudante que (ndo) fui: narrativas de LGBT para a
formacao inicial e continuada de professores(as) da educacédo basica, a necessidade

da escuta ativa.
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Quadro 1 — Nucleos de significa¢des e indicadores

NUCLEO DE INDICADORES
SIGNIFICACAO
A escola que Da violéncia na escola aos grupos “amigos” que me acolhem: inclusdo e
(ndo) tive - as exclusdo na trajetéria escolar
narrativas de
LGBT sobre Escola, “corpo técnico” e as narrativas de LGBT: uma relac&o n&o
(néo) acolhida habilitada.
no espaco
escolar.
O falado e 0
silenciado nas A escola que (nao) tive a/o estudante que (n&o) fui: narrativas de LGBT
salas de aulas para a formacao inicial e continuada de professoras e professore da
amazonense: educacao basica, “a necessidade” da escuta ativa
narrativas trans.

Fonte: Adaptado de Gomes (2021)

A analise levou a aglutinar indicadores que explicitam a maneira como os(as)
estudantes LGBT sé&o acolhidos e vivenciam a educacao escolar em suas multiplas e
complexas dimensdes, contradi¢cdes e normas no chao da escola amazonense e como
explicitam as néo ag0Oes e acdes de professores(as) amazonenses no chao da sala de

aula.

3.1 Nucleo de significacdo 1: a escola que (nao) tive, as narrativas de LGBT

sobre (n&o) acolhida no espaco escolar

3.1.1 Da violéncia na escola aos grupos “amigos” que me acolhem: inclusdo e

exclusao na trajetéria escolar

O estudo das narrativas das trajetorias escolares de pessoas LGBT, levou a

observacdo da existéncia de elementos relacionados a inclusdo e a excluséao,

permeados pela producéo e reproducéo das diversas formas de violéncia®® existentes

3 Compreendemos a violéncia como um processo histérico e social, que se acirra em condic¢des de
desigualdade e precarizagéo da vida e que, portanto, os homens nédo sdo naturalmente violentos, mas
ontologicamente criativos e criadores. E histdrica porque é um fenémeno dinamico, que se transforma
ao longo do tempo tanto em sua expressao como em sua identificacdo. E é social porque é forjada
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na sociedade, narradas, a exemplo, quando participantes da pesquisa afirmam terem-

na vivido no espaco escolar.

[...] eles saiam gritando tipo um gritava “Ele é” e os outros “viado”, ai tipo
eles ficavam fazendo tudo isso tipo, e ndo era s6 um dia, dois, era sempre
sabe? Sempre que eles podiam pontuar tipo, nem era questédo de [...] tudo,
era pra mim diminuir, pra mim rebaixar (0 ESTUDANTE GAY 13, grifo nosso).

no ensino fundamental porque no ensino fundamental eu sofria muito
bullying , no quinto ano, eu acho que foi um dos piores anos porqgue tipo tinha
uma menina que ela fazia muito bullying comigo por ser gay e ela escrevia
nas paredes “(...)é gay”, e tudo mais, nas carteiras também e foi muito
complicado e eu acho que do quinto ano em diante eu comecei a desenvolver
tipo um aspecto muito violento na escola justamente por eu ser, por meus
colegas de sala tipo fazerem muito bullying [...] (O ESTUDANTE GAY 11, grifo
NOSS0)

E depois comegou um certo momento, eu ndo me lembro bem qual, quando
eu ja tava na terceira ou quarta série foi que eu comecei a ouvir, €é...
guestdes sobre como me chamavam de viadinho, bichinha, de gay,
mulherzinha e eu ndo entendia muito bem o que era aquilo, s6 porque eu
andava com mulheres na maior parte do tempo. Ensino fundamental até o
oitavo ano até quando eu comecei a perceber mais o que poderia significar
aquilo, é... foi convivendo muito com esses xingamentos e tal. J& no ensino
médio eu continuei convivendo com alguns xingamentos [...]” (O
ESTUDANTE GAY 13, grifo nosso).

[...] era muito ruim e era muito ruim porque nao tinha ajuda na escola porque
na escola era tipo super ok, parece que era super ok o menino falar que
eu gay, so6 que se eu ofendesse alguém ou algo do tipo ndo era normal,
mas 0s meninos fazerem bullying comigo, me baterem, escreverem meu
nome na carteira falando que eu era gay era supernormal, e eu me sentia
muito mal com aquilo [...] (O ESTUDANTE GAY 11, grifos nosso).

As narrativas dos estudantes refletem expressdes com finalidade de
depreciar, insultar, diminuir para quem se € falado. Junqueira (2009a) reforca esta
observacéo e mostra que as pessoas que sofrem essa e outras formas de violéncias
tém perdas de direitos, perdas na qualidade do ensino que recebem e, por fim, tém
seu aprendizado comprometido. Por meio dos quatro relatos destacados acima,
percebo que € notodria a existéncia da violéncia em suas formas verbal, fisica e
emocional. Tais situacdes materializam-se em xingamentos e agressoes fisicas,
durante os processos de escolarizacdo, os quais, inicialmente, ttm como ponto de

partida a identificacdo de comportamentos e expressao de género que “divergem” do

coletivamente, tanto em sua atuacdo como em seu significado (Barroco, Silva e Tada, 2021, p. 20,
grifos do autor).
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“padrao social “esperado” e sdo um dos dispositivos que denotam que a escola é um
espaco de excluséo social para agueles que subvertem a heteronormatividade. Nesse
aspecto, a violéncia é construida mediante uma cultura.

Com Junqueira (2009a) observo que tais violéncias ndo sdo apenas
consentidas, mas sao também sdo ensinadas. A escola, por sua vez, torna-se
catalisadora de sua expressao em sua forma mais devastadora, trazendo efeitos tanto
para quem a sofre como para quem a promove, tornando-se um espaco para se temer,
ao inveés de servir como local de seguranca. Com esse mesmo entendimento, Welter
e Grossi (2018) afirmam que, comumente, quem pratica essa violéncia nao é
necessariamente o(a) autor(a), mas sim o(a) porta-voz da cultura que esta inserido
nagquele ambiente.

A discriminacdo aos(as) estudantes com base em construcdes
heteronormativas de género e sexualidade, relaciona-se aos conflitos sociais e as
contradi¢cdes que existem ndo somente na escola, mas na sociedade. As a¢des contra
estudantes LGBT, como os presentes nessas narrativas, desde o ensino fundamental
segue o dispositivo regulatério da sexualidade com a finalidade de manutencdo da
heteronormatividade, culminando na LGBTfobia%®, ja que infringem as normas de
género que, sabemos, privilegiam a heterossexualidade (Buttler, 2000).

Os ambientes escolares narrados por estudantes LGBT amazonenses
apresentam hostilidade, auséncia de intervencdo por parte de professores(as) e
outros trabalhadores(as) da educacdo, deixando explicita a inviabilidade de
construcdo de um ambiente escolar que impacte de maneira significativamente
positiva no desenvolvimento e na saude mental dos(as) estudantes. Entendo que, a
exposicao continua a estigmatizacdo e ao Bullying, potencialmente podem prejudicar
o desenvolvimento saudavel da autoestima e das identidades de género e sexual
dos(as) estudantes. Um ambiente escolar que permita a reconstrucao de violéncias e
discriminacbes pode estar perpetuando acgles violentas junto a pessoas LGBT,

fazendo com que esse espaco ndo cumpra seu papel inclusivo e de transformacéao

40 Quando me refiro a LGBTfobia, como ja aclarado anteriormente, o fagco de maneira global, contudo,
aqui identifico cada parte das fobias para melhor entendimento: Bifobia: descreve a aversdo ou a
discriminagdo contra bissexuais. Lesbofobia: refere-se exclusivamente ao preconceito e a violéncia
contra mulheres lésbicas. Gayfobia: refere-se exclusivamente ao preconceito e violéncia contra
homens gays. Transfobia: termo utilizado para classificar atitudes ou sentimentos negativos e/ou
violentos contra pessoas trans, o que inclui travestis, transexuais e transgénero.
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social. Fante e Pedra (2008) em um pioneiro estudo sobre as diversas maneiras de
bullying na escola contra colegas LGBT (homossexuais), aponta a submissdo a
humilhacdes, ameacas, perseguicdes e exclusdes sociais dentro e fora do ambiente
escolar.

Observo dessa maneira, a partir das narrativas, que a escola se legitima para
estudantes LGBT como local de insultos, partidos de outros(as) estudantes em
diversos momentos da rotina em sala de aula, recreios e jogos, fazendo com que
pessoas LGBT passem a se reconhecer como desviantes, indesejados ou comicos e,
ainda, normalizando a violéncia junto nds.

Advogo presenca de uma lacuna significativa para o enfrentamento de
agressfes LGBTfbbicas apontadas nas escolas amazonenses e balizo, como uma
das causas, os vetos relativos a diversidade sexual, orientacdo sexual e identidade de
género nos Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de Educacédo, sobretudo, no
gue se refere a integridade fisica, emocional e mental de estudantes, incluindo os(as)
LGBT. A Lei n® 13.185, de 6 de novembro de 2015 (Brasil, 2015), estabelece o
Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) no contexto brasileiro,
mostra-se uma base potencial a iniciativas para constituirem acdes pelo Ministério da
Educacao e pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo. Entretanto, por
meio das entrevistas realizadas com estudantes LGBT que eram escolares nesse
periodo em que o Programa deveria ser implementado, constatei que em nenhum
momento atestam a existéncia de programas e ou de projetos escolares contra o
Bullying embasados nessa legislacdo nos ambientes escolares de suas trajetorias.

Aponto aqui a necessidade urgente da criacdo de comités de seguranca para
construcdo de estratégias de combate a violéncia nas Secretarias de Educacéo,
através de recursos diversificados, principalmente na escola, bem como a criacéo de
palestras, cursos e debates entre professores(as), pais e/ou responsaveis legais no
sentido de identificarem situacdes de opressdes-violéncias, para construcao coletiva
e inclusdo de diretrizes em regimentos educacionais e escolares para o combate
dessa violéncia junto a estudantes LGBT, incluindo normas na construcdo dos
Projetos Politico-Pedagodgicos e Projeto Politicos de Cursos universitarios.

As narrativas apontam uma falha na abordagem da escola (profissionais que
a constituem) em relacdo a diversidade sexual e género, aceitando a partir do
silenciamento, a violéncia, a discriminacdo sob a aparéncia de normalidade, conforme

destacado, acima, no relato do ESTUDANTE GAY 11. Entendo que, a partir dos marcos
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normativos posteriores a presente Constituicao Brasileira (Brasil, 1988), a escola € um
espaco de protecao social que, para além das socializagdes de conteudos escolares,

deve abranger “[...] principios como totalidade, disponibilidade, acessibilidade,
aceitabilidade e adaptabilidade” (Santos, 2019, p. 1), sendo urgente a mudanga para
gue a escola se torne um ambiente seguro e acolhedor para os(as) estudantes LGBT.

Quando esse processo de acolhimento ndo acontece, observo a prevaléncia
da exclusao, realizada por outros(as) estudantes, o que reflete uma real aversédo e
odio as diferencas (Borrillo, 2010). Para Junqueira (2009), isso implica prejuizo e
desrespeito aos direitos estudantis, a qualidade do aprendizado e as experiéncias
escolares dos(as) estudantes LGBT.

Destarte, adquirir conhecimentos sobre o fenémeno da violéncia no ambiente
escolar representa um ganho, na medida em que proporciona uma apreensao
contextualizada sob os prismas sociais, histéricos e culturais, o que habilita a
construcdo de estratégias eficazes na resolugcdo de acdes, comportamentos,
situacdes heterogéneas que ainda permanecem na dinamica escolar.

Todavia, observo que os(as) estudantes LGBT constroem estratégias e/ou
formas de enfrentamento a violéncia e a decorrente exclusdo notadas pela auséncia
de apoio da instituicdo escolar. Sao, entéo, criados grupos de pessoas LGBT e de
pessoas ndao LGBT que se amparam e se fortalecem mutuamente para a estada e

permanéncia na escola. Isso, é claramente apreendido das seguintes falas:

[...] as pessoas LGBT acabam criando seu préprio grupo, até porque a
maior parte ndo, e quanto a parte assim de entrada e tal, eu acho que do que
eu vejo assim a maneira mais facil da pessoa tipo sentir a vontade com isso
na escola [...] (O ESTUDANTE TRANS 1, grifo nosso).

Oh, eh, teve momentos que meus amigos foram assediados e eles acabaram
um tempo assim ndo indo pra escola, mais muita, muita vontade da gente,
muita determinagdo em trazer eles de volta, a gente conseguiu, mas é claro
que a gente teve que ter um conversa com nossos colegas, eh, ter uma
conversa com a escola, porque tinha situa¢es assim que era inadmissivel
( A ESTUDANTE BISSEXUAL 2, grifo nosso).

E complicado em alguns momentos, mas é muito bom. Ao mesmo tempo em
gue vocé se sente julgado, vocé se sente amparado. E as vezes, 0 apoio
gue vocé ndo tem na sua casa, vocé encontra na escola. Entdo, vocé para
e pensa: “p6, eu sou normal. Eu tenho amigos que acham que eu sou
normal [...] entdo, eu acho que a escola é um ambiente que proporciona
experiéncias que vocé vai encontrar pelo resto da vida (O ESTUDANTE GAY
3, grifo nosso).
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A construcdo de grupos pode ser observada como uma forma de resisténcia
a normatividade heterossexista, em que estudantes LGBT se unem a outros para
criacdo de um espaco onde se sintam aceitos e compreendidos. Os relatos de apoio
mutuo entre estudantes LGBT, dentre os demais estudantes que chamam de “amigos”
e com quem convivem de maneira afetiva, demonstram um papel vital das relacdes
interpessoais na promocdo do bem-estar. S&o grupos que funcionam como
mecanismos de adaptacdo e de apoio emocional diante das experiéncias negativas
vividas na escola.

Essas atitudes sdo observadas como respostas emocionais e
comportamentais frente a condi¢cdes de desprezo e prejuizo para os(as) estudantes.
Nesse sentido, saliento que cada individuo responde as violéncias, exclusées de
maneira diversa e singular (Carmadelo; Peruzzo, 2009). Esse mecanismo se
apresenta como modo de enfrentamento, possibilitado a partir das relacbes
estabelecidas no cotidiano escolar, em especial os perfis de outros(as) estudantes
LGBT e ndo LGBT no acolhimento e abertura possibilitados pelos grupos.

O relato da ESTUDANTE BISSEXUAL 2, torna evidente que, a partir de sua
unido a um grupo de estudantes, houve o estimulo a acdo através de diadlogos para
resgatar amigos9as) LGBT que foram perseguidos(as), assediados(as) na escola.
Entretanto, essa constru¢cdo mostra a insuficiéncia da escola.

A instituicdo escolar é um dos primeiros contextos em que estudantes se
integram, constituindo um local onde a percepcéo da diversidade e da individualidade

se manifesta concomitantemente com a busca pela insergdo num coletivo desejado.
Portanto, o papel da escola é crucial, enquanto espaco de acolhimento, especialmente
diante da auséncia do apoio familiar a estudantes LGBT. Dessa maneira, estando
desprovida de dar apoio a esses(as) estudantes e estando permeada por atitudes
preconceituosas violentas e LGBTfobicas, a escola tende a “expulsar” essas pessoas.
O numero de faltas sem justificativa, o abandono e a evaséo escolar?, ferem

o direito dos(as) estudantes e estdo referendados na Lei de Diretrizes e Bases da

41 Observo que os documentos gerais educacionais brasileiros utilizam a diferenca entre evasado e
abandono, construidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/lnep (1999), onde “abandono” significa a situagdo em que os estudantes se desligam da
escola, com retorna no ano seguinte, e no caso da “evasao” os estudantes saem da escola e ndo voltam
mais para o sistema escolar. O indice de Desenvolvimento da Educaco Basica/ldeb (Inep, 2012)
abaliza o abandono como afastamento dos estudantes do sistema de ensino e desisténcia das
atividades escolares, sem solicitar transferéncia. Steinbach (2012) e Pelissari (2012) em suas
dissertagcdes de mestrado, adotam o termo abandono escolar, pois consideram “evasao” um “ato
solitario”, que responsabiliza estudantes e os motivos externos pelo seu afastamento. Minha tese
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Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 1980), o que obriga as instituicbes escolares a buscar e construir alternativas
para garantia de permanéncia de todos(as) no ambiente escolar, com o auxilio dos
Conselhos Tutelares de cada Municipio brasileiro.

Observo que a preocupacdo com o abandono e evasao escolar é
compartilhada pela Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas*’ e Secretaria
Municipal de Educacédo de Manaus em seus regimentos e, consequentemente, pelas
escolas, visto que afeta a avaliacdo das redes e os recursos disponiveis, além de
prémios como décimo quarto salario, professores(as) e diretores(as) como destaques
do ano com direito a fotos em galerias nas secretarias como forma de valorizagéo
pelos feitos no chdo da sala e da escola.

No entanto, como professor da rede publica Municipal de Educacdo de
Manaus ha dezoito anos, tendo atuado anteriormente como diretor escolar e assessor
pedagdgico, nada observei no que tange a preocupacao especifica com estudantes
LGBT quanto ao abandono e evasao, a ndo ser a “expulsdo” desses estudantes.
Identifico, através de um olhar mais aprofundado, que os termos “evasao” e
“abandono” escolar nao revelam a real condi¢cdo de estada e permanéncia de LGBT
frente a cultura de 6dio, e LGBTfobia, sofrida pelos estudantes participantes desta
pesquisa.

Destaco, ainda, na narrativa do ESTUDANTE GAY 3 a contradicdo entre
acolhimento na escola por parte dos “amigos” e o ndo acolhimento junto a tentativa
de enquadramento social no mesmo grupo, por identificar sua condigéo/orientacéo
sexual e género “diferente” Dentre o que se relata ser normal/anormal. Surge, entéo,
uma divida sobre normalidade e anormalidade, busca de aceitacdo pelos padrdes
sociais onde a escola, enquanto espaco ambiguo, e a negacédo de sua identidade se

entrelacam e podem deixar marcas de tristeza e davidas na sua trajetéria individual.

assume neste adendo o termo “expulsdo escolar’, dado ao ato coletivo de LGBTfobia, violéncias
verbais, fisicas e psicoldgicas sofridas na escola por estudantes LGBT.

42 Observo gue a preocupacdo com o abandono e evasdo, atrelam-se a avaliacdo da avaliagédo
institucional escolar: Regimento Geral das Escolas Estaduais do Amazonas (Amazonas, 2010),
CAPITULO V DA AVALIACAO DA INSTITUICAO ESCOLAR, SECAO | DA AVALIACAO DA ESCOLA,
Artigo 150 VIII. nivel de evaséo e repeténcia; e, na Secretaria Municipal de Educa¢éo de Manaus, o
REGIMENTO GERAL DAS UNIDADES DE ENSINO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE MANAUS
(Manaus, 2015) , como documento que estabelece normas reguladoras de organizacdo administrativa
e pedagogica, servindo de parametro para a elaboracao dos Regimentos Escolares pelas Unidades de
Ensino da SEMED Manaus, CAPITULO Il DA AVALIA(;AO INSTITUCIONAL, Art. 240 VIII - indices
de abandono e retencéo (Grifo nosso).
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Entendo que é de responsabilidade das instituicbes educacionais e da
sociedade como um todo que estudantes LGBT se sintam acolhidos(as) e
respeitados(as), construtores(as) e participantes de uma educacdo formadora e
verdadeiramente cidada. A experiéncia da LGBTfobia, relembra os estudos de Bento
(2014) quando trata da cidadania de pessoas trans “3(Travestis, Transexuais e outras
identidades que ultrapassam fronteiras convencionais de género), ao elaborar o
conceito de “cidadania precaria”, destaca uma condicdo de cidadania incompleta, que
abrange algumas populacbes e segmentos sociais. Aqui observo essa cidadania
precaria sendo concretizada na escola por estudantes LGBT.

Apontando a perspectiva da abordagem histérico-cultural e relacionando
desenvolvimento e movimento de apropriacdo e producdo da cultura, de saberes
sistematizados ja consolidados, as falas traduzem as instabilidades e insegurancas
da problematizacdo das tematicas diversidade sexual e género e das diferencas no
atual cenario nacional. Aponto, a partir disso, a escola enquanto espaco primordial na
ressignificacdo e apropriacdo de saberes, entendendo ser importante referencial para
a producéao, desenvolvimentos de valores das novas geracdes, sob a influéncia da
formacao para a verdadeira cidadania (ndo precéria) e o respeito aos direitos humanos
a fim de promover o enfrentamento da LGBTfobia.

Na atualidade, esclarecem-se diversas tentativas de deslegitimacdo da
necessidade de uma educacdo em/para os direitos humanos, sobretudo no que se
refere a diversidade sexual e género, como observado anteriormente neste trabalho
sobre a ascensao do movimento “Escola Sem Partido”, sustentado num discurso de
apartidarismo politico e de uma suposta neutralidade, revelando a ideologia que se
opde radicalmente a um debate na/da educacéo basica (Oliveira; Lanza; Storto, 2019).
Relembro que as tematicas em direitos humanos tomam forma a partir de sua
Declaracdo em 1948 (ONU, 1948), introduzindo a concepg¢do contemporanea de
direitos humanos, estabelece sua universalidade e indivisibilidade, sendo um dos
direitos estabelecidos o da igualdade do sujeito concreto, aguele que esta inserido em
um contexto sécio-histérico em suas peculiaridades e especificidades. Ampara que
toda pessoa é considerada um sujeito de direito, respeitada em suas caracteristicas

individuais, valorizadas em suas diferencas, mediante a empreitada voltada a

3 po utilizar a palavra trans neste trabalho, me referirei aos e as Travestis, as e aos Transexuais e a
outras identidades que ultrapassam fronteiras convencionais de género.
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erradicacao de todas as modalidades de discriminagao objetiva a garantia dos direitos
pertinentes (Piovesan, 2005).

Isso implica na consideracdo de cada individuo como sujeito de direito, exige
0 respeito as suas caracteristicas singulares e a valorizacéo de suas diferencas. Tal
abordagem pressupfe acdes voltadas a erradicacdo integral de quaisquer formas de
discriminagc&o, com o objetivo de garantir a efetivagdo da promocéo de seus direitos
fundamentais (Piovesan, 2013).

Assim, as narrativas estudadas apontam o complexo exercicio da escola no
reconhecimento das diferencas identitarias, tendo a educagcdo como direito humano
fundamental para contribuir na e para a construgéo da cidadania, a partir dos direitos
humanos, implementando na escola um espaco de protecao social a estudantes LGBT
e a diversidade sexual e de género, comprometendo-se com uma educacgao critica,
transformadora e libertadora.

A escola, embora ainda funcione como espac¢o destinado a reproducéo
cultural das classes dirigente/dominantes, com atividades restritas em valores que
regem a légica e rotina do trabalho, consumo, abundancia, felicidade como observa
Arendt (2005), € configurada como espaco protetivo de direitos de criancas e

adolescentes versados nos documentos posteriores a Constituicdo Federal de 1988.

3.1.2 Escola, “corpo técnico” e as narrativas de LGBT: uma relacao nao habilitada

Outro indicador dos nucleos de significagdo apontada por estudantes LGBT
foi sobre a participagdo na educagao do “corpo técnico**”. Advogo que é crucial que
estes(as) trabalhadores(as) da escola estejam cientes do impacto de suas palavras e
acOes e atuem para criar um ambiente onde a diversidade seja valorizada e escutada.
De acordo com Rossi, Vilaronga, Garcia, Lima (2012), a escola tem utilizado uma
I6gica do silenciamento, a fim de se manter distante do que concerne ao género, a
sexualidade e a diversidade sexual.

No entanto, uma vez que se percebem as violéncias na escola, o siléncio e

apaziguamento se mostram ensurdecedores e com combustivel para continuas

4 Entendo neste trabalho corpo técnico como todos(as) os(as) profissionais que trabalham no ambiente
escolar: agentes de portaria, manipuladores(as) de alimentos, servicos gerais, secretarios(as)
escolares, bibliotecarios(as), orientadores(as) escolares, supervisores(as), pedagogos(as),
assessores(as) pedagogicas (professores destinados das secretarias de educacgédo que tém por objetivo
auxiliar o trabalho pedagégico e a gestao escolar), professores(ras) e dire¢éo escolar.
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violagdes. Além disso, segundo afirma Junqueira (2009a), a medida em que a
instituicdo se isenta, todo o ndcleo escolar e seus profissionais tornam-se coniventes
com as inumeras violéncias e situacdes de opressdo. Nao obstante, as narrativas
abaixo demonstram o despreparo de profissionais da educacdo para lidar com

diversidade sexual e género:

[...[ porque 0 meu ensino médio era muito complicado porque eu ndo podia
ter amigas, eu ndo podia ter amigas, as minhas amigas elas sofriam tanto
guanto eu, eu tinha uma amiga que pelo fato da gente ser muito préoxima
a direcdo da escola chamava sempre os pais dela e uma vez o pai dela
agrediu ela porque achava que a gente tinha alguma coisa comigo pelo
fato da gente ser muito proxima, nisso também eu sempre era motivo de
sabe? (O ESTUDANTE TRANS 20, grifo nosso).

[...] uma pessoa que ela tava na escola exatamente para me vigiar
embora eles falassem que n&o, mas aquela pessoa era vinte e quatro horas,
a gente tinha uma hora de almocgo, essa hora de almoco era a pessoa
inteira atras de mim [...] (O ESTUDANTE TRANS 1, grifo nosso).

Do corpo pedagdgico, da gestdo da escola, é... eu nunca... como eu to te
dizendo, eles sempre foram muito imparciais. Apesar de eu estar sempre...
eu acompanhar, eu sempre fui um aluno muito ativo dentro da escola... de
sempre participar e conversar, conhecer a diretora e o corpo pedagdgico,
eles sempre foram muito isentos de tentar tratar as pessoas normal, da
mesma forma. Apesar de a gente perceber que uma coisa um pouco
mais forcada. Justamente para tentar buscar essa isencdo. Sabe? Pra
tentar ndo arrumar encrenca nem com Seus superiores nem com 0s
pais. Basicamente isso (O ESTUDANTE GAY 3, grifo nosso).

Ao observar as narrativas acima, em primeiro momento, aponto uma vigilancia
dos atores escolares (professoras e professores, pais e/ou responsaveis legais e
corpo técnico) sobre as interacfes entre estudantes LGBT e ndo LGBT, assim como
a dificuldade e o despreparo de profissionais da educagcéao em lidar com a sexualidade
e diversidade sexual, com um olhar sexualizado, no que tange a relagcdo de LGBT com
ndo LGBT na escola, e a nitida desconfianca de que uma amizade, entre 0s sujeitos
narrados, se tratava de um namoro homoafetivo, o que gerou angustias e violéncia.

Nessa dinamica, os(as) estudantes, ao se posicionarem em defesa dos(as)
estudantes LGBT, podem por associacéo serem alvos de acusacgdes por parte dos(as)
que cometem LGBTfobia e, ainda, serem perpetrados como sendo LGBT pela busca
do apoio entre seus pares, 0 que impede de maneira eficaz uma intervencdo na
cessacao dessa violéncia.

Observa-se que profissionais da educacgéao, construiram agdes que variaram

entre falas desmotivadoras, agressdes verbais contra a constru¢cdo de lagos de
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acolhimento e amizade, refletidas nas chamadas na diretoria que revelam um
processo de ndo escuta das subjetividades de estudantes LGBT pela escola. Uma das
mais significativas maneiras de expressado da LGBTfobia na escola € a institucional,
pois se expressa atraves das relacdes de poder nesse ambiente. A repressao sexual
apresenta-se nesse espaco como pratica institucional que exclui, persegue e agride
estudantes LGBT. O reconhecimento da diversidade sexual dentro da escola deve
partir de um trabalho em conjunto e de muito didlogo, com principios de justica e
equidade”®, valores democraticos e compreensdo do papel da diversidade e do
pluralismo no processo educacional (Junqueira, 2009b).

No segundo relato, é nitida uma perseguicdo ao estudante ao ser percebido
como “diverso”, diversificado, diferente, como pessoa “perigosa”, representando um
risco que pode contagiar, transferir a sua diversidade sexual e género para os(as)
outros(as) estudantes.

A terceira fala mostra nitida tratativa percebida pelo ESTUDANTE GAY 3,
guando relata que o corpo pedagdgico, incluindo a diretora, adota uma postura de
tratamento “normal’, neutra, em relagcdo aos(as) estudantes LGBT, o que sugere um
esforco aparente e talvez solicitado por superiores para evitar confrontos sobre
diversidade sexual e género com os “pais”. A busca pela “neutralidade”, pode ser
percebida por possiveis repercussfes negativas, o que impede e abafa uma demanda
tdo importante como a promocao da igualdade, o entendimento e o acolhimento da
diversidade, emudecendo e deixando nas entrelinhas o siléncio.

Faz-se primordial pensar que a escola é um lugar de socializacdo, de trocas
de experiéncias e convivéncias, lugar de reproducao e producado de novos sentidos e
significados sobre a vida, também € um lugar de conflitos e intervencdes. Nota-se
dessa maneira, a auséncia de debates referentes a sexo, sexualidade, género e
diversidade sexual e, principalmente, a auséncia de tempos e espagos que
possibilitem a ampliacdo da formacdo para além do corpo docente, de modo a
abranger todo o corpo técnico escolar: pedagogos(as), diretores(as), secretarios(as)
e servidores(as) em geral, como advogam as pesquisas amazonenses de Rotondano
(2019) e Silva (2020).

Observo que o carater abrangente do trabalho da gestédo escolar, ou direcao

escolar, deve ser compreendida para além da dimensdo da organizagdo e das

45
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atribuicbes administrativas, de planejamentos, monitoramentos avaliativos e
resultados educacionais. Apreendo que compete a esses trabalhadores da educacgéo
a implementacdo de uma gestdo democratica e participativa, considerando os
pressupostos sociais, historicos, culturais de modo a abranger saberes sobre o
sistema educacional de ensino e cumprir 0s objetivos da legislacéo, considerando as
especificidades e as variedades dos grupos sociais existentes no ambiente escolar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) traz questfes de protecao a
integridade de criancas e adolescentes em sentidos amplos e diz em seu Artigo 1°
que “Esta Lei dispde sobre a protegéo integral a criangca e ao adolescente” (Brasil,
1990, p. 14). No entanto, ndo especifica o sentido de tal protecdo. As questdes a que
se referem estdo atreladas a varios espacos de convivéncia infanto-juvenil. Nesse
sentido, reza o Art. 70 que “é um dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou
violagao dos direitos da crianga e do adolescente” (Brasil, 1990, p. 47).

Observo que, através das narrativas a necessidade da garantia desses
direitos pela escola, muito obstante o ECA, em seu Artigo 18, aponte que “E dever de
todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-as a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor” (Brasil,
1990, p. 21), ndo se observa tal cumprimento.

Ao relacionar as tematicas diversidade sexual, género e cidadania a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), os Artigos 5° e 12°,
paragrafos 1X e X; entrelacados ao Artigo 33° e Artigo 5° quando aponta o Ensino
Fundamental, como direito “publico Subjetivo”, entende-se que n&o se pode
discriminar criangas, adolescentes, jovens ou adultos quanto a seus acessos ao
ambiente escolar, independente de suas condi¢des subjetivas, religiosas, culturais,
econdmicas, religiosas ou identitarias.

A pesquisa mostra, a partir das narrativas dos(as) estudantes LGBT que as
guestdes diversidade sexual e género estao referidas e representadas na escola, mas,
também que se faz essencial refletir sobre a escola enquanto lugar de construcao de
cidadania para esses estudantes, pois através de seus membros ainda reproduzem a
heteronormatividade e a Cultura Patriarcal, como observam Godoy e Santos (2019)
ao identificarem a escola nem sempre como acolhedora e inclusiva, visto que muitas
vezes provoca 0 abandono escolar por estudantes LGBT, em virtude de constantes

agressoes, piadas e expressdes de 6dio.
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Compreendo que o corpo escolar ndo pode ser responsabilizado pelas
contradi¢cOes sociais presentes na educacao, posto que tais contradicbes séo frutos
da complexa correlacdo de forcas presentes na sociedade e, além disso, sdo
resultantes da capacidade e maturacdo das nacdes que vivem sob a égide da
democracia, contudo pode contribuir para sua superacdo a partir de movimentos
formativos e emancipatoérios. Em um contexto nacional marcado por um histoérico de
evidentes violacdes, desde o periodo colonial, passando pela escravidao, ditaduras,
desigualdades econdmicas e outras injusticas, percebo com Silva (2010) um extenso,
e possivel, percurso a ser trilhado na busca pela efetivacao da justica social.

Em virtude dessa construgcdo, assinalo com Viola (2010) que sé&o
fundamentais as constru¢des de uma Educacdo em Direitos Humanos, em todos 0s
niveis educacionais, no sentido de correcdo das desigualdades sociais, para a
promocao da justica social e da cidadania através de intervencdes do Estado junto
aos profissionais da educacdo, as constru¢gdes curriculares, projetos, programas,
acOes publicas e participacdo social que valorizem a diversidade, professores(as) e
gue promova uma formacéo critica, reflexiva e promotora da escuta sensivel a todo
corpo escolar.

Defendo que as narrativas de estudantes LGBT amazonidas devem se
articular e desenvolver um dialogo com postulados tedricos da Educacdo em Direitos
Humanos, sobretudo ao considerar em momento recente uma crise politica posterior
ao lancamentos das Diretrizes Nacionais da Educacédo em Direitos Humanos (Brasil,
2007), onde discursos anti-direitos humanos e anti-LGBT foram largamente
propagados, posteriormente posterior golpe politico sob forma de impeachment contra
presidenta Dilma Rousseff, ascendendo forcas politicas conservadoras de perfil
ideoldgico de 6dio como uma politica de Estado e Cultura (Gallego, 2018).

Portanto, penso que a resisténcia ao desmonte de politicas sociais humanas,

podem e devem abracar a resistente escola de educacédo basica, fazendo deste um
espaco privilegiado de formacdo e de desenvolvimento humano, lugar de acéo de
documentos ainda vigentes que asseguram a socializacdo, apreensao e vivéncia para
possibilitar praticas pedagoégicas da/na escola entrelacadas com a Educacdo em
Direitos Humanos para alicercar o cuidado e o respeito a diversidade sexual e género.

Diante das narrativas trazidas para este espaco de discussao, percebo que
no ambiente escolar, as diversidades manifestam-se e, portanto, precisam ser

respeitadas. E da relacdo entre professores(as) e corpo técnico escolar, entre
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estes(as) e seus(suas) estudantes e entre os(as) préprios(as) estudantes que nasce
a aprendizagem da convivéncia e do respeito a diversidade. Dai a importancia de
pesquisas na area de formacdo de professores(as), especificamente na Amazonia
com suas especificidades, que compreendam as vivéncias de sujeitos LGBT, suas
construcdes subjetivas sobre seus momentos escolares para que, professores(as),
estudantes e corpo técnico sejam protagonistas de uma escola que promova a

diversidade e a democracia, devidamente reconhecida e referenciada.

3.2 Nucleo de significacdo 2: o falado e o silenciado nas salas de aulas

amazonense: narrativas trans+

As narrativas escolares apresentadas por estudantes LGBT revelam um
cenario desafiador e, muitas vezes, hostil dentro do ambiente educacional,
contradizendo a expectativa de que a escola deveria ser um espaco de acolhimento e
escuta sensivel, sendo possivel compreender as dindmicas complexas que sao
consideradas experiéncias adversarias dos(as) estudantes estudados(as). Ao pensar
o0 ambiente escolar, de forma inquestionavel, figura-se como espaco de possiveis
manifestacdes da diversidade sexual e de género, onde professores(as) de todas as
modalidades de ensino presenciam tais manifestacfes carregadas de sentidos e
significados, advindos de diferentes meios socioculturais e familiares, assim como de
diferentes  experiéncias, aprendizados, leituras valores, julgamentos e
comportamentos distintos (Trevisol, 2009).

As préximas narrativas identificam que violéncias realizadas por
professores(as) mostram a tentativa de invisibilizar as expressdes de género e
sexualidade de estudantes Trans mostrando ser um processo com raizes na formacgéao
desses profissionais, uma vez que nao sao preparados intencionalmente para lidar
com o género, a sexualidade e a diversidade (Silva; Neves; Mascarenhas, 2019; Silva;
2020). Essa formacéo, segundo Pamplona e Dinis (2017), deveria problematizar tais

temas na viséo de professores(as), visando combater atitudes excludentes, violentas

%6 De acordo com a Transcendemos, pensando no significado etimoldgico, o prefixo trans (oriundo do
latim) significa “além de”, “para além de”, “o outro lado” ou “o lado oposto”. Utilizo nesta tese como um
“termo guarda-chuva” e se refere a todas as pessoas com identidades trans: transexuais, transgéneros,

travestis, pessoas nao binarias etc. (Transcendemos, 2020).
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e que os(as) silenciam em sala de aula. No entanto, enquanto nao acontece, seja de

modo inicial e/ou continuado, pessoas Trans continuam reféns de violéncias:

eu assinei como Nicole ela foi a que mais brigou, ela ndo queria, queria
simplesmente me dar zero, queria me reprovar, enfim, me deu bastante
trabalho essa professora, ela aceitava o argumento de todo mundo
menos 0 meu, quando eu dava um respostatipo assim, sempre tinhaum
motivo pra me tirar nota, por exemplo ela passava um texto que se
outras pessoas pesquisassem de outros textos e desse a resposta
naquele trabalho, naquela prova, naquele teste, ela aceitava, se eu
fizesse isso era “nao, tem que escrever de acordo com o texto”, ela ndo
gueria me dar nota ou seja, ela procurava pequenas coisas (A
ESTUDANTE TRANS 9, grifo nosso).

Acho uma escrotiddo muito grande, porque [siléncio] eu acho muito
escroto, eu sei que a gente pode parar pra pensar que questdo de
formacéo etc. mas acho que antes disso vem a questdo de humanidade.
[...] Professores omissos nessas questdes, [...] eu tive professores que
se omitem porque eles ndo obrigados a serem como foi o exemplo da
professora que eu tive, ela foi querer, porque eles ndo aceitam, porque eles
mesmo sdo homofébicos, LGBTfébicos, é isso. Sim, violéncia
psicoldgica de professores, de aluno [...] (A ESTUDANTE TRANS 9, grifo
NOss0).

A professora mencionada pela ESTUDANTE TRANS 9, demonstra um
comportamento discriminatorio ao negar o reconhecimento do bom empenho escolar
e a validacdo do seu trabalho, buscando pretextos para desqualificar suas respostas.
Essa atitude sugere a reproducdo de normas opressoras que marginalizam
estudantes Travestis, Transsexuais, Transgéneros. Nessas experiéncias, as barreiras
se inscrevem pedagogicamente a partir das notas e do desempenho escolar para
agueles(as) que fogem a normatividade. A ESTUDANTE TRANS ¢€ silenciada ao fazer
uma reivindicacéo pela necessidade de provar que pode seguir no espaco escolar em
razao do seu bom desempenho.

Junqueira (2010) explica que esse lugar de alto desempenho para onde
estudantes Trans séo direcionados, representa ndo somente uma forma de aceitacéao
e possibilidade de inclusdo, mas também de super compensacao.

Santos (2017), em sua dissertacdo de Mestrado, entende, junto as narrativas
Trans nesta tese, que a relatada “escrotidao”, a “omissao” e a “transfobia” por parte
dos(as) professores(as) relatados na segunda fala, apontam para a conhecida evasao
escolar dessas pessoas, a qual se inicia ainda na educacao basica e se perpetua no
ensino superior. A pesquisadora afirma que, dentre os(as) diferentes estudantes que

investigou, os(as) que se encaixam nos padrbes heteronormativos da sociedade,
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mesmo enfrentando dificuldades no aprendizado e sofrendo preconceitos, néo
abandonam a educacgéao escolar, diferente das pessoas Trans que participaram de sua
abordagem.

Compreendemos com Santos (2017) que os espacos escolares necessitam,
de maneira urgente, construir regulamentacdes de direitos as pessoas Trans, uma vez
gue suas existéncias estao presentes na sociedade e, desse modo, estdo e devem
permanecer nos espagos educativos como um direito. Questbes como diversidade
sexual e género devem ser concretizadas nas pautas educacionais, pois a desisténcia
e auséncia de estudantes Trans nas escolas configura-se como situacao alarmante,
posto que o espaco destinado a esses(as) estudantes apontados pela sociedade,
sempre foi a rua, a prostituicdo e o trafico de entorpecentes. Dados publicados pela
Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), aponta que 90% de
pessoas trans € obrigada a recorrer a prostituicdo como fonte de renda (Benevides,
2022).

A analise das préximas narrativas de estudantes, que se afirmam Trans, sédo
um pequeno recorte da grande contribuicdo sobre suas trajetorias para esta pesquisa.
Penso que o espaco desta tese ndo alcanca a abrangéncia necessaria e urgente das
falas Trans que adentram o espaco escolar e levam marcas indeléveis que, muitas
vezes, estimulam a desisténcia dos estudos ou as levam consigo até o ensino
superior, quando ndo os(as) tornam vitimas fatais de assassinatos cruéis, o que faz
com gue o Brasil seja o pais que mais mata pessoas Transsexuais, Travestis e
Transgénero. Segundo o levantamento da Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA), nos primeiros oito meses do ano de 2020, em plena pandemia
de Covid-19, registrou-se um aumento de 70% em relagé&o ao ano de 2019, no mesmo
periodo, sendo imprescindivel lembrar e dizer que o aumento de casos de transfobia
aumentou apos as eleicdes de 2018 (Benevides, 2022).

As narrativas de estudantes Trans, nesta pesquisa, evidenciam uma triste
realidade relacionada a negacao de professores(as) em aceitar e respeitar o uso do
nome social, pois, mesmo que solicitados(as) de maneira informal e de maneira
sensivel, ainda ha negacdo por parte de alguns(mas). Embora as narrativas
subsequentes evidenciem a atencdo sobre a subjetividade de estudantes LGBT por
parte de alguns(mas) professores(as), verifico a auséncia de tais praticas nos outros
relatos e entendo que, esta dicotomia, além de refletir a auséncia de conhecimentos

sobre expressoes de género e diversidade sexual, praticas ou falas de professores(as)
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denotam normas sociais e valores pessoais, representacdes negativas construidas

sobre esse matiz da sexualidade:

professores quanto a minha situacdo ainda tenho meu nome de registro |4,
falei “professor, se por um acaso e tal se sente a vontade tal, mesmo com a
guestdo de constrangimento, o senhor poderia me chamar por esse
nome e tal” ai a maioria dos professores aceitou, menos 2 professoras,
mas assim a maioria ter aceitado eu achei muito bom, pra mim ta
mudando e tal, de pouquinho em pouquinho acho que uma hora, é isso
(O ESTUDANTE TRANS 1, grifo nosso).

Assim, a questdo assim de entrada da escola, € no inicio do ano essa
professora que ndo queria aceitar € meu nome social ela falou assim
“olha...”, foi bem assim, como eu posso dizer? rude comigo sabe, e eu
falei assim “professora e tal” [...] todas as aulas dela me trata no
feminino. Fica me chamando de minha princesa ndo sei o que, e mesmo
tendo explicado pra ela, ai eu fui a levar isso adiante, comentando com
outros professores que tal, me aceitaram e tudo mais, e eles falaram que ela
assim sempre foi muito mente fechada e tudo mais e ai isso chegou aos
ouvidos dela, e ela foi combinar, foi comentar comigo, ela falou assim “olha,
enquanto vocé néo fizer a retificacdo do seu nome, que foi 0 que o
diretor passa pra mim que eu levei a situacdo adiante com o diretor,
enquanto vocé néo fizer a retificacdo do seu nome vocé néo tem direito
nenhum de ta me pedindo alguma coisa” (O ESTUDANTE TRANS 1, grifos
Nosso).

Mas assim, a universidade, ela € muito transfébica, tanto que os banheiros...
Tinham pichagbes dentro do banheiro falando da Maria, falando coisas
absurdas sobre a Maria. Inclusive foi esse banheiro aqui. Nas portas e nada
acontecia porque ndo sabia quem pichou, ndo sabia quem fazia, a
universidade fazia nota de repudio, mas nédo buscava melhorar. E... A propria
conduta dos professores, sabe? Por que os professores as vezes séo
transfébicos, a gente os denuncia e ndo acontece nada (O ESTUDANTE
TRANS 8, grifo nosso).

A narrativa do ESTUDANTE TRANS 1 destaca a acessibilidade positiva da
maioria dos(as) professores(as) em relagdo a inclusdo de seu nome social na
chamada, ilustra que uma mudanca gradual vem ocorrendo na escola onde estuda.
No entanto, também relata a negativa de duas professoras, evidenciando que um
longo caminho precisa ser percorrido para o0 alcance da acessibilidade plena e
respeitosa da identidade de género dos(as) estudantes LGBT. Observo a auséncia da
critica que questiona as transformacfes das normativas sociais. Diante disso, o
cotidiano escolar pode proporcionar um ambiente de exclusédo e apagamentos, como
por exemplo, quando estudantes Trans sdo constrangidos(as) no momento da

chamada ao nao se utilizar o nome social.
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Dentre outros espacos sociais, a escola direciona esfor¢cos de reafirmagéo da
regra heterossexualidade e cisgeneridade,*’ silenciando outras manifestacées que
escapam aos padrdes do binarismo sexual. O processo de violacdo dado a negacéo
do uso do nome social deslegitima a representacdo de estudantes Trans que
escolhem seus préoprios nomes a fim de representar sua identidade de género e serem
reconhecidos(as) na sociedade (Cantelli; Nogueira, 2020).

No outro fragmento, 0 ESTUDANTE TRANS 1 enfrenta a hostilidade de uma
professora que se recusou a incluir seu nome social, condicionando a inclusédo a um
mandado do diretor com toda documentacgao exigida para o uso do nome social. Ela
demonstra ndo observar a complexidade e os desafios enfrentados por estudantes
Trans em processos legais para obtencdo do nome social, sobretudo nesse caso
especifico, onde no momento o estudante trans estava “atras”, tentando realizar
legalmente a retificacdo de seu nome social e apontava como “complicado”, referindo-
se também observa a “familia” como entrave.

O gue mostra mais uma vez a necessidade de uma transformacdo na
formacao inicial e continuada de professores(as), sugerindo tematicas formativas para
além das questdes legais e didaticas, como diversidade sexual, género e sexualidade,
um dialogo e/ou narrativas sobre as vidas de pessoas Trans, incluindo a participagédo
de suas familias. Corroboram Neves e Silva (2015), ao considerarem que
professores(as), ao terem contato com uma formacéo em diversidade sexual e género,
podem ser protagonistas na construcdo de uma escola inclusiva e contribuam para a
promocao de direitos sociais, de cidadania e de equidade de género no enfrentamento
da LGBTfobia. Reafirmo com Alves e Moreira (2015) que o nome social também se
desdobra para além do ambito individual, uma vez que alerta para outros direitos que
séo constantemente invalidados na escola para estudantes Trans e que interferem no
coletivo e nas suas experiéncias educacionais.

Somente em 2018, a populacdo Trans brasileira obteve uma conquista
significativa quanto ao reconhecimento da retificacdo aos nomes sociais a partir de
cartorios civis, antes restrito somente via processo judicial, o que facilitou o acesso a
esse direito historicamente burocratico. Essa deciséo é resultado de uma Acéo Direta

de Inconstitucionalidade (ADI), na qual a interpretacdo da lei reconhece o direito a

470 que chamo de cisgeneridade ou de cisgénero “[...] € um termo ‘guarda-chuva’ que abrange as
pessoas que se identificam com o género que lhes foi determinado a partir de seu de nascimento”
(Jesus, 2012, p. 26).
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substituicdo de prenome e sexo no registro civil, independente de pessoas Trans
realizarem cirurgias ou tratamentos hormonais. Entendo como aponta a professora

Jaqueline de Jesus (2012, p. 9):

[...] a sociedade em que vivem dissemina a crenca de que o0s 0rgaos genitais
definem se uma pessoa € homem ou mulher. Porém, a construcdo da nossa
identificagdo como homens ou como mulheres ndo é um fato bioldgico, é
social. Para a ciéncia biolégica, o que determina o sexo de uma pessoa é o0
tamanho das suas células reprodutivas (pequenas: espermatozoides, logo,
macho; grandes: 6vulos, logo, fémea), e s6. Biologicamente, isso ndo define
o comportamento masculino ou feminino das pessoas: o que faz isso é a
cultura, a qual define alguém como masculino ou feminino, e isso muda de
acordo com a cultura de que falamos.

A despeito da lei garantir o direito ao uso do nome social por pessoas Trans
no ambiente educacional, percebo nas narrativas que a falta de respeito persiste.
Aponto, ainda, que se deve criar e reforcar fiscalizagcdes promovidas pelo Ministério
da Educacdo e a formacédo de diretores(as), professores(as) sobre processos de
retificacdo do nome de pessoas Trans, acompanhado de saberes sobre diversidade
sexual e género. Por fim, entendo que o uso do nome social € parte de acdes que
buscam criar ambientes escolares livres de transfobia no sentido de reduzir a evaséo
escolar e garantir aos(as) estudantes Trans o direito de acesso, estada, permanéncia
e continuagao de seus estudos com dignidade rumo a profissionalizagéo.

A fala da ESTUDANTE TRANS 8 aponta a existéncia da transfobia para além
dos muros da escola, ou seja, na universidade onde estuda, confirmando o que aponta
Jesus (2012) sobre as contradi¢cdes da cultura onde se pensaria o plural, a dialética
onde tais praticas deveriam ser observadas pelo prisma da pluralidade, da cidadania.
Ao contrdrio, o que evidencia em sua narrativa € um problema sistémico que esta para
além da escola basica, o qual se identifica nas pichac¢des transfobicas nos banheiros
do campus, evidenciando a auséncia do respeito e a inseguranca no ambiente da
instituicdo educacional. Nesse ponto, observo a necessidade de criagcdo de
mecanismos mais robustos para concretizagdo de acgbes contra atitudes
discriminatorias, sobretudo quando o(a) estudante Trans aponta a insuficiéncia das
denuncias contra professores(as) e a favor de seus direitos.

Constato, a partir dos dados desta pesquisa, a existéncia da necessidade de
aprofundamento no que se refere as trajetorias de estudantes Trans na educacao no
Amazonas. Reconhec¢o que, através desta tese, por diversos motivos, dentre eles o

tempo, ndo é possivel ampliar essa discussdo. Nesse sentido, destaco que ha
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necessidade de fomentar estudos dentro do campo escolar, pois os relatos analisados
apontam ser a escola lugar de hostilidade para estudantes Trans, por serem
constantemente vitimas de Bullying e de discriminacdo face suas identidades de
género.

Com Nunes (2022), entendo que é necessario que as escolas sejam lugar de
acolhimento, respeito a diversidade sexual e género, sustentadas numa educacéo
inclusiva para o combate a transfobia. Esse papel ndo é facultativo a escola, ao
contrario, ela deve criar um espaco para o acolhimento de estudantes Trans, pois sao
pessoas integrantes da sociedade, assim como os(as) demais estudantes que nela
estao.

Os relatos de estudantes Trans apontam que suas trajetorias, fora e dentro da
escola, sdo distintas de outras realidades hetero e cisnormativas. As experiéncias
relatadas de violéncias implicam uma fragilizacdo emocional que interfere no combate
e enfrentamento dos processos de exclusao, como observa Peres (2009). Por isso,
faz-se necessaria a escuta ativa desses(as) estudantes, posto que cada individuo
responde as violéncias, segregacdes e exclusdo de maneira diversa e singular
(Camardelo; Peruzzo, 2009).

Salgado e Souza (2017) identificam o desejo de professores(as) e
pedagogos(as) de mudar a realidade excludente que permeia a escola, entretanto a
estrutura tradicional impede e sufoca a constru¢do de praticas inovadoras e poda
os(as) que pensam diferente. Observo ser necessaria uma formacao que compreenda
as experiéncias de pessoas Trans por meio de uma abordagem critico- reflexiva sobre
a construcao de identidades, para fins de compreensédo sobre equidade de género e
formacgé&o consciente da edificacdo da cidadania, onde professores(as) protagonizem
a construcdo de uma educacao justa e igualitaria.

Ressalto a urgéncia da construgcdo de uma intervencao sistémica no sentido
de construir junto aos(as) trabalhadores(as) da educagdo um protagonismo
sustentado pela formacdo inicial ou continuada, com o fortalecimento de
conhecimentos historicos, sociais, culturais, econémicos e politicos a respeito das
construcdes e transformacdes sobre diversidade sexual e género, no intuito de
desconstruir saberes aproximados do senso comum, que subjugam diversidade
sexual e género a uma légica biolégica “natural”.

As proximas experiéncias de estudantes LGBT mostram a importancia da

escuta ativa e sensivel por parte de professores(as) e corpo técnico escolar, ao
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expressarem a auséncia de ambientes propicios para a manifestacdo de suas

subjetividades.

3.2.1 A escola que (n&o) tive o(a) estudante que (n&o) fui: narrativas de LGBT para a

formacdo inicial e continuada de professores(as) da educacdo basica, a

necessidade da escuta ativa

A escola pode ser concebida como um espaco aberto e fértil para a construcéo

de uma educacédo para o desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico

do(a) estudante, levando em conta as singularidades vividas por cada um(a) dentro

de seu espaco. Segundo Pamplona e Dinis (2017), cabe ao corpo docente e

pedagogico assumir praticas que favorecam essas discussées. No entanto, todas as

respostas dos(as) entrevistados(as) indicaram que a discussdo sobre diversidade

sexual e género na escola € escassa ou inexistente.

Acho que nas escolas poderiam criar um grupo de pessoas LGBT para
compartilhar 0s nossos pensamentos e tal [...] eu ja estudei em varias
escolas e nunca encontrei, que é sempre muito separado, € muito
reservado e eu acho que a gente deveria se unir mais, porque ai a gente
unido, pra mim a gente unindo nossos pensamentos, unindo as nossas
experiéncias a gente pode ir mais atrds dos nossos direitos, né, levantar
forcas e ir atrds dos nossos direitos, eu vejo assim, eu até penso, sei |,
na escola chamar um grupo de conversa e tudo mais, eu acho que isso daria
certo pra mim. Uma boa estratégia talvez. Eu até mesmo a gente pode se unir
e pegar, por exemplo, vou fazer uma folha de opiniGes, e passar pra diretoria,
e a diretoria analisar e tal, entdo eu acho que seria muito melhor (O
ESTUDANTE TRANS 10, grifo nosso).

Entdo, acho que isso € muito importante colocar esses assuntos na
escola é fundamental porque a gente cria seres humanos, a gente cria
pessoas na escola. Entdo, que ser humano a gente ta criando hoje, sabe?
A pessoa que bate em LGBT por nada, te xinga hoje, do nada. (O
ESTUDANTE TRANS 1, grifo nosso).

E a Unica pessoa que pode ta do lado da gente quando a gente tA numa
sala de aula é o professor. O professor ele da esse... E como se fosse
um pai, no caso. Uma mée que poderia ali estar educando, que sédo todos
educadores os professores, entdo eles poderiam estar ali, se eles
apoiassem pelo menos ali eles pudessem estar dizendo que era uma
coisa errada aquelas agressfes, estariam fazendo e falando Entao, se
tivesse, eu acredito que as pessoa iriam ver que é uma coisa néo tdo absurda
de ser falada... ndo tdo... como eu posso dizer... estranha como eles acham
que € s0... eles acham que é uma coisa muito negativa, e o que néo é. E que
deve ser debatido nisso... deveria ter um... esse debate nas escolas como
umadisciplina, ou entéo oficinas, ou entdo palestras, que deveria existir
isso (O ESTUDANTE 11 GAY, grifo nosso).



95

[...] eu ouvi uma vez com professor dizer assim que para a gente o qué
como ele nao tinha filhos a gente era os filhos dele, entdo se tu td vendo
o teu filho sofrendo por que que tu ndo estafazendo nada, entédo eu acho
gue, passar esse, transmitir o conhecimento é muito mais importante
gue, do que tu td l4 numa briga depois, depois dar uma adverténcia pro
aluno, e ndo ajuda em porra nenhuma, entéo eu vejo assim, realmente
temos que mudar desde agora por que €, se ndo vai continuar assim,
por que que a gente vai ter que ir pra, pra aula, eu vejo assim (A
ESTUDANTE BISSEXUAL 2, grifo nosso).

A narrativa do ESTUDANTE TRANS 10 destaca a auséncia de espacos e
momentos inclusivos nas escolas para estudantes LGBT, propondo a formacao de
grupos de didlogos e compartilhamento de vivéncias. De maneira criativa, sugere a
criacdo de meios de comunicacdo, opinibes a serem apresentadas a direcdo da
escola, evidenciando uma estratégia participativa. A énfase na importancia da escola
na formacado dos(as) estudantes, destaca a urgéncia para a criacdo de debates sobre
as pessoas LGBT, visando construcdo de conhecimentos sobre a diversidade na
tentativa de reducéo de episédios de discriminagao.

A narrativa do ESTUDANTE GAY 11 ressalta a figura do(a) “professor(a)”
como potencial aliado na promocao do respeito a diversidade, trazendo também
sugestdes como debates, oficinas ou palestras sobre orientacdo sexual como
disciplina escolar que reflete a necessidade de uma abordagem estruturada e
inclusiva, contribuindo para sensibilizagcéo e reflexdes sobre atitudes discriminatorias
a estudantes LGBT. A ESTUDANTE BISSEXUAL 2, enfatiza também o papel do(a)
professor(a), e aponta a importancia na mediacdo de conhecimentos no sentido de
prevenir acbes LGBTfObicas. Sua viséo critica destaca a necessidade de mudancas
imediatas na tentativa de evitar com que a escola se perpetue como ambiente hostil,
reforcando a urgéncia de iniciativas educacionais voltadas para acedéncia e
compreensao sobre a diversidade sexual.

Portanto, constato uma chamada para a escuta ativa e a consideracédo das
subjetividades de estudantes LGBT que reconhecem a escola como espaco
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e consciente para a
desconstrucdo de estigmas e estereostipos, rotulos negativos atribuidos as pessoas
com base na sua orientacdo sexual, identidade e expresséo de género.

As trajetérias narradas refletem a importancia fundamental que
professores(as) exercem na vida de estudantes LGBT, evidenciada inclusive na
perspectiva de figuras parentais. Nessa perspectiva, compreendida a luz da Psicologia

Historico-Cultural, aponto destaque do papel das interacfes sociais e das relacdes de
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cuidados para o desenvolvimento humano que considera a influéncia do meio social
nas formagdes individuais e coletivas.

As narrativas demonstram como estudantes concebem as atividades de
professores(as) e sua relacdo com estudantes. Tais narrativas revelam a importancia
das relacdes afetivas na pratica educacional e mostram o papel crucial na formacéao
emocional, fatores que atribuem aos(as) professores(as) a responsabilidade da
criacdo de um ambiente escolar que promova a equidade e a diversidade para a
mudanca de discursos e praticas diarias.

Tais falas traduzem-se como subsidios para a afirmacédo de que as narrativas
das trajetorias de estudantes LGBT sdo necesséarias na e para a formacdo de
professores(as), pois partem dos contextos estruturais relacionados as questdes e as
experiéncias de pessoas LGBT. As narrativas apontam também a necessidade de
uma escuta empética e ativa por parte de professores(as). Dessa maneira, saliento
gue o reconhecimento dessas subjetividades € necessério na implementacdo de
formacdes inicial e continuada de professores(as) para constru¢cdes de préaticas
pedagogicas inclusivas e emancipatorias.

Entendo que, para tal, faz-se necesséario uma postura ativa por parte dos
fazedores das politicas publicas, das instituicdes que promovem a formacdo inicial e
continuada dos(as) trabalhadores(as) da educacéo basica no contexto Amazonense,
assim como a construcdo de uma conscientizacéo politica, social, historica e cultural
sobre as pessoas LGBT, baseadas na dignidade e respeito, conforme estabelecem
os Direitos Humanos e os saberes historicamente consolidados.

A andlise dessas narrativas destaca a necessidade urgente de uma mudanca
nas praticas pedagogicas, onde a escuta ativa e sensivel as subjetividades de
estudantes LGBT sejam incorporados e ganhem espaco na construcdo de
conhecimentos na e para a formacdo docente, promovendo uma educacao para o
dialogo aberto e inclusivo a partir de uma compreensdo ampla e respeitosa de temas
relacionados a diversidade sexual e género.

A presenca de profissionais da educacdo no ambiente escolar demanda uma
abordagem atenta, considerando a diversidade de realidades vivenciadas por
todos(as) os(as) estudantes. Compreendo, junto com Vygotsky (1993; 2007), que o
papel de professores(as) consiste em uma dindmica ativa enquanto aqueles que
ensinam, organizam as interacdes para a aprendizagem e, para tal, a compressao das

construcdes das subjetividades de estudantes LGBT é essencial para edificacao de
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um ambiente educacional que incorpore elementos culturais relevantes no processo
educacional conectando os contetudos curriculares ao contexto da vida dos(as)
alunos(as).

A educacdo, enquanto pratica de transformacédo social, para além da
reproducao de conhecimentos, com atividades pedagdgicas que estimulem a reflexdo
e a analise critica na producdo dos saberes, considerando o contexto social,
econdmico, cultural e histérico em que estudantes LGBT estédo inseridos(as), implica,
também, em superar as desigualdades e proporcionar condicdes adequadas para o
desenvolvimento educacional justo e igualitario desses(as) estudantes. Entendo, com
Saviani (2003, 13), que “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Em minha perspectiva, embasado nas narrativas dos estudantes LGBT, a
educacao, por ter sua natureza intrinsecamente social, demanda uma abordagem
voltada para a promocéo da incluséo, refletindo a dindmica e interatividade inerentes
ao processo educacional. Ressalvo que a escuta ativa de estudantes LGBT se revela
como instrumento de apoio que, por meio do didlogo, em um movimento oposto a
teoria pedagdgica tradicional, onde professores(as) estabelecem lacos para além das
relacdes hierarquizadas, constroem junto aos(as) estudantes uma relacdo equitativa
gue colabora para uma interacdo educacional horizontal, fortalecendo os alicerces de
uma relacdo embasada na igualdade, onde as forgcas se completam mutuamente,
dando espaco para criacdo e possibilidades na producdo e construcdo de
conhecimentos (Freire, 1996).

Entendo como Oliveira-Formosinho (2013) que a pratica da escuta ativa, € um
processo ininterrupto no ambiente educacional diariamente, consistindo na busca
constante de conhecimentos acerca dos(as) estudantes, abrangendo seus interesses,
motivagdes, relacbes interpessoais, conhecimentos prévios, interagdes, desejos e
universos de vida. Advogo que essa abordagem junto a estudantes LGBT pode
estabelecer uma ética de reciprocidade que promova uma interacao colaborativa e
compreensiva entre os diversos construtos sobre diversidade sexual e género
consolidados cientificamente, numa proposta contextualizada e democratica,
visualizando o desenvolvimento integrado dos(as) estudantes, onde aspectos

cognitivos, afetivos e sociais sdo imperativos contra atitudes LGBTfAbicas e sexistas.
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A partir da Psicologia Historico-Cultural, a educacéo escolar deve priorizar o
desenvolvimento do pensamento tedrico, para ser capaz de refletir de maneira precisa
a realidade (Santana, Gomes, 2020). No entanto, essa perspectiva ndo negligencia a
importancia do desenvolvimento emocional, uma vez que as emoc¢des desempenham
um papel significativo na sinalizagdo de situagbes favoraveis ou desfavoraveis a
sobrevivéncia humana, especialmente em contextos condicionados como o0 ambiente
escolar.

No ambito da sociedade capitalista, as emocdes séo reacdes acondicionadas
socialmente, influenciadas por objetos e significados historicamente elaborados.
Diante disso, a educacéo alinhada a Psicologia Historico-Cultural, deve considerar a
interacdo entre pensamento e emogdes, reconhecendo que as praticas pedagogicas
nao podem negligenciar o impacto emocional dos conteddos escolares. Nesse
contexto, estudantes LGBT, ao expressarem autenticamente suas emogoes, revelam
perspectivas mais profundas sobre suas realidades.

Ao relacionar tais consideracbes com a proposta da escuta ativa junto a
estudantes LGBT, torna-se evidente que a compreensao das experiéncias e emoc¢des
desses(as) estudantes é crucial. Professores(as), ao adotarem praticas pedagogicas
como a escuta ativa de maneira sensivel, compreendendo as complexidades sobre a
tematica diversidade sexual e género, proporcionam um ambiente propicio para
expressao de pensamentos, emocdes e realidades, contribuindo para um dialogo
reconstrutor de sentidos e significados sobre as identidades, pois a pratica da escuta
ativa exige o entendimento das especificidades das realidades dos(as) estudantes.
Tal abordagem aponta para a promocdo da igualdade, constréi pontes para a
superacao das desigualdades, criando didlogo entre estudantes LGBT e ndo LGBT,
escola e professores(as). Um passo importante no desenvolvimento da escuta ativa €
o entendimento da possibilidade de aprendizagem junto aos(as) estudantes LGBT,
uma vez que usar a escuta ativa como aparato educacional é expandir o universo de
aprendizado, a partir das narrativas como exercicio primordial, onde o ensino se
configure de mao dupla, como afirma Freire (1996, p. 25) “quem ensina aprende ao
ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”.

Essa pratica ainda se mostra fundamental para promocédo de um ambiente
social mais inclusivo com vistas as necessidades das escutas das subjetividades aqui
apresentadas. O exercicio do didlogo, alicercado nos pressupostos teodricos do

Materialismo Historico-Dialético, aponta que as mudancas na vida material e social,
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determinam mudancas na consciéncia humana “[...] ndo € a consciéncia dos homens
que determina o ser; é o ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia”
(Marx, 2003, p. 5).

O doutor Adan Silva (2022) em sua pesquisa junto a trabalhadores da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, participantes de uma formacgao
continuada com a temética Sexualidade no Departamento de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM) apontou que as praticas de professores(as) junto
a estudantes LGBT, déo-se sob as premissas de um discurso normalizador, onde a
aceitacdo e respeito aos “diferentes” se legitimam perante os escudos da
territorializac@o delimitada, onde o tal “respeito ao estudante LGBT” se dé& através de
uma “tolerancia”. Penso a agao de tolerancia enquanto distanciamento proposital da
tematica diversidade sexual e género, constatada também pelo autor enquanto
tematica invisibilizada, temida, perseguida e ausente quando levada da atividade de
formacao para o ch&o da sala de aula.

Diante das constatacées de Silva (2022), sobre “tolerancia”, a chamo de
“distancia” da tematica e, de uma certa maneira, a tolerancia em sua abordagem
histérica, reflete uma acéo vertical onde o sujeito que tolera é julgado mais civilizado,
educado, de cultura superior e toma uma atitude de “benevoléncia” em relagdo ao
outro julgado incivilizado, inferior e anormal. Aqui, no lugar de tolerancia, aponto que
a empatia deve ser a acdo de suporte ao didlogo e a escuta ativa.

Entendo empatia a partir da Psicologia Histérico-Cultural com a contribuicdo
de Brolezzi (2014, p. 153):

O conceito empatia é relativamente recente e passou por um processo de
ampliacdo, metamorfose e diversificagdo a partir do final do século 19. A
palavra empatia estad presente nas teorias da estética da arte de Vygotsky. O
termo surgia como forma de explicar a relacdo entre a imitagdo interior e a
capacidade de compreensdo dos outros atribuindo a eles sentimentos,
emoc¢les e pensamentos. Elementos da teoria da empatia podem ser
encontrados em conceitos mais explorados por Vygotsky como catarse e
vivéncia. Suas ideias sobre empatia, ainda que pouco exploradas em suas
obras, podem servir, assim, de ligacdo entre a estética da arte e diversos
ramos da filosofia, como a fenomenologia, e da psicologia, em particular da
psicologia social, da educacdo e da neurociéncia, resultando em
importante contribuicdo para compreender os fendmenos educativos”
(grifo meu).

Estudiosos como Toassa (2009) e Brolezzi (2014) examinam a chamada

teoria da empatia em Vygotsky, associada a formulacao inicial de Lipps, ainda que
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tivesse aplicado a empatia a estética da arte, no que tange, na literatura, a relacéo
leitor/personagem/autor que Vygotsky apontou precocemente para desenvolvimento
futuro do conceito. A maneira de ligar a empatia com a experiéncia estética mostra-se
relevante para Vygotsky, posto que, ao se referir a ela em seus escritos, quando
aponta a possibilidade do sujeito sair de si em direcdo ao social, por meio da arte,
apresenta a empatia, em teoria, como uma maneira de entender a estética da arte.
Assim, a empatia seria uma forma de expandir 0 universo pessoal através da
arte, fendbmeno que pode completar a vida dos sujeitos incorporando experiéncias de
outros. A maneira de ampliar tais experiéncias € conhecida na educacao,
principalmente infantil, nas atividades de se colocar no lugar de objetos, como

Vygotsky apontou e registrou suas experiéncias e seus escritos:

Uma menina, que enterrou 0s pés na terra e estava parada, imével com os
bragos colados ao corpo, disse: “Sou uma arvore. Nao esta vendo? Estou
crescendo. Olhe os galhos, as folhinhas”. As maos dela comegam a se
levantar devagar, os dedinhos se abrem. “N&o esta vendo como o vento me
balanca?” — E a “arvore” comeca a inclinar-se e tremular com as folhinhas-
dedinhos (VIGOSTKI, 2009, p. 99).

Criancas em desenvolvimento envolvem-se totalmente na realidade dos
eventos que experimentam, ampliando suas préprias realidades, incorporando coisas
gue vivenciam, assim a realidade ampliada no caso educacional, ultrapassa o simples
ato de executar experimentacdes, alteram de certo modo quem as aprecia. Na obra
de Vigotski (2009), “Imaginac&o e criacao na infancia: ensaio Psicoldgico, Livro para
professores”, traduzido por Zoia Prestes. Ana Smolka em sua apresentacao e em seus
comentarios explica que dentre teatro, dramatizacdes, brincadeiras, e aqui aponto a
narrativa por meio da linguagem, faz com que seja possivel a internalizacao,
elaboracao, projecao de conhecimentos, afetos e relagdes.

Nesse sentido, a empatia ocupa um papel significativo nessa interacéo entre
0 que se vivencia, o que se racionaliza e o que se sente, despontando que as emoc¢des
e sentimentos sdo manifestacdes inteligentes para Vygotsky, o que evidencia a
conexao entre aspectos emocionais e cognitivos e aponto que processo educacional
deve considerar o papel das emoc¢des no desenvolvimento cognitivo e social dos(as)
estudantes. Destarte, a empatia, além de assumir um papel significativo nessa

dindmica, permite que no ambiente educacional seja possivel ampliar e compartilhar
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as experiéncias do(a) outro(a), desse modo, reafirmo em tese, que a empatia deve
ser o principal suporte na escuta ativa de LGBT na educacé&o escolar.

Logo, o exercicio do dialogo, a partir da empatia, embasa de forma efetiva o
entendimento e as percepcdes de professores(as) sobre a importancia de nao
superestimar a capacidade de aprendizado dos(as) estudantes LGBT, o que a patrtir
do olhar da Psicologia Historico-Cultural, trata-se da construcdo de novos sentidos,
ressignificagdes e reconstrucdes na dimenséo individual, professor(a)-professor(a), na
dimenséao coletiva professor-estudantes, corpo técnico-escolar, escola-sociedade.

Segundo Mello (2004), a condicdo humana se caracteriza pela construcao
com os outros, coletivamente. Gonzalez Rey (2005b), ao explicar que Vygotsky
concebe a mente inseparavel da cultura, faz entender a importancia da transformacéao
da realidade existente para a construcdo de sujeitos autbnomos e, com essa relacao
dialética entre mente e cultura, pode-se considerar a mente como sendo subjetividade.
Desse modo, a escuta ativa € construtora de novas subjetividades.

Nesse contexto, compreendo que o exercicio da empatia para escuta ativa €
indispensavel na compreensao e construcao de saberes nas questdes relacionadas a
tematica da diversidade sexual e género na formacdo inicial e continuada de
professores(as), contemplando, e a partir de a construcdo de habilidades no dominio
de técnicas como observacao, assertividade, imparcialidade, conhecimento de tragos
culturais dos estudantes e comunidade, conhecimento dos cédigos linguisticos
(Lobato; Silva, 2022).

Uma formacédo inicial e continuada que entenda que as diferencas séo
condi¢des necessarias para fomentar a autonomia de seus(suas) estudantes, como a
formacao docente apontada por Freire (1996, p. 45) de: “[...] n&o repeticdo mecanica
do gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das
emocoOes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que,
ao ser educado vai gerando a coragem”.

As préximas narrativas evidenciaram a relevancia substancial de
professores(as) que promoveram, por meio de uma abordagem franca sobre assuntos
relacionados a sexualidade, a construcdo de um ambiente escolar favoravel para
inclusdo e apoio aos(as) estudantes LGBT. Ressalto que, professores(as) que se
engajaram nesses didlogos, compartilharam experiéncias de vida permeadas por

desafios importantes ou manifestaram uma identidade LGBT.



No meu terceiro ano eu tinha professores LGBTs e na graduacao
também, ndo LGBT, ele era um senhor, e o meu professor no ensino
meédio ele falava muito abertamente sobre sexualidade na sala de aula
ele sendo professor de historia, do terceiro ano, na Escola e ele falava
abertamente sobre sexualidade e isso era muito legal sabe? Porque ele
tratava como algo ok e tinham alunos que tinham preconceito e tudo
mais sO que ele ndo negava sabe, ele procurava ter um ambiente ali que
os alunos o aceitassem da forma como ele é e aceitar os alunos e nisso
criar, o ambiente, o ambiente bom pros outros alunos também, tipo se
sentir excluido por esse preconceito (O ESTUDANTE GAY 10, grifo
Nosso).

Acho que teve sé um professor que ele, acho que passou por muitas
dificuldades e ele falava “olha, esse momento que vocés estédo vivendo
é realmente de descobertas, mas vocés vao enfrentar sérias coisas
assim, coisas horriveis” ai as vezes ele nos ajudava, quando o professor
tava na sala, no caso o orientador, a gente mandar mensagens pra ele e
ele aparecia |4 na sala, ele perguntava porque que o orientador tava |4,
porqgue que a sala tava toda desarrumada, ai ele conversava com a
turma, ele nos ajudou bastante nos momentos de transicdo, s6 que a
gente percebia que os outros professores ndo estavam ligando, sé ele ali
e quando ele saiu piorou de novo, entéo foi, foi bem ruim, mas ao mesmo
tempo com a ajuda dele, ele um papel bastante importante (A
ESTUDANTE BISEXUAL 2, grifo nosso).

Um dnico professor que levantava a bandeira, por ele ser também gay no
caso e era professor de sociologia, hoje ndo leciona mais sociologia e ele
se levantava, eu gostava muito da aula dele porque ele é o modo de ser
fazer a educacao totalmente contraria a uma educacdo tradicional, ele
se sentava na mesa, ele passeava entre a gente (O ESTUDANTE
BISSEXUAL 12, grifo nosso).

Identifico nas narrativas que a atuagao docente se mostra como respostas
conscientes a favor da desmistificacdo de tabus e preconceitos no intuito da promoc¢ao
de saberes necessarios para que os(as) estudantes, LGBT ou nao, tenham contato
com assuntos sobre diversidade sexual e de género na educacéo escolar.

Duvidas, curiosidades, ambiguidades, necessidades em relacdo a
sexualidade, diversidade sexual e género, corpos, as experiéncias de afetos, sao fatos
significativos que surgem entre estudantes LGBT e ndo LGBT, a medida em que
iniciam descobertas e conhecimentos sobre o proprio corpo e o corpo do(a) outro(a),
em busca da construcdo de suas identidades e/ou acessando informacdes atraves
das midias de comunicacao social, das familias, pais e/ou responsaveis legais e dos
diversos agentes de socializacdo onde estao presentes: igreja, escola dentre outros.
Frente a essa realidade, a escola é espaco propicio onde criangas, adolescentes,
jovens e adultos, professores(as) e corpo técnico escolar podem sanar duvidas,
guestionamentos, criando um ambiente provocador de reflexdes, organizado para

formular e reformular perguntas, pois, afinal, € parte de qualquer aprendizado e



103

certamente alivia tensGes, medos e até mesmo colabora para construcdo de um
ambiente escolar saudavel, com a eliminacdo de preconceitos que tanto interferem
nos processos de ensino e aprendizagem.

Entendo com Moizés e Bueno (2010, p. 207) que “[...] o docente ndo precisa
ser um especialista em Educacéo Sexual, mas um profissional devidamente informado
sobre a sexualidade humana” que, ao refletir sobre ela e seus matizes de maneira
criativa e critica, cria contextos pedagdgicos que propiciem reflexdes e debates de
ideias renovadas, reconstruidas, ressignificadas, assumindo seu papel na no
processo de ensino.

Nesse contexto, ressalto a importancia do Materialismo Histoérico-Dialético
proposto por Karl Marx, onde Vygotsky (2007) funda seus pensamentos e ressalta o
papel que as mudancas histéricas, tanto na sociedade quanto na vida material,
possuem na consciéncia e no pensamento humano. Dessa maneira, as acoes
voltadas para construgcdes de saberes sobre sexualidade, diversidade sexual e género
na escola sdo historicas ao seu momento, ao seu tempo, portanto favorecidas e
desafiadas em suas mudancas qualitativas e quantitativas.

Aponto que é nessa interacdo social que acontece o aprendizado e a
construcdo de novas formas de atuacdo no mundo. A Teoria Histérico-Cultural
observa o ser humano como ser bioldgico, historico e social, 0 que torna a perspectiva
coerente e justificada para legitimar e afirmar que sexualidade, diversidade sexual e
género sao processos historico-culturais, uma vez que entendemos suas
manifestacbes durante todo o desenvolvimento humano, compreendendo suas
experiéncias, vivéncias, reflexdes acerca de suas significacdes e intencionalidades
(Vitiello, 1997).

Os relatos dos(as) estudantes destacam ndo apenas a inclusdo de
professores(as) também identificados LGBT, mas a sensibilidade e empatia
desses(as) em relacdo aos desafios e lutas enfrentadas por estudantes LGBT. O
professor recomendado na narrativa da ESTUDANTE BISSEXUAL 2, desempenha
um papel fundamental ao oferecer suporte emocional e orientacdo durante os
momentos em que foi solicitado. Tal acdo demonstra um comprometimento com o
desenvolvimento educacional, emocional, social dos(as) estudantes.

Saliento a existéncia de diversas maneiras pedagdgicas de estimular o
debate, o respeito, a promocdo de uma reflexdo critica e criativa sobre a tematica

diversidade sexual e género no contexto escolar, entendendo que tal feito ndo se faz
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dentro de uma falsa neutralidade, mas fundamentado em uma “...] postura
pedagogica que compreenda uma determinada visdo de mundo, de sociedade, de
sujeito historico, de pratica social, de cultura, de linguagem, de corpo, de estudantes
de professoras e professores e de educagao” (Santos, 2009, p. 60).

A narrativa do ESTUDANTE BISSEXUAL 12 destaca a atuacdo de um
professor da matéria de Sociologia que, ao empreender assuntos sobre diversidade,
criou um ambiente educacional dinamico e participativo, rompendo com formalidades
tradicionais, apresentou uma didatica que transcendeu os limites da “estabilidade
estrutural” da educacéao escolar, conseguindo estimular a participagao ativa dos(as)
estudantes para a compreensdo critica das estruturas sociais relacionados a
diversidade sexual.

A escola é um espaco muito importante para a socializacédo e faz parte do
trabalho docente garantir essa interacdo atendendo todas as representacdes
(Vencato, 2014). Por meio da escola, atividades possibilitam a constru¢do de novos
conhecimentos e os estudos formam as bases para o surgimento de novos niveis de
consciéncia e do pensamento tedrico, entendendo que, por meio de atividades, séo
desenvolvidas capacidades de anélise, reflexao e planificacdo mental (Facci, 2004).

Dessa maneira, ao considerarmos desenvolvimento humano, diversidade
sexual e género pelo prisma histérico-cultural, evidencia-se o papel da escola e,
sobretudo, dos(as) professores(as), mas nao apenas deles(as), no desenvolvimento
de saberes e atividades pedagogicas sobre sexualidade, diversidade sexual e género,
tendo em vista os(as) estudantes como sujeitos ativos no processo de formacéo e
desenvolvimento, mediados pelas dimensdes sociais, -culturais, politicas e
econdmicas, aspectos determinantes na construcao de seus saberes.

Nesse sentido, as concepcdes docentes sobre a tematica devem referenda-
las de modo significativo, fazendo com que suas proposi¢cOes educativas surtam
efeitos para além da sala de aula, pois, enquanto sujeitos também historico-culturais,
os(as) professores(as) necessitam propiciar a construcdo de saberes que favoregcam
posicdes de respeito e criticidade dos(as) estudantes as diversas manifestacdes da
sexualidade.

Entendo que esse(a) mesmo(a) professor(a) ird enfrentar diferentes conflitos
e duvidas sobre sexualidade, diversidade sexual e género, necessita, assim, estar
habilitado, em formacdo continuada, para inferir sobre a temética, a partir de

pressupostos cientificos, considerando e respeitando o desenvolvimento dos(as)
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estudantes. Conhecimentos acerca da sexualidade humana s&o questdes que
possuem importancia social e devem ser mediadas de maneira significativa nas
relacbes com os adultos Elkonin (1987). Assim, os conhecimentos trabalhados
pelos(as) professores(as) sao determinantes como observei nas narrativas acima.

Desse modo, fazem-se necessarias reflexdes e acbes por parte de
professores(as) sobre os discursos difundidos socialmente e no ambiente escolar, na
tentativa de entender os ideais, os fundamentos e condicionamentos as normas
regulatorias que submetem as questdes de identidade de género e sexualidade que
colaboram com a “expulséo” de grupos tidos como “diferentes”, como os estudantes
LGBT. E substancial executar uma leitura critica sobre a educac&o escolar que inclua
nas questdes curriculares o uso dos espacos pelos(as) estudantes LGBT, as relacbes
de poder nos quais se encontram marginalizados(as) e compreenda a educacdo com
o filtro de Direitos Humanos.

As proximas analises, revelam de maneira mais especifica as contribuicées
significativas de professores(as) da disciplina Sociologia por meio de uma abordagem
curricular de temas sociais que incluem género, histérias dos movimentos sociais,
diversidade sexual, utilizando metodologias criativas para estimular o pensamento
critico dos(as) estudantes.

Diante das proximas narrativas, observo as contribuicbes da formacao inicial
especifica de professores(as) de Sociologia, expressas em suas atuacées no chéo da
sala de aula amazonense. Os feitos do professor observado identificam acdes e
metodologias embasadas cientificamente, de distinta compreenséo, espelhadas em
acOes que quebram estereétipos e garantem aos(as) estudantes LGBT um espago
seguro para a expressao de suas identidades. Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de uma cultura escolar mais inclusiva, na qual a diversidade pode
ser compreendida e valorizada com os estudantes LGBT sentindo-se valorizados em

suas subjetividades e em sua totalidade.

Teve um, essa dai que eu nunca vou esquecer o nome dela [...] , ela fez
mestrado aqui na UFAM, ela faleceu ano passado, ela ndo ajudou, ndo vou
falar que ela ajudou, porque ela chegou 14, o que ela fez? ela era professora
de sociologia da gente da metade do terceiro ano pro final, cara, eu
nunca vou esquecer da aula dela, dela chegar comecar a falar sobre
sexualidade assim de uma maneira que, comecou a falar sobre
masturbacéo, (batidas na mesa), falou sobre pessoas transexuais,
(batidas na mesa), falou sabe, um monte de coisas, foi incrivel, coisas
gue a gente ndo ouvia falar no, que a gente vivenciava nao ouvia falar
no, falou sobre raca, falou sobre machismo, s6 que, o que aconteceu com
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ela? por ela falar muito sobre isso, chegou no ouvido de pais, ai 0 qué
que fizeram? foram (batidas na mesa) |4 com o diretor, [...] foram falar,
elateve que se, retrair tipo, podar sabe, oprimiram, ai tipo, ah falavam ai
sO se a gente chegasse pra falar com ela, mas no contexto mesmo, ela
teve que parar se ndo ela perdia o emprego né, mas essa foi a Unica,
Unica mesmo (O ESTUDANTE GAY 13, grifo nosso).

Eu me lembro que meu professor de sociologia, ele discutiu
principalmente sobre isso. Ele apresentou primeiro um filme, depois
fomos debater sobre isso e como ele sabia que tinha alunos LGBT, ele
gueria saber primeiramente o pensamento das pessoas que ndo eram, para
ver como é que seria, pra depois a gente dar nosso depoimento para tentar
guebrar um pouco de paradigma. Ele ajudou bastante, principalmente
porque ndo havia essa discussdo na escola e como, pelo menos o
trabalho que ele fez no pouco tempo que ele pode falar sobre isso, ele
falava de varios temas aleatérios, principalmente por conta da
disciplina dele. Ele conseguiu abrir a cabeca de alguns alunos la sobre
esse tema (Estudante Gay 10, grifo nosso)

As contribuicbes dos professores(as) a partir do uso de estratégias
pedagogicas diferenciadas, como as citadas pelos estudantes LGBT, visivelmente
estimulam o pensamento critico, proporcionando uma compreensao mais
aprofundada e contextualizada das tematicas sexualidade e diversidade sexual a
partir do filme. Aponto que a utilizacdo da escuta ativa presente também nesse
segundo relato, € uma estratégia positiva que beneficia a criacdo de um ambiente
favoravel ao dialogo, ajudando a construir habilidades necessarias para convivéncia
entre as diferengas.

Observo ainda que as falas ajudam entender que os(as) professores(as) das
narrativas, ao abordarem temas sociais desafiadores, ajudam na promocdo da
emancipacao social dos(as) estudantes pela construcédo de questionamentos a favor
da transformacéo e reconstrucéo de sentidos e significados muitas vezes cristalizados
sobre diversidade sexual e género, de maneira critica e reflexiva. Os relatos
evidenciam o impacto da abordagem dos temas sociais pelos(as) professores(as) de
sociologia da vida dos(as) estudantes LGBT.

E fundamental entender que a necessidade urgente do avango em abordar os
temas diversidade sexual, género e sexualidade na escola, considerando os direitos
fundamentais contemporaneos e a luta contra a LGBTfobia. A partir da visdo da
Pedagogia Historico-Critica, aponto o processo educativo como trabalho, ato de
produzir a humanidade em cada individuo singular, a qual ndo se da de maneira
natural, acontece através de elementos produzidos pela acdo do homem, de maneira

direta e intencional, por meio de um processo educativo decorrente de agdes do
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homem em seu processo historico. A Pedagogia Histérico-Critica tem como

fundamento o Materialismo Histérico. De acordo com Saviani (2012, p. 76):

A expressdo pedagogia histérico-critica € o empenho em compreender a
guestdo educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo.
Portanto, a concepcao pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica
€ 0 materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condicbes materiais da
existéncia humana.

Nesse sentido, entendo a importancia do trabalho educacional em sua
direcionalidade, intencionalidade e sistematizacéo sendo o professor, o mediador na
e para e na apropriacdo dos conhecimentos cientificos, elaborados, produzidos
historicamente pela humanidade, empregando neste processo a formacdo humana
dos estudantes.

A funcéo social da escola consiste em socializar saberes sistematizados as
camadas populares, fazendo com que essas forcas emergentes se insiram em um
processo amplo para a constru¢do de uma nova sociedade, no qual se promova a tais
sujeitos a tomada de consciéncia do mundo em que vivem, dos seus direitos e
deveres, dentro de uma formacé&o para emancipacao.

Abordar o papel do(a) professor(a), a partir das narrativas de LGBT
amazonenses, dentro da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, requer entender
gue a tematica diversidade sexual, género e sexualidade deve ser consolidada e
garantida em suas apropriacdes de conteudos pelos(as) estudantes para a
democratizacdo desses saberes para as camadas populares enquanto participes da

sociedade brasileira. Assim, “[...] sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for
capaz de compreender os vinculos da sua pratica social global” (Saviani, 2021, p. 80).

Deve-se ter sobretudo o interesse, ndo somente por parte de professores(as),
mas dos demais profissionais da educacao pelo desenvolvimento de sua participacdo
e coragem politica, considerando a funcdo social da profissdéo e do campo
educacional. Afinal “[...] a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a
liberdade e com os direitos civis e que o direito de uma informacdo adequada é parte
daquilo que vincula a sexualidade tanto com o dominio imaginario quanto o dominio
publico” (Britzman, 2000, p. 109).

No entanto, acdes, como as relatadas, executadas por professores(as), ndo

passam ilesas aos olhos conservadores de uma educacéo tradicional e arcaica, sendo
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motivo para denuncias por parte de pais de outros(as) estudantes. Como vimos na
pesquisa de Silva (2020) os relatos de professores que também foram denunciados
por conta de abordagens sobre diversidade sexual e género. Destarte, a denuncia
sobre uma professora relatada ilustra a necessidade urgente de mudancas estruturais
na educacdao brasileira, de modo a garantir a liberdade académica, referendada nas
propostas de formacéo inicial e continuada, para possibilitar um ambiente seguro
aos(as) estudantes LGBT e aos(as) professores(as).

Contudo, observo que a resisténcia e os entraves a discussao aberta sobre a
tematica na escola, ao desafiar tabus, contribui para a construgcdo de um ambiente
escolar inclusivo, respeitoso e humano. Os relatos dos(as) estudantes LGBT
evidenciam de certa maneira o impacto duradouro de abordagens e agbes docentes
mesmo frente a resisténcias externas, promovem experiéncias educacionais
marcantes, “abrindo” de maneira positiva a “visao” dos(as) estudantes sobre questdes

sociais complexas como € o caso do proximo e ultimo relato.

Ah, eu sou professor porque eu gostei damaioria dos meus professores
neé, e teve professores que mostraram de uma forma que eu posso ser
feliz sendo como eu sou, isso me ajudou bastante porque eu nunca tive
uma autoestima elevada né. Entdo eles me fizeram abrir os olhos,
principalmente o professor de sociologia, ele mostrou um filme na
época do debate, apresentou o filme “Oragdes para Bob’ e isso me fez
pensar muito por que eu ja tive pensamentos homicidas também, de
suicidio para falar a verdade, como o personagem teve no filme, por
conta da mée dele ser religiosa, ser como o meu pai também é, me fez
ter essa ligacdo com o personagem. Isso me ajudou bastante a pensar
“sera se eu sou uma pessoa ruim por ser LGBT?” (O ESTUDANTE GAY
10, grifo nosso).

A narrativa do ESTUDANTE GAY 10 reflete experiéncias que ajudaram a
construir sua identidade enquanto professor e traz elementos significativos para tal.
Observo, em sua fala, que a escolha de sua profissdo é apresentada como resultado
de experiéncias afetivas com seus professores(as). Isso reforca o que venho
propondo durante a tese, uma abordagem pedagdgica a partir da escuta ativa por
parte dos(as) professores(as). Nota-se a influéncia positiva que professores(as)
despertaram no estudante para o interesse pela continuidade dos estudos, e
crucialmente, fortaleceu a autoestima dentro das questdes emocionais e relacionais.

Ao se referir ao professor de Sociologia, que apresentou como recurso
pedagogico o filme “Oragdes para Bobby”, destacou que associou a sua experiéncia

pessoal com o personagem do filme que aborda questbes relacionadas a religiao,
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orientacao sexual e autoestima. Essa abordagem permitiu uma analise mais profunda
das intersec¢des entre sua identidade pessoal, contexto cultural e valores familiares.

A identificacdo do estudante com o personagem do filme se destaca quando
compara a mae do personagem a seu pai, o que o fez refletir de maneira critica e
relembra, que, como o personagem, também teve pensamentos suicidas. Tal fato se
mostra um assunto preocupante e relevante dentro desta pesquisa, outras narrativas
foram observadas com relacdo a esse assunto, contudo, esta fala expressa o
pensamento suicida na adolescéncia e na fase escolar.

De acordo com Araujo (2019), dentre as dezenas de fatores de risco para o
suicidio, esta a "orientacdo homossexual e bissexual". O pertencimento a comunidade
LGBT representaria um dos muitos "fatores sociodemogréaficos" de risco para o
suicidio. Além disso, observa que jovens gays, léshicas e bissexuais sofrem maior
risco de tentativas de suicidio devido a vulnerabilidade no "ambiente social" em
comparagao a jovens heterossexuais. Portanto, a opressao e a discriminacao que,
muitas vezes, séo vivenciadas por pessoas LGBT, podem contribuir para o0 aumento
do risco de suicidio nesse grupo. Dessa forma, observo com Conde (2016), que a
proporcdo de suicidio entre adolescentes gays figura trés vezes mais que entre
heterossexuais.

A Teoria Critica da Sociedade pode ajudar a compreender as bases
estruturais da opressdo e discriminacdo de pessoas LGBT ao analisar as relacdes
sociais e as estruturas de poder que permeiam a sociedade. Conforme mencionado
por Araujo (2019) a Teoria Critica da Sociedade parte do pressuposto de que o
processo de adoecimento encontra suas bases na realidade concreta, ou seja, nas
formas de opressao estruturais que configuram a totalidade social, conforme os
principios do Materialismo Historico-Dialético. Desse modo, a visdo da Teoria Critica

da Sociedade “®ajuda a compreender como as estruturas sociais, como a

“8 A Teoria Critica da Sociedade é uma corrente de pensamento que surgiu na Escola de Frankfurt, na
Alemanha, na década de 1920. Ela se baseia na ideia de que a sociedade é um sistema complexo e
contraditorio, que deve ser analisado de forma critica e dialética, a fim de compreender as relacdes
sociais e as estruturas de poder que permeiam a sociedade. A Teoria Critica da Sociedade parte do
pressuposto de que o processo de adoecimento encontra suas bases na realidade concreta, ou seja,
nas formas de opressao estruturais que configuram a totalidade social, conforme os principios do
materialismo histérico e dialético. Deste modo, a Teoria Critica da Sociedade busca compreender as
bases estruturais da opressédo e da discriminacdo, bem como as formas de resisténcia e luta contra
essas estruturas. Além disso, a Teoria Critica da Sociedade tem como objetivo a emancipacdo humana,
ou seja, a libertacdo dos individuos das formas de opressao e dominacao que os impedem de realizar
seu potencial humano (Aradjo, 2019).
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heteronormatividade, por exemplo, podem contribuir para a opressao e discriminagao
de pessoas e dar sinais de como as rela¢des intersubjetivas sao atravessadas pelo
poder estruturalmente arraigado na sociedade, o qual pode levar ao sofrimento ético-
politico*® e, em casos extremos, ao suicidio.

Esse sofrimento particular e universal, junto a sujeitos vitimizados pela
homofobia, pela transfobia, pelo machismo, pelo racismo e pela exploracao de classe,
€ uma tematica importante junto da abordagem inter e multidisciplinar da diversidade
sexual e género na escola, com ajuda dos 6rgdos que compdem a comunidade

escolar. Sousa, Ferreira e Galvdo (2020, p. 08) salientam que:

Familia, escolas e comunidade devem estar informadas quanto aos riscos e
orientados sobre o que fazer quando houver criancas e adolescentes com
ideac&o suicida e como intervir junto aos profissionais de salide para que haja
diminuigdo do nimero de mortes por essa causa no Brasil.

Dessa forma, a escola deve notar, de maneira critica, que tais tratamentos
sédo imbuidos de torturas psicologicas, os quais estudantes LGBT, como o participante
da pesquisa, revelam o intenso processo de autonegacao e rejeicdo de si mesmo,
onde a dor, o sofrimento fisico e mental leva a pensamentos suicidas, evidenciados
por se perguntar se € uma pessoa “ruim”.

Com os autores Souza, Ferreira e Galvao (2020) ainda observo que as
midias revelam a tematica suicidio em pesquisas e relatérios de instituicbes mundiais
e federais no intuito de revelar como grave problema, entretanto os impactos sociais,
econdmicos, familiares e individuais de comportamentos autodestrutivos suscita a
necessidade de realizacdo de pesquisas que abordem a escola e o seu fazer, os(as)
estudantes LGBT do Amazonas, considerando fatores especificos de
comportamentos que levam a este pensamento e a atitudes de autoflagelacdo. Aqui
destaco fatores como pressao religiosa, relembrando o ocorrido recente em que o pais
e a comunidade LGBT suscitou alertas, até diante da camara federal dos deputados,
com o pedido da entdo Excelentissima Deputada Federal, eleita no ano de 2023,
pessoa trans Erika Hilton (PSOL/SP) do (Partido Socialismo e Liberdade de Sao

49 0 sofrimento ético-politico € um conceito que se refere ao sofrimento gerado pela situacéo social de
ser tratado como inferior, devido a fatores como a opresséo, a discriminacdo e a exclusdo social.
Compreendido como um sintoma de uma das caréncias mais profundas da modernidade: ndo saber
conviver com a diferenca, ndo reconhecer que nossa integridade depende da integridade alheia, da
negacdo do reconhecimento do outro como sujeito ético e politico, com uma subjetividade propria e
como um cidaddo no sentido etimolégico do termo (Sawaia, 1995).



111

Paulo) que no dia dezessete de outubro de 2023, apresentou um PL (Projeto de Lei)
gue pretende equiparar as terapias de conversao sexual, conhecidas como cura gay,
ao crime de tortura.

A iniciativa da Excelentissima Deputada aconteceu posteriormente ao suicidio
de uma influenciadora digital conhecida no meio bolsonarista como Karol Eller, a qual
teria frequentado um retiro de conversao da homossexualidade, promovido pela igreja
Assembleia de Deus de Rio Verde, em Goias, pouco tempo antes de morrer. O projeto
apresentado prevé que o tratamento de “cura gay”, seja considerado como crime
inafiancavel com pena de recluséo de dois a oito anos, prevendo ainda que servidores
publicos que participem, liderem ou realizem tal préatica, percam definitivamente seus
cargos.

Em resumo, a narrativa do estudante oferece uma porta para interconexao
entre sua experiéncia pessoal, influéncias educacionais e as questbes sociais e
culturais mais amplas, revelando a importancia de abordagens pedagogicas que
considerem a dimenséo afetiva, a diversidade de identidades e a necessidade de a

escola ser um ambiente acolhedor.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa defende a tese de que as narrativas das trajetorias escolares
de estudantes LGBT explicitam subsidios criticos imprescindiveis para a formacao
inicial e continuada de professores(as), considerando, especificamente, as questdes
de diversidade sexual e género na educacao basica na cidade de Manaus, Amazonas.
O trabalho sustenta-se na compreensao de que tais estudantes, ao significarem suas
vivéncias escolares, identificariam os desafios e as contribuicbes para a formacéo
inicial e continuada de professores(as), com vistas a promogao da educagdo como um
direito humano dessa parcela da populacao, reiteradamente “expulsa” da escola. Ao
observar o contexto historico, cultural, social, econémico e politico em que a pesquisa
foi realizada, considero os movimentos contrarios e contraditérios aos ganhos da
populacdo LGBT, dentre eles retrocessos como projetos ja extintos judicialmente,
sendo um deles a “Escola sem Partido”, além de tentativas de criacdo de agdes de
censura e perseguicdo a professores(as) respaldados pelo discurso intitulado
“‘ideologia de género” que, de maneira criminosa e pejorativa, em uma agenda
antidemocratica e desfavoravel ao debate sobre a escola contra LGBTfobia, propiciou
gue um candidato a presidéncia da republica fosse eleito presidente , utilizando-se de
discursos que aterrorizaram a populacdo brasileira, através da rede mundial de
computadores, smartphones e redes sociais, redes de robds e militantes. Governo
gue, entre 2018 a 2022, provocou o retrocesso de ganhos dos movimentos sociais
LGBT através de ac0es juridicas. Naquele momento intensificaram-se a vigilancia e
verdadeiras cruzadas morais contra os discursos e praticas educacionais a favor da
liberdade da diversidade e género na educacao escolar, tornando as tematicas de
diversidade sexual, género, identidades culturais e perspectivas de politicas sociais
alvos frequentes de destilagdo de 6dios e deboches.

A partir do estudo dessas trajetérias de estudantes amazonenses, foi possivel
depreendermos questdes ético-politicas para a tentativa de um delineamento para a
formacédo de professores(as), na direcdo de uma educacdo inclusiva, pautada em
direitos humanos fundamentais de pessoas LGBT, identificando contelddos que
podem e devem ser priorizados nas propostas formativas dos(as) profissionais, nas
praticas educativas e curriculos escolares. Observei, entretanto, que nao foram
encontradas praticas educativas rotineiras direcionadas a estudantes LGBT que

reforcem o combate a LGBTfobia no cotidiano ou a insercao da tematica no curriculo,
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no intuito da transformacdo e da emancipacdo social e politica dessa
populacdo. Contudo, constatamos casos isolados como o de professores de
Sociologia que engendram acdes pedagdgicas a favor das tematicas estudadas, mas
sédo calados e emudecidos diante de denuncias por parte de escolares e pais e/ou
responsaveis legais de estudantes nao LGBT.

No contexto observado junto aos nucleos de significacdo, resultantes do
processo de analise, os indicadores desvelam nas narrativas dos(as) estudantes
LGBT, o despreparo da escola, seus professores(as) e corpo técnico no que se refere
a lidar com género e diversidade sexual, assim como o quanto as atividades e
atitudes sobre a temética demonstram-se imbuidas de concepgdes biologicistas com
relacdo a sexualidade e binérias acerca de género, o que demanda conhecimentos
mais especificos sobre o desenvolvimento humano, sexualidade, diversidade sexual
e género.

Dessa forma, aponto que, tanto o processo de construir a narrativa quanto a
andlise de narrativas escolares, contribuem para a formacao inicial e continuada
dos(as) sujeitos escolares quando estdo sustentadas na proposta de escuta ativa,
onde a empatia é parte importante no fazer pedagdgico e na pesquisa. Dessa forma,
faz-se necessario e urgente o comprometimento publico das instituicdes formadoras
com esses(as) profissionais de modo que seus programas de formac&o continuada,
subsidiem praticas pedagodgicas respaldadas em documentos oficiais que regem a
educacao nacional e a protecao a criancas e adolescentes, dando destaque para a
recente lei aprovada no ano de 2019, a qual enquadra homofobia e transfobia como
tipo penal definido na Lei do Racismo, Lei n® 7.716 de 1989 (Brasil, 1989).

A partir desse estudo, afirmo e indico a urgente reformulacéo curricular de
cursos de licenciaturas e de cursos de formacao continuada de professores(as), onde
a formacdo considere e inclua e se embase em pressupostos éticos, historicos,
sociais, culturais, econémicos e politicos sobre diversidade sexual e género, bem
como a superacdo das visOes da cis heteronormatividade na superagdo de
preconceitos, favorecendo a escola e o seu compromisso ético-politico, beneficiando
os trabalhadores(as) da educacao a partir da formacao para o acolhimento, a inclusdo
e a construgcdo da equidade como essenciais a uma educacdo humanizadora e
emancipatéria.

Como parte basilar dos processos de socializagdo de cidadaos(as)

brasileiros(as), essa é uma demanda importante junto a todos(as) os(as) profissionais
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gue dao corpo a escola, pois devem estar preparados(as) para lidar com as demandas
de diversidade sexual e género. Desse modo, o espaco escolar poderé gerar reflexdes
e acdes contra discriminacdes e violéncias que sdo reproduzidas no seu contexto.
Nessa perspectiva, a formacgéo continuada deve ser pautada nas realidades vividas
e buscar estimular a intencionalidade na resolucdo de conflitos como resposta
assertiva diante dos(as) estudantes LGBT, sendo repensada por meio de propostas
pedagogicas eficazes que superem posturas reducionistas, criminosas,
desrespeitosas, caricatas, odiosas, fundamentalistas, fascistas e antidemocraticas, a
partir da desconstrucdo do olhar naturalizante das relacdes de poder em todas as
instancias, pois entendo que a perpetuacdo do olhar acritico continuara a expulsar
estudantes LGBT e a gerar violéncias na escola, reproduzindo e acentuando na
sociedade essa mesma excluséo e violéncia que assassina e mata sujeitos LGBT nas
casas e ruas do pais.

Para tal, € necessario que haja o reforco do entendimento sobre o papel
politico da escola ao adotar praticas que superem, de maneira historica, as atitudes
LGBTfdbicas vigentes em seu ambiente. Para tal, urge uma acdo estatal que
considere as narrativas escolares de LGBT e aplique tais saberes, firmando um
compromisso ético, pautado na defesa dos direitos de pessoas LGBT, ancorados nos
Direitos Humanos, de forma a garantir que conceitos como pluralidade, diferenca,
diversidade, igualdade e equidade coadunem-se com as tematicas aqui investigadas:
diversidade sexual e género. Em suma, aqui interrogo: quantos estudantes LGBT,
assim como eu e os(as) estudantes participantes desta pesquisa, somos o resultado
de acdes pedagdgicas sensiveis, criticas, reflexivas, criativas de professores(as) que,
pautados(as) na equidade, observaram de maneira sensivel e empatica e construiram
saberes sobre sexualidade e género, reconhecendo as multiplas identidades,
comportamentos, modos de existirmos e vivermos expressas em nossas narrativas?

Esta tese aponta, ainda, a importancia de pesquisas na area de formacéao de
professores(as), especificamente na Amazénia, que compreendam as vivéncias de
sujeitos LGBT, suas construcdes subjetivas sobre seus momentos escolares para que
professores(as), estudantes e corpo técnico os(as) reconhecam e possibilitem que
sejam, também, protagonistas em uma escola promotora da diversidade e da
democracia, devidamente reconhecida e referenciada. Observo, a partir dos dados

desta pesquisa, a existéncia da necessidade primaz de aprofundamento no que se



115

refere também as trajetérias de estudantes Trans (Travestis, Transsexuais,
Trangéneras) em Manaus, Amazonas.

Ressalto a urgéncia da efetivacdo de uma intervencéao sistémica do Estado e
das instituicbes formadoras (graduacéo, pos-graduacdo, extensdo) no sentido de
construir, junto aos(as) trabalhadores(as) da educacéao, valorizando-os(as), por meio
de propostas formativas que fortalecam agbes inclusivas, embasadas em
conhecimentos pedagogicos, histéricos, filoséficos, antropoldgicos, psicoldgicos,
sociais, culturais, econdmicos, politicos e éticos, dentre outros, a respeito das
construcdes e transformacdes sobre identidade de género e diversidade sexual, no
intuito de promover a superacdo de saberes aproximados ao senso comum que
subjugam diversidade sexual e género a uma légica biolégica binaria.

Aponto que o exercicio do dialogo, a partir da empatia, possibilitara que sejam
construidas novas percepcdes pelos(as) professores(as) sobre a importancia de nao
subestimar a capacidade de aprendizado de estudantes LGBT e nem os saberes
construidos em suas vivéncias. O olhar da Psicologia Histérico-Cultural possibilita a
compreensao que novos sentidos e significados relacionados a diversidade sexual e
género podem ser construidos por todos(as) os(as) envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Assim, defendo a importancia da construgdo de habilidades,
conhecimentos e atitudes como: observagcdo, assertividade, imparcialidade,
conhecimento de tragos culturais dos estudantes e comunidade, conhecimento dos
cbdigos linguisticos que embasam as acdes educacionais, além de favorecer a
construcdo de habilidades socioemocionais. No que concerne ainda a formacao,
defendo que entenda o respeito as diferencas como condicdo necesséria para
fomentar a autonomia dos(as) estudantes das escolas e dos(as) professores em
formacéao, no sentido de garantir uma pratica educativa segura, sem retaliacdes.

Nesse sentido, as concepc¢des docentes sobre a tematica devem ser tomadas
como centrais no processo reflexivo do Ser professor(a), tomando consciéncia do que
os(as) move de modo a construir novas/outras concepgoes e referencia-las de modo
significativo, favorecendo os resultados das atividades propostas para além da sala
de aula, pois, enquanto sujeitos também historico-culturais, os(as) professores(as)
necessitam se apropriar de saberes que, em seu trabalho, favorecam posicoes de
respeito e criticidade em relacdo ao seu fazer, aos(as) estudantes e as diversas

manifestacfes da sexualidade.
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Entendo que cada professor(a) ira experienciar (jA experienciou ou
experiencia) diferentes conflitos e duvidas sobre sexualidade, diversidade sexual e
género, necessita, portanto, estar habilitado(a) para inferir sobre a tematica, a partir
de pressupostos cientificos e éticos, considerando e respeitando o desenvolvimento
dos(as) estudantes, além disso, precisa de um espaco de orientacdo e de apoio para
arealizacdo de suas atividades junto ao corpo técnico. A¢des e conhecimentos acerca
da sexualidade humana séo, entdo, questdes que possuem importancia social e
devem ser abordados de maneira significativa nas relacdes. Assim, as narrativas
analisadas provaram que o modo como os conhecimentos séo trabalhados pelos(as)
professores(as) sdo determinantes na qualidade das trajetérias escolares.

Desse modo, fazem-se necessarias reflexdes formativas sobre os discursos
presentes, difundidos socialmente e no ambiente escolar, na tentativa de entender
guais as ideologias fundamentam, condicionam e regulamentam as narrativas sobre
género e sexualidadee, as quais colcaboram para a “expulsdo” de grupos tidos como
“diferentes”, como os(as) de estudantes LGBT. E essencial executar uma leitura critica
sobre a educacédo escolar que inclua as questdes curriculares e 0 uso dos espacos
pelos(as) estudantes LGBT, as relagcbes de poder pelas quais se encontram
marginalizados(as), sustentada pela compreensao da educac¢éo como Direito Humano
emancipador. Dessa maneira, a fungdo social da escola podera consolidar seu papel
e construir forgcas emergentes para a concretizagdo de uma nova escola e uma nova
sociedade que garanta aos(as) estudantes a estada, permanéncia e continuacao
digna de seus estudos, bem como a elevacao de niveis de consciéncia sobre o mundo
em que vivem, seus direitos e deveres.

Abordar o papel do(a) professor(a) a partir das narrativas de estudantes LGBT
amazonenses, dentro da perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, € entender que
as tematicas sexualidade, género e diversidade sexual devem ser estabelecidas e
garantidas também pelas apropriagcbes de conteudos consolidados historica e
cientificamente pelos(as) estudantes, em vista do compromisso com a
democratizacdo da educacdo enquanto participes da sociedade brasileira. Aqui
destaco, de maneira fundamental, a importancia da atuacéo dos(as) professores(as)
na construcdo de subjetividades positivas e na promoc¢ao da equidade, considerando
diversidade sexual e género. Entendo meu papel como professor e estudante nesse
doutoramento que, para além de transmissdao de conhecimentos, € o de atingir de

maneira positiva a esfera emocional dos(as) estudantes com os(as) quais atuo, agindo
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com empatia e, investido de autoridade académica, por meio de um processo
intencional de identificacdo e compreensdo de suas singularidades, principalmente
dos(as) estudantes LGBT, juntamente com a afetividade que, a meu entender,
desempenha uma forca propulsora no processo educacional.

Observei, ainda, que a reproducédo de preconceitos e a LGBTfobia s&o vividos
por estudantes LGBT, desde a educacao basica até o ensino universitario. De forma
violenta e de maneira sutil sdo invisibilizados(as) por discursos de diferentes
profissionais, reticentes e emudecidos em virtude de uma estrutura excludente.
Entendo que as instituicdes educacionais sdo espacos polifénicos e multifacetados e
gue h& neles a necessidade urgente de iniciar a desconstrugdo de preconceitos,
ancorada numa educacdo cidada, abracada pela Cultura da Paz e pelos Direitos
Humanos, colocando em prética questées como empatia, a qual se mostra superior a
guestbes de tolerancia e de respeito as expressdes de género e identidade sexual.

Por conseguinte, faz-se crucial a construcdo e a efetivacdo de politicas
publicas nacionais, assim como reiteracfes de acdes afirmativas ja existentes
(esugecidas nas gavetas das secretarias de educacao), como a lei do Bullying, a qual
pode ser trabalhada no combate a todo o tipo de discriminacdo nas salas de aula, a
partir de sua insercdo dentro dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas
municipais de Manaus e do Estado do Amazonas, posto que o teor LGBTfobico
presente no Bullying se faz gritante nas falas dos(as) estudantes LGBT, quando
identificam vérias formas de violéncias fisicas e verbais, apontado os(as) estudantes
ndo LGBT como principais protagonistas nessas acdes. Ressalto o descaso, 0s
achincalhamentos, a “escrotiddo” e, ainda, o emudecimento por parte de
professores(as) e do corpo técnico evidenciado nas narrativas estudadas.

Compreendo ser emergente a construcdo de politicas publicas e acdes nos
niveis federal, estadual e municipal também no que se refere a estudantes Trans
(Travestis, Transexuais e Transgéneros). E periclitante e de extremo sofrimento a
estada e permanéncias desses(as) estudantes no ambiente escolar Amazonense.
Aponto a necessidade de construcdo de acdes voltadas aos direitos humanos em
conjunto com as secretarias de justica, a fim de acompanhar suas vidas escolares e
as acOes interdisciplinares nas quais assistentes sociais, psicologos(as), conselhos
tutelares e familias e/ou responsaveis legais estejam presentes.

Sugiro que sejam executadas pesquisas junto a pessoas Trans que

conseguiram concluir seus estudos e avancar para o mercado de trabalho, a fim de
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Ihes dar visibilidade e possibilitar que outras pessoas Trans, em trajetdrias escolares,
possam ser incentivadas a permanecer na escola e dar continuidade a seus estudos,
no exercicio de suas humanidades e cidadania. Aqui neste trabalho, pela
impossibilidade de tempo e espaco, ndo foi possivel apontar composicdes mais
sélidas sobre suas vivéncias, no entanto percebi a urgéncia e emergéncia de construir
novas pesquisas sobre trajetérias de estudantes Trans.

A formacdo de professores(as), constatamos, € atravessada por multiplos
dilemas e desafios. Destaca-se aqui 0 compromisso que essa habilitagcdo deve ter com
a superacédo das desigualdades socioeducacionais e o respeito a diversidade sexual
e de género, notadamente voltados ao publico LGBT, bem como as especificidades
de cada estudante. Nesse contexto, acreditamos que n@s, professores(as), podemos
ser agentes de transformacdo social no ambiente escolar, desde que tenhamos
acesso a uma formacdao inicial e continuada comprometida, pautada no respeito a
diversidade sexual e de género. Essa é uma medida importante para que
professores(as) nao atuem de modo “improvisado” e/ou utilizem concepgdes sexistas
nas atividades realizadas em sala de aula.

A formacao de professores(as) ja avancou bastante, mas ainda ocorre em um
contexto heteronormativo. N&o obstante, pode superar tal estrutura e incluir conteddos
relacionados as sexualidades e identidades LGBT nas politicas publicas e, sobretudo,
considerar as perspectivas das pessoas que serdao atendidas pela mesma — os(as)
estudantes. A participacdo de pessoas LGBT na tomada de decisbes no espaco
escolar, movimentos sociais e nas politicas publicas pode colaborar para a producao
de espacos formativos que promovam a democracia.

A formacéo de professores(as), como espaco relevante junto & desconstrucao
das vivéncias pejorativas de LGBT, precisa também da acéo efetiva das universidades
como espaco estratégico para a formacdo inicial e continuada, a fim de habilitar bons
profissionais que estejam dispostos a contribuir para a mudanga da atual realidade. A
partir disso, a reflexdo sobre a formacao de professores(as) pressupde, igualmente,
0 processo de conhecimento da trajetoria pessoal de cada professor(a), ou seja, seria
necessario que, ao ingressar em cursos de formacéao inicial ou continuada, tomassem
consciéncia de suas proprias biografias, formas de aprender, de agir e de pensar, a
partir da reflexdo critica sobre as mesmas, ressignificando-as.

Ao considerar as concepcdes do que seria a escola, o seu papel e o seu

fazer, observo a tendéncia recorrente do contexto escolar de ser visto como um lugar
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apenas para “estudar”, “adquirir conhecimento”, delimitando-o como apenas “isto ou
aquilo”, quando, na realidade, a escola deveria tornar-se referéncia de local acolhedor
e propicio para se dialogar com o diferente e sobre a diferenca, tal como é proposto
nos principios demonstrados na atual LDB. Acredito que a escola deve ter como
objetivo final a construgdo de sujeitos criticos, um lugar de acolhida a diversidade,
buscando sempre construir seres humanos sensiveis, maduros para a nao violéncia
e aceitacao das pessoas tal como elas sdo, mesmo que isso seja diferente do que se
esta habituado(a).

A escola é uma instituicdo histérica na/da constru¢do das sociedades que
cumpre papel primordial na formacdo humanizadora de sujeitos. A escola publica
brasileira respalda-se, do ponto de vista legal, no conceito de democracia e no
exercicio dos direitos civis, politicos e sociais dos cidadaos. A partir de um olhar sécio-
historico, a escola e a formacao de professores(as) sdo influenciadas pelos modos de
pensar e de se relacionar da/na sociedade, ao mesmo tempo em que contribui para
as transformacdes sociais. Portanto, torna-se importante problematizar a relagao entre
as vivéncias escolares e 0s compromissos sociais da escolarizacao e da formacédo de
professores(as).

Espero, portanto, que as pequenas contribuicbes de minha tese apontem
pistas para novas investigacles, relacionadas a formacao inicial e continuada de
professores(as), a partir de sua valorizac&o social e coletiva, tanto da formacao quanto
dos(as) professores(as), no entendimento que as contribuicbes de cada um de nos,
profissionais da educacéo, na vida de um(a) estudante LGBT ¢é essencial. Sobretudo,
ressalto a importancia daqueles(as) que, de maneira dialética, consideram seus(suas)
estudantes pertencentes a uma sociedade plural, desigual e injusta, mas que sonham
contribuir para a concretizar como justa, equanime, democratica e laica, possam
continuar,com resiliéncia, a nos acolher, pois, se a educacao é capaz de (trans)formar
a vida de professores(as), também é capaz de (trans)formar a vida de estudantes
LGBT.

Por fim, questiono: faz-se ou ndo necessaria a efetivacdo da discusséo sobre
diversidade sexual e género na formacéo inicial e continuada de professores(as) da

educacao basica em Manaus, Amazonas?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UEAM PODER EXECUTIVO _
MINISTERIO DA EDUCACAD
UHW!ERSI[!ADE FEDERAL DD AMAZONAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFAM

TEREMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezadoia),

Vimos através deste, convidi-lolla a participar da pesqusa mhtulada “Os desafios da
formacdo de professores na Amazonia para a promocio do direito 3 educacio de pessoas lght™.
A pesquiza tem como pesquizader responsdvel a Prof® Di* Iolete Ribeiro da Silva, com endereco
mstitucional na Avenida Gen. Rodngo Octavio Jordie Ramos, 3000 (UFAM). telefone: 3305-1181
{Bamal 2583) e email iolete silva@email com

A pezquiza tem por objetive geral: identificar oz desafios de formacio inicial e continuada de
professores no Amaronas para a promogdo de acesso & permanéncia na escola de esmdantes LGET; e
por ohjetrvos especificos: (1) invesfigar de que modo a tematica da diversidade sexual esta inzerida na
formacdo inicial e continuada de professores; (1) levantar espagos de parficipacio dos estudantes
LGBT identificando elementos que promovem ou impedem a permanéncia na escola; (3) entender de
que forma oz estudantes LGBT significam sua trajetdnia de escolarizago; (4) identificar nas narrativas
doz extudantes LGBT =e e como oz professores comfribuiram para o enfrentamento da homo-bi-lasbo-
tranzfobia e promogio da imcluzdo escola; (3) analizar as vivénciaz escolares dos estudantes LGBET
apontando possiveis contnibuicdes para a formagio de professores.

Toda pesquiza com seres humanos envelve nscos. Caso ocorma constrangimento ou desconforto
em decorrénecia das tematicas abordadas durante a entrevista individual ou participagio no grupo focal,
a pesquizadora adotard medidas de precaucio e protecdo. Esszas medidas e providéncias cabiveis serdo
discutidas e acordadas com cada participante e podem incluir entre cutras: a) escuta psicologica,
realizada pela pesquizadora que também € paicologa (CRP 36%/20); e/on b) suspensdo da entrevista ou
da participagiio no grupe focal: efou c) reagendamento da entrevista ou grupo foeal; ou outra medida
necessaria ao bem-estar do/a participante.

Cumpre esclarecer que 2 pesquiza através da mstitmigdo que a acolhe, parantivd indenizacio
aos/as participantes (cobertura material), em reparacio a dano imediato oun tardio, gue comprometa o
mdividuo ou a colefividade, zendo o danc de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, zocial,
culfural ou espmtuaI do ser humano e jamals zerd exigida dos/as participantes, sob qualquar
argumento, remincia ao direito & indemizacdo por damo. Os valores respectivos aos damos serdio
estimados pela instituigio proponente quando os mesmos OCOITETem, uma vez que nio ha valores ]:ure-
estabelecidos de acordo com o3 riscos, e que ndo ha previsibilidade dos mesmos em zeus graus, niveis
e intensidades na Resolugdo em tela nem na Res. 51012016, que trata da normatizacio da pesquisa em
ciéncias humanas e sociziz, uma ver que ndo ha defimicio da gradagio do nsco (mimmo, baizo,
moderado ou elevado).

Os beneficios da pesquisa serdo; (1) entender de que forma of sujeitos LGBT s, a partir de suas
mscTighes socio-mstitucionais, significam as suas trajetonias de formagdo e o processo de acesso e
permanéneis no contexto escolar; (1) compreender az namativaz do processo de escolanzagio de
LGBT"z e suas implicagdes na formacio de professores/as; (3) fomentar a democracia na escola para o
dezsenvolvimento € a inclus3o de todos o3 individuos; (4) elzborar pistas parz a transformacdo da
formagio docente, que subsidiem o enfrentamento das designaldades e que sejam capazes de promover
didlogos, convivéncia e engajamento de professores/as e aluncs/as na valorizagio da diversidade; (3)
contribuir e fortalecer as direfrizes trazidas peloz Parimetros Curriculares Nacionais — PCN,
contemplando 2 sexualidade em termios socioculturais, psiquicos e biologicos; (6) analizar quais os

Escola de Enfermagem de Manaus — EEMIUFAM
Rua Teresina, 485— Adriantpols — CEP: B8057-070 — Manau=-AM — Fane: (52) 3305-1181, Ramal 2004 — E-mai: cepf@uiam edu br



PODER EXECUTIVD _
MINISTERIO DA EDUCAGAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

niveis de parficipagdo e protagonismoe desses sujeitos e quais perspectivas se apresentam com vistas &
melhoria a formacdo de professores/as.

Apods ler este Termo de Conzentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar do estudo, solicitamos a
assmatura do mesmo em duas vias, ficande uma em seu poder.

B, Bl o G S i - i e Al =l &
pesquiza 03 desafios da formacdo de professores ma Amazonia para a promecdoe do direito a
educacdo de pessoas lght”, e concorde em participar da mesma = que as questdes discufidas sejam usadas
nesta peaguiza.

Manaus, f I

Azzinatura do participants

e e
el i Impressio dactiloscopica, no

caso de n3o saber escrever

Escola de Enfermagem de Manaus — EEMUFAM
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO = Plabaforma
AMAZONAS - UFAM %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 05 DESAFIOS DA FDRMAL}J—"&D DE PROFESSORES NA AMAZONIA PARA A
PROMOGCAC DO DIREITO A EDUCACAC DE PESSOAS LGBT

Pesquisador: lolete Ribeiro da Silva

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: B0BE0017T.3.0000.5020

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.494.238

Apresentagao do Projeto:

Protocolo em segunda submissaa.

Objetivo da Pesquisa:

Mantido.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Caso ocorra constrangimento ou desconforto em
decorréncia das tematicas abordadas durante =

entrevista individual ou participagdo no grupo focal, a pesquisadora adotara medidas de precaugdo e
protecdo. Essas medidas e providéncias

cabiveis serdo discutidas e acordadas com cada participante e podem incluir entre gutras: a) escuta
psicoldgica, realizada pela pesguisadora qus

também & psicdloga (CRP 368/20); elou b) suspensdo da entrevista ou da participacdo no grupo focal; efou
c) reagendamentos da entrevista ou

grupo foecal; ou cutra medida necessana ao bem-estar dofa participante. O projeto sera desenvalvido com
base nas Diretrizes & Mormas

Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Macional de Salde, ResolugSo

488/12, & atendera 25 exigéncias sticas e

Enderago: Rua Teresina, 495

Balma: Adriandpalis CEP. go.057-070
UF: A Municiplo:  MAMAUS
Talefons: (o2)j3305-1161 E-mall:  cepufami@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO % Plotbaforme
AMAZONAS - UFAM %ﬂd

Continuacin do Fancen 2,454 238

cientfficas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCGLE, confidencialidade e a privacidade dos dados.
Para tanio, caso ocomra constrangimento

ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, a pesguisadora, enguanto
psicdloga, suspenderd a aplicacdo dos

instrumentos de coleta de dados para prestar o acompanhamento psicolégico necessario aos sujeitos
envolvidos, visando o bem-estar dos

mesmaos. Cumpre esclarecer que 3 pesquiza, através da instituicdo que a acolhe, garantira indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em

reparacdo 3 dano imediato ou tardio, que compromets o individuo ou 3 coletividade, sendo o dano de
dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectwal,

soeial, cultural ou espiritual do ser humano e jamais sers exigida dos participantes, sob gualguer arguments,
renincia ao direito & indenizacdo por

dano. Os valores respectivos aos danes serdo estimados pela instituigdo proponente quando os mesmo
ocomerem, wma vez que nao ha valores pre-

estabelecidos de acordo com os riscos, uma vez que nao ha previsibilidade dos mesmos em seus graus,
niveis & intensidades na Resolucdo em tels

e nem na Res. 510/2018, que trata da nﬂrmaﬁzapﬁc- da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma ves
que ndo ha definicio da gradagdo do

riseo {minime, baixo, moderado ou elevadao).

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Critério de Exclusdo:

O participante serd excluido d2 pesquiza nas seguintes situagdes: 3) se recusar 3 assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE; b}

desistir de participar da pesquisa; ¢ pedir gque seus dados sejam retirados da pesguisa.

Cronograma:
Levantamento de documentos que apresentem agdies e praticas de formagdo continuada nas
secretarias de educacdo - 05/03/2018 050572018

Orgamento: RS5.030,00 - recursos proprios

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
TCLE: reapresentado e adeguado.

Endarago: Rua Teresina, 495

Balma: Adriandpalis CEP. go0s7-070
UF: AM Municiplo: MANALS
Telefone: [o2)3%05-1161 E-mall: copufami@gmail.com
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Conbinuacio do Parscn 2454 738

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
O protocolo em tela em segunda submissdo atendeu as solicitagies do parecer.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Gt

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Aurtor Situacdo
Informagies Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/01/2018 Acsito
do Projeto ROJETO 0830580 pdf 12:23:00
Projeto Detalhado / |PB_INFORMACDOES_BASICAS DO P | 08/01/2018 |lolete Ribeiro da Acsito
Brochura ROJETO com_aheracoes.docx 12:22:08 | Siwa
| Investigador
Recurso Anexado RESPOSTAS PEMDEMCIAS _CEP_05 | 06/01/2018 |lolete Ribeiro da Aceito
pelo Pesquisador JAN 20138 pdf 12:24:17 | Silwva
TCLE/ Termos de | TCLE Universal_ALTERADO . doc 08/01/2018 | lolete Ribeiro da Acsito
Assentimento / 12:20:48 | Siva
Justificativa de
Auséncia
Outros Rofeirosdosintrumentos. doc 0B11/2017 | PAULO VICTOR Acsito
13:21:58 |TELLES DE

Cutros anuencias|adhu.pdf 2512017 |lolete Ribeiro da Aceito
18:58:30 | Silva

Folha de Rosto FRIolete. pdf 2512017 | lolete Ribeiro da Acesito
18:05:28 | Siva

Situagdo do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

Mo

Endsrsgo:
Balma: Adriandpalis
UF: AM

Talefons:

MANAUS, 10 de Fevereiro de 2013

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

{Coordenador)

Fua Teresina, 435

CEP: BO.OST-0T0

Municiplo:  MANALS
{821 3F05-1 181

E-mall: copufami@gmail com
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