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Resumo Geral

Esta pesquisa analisou a percepcao dos professores e alunos do Amazonas acerca da fluidez do
ambiente doméstico durante a pandemia de Covid-19 e da escola, ap6s o retorno gradativo das
aulas. Neste percurso, fez-se necessario investigar como foram implementadas as aulas remotas
do projeto "Aula em Casa" e analisar as agdes de gestdo planejadas para a reabertura das escolas.
Optou-se por uma forma mais fluida de tese, que primasse pela versatilidade e publicagdo de
artigos cientificos. Neste sentido, adotou-se o modelo de organizagdo multipaper, sendo esta
tese doutoral composta por trés artigos publicaveis, precedidos de uma introdugao e, ao final,
dos resultados, acompanhados de algumas recomendac¢des. Todavia, faz-se necessario destacar
que a ideia de fluidez perpassa toda a argumentagdo, fluindo entre as problematicas abordadas
nos diferentes artigos. A pesquisa possui uma abordagem qualitativa e se caracteriza como um
estudo descritivo e analitico, onde foram analisados documentos institucionais e entrevistas
com professores e alunos do ensino médio do Amazonas. Os dados foram analisados utilizando
estatistica descritiva e a técnica de analise de conteudo. No primeiro artigo, a percep¢ao dos
participantes acerca da casa foi agrupada em trés categorias: 1. Liquidez Pandémica, 2.
Topofilia e 3. Espago Esco(Lar). Na categoria Liquidez Pandémica, foram identificadas trés
subcategorias: 1. Paisagem do Medo Virtual, 2. Medo Liquido e 3. Liquidez nas Relagdes.
Ainda neste artigo, foi possivel categorizar a percepc¢ao da reabertura das escolas, sendo estas
agrupadas em trés categorias: 1. Estranheza do Topos Escolar Barrado, 2. Retrotopia Escolar
Pré-Pandémica, e 3. Virulofugare, categoria criada para representar a intensao de fugir de
lugares virulentos. O segundo artigo aborda as dificuldades para estudar remotamente e as
estratégias para superd-las. O terceiro artigo analisa a segurancga das condi¢des sanitarias nas
escolas e as dificuldades percebidas durante o retorno as aulas semipresenciais. Os resultados
desta pesquisa podem contribuir para o aprimoramento das politicas de equidade voltadas a
garantia do direito a educagao no Amazonas. Recomenda-se evitar o funcionamento de escolas
em prédios alugados e adaptados, onde a falta de infraestrutura adequada ¢ propicia a
proliferacdo de doengas. Sempre que existente, a vacinacao ¢ uma medida que deve ser adotada
e incentivada. Deve-se delimitar os horarios de teletrabalho, para evitar consideravel risco a

saude do educador.

Palavras-chave Gerais: Liquidez Pandémica; Espaco Escolar Barrado; Ensino Remoto;

Exclusao Digital; Direito a desconexao.



Overall Summary

This research analyzed the perception of teachers and students in Amazonas about the fluidity
of the home environment during the Covid-19 pandemic and the school environment, after the
gradual return of classes. Along the way, it was necessary to investigate how the remote classes
of the "Aula em Casa" project were implemented and analyze the management actions planned
for the reopening of schools. We opted for a more fluid form of thesis, which excels in versatility
and publication of scientific articles. In this sense, the multipaper organization model was
adopted, with this doctoral thesis consisting of three publishable articles, preceded by an
introduction and, at the end, the results, accompanied by some recommendations. However, it
is necessary to highlight that the idea of fluidity permeates the entire argument, flowing between
the issues addressed in the different articles. The research has a qualitative approach and is
characterized as a descriptive and analytical study, where institutional documents and
interviews with teachers and high school students in Amazonas were analyzed. The data were
analyzed using descriptive statistics and the content analysis technique. In the first article, the
participants' perception of the house was grouped into three categories: 1. Pandemic Liquidity,
2. Topophilia and 3. “School(space)Home". In the Pandemic Liquidity category, three
subcategories were identified: 1. Virtual Fear Landscape, 2. Liquid Fear and 3. Liquidity in
Relationships. Still in this article, it was possible to categorize the perception of the reopening
of schools, which were grouped into three categories: 1. Strangeness of Topos Escolar
Barrado, 2. Pre-Pandemic School Retrotopia, and 3. Virulofugare, a category created to
represent the intention to escape of virulent places. The second article addresses the difficulties
of studying remotely and strategies to overcome them. The third article analyzes the safety of
sanitary conditions in schools and the difficulties perceived during the return to blended
classes. The results of this research can contribute to the improvement of equity policies aimed
at guaranteeing the right to education in Amazonas. It is recommended to avoid operating
schools in rented and adapted buildings, where the lack of adequate infrastructure is conducive
to the proliferation of diseases. Wherever available, vaccination is a measure that should be
adopted and encouraged. Teleworking hours must be limited to avoid a considerable risk to the

health of the educator.

General Key-words: Pandemic Liquidity; Barred School Space; Remote Teaching,; Digital

Exclusion; Right to disconnect.
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1 INTRODUCAO GERAL

Em um fluxo sem precedentes, a educacdo teve que se adequar as exigéncias de
confinamento e distanciamento social, frente ao ambiente pandémico recente, e demonstrar toda
a sua fluidez, ante as incertezas e inconstancias, causadas pela pandemia, obrigando as escolas
a adaptarem-se ao tempo-espago-pandémico, trazendo a necessidade de distanciamento social,
a suspensdo das aulas presenciais, assim como o desenvolvimento de estratégias distintas e,
muitas vezes, improvisadas para oferecer aulas remotas em carater emergencial, na tentativa
valida de garantir o direito a educagao.

No bojo de inimeras medidas de isolamento nos diversos setores da sociedade, os
sistemas de ensino foram forcados a suspender as aulas presenciais, com o intuito de minimizar
o risco de contagio. Com o fechamento temporario das instituicdes de ensino, foram tragadas
estratégias para dar continuidade ao ano letivo, adotando, para tanto, o ensino remoto e, apos o
periodo considerado mais critico, foram elaborados planos para a reabertura das escolas,
seguindo protocolos rigorosos de distanciamento social e outras medidas de prevengao.

Neste periodo, o governo do Amazonas decretou estado de emergéncia na saude publica
e adotou medidas protetivas que proibiram aglomeragdes e determinaram o distanciamento
social (Decreto n.° 42.061/2020). Essas medidas foram refor¢adas pelo Decreto n.°
42.099/2020, que determinou o fechamento de restaurantes, bares, igrejas e similares, como
medida complementar temporaria.

Neste contexto, a Secretaria de Estado de Educag¢do e Desporto do Amazonas
(SEDUC/AM) regulamentou o ensino remoto, por meio da Resolucao n.° 30 de 18/03/2020 do
Conselho Estadual de Educagcdao do Amazonas (CEE-AM) e da Medida Proviséria do Governo
Federal n.° 934 de 01/04/2020. Assim, no ambito do ensino basico, a SEDUC/AM suspendeu
as aulas presenciais e langou o projeto “Aula em Casa”.

O inicio das atividades do projeto “Aula em Casa” se deu por intermédio da conjugacao
de esfor¢os entre a SEDUC/AM, o Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas (CEMEAM),
a Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED/Manaus), a TV Encontro das Aguas,
e a TV Tiradentes (SEDUC, 2020). O “Aula em Casa”, foi desenvolvido em uma plataforma
multimidiatica, onde foram sendo disponibilizados os contetidos do ano letivo, por meio de
aplicativos, sites, canal no YouTube, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), e
programagao televisiva, voltada aos alunos da educagdo basica, abrangendo a Educagdo de

Jovens e Adultos (EJA) em seu escopo (SEDUC, 2020).



16

Embora as atividades remotas do “Aula em Casa” tenha iniciado em momento oportuno,
para evitar maior propaga¢ao do SARS-CoV-2 no estado e oportunizar o direito a educacao,
faz-se necessario destacar, que a implementagdo do projeto “Aula em Casa”, fez das
residéncias, um lugar de convergéncia de demandas domésticas, institucionais, relacoes de
trabalho, de consumo e de estudo, que denominamos de “Espaco Esco(Lar)”, que se impds de
forma fluida, emergencial e inconstante, e, com ele, o grande desafio de transformar a sala de
casa em sala de aula foi lancado aos professores e alunos no Amazonas.

Como professor, essas inquietagcdes me instigaram a buscar compreender essas questdes.
Neste sentido, busquei investigar como foram implementadas as aulas remotas do projeto “Aula
em Casa”, durante o periodo de confinamento e distanciamento social, bem como avaliar as
acOes de gestdo planejadas para o retorno das aulas presenciais no Amazonas, em meio a
primeira onda da pandemia da Covid-19 no Estado, tomando o devido cuidado de dar fala aos
professores e alunos, na abordagem dessas questoes.

Percebi que as pesquisas oficiais e também as publicag¢des cientificas, naquele periodo,
estavam mais preocupadas com os bons resultados e novidades, advindas das inovagdes
tecnologicas e da convergéncia de midias, utilizadas para fins educativos. Todavia, encontrei
poucas pesquisas preocupadas em ouvir professores e alunos de escolas publicas, acerca dessas
questoes.

Neste sentido, Agamben (2009, p. 63) adverte que “contemporaneo, ¢ aquele que
mantém o olhar fixo no seu tempo, para nele perceber nao as luzes, mas o escuro, o nao dito,
o ignorado” (grifo nosso). A exemplo do autor, nesta tese buscou-se neutralizar as luzes
ofuscantes da convergéncia mididtica e tecnologias digitais, que ofuscaram a visdo de muitos
pesquisadores durante a pandemia recente, para dar voz a professores e alunos, acerca dessas
questoes.

Com o intuito de dar maior versatilidade a publicagdo de artigos cientificos, como forma
de retribuir a oportunidade recebida, mediante processo seletivo, de ingressar neste curso Stricto
Sensu, adotou-se, nesta tese, 0 modelo de organizacdo multipaper, composta por 03 artigos,
interligados pela ideia de fluidez do espago da escola e do lar. O modelo multipaper, também
denominado modelo escandinavo de tese, caracteriza-se por uma coletanea de artigos, passiveis
de serem publicados em periddicos cientificos, permitindo maior versatilidade na publicagdo e
visibilidade dos resultados, junto & comunidade académica, cientifica e publico em geral
(Goveia, 2023; Ribas, 2023; Romano, 2024; Scremin, 2022).

A pesquisa em tela possui uma abordagem qualitativa, e se caracteriza como um estudo

descritivo e analitico, onde sdo analisados documentos institucionais e entrevistas remotas,
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realizadas com 60 individuos, maiores de 18 anos, compreendendo 30 professores e 30 alunos
da rede publica estadual do Amazonas, vinculados a unidades escolares, localizadas na area de
abrangéncia da regido metropolitana de Manaus. Neste escopo, foram entrevistados 10
estudantes e 10 professores de cada uma das 03 unidades escolares abordadas nesta pesquisa,
que possuiam infraestruturas distintas, sendo 01 Centro de Educa¢ao de Tempo Integral (CETT)
e 02 escolas regulares. Os dados obtidos foram analisados com o auxilio da estatistica descritiva
e da técnica de analise de conteudo de Bardin (2016); Maia (2020) e Puglisi (2005).

No primeiro artigo, as percepgoes dos participantes, acerca da casa foram agrupadas em
trés categorias: 1. Liquidez Pandémica, 2. Topofilia, e 3. Espago Esco(Lar). Na categoria
Liquidez Pandémica, foram identificadas trés subcategorias: 1. Paisagem do Medo Virtual; 2.
Medo Liquido e 3. Liquidez nas Relagdes. Para as categorias “Topofilia” e “Espaco Esco(Lar)”,
foram identificadas as subcategorias “Confinamento-Lugar-Filia” e “Convergéncia Casa-
Escola”, respectivamente. Segundo os relatos, foi possivel identificar tragos caracteristicos para
cada uma das subcategorias, vinculando-as aos respectivos aportes tedricos. Ainda neste artigo,
foi possivel categorizar a percep¢do da reabertura das escolas, sendo estas agrupadas em trés
categorias: 1. Estranheza — Relacionada ao Topos Escolar Barrado. 2. Retrotopia — Relacionada
a nostalgia da escola no periodo pré-pandemia. 3. “Virulofugare” — Relacionada a intensdo de
fugir de lugares virulentos.

O segundo artigo, trata do acesso e acompanhamento do ensino remoto, durante a
pandemia, abordando questdes relacionadas ao uso, a aquisi¢cao, ao compartilhamento e a
caréncia dos recursos tecnologicos necessarios ao ensino remoto. Aborda ainda, as principais
dificuldades para estudar ou lecionar remotamente, destacando as estratégias utilizadas, nos
diferentes grupos, para supera-las.

O terceiro artigo aborda as principais inquietacdes dos professores e alunos, quanto a
seguranca das condiges sanitarias das escolas, durante a reabertura desses estabelecimentos no
Amazonas, descrevendo as principais dificuldades relatadas, durante o retorno as aulas
semipresenciais. Destacando, entre os resultados, a conduta de risco, devido a ndo adog¢do dos
protocolos de seguranga por parte do corpo discente, a ventilagao inadequada das salas em uma
das unidades, que funciona em prédio alugado e adaptado para funcionar como escola, € o
esquema vacinal incompleto, relatado entre os professores. Este artigo aborda, ainda, os
principais desafios enfrentados durante o retorno a sala de aula, por ocasido das aulas
semipresenciais ou hibridas, destacando-se a defasagem, a dificuldade de aprendizagem, a

evasdo e a internet.
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Os resultados desta tese podem contribuir para o aprimoramento das politicas de
equidade, voltadas a concretizagdo do direito a educacdo no Amazonas. Recomenda-se evitar o
funcionamento de escolas em prédios alugados, que ndo tenham janelas nas salas de aula, torno-
as propicias a proliferagao de doencas. Sempre que existente, a vacinacdo ¢ uma medida que
deve ser adotada e incentivada. Deve-se delimitar os horérios de teletrabalho para evitar

consideravel risco a saude do educador.
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CAPITULO1
2. ARTIGO - A FLUIDEZ DO ESPACO ESCO(LAR) EM TEMPOS DE PANDEMIA
NO AMAZONAS!

The fluidity of School Space (Home) in times of pandemic in Amazonas
Resumo

Em 2020, a pandemia de Covid-19 emerge como um evento inesperado e impactante no meio
ambiente, assemelhando-se aquelas situagdes descritas por Tuan como "paisagens do medo". O
necessario confinamento e distanciamento social conduziram a um uso intenso das tecnologias
de comunicagdo, especialmente das redes sociais, intensificando a liquidez nas relagdes com
repercussoes sociais € educacionais. Diante disso, esta pesquisa analisou a percep¢ao de
professores e alunos do Amazonas sobre a dinamica social e educacional no ambito doméstico
e escolar. No percurso metodologico, de carater qualitativo, empregaram-se pesquisa
documental, entrevistas semiestruturadas com 30 professores e 30 estudantes do 3° ano do
ensino médio, além de andlise de conteido. Os resultados indicam que a casa assumiu a
configuracao de "Espacgo Esco(lar)", tornando-se um ponto de convergéncia de demandas, onde
a fluidez nas relagdes se tornou uma caracteristica marcante do contexto pandémico recente, e
0 acesso a educacao foi temporariamente comprometido, adquirindo novas e emergenciais
configuragdes. Além do perigo iminente de contagio pela Covid-19, outros medos e ameagas
emergiram de maneira difusa entre professores e alunos durante a pandemia, assumindo a forma
de "medo liquido". Ao retornar a escola, observou-se que a sensagao de fobia estava diretamente
relacionada ao temor de frequentar locais que pudessem representar risco de contagio, aqui
denominado '"virulofugare", associado a sensagdo ou intengdo de evitar ambientes
contaminados.

Palavras-chave: Medo Virtual; Liquidez pandémica, Espago Esco(Lar), Espaco-Escolar

Barrado, Covid-19.
Abstract

In 2020, the Covid-19 pandemic emerged as an unexpected and impactful event in the
environment, resembling those situations described by Tuan as "landscapes of fear." The

necessary confinement and social distancing led to an intense use of communication

1 Uma versao do artigo foi submetida a Revista Debates em Educag@o e aceita para publicacao.
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technologies, especially social media, intensifying the fluidity in relationships with social and
educational repercussions. In light of this, this research analyzed the perception of teachers and
students from Amazonas regarding the social and educational dynamics within the household
and school settings. In the methodological approach, of a qualitative nature, documentary
research, semi-structured interviews with 30 teachers and 30 third-year high school students,
and content analysis were employed. The results indicate that the home took on the
configuration of “School(space)Home", becoming a convergence point for demands, where
fluidity in relationships became a prominent characteristic of the recent pandemic context, and
access to education was temporarily compromised, acquiring new and urgent configurations.
In addition to the imminent danger of Covid-19 contagion, other fears and threats emerged
diffusely among teachers and students during the pandemic, taking the form of "liquid fear."
Upon returning to school, it was observed that the sensation of phobia was directly related to
the fear of attending places that could represent a risk of contagion, here referred to as
"virulofugare", associated with the sensation or intention of avoiding contaminated
environments.

Keywords: Virtual Fear, Pandemic liquidity, School Space (Home), School Space Barred,
Covid-19.

2.1 INTRODUCAO

Em 2020, a pandemia de Covid-19%, surge como um evento inesperado e impeditivo
do meio ambiente, como aqueles que foram denominados por Tuan (2005) de “paisagens do
medo”, trazendo consigo a necessidade de confinamento e distanciamento social® para evitar o
risco de contagio pelo SARS-CoV-2. Naquele periodo, o intenso uso de tecnologias de
comunica¢do, sobretudo das redes sociais, intensificou a liquidez nas relagdes, conforme
aquelas descritas por Bauman (2001), substituindo o contato direto por mensagens de texto,
bem como as relagdes de trabalho, de consumo e de estudo por home office, delivery e ensino

remoto, respectivamente.

2 A pandemia de Covid-19 causou aproximadamente 7 milhdes de 6bitos em todo o mundo, deste total, mais de
700 mil pessoas eram brasileiras.

3 Como medida protetiva, o distanciamento social e a proibi¢do de aglomeragdes foram impostas no Amazonas,
pelo Decreto n. 42.061/2020, que dispds sobre a emergéncia na saiide publica no estado do Amazonas e o
fechamento das escolas. Essas medidas foram refor¢cadas pelo decreto n.° 42.099/2020, que determinou o
fechamento de restaurantes, bares, igrejas e similares, naquele periodo.
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Neste contexto, o ensino remoto, foi adotado em diversos paises* para evitar o contato
fisico direto nas escolas. Essas mudangas fizeram da casa um lugar de convergéncia de
demandas domésticas e institucionais, de relagdes de trabalho, de consumo e de estudo, que
denominamos de Espaco Esco(Lar).

O Espaco Esco(Lar) ¢ um espaco fluido, emergencial e inconstante, que durante o
periodo de confinamento e ensino remoto, manteve ao mesmo tempo, os atributos
caracteristicos da casa, descritos na psicologia social do ambiente de Fischer (1994) como local
de abrigo, identidade e intimidade. Nele foram incluidas as caracterizagdes para o atendimento ao
trabalho como a imposicdo da técnica, a exclusdo do supérfluo com vistas a atingir maior
funcionalidade e os bons resultados, a0 mesmo tempo que buscou atender as exigéncias
institucionais da escola, por meio do ensino remoto, que impds a funcao social definida pela
escola para o lar, trazendo remotamente muitos individuos (alunos e professores) para dentro
da casa, o que exigiu certo controle e regulagdo, sobretudo da frequéncia e do atendimento
virtual aos alunos.

Tornou-se imperativo verificar a forma como professores e alunos perceberam esse
espacgo de convergéncia que se impds de forma fluida, emergencial e inconstante, denominado
de Espaco Esco(lar), ainda pouco conhecido. Também foi preciso identificar a percep¢do dos
participantes, acerca da escola, por ocasido do retorno gradativo das aulas semipresenciais ou
hibridas®, ocorridas naquele mesmo ano. Esta pesquisa podera aclarar a compreensdo destas

questdes, bem como podera contribuir para futuras pesquisas correlatas.

2.2 METODOLOGIA

Nossos pressupostos tedrico-metodologicos foram fundamentados na obra de Tuan
(2005), Bauman (2001) e Fischer (1994), bem como aquelas de autores que tratam de assuntos
correlatos a pesquisa, a saber: a ocorréncia de eventos inesperados impeditivos do meio ambiente,
a liquidez nas relagdes e as fungdes sociais da casa, do trabalho e das institui¢des, descritas pela
psicologia social do ambiente, ancorados nas experiéncias vivenciadas, durante a pandemia de

Covid-19, experienciadas por professores e alunos do ensino médio. Para tanto, foram tomados

4 Durante a pandemia de Covid-19, o ensino remoto foi adotado em diversos paises (Magalhaes, 2021). Sobretudo
os europeus adotaram o ensino remoto com maior ou menor éxito, “(...) devido a fatores diversos, como
dificuldades de alunos e professores acompanharem as aulas e a falta de acesso de parcela da populagdo as
tecnologias” (Arruda, 2020, p. 260).

5 O retorno gradual das aulas nas escolas do Amazonas, foi autorizado pelo Decreto n.° 42.608/2020, tendo
ocorrido entre os dias 10 e 24 de agosto de 2020, no ambito do ensino médio e fundamental.
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como referéncia a leitura, o fichamento e a discussao das obras selecionadas, que serviram como
lentes para interpretar os fenomenos estudados.

Em campo, foram realizadas 60 entrevistas, de forma remota, com 30 professores e 30
alunos maiores de 18 anos, vinculados as escolas estaduais da regido metropolitana de Manaus.
Nas entrevistas, foram feitas duas perguntas aos participantes, para verificar a percepgao dos
envolvidos, acerca do ambiente da casa, durante o periodo de confinamento e ensino remoto,
bem como da escola, apos o retorno gradativo das aulas presenciais. Para tanto, foram feitas

duas perguntas aos professores e alunos. (Quadro 1), a seguir.

Quadro 1 - Perguntas realizadas aos alunos e professores, participantes da pesquisa - Percepgao dos envolvidos.

N Perguntas

01 Qual a sua percepcao do ambiente de sua casa, no periodo de aulas remotas, durante a pandemia de
Covid-19?

02 Qual a sua percepcdo da escola, ao voltar as atividades presenciais de ensino neste ambiente?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a realizagdo das entrevistas com professores e alunos, utilizou-se a técnica
snowball, conforme descrita por Maia (2020), Minayo, (2017), seguindo a indicacdo de
possiveis participantes, realizada por professores e alunos. Esta pesquisa teve uma abordagem
qualitativa e as entrevistas foram analisadas com o auxilio das técnicas de analise de conteudo,
de Bardin (2016); Puglisi (2005) e Maia (2020). Esses procedimentos foram aprovados pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM), mediante
o Parecer n.° 5.876.620.

2.3 A PANDEMIA DE COVID-19 COMO EVENTO INESPERADO IMPEDITIVO DO
MEIO AMBIENTE

Diferentemente da pandemia de 19185, que ceifou a vida de aproximadamente 50
milhdes de pessoas e seu impacto s6 foi contabilizado ap6s anos de sua finalizagao, o avango
da pandemia de Covid-19 pelo mundo foi acompanhado em tempo real. As emissoras de TV e
midias sociais davam conta dos numeros, a partir de boletins diarios de casos de contaminacao

e Obitos, imagens de acometidos e vitimas da doenga nas unidades de saude, e abertura de covas

6 Com o primeiro caso de influenza registrado no Kansas, Estados Unidos, a pandemia de 1918, denominada gripe
espanhola, dizimou aproximadamente 1/3 da populacdo mundial (Martini, ef al., 2019; Taubenberger ¢ Morens,
2006).
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coletivas e superlotacio’ de leitos de UTI (Unidade de Tratamento Intensivo), dentre outras
ocorréncias.

Essas informagdes e imagens eram diariamente compartilhadas e postadas em redes
sociais, aumentando exponencialmente as cenas de terror, criando verdadeiras “paisagens do
medo” e deixando as pessoas em constante estado de “alerta” e “ansiedade”, como apontado
por Tuan (2005).

O autor, em um estudo sistematico, realizado acerca da complexidade do medo em
diferentes ¢épocas e sociedades, identificou dois componentes distintos que possuem
caracteristicas indeléveis do que ele denominou de paisagens do medo, o “sinal de alerta” e a
“ansiedade”.

Para Tuan (2005), eventos inesperados e impeditivos no ambiente, como pandemias®,
secas, incéndios, inundagdes, terremotos, assim como o vivenciado por ocasido da pandemia de
Covid-19, levam os individuos a busca por abrigo e prote¢do, frente ao ambiente ameagador.
Ao longo da histéria, o medo de aproximacao da morte, diante das paisagens topofobicas foram
vivenciadas sob a forma de ansiedade e medo, desde os ambientes primitivos, considerados

hostis, até¢ a vida em complexas sociedades tecnologicas, como a atual.

Em um desastre natural como uma inundagao, as autoridades e a populagao lutavam
contra um inimigo natural externo. Em uma epidemia, os proprios seres humanos
eram a maior causa de medo. As pessoas temiam o doente tanto quanto os suspeitos
de estar doentes. Estes temiam os poderes extraordinarios das autoridades, que podiam
encerra-los em hospitais imundos, que na verdade eram armadilhas mortais (Tuan,
2005, p. 166).

Embora Tuan (2005) ao analisar os eventos impeditivos do meio ambiente, faga
distingdo entre as epidemias e os demais eventos ambientais, faz-se necessario destacar que
alguns autores relacionam as causas das pandemias a problemas ambientais. A esse respeito,

Tollefson (2020), em um estudo sistematico realizado em seis continentes, destaca que:

7 Durante a pandemia de Covid-19, o sistema de saide do Amazonas entrou rapidamente em colapso, mostrando
que o setor ja vinha enfrentando fragilidades historicas, como apontado por Galvao, 2003; Silva, 2017; Silveira;
Pinheiro, 2014). A fragil capacidade de atendimento médico, na maioria dos municipios do interior amazonico,
foi rapidamente colapsada, frente a crescente letalidade do virus, levando os magistrados destes municipios a
intervirem, por meio de medidas judiciais, impondo deslocamentos aéreos de pacientes graves para tratamento em
Manaus. Essas remogoes se tornaram cada vez mais frequentes e com a completa ocupagio dos leitos, agravada
pela falta de oxigénio no Amazonas, muitos pacientes foram removidos para outros estados da Federacao.

8 “As doengas com propor¢des pandémicas, mais do que outras calamidades naturais, tendiam a produzir tais
efeitos, em parte porque suas origens eram menos conhecidas e em parte porque suas trajetorias pareciam mais
erraticas” (Tuan, 2005, p. 165-166).



24

A analise de cerca de 6.800 comunidades ecoldgicas em 6 continentes se soma a um
crescente corpo de evidéncias que conecta tendéncias no desenvolvimento humano e
perda de biodiversidade a surtos de doengas - mas ndo projeta onde novos surtos de
doengas podem ocorrer (Tollefson, 2020, p. 175).

Figura 1 - Paisagem do Medo, frente a eventos inesperados impeditivos do meio ambiente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Tuan 2005.

Diversos estudos associam eventos que impactam o meio ambiente, como
desmatamentos de florestas tropicais, ao aumento do risco de transmissao de patogenos. Essas
perturbagdes ambientais, fruto do desenvolvimento insustentavel, parecem esconder complexas
interagdes entre humanos e animais silvestres, em um intrincado nexo causal e epidemioldgico,
existente entre a fragmentacdo destas florestas e a consequente extingdo e reducao de espécies,
propensas a serem portadoras de patdgenos que podem sofrer mutagdes para adaptar-se ao novo
ambiente degradado, aumentando o risco de causar novas epidemias (Brancalion et al.,2020;

Campello; De Oliveira; Do Amaral, 2021; Pierro; Jacobi, 2021; Tollefson, 2020).

2.4 DA PAISAGEM DO MEDO A LIQUIDEZ PANDEMICA

De forma analoga, ao ocorrido em outras épocas, como as descritas por Tuan (2005) na
Europa medieval, onde a exibicdo da morte em publico, tinha como palco cadafalsos e forcas,
com a funcao de criar paisagens do medo, a intensificacdo da cobertura da pandemia de Covid-

19 em tempo real pelos sites, redes sociais e midia em geral, possibilitou a desterritorializagao’,

9 Cunhado por Deleuze e Guattari (2010), a desterritorializag@o se refere a quebra ou transformagio do vinculo
com o territorio, para descrever um amplo processo de troca e reconfigurag@o de contextos, desde deslocamento,
migracdo e globalizacdo que afetam identidades e culturas. Para os autores “ (...) sobre as ruinas mais ou menos
longinquas de um estado despotico, encontram-se uma situagdo totalmente nova: a decodificagdo e
desterritorializagdo dos fluxos” (Deleuze; Guattari, 2010, p. 51). Ja em Lévy (1996, 1999) a desterritorializagao
estad relacionada as transformacgdes sociais e culturais provocadas pela difus@o das tecnologias digitais. Para este
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criando uma paisagem do medo virtual, ampliando o estado de alerta e ansiedade em escala
global, intensificando a inconstincia, a inseguranca e a incerteza, demonstrando ndo restarem
lugares seguros ou abrigos livres da sensagao de onipresenga do novo coronavirus.

No tocante a isso, Bauman (2022, p. 128), destaca que “os medos sdo também de tipo
liquido — ou seriam gasosos? Eles flutuam, exsudam, vazam, evaporam. Ainda ndo se

inventaram paredes capazes de deté-los”. Conforme o autor:

O que mais amedronta € a ubiquidade dos medos; eles podem vazar de qualquer canto
ou fresta de nossos lares e de nosso planeta. Das ruas escuras ou das telas luminosas
dos televisores. De nossos quartos e de nossas cozinhas. De nossos locais de trabalho
e do metrd6 que tomamos para ir e voltar (Bauman, 2022, p. 11).

Com o recrudescimento da pandemia de Covid-19, o uso das tecnologias de
comunicagdo, consequentemente a liquidez das relagdes foi intensificada, possibilitando as
pessoas trabalharem a partir de suas residéncias e usufruirem de produtos e servigos como
telemedicina, delivery, exames laboratoriais em domicilio, home office e aula em casa, durante

os periodos de confinamento para evitarem o risco de contagio.

Nesse interim, algumas expressoes comecaram a frequentar o cotidiano da populagdo:
“quarentena”, “distanciamento social”, “restrigdo a circulacdo”, “lockdown”. A
sociedade foi literalmente obrigada a substituir, em um curto espaco de tempo,
abragos por emojis, reunides e aulas presenciais por videoconferéncias, turismo
tradicional por turismo virtual, escritorios por home office e apresentagdes artisticas
por lives (Da Conceicdo; Dos Santos; Soares, 2020, p. 136).

Com a necessidade de distanciamento social, as relagdes foram virtualizadas, o
comeércio e as instituicdes em geral tiveram que demonstrar maleabilidade para atender as novas
e emergenciais demandas impostas pela pandemia de Covid-19, sendo possivel afirmar que a
liquidez nas relacdes se tornou uma caracteristica indelével do ambiente pandémico recente.

Retratada por Bauman (2001), a liquidez tem se mostrado ser uma caracteristica
marcante do ambiente pandémico recente, capaz de tornar momentaneamente liquefeitas,
relagdes, comumente consolidadas, como vivenciadas no espago institucional de trabalho, de
ensino, de moradia e de consumo, modificando as rotinas das empresas, dos Orgdos
governamentais, das escolas e das familias.

As relagdes comumente estabelecidas entre os individuos, no ambito das instituigoes,
foram momentaneamente dissolvidas, ou rearranjadas, neste bojo, o acesso a educagdo foi
momentaneamente liquefeito, ganhando novas e emergenciais configuragdes.

Essa incapacidade de manter a forma, essa momentanea impermanéncia das coisas, tao

presente no ambiente pandémico recente, remete-nos, embora em outros contextos, ao

autor a desterritorializagdo ocorre quando os signos se desprendem do suporte material e passam a circular de
forma virtual no ciberespago, através das redes de comunica¢do de maneira desterritorializada.
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pensamento do filésofo grego Heraclito de Efeso, do gedgrafo chinés Yi-Fu Tuan e do
socidlogo polonés Zygmunt Bauman. Para esses autores, a ideia de “realidade”, do “fluxo
tempo-lugar” e da “modernidade” estao diretamente relacionados a ideia de movimento ou
fluxo, como pode ser observado através das metaforas do “rio” e do “tempo e lugar” e do
“liquido”, respectivamente:

A ideia de fluidez, presente na filosofia de Heraclito (540-470 a.C.)', ¢ constituida por
aforismos, presentes nos fragmentos B12: “Aos que entram no mesmo rio, outras € outras aguas
sobrevém, e psiqués emanam do umido”. Assim como no fragmento B49a: “Nas correntes dos
mesmos rios, entramos € nao entramos, somos € ndao somos”. Esses fragmentos foram
traduzidos por Schiiler!! (2000, p. 111 e 135).

A ideia de fluxo estd contida nas abordagens, apresentadas por Tuan para explicar a
relagdo existente entre tempo e lugar, a saber: “tempo como movimento ou fluxo, e lugar como
pausa na corrente temporal; afeicdo pelo lugar como uma fun¢ao de tempo (Topofilia)” (Tuan,

2013, p. 219, grifo nosso). (Figura 2).

Figura 2 - A relagdo (tempo-lugar-filia) como movimento e pausa no fluxo temporal.

LUGAR COMO PAUSA NA CORRENTE TEMPORAL

Tempo como movimento ou fluxo Afeicio pelo lugar em funciao do tempo

Topofilia “Elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou ambiente fisico” (Tuan, 2012, p.19).

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Tuan (2012, 2013).

A ideia de movimento e pausa no fluxo ou corrente temporal, estd no cerne das

principais categorias elaboradas por Tuan, como “espago,” “lugar” e “ topofilia”. Para Tuan

10 Embora possa parecer contraditdrio utilizar autores de épocas passadas em uma pesquisa sobre questoes
recentes como a liquidez e o ensino remoto, Giorgio Agamben (2009) adverte que “De fato, a contemporaneidade
se escreve no presente assinalando-o antes de tudo como arcaico, e somente quem percebe no mais moderno e
recente os indices e as assinaturas do arcaico pode dele ser contemporaneo. Mas a origem ndo esta situada apenas
em um passado cronoldgico: ela é contemporanea ao devir histdrico e ndo cessa de operar neste (...) A distancia —
e, a0 mesmo tempo, a proximidade — que define a contemporaneidade tem o seu fundamento nessa proximidade
com a origem, que em nenhum ponto pulsa mais forte do que no presente (Agamben, 2009, p. 69).

11 Schiiler, Donaldo. Heraclito e seu (dis)curso. Porto Alegre: LP&M, 2000.
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(2013), um “espago” se torna “lugar”, quando o individuo desenvolve uma ligacao afetiva com
ele, a partir das experiéncias imbuidas de significado e, por este motivo, posicionam-se para
além do mero sentido de localizacdo espacial ou geografica. Desse modo, o lugar consiste no
espaco vivido da experiéncia, que atribui ao mundo um significado organizado. A ideia de lugar
ou (topos) representa seguranca, um elo afetivo ou (filia) forjado e percebido de variadas
formas, em suas distintas intensidades e visdes de mundo, experienciado pela pausa no fluir da
vida, adquirindo, ao final da viagem, reconhecimento e valor.

Ja Bauman recorre a metafora da liquidez para retratar a modernidade liquida, ao
associar a leveza aparente dos liquidos a inconstancia e & mobilidade dos fluidos, compativel
com o carater efémero das institui¢des, dos individuos e das suas relagdes na sociedade
moderna. “Essas sdo razoes para considerar ‘fluidez’ ou ‘liquidez’ como metéaforas adequadas
quando queremos captar a natureza da presente fase, nova de muitas maneiras, na historia da
modernidade” (Bauman, 2001, p. 9).

Bauman (2001) descreve a liquidez de forma clara e distinta, tornando-a a principal

vertente de sua obra:

O que todas essas caracteristicas dos fluidos mostram, em linguagem simples, é que
os liquidos, diferentemente dos s6lidos, ndo mantém sua forma com facilidade. Os
fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espago nem prendem o tempo. Enquanto os
solidos t€ém dimensdes espaciais claras, mas neutralizam o impacto e, portanto,
diminuem a significacdo do tempo (resistem efetivamente a seu fluxo ou o tornam
irrelevante), os fluidos ndo se atém muito a qualquer forma e estdo constantemente
prontos (e propensos) a muda-la; assim, para eles, o que conta ¢ o tempo, mais do que
o espago que lhes toca ocupar; espaco que, afinal, preenchem apenas “por um
momento”. Em certo sentido, os solidos suprimem o tempo; para os liquidos, ao
contrario, o tempo ¢ o que importa (Bauman, 2001, p 8).

Para o autor, a liquidez tornou-se uma caracteristica marcante da chamada sociedade
liquida, segundo a qual as principais narrativas em torno dos conceitos de “tempo-espago”,
“trabalho”, “comunidade”, “emancipacdo” e “individualidade”, tendem a se dissolver. Em meio
a liquidez, ¢ possivel vislumbrar a fragmentagdo e a instantaneidade das redes virtuais; pelo
trabalho instavel e efémero, pela descartabilidade dos lagos entre individuos nas comunidades
virtuais, pela individualidade cega e consumista e pelo esfacelamento da cooperagdo e
solidariedade.

Esse estado de coisas, se comparado ao periodo medieval, quando familias inteiras eram
emparedadas durante o confinamento, por ocasido de epidemias, como registrado por Tuan
(2005), pode nos levar a pensar que, com a recente virtualiza¢ao das relagodes, sobretudo com
vasta gama de servicos disponibilizados durante o periodo de confinamento para evitar o risco

de contagio pelo SARS-CoV», reduziu-se, de alguma forma, a sensagdo de medo. Todavia, esses

fatores contribuiram para o acirramento da sensagdo de alerta e ansiedade, caracteristicas do
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medo, entre uma consideravel parcela da populacio, que ndo dispunha dos meios tecnologicos
necessarios para o enfrentamento da situagdo posta.

Naquele periodo, e ainda hoje, muitas pessoas nao tiveram acesso aos recursos
tecnologicos e a internet, que se mostraram tao necessarios, durante a recente pandemia, bem
como a assisténcia médica, sobretudo em estados da regido norte, em localidades rurais e
distantes da capital'?, em um periodo em que os testes rapidos eram caros e escassos € a corrida
pela vacina ainda estava em curso.

Para essa parcela da sociedade o medo se configurava também pela escassez e falta de
acesso as possibilidades apresentadas pelas estratégias adotadas. Eles estavam a margem das
solucdes pensadas pelo estado para diminuir o problema. Dessa forma, a caréncia de recursos
de toda ordem, por parte desta populacdo, sobretudo dos recursos tecnoldgicos em meio a
pandemia de Covid-19, atuou como fator de intensificagdo do estado de “alerta” e “ansiedade”.

Para além do perigo imediato de morte!® pela Covid-19, outros temores € ameagas
surgiram de forma diluida, entre professores e alunos, durante a pandemia recente, passando a
se configurar como medo de segundo grau, denominado por Bauman (2022) como “medo
liquido™.

Para o autor, o medo liquido ¢ um medo derivado inculcado socialmente, que se
manifesta sob a forma de ansiedade constante e inseguranca, em relagao as perspectivas futuras,
em um ambiente, onde as certezas se desfizeram, foram diluidas ou estdo fora de controle, no
ambito social, profissional e econdmico, levando as pessoas a buscarem prote¢do em aparatos
tecnologicos, instituicdes ou espacos segregados.

A esse respeito, Coelho e Reis (2021), destacam que:

Essa situacdo produz angustia, ansiedade constante ¢ o medo liquido: temor do
desemprego, da violéncia, de ficar para tras, e principalmente de ndo se encaixar mais
nesse novo mundo que muda num ritmo cada vez mais veloz. A pandemia do novo
coronavirus s6 intensificou e deve continuar intensificando esse processo de liquidez
(Coelho; Reis (2021, p. 31).

12 Um dos dilemas enfrentados pelos Estados da Regido Norte na area de saude ¢ a dificuldade de acesso a
assisténcia médica, devido a ma distribui¢ao de médicos entre areas rurais e urbanas, e entre capitais e interior.
Silveira e Pinheiro (2014, p. 453) destacam que ‘“‘a parcela de médicos registrados no interior representa 26,9%
na Regido Norte como um todo e se mantém, na maioria dos Estados, entre 5% e 30%, sendo o Amazonas, aquele
que tem o menor percentual (6,9%)”. Com mais de 93% dos médicos atuando na capital, esses dados mostram a
auséncia de politicas publicas e infraestrutura de apoio capazes de fixar médicos nos municipios do interior do
Amazonas. As desigualdades de acesso aos servigos de satde, que ocorrem sob a forma mais perversa de exclusdo
do tipo centro/periferia, interior/capital, foram agravadas durante a pandemia, deixando literalmente caboclos,
ribeirinhos e comunidades indigenas a margem dos servigos de saide imprescindiveis, durante o recrudescimento
da pandémico no estado.

13 O medo ontoldgico da morte, foi definido como medo primal, por Bauman (2022).
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O medo liquido, se manifestou sob a forma de medo de ndo conseguir trabalhar
remotamente, seja pela auséncia de recursos tecnolégicos ou pela dificuldade em domina-los
em pouco espago de tempo, medo de compartilhar suas aulas ou de se expor, medo de ser
reprovado, medo de ficar em desvantagem ou em defasagem de aprendizagem, ou ainda de nao

ser aprovado nos exames vestibulares.

2.5 0 ESPACO ESCO(LAR), FLUIDO, EMERGENCIAL E HiBRIDO, EM TEMPOS
DE PANDEMIA NO AMAZONAS.

Em um fluxo sem precedentes, a educacdo teve que se adequar as exigéncias de
confinamento e distanciamento social, frente ao ambiente pandémico recente, ¢ demostrar toda
a sua fluidez, diante das mudangas impostas. Essa liquidez da educagdo ganhou forga e
velocidade inimaginaveis, movida pela tensdo de forgas causadas pela pandemia, obrigando
escolas e universidades a adaptarem-se ao tempo-espago-pandémico, trazendo a necessidade de
distanciamento social, a suspensao das aulas presenciais e cuidados com a biosseguranga de
estudantes, professores e demais profissionais da educagdo, bem como o desenvolvimento de
estratégias distintas e, muitas vezes, improvisadas para oferecer aulas remotas em carater

emergencial, de modo a garantir o direito a educacao.

A educacdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capaz de adaptar-se
a mudanga das circunstancias, de definir novos objetivos e elaborar novas estratégias
(...). Em nenhum momento crucial da histéoria da humanidade, os educadores
enfrentaram desafio comparavel ao divisor de dguas do que hoje nos ¢ apresentado. A
verdade ¢ que nés nunca estivemos antes nessa situagdo (Bauman, 2011, p. 125).

Como resultado das medidas adotadas na area de educagdao em tempos de pandemia, o
espaco institucional da escola, até entdo bem definidos, os espagos residenciais, seguros e
conhecidos, assim como os espagos ambientados para o trabalho, foram momentaneamente
misturados, confundidos, ganhando configura¢des sociais hibridas, estando contidos,
momentaneamente, em um Unico espago, a casa, que ganhou novas e emergenciais conotagoes.

Como estratégia pedagdgica, o ensino remoto foi adotado em diversos paises, e com ele,
a escola parece ter sido dissolvida, perdendo momentaneamente suas fronteiras ou qualquer
no¢ao de limite, passando a misturar-se e confundir-se com as rotinas domésticas, institucionais
da escola, e do trabalho em casa. Dessa forma, as atividades escolares e, em alguns casos, as
atividades de trabalho de casa (home office) dos pais ou professores, concorreram com as
atividades domésticas em rearranjos € improvisos para atender as emergenciais demandas da

familia.
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Todavia, estudar ou trabalhar remotamente, a partir de casa, parece nao ser uma tarefa
tao simples. Conforme a psicologia social do ambiente, existem diferentes fungdes sociais e
ambienta¢do dos espacos institucionais, como as escolas, que os diferenciam dos espacos
residenciais, assim como dos espacos de trabalho. Isso se deve ao fato desses espagos serem
produzidos socialmente, em suas maneiras de ser e seus comportamentos, comumente
modulados culturalmente em razdo do ordenamento, das atividades e das relagdes que neles se
produzem, conforme descritos por Fischer (1994), na obra “Psicologia Social do Ambiente ”,
sobretudo em razao da experiéncia social e do fator temporal, que fez de cada um desses
espacos, lugares, ocupados durante um periodo relevante.

Fischer (1994, p. 15), destaca que “ (...) vivemos sempre em um espaco. Longe de ser
tdo s6 um quadro puramente exterior, ele € a matriz que forma todas as nossas relagdes na sua
complexidade, a0 mesmo tempo que €, como elas, o resultado de fatores culturais, sociais e
institucionais”. De acordo com o autor, existem diferencas acentuadas entre os espagos
residenciais que os distinguem dos espacos de trabalho, assim como dos espacgos institucionais,

como a escola. (Figura 3).

Figura 3 - Caracteristicas e funcionamento social do espago, de acordo com a Psicologia Social do Ambiente de
Fischer (1994). Conforme A — Espaco Residencial, B — Espago Institucional, C — Espaco de Trabalho.

Abrigo Pessoal Controle - Regulagdo Racionalidade - Funcionalidade

A — Espaco Residencial B — Espaco Institucional C — Espaco de Trabalho

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Fischer (1994).

Para Fischer (1994), os espacos residenciais representam o espaco da intimidade, o
lugar, onde ¢ possivel reconhecermos mais fortemente a propria identidade, evidenciando o
valor da casa como uma concha pessoal, onde € possivel abrigar-se das pressdes exteriores.

Para o autor, os espagos institucionais, por sua vez, designam o quadro de organizagdo
do espaco, ambientados para atender diversas integragdes de determinado grupo, cujas
caracteristicas determinam a sua ambiéncia e funcionamento, portanto ¢ um espago ligado a
uma fun¢do definida, com atividades e situagdes particulares. Esses espacos exercem

atividades, em respostas a uma demanda social especifica, como escolas, hospitais, prisoes e
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residéncias de longa permanéncia para pessoas idosas. Em suma, esses espacgos sdo voltados a
atender um conjunto de pessoas, exigindo um certo tipo de controle de horérios e regulacdo de
procedimentos.

Ja os espagos de trabalho, que embora possam, em certos aspectos, ser assimilados pelos
espacos institucionais, possuem, porém, segundo o autor, suas especificidades e sdo
organizados em fun¢do de uma atividade profissional, que tem como premissa a racionalidade
e a imposicao da técnica, com o intuito de reduzir ou eliminar o supérfluo, ou tudo que for
inadequado a obtencao dos bons resultados e desempenho laboral (Fischer, 1994).

Segundo Fischer (1994), essa relacdo com o ambiente ¢ sempre socialmente construida,
pois “uma abordagem do espaco devera ter em conta essa relacdo dialética entre o meio tal
como encontramos e a atividade humana que ai se manifesta, olhando a relacdo do homem com
o espaco socialmente produzido” (Fischer, 1994, p 16).

Os espagos como definidos por Fisher (1994), mostram o quao complexa foi a tarefa de
fazer a escola fluir para dentro das casas, através do ensino remoto e do home office dos
professores, em plena pandemia, quando o derretimento momentaneo desses espagos
fronteiricos passou a compor uma mistura inovadora, nao totalmente soltivel, com caracteristica
liquida, fluida e em constante reconfiguragdo, que denominamos nesta pesquisa de Espaco
Esco(Lar).

De modo especial, chamamos a atencdo para o que ocorreu com a educagdo no
Amazonas, que foi ofertada de forma mediada por meio do Projeto “Aula em Casa”, quando
ocorreu a institucionalizagdo do ensino remoto, trazendo em seu bojo, a incorporagdao da
“escola” no espaco e cotidiano de todos da familia, resultando no que caracterizamos, no &mbito

desta pesquisa, como Espa¢o Esco(Lar), como demonstrado na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - Anel Tetralogico elaborado a partir dos usos sociais do espago da casa durante a pandemia.
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Fonte: Adaptado de Morin (2002). Elaborado pelo autor, a partir de Fischer (1994).b
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O Espago Esco(Lar) ¢ um espago de convergéncia fluido, emergencial e inconstante,
que apresentou configuragdes e reconfiguragoes, levando professores e alunos a vivencia-lo de
diferentes formas. Todavia, a percepgao acerca do espago do lar, durante o ensino remoto, ainda

¢ pouco conhecida.

2.6 PERCEPCAO DA CASA, SOB A OTICA DOS PROFESSORES E ALUNOS,
PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Para verificar a percepgao dos envolvidos, acerca do ambiente da casa, durante o periodo
de confinamento, foi dirigida a seguinte pergunta aos participantes: “Qual a sua percepgdo do
ambiente de sua casa, no periodo de aulas remotas, durante a pandemia de Covid-197". A
partir das respostas dadas pelos participantes, foi possivel agrupa-las em trés categorias: 1.
Liquidez Pandémica, 2. Topofilia e 3. Espago Esco(Lar).

Na categoria Liquidez Pandémica, foram identificadas, a partir das falas dos
participantes, trés subcategorias: 1. Paisagem do Medo Virtual; 2. Medo Liquido e 3. Liquidez
nas Relagdes. Para as categorias “Topofilia” e “Espago Esco(Lar)”, foram identificadas as
subcategorias “Confinamento-Lugar-Filia” e “Convergéncia Casa-Escola”, respectivamente.
Segundo os relatos, foi possivel identificar tragos caracteristicos para cada uma das

subcategorias, vinculando-as aos respectivos aportes teoricos, conforme quadro 2.

Quadro 2 - Percepcdo dos professores e alunos, acerca do ambiente da casa durante o periodo de aulas remotas
e confinamento para evitar o risco de contdgio pelo SARS-CoV-II, por categoria, subcategorias, tragcos
caracteristicos e aportes tedricos. Conforme: (A) Professores; (B) Alunos. N=60.

Tracos
PERCEPCAO Caracteristicos/
Aporte Teodrico

CATEGORIA
SUBCATEGORIA

Relatos A: (1) Foi bem dificil, na minha casa eu tentava me isolar, me | Virtualizagao
concentrar no trabalho da escola, mas chegava no grupo do WhatsApp | exacerbada da
mensagens de falecimento de colegas, de conhecidos, ou alguém postava | paisagem do
noticias do numero de mortes nos hospitais, ndo tinha como evitar aquele medo, | medo, durante o
aquele receio. (2) Rapaz, mesmo confinado em casa, era medo o tempo todo, | confinamento.
era como se a gente estivesse vivendo algo surreal, a minha esposa | /Bauman, 2022;
acompanhava as noticias e ficava aterrorizada, era so morte em todo lugar. Tuan, 2005

Relatos B: (1) 4 casa vivia trancada, ndo entrava ninguém por causa do virus,
o unico lazer era a TV ou o celular, mas era so ligar a televisdo que dava
desespero de ver tanta morte. (2) Ld em casa, ndo tinha nenhum lugar do tipo,
SO tinha terreiro, mas mesmo assim ndo saiamos, pois o medo era grande e ndo
ligamos a TV por um bom tempo, por causa das noticias, foi horrivel.

Liquidez Pandémica
Paisagem do Medo Virtual
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Relatos A: (1) Ficar em casa me causou ansiedade, tive que procurar ajuda
de um profissional através de teleconsulta, a minha ansiedade em casa
aumentava pela falta de convivio social, eu procurei interagir mais
virtualmente no WhatsApp, Instagram. Também tinha muita dificuldade para
aprender a usar o Meet, para participar das reunides, no comego fiquei com
medo de ndo conseguir me adaptar ao ensino remoto, por conta da tecnologia.
(2) Confinadas em casa, eu e minha irma que também é professora, faziamos
tudo de forma remota, olha, foi uma experiéncia nova para a gente e nos causou
muito medo e receio, pois no primeiro momento, tinhamos que fazer reunido
via Google Meet ou outros meios e tinhamos dificuldade, muito receio mesmo
até de pedir para falar, de abrir a camera, porque a internet ndo funcionava,
falhava muito, era um bicho-papdo.

Relatos B: (1) Onde moramos so tem um comodo, particularmente ndo tinha
um local apropriado para estudar e so tinha um aparelho celular em casa, foi
terrivel, porque eu estava iniciando o ensino médio, ja pensando em fazer uma
faculdade e sei que fiquei prejudicada nos estudos, porque acabei perdendo
conteudo e também fiquei com medo de ser reprovada, mas acabou que depois
aprovaram todo mundo.

Medo de ficar
para tras, em

desvantagem/
Bauman, 2022

0es

dez nas Relag¢

iqui

L

Relatos A: (1) Foi um periodo de muitas restri¢oes, a minha casa era uma
prisdo domiciliar. Ndo podia sair para trabalhar, para ir a drogaria, visitar os
parentes, tive que comegar a fazer tudo de casa, fazia compras, pedia comida,
remédio, passava mensagens, era tudo pelo celular e para tudo isso, haja
internet. (2) Na minha casa os meios tecnoldgicos, as redes sociais tomaram
conta, usava muito o WhatsApp na rela¢do de acompanhamento aos alunos, até
com a familia, tive que ensinar a minha mde pelo telefone, a fazer
videochamada pelo WhatsApp, para poder ver como ela estava e matar a
saudade. (3) Ficamos isolados em casa, o portdo era trancado e toda a nossa
alimenta¢do era delivery, a comunica¢do que tivemos era online com
professores, com alunos, com os pais dos alunos, com os superiores da SEDUC,
também os treinamentos, a especializa¢do que cursava, enfim tudo era
online.(4) Ao mesmo tempo que havia certa emog¢do, devido a tudo que estava
acontecendo, em casa ficamos sobrecarregados, porque era uma grande
quantidade de pessoas enviando e recebendo mensagens ao mesmo tempo, e
com todo aquele contato virtual chegava ao ponto de ficar ali perdido. Eu
acordava e ja tinha ali centenas de mensagens.

Relatos B: (1) So em casa, a vida ficou chata, ndo podia estar perto ou
conversar com os colegas e com as pessoas que mais gosto, passei a me
relacionar mais pelo WhatsApp. (2) O quarto foi bastante usado, pois eu
mesma, ndo era de ficar no quarto ou até mesmo em casa, tudo isso me obrigou
a deixar a vida social e viver uma vida virtual.

Intensificagdo do
uso das redes
sociais e
aplicativos nas
relagdes
interpessoais, de
consumo, de
trabalho e de
estudo/Bauman,
2001.

Topofilia

Confinamento-Lugar-Filia

Relato A: (1) Eu tentei tornar o ambiente da minha casa o mais prazeroso
possivel, porque ficar so confinado em casa era angustiante, eu cuidava do meu
Jjardim, das minhas plantas, fazia churrasco ali mesmo la fora, essa era a minha
terapia. (2) Passamos a ficar mais tempo no quintal. O fato de ficar muito tempo
dentro de casa acabava deixando, acredito que deixou a gente com sindrome
do panico, durante o dia a gente ficava a maior parte do tempo fora de casa no
quintal debaixo das arvores. (3) Nos temos um patio que era ocioso e passamos
a ter reunioes familiares ali, exatamente por ser ao ar livre faziamos algumas
atividades ali. Eu tenho criangas, eu utilizava o espa¢o com mais frequéncia,
também o quintal que era um espacgo ocioso utilizavamos para poder praticar
exercicio fisico, para a meninada correr com o cachorro, isso era feito no
quintal, nos fundos da casa, mas antes esse espago ndo era muito utilizado.

Relato B: (1) Eu fiquei na casa da minha avo, eu passava muito tempo no
quintal dela, era o meu local preferido, colocava uma espreguicadeira de
madeira embaixo da mangueira, era muito ventilado ld, e ouvia musica o

Confinamento
como pausa €
ressignificacdo
ambiental/Tuan,
2012; 2013
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tempo todo. (2) A rotina da casa ficou bem prejudicada e ninguém podia sair,
mas pelo lado bom, a familia estava junta, isso é importante. Alguns lugares
passaram a ter uso didrio, como o jardim da minha mde e o quintal, eu ajudava
a regar as plantas para ela, colocava milho para os patos, para as galinhas,
era relaxante.

Relatos A: (1) Em casa a dindmica era outra, muitos afazeres domésticos, além | Espaco de

das aulas e do acompanhamento da minha neta, tudo misturado. (2) A minha | convergéncia
casa virou escola, mas ndo tinha um ambiente adequado para dar aulas, as | funcional da casa
pessoas convivem, fazem barulho, querem conversar, falam, tem o som da TV, | e da escola

e é tanta coisa que ndo tem na escola, no trabalho. (3) Via como minha casa e | durante o
também como local de trabalho, so que nesse olhar para a casa, a gente ndo | confinamento. /
tinha a compreensdo dos familiares, minha mde dizia ‘ela ndo fez nada hoje, | Bauman, 2001;
passou o dia na frente do computador e no celular’ e eu nos trés horarios | Fischer, 1994,
atendendo aluno e fazendo planejamento. (4) Foi frustrante, foi uma coisa bem | Tuan, 2013.
desagradavel, o que a pandemia acabou produzindo em casa, imagina lecionar
na frente do computador e, ao mesmo tempo, ter que atender as demandas da
familia, dentro do mesmo ambiente. (5) Eu via a minha casa de forma diferente,
como meu local de trabalho, mas ndo de descanso, ndo tinha descanso, e isso
me trouxe um certo estresse mental. (6) Mais misturado impossivel, ndo tinha
salinha reservada, era na mesa da cozinha mesmo, fazendo comida, as panelas
Jjunto com o meu material da escola, era assim. (7) Nos professores, estavamos
acostumados com uma rotina em que tinhamos que sair de casa pela manha, a
tarde e a noite para trabalhar na escola e de repente isso mudou, a cozinha
virou um espago multifuncional, comegava e terminava o meu dia na cozinha,
dar aulas, atender alunos, ajudar os meus filhos nas tarefas, cozinhar e se
alimentar. (8) Em casa, na hora do café, estava tomando café e também falando
com os alunos pelo WhatsApp, a gente fazia tudo ao mesmo tempo, quando
precisava comprar algo no supermercado eu ia rapidinho, eu deixava as
minhas mensagens todas programadas e em meia hora ja estava de volta em
casa e era assim, nesse periodo em casa, a gente acabava fazendo varias coisas
ao mesmo tempo.

Espaco Esco(Lar)
Convergéncia Casa-Escola

Relatos B: (1) Em casa era um tanto conturbado, pois as aulas evam pela TV,
bem diferente da sala de aula, tinha muito barulho, e meu irmdozinho gritando,
querendo ver desenho.

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: A quantidade de ocorréncias considera o total de percepcdes explicitadas e ndo o total de participantes.

A respeito da exponencial virtualizacdo da paisagem do medo, durante a pandemia,
alguns autores, destacam que naquele periodo, as paisagens topofobicas, como as descritas por
Tuan (2005), passaram ocupar destaque em todo o mundo, seja pela eclosdo de noticias de
milhares de covas rasas em cemitérios improvisados, em diversos paises, seja pela exponencial
disseminagdo de informacdes geradas pelas midias sociais, que representavam o excesso de
informacdes e até fake news, com o prop6sito nao sé de desinformar, mas também de alimentar
ainda mais essa paisagem do medo (Brussio,2020; Salgueiro, 2021).

Um trago caracteristico, identificado durante as narrativas dos entrevistados, foi a
liquidez nas relagdes, que se manifestou em diversos ambitos da vida cotidiana, abrangendo em
seu escopo, a intensificacdo do uso das redes sociais para evitar o isolamento e a ansiedade, as

relagdes cotidianas de consumo de produtos e servigos, para evitar o risco de contagio, assim
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como a interacdes de trabalho remoto e de estudo, esta Ultima marcada ndo apenas pela
flexibilidade, mas também pela precariedade e pela falta de recursos tecnoldgicos, por parte de
algumas familias.

Os relatos dos entrevistados, também revelaram temores, insegurangas e incertezas, nao
diretamente relacionados ao perigo imediato de contagio, adoecimento ou morte durante a
pandemia, manifestando-se, de forma diluida, no receio de alguns professores quanto a
conseguirem lecionar remotamente, ou no temor de alguns alunos, de ficarem em desvantagem,
em defasagem ou de ndo serem bem-sucedidos nos exames escolares e vestibulares. Embora
liquefeitos, esses medos causaram ansiedade e inseguranga em relacdo as suas perspectivas
futuras, momentaneamente diluidas pelo ambiente pandémico.

O confinamento, para evitar o risco de contdgio durante a pandemia recente,
experienciado como pausa e fortalecimento do elo afetivo com o lugar ou filia, também foi
identificado em um estudo realizado por Oliveira (2022) que teve como escopo o espago da
casa e sua ressignificacdo. Conforme a pesquisadora, para algumas pessoas, “(...) a pandemia
trouxe a necessidade de constru¢do de uma identidade com os espacos, o que levou
posteriormente a uma reapropriagdo da casa e sua valorizacdo, com novos espacos sendo
habitados” (Oliveira, 2022, p. 81).

A partir dos relatos dos professores e alunos, participantes da pesquisa, foi possivel
verificar que o espaco de convergéncia da escola e da casa, denominado nesta pesquisa de
Espaco esco(Lar), inerente ao ensino remoto, adotado durante a pandemia recente, tornou
evidente a falta de ambiéncia da casa para o ensino remoto, apesar dos esfor¢os das secretarias
de educagdo, sobretudo dos professores, alunos e familiares para tornar a casa funcionalmente
ambientada para atender as atividades de ensino e estudo, naquele conturbado momento

pandémico.

2.7 A PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES, ACERCA DO RETORNO AO ESPACO
ESCOLAR.

Com o intuito de verificar a percep¢ao dos professores e alunos, acerca do ambiente da
escola, apos o retorno gradativo das aulas presenciais, foi dirigida a seguinte pergunta aos
participantes: “Qual a sua percep¢do da escola, ao voltar as atividades presenciais de ensino
neste ambiente?”. As respostas dadas pelos participantes, possibilitou agrupa-las em trés

categorias: 1. Estranheza - Relacionada ao Topos Escolar Barrado. 2. Retrotopia — Relacionados
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a nostalgia da escola no periodo pré-pandemia. 3. Virulofugare - Relacionada ao sentimento de

Fugir de Lugares Virulentos (Quadro 3).

Quadro 3 - Percepgdo dos professores e alunos, acerca do ambiente da escola, ao voltar as atividades presenciais
de ensino neste ambiente? Conforme: (A) Professores; (B) Alunos. N=60.

A Percepcio dos participantes, acerca do retorno ao espaco escolar

Estranheza - Relacionada ao Retorno ao Topos Escolar Barrado

Relatos A: (1) Em relagdo ao retorno a escola, a unica coisa que tenho a relatar ¢ a sensagdo
estranha que senti, achei muito estranho, para quem estava acostumado aquele lugar diariamente,
foi muito estranho; (2) No comecgo, foi um pouco estranho e diferente, pois mesmo estando
acostumada aquela rotina na escola, ndo era a mesma coisa. (3) Foi um tanto desconfortavel e
estranho, na verdade, ndo foi nada confortavel e foi bem estranho, ndo estava mais ambientada com
a escola.

Relatos B: (1) Vi a escola como um lugar confortavel, porém mais estranho do que eu estava
acostumada. (2) No inicio foi muito estranho, dificil e complicado, parecia tudo estranho, mas com o
tempo, fui me adaptando a situagdo.

Retrotopia - Relacionados a nostalgia da escola pré-pandemia

Relatos A: (1) Foi um turbilhdo de sentimentos, ficava apreensivo com a doenga e, ao mesmo tempo
muito feliz, porque eu sou um professor de chdo de escola, que gosta de interagir muito com os
alunos, eu me senti feliz de voltar para a escola, para a dindmica que tinhamos antes, toda aquela
interagdo, os projetos e iniciagdo cientifica da FAPEAM, ndo via a hora de voltar a rotina de antes,
de voltar a normalidade.

Relatos B: (1) Eu tentava me confortar na escola, porque eu me sentia ruim em estar na escola;
todo dia antes da escola relembrava das coisas de antes que eu sentia saudade, de como era antes
na escola. (2) Mesmo que fosse arriscado, estava com saudade de estudar com meus colegas
pessoalmente. Ndo me senti muito bem no comego, mas lembrar da felicidade de estar com os
professores e com os colegas era algo que eu estava sentindo muita falta. Antes eu ndo dava valor.
Depois que voltou, eu dei valor, pois eu senti a diferenca de como a escola era importante para a
minha vida. (3) Foi muito incrivel voltar a escola. Porém, ainda tinha um pouquinho de pavor. Uma
felicidade e nostalgia, onde eu conseguia repensar nas coisas boas e eu pude me acalmar e me
relacionar com meus colegas, professores e estudo e o prazer em estudar, voltou, foi maior. (4) Para
mim foi muito empolgante, muito feliz, so de voltar a frequentar o lugar foi otimo, jd as atividades,
as pessoas, tudo tinha mudado, era chato, antes era melhor, tinha muita exigéncia de higiene, de
distanciamento, de mdscara, creio que precisamos ter mais higiene, mas sinto muita saudade de
como eram as coisas, que bom que as coisas ja estdo voltando ao normal.

Virulofugare - Relacionada ao sentimento de Fugir de Lugares Virulentos

Relatos A: (1) o principal desafio era a doenga em si, ao voltar ao trabalho vimos muitos colegas
ausentes, porque ainda estavam com Covid-19, e nesse retorno tivemos colegas que faleceram, ai a
preocupagdo era que podia acontecer com qualquer um que estava ali exposto, a minha vontade era
sair dali. (2) Eu me senti com um pouco de medo, preocupada porque muitos colegas adoeceram no
primeiro momento. No primeiro momento, dava vontade de voltar para casa, de fugir, foi
preocupante, a meu ver, e eu ndo me senti confortavel por voltar naquele momento. (3) Naquele
momento que todo mundo achava que a situagdo ja estava melhor, mais livre da Covidl9, mas as
linhas dos graficos, ainda estavam crescendo, ninguém estava vacinado, o principal desafio foi ficar
ali realmente sem medo de se contaminar, sabendo que podia trabalhar sossegados e ndo correndo
o risco de pegar a doenga.

Relatos B: (1) Quando a gente retornou para a escola, eu tive medo, pensei em fugir, era um medo
que eu tinha de ficar na escola, proximo dos alunos, dos professores e ficar doente, porque se vocé
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ficasse doente vocé nao recebia nenhum apoio, so no hospital, mas era até mais perigoso, ainda tinha
muita gente internada. (2) Voltei para a escola, mas ndo voltei o mesmo, estar na escola estava me
impactando, situagdes em relagdo a morte de conhecidos, essas coisas assim, ds vezes 0 cora¢do
apertava, sentia angustia de estar ali, um sentimento de ndo querer estar na escola.

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: A quantidade de ocorréncias considera o total de relatos explicitados e ndo o total de participantes.
A partir dos relatos, foi possivel perceber que para alguns participantes, o retorno as
atividades presenciais na escola, ocorrido apos o periodo de distanciamento social para evitar o
risco de contagio, foi percebido com certa estranheza, embora para aqueles professores e alunos
entrevistados, a escola representasse um lugar com certa familiaridade, e um elo afetivo ja
experienciado e conhecido. (Figura 5).

Figura 5 - Percepgdo dos participantes da pesquisa, acerca do retorno ao espago escolar, por categoria. Conforme
A: Estranheza - Topos Escolar Barrado, B: Retrotopia Escolar - Nostalgia da Escola Pré-Pandémica, C:
Virulofugare - Fugir de Lugares Virulentos.

A - Estranheza
Topos Escolar Barrado.

B - Retrotopia Escolar C - Virulofugare
Nostalgia da escola pré-pandemia. Fugir de Lugares Virulentos.

Fonte: Dados da sistematizacdo da pesquisa. Elaborado pelo autor, a partir de Bauman (2017); Cabral (2006);
Chemama (1995) e Freud (1996).

Sentir-se estranho, de acordo com Tuan (2013, p. 246) representa que “o sentido de
lugar ¢ uma qualidade do equilibrio do conhecimento entre sentir-se enraizado no lugar, que ¢
inconsciente, e sentir-se estranho, que esta associado a uma consciéncia exagerada - e exagerada
porque ¢ somente ou em grande parte mental”.

Todavia, de acordo com Freud (1996), o estranho representa algo familiar, conhecido e
acolhedor, que foi barrado ou interditado, passando a se manifestar inconscientemente, sobre a
forma de angustia frente a realidade. Neste mesmo entendimento, Chemama (1995, p. 63)
salienta que a estranheza representa um “sentimento de mal-estar e de singularidade diante de
um ser ou objeto familiar e perfeitamente conhecido”. Ja Cabral (2006), relaciona o

estranhamento ao distanciamento social, situando-o entre a incompreensao e o conflito.
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Ousamos nesta pesquisa, apropriarmo-nos dos conceitos de “estranho” e
“estranhamento” da psicandlise e da psicologia técnica, transpondo-os do campo do
inconsciente ao topos escolar com o intuito de categorizar as percep¢oes dos entrevistados, em
relacdo a escola, como “espago estranho”, pelo motivo de este espago ter sido
momentaneamente barrado ou interditado.

Neste sentido, a interdi¢do ou barramento da escola, durante o distanciamento social
para evitar o risco de contagio pelo SARS-CoV>, poderia explicar o estranhamento percebido
por professores e alunos ao voltar ao topos escolar, apos o retorno as aulas que foram barradas

ou interrompidas pela ruptura causada pela pandemia recente. Figura 6:

Figura 6 - Estranheza relacionada ao retorno ao fopos escolar barrado.

Pandemia recente
(fechamento das escolas)

Retorno ao topos escolar

—— Estranho

Pré - Pandemia

Lugar —

Espaco barrado - Interditado

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Cabral (2006); Chemama ( 1995) e Freud (1996).

A andlise dos relatos dos entrevistados, também nos possibilitou categoriza-los,
tomando como referéncia o neologismo “retrotopia”, cunhado por Bauman (2017),
transpondo-o para o campo educacional, vinculando-o ao pertencimento dos sujeitos a escola
pré-pandemia.

Para Bauman (2017) a “retrotopia” caracteriza uma certa tendéncia, presente na
sociedade liquido-moderna, que identificamos entre os relatos dos participantes desta pesquisa,
trata-se da busca por um mundo melhor no passado, ou no caso da presente pesquisa. Trata-se
da busca pela escola melhor no passado (pré-pandémico), ainda que nao fosse perfeita ou ideal,
no caso da escola, ou utdpicas, no caso das sociedades descritas por Bauman.

O autor traga como principal caracteristica da retrotopia, a nostalgia como mecanismo
paliativo de defesa, diante das incertezas e da impoténcia, ante 0 mundo liquido moderno, ou
no caso em tela, do ambiente pandémico recente, caracterizando uma falsa e momentanea

sensagdo de seguranga e pertencimento.
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A partir dos relatos dos entrevistados foi possivel verificar, que a sensagdo de fobia ao
voltar a escola, ndo estava diretamente relacionada ao retorno ao “fopos escolar”, mas
representavam o medo de estar em lugares, que pudessem representar algum risco de contagio
e, com a pandemia ainda em curso, muitos lugares eram percebidos como virulentos.

Nesse sentido, embora varios pesquisadores utilizem os neologismos “fopofilia” e
“topofobia” de (Tuan, 2005, 2012) para representar o elo afetivo com a escola, ndo nos pareceu
prudente vincular a fobia ao retorno a escola, lugar experienciado e vivenciado de forma afetiva
expressivamente amorosa, por professores e alunos.

Por causa disso, e com a pretensdo de melhor precisar a percep¢do dos entrevistados,
frente a espagos que pudessem representar risco de contagio, tomamos a ousada iniciativa de
propor um novo neologismo denominado “virulofugare”, vinculando-o a sensacao ou inten¢ao
de fugir de lugares virulentos.

Acreditamos que ao cunhar o neologismo “virulofugare”, estaremos melhor
caracterizando as representagdes dos envolvidos, no sentido de “fugir dos topos virulentos”,
espagos considerados propensos a transmissdo de patogenos, que extrapolam a mera
delimitagdo de elo afetivo com o lugar, o que restringe significativamente a utilizacao dos
neologismos “topofilia” e “topofobia”, que estdo ligados conceitualmente a pausa no fluxo
tempo-lugar'¥, que sdo determinantes para os conceitos de espaco, lugar e topofilia de YI-FU
TUAN.

A Apresentacao do neologismo “virulofugare”, como a acao ou intengdo de fugir dos
topos virulentos, vincula-o diretamente a primeira classe dos eventos inesperados impeditivos
do meio ambiente, descritos por Tuan (2005) como epicentros ou em menor proporg¢ado, lugares

afetados por epidemias ou ainda por doengas com proporc¢des pandémicas.

2.8 CONCLUSOES DO ARTIGO

Em 2020, um dos eventos inesperados e impeditivos do meio ambiente!>, identificados
por Tuan (2005) na obra “Paisagem do Medo”, causou grande impacto sobre a humanidade, a
pandemia de Covid-19. Pela primeira vez na histéria, avanco de uma pandemia foi

acompanhado pelo mundo em tempo real.

14 O fluxo tempo-lugar-filia na obra de Tuan (2012, 2013) foi descrito nesta pesquisa na Figura 2. A relagdo
(tempo-lugar-filia) como movimento e pausa no fluxo temporal.

15 A descrigao dos eventos inesperados impeditivos do meio ambiente, conforme Tuan (2005) incluem pandemias,
secas severas, incéndios descontrolados, inundagdes e terremotos.
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A intensificacdo da cobertura em tempo real da pandemia recente em tempo real pelos
sites, redes sociais e midia em geral possibilitou a desterritorializagdo'® da paisagem do medo,
criando uma paisagem do medo virtual, ampliando o estado de alerta e ansiedade em escala
global. A percepcao dos envolvidos, acerca do ambiente da casa, durante o periodo de
confinamento mostra a exponencial virtualizacdo da paisagem do medo pelas emissoras e redes
sociais durante a pandemia.

Diversos estudos associam eventos que impactam o meio ambiente, como
desmatamentos, ao risco de extingao e redugao de espécies, propensas a serem portadoras de
patdégenos que podem sofrer mutagdes para adaptar-se ao novo ambiente degradado,
aumentando o risco de causar novas epidemias (Brancalion et al.,2020; Campello; De Oliveira;
Do Amaral, 2021; Pierro; Jacobi, 2021; Tollefson, 2020).

Com o recrudescimento da pandemia recente, uso das tecnologias de comunicacao,
intensificou também a liquidez nas relacdes, pela necessidade de confinamento e
distanciamento social para evitar o risco de contagio pelo SARS-CoV-2, conforme descrito por
Bauman (2001).

Neste contexto, o ensino remoto foi a solu¢ao emergencial adotada, fazendo da casa um
lugar de convergéncia de demandas domésticas, institucionais, relagdes de trabalho, de
consumo ¢ de estudo, que denominamos de Espago Esco(Lar).

Todavia, estudar ou trabalhar remotamente em casa, esbarrou em diferentes fungdes
sociais que caracterizam os espagos residenciais, e os diferem dos espagos de trabalho,
conforme descritos por Fischer (1994), na obra “Psicologia Social do Ambiente”, mostrando o
quao complexa foi a tarefa de fazer a escola fluir para dentro das casas, através do ensino remoto
e do home office dos professores, em plena pandemia.

Para além do perigo imediato de morte durante a pandemia recente, outros temores ¢
ameacas surgiram de forma diluida, entre professores e alunos entrevistados, passando a se
configurar como medo de segundo grau, denominado por Bauman (2022) como “medo

liquido”, e manifestando-se sob a forma de ansiedade constante e inseguranga, em relacao as

16 Essa desterritorializagdo esta relacionada as transformagdes sociais e culturais provocadas pela difusdo das
tecnologias digitais, ocorrendo quando os signos se desprendem do suporte material e passam a circular de forma
virtual no ciberespago, através das redes de comunicacdo de maneira desterritorializada, como descrita por Lévy (
1996, 1999).
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perspectivas futuras, em um ambiente, onde as certezas se desfizeram, foram diluidas ou estdo
fora de controle.

O medo liquido, se manifestou sob a forma de medo de ndao conseguir trabalhar
remotamente, seja pela auséncia de recursos tecnologicos ou pela dificuldade em dominé-los
em pouco espaco de tempo, medo de compartilhar suas aulas ou de se expor, medo de ser
reprovado, medo de ficar em desvantagem ou em defasagem de aprendizagem, ou ainda de ndo
ser aprovado nos exames vestibulares.

Os relatos dos entrevistados, também revelaram temores, insegurancgas € incertezas, nao
diretamente relacionados ao perigo imediato de contagio, adoecimento ou morte durante a
pandemia, manifestando-se, de forma diluida, no receio de alguns professores quanto a nio
conseguirem lecionar remotamente, ou no temor de alguns alunos quanto a ficarem em
desvantagem, em defasagem ou de nao serem bem-sucedidos nos exames escolares e
vestibulares.

O confinamento, para evitar o risco de contagio, durante a pandemia recente, também
foi experienciado, por alguns professores e alunos entrevistados, como pausa e fortalecimento
do elo afetivo com a casa, presente na sua reapropriacao da casa e sua valorizagao, sobretudo
de espacos como jardins, quintais e patios.

A partir dos relatos dos professores e alunos, participantes da pesquisa, foi possivel
verificar que o espago de convergéncia da escola e da casa, denominado nesta pesquisa de
Espaco Esco(Lar), por ocasido da implementacdo do ensino remoto, durante a pandemia
recente, tornou evidente a falta de ambiéncia da casa para o ensino remoto, apesar dos esforcos
das secretarias de educacao, sobretudo dos professores, alunos e familiares para tornar a casa
funcionalmente ambientada para atender as atividades de ensino e estudo, naquele conturbado
momento pandémico.

A percepgao dos professores e alunos, acerca do ambiente da escola, apos o retorno
gradativo das aulas presenciais, foi retratada com certa estranheza, embora para aqueles
professores e alunos entrevistados, a escola representasse um lugar com certa familiaridade, e
um elo afetivo ja experienciado e conhecido.

Neste sentido, a interdi¢ao ou barramento da escola, durante o distanciamento social
para evitar o risco de contagio pelo SARS-CoV-II, poderia explicar o estranhamento percebido
por professores e alunos ao voltarem ao fopos escolar, ap6s o retorno as aulas que foram
barradas ou interrompidas pela ruptura causada pela pandemia recente.

Identificamos entre os relatos dos participantes, certa nostalgia presente em suas falas,

caracterizando a busca pela escola melhor no passado (pré-pandémico), descrita por Bauman
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(2017) como retrotopia. O autor traga como principal caracteristica da “retrotopia”, a nostalgia
como mecanismo paliativo de defesa, diante das incertezas e da impoténcia ante o mundo
liquido moderno ou, no caso em tela, do ambiente pandémico recente, caracterizando uma falsa
e momentanea sensac¢ao de seguranga e pertencimento.

Com a pretensao de melhor precisar a percepgao dos entrevistados, frente a espagos que
pudessem representar risco de contdgio, utilizou-se um novo neologismo denominado
“virulofugare”, vinculando-o a sensa¢dao ou intencdo de fugir de lugares considerados
virulentos, considerados propensos a transmissdo de patdgenos, que extrapolam a mera
delimitag¢do de elo afetivo com o lugar, o que restringe significativamente a utilizagdo dos

neologismos “topofilia” e “topofobia”, de Tuan (2013).
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CAPITULO 11
3 ARTIGO - DO ACESSO E ACOMPANHAMENTO DO ENSINO REMOTO,
DURANTE A PANDEMIA NA CIDADE DE MANAUS-AM

Access and monitoring of remote teaching, during the pandemic in the
city of Manaus-AM

Resumo

Este estudo teve por objetivo analisar como foram implementadas as aulas remotas do projeto
“Aula em Casa”, no periodo de confinamento e distanciamento social, adotado para evitar a
circulacdo do virus SARS-CoV2, durante a primeira onda da pandemia de Covid-19 no
Amazonas, sob a otica dos professores e alunos, participantes da pesquisa. O estudo foi
realizado de forma descritiva e analitica, sendo os dados trabalhados de maneira qualitativa.
Foram analisados, documentos institucionais, inerentes a implementagao e avaliacdo do projeto
“Aula em Casa” e em campo foram feitas entrevistas semiestruturadas com 30 professores e 30
alunos do ensino médio de escolas da rede publica estadual, localizadas na area de abrangéncia
da regido metropolitana de Manaus. Os dados mostram que o aparelho celular foi o recurso
tecnologico mais utilizado para acompanhar as aulas remotas, utilizado por 53% dos
participantes. A maioria dos professores, 53,3%, e 50,0% dos alunos ja possuiam os
equipamentos necessarios ao ensino remoto; 36,7% dos alunos e 16,7% dos professores
utilizavam equipamentos compartilhados; 30,0% dos professores e 6,7% dos alunos precisaram
comprar equipamentos. Identificou-se que 6,7% dos alunos ndo dispunham de recursos
tecnologicos para o acompanhamento do ensino remoto. A caréncia, a aquisicdo € O uso
compartilhado de equipamentos, foram agrupados em 03 (trés) categorias: 1. Direito a
desconexdo — Relacionado a conexdo ininterrupta com os professores; 2. Exclusao Digital —
Relacionada a falta de recursos tecnologicos, necessarios ao ensino remoto. 3. Aquisi¢ao
Compulsoria de Equipamentos — Relacionada ao custeio do ensino remoto. A limitada cobertura
de sinal de transmissao das emissoras de TV, ndo foram suficientemente eficazes para atingir
um significativo nimero de alunos nos municipios mais afastados da capital, levando a
SEDUC/AM a utilizacdo de materiais impressos. O WhatsApp foi a ferramenta mais efetiva de
interacdo entre professor e aluno. O uso do celular dos pais, ou parentes, por parte dos alunos
em horario adverso ao periodo laboral dos professores, levou os educadores a se manterem
conectados por mais tempo, mostrou a necessidade de melhor delimitagdo de horarios de

teletrabalho, com atencao a necessidade do educador se desconectar do trabalho. O excesso de
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relatorios, reunides e planos de intervencdo ocasionou uma sobrecarga de trabalho aos
professores, levando-os a adquirirem equipamentos ou, ainda, contratarem internet residencial
para atender a essas demandas. A falta de ambiéncia da casa para o ensino remoto, naquele
momento de confinamento residencial, levou a adaptagdes de espagos para torna-los mais
adequados ao ensino remoto. Esses fatores levaram a busca por solucdes diversificadas por
parte dos alunos, englobam desde a aquisicao de internet, até a saida de suas residéncias para
obtenc¢do de apostilas impressas na escola, ou ir em busca de conexdo a internet em casa de
parentes, até o furto de sinal. Registrou-se, ainda a necessidade de adaptacdo de material
pedagogico como estratégia para alcancar aqueles alunos que possuiam qualidade limitada de
conexao, sendo o conteido das aulas convertidos em mensagem de texto para o WhatsApp,
PDF, GIF e podcast. A aquisi¢ao ou adequagdao dos meios necessarios ao acompanhamento e
funcionamento do ensino remoto recaiu sobre a responsabilidade dos alunos e professores,
demonstrando que as politicas de equidade, naquele momento, ndo foram suficientemente
adequadas para mitigar o pesado fardo que recaiu sobre docente e discentes.

Palavras-chave: Ensino remoto, exclusao digital, direito a desconexao.

Abstract

This research aims to analyze how the remote classrooms of the “Classroom at Home” project
were implemented during the period of confinement and social distancing, designed to prevent
the circulation of the SARS-CoV?2 virus, during the first wave of the Covid-19 pandemic. no
Amazonas, but otics two professors and students, participants in the research. The research was
descriptive and analytical, with the data processed in a qualitative manner. Foram analysed,
institutional documents, relevant to the implementation and evaluation of the “Classroom in
Home” project and in the field, semi-structured interviews with 30 teachers and 30 students of
the teaching medium of schools of the state public network, located in the open area of the
metropolitan region of Manaus . The data showed that the cell phone device was the most used
technological resource to accompany remote classrooms, used by 53% of the participants. Most
of the teachers, 53.3% and 50.0% of the students, did not have the necessary equipment for
remote teaching; 36.7% two students and 16.7% two teachers used shared equipment; 30.0%
two teachers and 6.7% two students will need to buy equipment. Identified that 6.7% of students
do not have technological resources to support remote learning. The lack, acquisition and shared
use of equipment are grouped in 03 categories: 1. Direct disconnection — Related to

uninterrupted connection with teachers; 2. Digital Exclusion - Related to the lack of
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technological resources, necessary for remote learning. 3. Compulsory Acquisition of
Equipment — Related to remote storage. The limited broadcast signal coverage of the TV
stations is not sufficiently effective to reach a significant number of students in the most
disadvantaged municipalities in the capital, leading SEDUC/AM to use printed materials.
WhatsApp was an effective tool for teacher-student interaction. The use of the cell phone in two
countries, or parents, by two students in adverse working hours, the professors must remain
connected for more time, they showed the need for better delimitation of teleworking hours,
with attention to the needs of the educator disconnects from work. The excess of reports,
meetings and intervention plans, will cause an overload of work for teachers, forcing them to
acquire equipment or even contract residential internet to meet these demands. In the absence
of home environment for the remote environment, at the time of residential confinement, we
have to adapt spaces to become the most suitable for the remote environment. These factors
lead to the search for diversified solutions by two students, who from acquiring the Internet,
leaving their residences to obtain printed apostilas in school or connection in the parent's home,
or theft of signal. Registration adds to the need to adapt pedagogical material as a strategy to
reach those students who have limited connection quality, with classroom content converted
into text messages for WhatsApp, PDF, GIF and podcast. The acquisition or adequacy of the
two necessary measures to accompany and operate remote learning falls on the responsibility
of both students and teachers, demonstrating that equity policies, at that time, are not
sufficiently adequate to mitigate the heavy burden placed on teachers and students.

Keywords: Remote connection, digital exclusion, direct disconnection.

3.1 INTRODUCAO

Em 2020, a civilizag¢do viveu uma crise sanitaria sem precedentes, ocasionada pelas altas
taxas de transmissibilidade e letalidade do virus SARS-CoV-2, com expressivos casos de
Covid-19. A doenga disseminou-se rapidamente na provincia chinesa de Hubei, se propagando
rapidamente por diversos paises, o que levou a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) a
determinar que se tratava de uma pandemia (World Health Organization, 2020).

No Amazonas, o primeiro caso de Covid-19 foi registrado no dia 13 de marco de 2020
em Manaus, e em poucos dias, surgiram casos confirmados nos municipios de Parintins, Santo
Antdnio do I¢d, Boca do Acre, Manacapuru, Anori e Itacoatiara (Atlas ODS/AM, 2020).

Esse quadro levou a medidas protetivas, que proibiram aglomeragdes e determinaram o

distanciamento social, por intermédio do Decreto n.° 42.061/2020, que dispds sobre a
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decretacdo de emergéncia na saude publica no estado do Amazonas e impds o fechamento dos
estabelecimentos de ensino, naquele momento. Essas medidas foram reforgadas pelo Decreto
n.° 42.099/2020 que determinou o fechamento de restaurantes, bares, igrejas e similares, como
medida complementar temporaria.

O fechamento de escolas, como medida preventiva de satde, ja havia sido adotado antes
na histéria da educacdo do Amazonas. Loureiro (1994) salienta que durante a pandemia de
1918!7 as instituicdes tiveram que ser fechadas. Segundo o médico e historiador, “(...) em
Manaus, a epidemia iniciou-se em setembro de 1918, com casos dispersos. As escolas foram
fechadas, os jogos e as diversdes suspensos, bem como as aglomeragdes” (Loureiro, 1994, p.
21).

Na pandemia de Covid-19'%, a Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do
Amazonas (SEDUC/AM) utilizou o ensino remoto, iniciativa regulamentada pelo Conselho
Estadual de Educacao (CEE-AM), através da Resolugdo n.° 30/2020, e pelo Governo Federal,
por intermédio da Medida Provisoria n.° 934/2020. Assim, no ambito do ensino bdsico, a
SEDUC/AM suspendeu as aulas presenciais, obedecendo ao Decreto n.° 42.061/2020 e langou
o Projeto “Aula em Casa”.

O ensino remoto foi a modalidade adotada por diversos paises, na tentativa valida de
garantir o acesso a educagdo e manter alunos e professores protegidos da letalidade do virus
SARS-CoV-2, durante a pandemia de Covid 19. “Essas iniciativas envolveram aplicativos
gratuitos, programas de televisdo, plataformas de aprendizagem etc. (...) destacamos o
programa ‘Aprendi em casa’ do México, ‘Aprendo en Linea’, do Chile e ‘Educacion em Casa’
do Uruguai” (Arruda, 2020, p. 261).

Essas iniciativas “(...) iam desde aquelas que envolvem alta tecnologia, como a gravacao
de videoaulas em tempo real (...) até a producao de programas educativos para serem veiculados
em emissoras de radio e televisao” (Magalhaes, 2021, p. 1264).

Nesse contexto, o Amazonas iniciou as atividades do projeto “Aula em Casa”,
implementando o ensino remoto, por intermédio da conjugacdo de esfor¢os entre a

SEDUC/AM, o Centro de Midias de Educagdo do Amazonas (CEMEAM), a Secretaria

17 A pandemia de influenza de 1918, denominada “gripe espanhola”, causou a morte de aproximadamente de 1/3
da populagdo mundial, com um nimero estimado de 50 milhdes de dbitos (Martini, ef al., 2019; Taubenberger e
Morenas, 2006).

18 A pandemia de Covid-19 matou aproximadamente 7 milhdes de pessoas em todo o mundo, desse total, mais de
700 mil vidas sucumbiram, ante a letalidade do virus SARS-CoV-2 no Brasil.
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Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED/Manaus), a TV Encontro das Aguas, ¢ a TV
Tiradentes (SEDUC, 2020).

O CEMEAM, foi criado no ano de 2007, com o intuito de ofertar Educa¢ao a Distancia
(EAD) no Amazonas, sendo originalmente denominado Centro de Midias do Amazonas
(CMA), compondo a estrutura organizacional da SEDUC/AM. “O CMA foi fundado visando
atender a demanda por ensino médio'® nas comunidades periféricas dos municipios do
Amazonas, por nao haver, na época, nestas localidades oferta deste grau de escolaridade”
(Campos, 2011, p. 64, grifo nosso).

A esse respeito, Rodrigues, Monteiro e Souza (2021), destacam que as aulas ofertadas
pelo CEMEAM, contavam na outra ponta da transmissdo com salas de aula equipadas com Kkits
tecnologicos, permitindo a recepcao dos contetidos transmitidos, que eram acompanhados por
professores-tutores.

Todavia, com as restricdes de circulacdo e fechamento das escolas, ocasionadas pela
pandemia de Covid-19, a Secretaria de Educagdo nao pdde contar com salas de aula equipadas
com kits tecnoldgicos e tutores, caracteristica indelével da EAD, tendo que considerar alcancar
os alunos através dos recursos que estes pudessem dispor em suas residéncias, como aparelho
celular, televisdo e computador.

Desse modo, o “Aula em Casa”, foi desenvolvido em uma plataforma multimidiatica,
disponibilizando o conteudo letivo, por meio de aplicativos, sites, canal no YouTube, Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), e programagao televisiva, transmitida pela TV Encontro das
Aguas, e pela TV Tiradentes.

Com sede em Manaus, a TV Encontro das Aguas, originalmente denominada Televisio
Educativa do Amazonas (TVE Amazonas)*’ ¢ uma emissora de carater publico e educativo,
com mais de 50 anos de atuagdo no Amazonas, sendo “a primeira estacao de Televisao Publica
do Estado do Amazonas” (Santos, 2023, p. 23). Seu funcionamento foi autorizado, ainda no
regime militar, pelo Decreto Lei n.° 62.107/1968, “que outorga concessdo ao Governo do
Amazonas, através da Secretaria de Educacao e¢ Cultura, denominagdo da SEDUC/AM na

época, para estabelecer, na cidade de Manaus, uma estagao de radiodifusao de sons e imagens

(televisdo), para fins educativos” (Brasil, 1968, grifo nosso).

19 O Ensino Médio via satélite foi implantado em 2007, para atender alunos de comunidades ribeirinhas de dificil
acesso, assim como comunidades indigenas e assentamentos agricolas. Com a criagdo do Centro de Midias,
ampliou-se consideravelmente a oferta de educag@o basica no Amazonas (Campos, 2011; Franca, 2013; Martins,
2018; Rodrigues; Monteiro; Souza, 2021; SEDUC, 2016; Silva, 2017).

20 “No dia 12 de margo de 1971, as 16:00h, foi anunciado pela primeira vez o prefixo da ZYA-245 — Televisdo
Educativa do Amazonas — CANAL 2, em preto e branco” (Santos, 2023, p. 23).
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No dia 09 de junho de 1993, a TVE Amazonas foi extinta, passando a se chamar

“Fundagio Rédio e Televisdo Cultura do Amazonas™?!

, mantendo esta nova denominacao até
o dia 20 de setembro de 2019, quando passou a operar como “TV Encontro das Aguas”. Afiliada
da Rede Brasil, a TV Encontro das Aguas chega a 20 municipios do Amazonas, por meio de
repetidoras de sinal, instaladas nas localidades, e tem buscado ampliar esta audiéncia, através
das redes sociais (Santos, 2023).

A partir de fevereiro de 2021, a Rede de Radio e Televisao Tiradentes Ltda. firmou
parceria com a SEDUC/AM, para a transmissao do conteudo educativo do projeto “Aula em
Casa", durante a pandemia de Covid-19. Com sede na capital do Amazonas, a TV Tiradentes
iniciou suas atividades em fevereiro de 2012, operando no canal 20.

O “Aula em Casa” foi ofertado em diversas plataformas, como canais abertos de
televisdo, aplicativos e sites, com a pretensao de atingir, 450 mil alunos da educagao basica,
abrangendo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em seu escopo (SEDUC, 2020).

E apontado que o projeto “Aula em Casa” da SEDUC/AM, foi adotado por diversos
estados brasileiros, como “Amapa, Espirito Santo, Sergipe e Sao Paulo” (SEDUC, 2020, p. 13),
como meio de disponibilizar conteudo educativo a distancia, durante a pandemia.

No Brasil, o “Aula em Casa” foi langado pela primeira vez no Amazonas na fase inicial
da pandemia, que ficou conhecida como ““a primeira onda da pandemia no Amazonas”. A pronta
resposta do governo em langar o “Aula em Casa”, foi uma estratégia oportuna para evitar a
circulacao do virus SARS-CoV-2, em suas muitas linhagens, presentes no Amazonas, naquele
periodo.

A esse respeito, 14 linhagens do SARS-CoV-2 foram identificadas pela Fiocruz
Amazonia, juntamente com a Fundagdo de Vigilancia em Saude do Amazonas (FVS-AM), por
intermédio das agdes conjugadas de diagnoéstico e vigilancia gendmica, ao todo 14 linhagens
foram identificadas (FVS/AM-SEMSA-FIOCRUZ Amazo6nia, 2021; Naveca et al., 2021; Nuno
etal., 2021).

Esses dados, obtidos no estudo conduzido pela Fiocruz Amazonia, em parceria com a
FVS-AM, identificaram a predominancia da variante B.1.195 na fase inicial da pandemia, sendo
essa gradativamente substituida pela variante B.1.1.28. Essa vigilancia gendmica do SARS-

CoV-2, encabegada pela Fiocruz, também identificou que outra variante com maior

2l A Lei Estadual n.° 2.216/1993 do Governo do Estado do Amazonas, extingue a Superintendéncia de Televisdo
¢ Radio Educativa do Amazonas, (STREA) ¢ autoriza a criagdo da Fundacgdo Televisdo e Radio Cultura do
Amazonas (FUNTEC) (Amazonas, 1993).
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transmissibilidade se impds no final do ano de 2020 no Amazonas: a variante P1 (FVS/AM-
SEMSA-FIOCRUZ Amazonia, 2021; Naveca et al., 2021; Nuno et al., 2021).

Embora as aulas remotas do “Aula em Casa” tenham iniciado em momento oportuno,
buscando evitar maior propagacdo do virus, € necessario destacar que, com a implementagao
do projeto “Aula em Casa”, um grande desafio foi lancado aos professores e alunos do
Amazonas, pela SEDUC, “ (...) transformar a sala de casa em sala de aula” (SEDUC, 2020, p.
6).

Tornou-se imperativo verificar as dindmicas envolvidas neste processo de educacao,
ofertado remotamente, durante a primeira onda da pandemia de Covid-19 no Amazonas,
sobretudo no que tange a aquisicdo/adocao/adequacdo de tecnologias, estratégias, recursos
necessarios a participagao de estudantes e professores nas atividades remotas do projeto “Aula
em Casa” e na concretizacdo do desafio de “transformar a sala de casa em sala de aula”
(SEDUC, 2020, p. 6), sob a 6tica dos professores e alunos, participantes desta pesquisa, a partir
das experiéncias vivenciadas por eles no ambito de suas casas. Desse modo, essa pesquisa
podera servir para esclarecer essas questoes, bem como podera contribuir para o aprimoramento

das politicas de equidade, voltadas a concretizagdo do direito a educagdo no Amazonas.

3.2 METODOLOGIA

Esse estudo foi realizado a partir de dados extraidos de documentos institucionais de
avaliagdo e acompanhamento das metodologias de ensino, aplicadas no periodo de aulas
remotas do projeto “Aula em Casa”, da Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do
Amazonas, denominado “Regime especial de aulas nao presenciais” (SEDUC, 2020), conforme
descritos no item 2.4 do “Plano de Retorno as Atividades Presenciais, A¢des Pedagdgicas de
Gestao e Saude para Unidades de Ensino pds-pandemia da Covid-19” (SEDUC, 2020, p. 28-
30).

Também foram utilizados dados de pesquisa de campo, oriundos de entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores e alunos. Essas entrevistas foram feitas de forma
remota, mediante prévia assinatura do Termo de Consentimento, Livre e Esclarecido. Esses
procedimentos foram submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Amazonas (CEP/UFAM) e aprovados pelo Parecer n.® 5.876.620, conforme protocolo
CAAE: 64551822.0.0000.5020.

Participaram deste estudo, 60 sujeitos adultos, maiores de 18 anos, integrantes da

comunidade escolar, distribuidos em dois grupos, compostos de 30 professores e 30 alunos do
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ensino médio de escolas da rede publica estadual do Amazonas, localizadas na area de

abrangéncia da regido metropolitana de Manaus. (Tabela 1).

Tabela 1 - Dados sociodemograficos dos participantes, por variavel e frequéncia, conforme: A (professores)
n=(30); B (Alunos) n=(30)

Grupo Frequéncia
Variavel Descritivo %
Masculino 15
Género 0%
Feminino 15 50%
Outro 0 0%
22-39 14 47%
Idade 40-59 15 50%
>59 1 3%
A Tempo de 39 10 33%
Magistério 10-19 10 33%
(anos) 20-30 10 33%
1 17 56%
N°de 2 6 20%
disciplinas 4 7%
Lecionadas 6 3 10%
8 2 7%
Masculino 15 50%
Género Feminino 15 50%
Outro 0 0%
18 19 63%
19 8 27%
B Idade 20 > 7%
21 1 3%
Situacio S6 estuda 18 60%
ocupacional Estuda e 12 40%
Trabalha

Fonte: Elaborado pelo autor.

As entrevistas foram realizadas, tomando como referéncia a técnica snowball, conforme
descrita por Maia (2020), Minayo, (2017) e Vinuto (2014), a partir da indicacdo de outros
possiveis participantes, feita por professores entrevistados, sendo elegiveis candidatos que
vivenciaram a experiéncia das aulas remotas, durante a fase inicial da pandemia como
professores ou alunos de escolas da rede publica estadual do Amazonas, localizadas na area de
abrangéncia da regido metropolitana de Manaus. Foram elaboradas 03 perguntas que foram

direcionadas aos professores e alunos, participantes da pesquisa. (Quadro 4).
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Quadro 4 - Perguntas realizadas aos professores e alunos, participantes da pesquisa-Recursos tecnologicos.

N.° Pergunta
01 Quais recursos tecnoldgicos vocé utilizou para acompanhar as aulas remotas?
02 Vocé ja possuia ou precisou compartilhar, ou ainda adquirir, equipamento tecnolédgico,

necessario ao acompanhamento das aulas remotas?

03 Quais foram as principais dificuldades para lecionar/estudar remotamente, durante a

pandemia? E quais estratégias vocé utilizou para supera-las?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta pesquisa possui as caracteristicas de um estudo de abordagem qualitativa, sendo
apresentados resultados que poderdo contribuir para a melhor compreensao das dindmicas
envolvidas neste processo de educacdo remota, ofertado durante a primeira onda da
pandemia de Covid-19 no Amazonas, sob a 6tica dos professores e alunos, participantes
desta pesquisa.

Os resultados do estudo foram analisados por intermédio da estatistica descritiva, sendo
as entrevistas analisadas com o auxilio das técnicas de analise de conteudo, conforme descritas

por Bardin (2016); Maia (2020) e Puglisi (2005).

33 DO ACESSO E ACOMPANHAMENTO DAS AULAS REMOTAS NO
AMAZONAS.

Na pesquisa documental foi identificada a “Pesquisa Volta as Aulas” (SEDUC, 2020, p.
22-36), realizada pela Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do Amazonas
(SEDUC/AM) ao final do periodo de aulas remotas no Estado, a partir de consulta a
comunidade escolar. Dentre outros assuntos, o estudo abordou questdes inerentes ao
acompanhamento e avaliacdo das aulas remotas do Projeto “Aula em Casa”, por parte dos
professores, revelando a existéncia de experiéncia prévia no ensino a distancia, como avaliavam
o projeto “Aula em Casa”, assim como, as formas de acompanhamento dispensadas aos alunos,
naquele periodo (SEDUC, 2020, p. 28-30).

Os resultados apresentados pela SEDUC/AM naquela pesquisa, revelaram que a maioria
dos professores (98,76% da capital e 88,77% do interior), conseguiram acompanhar a
programacdo do Projeto “Aula em Casa”. Porém, a percepcao acerca da qualidade foi menor
no interior que na capital, onde na capital, 57,25% dos professores consideravam o projeto bom;
22,11% o6timo; 19,17% regular; e 1,47% péssimo, enquanto nos municipios do interior, 51,61%

consideravam bom; 30,64% regular; 14,79% 6timo; e 2,96% péssimo.
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Ainda naquele estudo, em relagdo a experiéncia prévia no ensino a distancia, 64,30%
dos professores da capital e 48,95% do interior afirmaram ter tido contato com essa
metodologia, antes do fechamento das escolas no inicio da pandemia, € 97,81% dos professores
da capital e 95,08% do interior declararam que conseguiram realizar o acompanhamento dos
alunos.

E apontado que o projeto “Aula em Casa” da SEDUC, foi adotado por diversos estados
brasileiros, como “Amapa, Espirito Santo, Sergipe e Sdo Paulo”. (SEDUC, 2020, p. 13), como

meio de disponibilizar contetido educativo a distancia, durante a pandemia. Figura 7.

Figura 7 - Adocao do projeto Aula em Casa, em outros estados.
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AMAPA, ESPIRITO SANTO,
SERGIPE E SAO PAULO

Fonte: SEDUC, 2020, p. 13.

Todavia, apesar do éxito obtido pela adog¢do do projeto “Aula em Casa” em outros
estados, alguns autores salientam que mais da metade dos municipios do Amazonas, nao
possuiam cobertura do sinal de transmissdo das emissoras de TV, deixando um expressivo
numero de alunos da rede publica, que residiam em comunidades do interior, sem acesso a
programacao televisiva do “Aula em Casa” (Da Silva; Da Silva, 2021; Rodrigues; Monteiro;
Souza, 2021; Santos; Cruz, 2020; Santos, 2023).

A esse respeito, a TV Encontro das Aguas atinge 20 cidades do Amazonas, por meio de
repetidoras de sinal, instaladas nestes municipios (Santos, 2023), somada a transmissao da TV

Tiradentes, apenas para a capital (SEDUC, 2020). Preocupados com essa realidade, o
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CEMEAM, juntamente com a SEDUC/AM, passou a imprimir e disponibilizar aos alunos o
conteudo das aulas (Da Silva; Da Silva, 2021).

Embora, os indices apontados pela “Pesquisa Volta as Aulas” sejam expressivos, no que
se refere aos bons resultados, relacionados a experiéncia prévia dos docentes, acompanhamento
aos alunos e avaliacdo da proposta, fez-se necessario verificar as dindmicas envolvidas neste
processo, sobretudo da aquisicdo ou ado¢do de tecnologias, estratégias, recursos € servigos
necessarios a participacao dos professores e alunos nas atividades remotas do projeto “Aula em
Casa”.

Neste sentido, este estudo busca melhor revelar como se concretizou o desafio de
“transformar a sala de casa em sala de aula” como apontado pela SEDUC (2020, p. 6). Nas
entrevistas com professores (n = 30) e alunos (n = 30) buscou-se identificar, entre outras coisas:
(1) os recursos tecnologicos utilizados para acompanhar as aulas remotas; (2) posse,
compartilhamento ou aquisi¢do de equipamento tecnolégico necessario ao acompanhamento
das aulas remota; e (3) principais dificuldades para lecionar/estudar remotamente durante a
pandemia, assim como as possiveis estratégias adotadas pelos participantes para a superacao e
resolucao dessas dificuldades.

Dentre os resultados verificou-se que o recurso tecnoldgico mais utilizado pelos
professores e alunos durante o periodo de aulas remotas foi o aparelho celular (53%), seguido
do notebook (20%) e TV (16%). Impressoras, apostila impressa, scanner ¢ webcam também

foram citados. (Figura 8).

Figura 8 - Nuvem de palavras, construida a partir das respostas a pergunta: Quais recursos tecnologicos vocé
utilizou para acompanhar as aulas remotas? - Dados de inser¢do: Celular, N=51 — 53%; Notebook, N=19 — 20%;
TV,N=15 — 16%; Impressora, N=7 — 7%; Apostila.

Notebook
Celular
TV

Nota: A quantidade de itens leva em consideragdo a utilizagdo de mais de um recurso por participante.
Fonte: Elaborado pelo autor

Considerando cada grupo separadamente, observou-se que entre os professores foi

utilizado maior numero de equipamentos (6) e o aparelho celular foi o recurso utilizado pela
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maioria (49%,), seguido do notebook pessoal (33%), impressora (12%), TV (2%), scanner (2%)
e awebcam (2%). Entre os alunos, apenas 03 recursos foram utilizados, sendo o aparelho celular
utilizado pela maioria (59%), seguido pela TV (36%). Verificou-se que somente os alunos (5%)

utilizaram apostila impressa (Tabela 2).

Tabela 2 - Recursos tecnoldgicos mais utilizados pelos participantes da pesquisa para acompanhar/participar das
aulas remotas, por grupo. N=60 (professores: N=30 e alunos: N=30).

Grupo Celular Notebook Impressora TV Apostila Scanner Webcam TOTAL
Professor N 28 19 7 1 0 1 1 57
OIESSOTES gf 49 33 12 2 0 2 2 100
Alunos N 23 0 0 14 2 0 0 39
% 59 0 0 36 5 0 0 100
N 51 19 7 15 2 1 1 96
TOTAL % 53 20 7 16 2 1 1 100

Nota: A quantidade de itens considera a utilizagdo de mais de um recurso por participante.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A versatilidade do aparelho celular, comumente utilizado para acesso a inumeros
servicos, incluindo, nesse escopo, aplicativos de uso bancario, de compras, de entretenimento
e redes sociais, pode justificar a preponderancia de sua utilizacdo. Melo et al. (2021) apontam
ainda que estes dispositivos possibilitam uma forma acessivel de conex@o com a internet, por
se encaixarem na renda familiar de boa parte dos alunos da rede publica, devido ao baixo custo,
quando comparado com os demais dispositivos.

A esse respeito, Arruda (2020), destaca que entre os recursos tecnoldgicos mais
utilizados para acessar a internet estd o celular, “chegando a mais de 97% em todas as regides.
O microcomputador esta em cerca de 60% das residéncias das regides Sul e Sudeste, 52% na
regido Centro-Oeste e, aproximadamente, 40% das casas nas regides Norte e Nordeste”
(Arruda, 2020, p. 269).

Entre os professores, foi declarado durante esta pesquisa que o uso do celular estava
diretamente relacionado ao acompanhamento dos alunos, em grupos do WhatsApp. Os alunos
também declaram o uso do celular para comunica¢ao via WhatsApp. Este aplicativo foi
estratégico para viabilizar a efetividade e a dindmica da interagdo entre professor e aluno.

Essa pratica também foi adotada durante a pandemia em outros estados, como Amapa,
onde as aulas eram acompanhadas pelos docentes nos grupos de alunos no WhatsApp (Negrao;
Neuenfeldt, 2022).

Embora essas informagdes sejam esclarecedoras, ¢ premente destacar as dificuldades
de acesso aos meios necessarios para acompanhar as aulas remotas, por parte dos alunos.

Conforme observado na tabela anterior, 5% dos alunos, participantes da pesquisa, ndo possuiam
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quaisquer meios tecnologicos para acessar o conteiido das aulas, levando-os a utilizar apostilas
impressas, em um periodo em que o contato aluno-professor, deveria estar pautado nas
recomendagdes vigentes naquele momento. Essas apostilas foram confeccionadas pelos
professores e eram entregues aos estudantes que ndao possuiam acesso aos equipamentos para
viabilizar o ensino remoto.

Essas caréncias, vivenciadas por parte dos alunos, pesaram na decisdo da SEDUC, de
retomar as aulas presenciais no inicio do més de agosto de 2020, com a pandemia ainda em
curso. Conforme fala do secretéario de educagao, a época, “Retomar as aulas presenciais reforca
nosso compromisso com a equidade e nossa preocupacao, especial, com aqueles estudantes que
ndo puderam acompanhar as aulas remotas do projeto ‘Aula em Casa’. Precisamos reduzir a
desigualdade que, historicamente, existe no Amazonas” (SEDUC, 2020, p. 6).

Apesar do expressivo numero de recursos tecnologicos utilizados, sobretudo do celular,
conforme informado por professores e alunos, foi indagado se eles ja possuiam esses recursos
ou se tiveram que adquiri-los ou compartilhd-los, ou ainda se houve caréncia desses
equipamentos. Como resultado, verificou-se que a maioria dos professores (53,3%) e metade
dos alunos (50%) ja dispunham dos meios necessarios, tanto para o acesso, quanto para o
acompanhamento das aulas. Contudo, 36,7% dos alunos e 16,7% dos professores precisaram
utilizar equipamentos compartilhados com outras pessoas. Identificou-se ainda que 30% dos
professores e 6,7% dos alunos precisaram comprar os respectivos eletroeletronicos. (Tabela
03).

Tabela 3 - Uso/aquisi¢do/compartilhamento/caréncia de recursos tecnoldgicos por professores e alunos durante as
aulas remotas, por grupo. N=60 (professores: N=30 e alunos: N=30).

Ja possuia, comprou ou compartilhou equipamento?

Ja Uso Uso de

Grupo Comprou possuia compartilhado Apostila Total
N 2 15 11 2 30
Aluno
% 6,7 50,0 36,7 6,7 100,0
N 9 16 5 0 30
Professor
% 30,0 53,3 16,7 0,0 100,0
N 11 31 16 2 60
TOTAL
% 18,3 51,7 26,7 3.3 100,0

Fonte: Elaborado pelo autor.

Embora pareca contraditério, mas a caréncia de aparelho celular, identificada entre os

alunos, pode ter contribuido para o aumento significativo do tempo dedicado aos atendimentos
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remotos, por parte dos professores, para esclarecimento de duvidas e acompanhamento das
atividades dos discentes pelo WhatsApp. Isso levou os professores a se manterem conectados
por mais tempo, contribuindo, dessa forma, para o recrudescimento da sua jornada laboral. A
causa disso, deveu-se ao fato de muitos alunos precisarem utilizar o celular dos pais, ou
parentes, que, geralmente, chegavam tarde da noite em casa, para comunica¢do via WhatsApp
com o professor. Esse momento coincidia com o horario de descanso dos educadores, momento
em que os docentes deveriam se desconectar das atividades remotas, mas precisavam atender
aos alunos que, por vezes, s6 tinham acesso a internet naquele horario.

Essas experiéncias vivenciadas pelos participantes, relacionadas a forma de acesso e
utilizag@o dos recursos tecnoldgicos, necessarios ao acompanhamento das aulas remotas, foram
agrupadas em trés categorias, a saber: 1. Direito a desconexdo, relacionado a conexao
ininterrupta com os professores; 2. Exclusdo digital, relacionada a falta de recursos
tecnologicos, necessdrios ao ensino remoto. 3. Aquisicdo compulsoria de equipamentos,

relacionada ao custeio dos meios necessarios ao ensino remoto. (Quadro 5)

Quadro 5 - Categorias das formas de acesso e uso dos recursos tecnoldgicos necessarios ao acompanhamento das
aulas remotas. Conforme: (A) Professores; (B) Alunos. N=60.

Formas de acesso e uso dos equipamentos pelos participantes A | B | TOTAL

Direito a desconexdo — Relacionado a conexiao ininterrupta com os
professores:

Relatos A: (1) Néo tinha horario certo. O horario que o pai estava em casa era a
noite, era quando o aluno ia fazer a tarefa ¢ mandar a atividade, porque ele ndo
tinha o celular, mas o pai tinha, e quando o pai chegava, que ele pegava o celular
¢ ia fazer ¢ mandar, mas essa jornada nossa de trabalho ndo tinha sabado, ndo
tinha domingo, ndo tinha nada. (2) Se tornou sobrecarregado para o responsavel,
ele tinha que trabalhar, ele tinha que arrumar o sustento e o filho dele ndo poderia
estar com o celular. Muitas vezes esse aluno so tinha um celular por familia ai ja
viu, o trabalho do professor ndo tinha hora certa; (3) Mesmo em grupo no
WhatsApp, o atendimento era individual. Eram em média, de 2000 mensagens
por dia e metade delas eram inuteis, mas éramos obrigados a ler tudo, porque
vocé ndo podia perder o que era importante; (4) No periodo pandémico, o celular
virou uma metralhadora que néo parava de funcionar; (5) No ensino remoto, eu
atendia cerca de 300 alunos e ficou muito mais complexo, porque o atendimento
era pelo WhatsApp e tinha alunos entrando em contato pelo celular do pai ou da
mae depois do expediente normal de trabalho, quando o pai chegava em casa; (6)
A dificuldade era ter um controle de horario, era saber qual horario eu podia
atender e qual eu ndo podia, ndo conseguia administrar o tempo, na realidade. Eu
me via respondendo mensagens enviadas 1 hora da manha. (7) Quando voltamos
ao presencial, eu fiquei com um tique nervoso, cada vez que chegava uma
mensagem no celular, pois a quantidade de mensagens e tempo para respondé-
las ndo diminuiu, assim como as mensagens fora do expediente. Eu, tive que fazé-
los desapegar, enfatizar que ndo precisavam mais estar enviando as mensagens
com as tarefas, que era presencial agora; (8) Quando conseguiam passar
mensagem, a primeira coisa que eles diziam era: professora, eu ndo tenho celular,

111 |12
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professora, ¢ um celular para 3 pessoas na minha casa, meu irmao estuda de
manhd, minha irma a tarde e meu pai trabalha e s6 chega a noite com o celular.
(9) As vezes, ele entrava com o celular da mae ou do pai, e o que a gente podia
fazer era dar um prazo maior, até o aluno poder pegar essas atividades. Tinha
aluno que s6 podia utilizar o celular do pai quando o pai chegava do trabalho.
(10) A gente tinha que esperar o pai chegar para poder receber a atividade. (11)
A dificuldade foi a questdo dos horarios, que nao ficou bem estabelecido para os
familiares e para os alunos, e isso sobrecarregou a minha vida de trabalho diario.

Relatos B: (1) Nio tinha celular, estudava no celular da mamae, estudava as 11h
da noite e ja aproveitava para mandar as atividades.

Exclusao Digital - Relacionada a falta de recursos tecnologicos.

Relatos A: (1) Muitas vezes, o celular era de outra pessoa, o celular que ele
usava. Teve esses empecilhos; (2) Por conta da dificuldade de os pais ndo terem
realmente um celular em casa. (3) O que me preocupou foi que muitos deles ndo
tinham celular. Tinha pai que chegava a afirmar para a gente que tinha 5 filhos
na escola e um celular apenas.

Relatos B: (1) Minha mae pegava as atividades na escola. (2) Moro na invasao
e, no tempo da pandemia, eu ndo tinha celular. (3) Minha familia possuia um
celular, meus pais revezavam o celular deles comigo. (4) Me doeu o fato de ndo
conseguir ter recursos para comprar outra TV para acompanhar as aulas. A
condicdo financeira ndo permitia, pois ndo tinhamos condigdes de ter internet ou
consertar a TV.

Aquisi¢do Compulsoria de Equipamentos — Relacionados ao custeio dos
meios necessarios ao ensino remoto.

Relatos A: (1) Comprei um notebook na época, comprei uma impressora.
Comecei a imprimir o contetido das aulas para os alunos que nio conseguiam
acessar as aulas, para os alunos pegarem quinzenalmente na secretaria da escola;
(2) Comprei uma impressora, que utilizei muito com a reproducdo de atividade
de alguns alunos, comprei um notebook. Tive que comprar porque, na €poca, eu
ndo tinha como trabalhar de casa com os alunos, e comprei também um aparelho
celular s6 para o trabalho remoto, no caso, eu separei, um celular para uso pessoal
e o outro eu utilizava so para o trabalho; (3) Tirei do bolso, comprei um notebook.
(4) Comprei um aparelho para o trabalho remoto. (5) Foi tudo por minha conta
mesmo. Tive que comprar um computador mais potente, tive que me aparelhar
por conta propria. (6) Muitos alunos ndo tinham celular. A minha irmé, que
também € professora, chegou a emprestar o tablet dela para uma aluna, para a
familia dela poder acompanhar as aulas. (7) Foi uma situagdo delicada, porque
eu investi e cheguei a comprar um notebook, mas muitos alunos enfrentavam
muitas dificuldades para participar.

Relatos B: (1) Néo tinha celular, comprei um celular, comprei um chip e me
tranquei no quarto. (2) Comprei um celular. (3) Eu ndo tinha celular, trabalhei e
comprei um, com o tempo. Depois deixei de trabalhar.

10

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nota: A quantidade de ocorréncias considera o total de relatos explicitados, ndo o total de participantes.
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A partir dos relatos, foi possivel perceber imbricados desdobramentos relacionados ao
uso, aquisicdo, compartilhamento e caréncia de recursos tecnologicos, imprescindiveis ao

acesso e ao acompanhamento do ensino remoto, como demostrado na Figura 9, a seguir.

Figura 9 - Dados da categorizacgdo das formas de acesso e uso dos recursos tecnologicos durante o ensino remoto.
Conforme: A - Professores, B - Alunos.

DIREITO A DESCONEXAQ (N=12)

. L A1)
Relacionado a conexdo ininterrupta com os professores.

EXCLUSAO DIGITAL (=7)

Relacionada a falta de recursos tecnoldgicos necessarios.

AQUISICAO COMPULSORIA DE EQUIPAMENTOS (N=10)

Relacionados ao custeio dos meios necessarios ao ensino remoto.

Fonte: Dados da sistematizagdo da pesquisa. Elaborado pelos autores.

A respeito da conexao ininterrupta dos professores, vale destacar o direito ao descanso
e atendimento da carga hordria, inerente a todo trabalhador. Dutra e Villatore (2014), destacam
a importancia de se respeitar o direito ao descanso, garantido aos trabalhadores. Para eles: “O
direito a desconexao do trabalhador do seu trabalho diério ¢ de salutar importancia no ambito
trabalhista, visto que a todos ¢ garantido usufruir descansos apds o encerramento da jornada
laboral” (Dutra; Villatore, 2014, p. 144).

Neste mesmo sentido, Bald e Tessmann (2016) asseveram que “O direito a desconexao
esta atrelado ao limite da jornada de trabalho. Portanto, ¢ direito fundamental do teletrabalhador
se desconectar de seu trabalho, visto que ¢ uma forma de assegurar a ele sua dignidade,
integridade fisica e psiquica” (Bald; Tessmann, 2016, p. 169). Embora o direito a desconexao
ja faca parte do arcabouco juridico francés, alguns autores destacam perspectivas para a
implementag¢ao dessa garantia no direito brasileiro, baseado na essencialidade desse direito,

inerente a desconexao do trabalhador da sua jornada laboral (Ponzilacqua; Silva, 2022).
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Nascimento e Creado, (2020) apontam que, durante a pandemia, quando a possibilidade
de desconexdo deu lugar ao excesso de teletrabalho, passou a representar um fator de risco,
tanto para a saude fisica, quanto psiquica desses trabalhadores.

A esse respeito, a Ordem dos Psicologos Portugueses (OPP) apresentou, entre as
recomendagdes voltadas a orientacdo de professores e educadores, a necessidade de delimitacao
de horarios de teletrabalho, com atengdo a necessidade do educador de se desconectar do
trabalho remoto (OPP, 2020).

Em relagcdo a exclusao digital, ¢ necessario destacar que com a mudanca do espago
institucional da escola, onde professores e alunos conviviam em um espago, projetado para
favorecer e potencializar o aprendizado, para o ambiente residencial e remoto, trouxe consigo
um grande e abrupto desafio para professores e estudantes, com a incumbéncia de transformar
suas casas em salas de aula para conseguir acompanhar as atividades escolares, ofertadas
através dos canais de TV e aplicativos. Essa tarefa esbarrou no problema da exclusdo digital
apontada por autores como Couto ef al., 2020; e Anjos e Cardoso, 2022.

A respeito da exclusdo digital entre os estudantes, Anjos e Cardoso (2022), destacam o
acirramento das caréncias de recursos tecnoldgicos durante o ensino remoto como mecanismo
de exclusdo social. Para os autores, a “(...) inacessibilidade as tecnologias digitais, que adquiriu
relevo durante a crise sanitaria provocada pela Covid-19, acabou por operar como mecanismo
de reproducao de desigualdades sociais” (Anjos; Cardoso, 2022, p. 2).

No que se refere a aquisi¢do compulséria de equipamentos, imprescindiveis a
participacdo ¢ ao acompanhamento das aulas remotas, passou a depender das condigdes
objetivas de cada professor e aluno.

Marcom e Schmitt, (2022) em pesquisa realizada em Santa Catarina, chegaram a
resultados semelhantes. Segundo as autoras, “Durante a pandemia, a falta de infraestrutura das
institui¢des escolares obrigou os profissionais da educagdo a utilizarem seus proprios recursos
tecnologicos” (Marcom; Schmitt, 2022, p. 3).

A esse respeito, Magalhaes (2021), destaca que o ensino remoto naquele periodo, trouxe
a tona muitas questdes. Segundo o autor, “além de maximizar a exploracao dos professores e
jogar sobre eles grande parte do 6nus causado pelo fechamento das escolas, também tem
contribuido para descortinar as diferentes realidades em que vivem os estudantes brasileiros”
(Magalhaes, 2021, p. 1265).

A partir da analise das entrevistas com professores e estudantes realizada neste estudo,
verificou-se que, durante a pandemia, o ensino remoto se constituiu a partir da posse,

compartilhamento e, sobretudo, do consumo de Tecnologias da Informac¢do e Comunicagao -
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TICs, alterando momentaneamente, mas incisivamente, a relagdo “professor-aluno”, incluindo
um terceiro elemento a esta relagdo, constituindo a triade “professor-TICs-aluno”, garantindo
0 acesso a educacgdo, assim como o seu acompanhamento, apenas aos detentores dos meios de
conexao. De acordo com o percebido, a responsabilidade pela aquisi¢ao dos meios necessarios
ao acesso e ao acompanhamento do ensino remoto recaiu sobre professores e alunos,
demonstrando que as politicas de equidade, apontadas nos documentos oficiais, naquele
momento, ndo foram suficientemente abrangentes para mitigar o pesado fardo que recaiu sobre

seus ombros.

3.4 AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENFRENTADAS DURANTE O ENSINO
REMOTO E AS ESTRATEGIAS DE SUPERACAO IDENTIFICADAS ENTRE OS
PARTICIPANTES.

Para além da posse, aquisicdo ou compartilhamento das chamadas Tecnologias da
Informagdo e da Comunicagao (TICs), imprescindiveis ao acesso € ao acompanhamento do
ensino remoto, tornou-se imperativo verificar quais foram as principais dificuldades
enfrentadas durante esse processo de ensino-aprendizagem, assim como identificar possiveis
estratégias de enfrentamento a essas dificuldades. Para tanto, foram realizadas as seguintes
perguntas aos participantes da pesquisa: Quais foram as principais dificuldades para
lecionar/estudar de forma remota durante a pandemia, e quais estratégias vocé utilizou para
supera-las? Conforme as respostas dadas pelos participantes, foi possivel agrupa-las em trés
categorias: 1. Ensino Remoto; 2. Espaco Residencial e 3. Internet.

Na categoria Ensino Remoto, foram identificadas, nas falas dos participantes, duas
subcategorias de dificuldade: 1. Inexperiéncia e 2. Excesso de Controle Institucional. Segundo
os relatos, foram adotadas duas estratégias de superagdo e resolucdo para a dificuldade
Inexperiéncia: 1. Autoinstrugdo; 2. Aprendizagem entre os pares (coleguismo).

Para a subcategoria: Excesso de Controle Institucional, foram identificadas trés
estratégias: 1. Aquisi¢do; 2. Sobrecarga de Trabalho e 3. Armazenamento em Nuvem. Na
categoria Espaco Residencial , foram identificadas duas subcategorias de dificuldades: 1. Falta
de Iluminacao e Acustica; 2. Desorganizagdo do Espago (perda do foco, distragdo), sendo a
ambiéncia a estratégia adotada para as duas subcategorias de dificuldades.

Na categoria Internet, foram identificadas trés subcategorias de dificuldades: 1. Falta de

Internet; 2 Areas Mortas (sem cobertura) ¢ 3. Conexdo Ruim. Para a subcategoria Falta de
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Internet, foram identificadas trés estratégias de superagdo e resolucdo: 1. Aquisi¢do; 2. Extra
Domiciliar; 3. Ilicitude.

Para a subcategoria Areas Mortas (sem conexdo), a estratégia adotada foi Extra
Domiciliar. Para a subcategoria de dificuldade Conexdo Ruim, foram identificadas duas

estratégias: 1. Aquisi¢do e 2. Adaptacdo de material Pedagdgico. Quadro 6.

Quadro 6 - Principais dificuldades para lecionar/estudar de forma remota durante a pandemia, por categoria,
estratégias de superacdo e resolucdo. Conforme: (A) Professores; (B) Alunos. N=60.

§ gn ¢ ESTRATEGIA DE
=) )
g g g DIFICULDADE SUPERACAO/RESOLUCAO
@) 2
7
Outro fator que dificultou bastante foi | Por conta propria procurei tutoriais na
nao saber como trabalhar | internet de como trabalhar remotamente,
A | remotamente de casa e, nisso, a falta | baixei aplicativos e fiz o melhor que
o 1 | de suporte da SEDUC dificultou | podia naquela conjuntura.
g bastante. /Autoinstrucio.
<«
é Nunca havia estudado a distdncia. Nao | Passei a pedir ajuda dos meus colegas.
;-3 conseguia aprender direito em casa. | Pedia ajuda dos amigos para poder
— B | Os assuntos passavam muito rapido e | acompanhar, para entender, para as
1 | ndo entendia bem. Tudo ficou mais | tarefas. /Aprendizagem por coleguismo
dificil. (entre os pares).
No  pedagdgico eram  muitas | Acabei tendo que trabalhar bem mais do
8 cobrangas. Todo tempo, planos e que realmente era necessario, bem mais.
g relatorios. Era uma demanda sempre | As vezes, ultrapassando as 40
o urgente, mas qual era a necessidade de | horas/aulas para poder dar conta,
= = A | tanto relatorio? De tanto plano de | atendendo essas demandas, além de
E £ |2 |intervengdo? Bastava um ou dois e | manter constante comunicagdo com os
= g coloca-los em pratica, sabendo que | pais e alunos, de manha, de tarde, as
§ naquele contexto pandémico, os | vezes até apds o horario. /Sobrecarga de
§= resultados ndo seriam imediatos. trabalho.
3
g No primeiro momento foi bem | Contratei internet residencial para
S inflexivel. Fomos muito pressionados. | conseguir manter a conexao até o final
= Nio ¢é que para mim a tecnologia seja | das reunides, enviar as evidéncias
2 um desafio, mas sim ter que lidar com | fotograficas e acompanhar os alunos nos
§ A | o grau de cobrangas virtuais, isso me | grupos do WhatsApp. /Aquisigdo.
s 3 | deixou mais estressada. Muitas
reunides pedagdgicas pelo Meet. A
conexdo caia muito. Cobranca
constante, enfim, s6 pressao.
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O excesso de cobranga triplicou o
nosso trabalho. Fizemos muitos
planos, participamos de muitas
reunioes, palestras, cursos e a internet
ndo ajudava. O celular tinha pouca

Mudei de plano e de operadora.
/Aquisic¢do. Ja para armazenar tudo isso
na memoria do aparelho, descobri que o
e-mail institucional tem um drive com
espago maior de armazenamento, passei

r

A | memoria, tive que formata-lo varias | a utiliza-lo. /Armazenamento em nuvem.
4 | vezes. Eram muitas cobrangas, muitos
formularios, muitas reunides, além do
nosso registro diario, tinha o
formulario de acompanhamento, sem
falar no envio de captura de tela.
Nio tinhamos um ambiente acustico | Tive que preparar um espago, em um
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A internet de casa era lenta, travava
muito e caia a conexao.

Fiz upgrade, paguei mais caro, mas
aumentei a velocidade da internet
residencial./Aquisigao.

A internet que tinha em casa ficou
inadequada para a demanda que passei
a ter.

Contratei um plano de internet mais caro
para dar um retorno melhor as
atividades./Aquisigéo.

Conexao ruim

A conexdo dos alunos era ruim, mas
eles conseguiam acessar o grupo do
WhatsApp.

Eu adaptava o material ¢ mandava em
PDF e GIF pelo WhatsApp para eles./
Adaptacgdo de material pedagogico.

A maioria dos alunos so tinha internet
para WhatsApp, mas videos ¢ alguns
materiais nao abriam, nao
conseguiam.

Mandava todas as questdes por
mensagem de texto; gravava Podcast
com audio das aulas, e compartilhava
pelo WhatsApp./ Adaptagdo de material
pedagdgico.

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: A quantidade de ocorréncias considera o total de relatos explicitados e ndo o total de participantes.

A autoinstrucao relatada, como estratégia de superagao da falta de experiéncia no ensino

remoto, relatada, demonstra o protagonismo e a proatividade dos participantes, na busca por

tutoriais e cursos na internet. (Figura 10) .

Figura 10 - Dificuldades para lecionar/estudar remotamente, por categoria, subcategorias e estratégias de
superagao. Conforme A — Categoria de Dificuldade, B1 e B2 - subcategorias de dificuldades, C1 e C2 - Estratégias

de superagao.

A - Ensino Remoto

Eess=esheims=ay

B1 - Inexperiéncia

B2 - Excesso de Controle
Institucional

C - Estratégia de
Resolucao

C1 - Autoinstru¢ao

C2 - Aprendizagem entre
os pares (coleguismo)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A esse respeito, Barros, Marini e Reali (2022, p. 13) destacam que “testemunhamos o
compromisso dos docentes com a educacdo, mesmo sem o apoio necessario, demonstrando sua
autonomia/lideranga e a adocao da autoinstrugao como ferramenta para a construgao de novos
conhecimentos profissionais e praticas”.

O excesso de controle institucional, aliado a auséncia de suporte recebido, caracterizado
nas falas dos docentes pelo elevado numero de cursos, palestras e reunides virtuais, assim como
pela constante solicitagdo de relatorios e planos de intervengao, ocasionaram uma sobrecarga
de trabalho aos professores, levando-os a realizar upgrade ou contratar, com recursos proprios,
pacotes de internet mais robustos, capazes de atender a essas demandas. Esse excesso de
controle institucional, também foi relatado por outros autores, como Caetano et al., 2020;
Nascimento; Cecilio, 2023.

Os constantes ruidos e barulhos, caracteristicos do ambiente residencial, assim como a
falta de iluminacdo e organizacdo, foram fatores que dificultaram as atividades remotas, por
ocasionarem a perda do foco e distracdo, tendo sido relatados pelos participantes como
estratégias de resolugdo a ambiéncia desses espacos, buscando torna-los mais adequados ao

ensino remoto. (Figura 11).

Figura 11 - Dificuldades para lecionar/estudar, encontradas no espaco residencial, por categoria, subcategorias e
estratégias de superagdo. Conforme A — Categoria de Dificuldade, B1 e B2 - subcategorias de dificuldades, C -
Estratégias de superagao.

A - Espaco Residencial

[ e e s e i -
L 1
B1 - Falta de Iluminacio B2 - Desorganizacio do
e Acustica Espaco — Perda do Foco
| |
| |
Estratégia de Resolucao Estratégia de Resolucéo
[ [
I I
I I
e e o o et e o C- Ambiéncia ————— -

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A importancia da ambientacdo da casa para o ensino remoto, também foi destacada por
outros autores como (Ambos, 2021; Santos; Queiroz, 2021).

Foram identificadas ainda a auséncia de internet entre os participantes, areas sem
cobertura do sinal, bem como a ma qualidade do sinal, tendo sido relatadas diferentes estratégias

de superagdo e resolugdo dessas dificuldades. (Figura 12 )

Figura 12 - Dificuldades para lecionar/estudar — Internet, por categoria, subcategorias e estratégias de superacao.
Conforme A — Categoria de Dificuldade, B1, B2 e B3 - subcategorias de dificuldades, C1, C2, C3, C4, C5 e C6 -
Estratégias de Superacao.

A - Internet
l
ittt Sttt S -
B2 - Areas Mortas

B1 - Falta de Internet (Sem Cobertura) B3 - Conexdo Ruim
| { |
I| C - Estratégia de _l|
________ Superacio e
Y
| | ]

C1 - Aquisi¢o C2 - Extra Domiciliar C3 - Aquisicdo

| l
| |

C4 - Extra Domiciliar
| C6 - Adaptacio de
' Material Pedagogico

CS - Ilicitude

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados obtidos durante as entrevistas, mostram a adocao de diferentes estratégias de
superacao e resolucdo dos problemas de conexdo que abarcam, desde a aquisicao ou upgrade
de pacotes de internet, o furto de sinal e, até mesmo, a saida do ambiente residencial, durante a
pandemia, com o intuito de obter apostilas na escola ou de conexdo em casas de parentes.
Também foram relatados, por parte dos professores, a adaptagdo do material pedagogico como

estratégia de superagdo e resolucdo da qualidade limitada de conexdo dos alunos, sendo o
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conteudo das aulas convertidos em mensagem de texto, PDF, GIF e podcast, e transmitido aos
alunos via WhatsApp.

A respeito da dificuldade de conexdao no Amazonas, De Souza, Simdo e De Souza
(2023), durante uma pesquisa realizada em escolas publicas do Amazonas, identificaram em
seu estudo, que a maioria dos professores e alunos tiveram problemas de conexdo com a

internet, durante as aulas remotas. (Figura 13) .

Figura 13 - Infografico do nimero e percentual de participantes que tiveram problemas de conexao com a internet.
N=60 (professores: N=30 e alunos N=30).

Total

Professores

i Contagem numérica

i Percentual S

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de De Souza; Simdo ¢ De Souza (2023, p. 2427).

De acordo com os autores, a dificuldade de acesso, bem como a baixa qualidade do sinal
de internet no Amazonas contribuiram para “os fatores de risco de evasdo, defasagem e
dificuldade de aprendizagem” (De Souza; Simdo e De Souza, 2023, p. 2427). Segundo os
autores, esses condicionantes dificultaram o acesso a educacdo, durante a pandemia entre os

grupos com menor poder aquisitivo.

3.5 CONCLUSOES DO ARTIGO

O ensino remoto, possibilitou a continuidade do ano letivo de 2020, durante a pandemia
de Covid-19, representando uma estratégia oportuna, para evitar a circulagdo do virus SARS-
CoV-2, em suas muitas linhagens identificadas no Amazonas, naquele periodo. Todavia, as
experiéncias vivenciadas pelos participantes, no ambito de suas casas, revelaram caréncias e
limitagdes inerentes ao acesso € acompanhamento da educagdo, que passou a depender das

condigdes objetivas de cada professor e aluno.
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O uso do celular dos pais, ou parentes, por parte dos alunos em horério adverso ao
periodo laboral dos professores, geralmente tarde da noite, contribuiu para o aumento
significativo do tempo dedicado aos atendimentos remotos, levando os professores a se
manterem conectados por mais tempo, contribuindo, dessa forma, para o recrudescimento da
sua jornada laboral, o que representou consideravel risco a saude dos professores e mostrou a
necessidade de melhor delimitagdo de horérios de teletrabalho, com atencdo a necessidade do
educador se desconectar do trabalho.

A adogdo da autoinstrugdo, identificada entre os participantes, demonstra o
protagonismo docente, na busca por tutoriais e cursos online, como ferramenta para a
construcdo de novas praticas, naquele momento.

O excesso de controle institucional, aliado a auséncia de suporte recebido, caracterizado
nas falas dos docentes pela constante solicitacdo de relatdrios e planos de intervengao,
ocasionaram uma sobrecarga de trabalho aos professores e os levou a contratagdo de internet
residencial de maior velocidade.

A falta de ambiéncia da casa para o ensino remoto, sobretudo a falta de acustica,
iluminacao adequada e organizacao desse espacgo para trabalho e estudo, ocasionou a perda do
foco e distragdes, naquele momento de confinamento residencial, sendo necessario realizar
adaptagdes de espacos para tornd-los mais adequados ao ensino remoto.

A conexdo com a internet, foi outro fator que dificultou o ensino remoto, contribuindo
para o risco de evasao, defasagem e dificuldade de aprendizagem, sendo registrados casos de
falta de internet; dreas sem cobertura de sinal, assim como registros de baixa qualidade do sinal
ou conexao ruim.

Esses fatores levaram a busca por solucdes diversificadas por parte dos alunos, que
englobam desde a aquisi¢do de internet, até¢ a saida de suas residéncias para obtengao de
apostilas impressas na escola, ou para acessar a internet em casa de parentes, ¢ até o furto de
sinal de conexdo.

Entre os resultados, registrou-se ainda a necessidade de adaptagdo de material
pedagdgico como estratégia para alcangar aqueles alunos que possuiam qualidade limitada de
conexao, sendo o conteudo das aulas convertidos em mensagem de texto para o WhatsApp,
PDF, GIF e podcast.

O aplicativo WhatsApp foi a ferramenta de efetivagdo da mediag¢do professor-aluno,
garantindo a comunicagao ¢ o acompanhamento do aprendizado e mostrou-se imprescindivel,

embora ndo constasse na proposta inicial do projeto “Aula em Casa”.
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A aquisicdo ou a adequacdo dos meios necessarios ao acompanhamento e ao
funcionamento do ensino remoto recairam sobre a responsabilidade dos alunos e professores,
demonstrando que as politicas de equidade apontadas pela Secretaria de Educacao, naquele
momento, ndo foram suficientemente adequadas para mitigar o pesado fardo repassado a
docentes e discentes, sem que houvesse qualquer auxilio ou incentivo, voltado a aquisi¢ao de
equipamentos ou contrata¢do de pacotes de internet, ou ainda qualquer ressarcimento, capaz de
mitigar a precarizagdo do ensino remoto e a ineficidcia das estratégias de superacdo da

pandemia, durante o ensino remoto no Amazonas.
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CAPITULO III
4 ARTIGO - DA SALA DE AULA A CONEXAO: DESAFIOS PARA O RETORNO
AO AMBIENTE ESCOLAR APOS A “PRIMEIRA ONDA” DA PANDEMIA DE
COVID-19 EM MANAUS, AM.22

From the classroom to connection: challenges for returning to the school
environment after the ‘‘first wave” of the Pandemic — Covid 19 in Manaus, AM.

Resumo

O objetivo desta pesquisa foi analisar as agcdes de gestdo pensadas para o retorno das aulas
presenciais no Amazonas, em meio a primeira onda da pandemia da Covid-19, sob a otica de
professores e alunos. O Amazonas foi o primeiro estado a retornar as escolas com a pandemia
ainda em curso, no periodo denominado “primeira onda”. A pesquisa se caracterizou como um
estudo descritivo e analitico e os dados foram obtidos a partir de entrevistas semiestruturadas
com professores (n=30) e estudantes (n=30) do ensino médio de escolas publicas da regido
metropolitana de Manaus, capital do Amazonas. Foram identificadas as principais inquietagdes
e desafios enfrentados durante o retorno ao ambiente escolar. A maioria dos alunos (80%)
considerou seguras as condi¢des sanitarias para o retorno das aulas naquele momento, 16,7 %
consideraram nao seguras e 3,3% parcialmente seguras. Todavia, o oposto foi observado entre
as respostas dadas pelo grupo dos docentes, em que 66,7% ndo consideraram seguras, 13,3%
parcialmente seguras e somente 20% seguras. Os principais desafios apontados por professores
e alunos foram: (1) a defasagem de aprendizagem; (2) a dificuldade de aprendizagem; (3) a
evasdo; e (4) os problemas de conexdo (internet). A disponibiliza¢do de pacote de dados de
internet nao foi prevista na implantagao do Plano de Retorno as Atividades Presenciais, Agdes
Pedagbgicas de Gestdo e Saude para as Unidades de Ensino Pos-pandemia da Covid-19,
interferindo na efetividade das estratégias de enfrentamento desses desafios: “Programa Busca
Ativa”, de combate a evasao escolar; “Programa Intensivo de Recuperacao da Aprendizagem”,
voltado a defasagem de aprendizagens; e (3) o “Plantdao Virtual da Aprendizagem”, para alunos
com dificuldade de aprendizagem. A oferta gratuita de internet se mostrou indispensavel para

permitir o acesso aos grupos mais vulneraveis financeiramente e para a efetividade das

22 Uma versdo do artigo foi submetida a Revista DELOS: Desarrollo Local Sostenible e aceita para publicagdo.
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estratégias de diminui¢do das dificuldades e enfrentamento dos desafios de manter o direito a
educagdo publica nos periodos de isolamento e retorno as aulas presenciais na pandemia.
Palavras-chave: Ambiente escolar, ensino remoto, pds-pandemia, evasdo, defasagem na
aprendizagem.

Abstract

The objective of this work was to analyze the management actions designed for the return of
in-person classrooms in Amazonas, in the first wave of the Covid-19 pandemic, under the optics
of teachers and students. Amazonas was the first state to return to schools with a pandemic still
in progress, in a period called “first wave.” The research was characterized as a descriptive and
analytical study and the data obtained from semi-structured interviews with teachers (n=30) and
students (n=30) of public school teaching in the metropolitan region of Manaus, capital of
Amazonas. Foram identified the main concerns and challenges faced during the return to the
school environment. The majority of students (80%) considered the sanitary conditions safe for
returning to the classrooms at that time, 16.7% considered them unsafe and 3.3% partially safe.
Still, the opposite was observed among the answers given by the group of two teachers, in that
66.7% did not consider them safe, 13.3% partially safe and only 20% safe. The main challenges
posed by teachers and students in the classroom: (1) a learning gap; (2) learning difficulty; (3)
escape; and (4) connection problems (internet). The availability of the internet data package
was not foreseen in the implementation of the Return Plan to the Presenciais Activities,
Pedagogical Activities of Management and Health for the Post-Covid-19 Pandemic Teaching
Units, interfering in the effectiveness of the strategies to confront these challenges: “Ativa
Busca Program”, to combat school evasion; “Intensive Learning Recovery Program”, aimed at
the defasagem of learning; and (3) or “Plantdo Virtual da Aprendizagem”, for students with
learning difficulties. The free internet offer was shown to be essential to allow access to the
most financially vulnerable groups and for the effectiveness of strategies to reduce the
difficulties and confront the challenges of maintaining the direction of public education in

periods of isolation and return to classrooms during the pandemic.

Keywords: School environment, remote teaching, post-pandemic, evasion, learning delay.
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4.1 INTRODUCAO

Para minimizar o risco de contdgio pelo SARS-CoV-2 durante a pandemia de Covid-
19, os sistemas de ensino do mundo inteiro foram compelidos a suspender as aulas presenciais.
Com as escolas temporariamente fechadas, foram elaborados, em diversas partes do globo,
planos de retorno as aulas e reabertura das escolas, seguindo protocolos de prevencao a Covid-
19 (Soares; Schoen, 2020; ANEP, 2020; Kristyanto et al., 2020).

No estado do Amazonas, a partir do primeiro caso de Covid-19 registrado na capital,
em 13 de marco de 2020, a Secretaria de Educacdo e Desporto do Amazonas (SEDUC)
suspendeu as aulas presenciais por 15 dias, obedecendo ao estabelecido no Decreto n.°
42.061/2020, que estendeu a abrangéncia da suspensdo para os municipios “que integram a
Regido Metropolitana de Manaus, bem como para os Municipios de Parintins e Tabatinga”
(Decreto n.° 42063/2020).

Respondendo de modo preventivo a rapida propagacao dos casos de Covid-19 no
Amazonas, a suspensao das aulas foi, ainda, prorrogada sucessivamente até o dia 30 de abril de
2023, pelo Decreto n.° 42.145/2020; até 31 de maio de 2020, pelo Decreto n.® 42.278/2020, e
até ulterior deliberagdo, estabelecida pelos Decretos n.° 42.330/2020 e Decreto n.° 42.461/2020.

Com as aulas presenciais suspensas, a SEDUC lancou o Projeto “Aula em Casa”,
objetivando dar continuidade ao ano letivo na Rede Estadual de Ensino do Amazonas, por
intermédio de canais abertos de televisdo, aplicativos e sites. Esse periodo de aulas remotas se
estendeu até agosto de 2020, quando a SEDUC optou pelo retorno gradativo das aulas
presenciais, de forma escalonada.

De acordo com registros do “Plano de Retorno as Atividades Presenciais, Ag¢des
Pedagogicas de Gestdo e Satde para Unidades de Ensino Pos-pandemia da Covid-19” da
SEDUC, a decisdo de retomar as atividades presenciais nas escolas deveu-se a: “(...)
preocupacdo, em especial com aqueles estudantes que nao puderam acompanhar as aulas
remotas do projeto Aula em Casa” (SEDUC, 2020, p. 6). Tais dificuldades levaram a Secretaria
de Educacao a implementar medidas, objetivando a reabertura das escolas e retomada das aulas
presenciais no estado (SEDUC, 2020).

Assim, a retomada gradual das atividades escolares presenciais na Rede Publica
Estadual foi autorizada, pelo Decreto n.® 42.608/2020, para os dias 10 e 24 de agosto de 2020,

no ambito dos ensinos médio e fundamental, respectivamente.
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O retorno as aulas presenciais na rede publica estadual de ensino do Amazonas, previsto
para comecar em 10 de agosto de 2020, desencadeou um intenso debate e manifestagdes por
parte de professores, associagdes sindicais e especialistas de varias areas que acompanham os
desdobramentos da pandemia.

Associacdes e sindicatos dos professores do Amazonas expressaram preocupagao com
o retorno das aulas presenciais durante a pandemia no estado. Eles destacaram possiveis
vulnerabilidades que afetariam as familias dos alunos, os professores da rede publica estadual
e as condig¢des institucionais para o retorno as aulas presenciais, naquele momento.

Os representantes dos profissionais da educaciao argumentavam que, em uma realidade
pandémica, as Instituicdes de Ensino estio entre os locais com maior risco de propagacao, dada
a longa permanéncia de pessoas de diferentes idades em um local fechado (sala de aula). Eles
apontavam que a maioria desses estabelecimentos funcionavam em trés turnos didrios e somado
a isso, a permanéncia em um mesmo ambiente essas pessoas compartilham coletivamente
refei¢des, talheres, banheiros e bebedouros, e desenvolviam relagdes de ensino-aprendizagem,
que ocorrem, sobretudo, por meio da fala/conversagao.

Antiqueira e Sekine (2020) apontaram que com a corrida em busca por uma vacina € o
controle da pandemia ainda em curso, fez-se necessario buscar agdes de ordem pratica que
envolvessem o ensino remoto temporario € a posterior seguranga do contato social nas escolas,
com o intuito de repensar os cuidados no convivio social nas escolas, ambientes de grande fluxo
de pessoas, expostas por longas horas a fatores de risco de infecgao.

Assim, com o retorno as aulas presenciais na rede publica iniciado em 10 de agosto de
2020, portanto ainda durante a pandemia, tornou-se imperativo verificar as condicionantes
sanitarias presentes nos protocolos de satde, utilizados como referenciais do Plano, bem como
os principais desafios e inquietacdes com os quais se depararam professores e alunos, durante
o retorno as escolas naquele periodo.

Este trabalho busca contribuir para melhor compreensdo das estratégias de
enfrentamento da pandemia nas escolas do Amazonas, durante o retorno das aulas

semipresenciais, sob a dtica dos professores e alunos, participantes da pesquisa.

4.2 METODOLOGIA

O estudo foi realizado a partir do levantamento documental das principais a¢des de
gestdo pedagdgica e dos protocolos de satde utilizados nas unidades de ensino durante a

pandemia da Covid-19 no Amazonas, descritas no “Plano de Retorno as Atividades Presenciais,
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Acdes Pedagogicas de Gestdo e Saude para Unidades de Ensino Pos-pandemia da Covid-19”
da Secretaria de Educag¢ao do Amazonas” (SEDUC, 2020).

Em campo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas de forma remota, mediante
prévia assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com professores e
estudantes maiores de 18 anos, que cursavam o ensino médio. Esses procedimentos foram
aprovados pelo Parecer Consubstanciado N. 5.876.620 do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM), Protocolo CAAE: 64551822.0.0000.5020.

O publico-alvo da pesquisa envolveu 60 participantes da comunidade escolar de 03
unidades escolares da rede publica estadual do Amazonas, dispostos em dois grupos, sendo 30
professores e 30 estudantes do ensino médio (maiores de 18 anos). Foram entrevistados 10
estudantes e 10 professores em cada uma das unidades, que possuiam infraestruturas distintas,

sendo 01 Centro de Educacao de Tempo Integral (CETI) e 02 escolas regulares (Quadro 7).

Quadro 7 - Caracteristicas da infraestrutura e forma de instalacdo das unidades escolares

Unidade Escolar Caracteristicas da Infraestrutura Forma de Instalacio

Centro de Salas de aula amplas com abertura (janelas), ar- e
Prédio proprio,

Educagao de condicionado instalado em cada sala, refeitorio g
, construido para esta
Tempo Integral adaptado para almogo, areas de descanso, quadra finalidade
(CETI) de esporte. ’
Salas de aula amplas com abertura (janelas), ar- Prédio proprio,
Escola Regular condicionado instalado em cada sala, refeitorio construido para esta
adaptado para lanche, quadra de esportes. finalidade.

Salas de aula pequenas, sem janelas, ar-
Escola Regular condicionado instalado em cada sala, refeitorio
adaptado para lanche.

Prédio alugado, adaptado
para ambiente escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para realizacao das entrevistas remotas, foi utilizada a técnica de bola de neve, conforme
Vinuto (2014) e Minayo (2017), executada a partir do primeiro professor abordado para
entrevista em cada unidade escolar, que indicava possiveis participantes (professores e alunos)
subsequentes. A busca por indicagdo cessou quando foi atingido o niamero desejado de cada
grupo de interesse (10 participantes).

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e sdo apresentados dados que ilustram os
principais desafios, inquietacdes e condigcdes sanitdrias apresentadas pelos participantes em
suas unidades escolares, durante o retorno ao ambiente escolar, em meio a pandemia de Covid-
19 no Amazonas.

Para orientar a abordagem em cada grupo, foram elaborados roteiros de entrevistas

semiestruturadas, para verificar se a percep¢ao, quanto a seguranga das condic¢des sanitarias das
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escolas, ganharia significados distintos em cada grupo estudado, mas também se os desafios
enfrentados nas escolas, bem como as inquietagdes pessoais dos envolvidos, difeririam em cada
grupo. Para a andlise das entrevistas, utilizou-se a técnica Analise de Contetido (Bardin, 2016;

Puglisi, 2005).

4.3 MEDIDAS DE GESTAO DA SAUDE NAS ESCOLAS DURANTE O RETORNO
DAS AULAS PRESENCIAIS, SOB A OTICA DOS PROFESSORES E ALUNOS

Dentre as agdes inerentes as politicas publicas implementadas pelo Governo do
Amazonas para a manutencdo das aulas nas escolas da rede publica durante a pandemia de
Covid-19, esta o “Plano de Retorno as Atividades Presenciais, A¢des Pedagogicas de Gestao e
Satude para Unidades de Ensino Pés-pandemia da Covid-19” (SEDUC, 2020). Neste Plano,
estdo as principais medidas de gestdo em satde e pedagdgicas, pensadas para a reabertura das
escolas no Amazonas.

Foram seis medidas apontadas para o retorno seguro as escolas: (1) o distanciamento
social, com escalonamento dos horarios de intervalo e saida; (2) o uso de mascaras; (3) a
afericdo da temperatura na entrada; (4) a inclusdo de mais pias e totens de alcool em gel; (5) a
redu¢do da quantidade de alunos nas salas de aula, com metade em aulas presenciais e a outra
metade em salas remotas, de modo alternado; e (6) apoio psicossocial para estudantes (SEDUC,
2020, p 26). (Figura 14)

Figura 14 - Recursos disponibilizados nas escolas da rede estadual de ensino do Amazonas. A - Mascaras de pano,
B - totens de 4lcool em gel, C- Pia e dispensers de sabao.

Wk
e

AMAZONAS

PREVENGCAO
£ A MELHOR
PROTEGAO

PISE AQUI

P~

A

Fonte: SEDUC, 2020, p. 50; https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/07/28/governo-anuncia-retorno-
das-aulas-presenciais-na-rede-publica-estadual-para-a-partir-de-10-de-agosto-no-am.ghtml.
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Além da observagdo das normas técnicas e recomendacdes dos orgdos de saude, a
SEDUC envolveu, no processo de constru¢ao do Plano de Retorno as Atividades Presenciais, “
(...) mais de 80 mil pessoas que se dispuseram a colaborar com o planejamento durante a escuta
a comunidade escolar. Pais, responsaveis, professores, pedagogos, merendeiros e auxiliares
administrativos fazem parte desse processo” (SEDUC, 2020, p. 24).

Todavia, apesar da expressiva participagdo de diversos segmentos da comunidade
escolar, a preocupagdo em relagdo ao retorno das aulas presenciais na rede publica estadual do
Amazonas estava relacionada ao aumento do nimero de mortes e internagdes por Covid-19 no
Estado naquele momento. O Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo do Amazonas
(SINTEAM) e a Associacdo de Professores e Pedagogos do Amazonas (ASPROM)
protestavam e destacavam a necessidade de ampliar os debates entre as Secretarias e Conselhos
de Educacgdo, Associagdes e Sindicatos de Professores, Ministério Publico, bem como com
especialistas de diferentes areas sobre essas vulnerabilidades. Estas, novamente, deveriam ser

confrontadas com o reinicio do ano letivo em 2021. (Figura 15).

Figura 15 - Manifestagdes da sociedade civil organizada: A - Protesto da ASPROM, realizado no dia 22/09/2020,
em frente a sede da FVS/AM. B - Protesto do SINTEAM, realizado em 22/09/2020, contra o retorno das aulas
presenciais no Amazonas.
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Fonte: A — radaramazonico.com.br; B — cut.org.br/noticias.

Outro ponto importante a ser destacado, foi que embora o “Plano de Retorno as
Atividades Presenciais” tenha feito meng¢do ao periodo pos-pandemia, sua implantagdo se deu

no més de agosto de 2020, quando as taxas de transmissdo do SARS-CoV-2 ainda eram
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consideraveis. Uma outra situacdo relevante ocorreu em janeiro de 2021, quando houve um
aumento significativo nos nimeros de casos, sendo considerada a “segunda onda” pandémica
no estado do Amazonas (FVS/AM; SEMSA; FIOCRUZ Amazoénia, 2021; Naveca et al., 2021).

Contudo, considerando o cenario a €poca e os protocolos de saude e recomendagdes
sanitarias adotadas, fez-se necessario verificar de que forma esse retorno ao ambiente escolar
foi vivenciado por professores e alunos. Para tanto, foram dirigidas duas perguntas aos
participantes da pesquisa. (Quadro 8).

Quadro 8 - Perguntas elaboradas e realizadas aos alunos e professores participantes da pesquisa- Condigdes
sanitarias.

N* Perguntas

01 Vocé considerava seguras as condi¢des sanitarias da escola para o retorno das aulas
presenciais?

02 Quais foram os principais desafios enfrentados por vocé durante o retorno as aulas
presenciais?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relacao a primeira pergunta, que trata das condigdes sanitarias do ambiente escolar
para o retorno das aulas presenciais, as respostas foram dispares nos diferentes grupos,
conforme (Tabela 4).

Tabela 4 - Respostas a pergunta vocé considerava seguras as condigdes sanitarias da escola para o retorno das
aulas presenciais? N= 60 (professores: N= 30 e alunos N=30)

Vocé considerava seguras as condicdes sanitarias da escola
para o retorno das aulas presenciais?

Grupos Nao Parcialmente Sim Total
N 5 1 24 30
Alunos
% 16,7 33 80,0 100,0
N 20 4 6 30
Professores
% 66,7 13,3 20,0 100,0
N 25 5 30 60
Total
% 41,7 8,3 50,0 100,0

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre os entrevistados, 80% dos alunos consideraram seguras as condigdes sanitarias
para o retorno das aulas naquele momento, 16,7% consideraram nao seguras, ¢ 3,3%

parcialmente seguras. Todavia, o oposto foi observado entre as respostas dadas pelo grupo dos
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docentes, em que 66,7% ndo consideraram seguras, 13,3% parcialmente seguras e somente 20%
seguras.

Em outra andlise, buscou-se verificar se as respostas dadas nos diferentes grupos,
ganham significados distintos, quando consideradas as caracteristicas da infraestrutura e forma
de instalagdo das condigoes fisicas de cada uma das trés unidades escolares abordadas (Quadro
7, apresentado anteriormente).

No CETI, os professores consideraram as condi¢des sanitarias mais seguras (40%
parcialmente seguras e 40% seguras). Somente 20% dos professores daquele estabelecimento
consideravam que as condigdes sanitarias ndo eram seguras. Na escola regular, construida para
este fim, a maioria dos professores (80%) nao considerava seguras as condi¢des sanitarias. O
pior cendrio foi percebido pelos professores da unidade escolar que funcionava em prédio
adaptado, onde 100% deles ndo consideravam seguras as condi¢des sanitarias do lugar para o
retorno das aulas presenciais (Figura 16).

Figura 16 - Percepcdo dos professores e alunos sobre as condi¢des sanitarias da escola para o retorno das aulas
presenciais, considerando as condigdes fisicas das unidades escolares. N=60 (professores: N= 30 e alunos N=30)

Vocé considerava seguras as condigdes sanitdrias da escola para o retorno das aulas
presenciais?

m Nio ® Parcialmente Sim
100,0%

90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%

30,0%

20,0%
o, I I II
0,0%

Alunos Professores Alunos Professores Alunos Professores
CETI Escola Regular construida para ~ Escola Regular em prédio
este fim adaptado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para os alunos, as condi¢des sanitarias das trés escolas eram seguras para o retorno das

aulas presenciais. No CETI, 90% consideravam as condi¢des sanitarias seguras, ja na escola
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construida para este fim foram 80% dos discentes e na escola regular, que funciona em prédio
adaptado, 70% dos alunos consideravam seguras e 10% parcialmente seguras, respectivamente.

Para melhor entender a percep¢ao dos professores e estudantes, buscou-se identificar e
classificar os motivos informados pelos participantes nos diferentes grupos, nas respostas dadas
a pergunta acerca da seguranga quanto as condigdes sanitarias das escolas para o retorno das
aulas presenciais. Os motivos apresentados pelos participantes da pesquisa foram agrupados
em cinco categorias: 1. Conduta de Risco - Motivos relacionados a ndo adog¢ao dos protocolos
de satude; 2. Ventilagao Inadequada - Motivos relacionados as condicdes fisicas das escolas; 3.
Adogdo de Protocolos - Motivos relacionados ao acolhimento dos protocolos; 4.
Desconfinamento - Motivos relacionados a sensagao de fim das restri¢des e 5. Esquema Vacinal

Incompleto - Motivos Relacionados a condicionantes externos. (Tabela 5).

Tabela S - Categorias e motivos apresentados pelos participantes relacionadas a pergunta acerca da seguranca das
condigdes sanitarias nas escolas para o retorno das aulas presenciais. Conforme: (A) Professores; (B) Alunos.
N=60.

CATEGORIAS E MOTIVOS MENCIONADOS PELOS PARTICIPANTES A B Total

Categoria: Conduta de Risco - relacionada a nao adocao dos protocolos de
saude.

Motivos A: (1) Na terceira ou quarta vez que pediamos e o aluno ndo colocava a
mdscara, ficava muito apreensiva; (2) Era quase impossivel, naquele momento
manté-los afastados, estavam muito carentes de contato fisico, (3) Entrava na sala
de aula e os alunos estavam sem mascara; (4) Manter a mdscara no rosto dos
alunos era uma briga; (5) Voltaram muito carentes de afeto, ndo queriam manter
o distanciamento,; (6) Os alunos ndo queriam usar mascara porque sufocava, (7)
Os alunos queriam sentar juntinhos, ndo respeitavam o distanciamento, (8) A
maioria sempre relutou em ndo querer usar a mascara; (9) Ficar de mdscara era
um problema para os alunos; (10) Muitos ndo queriam usar dlcool; (11) Alunos 13 5 18
sentados proximos, sem mascara,; (12) Fui em uma turma superlotada, foi um
impacto voltar e ter que trabalhar ali, sem respeitar o distanciamento, (13) vocé
entrava em uma sala de aula e a maioria ndo estava usando a mdscara, ou estava
com a mascara no bolso, o que acabou sendo um pouco perigoso.

Motivos B: (1) Foi dificil mantermos o distanciamento, usar mascara e dlcool em
gel; (2) Devemos ter mais cuidado com a higiene; (3) Me preocupou algumas
pessoas ndo terem o devido cuidado, (4) A diretora tinha muito trabalho com os
alunos que ndo queriam por a mdascara, (5) Pegdvamos muito ralho por estarmos
proximos demais.

Categoria: Ventilacao Inadequada - relacionada as condic¢oes fisicas da
escola.

Motivos A: (1) Falta estrutura adequada para ser escola porque as salas ndo tém
Jjanelas, (2) Ndo existe renovagdo de ar, isso ¢ grave, jd tivemos casos de meningite,
uns tempos atras, inclusive com o obito do aluno; (3) Imagina um ambiente sem
janela e com grande numero de pessoas.
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Motivos B: (1) Ndo tem uma circulacdo de ar.

Categoria: Adoc¢ao de Protocolos - relacionados ao acolhimento dos
protocolos.

Motivos A: (/) Tinha dlcool, em todas as salas e os alunos so entravam se usassem

mascara,; (2) Tinha todo um protocolo para ficarmos na escola e ndo correr

nenhum perigo, (3) Havia muitas pias para lavar as maos, dalcool em abundancia;

(4) Toda vez que tinha oportunidade eu usava dalcool; (5) Eva tudo muito segurona 5 4 9
escola.

Motivos B: (1) Me senti supersegura; (2) Até hoje mantenho os habitos de higiene,
fago isso, me cuido; (3) Ndao houve problemas, tudo era limpo diariamente; (4) Era
feita higienizagdo das salas no final das aulas.

Categoria: Desconfinamento - relacionados a sensa¢ao de fim das restricoes.

Motivos A: (1) Os alunos voltaram e achavam que poderiam aglomerar, abragar,
pegar no outro, eles faziam tudo isso ai e se contaminavam.

Motivos B: (1) Eu pude sair de casa, voltar a estudar e me soltar mais, (2) Para
mim na escola era normal, o mesmo de antes da pandemia; (3) Ndo podia sair de
casa para me divertir e na escola fiquei mais a vontade e feliz.

Categoria: Esquema Vacinal Incompleto - relacionados a condicionantes
externos.

Motivos A: (1) Senti medo, porque estava com o esquema vacinal incompleto; (2)
A gente voltou, sem eu ter sido vacinado, (3) Ndo tomei vacina; (4) Na vacina¢do
enfrentamos muita barreira, inclusive muitos professores, tiveram que se
candidatar como voluntario no estudo CovacManaus, (5) Achei precario, so o uso
do dalcool em Gel e das mascaras, sem as vacinas, que naquela época ainda estava
restrita a alguns publicos.

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: A quantidade de ocorréncias, considera o total de motivos informados e ndo o total de participantes.

A maioria dos motivos apresentados por professores e alunos se concentrava nas
categorias “conduta de risco” e “adogao de protocolos”. A associagao dos motivos apresentados
com as altas taxas de sensacao de seguranca entre os alunos (Figura 16), leva-nos a inferir que,
de alguma forma, por menor que seja, a falsa sensagdo de fim das restrigdes ou
(desconfinamento) por ocasido da reabertura das escolas motivou a sensacao de seguranca no
retorno das atividades presenciais. Esta inferéncia ¢ reforcada pela analise dos relatos dos
comportamentos entre os alunos relacionados a recusa em usar mascaras € em manter o
distanciamento social, recomendados nos protocolos de satde.

E importante destacar, ainda, que, naquele momento, a pandemia da Covid-19 ainda nao
havia revelado a sua maior taxa de letalidade no Amazonas, conhecida como “a crise do

oxigénio” (FVS/AM; SEMSA; FIOCRUZ Amazoénia, 2021; Naveca et al., 2021).
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Entre os motivos informados pelos participantes, que ndo consideravam seguras as
condi¢des sanitdrias das escolas para o retorno das aulas presenciais, destacamos a falta de
ventilagcdo nas salas de aula. Este motivo se apresentou imperiosamente entre os professores da
escola regular que funcionava em um prédio adaptado, onde ndao havia janelas e toda a
ventilacdo era proporcionada apenas pelos aparelhos de ar-condicionado. Os professores
daquela escola informaram que aquele prédio foi alugado e adaptado para o funcionamento da
escola.

De acordo com Gouveia (2021, p. 40), as janelas no ambiente escolar favorecem “além
da ventilagdo e iluminagdo (...) a melhoria das condi¢des de salubridade do local”. Neste
sentido, faz-se necessario considerar as possiveis implicagdes que a falta de infraestrutura
adequada nas escolas, sobretudo as que funcionam em imoveis locados e adaptados, pode
acarretar, principalmente quando consideramos a possibilidade de novos cenarios pandémicos.
Morsello et al. (2022) chamam a atengdo para a possibilidade do surgimento de novas
pandemias, tendo como epicentro a Amazonia.

De acordo com o Manual de Orientagcdes Técnicas para Elaboracdo de Projetos de
Edificacdes Escolares, as escolas devem possuir estrutura e ambiente capazes de garantir a
saude. Nele, ¢ apontado que: “especialmente nos ambientes escolares ¢ de fundamental
importancia a garantia da satde, higiene e qualidade do ar, a fim de evitar a proliferacdo de
doengas e garantir o bem-estar de alunos, professores e demais funcionarios” (DIGAP/FNDE,
2017, p. 35).

Ainda que sejam permitidos aluguel e adequagao de espagos para o funcionamento de
escolas, algumas normas e orientacdes devem ser observadas por ocasido da locagdo desses

prédios e imoveis, na tentativa valida de garantia do direito a educagdo. (Quadro 9).

Quadro 9 - Requisito e critério para saude, higiene e qualidade do ar dos ambientes escolares

REQUISITO | CRITERIO METODO DE AVALIACAO DO ATENDIMENTO AO CRITERIO

1 - Atmosfera e | Critérios Os requisitos mencionados devem atender aos critérios fixados na
areas internas | fixados em legislacdo especifica aplicavel, para assegurar que:

dos ambientes. | legislagdo
especifica * Nao haja proliferacdo de micro-organismos, e sim condigdes de
local. salubridade no interior da edificagdo, considerando as condi¢des de
umidade e temperatura no interior, aliadas ao tipo dos sistemas
utilizados na constru¢ao;

* Nao haja poluentes na atmosfera interna a edificagdo e que os
materiais, equipamentos e sistemas empregados na edificagdo ndo
liberem produtos que poluem o ar em ambientes confinados.

Fonte: DIGAP, FNDE (2017).
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Outro motivo apontado apenas pelos professores foi a auséncia de vacinagdo ou
esquema vacinal incompleto. Neste contexto, faz-se necessario esclarecer que a vacinagdo dos
profissionais da educagdo da regido metropolitana de Manaus teve inicio no dia 17 de maio de
2021, por forga de decisdo judicial da 1* Vara Federal do Amazonas (FVS-AM, 2021).

Pinto e Quitério (2022), em pesquisas com profissionais da educa¢do na cidade do Rio
de Janeiro, destacam a importancia da vacinagao prioritaria deste grupo, antes da reabertura das
escolas, como forma de evitar a propagacao do virus. Esta preocupacao também estava presente
em outra pesquisa realizada na comunidade escolar de Canoas-RS, que apontou a auséncia de
vacina como um dos maiores receios durante o retorno as aulas presenciais (Almeida et al.,

2021).

4.4 OS PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS DURANTE O RETORNO DAS
AULAS PRESENCIAIS

No estado do Amazonas, foram identificados quatro desafios com os quais professores
e alunos se depararam durante o retorno das aulas presenciais, sendo eles: (1) a defasagem de
aprendizagem; (2) a dificuldade de aprendizagem; (3) a evasao; e (4) os problemas de conexao

(internet) (Figura 17).

Figura 17 - Principais desafios enfrentados pelos participantes da pesquisa, durante o retorno as aulas presenciais
no Amazonas. N=60; sendo 30 professores ¢ 30 alunos
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nota: As ocorréncias correspondem ao total de desafios com os quais se depararam professores e alunos, durante
o retorno das aulas presenciais e ndo ao numero de participantes.
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A defasagem de aprendizagem? foi o maior desafio informado pela totalidade de
professores (N=30), bem como por 1/5 dos alunos (N=6). Na sequéncia, registrou-se também a
dificuldade de aprendizagem (8 professores e 5 alunos), o acesso a internet (6 professores ¢ 4
alunos) e a evasao (9 professores).

De acordo com dados do Relatorio de Monitoramento Global da Educagao UNESCO
(2020), a auséncia de acesso a Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TICs),
principalmente celulares, e a internet pode intensificar o risco de defasagem de aprendizagem
e a evasao entre as camadas mais fragilizadas da populagao.

A maioria dos professores (83,3%) e alunos (63,3%) teve problemas de conexdo com a
internet durante as aulas remotas (Tabela 6) e relataram este fato como diretamente relacionado

aos fatores de risco de evasao, defasagem e dificuldade de aprendizagens.

Tabela 6 - Numero de professores e alunos que declararam problemas de conexdo com internet durante as aulas
remotas. N=60; sendo 30 professores e 30 alunos

Teve problemas de conexio /internet?

Grupo Niao Sim Total
11 19 30
ALUNO
% 36,7 63,3 100,0
5 25 30
PROFESSOR
% 16,7 83,3 100,0
16 44 60
TOTAL
% 26,.7 73,3 100,0

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os desafios foram vivenciados de diferentes formas pelos participantes e foram

agrupados, conforme as categorias apresentadas anteriormente (Tabela 7).

Tabela 7 - Categorias de desafios enfrentados pelos participantes, durante o retorno das aulas presenciais no
Amazonas. Conforme: (A) Professores; (B) Alunos. N=60; sendo 30 professores ¢ 30 alunos.

DESAFIOS EXPLICITADOS PELOS PARTICIPANTES A | B | Total

Desafios: Evasio Escolar - relacionados ao risco de evasao

Relatos A: (1) O desafio foi trazer de volta os alunos, (2) A evasdo que aumentou
muito, (3) Nos fizemos uma busca ativa, inclusive cheguei a ir de casa em casa

23 Entende-se aqui a defasagem de aprendizagem como a acentuada falta ou lacuna de conhecimentos, ocasionada
pela interrupg¢do ou barramento da sequéncia didatica de ensino-aprendizagem de determinada série, ano, ou grau
de estudo, capaz de ocasionar ou agravar a dificuldade de aprendizagem de novos contetidos subsequentes.
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para saber por que o aluno ndo retornou presencialmente e muito menos
virtualmente; (4) A gente ainda esta lutando com a questdo dos alunos que ndo
retornaram a escola; (5) Muitos alunos ndo retornaram e nem compareciam as
aulas remotas, (6) Durante o retorno das aulas presenciais, nos tivemos que fazer
uma busca para tentar resgatar esses alunos que ndo retornaram, (7) O desafio
foi trazer os alunos de volta para a escola e fazer essa transi¢do, porque foi uma
transi¢do da aula normal para a aula remota e depois da remota para o hibrido e
presencial; (8) Muitos alunos ndo voltaram para a escola, quando as aulas
presenciais retornaram, foi um desafio ir atrds desses alunos que se evadiram; (9)
No periodo hibrido, muita gente ndo apareceu, por causa da aprovagdo
automdatica, assim aquele ano la, acho que foi meio perdido.

Desafios: Defasagem de Aprendizagem - relacionados ao nivel de
aprendizagem

Relatos A: (1) Os alunos perderam muito assunto, muito conteudo, tem aluno que
ndo teve a série/ano anterior propriamente dito, ¢ quando voltou a escola estava
naquele ensino hibrido dia sim, dia ndo, mas a aula em casa, praticamente ele nao
assistia, ndo conseguiu assistir; (2) Voltaram para a escola com essa defasagem;
(3) Eles sabem que ficou um vazio, uma lacuna; (4) Da pra contar nos dedos os
alunos que aprenderam, porque coisas basicas a maioria ja ndo conseguia
acompanhar; (5) Eles aprenderam pouca coisa, tive que fazer revisdo e até hoje a
gente ainda esta tentando recuperar contetidos basicos; (6) Ficaram com um déficit
muito alto na aprendizagem daqueles contetidos que deveriam ter tido aprendidos;
(7) Eu inclusive tive que reorganizar, revisar, redefinir € mesmo assim, os alunos
perderam muita coisa, ficou uma lacuna; (8) Tentar recuperar o aprendizado desse
aluno, esse ai foi o grande desafio e continua sendo, porque ndo se recupera dois
ou trés anos de aprendizado em alguns meses; (9) Muitos voltaram carentes de
aprendizagem ou ndo sabendo mesmo; (10) Alunos do Ensino Médio que ficaram
com essa defasagem; (11) Acredito que foi um tempo perdido para eles, assim a
assimilagdo dos conteudos da disciplina se perdeu ali, e acredito que até hoje a
gente nao conseguiu resgatar esse pessoal que passou por esses dois anos de
pandemia; (12) Agora, vendo os alunos do ensino médio, acredito que houve pouco
aproveitamento do conteiido que foi ministrado durante as aulas remotas, isso
sendo bastante generoso; (13) A aprendizagem deles estd em um nivel muito baixo;
(14) Foi um retrocesso esse periodo de pandemia, houve uma defasagem muito
grande e até hoje ainda, no presencial os professores tentam resgatar aquele periodo
perdido; (15) Foi um alivio voltar a sala de aula, apesar de ter outro desafio, o da
defasagem do aprendizado, que estava bem ruim mesmo; (16) Foi o aprendizado,
porque eles tinham acabado de sair de uma pandemia com uma defasagem enorme
na aprendizagem e a gente ndo conseguiu superar isso, a gente teve que se virar
para fazer com que o aluno, pelo menos entendesse uma parte do que foi trabalhado
durante a pandemia; (17) A aprendizagem foi fraca, foi uma aprendizagem fraca;
(18) Ficou bem ruim, ficou essa lacuna no aprendizado deles; (19) Pra ser sincero
o nivel de conhecimento do aluno caiu, ndo aumentou, aquilo ali foi mesmo s6 para
ndo prejudicar o aluno mesmo; (20) A gente teve que revisar tudo, desde o inicio,
porque a gente viu a dificuldade deles e também ndo podiamos avangar um
conteudo que o aluno ndo tinha aprendido nada; (21) Eles estavam como se fosse
um papel em branco, em termos de aprendizagem; (22) No retorno presencial,
tivemos que lidar com alunos, que voltaram com muita defasagem; (23) Houve um
quebra, uma defasagem, basta ver os indicadores; (24) Baixo o aprendizado, na
minha opinido ndo houve muito aprendizado, sinceramente eu percebo agora a
defasagem em que estdo os nossos alunos e acredito que ndo é s6 no Amazonas
ndo, ¢ no Brasil inteiro; (25) A aprendizagem foi bem escassa na verdade; (26) Foi
baixo o aprendizado, foi muito baixo, foi preciso dar uma acelerada para ver se
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conseguiamos recuperar essa lacuna; (27) Por mais que a gente tenha se esforcado
muito, de ambos os lados, tanto nds professores quanto os alunos, o resultado néo
foi muito bom, percebi isso porque eu fiz um teste de sondagem, logo que
retornamos e ndo foi muito satisfatdrio, tive que revisar e revisar varios assuntos
em sala de aula; (28) Como se tivesse parado no tempo, porque o que ele aprendeu
foi na época em que frequentava as aulas presenciais, antes da pandemia; (29) Foi
tentar recuperar os contetidos, retomar o aprendizado dessas turmas, desses alunos,
esse foi o grande desafio, tinhamos que ver um jeito, uma forma de recuperar esses
alunos; (30) Encontramos alunos que vieram como se nunca tivesse visto ou ouvido
aquele assunto na vida. Quando nds aplicamos as atividades, os contetdos,
aconteceu que a maioria veio como um papel em branco. A gente teve que
recomecar, fazer revisdes e tentar melhorar a situacao. Estava dificil, foi dificil no
inicio, muito trabalho para recuperar, fizemos planos de acdo, para poder recuperar
esses alunos.

Relatos B: (1) Me senti burro, porque os assuntos que aprendi ainda eram do ano
anterior; (2) Na minha opinido, foi complicado, porque eu nio sabia de alguns
assuntos; (3) Porque eu ndo sabia de muitos assuntos; (4) Os assuntos, a maioria
deles ja eram um pouco desconhecidos; (5) Eu ndo sabia dos assuntos estudados
na escola, nas matérias; (6) Foi dificil porque eu ndo aprendi nada em casa.

Desafios: Problemas de conexao/internet - relacionados ao acesso a conexio
com internet

Relatos A: (1) Os Alunos, que tiveram essa dificuldade em acessar o conteudo das
aulas remotas, voltaram com essa defasagem de conteudos, com essa dificuldade
de aprendizagens;, (2) Muitos ndo tinham internet e acabaram ndo
acompanhando; (3) Quem tinha internet até conseguiu acompanhar, o que ndo
foram muitos, eles acabaram ficando prejudicados com essas aulas remotas; (4)
Quando tinha um temporal, ndo tinha internet, ai paciéncia, tinha que esperar
outro dia; (5) Eu tive que instalar o Wi-Fi em casa, até entdo eu utilizava s6 o meu
chip, mas ele ndo tinha muitos gigabytes, entdo para trabalhar em casa eu te
contratar um plano de internet residencial; (6) Para aquele aluno que nunca
acompanhou, que ndo conseguiu acessar porque ndo tinha internet, ndo houve
aprendizado.

Relatos B: (1) Ndo tinhamos internet, a minha mde pegava as atividades na
escola; (2) Tentava conseguir conexdo em lugares de melhor darea, onde moro é
muito ruim a conexdo; (3) Quando retornamos a escola foi otimo porque eu
conseguia entregar tudo sem precisar de internet; (4) Usava a internet do celular
da minha mae, mas caia muito a conexdo.

10

Desafios: Dificuldade de Aprendizagem - relacionados a dificuldade em
aprender

Relatos A: (1) Em relagdo a dificuldade de aprendizagens do aluno, ndo sei como
isso se dara a longo prazo,;(2) Eu diria que os alunos voltaram com muita
dificuldade de aprendizagem; (3) A gente tem alunos que a dificuldade deles ¢
principalmente, em lingua portuguesa, a questdo da leitura e escrita;, (4) Na
questdo pedagogica, os alunos apresentavam uma dificuldade muito grande para
assimilar todos os conteudos que nos passamos; (5) Encontramos alunos com
muita dificuldade de aprendizagem; (6) Os alunos tiveram bastante dificuldade
para assimilar os conteudos e acompanhar todo o curriculo que seguimos, (7) Os
assuntos dos anos anteriores, que ndo foram devidamente assimilados, agora sdo
necessarios para eles avangarem e na auséncia dessa base, apresentam enormes

13
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dificuldades para aprender; (8) Voltaram com dificuldade de aprendizagem para
progredir na série que estdo agora.

Relatos B: (1) Tive mais dificuldade de aprender na volta, vi que ndo tinha
aprendido os assuntos; (2) Os professores comegcaram a revisar e passaram mais
assuntos, até um pouco rdpido para recuperar o tempo perdido, foi dificil para
mim; (3) Tive muita dificuldade para aprender assim, (4) Sabia que as aulas iriam
ser mais dificeis, mas ndo tanto, fiquei com um pouco de dificuldade para
acompanhar as matérias, (5) Foi dificil aprender esses assuntos novos, porque a
gente precisava de assuntos que ndo tinha visto ainda.

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: A quantidade de ocorréncias considera o total de desafios explicitados e ndo o total de participantes.

Neste contexto, vale explicitar que a evasdo, a defasagem e a dificuldade de
aprendizagem foram problemas que ja haviam sido detectados pela gestdo pedagodgica da
SEDUC/AM por ocasido da elaboragao do Plano de Retorno as Aulas Presenciais. Assim, o
Plano apresentava trés programas como estratégias de enfrentamento desses problemas, a saber:
(1) o “Programa Busca Ativa”, de combate a evasdo escolar; (2) o “Programa Intensivo de
Recuperacio da Aprendizagem”, voltado a defasagem; e (3) o “Plantdo Virtual da
Aprendizagem”, para alunos com dificuldade de aprendizagem (SEDUC, 2020).

No “Busca Ativa”, a Secretaria implementou acdes que envolviam a visita domiciliar,
pelos técnicos e gestores, aos alunos. Pode-se apontar esta medida como inapropriada, se
considerarmos o aumento das taxas de contaminagdo que resultaram no colapso enfrentado no
Sistema de Saude do Estado, ocorrido no final daquele ano e inicio de 2021, denominado
“segunda onda”.

Além das visitas domiciliares, o Programa previa a tentativa de contato telefonico, tendo
como alvo o aluno que ndo conseguiu acompanhar remotamente as aulas do Projeto Aula em
Casa, no periodo de distanciamento social, como explicitado no Plano: “usando como
metodologia o contato com familias e alunos adultos, por meio de ligacao telefonica, das redes
sociais do aluno ou da familia e da visita domiciliar” (SEDUC, 2020, p. 54). Logo, o publico-
alvo do Programa Busca Ativa foram aqueles alunos que tiveram dificuldade de acompanhar
as aulas do “Projeto Aula em Casa”, ofertadas exclusivamente de forma remota, durante o
distanciamento social, até¢ o més de agosto de 2020.

Da mesma forma, o “Programa Intensivo de Recuperagao da Aprendizagem”, que tragou
estratégias voltadas para o combate ao baixo rendimento e defasagem de aprendizagem, teve
como publico-alvo aqueles “estudantes que ndo conseguiram acompanhar os contetidos

ministrados nas aulas remotas” (SEDUC, 2020, p. 59). Estes resultados tornam-se também
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relevantes, quando consideramos o “Plantdo Virtual de Aprendizagem”, que era outra estratégia
institucional presente no “Plano de Retorno as Aulas Presenciais” (SEDUC, 2020, p. 61).

Neste ponto, faz-se necessario ressaltar que o “Projeto aula em Casa”, que
disponibilizava aulas remotas, tenha sido usada no Amazonas e até servido como modelo
adotado em outros estados da federagdo, pela sua capacidade em disponibilizar o conteudo das
aulas em plataformas variadas, como canais de televisdo, sites e aplicativos, em nivel escolar.
Figura (18).

Figura 18 - Plataforma multivariada de acesso ao contetido do Projeto Aula em casa.
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Fonte: SEDUC, 2020, p. 14.

Todavia o acompanhamento dos alunos era realizado, sobretudo, através de mensagem
de texto, individual ou em grupo, via aplicativo WhatsApp. Porém, também nesta forma de
comunica¢do mais efetiva e instantanea, ocorria a demanda de pacotes de internet ou dados
moveis, por parte dos alunos e professores.

Verifica-se que as estratégias institucionais para o enfrentamento da evasdo escolar,
assim como da defasagem e dificuldade de aprendizagens, implementadas no periodo da
pandemia e retorno as aulas presenciais, foram voltadas ao mesmo publico-alvo: os alunos que
tiveram dificuldades em acompanhar as aulas remotas do “Projeto Aula em Casa”, pois 0 acesso
exigia dos alunos e professores a utilizacdo de uma conexdo com a internet.

Fica evidente que as diferentes estratégias desenvolvidas pela Secretaria de Educacao
ndo alcangaram o eixo central do ensino remoto e da interagdo professor-aluno, que consiste no
acesso a internet. A auséncia de politicas voltadas para oferta gratuita de pacotes de dados para
os professores e alunos no periodo estudado foi um dos principais fatores de ineficiéncia desta

estratégia.
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A dificuldade de professores e alunos em acompanhar as aulas mediadas por tecnologias
também foi registrada na Europa. De acordo com Arruda (2020), paises como Inglaterra,
Franca, Espanha e outros, “(...) apresentam também dificuldades quanto a gestdo e
implementa¢ao da aprendizagem remota devido a fatores diversos, como (...) falta de acesso de
parcela da populagdo as tecnologias de informacdo e comunicacdo” (Arruda, 2020, p. 260).

Tokarski (2021) assevera que a juventude foi muito prejudicada, porque milhdes
ficaram sem aula e tantos outros tiveram acesso de forma muito precarizada ao ensino remoto,
contribuindo para o declinio na aprendizagem e evasao.

Rodrigues et al., (2021) salientam que entre os principais desafios enfrentados na
educagdo basica durante o ensino remoto, sobretudo nas regides Norte e Nordeste do Brasil,
estavam ““a dificuldade para contatar os professores, no caso de duvidas (38%) e a falta ou baixa
qualidade da conexao a internet” (Rodrigues et al., 2021, p. 36451).

No Amazonas, Silva et. al., (2020) destacam a baixa qualidade no sinal de internet, entre
estudantes de escola publica, no interior do Amazonas. Para os autores, ““a maioria dos alunos
de escola publica ¢ oriunda de familias de baixa renda e ndo tem acesso a internet. Todavia,
quando possuem este servico € via celular e por meio de dados moveis de planos pré-pagos,
que ainda oferece baixissima qualidade” (Silva et. al., 2020, p. 18).

Assim, a disponibilizagdo de pacote de dados de internet nao foi prevista na implantacao
do Plano de Retorno as Aulas Presenciais. A oferta gratuita de internet se mostrou indispensavel
para permitir o acesso aos grupos mais vulneraveis financeiramente e para a efetividade das
estratégias de diminuicao das dificuldades e enfrentamento dos desafios de manter o direito a
educagdo publica no periodo de isolamento e retorno as aulas presenciais no periodo da

pandemia da Covid-19.

4.5 CONCLUSOES DO ARTIGO

As medidas implementadas para garantir a reabertura das escolas e o retorno das aulas
presenciais no Amazonas, embora tenham sido elaboradas com a participagdo massiva da
comunidade escolar, atentando aos protocolos de satde e recomendacdes sanitarias, foram
vivenciadas de forma diversa por professores e alunos, participantes desta pesquisa.

As condigdes sanitdrias do ambiente, sob a Otica dos participantes, ganharam
significados dispares nos diferentes grupos e contextos, quando consideradas as caracteristicas
da infraestrutura de cada uma das trés unidades escolares abordadas, sendo as condig¢des

sanitarias mais seguras aquelas percebidas no Centro de Educacao de Tempo Integral (CETI) e



88

o pior cendrio aquele vivenciado na unidade escolar que funcionava em prédio alugado e
adaptado para funcionar como escola, onde a falta de infraestrutura adequada foi vista como
propicia a proliferagdo de doengas, por nao haver janelas nas salas de aula, desfavorecendo a
circulacao e renovacao de ar. Essa percep¢ao antecedeu aos eventos que ficaram conhecidos
como “a segunda onda” ou “a crise de oxigénio em Manaus”.

Os motivos apresentados pelo grupo formado por professores apontam para a conduta
de risco por parte dos alunos que nao adotaram os protocolos de satude, evidenciada na recusa
dos alunos em usar méscaras e manter o distanciamento em sala de aula.

De modo adverso a esses resultados, foram identificadas, nas falas dos alunos, altas
taxas de sensacgdo de seguranca, todavia, quando comparadas com os comportamentos de risco
identificados entre esse publico, como a recusa por parte deles em respeitar os protocolos de
saude, levou-nos a considerar a possibilidade de estes comportamentos estarem associados, de
alguma forma, aquilo que ndés denominamos, no ambito desta pesquisa, como
“desconfinamento”, que consiste na falsa sensa¢do de fim das restri¢des, advinda da reabertura
das escolas, ensejando esse equivoco de interpretagao pelos alunos, incluindo, nesse escopo, a
nao adogao dos protocolos de saude por parte deste publico.

A vacinagao dos professores, ndo prevista entre as medidas adotadas para a reabertura
das escolas no Amazonas, foi vista como um fator de risco por parte destes profissionais, tendo
este grupo sido vacinado apenas em meados de maio do ano seguinte (2021), mediante decisao
judicial da 1* Vara Federal do Amazonas.

A acentuada lacuna de conhecimentos, ocasionada pelo barramento da sequéncia
didatica de ensino-aprendizagem, durante o periodo de aulas remotas, sobretudo pela auséncia
de recursos tecnologicos de acesso ao conteudo das aulas, principalmente de aparelhos celulares
e internet, somada a baixa qualidade no sinal de internet no Amazonas, intensificou-se,
multiplicando, assim, a defasagem de aprendizagem e a evasao.

Assim, mostrou-se indispensavel a necessidade de se considerarem as condic¢des
objetivas, materiais e socioecondmicas, sobretudo dos grupos mais vulneraveis
financeiramente, durante o planejamento de estratégias e politicas publicas que visem a

equidade de acesso a educacdo no Amazonas.
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5 CONCLUSOES FINAIS E RECOMENDACOES

Acreditamos que a fluidez do espago Esco(Lar) e, sobretudo, aideia de fluidez em tempos
de pandemia, esteve no cerne dos principais questionamentos levantados nesta tese, ancorada
nas falas dos professores e alunos que, a partir de suas casas, experienciaram a exponencial
virtualizagdo do medo primal, que se diluiu e fluiu para dentro de seus lares, durante o

confinamento e ensino remoto, através das telas dos celulares, computadores e TVs.

O que denominamos de “liquidez pandémica”, no ambito desta pesquisa, mostra que as
inconstancias e as incertezas desse periodo de ensino remoto e confinamento, foram percebidas,
de diferentes formas pelos participantes, conservando algumas caracteristicas, reconhecidas na
intensificacdo da liquidez nas relagdes e neste bojo, o acesso a educagao foi momentaneamente

liquefeito, passando a depender das condi¢des objetivas de cada familia.

A convergéncia de demandas domésticas, institucionais, relacdes de trabalho, de
consumo ¢ de estudo, que denominamos de Espago Esco(Lar), mostra o quao complexa foi a

tarefa de fazer a escola fluir para dentro das casas, durante o periodo pandémico.

O Medo Liquido, como descrito por Bauman (2022), foi identificado entre os relatos,
revelando insegurangas e incertezas, ndo diretamente relacionadas ao perigo imediato de
contagio, adoecimento ou morte, mas sim manifesto de forma diluida, no receio de alguns
professores de ndo conseguirem lecionar remotamente, ou no temor de alguns alunos, de
ficarem em desvantagem, em defasagem ou de ndo serem bem-sucedidos nos exames escolares

e vestibulares.

Nesta tese, nos apropriamos da ideia de fluxo, presente no cerne das categorias de “Lugar”
e “Topofilia” de Tuan (2012, 2013), para melhor explicar a percep¢dao da casa pelos
participantes, durante o periodo de aulas remotas e distanciamento social. Para este autor, o
tempo € visto como movimento ou fluxo, sendo o “lugar”, vivenciado em momentos, onde ha
uma pausa na corrente temporal, possibilitando o fortalecimento do elo afetivo entre a pessoa e

o lugar, caracterizando a “topofilia”.

Percebeu-se nas falas dos participantes, que o espago da casa foi experienciado, durante o

periodo de ensino remoto e confinamento, como uma pausa e fortalecimento do elo afetivo com
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o lugar (topofilia) presente na reapropriacdo de espacos como jardins, quintais e patios, por

alguns professores e alunos entrevistados.

Com o intuito de contribuir mais significativamente para futuras pesquisas correlatas, ou
mesmo para pesquisas em outras areas, buscou-se, nesta tese, abordar a fluidez sempre ancorada
nas falas dos participantes, mas, ao mesmo tempo, fluindo entre as diferentes areas. Para tanto,
ousamos nos apropriar de conceitos de diversos campos, transpondo-os para a presente tese,

com o intuito de melhor caracterizar a percepgao dos participantes.

Neste sentido, percebeu-se que o recrudescimento da pandemia, trouxe consigo a
restricdo de circulacdo e o uso excessivo de celulares, computadores e TVs, ocasionando a
liquidez nas relagdes pessoais, de consumo, de teletrabalho e de estudo, aumentando
significativamente, no caso dos professores, o tempo dedicado aos atendimentos remotos aos
alunos, e em reunides pedagdgicas virtuais, levando-os a se manterem conectados por mais
tempo, expropriando-os do “direito a desconexdo”, ou do usufruto da garantia de descanso ao
final da jornada laboral. Tal direito, embora ainda nao seja regulamentado no Brasil, tem a

potencialidade de ser aplicado, devido a sua essencialidade.

Nesta pesquisa, nos apropriamos dos conceitos de “estranho” e “estranhamento” da
psicanalise e da psicologia técnica, transpondo-os do campo do inconsciente ao “espago escolar
barrado”, com o intuito de melhor categorizar as percepgdes dos entrevistados, em relagdo a
escola, como “espaco estranho”, pelo motivo deste espago ter sido momentaneamente barrado

ou interditado, conforme descritos por (Cabral, 2006; Chemama, 1995 e Freud, 1996).

Durante a reabertura das escolas, os entrevistados expressaram certa nostalgia em suas
falas, mostrando a busca por uma escola melhor no passado pré-pandémico, que denominamos
nesta pesquisa de "Retrotopia Escolar Pré-Pandemia". O termo "retrotopia" foi cunhado por
Bauman (2017) para descrever a nostalgia como um mecanismo de defesa diante das incertezas
e da impoténcia no mundo liquido moderno. Nesta tese doutoral, aplicamos essa categoria ao
contexto pandémico recente, para descrever a sensacdo momentdnea de seguranga e
pertencimento identificada nas falas dos participantes ao retornarem ao ambiente escolar apos

o periodo de restrigdes.

Para melhor caracterizar a percep¢do dos entrevistados, ousamos criar um novo
neologismo denominado “Virulofugare”, vinculando-o a sensagdo ou a inten¢do de fugir dos

lugares considerados virulentos, € propensos a transmissao de patdogenos, que extrapolam a
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mera delimitacdo de elo afetivo com o lugar, descritos por Tuan (2013) como “topofilia” e
“topofobia”, com o intuito de contribuir para futuros estudos correlatos em lugares que possam

representar risco de contdgio, bem como melhor caracterizar a percepgao dos participantes.

Espera-se que os resultados apresentados nesta tese, possam contribuir para melhor
compreensdo das estratégias de enfrentamento da pandemia Covid-19 nas escolas e para o

aprimoramento das politicas de equidade, voltadas a concretizagdo do direito a educagao.

Neste sentido, destaca-se a dificuldade de conexdo com a internet e a exclusao digital,
como fator que pode ter contribuido para acentuar o risco de evasdo, defasagem e dificuldade
de aprendizagem, naquele momento, somada a auséncia de auxilio, incentivo ou ressarcimento,
capaz de mitigar a precarizagdo ou a aquisi¢cdo de ferramentas e de insumos, durante o ensino

remoto no Amazonas.

Reconhecemos que a presente pesquisa se deparou com certa limitagao, devido, em parte,
as paralisacdes e restricdes de circulagdo, bem como a dificuldade de adaptar os instrumentos
de pesquisa e cuidados éticos, exigidos para evitar o risco de contagio, durante a pandemia. No
entanto, procurei descrever, da melhor forma possivel, o que foi a pandemia e, acima de tudo,
o que foi vivenciado pelos professores e alunos, durante esse periodo, que marcou

profundamente a histdria recente.

Devido ao prazo regimental do curso, optou-se em concluir a presente tese doutoral com
apenas trés capitulos, mas vislumbrou-se a possibilidade de dar continuidade a pesquisa no

ambito pds- doutoral.

Visando, ainda, contribuir para o aprimoramento das politicas de equidade, voltadas a
concretizagao do direito a educagcdo no Amazonas frente a eventos inesperados impeditivos do

meio ambiente, recomenda-se:

(1) Considerar as condigdes objetivas, materiais € socioeconomicas, sobretudo dos grupos
mais vulnerdveis financeiramente, durante o planejamento de estratégias e politicas

publicas que visem a equidade de acesso a educa¢do no Amazonas.

(2) Deve-se evitar o funcionamento de escolas em prédios adaptados para funcionar como
escola, onde a falta de infraestrutura adequada ¢ propicia a proliferacdo de doengas,
como, por exemplo, espagos sem janelas que desfavorecem a circulacdo e a renovagao

de ar.
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(3) Sempre que existente, a vacinagdo ¢ uma medida que deve ser adotada e incentivada de
modo mais intensivo, visando diminuir o fator de risco entre professores, técnicos e

alunos.

(4) H4 a necessidade de melhor delimitagdo dos horarios de teletrabalho, com atencdo a
necessidade do educador de se desconectar do trabalho. Tal adequagdo, podera
contribuir significativamente para evitar o recrudescimento da jornada laboral de
professores, evitando, dessa forma, consideravel risco a saude dos professores, caso o
“Aula em Casa” seja adotado como estratégia de acesso a educagdo, frente a eventos
inesperados impeditivos do meio ambiente, como durante a estiagem no Amazonas,
ocorrida no segundo semestre de 2023 que levou a SEDUC a langar a versao “Aula em

Casa-Estiagem?*”.

24 A versdo “Aula em Casa-Estiagem” foi langada pela SEDUC-AM, como estratégia para ofertar contetidos
didaticos e pedagdgicos as unidades escolares afetadas pela estiagem no Amazonas.
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