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Os filosofos tém apenas interpretado o mundo
de maneiras diferentes; a questao, porém, é

transforma-lo.

Karl Marx



RESUMO

A sala de aula € um espaco de socializagao, construcdo de conhecimento e de
politizacdo. Em ditos tempos caodticos de reformulagdo do ensino médio
brasileiro, € preciso pensar em praticas que correspondam as exigéncias legais
e que promovam reflexdes filosoficas consistentes entre os estudantes. A
presente pesquisa tem como objetivo geral estabelecer uma proposta
metodoldgica para o ensino de filosofia na forma de um guia de leitura das
“Teses sobre Feuerbach”, de Karl Marx, que impligue na compreensao
adequada dos textos filosoficos no ensino médio, visto que esta é uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos professores de filosofia do ensino
médio. Como objetivos especificos, visamos elucidar a importancia do uso do
texto filoséfico no ensino de Filosofia e inventariando as dificuldades
especificas inerentes dos textos filosoficos; discutir e propor solugdes a fim de
minimizar as dificuldades que os textos filoséficos apresentam aos alunos do
Ensino médio; desenvolver um estudo teodrico acerca das Teses sobre
Feuerbach no desenvolvimento do pensamento de Marx e na filosofia
contemporanea, visando a producdo do material pratico-propositivo que
desenvolva no estudante a compreensao, a interpretagdo e a avaliagao critica.
Na primeira parte, discutimos sobre a atualidade da praxis do ensino de
filosofia no ensino médio, fazendo referéncia a implantacdo do novo ensino
médio e o contraponto da auséncia do uso do texto filoséfico nos novos
documentos legais. Em seguida, abordamos as dificuldades intrinsecas e
extrinsecas dos textos filosoficos e a especificidade das Teses, de Marx. Na
segunda parte, apresentamos os aspectos tedricos das obras marxianas que
se conectam as Teses, bem como um estudo das principais categorias
filosoficas exploradas por Marx em seu texto. Como parte da proposta pratico-
propositiva, apresentamos a construgdo do guia de leitura para utilizagdo em
sala de aula no ensino médio. Trata-se, portanto de uma pesquisa estritamente
bibliografica com fins de aplicagbes praticas. Os métodos epistemologicos de
investigacao cientifica levam em consideragdo uma adaptacdo em construgao
do método marxista historico-dialético que considera a realidade construida por
sujeitos historicos que, por meio de suas atividades praticas,

também constroem a si mesmos.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de filosofia; Textos filosoficos; Teorias

marxianas; leitura; metodologias de ensino.



ABSTRACT

The classroom is a space for socialization, knowledge construction and
politicization. In so-called chaotic times of reformulation of Brazilian secondary
education, it is necessary to think about practices that correspond to legal
requirements and that promote consistent philosophical reflections among
students. The present research has the general objective of establishing a
methodological proposal for teaching philosophy in the form of a reading guide
for Karl Marx's “Theses on Feuerbach”, which implies an adequate
understanding of philosophical texts in high school, as this is one of the biggest
difficulties faced by high school philosophy teachers. As specific objectives, we
aim to elucidate the importance of using philosophical texts in teaching
Philosophy and inventorying the specific difficulties inherent in philosophical
texts; discuss and propose solutions in order to minimize the difficulties that
philosophical texts present to high school students; Develop a theoretical study
about the Theses on Feuerbach in the development of Marx's thought and
contemporary philosophy aiming at the production of practical-propositional
material that develops the student's understanding, interpretation and critical
evaluation. In the first part, we discuss the current practice of teaching
philosophy in high school, making reference to the implementation of the new
high school and the counterpoint of the lack of use of philosophical texts in new
legal documents. Next, we address the intrinsic and extrinsic difficulties of
philosophical texts and the specificity of Marx's Theses. In the second part, we
present the theoretical aspects of the Marxian works that connect the Theses,
as well as a study of the main philosophical categories explored by Marx in his
text. As part of the practical-purpose proposal, we present the construction of
the reading guide for use in the high school classroom. It is, therefore, a strictly
bibliographical research  with  practical application purposes. The
epistemological methods of scientific investigation take into account an
adaptation in construction of the historical-dialectic Marxist method that
considers the reality constructed by historical subjects who, through their
practical activities, also construct themselves.

KEYWORDS: Philosophy teaching; Philosophical texts; Marxian theories;
Reading; Teaching methodologies.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa se constituiu como um grande desafio profissional.
Tomado pela rotina da pratica docente na escola publica, por metas a serem
cumpridas, indices a serem alcangados e muitos alunos para dar assisténcia,
essa pesquisa representa, acima de tudo, um retorno a casa, a universidade
apd6s uma década e, a0 mesmo tempo uma renovagao do espirito, do ato de

estudar e de colaborar para a produg¢ao do conhecimento humano.

A escolha pela Filosofia se deu ainda no ensino médio, quase
acidentalmente, ao ler um desses livros enciclopédicos que continham “todas
as matérias” e que também falava as carreiras de nivel superior. Foi la que vi a
Filosofia como uma area que se ocupava em estudar os grandes pensadores
da humanidade, as reflexdes e suas obras. Logo, fui tomado pela curiosidade e

comecei a ler alguns textos filosoéficos.

As leituras pareciam dificeis as vezes e, naquela época, a internet ainda
nao estava tdo acessivel como hoje em dia. Foi importante o uso do velho
dicionario, da busca manual nas bibliotecas e o rascunho de alguma
informacao que julgava importante em um caderninho. Ali, mesmo sem saber,
desenvolvia meu préprio método de estudo. Isso me ajudou a ser aprovado no
vestibular de Filosofia por meio do Processo seletivo continuo (PSC) e iniciei

meus estudos na Universidade Federal do Amazonas em 2007.

Durante o curso de graduagdo, pude perceber o quanto precisava
estudar mais, pois é exigido um alto nivel de leitura. Ao longo dos quatro anos
de graduacdo, demos um grande passeio pela histéria da Filosofia, da
antiguidade a contemporaneidade e o que mais fizemos nesse curto intervalo
de tempo foi ler e escrever. Apesar de ser muito trabalhosa, a satisfagao que

obtemos ao concluir um trabalho ou a leitura de uma obra nao tem precgo.

Ao comecar a carreira de professor, se iniciou um novo ciclo. Foi
necessaria a adaptacdo as necessidades dos outros, da escola e de seu
contexto. Logo percebi que os alunos de nivel médio possuem suas préprias

demandas. Alguns ja trabalham e possuem responsabilidades que conflitam
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com o estudar, além do desinteresse natural pelos estudos caracteristicos da

fase adolescente.

Muitas questdes tomaram conta da minha mente nessa década de
trabalho. Como tornar o ensino de filosofia mais atraente e mais dinamico?
Como manter a seriedade e o rigor filoséfico no contexto do ensino médio?
Como ensinar que estudar filosofia vale a pena? Como conquista-los tendo
apenas uma aula por semana? Como avalia-los coerentemente? Como
conversar de assuntos polémicos com adolescentes? Como usar os conteudos

filos6ficos na vida diariamente?

Essa caminhada me mostrou que ha uma série de dificuldades a serem
superadas diariamente e, por isso, sempre procurei me adaptar as
circunstancias que iam se configurando. Percebi também que cada turma exige
um tipo de metodologia diferenciada. O sucesso da pratica esta no
planejamento e na capacidade de observagdo do professor que, diante dos
muitos percal¢os que encontra pelo caminho, € sempre exigido a contornar as

diversas situagdes e sendo convidado a elaborar algum tipo de plano B.

Ao longo de minha experiéncia como docente pude constatar que a
possibilidade de debater ideias atrai a atencdo dos alunos nas aulas de
filosofia. Grande parte dos alunos interage mais nas aulas em que lhe sao
permitidas as suas falas. Eles gostam de discutir sobre temas relacionados ao
cotidiano e sobre a sociedade. Porém a empolgacdo e a ansiedade por
participar acabam revelando uma defici€éncia comum no ensino médio: a falta
de profundidade dos argumentos. E essa ansiedade faz os alunos pularem
algumas etapas, principalmente em relagdo a preparagado dos debates, antes

de expor os seus argumentos para a turma.

Anterior a exposigao filosofica propriamente dita vem a leitura e a escrita
do que vai se falar. Ou seja, € necessario ter um preparo cientifico, que
promova uma educacgao para além do senso comum. E essa é uma das razdes
desse nosso trabalho: destacar a importancia e o uso dos textos filosoficos nas
salas de aula.

Diversos pensadores contemporaneos filosofam pontos especificos a

respeito dessa tematica. Mas acreditamos que um deles articula varias ideias
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que corroboram para a reflexdo filosoéfica no ensino médio, porque a sua
filosofia € revolucionaria e da voz aos sujeitos que pertencem a massa: Karl

Marx.

Dessa forma, a nossa pesquisa articula a importancia de usar e ler
textos filosoéficos, imprescindivel como ferramenta do filosofar, juntamente com
o0 modo marxiano de compreender a nossa realidade, pois ler € um ato
revolucionario, € um caminho para uma formacgao cidada critica e responsavel.
Contudo, nos cabe refletir sobre os percalcos e as dificuldades dessa proposta
dentro do que se desenha hoje, no cenario do ensino médio, no que se refere
as questdes politicas, econbmicas e sociais, para que possamos, no final
dessa pesquisa, entregar um material que auxilie, tanto professores quanto
alunos, na tarefa da leitura filosofica. No nosso caso, em especial, mostrando
como podemos ler um dos textos magnificos de Karl Marx: As Teses sobre

Feuerbach.

O Marx que escolhemos apresentar nessa pesquisa € o filésofo em sua
plena formag¢ao. Em sua juventude, Marx vivenciou alguns eventos marcantes
na Europa, caracteristicos das consequéncias das grandes revolugbes que
provocaram no filésofo uma busca incessante por respostas na filosofia
tradicional alema, bem como na economia classica e na politica. Além disso, o
jovem Marx identificou e debateu as diversas contradicbes existentes nas
filosofias dos pensadores de sua época, estabelecendo novos olhares a

filosofia contemporanea.

Marx foi um viajante, impulsionado na maior parte das vezes, pelos
exilios, pela sua fidelidade para consigo mesmo, criando inimizades politicas
ao publicar suas reflexbes na época em que trabalhava nos jornais.
Considerado génio pelo seu principal parceiro, Friedrich Engels, ndo media
esforgos em trabalhar duro na escrita. A intensidade e a atividade politica sdo

marcas registradas do jovem Marx.

Podemos identificar previamente pelo menos trés caracteristicas
marcantes em Marx como estudante de filosofia: leu os textos filosoficos
existentes intensamente, procurou produzir suas reflexdes de forma escrita e,

posteriormente, partiu para o debate de ideias com seus adversarios. Cabe
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aqui um parénteses curioso: numa época em que ndo existiam as redes
sociais, as conversas eram realizadas por meio de cartas ou através de
publicagdes em revistas ou jornais. Os filésofos da época sabiam quando
alguma provocagao se dirigia a ele e rapidamente tratava de respondé-las.
Comportamento que reforca o intuito da nossa pesquisa, a importancia da

leitura, da escrita e do debate.

Atualmente, a escola exerce, dentre as principais fungdes sociais,
preparar o jovem para o pleno exercicio da cidadania. No Brasil ha um cenario
marcado por mudangas politicas no campo da educacgao, sendo a mais atual a
implantacdo do novo ensino médio, que traz como carro-chefe, em suas
diretrizes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que basicamente exige

em suas premissas que o jovem seja o protagonista da sua formacgao.

Dentro dessa otica, a leitura dos textos da juventude de Marx pode
proporcionar, ao estudante de nivel médio, uma abertura da consciéncia para
as dimensdes que explicam o dinamismo da realidade (a politica, a economia
etc.) e que dao sentido para a compreensado do presente. Assim, a reflexao

filosofica se alinha a pratica de uma cidadania mais critica e consciente.

A reflexao sobre a atividade filoséfica de Marx no ensino médio, apesar
de ambiciosa traz, dentre os seus debates, o tema da realidade material. E fato
que a maioria dos estudantes de escola publica, no Brasil, € de baixa renda e
vivem em condigdes precarias. Diante desse contexto, tanto os moldes do novo
ensino médio, que visam que o estudante seja protagonista de sua propria
formagao, quanto o modo de atividade politica proposto pelo jovem Marx, de
ser ativo, convidam os estudantes para um modo critico e atuante no seu
processo de formacao. Tal qual Marx cita na tese onze “Os filésofos apenas
interpretaram o mundo de diferentes maneiras, porém, o que importa é
transforma-lo.” (MARX-ENGELS, 2007, p.538).

Assim como os nossos jovens de hoje, Marx enfrentou e visualizou
problemas sociais como a miséria, as desigualdades, alienacéo do trabalho etc.
E somente através do engajamento politico, ou seja, através da atividade,

conseguiu mobilizar algo com direcionamento para transformagéao social.
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As Teses sobre Feuerbach (TF) s&o, na realidade, um grande achado de
Engels. Achado no sentido de que, apds a morte de Marx, Engels teve acesso
a inumeros textos inéditos que nao foram publicados e nem sequer
compartilhados com qualquer pessoa. Nesses escritos, que mais pareciam
rascunhos, Engels identificou que Marx enumerou, ainda em sua juventude, as
suas principais constatag¢des, simbolizando, na verdade, a sua virada de chave
no desenvolvimento de sua filosofia, como se nesse registro Marx tragasse a
sua propria rota de pensamento, a sua autenticidade. Ali se percebe,
metaforicamente, “Marx soltando as maos de seus pais e comegando a andar
sozinho”. Obviamente que Marx ndo abandona seus grandes mestres
completamente. Ele consegue aproveitar ao maximo o que seus antecessores
ofereceram, de Hegel, Feuerbach, Adam Smith, Davi Ricardo, entre outros.
Marx fez das suas leituras, a base para a sua escrita e o confronto com um
mundo real produziu no filésofo a autenticidade que o tornou tdo grandioso

como conhecemos.

Conduzida pela metodologia estritamente bibliografica, nossa pesquisa
segue o caminho da leitura e analise de textos e artigos essenciais referentes
as obras do jovem Marx para dar conta a compreensdo das Teses,
identificando as conexdes existentes nos Manuscritos econémicos filosdficos,
na Critica da filosofia do Direito de Hegel, na Sagrada Familia e na Ideologia
Alema. Optamos pelo estudioso e comentarista Labica (1990) para
compreender mais tecnicamente as Teses, além de realizarmos um
levantamento de textos e artigos para discutir aspectos relacionados ao Ensino
de Filosofia no Ensino Médio e que difundem a importancia do uso do texto
filosofico em sala de aula, de modo que articulemos nossas pretensdes com a

praxis docente.

Em linhas gerais, o trabalho se divide em duas partes: a primeira parte
dedicada a praxis docente no que se refere ao ensino de filosofia, trazendo
para o debate a importancia da leitura de textos filosoficos; a segunda parte

dedicada aos estudos das Teses e a construgéo do guia de leitura.

No capitulo 1 (um), discutimos que a Filosofia, enquanto disciplina
escolar de nivel médio traz consigo uma série de desafios, tanto para o

professor quanto para o aluno. O ambiente escolar, numa reflexdo mais
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profunda, ndo é um mero espaco de exposicdo de ideias do passado. E,
sobretudo, um lugar em que cada sujeito compartilha de suas complexidades,
tanto professores quanto alunos. Diante disso, foi preciso enumerar as
dificuldades encontradas para que se proponham formas de superar tais
obstaculos que derivam desde os documentos legais até as dificuldades do
aprendiz e sua formagao. Nesses termos, a leitura e a escrita se revelam como
meio de se credenciar no debate filoséfico, apresentando a leitura de Marx

como proposta de trabalho.

Com o intuito de fundamentar a escolha realizada para o trabalho
pratico-propositivo proposto no programa e com o intuito de compreender o
objeto de estudo e seus desdobramentos, no sentido estritamente filosdéfico,
apresentamos no capitulo dois os procedimentos metodoldgicos para a
construgcao do guia de leitura das Teses. Descrevemos 0s passos seguidos,
dando énfase para a pesquisa da filosofia da juventude de Karl Marx, a
biografia, o mundo vivido por Marx, As teses sobre Feuerbach, categorias

fundamentais discutidas nas Teses, bem como o legado de Marx.

Como sugeriu Labica (1990): “E preciso compreender o Marx ‘do
interior’, em seu laboratério”. A complexidade da leitura e analise das Teses nos
convidou a pensar num guia de estudos metddico, rigoroso, mas que facilite ao
docente a realizagdo de aulas mais robustas, detalhadas e contextualizadas e,
principalmente, a compreensao do aluno, visando desenvolvé-lo com mais
confianga e autonomia. Para tanto, entregamos no capitulo trés, um guia de
leitura das Teses como possibilidade de exercicio de reflexdo em sala de aula
para tornar o processo de leitura filoséfica menos doloroso para o aluno do

ensino médio.

Diante do exposto, entendemos que o debate sobre o ensino de filosofia
no Brasil tem sido frequente nas universidades, sobretudo nos programas de
pos-graduacgao e isso € um aspecto positivo da producéo filosoéfica brasileira,
que entende que filosofar sobre o ensino de filosofia € uma realidade, tendo em
vista que vivemos tempos obscuros no cenario politico da educagao. Nossa
pesquisa reafirma a importancia da continuidade de mais pesquisas sobre o
nosso campo de atuacdo, defende o lugar da filosofia no ensino médio e a
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busca por mais metodologias que motivem nossos estudantes a também se

apaixonarem pelo conhecimento.
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PRIMEIRA PARTE — APONTAMENTOS SOBRE O USO DE TEXTOS
FILOSOFICOS EM SALA DE AULA

1 FILOSOFIA E SALA DE AULA

A presente pesquisa delimita-se no campo das praticas de ensino da
filosofia. Contudo, € sempre problematico refletir sobre a pratica de ensino da
filosofia, “a filosofia como pratica pedagogica ou a pratica pedagogica da
filosofia? Porque, certamente, a filosofia € um campo do conhecimento que
necessita da pratica intelectual. A questdo que se coloca é: quais sao as
caracteristicas dessa “pratica intelectual” e como ela pode ser ensinada dentro

das circunstancias atuais?

No caso da “Filosofia da praxis”, o materialismo-histérico, seu ensino se
reveste de algumas especificidades, sendo uma delas a de que o filosofar
implica numa profunda aderéncia a historia, ou seja, a sua compreensao é
fundamental para que as tomadas de decisdes sejam feitas dentro das

possibilidades cabiveis no cenario atual.

Nesse sentido, a docéncia em filosofia € um exercicio da praxis, ocorre
no real e no concreto rodeado por técnicas, recursos tecnoldgicos e sistemas
normativos. Contudo, o que pretendemos nessa pesquisa € explorar o recurso
do texto filoséfico em sala de aula, trazendo um texto de Marx, as Teses sobre
Feuerbach (TF), que marca uma fase de evolugao do filésofo e o inicio de uma

jornada que comeca ainda na sua juventude.

Neste capitulo, organizamos nossos estudos tendo em vista 0 momento
da nossa praxis docente no pais, no intuito de fazer um breve estudo do recorte
do cenario atual do ensino de filosofia em interface com o uso dos textos
filosoficos, apontando limites e possibilidades, observados no ambito das
publicagbes e dos documentos legais, para dar conta da elaboragdo, na
segunda parte do trabalho, do produto pratico-propositivo que auxilie o
estudante no aprendizado filosofico.
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1.1Das condi¢cdes histoéricas atuais para o uso do texto filoséfico na

praxis docente no Ensino médio.

Nosso ponto de partida € uma breve analise da situacdo das condi¢des
atuais de ensino de filosofia no Brasil e sua praxis no que concerne ao uso do
texto filoséfico como recurso metodoldgico. Nesse sentido, nos cabe destacar,
inicialmente, no ambito politico-educacional, que nos encontramos em fase de
implementagdo do novo ensino médio, que tem como orientagdo matriz o
documento legal da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC. Ou seja, temos
o desafio de apresentar uma pesquisa que tem como objeto o texto filosoéfico.
Porém nos cabe destacar que o seu pano de fundo se encontra em pleno
movimento, o que nos permite um olhar marxiano?! para a realidade concreta do
que se apresenta para nos.

Segundo o parecer técnico de Tomazetti (2016), “A Filosofia nos moldes
da BNCC deve se orientar para Objetivos de Aprendizagem, ou seja, criar
conteudos que permitam o aluno alcancar o aprendizado”. A professora
Tomazetti entende que a BNCC nao € um documento que explicitara os
conteudos a serem ensinados, contudo afirma que é a partir dele que se
criardo novos curriculos. Nesse aspecto, uma leitura na integra do documento
nos mostra que ha varias lacunas, sendo que uma delas é, sob nossa
perspectiva, gravissima no que se refere ao uso do texto filoséfico, uma vez
que em outras ocasides, como nos documentos anteriores, Parametros
curriculares nacionais (PCN) e Orientagdes curriculares para o ensino médio
(OCNEM), a importancia do uso dos textos filosoficos estavam explicitos no
curriculo. Ora! Se o mais importante € tornar as aulas de filosofia como meios
para que os alunos consigam aprender sem se prender a conteudos rigidos e

fixos no curriculo obrigatério, por que o uso do texto filoséfico foi ignorado

1 O método de observagdo adotado pelo pesquisador é baseado no modelo dialético-
marxista, que considera o objeto em movimento, diferentemente da maioria das epistemologias
em que o objeto analisado é fixo. Entendemos que a realidade concreta € dindmica e se
transforma assim como o sujeito também é passivel de transformagéo. A histéria do ensino de
filosofia confirma esse olhar marxiano da realidade que se transforma no sentido em que a
oscilagdo e a tomada de consciéncia dos professores de filosofia nos movimentos em prol da
presenga da Filosofia foi se desenrolando em nosso pais principalmente a partir da criagdo da
LDB 9.394/96. E uma luta continua que estende até os dias atuais, pois a filosofia enquanto
ferramenta de emancipagdo da massa ainda sofre com as ideologias dominantes que de
alguma forma configura-se como as contradi¢cdes a serem superadas.
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nesses novos documentos? Nem sequer inclusos como parte dos objetivos de
aprendizagem??

Essa discusséo inicial € essencial, justamente porque a nossa proposta
de pesquisa gira em torno da leitura e da compreensado de uma obra filosofica:
As teses sobre Feuerbach, de Marx. Como sabemos um dos caminhos para a
compreensao do discurso filosofico é realizado a partir da leitura. Num cenario
de mudangas causadas por aspectos politicos, reafirmamos que a leitura e
escrita filoséficas sdo essenciais para a docéncia em Filosofia, seja qual for o
nivel de ensino.

Dessa forma, é indiscutivel que um dos pilares na aprendizagem
filosofica se encontra na leitura de textos filosoficos. Portanto discuti-lo sob a
perspectiva atual do lugar do texto filoséfico nos novos moldes da BNCC e no
decorrer de sua implementacdo nos parece um tanto problematico3, mas
imprescindivel na medida em que nos posicionamos como favoraveis ao uso
metodoldgico dos textos filosoficos. No sentido marxiano dessa analise prévia,
essa contradicdo presente, tanto na proposta do novo ensino médio como no
problema do uso do texto filoséfico ndo citado como essencial na
aprendizagem filoséfica, nos coloca, enquanto professores, como principais
reivindicadores dentro do nosso campo de atuacéao, pois € algo fundamental e
que muito nos interessa na pratica. Desse modo, nos colocamos diante dessa
contradicdo imposta para que possamos criar estratégias para reverter, ou
melhor, transformar a nossa praxis dentro do contexto escolar e quem sabe,

propor alteragdes futuras nas novas atualizagdes da BNCC, ja que ainda se

2 Nos referimos & BNCC. A questao é: aprender o qué, como e para qué? A educagdo
escolar pode e deve participar de uma formagdo da consciéncia. Adorno, argumenta em
Educagdo e emancipagao (1995), que é preciso ir em busca de uma educagdo para
emancipagao. Para o filésofo, a educagao possui um carater politico. Dessa forma, entende-se
que a escola nao deve ser encarado como um espago centrado em supostas verdades rigidas,
ela deve promover o debate critico inclusive de si mesma. Ou seja, a escola é um espaco para
o debate constante, para o aprimoramento da visdo de mundo e isso implica num exercicio de
emancipagao, de um exercicio que envolve atividade, construcdo de experiéncias e formagao
da consciéncia.

3 Uma vez que, no novo documento ficou uma lacuna a respeito do uso do texto
filosofico como pressuposto fundamental do ensino de filosofia no ensino médio contrariando o
que antes estava explicito nas Orientagbes Curriculares (2006). Tais considerag¢des levavam
em conta a interconexdo que existe entre a histéria da filosofia e o texto filoséfico. Os textos
classicos formam a identidade e a especificidade da filosofia enquanto disciplina. “Pois € na
leitura de textos filosoficos que se constituem problemas, vocabularios e estilos de fazer
simplesmente Filosofia [...] Mais que isso é recomendavel que a histéria da Filosofia e o texto
filoséfico tenham papel central no ensino de Filosofia” (OCNEM, 2006, p.26-27)
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encontra em fase de implementacdo e os proximos passos ainda estédo

indefinidos.

O cenario da educagao brasileira, em 2023, apresenta um contexto de
conflitos politicos, reforcados pela implementacdo do novo ensino médio,
processo que, desde 2017, sob a Lei n° 13.415/2017, tem sido alvo de muitas
criticas por diversos educadores. Com efeito de lei, na reformulagdo do ensino
médio, a Base Nacional comum curricular (BNCC) alterou documentos legais
que afetam diretamente o ensino publico brasileiro, como a Lei de diretrizes e
bases da educacgao 9.394/96 (LDB), A Lei 11.494/07 (Fundo de Manutencgao e
desenvolvimento da educacgdo basica e de valorizacdo dos profissionais da
educacédo) e institui a Politica de Fomento a implementagdo de escolas de
Ensino médio de tempo integral, revogando a Lei 11.16/05 (ANDRADE, 2018).

O pano de fundo da Reforma nos mostra que o capitalismo neoliberal
que se impde no Brasil refere-se a escola como um lugar de preparag¢ao para o
mercado de trabalho®. Isso porque o Novo Ensino médio traz um discurso de
que o aluno deve criar 0 seu itinerario para se preparar para a profissao que
almeja. Basicamente, a reforma prevé um aumento significativo na carga
horaria final e na quantidade de disciplinas estudadas durante o percurso.
Porém, essas disciplinas, até o momento dessa pesquisa, ndo estdao muito bem
definidas e tampouco bem esclarecidas, no que tange a questdo de quais
profissionais devem ministra-las. O texto da BNCC apresenta ambiguidades e
constréi uma reagdo caodtica em cadeia, que ignora a falta de estrutura na
maioria das escolas publicas, as diferengas regionais do Brasil, as condi¢des
econdmico-sociais dos estudantes, a formacado dos professores € o que as
universidades podem oferecer nesse momento (as universidades nessa ldgica,
teriam que se reformular para atender as novas demandas), uma vez que para

lecionar no Brasil € necessario ter formacao em licenciatura.

Para dar conta da demanda do novo ensino médio, as secretarias
estaduais estdo tomando iniciativas sob pressdo da implementagao da reforma
e adaptando a forgca de trabalho que possui na tentativa de consolidar a

transicdo de qualquer jeito, deslocando muitos professores de suas fungdes e

4 Entrevista de Cristian Laval: a mercadorizagdo da educagao (2020). Unicamp.
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modificando a estrutura pedagdgica para que se consiga encaixar o grande
numero de disciplinas, ampliando os tempos de aula para sexto e sétimo tempo
remoto, como ocorre no Amazonas, por exemplo, ja que nao ha estrutura fisica
para todas as escolas se tornarem escolas de tempo integral, como prevé a
Lei.

A confusdo gerada pela implantagdo do novo ensino médio tem criado
inumeros desafios para os gestores e para os professores porque ha uma
grande imposigcao autoritaria nas hierarquias das instituicdes que regem a
educacgao no pais, hum movimento que se orienta do alto para o baixo escal&o.
Por outro lado, se observa uma quantidade significativa de editoras produzindo
livros didaticos seguindo as novas orientagdes, sendo feitos e comercializados
de forma apressada. Além do mais, estudos de impacto da reforma foram
ignorados pelo governo. O processo foi iniciado muito apressadamente e os
danos estdo sendo averiguados® conforme se implementa a reforma em seu

segundo ano.

A filosofia enquanto componente curricular, no novo ensino médio, nao é
mais obrigatéria como previam as OCNEM (2006). Na realidade, somente
portugués e matematica se mantiveram como disciplinas obrigatérias. O
componente curricular Filosofia deve ser trabalhado de forma interdisciplinar
juntamente com Histéria, Sociologia e Geografia dentro da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. O curriculo da Filosofia foi alterado e néao traz
mais as especificidades que eram trabalhadas antes da Reforma. As aulas
devem ser conduzidas de forma a contemplar as dez competéncias gerais e
seis competéncias especificas da Area de Ciéncias humanas e Sociais
Aplicadas e, a todo tempo, estar articulada ao modo operante de outras

disciplinas de ensino médio.

Apesar de nao ser parte dos nossos objetivos o aprofundamento sobre a
histéria do ensino de Filosofia no Brasil, € valido ressaltar que o desprestigio ao
ensino de filosofia acompanha as incertezas presentes a cada mudanca de lei

ou resolucao que se estabelece nas leis educacionais do nosso pais.

5 https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/05/mec-publica-portaria-que-
suspende-cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-em-60-dias.ghtml



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/05/mec-publica-portaria-que-suspende-cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-em-60-dias.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/04/05/mec-publica-portaria-que-suspende-cronograma-de-implementacao-do-novo-ensino-medio-em-60-dias.ghtml
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A trajetéria oscilante da presenca da filosofia, ora obrigatoria, ora
optativa, no ensino médio, perpassa desde a época dos jesuitas no Brasil,
acompanhando a ditadura militar, posteriormente do desenrolar da LDB
9.394/96 e se inserindo como disciplina obrigatéria em 2008 com o decreto do

presidente em exercicio na época, José Alencar, Lei 11.684.

Sempre problematico e polémico, o tema da obrigatoriedade da filosofia
€, antes de tudo, uma garantia das condigdes iniciais para que o trabalho do
docente de filosofia no nivel médio exista. E necessario estar atento a cada
atualizacdo que acontece na legislagdo educacional do pais para que,
justamente, haja sentido pensar em novas metodologias eficientes para o
ensino de filosofia no ensino médio. E como vimos, por mais de uma vez,
estamos vivendo cenarios hostis e precisamos atuar politicamente e
continuamente a favor da obrigatoriedade da Filosofia no curriculo do ensino

médio.

1.2 O lugar do texto filos6fico em sala de aula

Nossa pesquisa tem como pressuposto para o ensino de Filosofia a
utilizacao do texto filosofico em sala de aula. As discussdes sobre metodologia
do ensino de filosofi, até o presente momento®, nos alertam para as
dificuldades iniciais para com atividades de leitura voltadas para o publico de
nivel médio e, nesse sentido, podemos apontar alguns obstaculos observados

previamente conforme o quadro abaixo:

QUADRO 1- Obstaculos encontrados para o uso do texto filosofico em
sala de aula.

Em primeiro lugar, a retirada do uso do texto filoséfico como pressuposto
principal para a aprendizagem filosofica, sem justificativas dos documentos
legais da BNCC.

6 Além das discussdes sobre o ensino de filosofia debatido nas universidades
brasileiras nas ultimas décadas, podemos citar aqui os trabalhos de Tavares (2019) e Almeida
(2019), ambos mestres pelo Prof-Filo/UFAM, que destacaram em seus trabalhos sobre a
tematica do uso de textos filoséficos, apontando as dificuldades observadas no campo
estrutural da sociedade, bem como a dificuldade presente no proprio discurso filosoéfico.
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Dificuldades relacionadas as caracteristicas proprias e inerentes do discurso
filosofico.

Dificuldades de estrutura das escolas e do apoio pedagodgico para a
realizacao do trabalho com textos.

Dificuldades dos estudantes por razdes sociais e econbémicas, bem como a
falta de pratica filosofica decorrente da sua formagéo no nivel fundamental.

Elaborado pelo autor

E imprescindivel refletirmos e enumerarmos quais tipos de obstaculos
serdo encontrados no percurso do nosso trabalho, para que se planeje um
roteiro de aulas adaptaveis ao contexto da escola e da realidade no qual o
professor leciona. A erudigdo’ por muitas vezes é colocada, pela tradigao,
como caracteristica do exercicio filoséfico, mas o que pretendemos no nosso
trabalho ndo é criar mais um modelo conteudista. Pelo contrario, € mostrar ao
estudante que é possivel ler textos, independentemente do nivel escolar em

que se encontram, e conseguir relaciona-los aos contextos vividos por eles.

Das dificuldades apresentadas e apontadas no quadro acima, a primeira
nos chama atengdo e, como se trata de algo muito recente, ainda ha poucas
publicagcdes a respeito do tema. Como vimos, a oscilagdo da disciplina de
Filosofia na historia do ensino médio brasileiro é inquestionavel. Porém algo
mais grave e alarmante aconteceu, sem justificativas claras. O uso do texto
filoséfico, que era um dos pilares dos documentos anteriores®, simplesmente
nao faz parte do novo documento legal que determina o que se deve ensinar
em Filosofia no ensino médio. Vejamos o que o parecer de 2016, realizado
durante as fases de elaboracdo da BNCC pelo professor Eduardo Salles de
Oliveira Barra, da Universidade Federal do Parana, pode contribuir com a

nossa indagacao:

1.2.1 A questao da leitura nos pareceres da BNCC

7 Erudicdo no sentido de um amplo vocabulario, retérica e capacidade de articulagdo e
argumentacgao avangada.
8 Estamos nos referindo as Orientagdes Curriculares de 2006.
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O professor Barra sugeriu mudancgas ao texto da BNCC?®, ainda durante
0 processo de elaboragdo do documento, porque segundo ele, em alguns
momentos o texto apresentava argumentos vagos e elementos de forma
incoerente. Inicialmente, Barra chamou atencdo para o sentido da
caracterizagao do que vem a ser Ciéncias Humanas. Isso porque se aplicou no
texto uma visdo de que as ciéncias humanas seriam uma mera soma das
partes formando um todo, nesse caso a filosofia, a sociologia, a geografia, a
histéria e a antropologia. Essa visdo € problematica, pois para Barra (2016), as
Ciéncias Humanas se configuram apenas por se interessarem por algumas
areas em comum voltadas para as humanidades, compartilhando entre si

muitos dos seus objetos.

Ainda que a variedade de orientagbes metodoldgicas e tedricas
possam sugerir a auséncia de uma identidade minima entre as
chamadas ciéncias humanas, € um fato inequivoco que todas elas
mantém vinculos genéticos ainda muito intensos com as chamadas
humanidades, aqui entendidas como uma modalidade de educacéao
civica e moral surgida na Roma antiga e disseminada no ocidente
durante a Renascenga. Além disso, € evidente que as ciéncias
humanas compartilham entre si muitos de seus objetos de estudo —
como, por exemplo, os condicionantes da vida em sociedade — e
alguns pressupostos teéricos — como, por exemplo, a irredutibilidade
da cultura a natureza. (BARRA, 2016. P. 2).

Outro ponto questionado pelo professor diz respeito ao emprego do
termo interdisciplinaridade. Pois no texto soa um sentido de generalidade,
produzindo-se assim uma grande deficiéncia epistemoldgica. A
interdisciplinaridade requer as especificidades de cada componente para que,
no momento da imersdo do tema estudado, cada componente consiga dar

conta do que se almeja compreender.

Os objetivos das ciéncias humanas e os objetivos do componente
Filosofia ndo se articulam. “Nas ciéncias humanas, cada componente optou em
sua propria divisdo em eixos, ou por nenhuma divisdo, como no caso da
Filosofia e da Sociologia”. (Barra, 2016, p.3). Ou seja, o resultado acabou

sendo um enfoque minimalista, um completo descaso com a Filosofia.

9 Primeira versao do texto da BNCC, de 16 de setembro de 2016.
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Quanto aos objetivos gerais do componente filosofia para o ensino
meédio, o texto ndo apresentou com clareza o que se espera do componente.
Foram omitidas a contextualizagdo, a metodologia e a linguagem. O texto
apenas mencionou objetivos no campo conceitual. Para Barra, a historicidade
da filosofia tem papel importante para o ensino, pois € no contexto da propria
existéncia da filosofia ao longo do tempo que o fazer filoséfico se solidifica, ao
recorrer aos escritos do passado. O contexto atual é relevante, mas s6 é
preenchido mediante a histéria da filosofia. Ndo ha como abandonar os
classicos somente para buscar novas atratividades nas aulas de filosofia. E

preciso ter cuidado com o atender as “expectativas do aluno”.

Na sequéncia do parecer, Barra problematiza justamente a primeira

dificuldade apresentada no nosso quadro, conforme item 2.2.1.3:

Quanto a metodologia, creio que a grande auséncia na apresentagao
da proposta da BNCC Filosofia seja a leitura de textos filosoficos.
Sobre isso quero apenas lembrar dois fatos que, espero, serédo
suficientes para mostrar a necessidade de dar maior relevo a leitura e
aos textos filosoficos na BNCC Filosofia, assim como esbogar uma
réplica a um modo bastante comum de anular essa necessidade.
(BARRA, 2016, p.5)

Como problema metodoldgico, a leitura de textos filosoficos foi
simplesmente ignorada no documento da BNCC. O professor Barra levantou
indagacdes pertinentes, defendendo o uso dos textos filos6ficos como meio
fundamental para o exercicio do filosofar, bem como apontam outros

pensadores do tema explicitado no texto do parecer©.

De fato, concordamos que ha uma grande distancia de nivelamento
entre o ensino médio e 0 ensino superior, sobretudo no tratamento refinado
dado aos textos filosoficos no nivel superior, uma vez que no Brasil a tradi¢cao
francesal! da leitura filoséfica estruturada e que busca as razdes do filésofo a

partir do proprio texto seria dificil de trabalhar do mesmo modo no ensino

10 Valese (2013), Vieira & Horn (2015), Severino (2010), e Chaui (2009) também
defendem o uso do texto filosdfico.

11 Tradicdo iniciada na Universidade de Sao Paulo USP, em meados dos anos 70, pelo
departamento de ciéncias humanas que buscavam um identidade para a filosofia brasileira,
buscando a partir da interpretacdo mais apurada dos textos classicos da Filosofia.
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meédio. Porém, mesmo assim, os textos precisam ser parte do ensino, uma vez

que o texto aproxima o estudante do exercicio do filosofar.

Barra destacou ainda que essa omissdo pode ter sido proposital, no
sentido de designar o trabalho com texto como algo exclusivo da Lingua
portuguesa, por ser uma area que privilegia um dominio técnico e mais
estruturado dos sinais e signos presentes na linguagem escrita. Porém a
indagacao de Barra é pertinente porque, se ha uma area de estudo que pode
trabalhar melhor o sentido aplicado num texto que vai além dos sinais e signos,
essa area é a filosofia, porque ela consegue transcender para além da técnica,
fazendo com que o leitor viva uma experiéncia real, segundo o préprio

professor Barra destaca:

Nao seria exagero dizer que, no atual contexto escolar nacional, a
filosofia é a disciplina que melhor pode cumprir esse projeto de Britto
para uma formagdo sustentavel de leitores, pois ela pode, como
talvez nenhum outro componente curricular, proporcionar aos jovens
uma interagao real com a cultura letrada, uma inclusao efetiva num
determinado “modo de cultura”’, um transito solido entre formas de
cultura mais densas e elaboradas por intermédio de textos, no sentido
forte do termo. (BARRA, 2016, p.6)

Dessa forma, a Filosofia tem a capacidade de mobilizar um texto por
caminhos diferenciados porque articula elementos que interagem com o real do
seu contexto, inclusive produzindo transformagdes concretas na formagao do
individuo que Ié filosoficamente. De certa forma, a Filosofia também n&o cairia
na armadilha reducionista, que coloca como dificuldade o fato de que muitas
vezes os estudantes de nivel médio ndo tem o dominio das técnicas formais de
decodificagao dos textos, como o dominio da gramatica, por exemplo. E como

bem sabemos, € uma das maiores deficiéncias dos estudantes brasileiros.

Barra ainda alerta que a sua sugestdo nao € a de que se deve reduzir o
ensino de filosofia a transmissao de técnicas de leitura do texto. Caso contrario,
as aulas de filosofia correriam o risco de se tornar manuais de como ler. E ndo
€ essa a ideia. O autor discorda que o sentido ultimo do ensino de filosofia
seria uma espécie de pratica de uma exegese textual, como ocorre em muitas

universidades pelo pais.
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Contrariando as intervengbdes que estdo sendo impostas dentro da
implementagdo do novo ensino meédio, nos cabe buscar saidas para utilizagao
dos textos filoséficos em nossa pratica de ensino. Apesar da auséncia de
respaldo técnico na lei que assegure e defina realmente o que tem que estar no
curriculo do ensino de filosofia, fica claro que a BNCC se esquiva juridicamente
da composicao efetiva dos curriculos, se posicionando como um documento
orientador e repassando a responsabilidade de montagem dos curriculos para
as secretarias de educagao de cada estado. Ou seja, a BNCC reformula os
textos orientadores, deixando-os ambiguos e vagos, em alguns casos. No caso
em questao, o lugar do texto filoséfico no ensino de filosofia, além de nao estar

no curriculo, ndo esta nem sequer nas orientagdes gerais do documento.

1.2.2 Os obstaculos de percurso

Rodrigo (2009) entende que a falta de compreensao daquilo que se 1€,
deficiéncias culturais e linguisticas e a desigualdade social entre os estudantes,
tém sido alguns dos obstaculos que precisam ser considerados pelos

professores de filosofia ao propor um trabalho a partir de textos.

Na pratica docente, nossos maiores obstaculos, além das desigualdades
sociais que sao caracteristicas concretas, principalmente nas periferias, sédo: a
falta de experiéncia do aluno, herdada pelo ensino fundamental, e a
inexperiéncia com o género textual proprio da filosofia, ou melhor, com o
discurso filoséfico, o que nos obriga a ensinar a ler filosoficamente, a ir além
das propostas dos livros didaticos, da ludicidade superficial e, a0 mesmo

tempo, desafia-los e se desafiar como professor.

A heranga deficiente do ensino fundamental € um obstaculo que nos
distancia de uma solugado mais imediata, isso porque a nossa legislagao nao
contempla o ensino de filosofia no Ensino fundamental. Além disso, o que
vimos nos ultimos anos foi uma reforma educacional incompleta e que néao
dialoga com os niveis diferentes da educacao basica. O discurso da reforma no

Ensino médio focado na “formacdo do aluno para o mercado de trabalho”,
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coloca-o meramente na condicdo de futura mao-de-obra técnica ou de

empreendedor.

Cabe a responsabilidade de organizagédo de seu itinerario formativo ao
préprio aluno. Com isso nos questionamos: como um aluno de 14 anos, com
uma leitura de mundo deficiente, pouco confrontada, pode ter condigbes de
escolher o que quer estudar e fazer futuramente de forma adequada e
coerente? E muita responsabilidade sobre um projeto de ser humano em
desenvolvimento. O jovem, nesse momento da vida, precisa de boas

orientacdes.

A filosofia, caso fosse iniciada no ensino fundamental, traria condi¢cdes
minimas para que as criangas, ao chegar a adolescéncia, ndo sofressem tanto
com o peso das decisbes. Porém, ndo constam na agenda dos governantes
politicas publicas para inserir a filosofia no ensino fundamental. Entdo teremos
pela frente essa deficiéncia herdada do ensino fundamental como uma variavel

fixa que enfrentaremos na pratica docente por mais alguns anos.

A dificuldade especifica do texto filoséfico também se mostra como um
problema de grande complexidade. O fildsofo escreve para seus pares. Nao
esta no plano do escritor fildsofo escrever para alunos nao iniciados. Com isso,
a linguagem erudita, muitas vezes extensa, traz em si um grau de dificuldade
muito elevado que, mesmo os avancgados na Literatura filoséfica, encontram

obstaculos na decifragao dessas obras.

Para compreender um texto filoséfico € necessario recorrer a um estudo
minucioso das razdes pelas quais o texto foi escrito e da maneira pela qual foi
apresentado. Como aponta Cossutta (1994, p.3), “parece que toda obra
filosofica — essa € uma carateristica do género — elabora ou pretende elaborar
condi¢cbes de sua propria validade, e, portanto, enuncia as proprias regras da

leitura que se pode fazer dela”.

O ensino de filosofia, a partir do uso de textos filosoficos, requer uma
preparacao que vai da formacgao a capacidade criativa de pensar em solugdes
que se adequem a realidade dos alunos. Dessa forma, € necessario encontrar

meios que nos ajudem, como docentes, a superar tais dificuldades na
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realizacdo de nossas atividades, pois sabemos que a leitura de textos

filosoficos ndo é uma tarefa tdo simples.

Especificamente, temos adiante, em nosso percurso, o fato de nosso
texto-base ter sido escrito na forma de tese. Na filosofia, ndo € comum os
fildsofos escolherem como recurso comunicativo este género de escrita. Um
fato importante a ser considerado € que n&o se sabe se Marx as escreveu com
pretensdes de um dia publica-las. Tanto que, na verdade, quem as publicou foi

seu parceiro Engels depois de sua morte.

1.2.3 O obstaculo do género textual: O que é tese?

Marx sempre foi considerado um eximio escritor. Isso porque o filésofo
procurava anotar todas suas indagagdes em seus registros particulares. Ele
estava sempre se correspondendo com alguém ou elaborando algum artigo

para suas revistas, que nem sempre se tornava publico.

Em filosofia, o estilo de escrita varia conforme a proposta do filésofo. Por
iSsO € necessario, para obtermos sucesso na nossa leitura, em primeiro lugar,
compreender como se constitui o estilo de escrita de tese e em seguida, as
razbes que levaram Marx a adotar este modelo de escrita para o texto

escolhido.

Segundo o dicionario filoséfico Abbagnano (2007),

Este termo deriva dos textos logicos de Aristdteles, nos quais se
encontra com dois significados principais: I' para designar o que o
interlocutor pée no inicio de uma dissertagdo como assuncgido sua
(Top., 1l, 1, 109 a 9); 2" para designar uma proposigdo assumida
como principio (An. post., |, 2, 72 a 14). (ABBAGNANO,2007, p.957)

A palavra tese se refere, portanto, nesse caso, a principios utilizados
para tomada de argumentagdes acerca de uma tematica. Esse tipo de postura
adotado pelos fildsofos ao longo do tempo se preservou e, apesar de que, em

determinados casos especificos o termo tenha tomado significagéo diferente,
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na maioria das filosofias até o presente momento, o termo tese se refere ao

nucleo da argumentacao filosofica.

No sentido da escrita propriamente dita, escrever no estilo de tese, é
organizar os nucleos das propostas na forma de paragrafos sintéticos, porém
com poder de deixar o leitor com a sensagao de querer entrar no debate. As
onze Teses lidas, como um todo, expressam a demarcacdo de um novo
comego no pensamento de Marx. Vejamos as teses descritas abaixo, conforme
Marx (2007):

TESE 1

O principal defeito de todo o materialismo existente até agora — o de
Feuerbach incluido — é que o objeto [Gegenstand], a realidade, o
sensivel, s6 é apreendido sob a forma do objeto [Objektf] ou da
contemplagdo; mas n&o como atividade humana sensivel, como
pratica, ndo subjetivamente. Dai decorreu que o lado ativo, em
oposicao ao materialismo, foi desenvolvido pelo idealismo — mas
apenas de modo abstrato, pois naturalmente o idealismo néao
conhece a atividade real, sensivel, como tal. Feuerbach quer objetos
sensiveis [sinnliche Objekte] efetivamente diferenciados dos objetos
do pensamento; mas ele ndo apreende a prépria atividade humana
como atividade objetiva [gegensténdliche Tétigkeit]. Razao pela qual
ele enxerga, na Esséncia do cristianismo, apenas o comportamento
tedrico como o autenticamente humano, enquanto a pratica é
apreendida e fixada apenas em sua forma de manifestagéo judaica-
suja. Ele nado entende, por isso, o significado da atividade

” o«

“revolucionaria”, “pratico-critica”.
TESE 2

A questéo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade
objetiva [Gegenstandliche Wahrheit] ndo é uma questdo de teoria,
mas uma questdo pratica. Na pratica tem o homem de provar a
verdade, isto é, a realidade e o poder, a natureza interior
[Diesseitigkeit] de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou
ndo realidade de um pensamento que se isola da pratica € uma
questao puramente escolastica.

TESE 3

A doutrina materialista de que os homens s&o produto das
circunstancias e da educacgdo, de que homens modificados séo,
portanto, de outras circunstancias e de uma educacdo modificada,
esquece que as circunstancias sao modificadas precisamente pelos
homens e que o proprio educador tem de ser educado. Por isso, ela
necessariamente, chega ao ponto de dividir a sociedade em duas
partes, a primeira das quais esta colocada acima da sociedade (por
exemplo, em Robert Owen).

A coincidéncia entre a alteragdo das circunstancias e a atividade
humana s6 pode ser apreendida e racionalmente entendida como
pratica revolucionaria.


https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/o/owen.htm
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TESE 4

Feuerbach parte do fato da auto-alienagdo [Selbsentfremdung]
religiosa, da duplicagdo do mundo num mundo religioso, imaginado, e
um mundo real [wirkliche Welt]. Seu trabalho consiste em dissolver o
mundo religioso em seu fundamento mundano. Ele ignora que, apds
a realizagdo deste trabalho, o principal resta ainda por fazer.
Sobretudo o fato de que o fundamento mundano se destaca de si
mesmo e constréi para si um reino autbnomo nas nuvens &,
precisamente, algo que s6 pode ser esclarecido a partir do
autoesfacelamento e do contradizer-a-si-mesmo desse fundamento
mundano. Ele mesmo tem, portanto, de ser primeiramente entendido
em sua contradicdo e, em seguida, por meio da eliminagdo da
contradigéo, ser revolucionado na pratica. Assim, por exemplo, depois
que a terrena familia é revelada como o mistério da sagrada familia, é
a primeira que tem, entdo, de ser criticada na teoria e revolucionada
na pratica.

TESE 5

Feuerbach ndo satisfeito com o pensamento abstrato, apela a
contemplagdo sensivel; mas ele ndo apreende o sensivel [die
Sinnlichkeif] como atividade pratica, humano-sensivel.

TESE 6

Feuerbach dissolve a esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a
esséncia humana ndo é uma abstracdo intrinseca ao individuo
isolado. Em sua realidade, ela é o conjunto das relagdes sociais.

Feuerbach que ndo penetra na critica dessa esséncia real, é forgado,
por isso:

1. A fazer abstracdo do curso da histéria, fixando o sentimento
religioso para si mesmo, e a pressupor um individuo humano
abstrato — isolado.

2. Porisso, nele a esséncia humana pode ser compreendida apenas
como género, como generalidade interna, muda, que une muitos
individuos de modo meramente natural.

TESE 7

Feuerbach ndo vé, por isso, que o “sentimento religioso” é, ele
mesmo, um produto social, e que o individuo abstrato que ele analisa
pertence, na realidade, a uma determinada forma de sociedade.

TESE 8

A vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que
induzem a teoria ao misticismo encontram sua solugao racional na
pratica humana e na compreensao dessa pratica.

TESE 9

O ponto mais alto a que leva o materialismo contemplativo, isto &,
materialismo que ndo concebe o sensivel como atividade pratica, €
contemplagao dos individuos singulares na “sociedade burguesa”.

TESE 10

(0]
a

O ponto de vista do velho materialismo é a sociedade burguesa, o
ponto de vista do novo é a sociedade humana, ou a humanidade
socializada.

TESE 11
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Os filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras,
porém, o que importa é fransforma-lo. (MARX-ENGELS, 2007, p.537-
538)

As Teses nos mostram que Marx foi um grande estudioso do Idealismo
alemao e admirador do materialista Feuerbach. Os aforismos presentes na
obra mostram o confronto interno que passava o filésofo, no qual tece suas
criticas sentindo que era o momento de amarrar certas questdes na sua
compreensao de mundo, que doravante sera caracterizada em todas as suas
obras a partir da Ideologia Alemé& (1845). Ao nos depararmos com as Teses, se
percebe toda a trajetéria de Marx sendo redefinida e uma nova postura sendo
redesenhada. E como se Marx estivesse fazendo uma revisdo geral de suas
compreensodes tedricas obtidas até aquele momento e seguindo sua rotina de

trabalho normalmente.

Barata-Moura (2018) anota que, as Teses representam, na evolucédo de

Marx, um comego que:

corresponde ao ponto de chegada de um atribulado processo de
buscas que a montante se desenvolveu, no mesmo passo que se
constitui como cais de amarragao para todo um vasto de ulteriores
expedicdes. Nas Teses deparamos [...] com um esbogo de questdes
centrais para o enfoque e a determinagdo daquilo que doravante
assumira o viso (e a dindmica) de um materialismo novo. (BARATA-
MOURA, 2018, p.34)

E importante ler as Teses como um todo, buscando a sua articulacédo
interna, ndo necessariamente na ordem. E valido ressaltar que seus
desdobramentos estdo escritos na Ideologia. As Teses indicam que € preciso
consultar obras anteriores e posteriores para completar o seu sentido. O estilo
tese aponta que algo estd sendo criticado e que novas formulagbes estédo

sendo sugeridas.

Até aqui, vimos um panorama geral do que temos a disposicdo no

cenario da docéncia em filosofia no ensino médio. Listamos obstaculos de
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ordem politica, social e filosofica. Ensinar filosofia filosofando ¢ um desafio??,
principalmente porque dependemos nao sO da nossa disposicdo em
transformar o nosso espacgo de trabalho, mas também da vontade de nossos
alunos em querer fazer parte desse processo de transformacido. Tendo em
vista que, ao passo que tentamos superar os obstaculos!® apresentados nessa
pesquisa, temos ainda o desafio de estudar minunciosamente de que forma
Karl Marx quer ser entendido na obra em questdo, que segundo muitos
interpretadores, € a chave de compreensdo da formagao do Marx filésofo
produtor de suas proprias ideias, diferente do Marx estudioso dos outros
filésofos (ndo que ele abandone seus herdis, muito pelo contrario, sdo sempre
lembrados por ele em suas criticas). Ler e compreender as Teses sobre

Feuerbach para interpretar melhor o mundo, ou melhor, transforma-lo.

1.2.4 O obstaculo inerente do discurso filosofico

Num estudo recentemente publicado pelo programa Prof-Filo, Tavares &
Costa (2019) mencionaram o dilema sofrido pelos professores de filosofia do
ensino médio acerca do uso do texto filoséfico em sala de aula, pois, para os
autores, apesar das recomendacbes feitas por professores e fildosofos
brasileiros, nem sempre se utiliza o texto filoséfico como recurso metodologico
e, quando se usa, ainda é de forma fragmentada. Segundo eles, as
dificuldades se apresentam pelo menos em duas dimensdes: uma mais externa
- que se refere aos problemas sociais € macros que afetam a vida do aluno no
contexto fora da sala de aula e a outra mais interna - que trata das dificuldades

inerentes do texto filosofico e da sua dialogicidade dirigida aos seus pares.

Como uma tentativa de, pelo menos, ndo agravar os problemas da falta
de leitura no ensino médio tem se usado, ha algum tempo, os livros didaticos.

S6 que ha uma grande diferencga entre a natureza do livro didatico e a natureza

12 O préprio lugar atribuido a Filosofia na estrutura do ensino sugere certo desprezo
pelo filosofar. Isto é, a reflexdo gerada pela Filosofia parece ndo encontrar lugar na estrutura do
processo de educagao formal.

13 Essa pesquisa no leva a compreender que tais obstaculos para serem superados,
dependem de condicbes que transcendem em muito, as relagbes de ensino-aprendizagem.
Portanto, ndo é nossa pretensao aqui expandir para o tema de sua superagao.
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do texto filoséfico. O didatico apenas descreve, resume, mostra caminhos e
pequenas sugestdes de estudos. Ja o texto filosofico, escrito por um filésofo,
traz em si didlogos que necessitam ser aprofundados pelo leitor e ndo pode ser
feito de maneira corrida. O texto didatico ndo tem o compromisso de
aprofundamento. Serve mais como um guia para as aulas expositivas do
professor e um atalho de memorizagdo para os estudantes absolverem uma
linguagem minima necessaria para o componente curricular. E essa pratica tem
prevalecido ndo sé no componente curricular de filosofia, mas como nos

demais componentes curriculares do ensino médio.

Nas palavras de Tavares e Souza (2019), “o texto didatico € um texto
nao-problematico, isto &, parte de respostas que foram dadas a determinados
problemas de ordem cognitiva e ndo dos problemas que conduziram a essas
respostas”. Em contrapartida, o texto filoséfico carrega um debate problematico
e continuo que vislumbra uma conversa entre diversos interlocutores, seja de
forma implicita ou explicita, ao longo do tempo. Os textos filosoficos ndo séo
direcionados para interlocutores que ndo foram introduzidos. E essa é uma
dificuldade pedagogica porque falta ao estudante do ensino médio alguns
requisitos!* e, nesse sentido, a responsabilidade de preparagdo desse novo

leitor cabe ao professor de filosofia.

Pelo menos trés obras importantes foram publicadas no Brasil na
tentativa de levar o professor a uma reflexdo acerca do uso do texto filosoéfico.
Falamos das propostas de Severino, Como ler um texto filosofico (2008), A
filosofia a partir dos seus problemas de Porta (2014) e Para ler e escrever
textos filosoéficos de Chitolina (2015). O grande destaque dessas trés obras,
num sentido mais didatico, € o de Severino, pois ele consegue demonstrar um

passo a passo de como ler e compreender uma obra de natureza filosoéfica.

14Segundo Valese (2013) [...] & ter um dominio minimo da lingua materna no que diz
respeito aos campos lexical e semantico; dominio este que vai além da decodificacdo
fonolégica das palavras. Este dominio é resultado da pratica da leitura em si e da leitura de
diferentes géneros textuais, bem como do capital cultural do sujeito discente. O segundo
elemento é ser capaz de identificar variados tipos de textos: jornalisticos, cientifico, romance,
cronica, historico, filoséfico etc. o terceiro € composto pelo conhecimento cultural. Este se
refere tanto aos conhecimentos culturais do leitor bem como deste em relagao ao autor que
esta lendo. Ja o quarto elemento diz respeito as razdes pelas quais o autor resolveu escrever
determinada obra, assim como em que condi¢des (VALESE, 2013, p. 95). Com esse conjunto
de requisitos, visualiza-se um panorama da viabilidade do trabalho com textos filoséficos
indicando se o professor deve comegar por um modo mais basico ou, em alguns casos,
podendo avangar no nivel de leitura com os alunos.
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Mas é valido salientar que o programa proposto por Severino demanda uma
boa quantidade de tempo e, para ser trabalhado com o aluno do ensino médio,
precisaria de uma adaptagao muito bem planejada. Além de que, na proposta
de Severino, nem todos os estilos filoséficos se enquadrariam na rota
desenhada pelo autor, como no caso do estudo de Kant feito por Tavares e

Souza (2019), onde ainda ficaram lacunas que exigiram alguns ajustes.

A proposta de Porta (2014) € um pouco mais complexa, pois foca na
localizagdo dos problemas contidos no texto filosofico. A ideia do autor é
conduzir o leitor em direcdo a esséncia do texto filosofico e, para ele, é a
pergunta que se quer responder. Para isso, o leitor também deve demandar um
tempo muito significativo de pesquisas, tanto dos questionamentos do filésofo
em todas as suas obras, quanto aos questionamentos do tempo em que a obra
foi escrita. E um estudo dialdgico porque se busca a compreensdo de quais
problemas os filésofos estdo dialogando. Porta preocupa-se em dar énfase
nesse processo e adverte que um bom comecgo nos estudos filosoficos € pela
via dos problemas filosoficos que inspiraram a escrita filosofica, para
consequentemente se ter condi¢des de compreender a linguagem especifica

desenvolvida pelo filésofo estudado.

Chitolina (2015) segue uma linha mais ensaistica, destacando tanto os
problemas como parte importante da leitura do texto filoséfico, como o
desenvolvimento da escrita como parte do filosofar. Com pretensdes pouco
didaticas, o autor desenvolve a importancia de compreender o ato de filosofar
como um todo que envolve a leitura e a escrita. Nesse sentido, essa ideia nos
parece viavel no ensino médio, pois colabora com o protagonismo do jovem
estudante, exigéncia do novo ensino médio, obviamente entendendo que nao é
uma tarefa muito simples, pois ja descrevemos ha pouco as dificuldades de

trabalhar com textos filosé6ficos em sala de aula.

Outro ponto que precisamos refletir no nosso guia € que no caso das
Teses, particularmente, ha uma dificuldade incomum na histéria da filosofia.
Elas sdo anotacdes particulares de Marx. E o fildésofo, nessa ocasido, estava
dialogando com ele mesmo. E até entdo, nenhuma obra filosdéfica foi
encontrada nesse estilo. Isso porque, como sabemos, nem o proprio Marx

chamaria essas anotagbes de obra. Tornou-se obra através de Engels em
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Ludwig Feuerbach e o fim da filosofia classica alem& (1888). Para nos, leitores
de filosofia, sdo escritos auténticos e como o proprio Engels havia dito, tratava-
se do germe das obras de Marx. Entao, para nés € um grande desafio escolher
uma metodologia ja testada para fazer uma leitura adequada desse texto. Uma
das razdes dessa pesquisa € construir uma metodologia que auxilie ndo s6 o
professor de filosofia, mas, principalmente o aluno do ensino médio na leitura
desse texto. Por essa razdo, se faz necessario levantar alguns

questionamentos prévios, conforme o quadro 2.

Quadro 2 - Roteiro de questionamentos prévios para compreensao
dialégica das TF'°

Para quem Marx escreve?

Por quais motivos?

Contra quem? Ou contra o qué?

Quais os autores ele convoca como aliados? E como “inimigos”

Qual o contexto histérico e intelectual no qual escreve?

Elaborado pelo autor.

Salientamos que as dificuldades apontadas até aqui possuem grande
complexidade. Grande parte desses problemas foge do que pode fazer um
professor de Filosofia de escola publica. Porém, dentro dos processos de
intervencao cabiveis a nossa realidade, podemos nos firmar naquilo que é
possivel e viavel. Nosso territorio de acdes imediatas € a sala de aula, no
contato direto com os alunos. A leitura &, desde o inicio da vida escolar, a
ferramenta de estudos mais utilizada. Entendemos que numa aula de filosofia
do ensino médio, é por meio da leitura que podemos realizar algum tipo de
intervencao. Entretanto, ao propormos o trabalho com textos filosdficos,
encontramos dificuldades que sao inerentes a propria filosofia, ou melhor, ao

préprio discurso filosofico.

Entender um texto filos6fico exige um esforgo intelectual para além dos
problemas ja apontados aqui, sem desmerecé-los e sem “deusificar” a filosofia.

Primeiro porque a literatura filosofica possui uma movimentacdo que €

15 Inclusive, esse conjunto de indagagbes pode ser mobilizado de forma transdisciplinar
envolvendo também outras disciplinas do ensino médio como histéria, geografia, sociologia e a
lingua portuguesa. A propria obra de Marx, nesse sentido, € uma expressao da consciéncia na
e daquele tempo, tendo nascido da observacgao da realidade e do didlogo com os outros que,
como Marx, buscavam entedé-lo.
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intrinseca em si mesmo. A filosofia, diferentemente de qualquer tipo de
discurso, vai além da descricdo das coisas. Ela problematiza, aprofunda temas
e seu carater dialodgico estende um debate continuo com diversos autores, que
nem sempre estéo literalmente explicitos no texto. A leitura filoséfica ndo pode
ser feita de maneira superficial ou ingénua. E ai que reina nosso maior
obstaculo nesse quesito porque a maioria dos estudantes de ensino médio
possuem dificuldades na compreensao do discurso filosoéfico, ou seja, ainda Ihe
falta experiéncia com textos filosoficos. Por essa razdo, se faz necessario

buscar alternativas que, ao menos, amenizem essas situagdes.

Severino salienta em sua apresentacdo de como ler um texto de filosofia
(2008) que:

[...] € preciso que incorporemos algumas orientagdes, pois a leitura de
textos cientificos e filosoficos ndo € um procedimento espontaneo: ele
exige uma intervengdo mais sistematica para a decodificagdo do texto
do que quando se trata de textos literarios, nos quais a apreensao da
mensagem apoia-se mais na nossa familiaridade com a linguagem
coloquial e em nossa imaginacéo (SEVERINO, 2008, p.7)

Ou seja, em filosofia, se trabalha de forma conceitual. Entretando esses
conceitos se beneficiam em variadas formas de manifestagbes: na arte, na
literatura, nos contos. A filosofia indaga sobre os impasses e os dilemas da
realidade. Cada filésofo discute nas suas obras conceitos de fildsofos
anteriores, bem como também criam novos conceitos. E esse modo de expor
seus pensamentos ndo possui compromisso didatico com o seu leitor, no qual
se supbe que seja alguém iniciado em filosofia. Ha, portanto, uma grande
dificuldade de trabalhar com textos filosoéficos devido a presenca de conceitos
que ndo fazem parte do vocabulario dos estudantes de nivel médio'®, que por
sua vez estao mais habituados a textos mais descritivos ou literarios. Na maior

parte das vezes se limitam aos livros didaticos.

16 Poderiamos ampliar essa discussdo se questionando qual seria a origem dessas
dificuldades, porque o processo de abstracdo das ideias ocorre na inféncia, como nao se
trabalha pedagogicamente na formacdo da consciéncia e do ato de refletir filosoficamente
nessa época, a aprendizagem acaba se limitando a memorizagdo de determinados conceitos
em diferentes areas, objetivamente construindo-se uma cultura escolar para os vestibulares e
para o alcance de uma profissdo no futuro. Dessa forma o aluno chega ao ensino médio
precisando recuperar o que deveria ser aprendido na fase de desenvolvimento correta das
habilidades de abstragdo, entre os sete e doze anos de idade. E isso representa um certo
atraso no desenvolvimento da leitura de textos filoséficos no ensino médio.
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Na primeira tese, das Teses, por exemplo, aparecem diversos conceitos
(materialismo, objeto, realidade efetiva, sensibilidade, intuicdo, atividade,
pratica, idealismo) e se o0 aluno nédo entender e dominar os conceitos ele nao
conseguira ler o texto. E isto ndo é culpa do estudante, pois séo dificuldades
inerentes do discurso filosofico enfrentados por qualquer pessoa que se

disponha a ler um texto filosofico.

No campo do discurso filoséfico, além dos conceitos, também operam
problemas, ou seja, os questionamentos que instigam o filésofo. Para Porta
(2014), “o nao entender de natureza propriamente filosofica é, em geral, a
consequéncia de que algo nao esta explicitado no texto, ainda quando
constitua sua premissa, ou em termos mais genéricos, de que, em realidade,

nNao possuimos os pressupostos necessarios”. (PORTA, 2014, p.59)

Porta, em A filosofia a partir de seus problemas (2014), defende a
hipétese de que para entender uma obra filoséfica é necessario compreender
os pressupostos. Em outras palavras, no discurso filosdfico, e isto € inerente ao
género, reinam os problemas, os questionamentos de ordem universal, os
questionamentos da época e os questionamentos particulares de cada filésofo.
Nem sempre essas informagdes estdo explicitas no texto. Compreender o
problema constitui-se para Porta como um caminho para entender o sentido
dos textos em filosofia. Pois, “O sentido do texto nunca esta oculto ou para
alem do texto, mas presente nele, ainda que nem sempre de um modo

explicito. O que o autor ‘queria dizer’, ele o disse™. (PORTA, 2014, p.58).

Dessa forma, devemos pensar no guia para trabalhar essas dificuldades,
que é o que podemos solucionar em sala de aula. Para isso, precisamos ter em
mente que nossos futuros leitores em filosofia ainda possuem dificuldades,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 - Dificuldades apresentadas pelos estudantes do
ensino médio frente ao texto filosoéfico

1- Nao dominam, de fato, os conceitos;

2 - Nao conhecem os personagens citados nas obras.

3 - Nao dominam as referéncias usadas pelo fildsofo;

4 - Nao conhecem as obras filoséficas na integra;

5 - Nao conhecem os problemas filoséficos.
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Elaborado pelo autor

Partindo desses parametros, nosso guia tentara promover esses
aspectos que preparardao o aluno do ensino médio para uma leitura mais
adequada do texto filoséfico, preenchendo lacunas e familiarizando com a
linguagem exigida do texto. Nesse sentido, faz-se necessaria a busca pela
compreensao dos elementos que compdem o texto, ou seja, conhecer os
conceitos, as historias, os personagens, as obras, as referéncias, os problemas
filosoficos e as teses. O professor € essencial nesse processo, pois o guia &
uma ferramenta util, mas é o professor que, pedagogicamente, vai acompanhar
e auxiliar na evolugao da leitura filosofica feita por seus alunos a fim de que

eles superem o doxa do senso comum que o ja possuem.

1.2.5 “Raspas e restos”

Ha pensadores mais otimistas, como Savia & Neto (2021), que
entendem que o lugar do ensino de filosofia no ensino médio, nos moldes da
BNCC, depende do engajamento politico dos docentes da area e da luta para
ocupar os espacos possiveis. O texto da BNCC explicita, em varios momentos,
trechos que sado exclusivamente pertinentes a defesa do ensino de filosofia no
ensino médio. Nao da énfase a importancia do uso dos textos filosoficos e nao
atribui exclusividade desse exercicio ao professor de filosofia; ndo os cita como
competéncia geral, porém menciona, num trecho de uma habilidade especifica

da competéncia geral, um de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

EM13CHS103 - Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagéo
de dados e informacgdes de diversas naturezas (expressdes artisticas,
textos filosoficos e socioldégicos, documentos histéricos e
geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigbes orais, entre outros).
(BNCC, 2018).
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Mencionada como um complemento de uma habilidade especifica
destacada entre parénteses percebe-se que, apesar do descaso, ainda assim é
possivel trabalhar com textos filosoéficos porque a reforma defende um modelo
de ensino baseado na transversalidade. Porém, destacamos aqui a
especificidade desse tipo de texto, que requer o papel de exclusividade do
professor!’ da area de filosofia, formado e capaz de conduzir o estudante por
um caminho mais adequado. O que causa espanto € que no documento da
BNCC nao ha fundamentacido tedrica em defesa do uso do texto filosofico
como meio para o desenvolvimento das principais competéncias especificas da
filosofia, como era explicito nas Orientagbes. Por quais razées o Ministério da
educacao (MEC) adotou essa postura? Até que ponto omitir certas atribui¢cdes
importantes de uma determinada area, como a filosofia, pode ser benéfica ou
prejudicial para a nova configuragdo do ensino médio? O que sobrou para o
ensino de Filosofia? Ocupara o lugar de disciplina de aprofundamento
dependendo da vontade do estudante ou teremos novas mudangas que estao
por vir? Essas sdo algumas incertezas que ficam no ar, mas que, de certa
forma, induzem positivamente os professores a buscar solugdes por si mesmos

em suas atividades.

1.3 Marx no ensino médio brasileiro

Primeiro devemos compreender que o termo marxismo possui um
aspecto politico no Brasil e, muitas vezes, € associado ao engajamento
politico-partidario de esquerda e aos movimentos sociais de diversas

militdncias. Academicamente, o termo marxismo se refere a corrente filosofica

17 Esse papel de exclusividade aqui citado ndo se refere ao entendimento de que sé
alguém formado em Filosofia seria capaz de trabalhar com textos filoséficos. Essa afirmagéo
deriva do fato de que, historicamente no Brasil ha um desprestigio quanto a oportunidade de
trabalho no ensino de Filosofia, lugar muitas vezes ocupados por outros professores apenas
para completar a sua carga horaria de trabalho, por essa razdo o descompromisso com a
disciplina filosofia permaneceu por longos anos até ser rompido pela obrigatoriedade da
filosofia no ensino médio a partir de 2008, quando as secretarias de educagao atenderam a
contratacdo de profissionais formados na area, implicando em transformagdes muito
expressivas no ensino de filosofia no pais, inclusive se tornando objeto de reflexdao nas
universidades nas ultimas décadas. Nado ha, portanto, um desmerecimento as outras areas,
pelo contrario a transdisciplinaridade é positiva para uma compreensdo mais consistente de
mundo.
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ou sociologica na qual seus adeptos sao rotulados ao redor do mundo, alguns
famosos, como por exemplo, Labica, Goldman, Lénin, Rosa Luxemburgo,
Bloch e outros tantos. E ao se referir as teorias propriamente ditas de Maryx,

utilizamos a terminologia marxiano (a).

Nas escolas publicas, o curriculo escolar de filosofia integra de modo
superficial alguns conceitos marxianos como, por exemplo, mais-valia,
proletariado, classes sociais, materialismo historico, entre outros. Da mesma
forma o conteudo se repete na disciplina de sociologia, sem muitas diferencas.
Dos textos mais utilizados de Marx no ensino médio se destaca o manifesto do

partido comunista (em alguns casos na integra) e trechos do capital.

Muito raramente o legado deixado por Marx, continuado por filosofos
marxistas, € destacado no ensino médio. Percebe-se que a organizagdo do
curriculo escolar, no sentido do que € mais importante ou ndo, nado possui
critérios muito bem justificados. Apresenta-se o fildsofo como uma figura
importante do século XIX, sem um estudo mais aprofundado ou pelo menos
que oriente o aluno para futuros estudos, caso queira compreender mais sobre
o filésofo e sua filosofia. E preocupante a falta de conhecimento das teorias
marxianas por parte dos diversos docentes de ensino médio que acabam
reproduzindo uma falsa ideia sobre Marx, substituindo-o por um pensador
economista que faz criticas duras ao capitalismo, exaltando o sistema
comunista ao invés de abordar quao importante ele foi no campo da

epistemologia, da ontologia e numa visao transdisciplinar da realidade.

Por essa razdo € necessario que os professores do ensino médio
tenham a sensibilidade de buscar mais recursos metodoldgicos que aproximem
os alunos de classicos importantes na cultura intelectual para que sejam
supridas as deficiéncias oriundas da escassez de recursos'® oferecidos pelo
MEC. E o que se propde aqui na construcdo do nosso guia de leitura.

18 O orcamento publico para a educagio publica é preocupante porque so6 permite que o minimo
necessario seja alcancado. Ou seja, ha escolas, salas de aula, professores e livros didaticos. Porém em
muitos casos, as escolas encontram-se sucateadas e esquecidas pelo poder publico. E a falta de politicas
publicas para melhoria na educagdo no pais sdo preocupantes tornando os processos de ensino-
aprendizagem no pais cada vez mais lento. Isso implica na dificuldade de encontrar solu¢des vidveis no
chido da sala de aula. O guia, a0 menos tenta amenizar, a falta de recursos didaticos em filosofia, que sdo
praticamente inexistentes na escola publica.
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SEGUNDA PARTE - KARL MARX, A FILOSOFIA DA SUA JUVENTUDE E O
GUIA DE LEITURA DAS TESES

A parte Il desta pesquisa destina-se ao estudo das Teses propriamente
dita e da elaboragdo do guia de leitura. Tendo em vista que os estudantes do
ensino meédio tém como parte do curriculo escolar o estudo dos principais
classicos da Filosofia, dentre eles Karl Marx, entendemos que o recurso do
guia de leitura atende a uma demanda importante em sala de aula: a

aprendizagem da leitura filoséfica.

Pontuamos anteriormente que a leitura técnica traz em si dificuldades
inerentes proprias da filosofia, que dificultam inicialmente o processo de
compreensao do texto. Além das dificuldades externas (realidade social, a
formagdo do aluno etc.) de nivel macro, que também se apresentam como
obstaculos iniciais, mas devido a magnitude da questdo, ndo optamos, nessa
pesquisa, em explora-las, cientes da situagdo e reconhecimento de que €
também um tema interessantissimo para o debate académico. Por essa razao,
focamos no desenvolvimento da leitura e compreensao da obra de Marx no

ensino médio, a partir do que podemos realizar dentro das nossas limitacdes.

A ideia do guia, como ja dito na parte | do trabalho, é de amenizar as
dificuldades de percurso existentes no ensino de filosofia. Acima de tudo,
proporcionar ao estudante possibilidades de compreenséao e fluidez na leitura
das Teses, no sentido de que € possivel, mesmo diante de toda complexidade
existente nessa obra filosofica, entendé-la e ser capaz de elaborar uma sintese

ou uma critica no final do processo.

2 ESTUDANDO AS TESES SOBRE FEUERBACH

Este capitulo nos convida a conhecermos um pouco sobre o pensador
Karl Marx, no inicio da sua trajetoria intelectual, no momento de sua juventude,
na época da escrita das Teses. Na filosofia, para compreendermos as teorias
expressas pelos filosofos, precisamos fazer uma “viagem no tempo”, analisar

minunciosamente detalhes referentes aos seus antecessores intelectuais, aos
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problemas filoséficos vigentes de sua época, aos pensadores contemporaneos
ao pensador, aos fatos histéricos que influenciaram os debates em questéao,
aos termos técnicos de cada tedrico estudado, da linguagem utilizada pelo
pensador, o que os comentadores e criticos dizem sobre o pensador e sua

obra, além da obra propriamente dita que é a fonte primaria de analise.

Para fins puramente didaticos, costuma-se dividir os estudos das obras
de Marx em dois grandes momentos: o periodo da juventude e o periodo da
maturidade. Situamos as Teses como uma obra da juventude de Marx. Ha de
se observar que essa divisdo € um tanto polémica porque, se nado for bem
compreendida, tende a produzir uma sensagao de reducionismo no movimento
filosofico de Marx, dividindo-o em um periodo mais voltado para a filosofia e
outro mais voltado para a economia. Porém ndo € nossa intensdo nesse
trabalho reduzir o pensamento de Marx a uma area de conhecimento, pois
Marx se qualifica muito mais como um “pensador’” do que “apenas filésofo,
economista ou socidlogo”. Aderimos ao termo “jovem Marx” apenas no sentido

temporal, para situa-lo na época de sua juventude'® que foi entre 1835-1848.

O caminho de formacgao intelectual de Marx, em sua juventude, deriva
dos seus estudos de Direito e, principalmente, no contato com as obras de
Hegel durante o curso de Filosofia. O questionamento sobre o Estado o levou a
problematizar a visdo de Hegel e a aderir ao movimento da critica a Hegel,
vivenciando dialogos com os destacados jovens hegelianos e debatendo
tépicos levantados por Feuerbach. Consequentemente, foi “seduzido” pelas
leituras da economia classica, que pouco a pouco o direcionavam para uma
reformulacédo da sua compreensao de mundo. Na realidade, na medida em que
aprofundava seus estudos, Marx comegou a perceber muitas lacunas nas suas
bases de formacéao e isso o levava a revisdo constante. A escrita “solitaria” das
Teses confirma essa hipdétese porque, nesse dialogo para consigo mesmo,
descreveu nas 11 teses, um debate que estava acontecendo em sua mente e o
que ele faria a respeito. Para muitos, € a grande virada de chave na sua

trajetdria e no seu posicionamento como pensador autdnomo.

19 Althusser em Por Marx (1965) e Ler o Capital (1965); e Lukacs em O jovem Marx.
Sua evolugéo filosofica de 1840 a 1844 (1951) sao textos de filosofos marxistas que também
utilizaram os termos jovem Marx e velho Marx. Inumeros fildsofos marxistas utilizam os termos
com a finalidade didatica.
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Partimos do pressuposto que, para compreender As Teses, elas
precisam ser lidas e relacionadas com outras obras. Marx costumava debater
constantemente, tecendo criticas as suas leituras em cada publicagao. Isso fica
evidente nos seus artigos publicados enquanto jornalista, nas obras escritas
com seu parceiro Engels e, inclusive, em suas cartas particulares. No caso das
Teses, especificamente, precisamos nos ater, preliminarmente, as outras obras
de sua juventude, Introdugdo a critica da filosofia do Direito de Hegel (1843),
Manuscritos econémicos e filosoficos 1844, a Sagrada familia (1845) e,
posteriormente, A Ideologia alemé (1845-1846). Desse modo, e isso vale para
a maioria das obras de Marx, uma obra traz algum tipo de complemento ou
referéncia a outra. Ou seja, para uma boa leitura das Teses, é preciso que se
tenha forca de vontade para, paralelamente, também ler e conhecer as obras

gque montam o grande quebra-cabega proposto pelo pensador.

A historia que chegou a publico sobre as Teses veio por meio de Engels,
publicado apos a morte de Marx, como parte de um opusculo intitulado Ludwig
Feuerbach e o fim da Filosofia classica alema (1888)%°. Engels anexou o
documento (notas particulares e nao publicadas, guardadas pela esposa de
Marx) do proprio Marx, no qual o pensador refuta o idealismo aleméao, critica o
materialismo e reformula uma nova proposta de compreensdo do mundo,
efetivando na filosofia a importédncia da praxis. Para Engels, as Teses
demarcam um ponto decisivo na filosofia de Marx e, ao resgata-las, traria um

oxigénio a mais para os debates em questao.

E fascinante como Engels nos provoca a imaginar o momento da escrita
das Teses, porque reconstroi, ndo sé o momento de crise do idealismo aleméao,
mas principalmente o inicio de uma trajetdria intelectual que ficou marcada na
histéria do pensamento ocidental. Durante o exilio belga (1845-1848), Marx
viveu um periodo muito interessante, tanto para sua formacgao tedrica quanto
politica. Foi na capital belga que Marx acertou as contas com a filosofia alema
pos-hegeliana, formulando as suas proprias visbes sobre a histéria, a
sociedade e a cultura, redigindo inicialmente as Teses e, em seguida, A

ideologia alema, ou seja, ele vai para além do que comecgara nos Manuscritos

20 Essa obra basicamente foi uma tentativa de Engels de responder as questdes neo-
hegelianas de seu tempo, porque para ele, o idealismo alem&o era uma discussao ja encerrada
desde a escrita ndo publicada de A ideologia alemé, 40 anos antes.
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de 44 e na Sagrada familia. Além disso, entra de fundo com o movimento
operario, engajando-se de uma vez por todas na atividade politica. Marx
caminhava para uma dire¢cdo de um jovem fildsofo prestes a se tornar um

dirigente revolucionario em favor da luta das classes operarias.

Para muitos leitores de Marx, as Teses apresentam-se como um projeto
particular de reconstrucdo do seu raciocinio, que mapeavam as suas principais
ideias naquela ocasido. Marx estava muito preocupado em explora-las e, ao
que tudo indica, é o que procura fazer adiante em outros escritos. Bottigelli®!
arriscaria afirmar que as Teses indicaram um programa que seria melhor
explicitado na Ideologia Alem&, mas que na ocasido, a sua publicacdo acabou

sendo deixada de lado?? na época.

Como toda publicacao filoséfica que causa certo impacto aos pares, a
publicacdo pdstuma das Teses motivou uma série de comentadores e
interpretadores das obras marxistas a se posicionarem a respeito do texto. O
texto teve uma sdlida acolhida, ndo s6 no interior do movimento operario
socialista, mas também pela academia. Filésofos como Giovanni Gentile, o
primeiro a traduzir e comentar as Teses para o italiano, Rodolfo Mondolfo e
Antonio Gramsci foram destaques na Italia. Na Alemanha, Ernest Bloch fez um
exaustivo comentario na obra Principio da esperanca (1954), intitulado “A
transformagao do mundo ou as onze teses sobre Feuerbach”?3. Nos anos 90, o
francés Georges Labica, escreveu um solido comentario em As teses sobre

Feuerbach de Karl Marx (1990) e, mais recentemente, José Barata-Moura

21 Emile Bottigelli, em seu comentario sobre as Teses, em A génese do socialismo
cientifico (1971): “[...] Ao criticar assim o materialismo antigo, Marx coloca, também os
problemas que vai se esforgar-se por resolver: Propbe-se um programa que o levara a
formularem a ldeologia Alema os proprios principios do marxismo [...]” (BOTIIGELLI, 1971,
p.167). Comentario feito sobre as Teses.

22 O proprio Marx afirmou no prefacio da Contribuicdo a critica da economia politica
(1859), “[...] E quando, na primavera de 1845, ele também veio domiciliar-se em Bruxelas,
resolvemos trabalhar em comum para salientar o contraste de nossa maneira de ver com a
ideologia da filosofia alema, visando, de fato, acertar as contas com a nossa antiga consciéncia
filoséfica. O propdsito se realizou sob a forma de uma critica da filosofia pds-hegeliana. O
manuscrito [A ideologia alema], dois grossos volumes em oitavo, j& se encontrava ha muito
tempo em méaos do editor na Westphalia, quando nos advertiram que uma mudanga de
circunstancias criava obstaculos a impressao. Abandonamos o manuscrito a critica roedora dos
ratos, tanto mais a gosto quanto ja haviamos alcangado nosso fim principal, que era nos
esclarecer [...]" (MARX, 2008, p.49)

28 O que diferencia o comentario de Bloch dos demais comentadores é que ele nao
seguiu a ordem das teses conforme vinham fazendo. Bloch agrupou as teses em blocos
epistemoldgicos dedicando uma atengdo especial a Ultima tese. Inclusive Labica (1990)
descreve a divisao proposta por Bloch e tece uma critica a respeito dessa analise.
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realizou o maior comentario feito até entdo, As teses das Teses (2018), em

quase 700 paginas de estudo.

A leitura das Teses nos convida a atividade pratica, a acao, a
compreender a realidade e ser capaz de ser ativo nela, transformando-a,
assimilando as condicbes materiais através da criticidade, ou melhor, da
atividade. Num cenario de mudancas constantes como o do Brasil, a visao
trazida por Marx colabora com uma formagcdo mais robusta para o
enfrentamento da realidade, além de promover o protagonismo que se espera

na juventude.

A leitura das Teses nos indica o nascimento de um novo materialismo,
mais critico e mais ativo, um novo método em fase de construgao. O pensador
identificou que o idealismo alemao, bem como o materialismo de Feuerbach
cometeram falhas gravissimas e, a partir dessa observagao, direcionou o seu
trabalho filosofico para tentar repara-las. O cuidado de Marx para com essas
teorias de base é admiravel, porque nao as abandona completamente. Ao invés
disso, ele fez o trabalho de reunir o que havia de melhor nas duas teorias,
criando uma nova percepgéo. Tanto que o materialismo histérico de Marx foi se
concebendo na obra seguinte, A ideologia alema. As Teses documentaram a
mudanga de rumo tedrico do jovem Marx e nos mostraram um filésofo em
formagao no seu universo particular, retratado pelo poder da escrita. Apresentar
0 embrido do pensamento marxiano para os estudantes do ensino médio é um
exercicio de leitura imprescindivel para a compreensao das obras de um dos

maiores pensadores do ocidente do século XIX.

2.1 ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS DO GUIA DE LEITURA

Nessa pesquisa, procuramos enfatizar a importancia da compreensao
tedrica das Teses sobre Feuerbach (1845) aplicada ao contexto do ensino de
filosofia no ensino médio. Essa etapa de ensino nos exige a utilizacdo de
metodologias “atrativas” e dindmicas porque competem com um universo de
distracbes que cercam os adolescentes atualmente como, celulares, internet,

redes sociais, jogos etc. Dessa forma, um ensino rigido e tradicional deve dar



51

lugar a um espago para criagdo de aberturas para que o jovem estudante
queira estudar filosofia e aprimorar o seu habito de leitura. A seguir
destacaremos quatro passos do nosso caminho metodologico para a
montagem do guia de leitura, enfatizando que o nosso alvo é o estudante do
ensino meédio. Ou seja, deve-se ter sensibilidade quanto ao momento
académico do nosso leitor, tendo cuidado para que a didatica n&do se
sobressaia excessivamente e nao se perca o rigor filoséfico nos procedimentos
de leitura. Seguiremos esta sequéncia para a montagem do guia: a elaboragéo
de uma contextualizagdo, um glossario, uma biografia intelectual dos autores e

uma analise tematica das teses.

2.1.1 Passo 1: Contextualizar a obra

O primeiro passo nesse processo é fornecer aos alunos condigdes de
conhecer as histérias que rodeavam a época da escrita da obra de Marx, ou
seja, como era 0 mundo nas décadas de 30 e 40 do século XIX. Dessa forma,
a contextualizagdo?* ¢ uma parte da metodologia muito eficaz nos tempos de
ensino médio. Hoje, além dos livros impressos e digitais, contamos com a
internet como uma ferramenta aliada no processo de contextualizacdo. E
possivel encontrar muitos videos sobre qualquer tema no youtube?®, por
exemplo. E € um tipo de trabalho que pode ser feito em sala de aula. Podemos
pensar esse tipo de contextualizagdo dinamica como elemento motivador no
processo de compreensao da obra, apesar de que, se nao usado corretamente,

pode distrair o aluno e comprometer o fator principal, que é a leitura de uma

24 O professor pode ter como maneiras interessantes para contextualizar contando
histérias, curiosidades, habitos, fatos histéricos, slides com imagens, invencgbes, conflitos e
personalidades importantes estimulam a imaginacéo e prendem a ateng&o dos alunos em sala
de aula.

25 www.youtube.com € o site de videos e musicas mais acessado no mundo. Conta
com uma plataforma de busca e sugestbes baseadas no interesse do usuario. Entdo, por
exemplo, quando o aluno pesquisa “século XIX’, aparecem sugestdes relevantes para a
pesquisa digitada e fica a critério do aluno pesquisador assistir algumas dessas sugestées. O
professor pode fazer uma sondagem inicial e verificar quais videos podem ser interessantes
para o complemento das aulas e em seguida repassa-las aos seus alunos. Em Manaus-AM,
todas as escolas estaduais sao equipadas com conex&o e acesso a internet aos estudantes
tornando essa sugestao viavel.
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obra escrita. Por isso é importante a participagdo atenta dos professores junto

aos alunos.

2.1.2 Passo 2: Organizar um glossario

O segundo passo metodolégico € sanar uma grande dificuldade
existente na leitura de um texto filoséfico: o vocabulario. Essa dificuldade nao é
exclusiva de alunos do nivel médio. Na academia também somos convidados
desde os primeiros semestres a aprender a pesquisar os significados das
palavras dificeis, a consultar materiais de apoios, aos comentadores?® e aos
dicionarios?’. Com o passar do tempo, isso se torna um habito entre estudantes
universitarios. E necessario conscientizar os alunos da importancia da

metodologia do estudo, ou seja, de como se estuda.

O glossario ja € uma pratica didatica utilizada ha muito tempo, presente
em varios livros didaticos para facilitar o entendimento de palavras dificeis e
economizar tempo de pesquisa em dicionarios ou outros recursos. Geralmente
€ anexado no final do livro como baldes ou quadros explicativos préximos aos

termos destacados.

Por esse motivo, a implementagdo de um glossario no nosso guia nos
parece fundamental para, pelo menos, de forma prévia, estimular no aluno o
movimento de deslocar-se do texto para ir de encontro com o significado da
palavra desconhecida até o momento. Esse movimento, se bem conectado
com o que esta se construindo na mente do aluno, pode proporcionar um
desejo de conhecer mais sobre o assunto. Nesse sentido, € importante que as
explicacdes de cada termo do glossario sejam claras e feitas com linguagem

simples sem muitos rodeios.

2.1.3 Passo 3: Organizar a biografia intelectual dos autores

26 Bottigelli (1971) e McClellan (1980) realizam bons comentarios tanto acerca de
conceitos marxistas quanto aos personagens e as obras da época da juventude de Marx.
27 Dois dicionarios foram utilizados nessa etapa, Bottomore (2012), Abbagnano (2007).
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Na filosofia, os filésofos deixam as suas trilhas através de suas obras.
Para além da vida pessoal, existe uma trajetoria intelectual em cada pensador.
As curiosidades da vida dos pensadores chamam atencdo dos jovens
estudantes, mas precisamos convida-los para compreendermos as pretensdes

dos pensadores que vao se constituindo ao longo das suas obras.

Para essa etapa, € necessario utilizar-se da cronologia das atividades
mais importantes desses pensadores e resumir muito brevemente o que for
mais essencial para o entendimento geral da contribuigdo do pensador para o
pensamento de Marx, de modo que nao caiamos no preciosismo do acumulo
de muitas informagdes, pois 0 que esta no “palco principal” sdo as Teses.
Entendemos que Marx estudou muitos pensadores ao longo de sua trajetodria,
mas nos atentaremos para os pensadores diretamente relacionados com as

Teses, como por exemplo, Hegel e Feuerbach e alguns jovens hegelianos.

2.1.4 Passo 4: Realizar a analise tematica das Teses.

Inicialmente, fomos inspirados pela metodologia de Labica (1990), que
fez uma analise minuciosa das Teses, pontuando-as uma por uma em 194
paginas. Notamos que o seu trabalho foi muito produtivo, porém extenso e, se
aplicado diretamente com os estudantes do ensino médio, encontrariamos
muitas dificuldades, principalmente concernente a linguagem. Evidentemente
nao era pretensdao de Labica escrever para estudantes de ensino medio.
Portanto, nos cabe aqui a tentativa de conscientemente construir uma

metodologia que se aplique para as nossas pretensdes.

A estrutura de organizacdo do “guia” de Labica se mostrou muito
interessante para se adaptar a parte final do nosso guia. Labica dividiu o

percurso metodoldgico da seguinte forma:

e Fez uma introducédo, contextualizando as Teses;
e Anexou as Teses, na versao original e francesa;

e Sugeriu uma metodologia de leitura das Teses;
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e Realizou uma analise compreensiva, rigorosa de cada tese, na
ordem em que elas se apresentam, chamando a atengao no titulo
de suas analises através de categorias presentes nas Teses;

e Termina a obra com um texto conclusivo chamando atencéo para

a Revolucio necessaria.

A obra de Labica, da forma como foi organizada, com rigor técnico,
referéncias as tradugbes e com uma grande preocupacao lexical, pode ser
utilizada para um estudo semestral sem prejuizos, com estudantes de
graduacgéao, por exemplo, porque entende-se que ja sdo iniciados nos estudos
filosoficos. Como o nosso trabalho pretende se aproximar dos estudantes em
fase de introducao a filosofia, uma adaptagao privilegiando a simplicidade, a
objetividade e o fator tempo, nos parece menos doloroso no procedimento de

aprendizagem da leitura filoséfica de Marx no contexto do ensino médio.

Tendo em vista essas observacdes, nessa etapa dividiremos o estudo
das Teses, separando-as uma por uma, conforme fez Labica (1990), porque
nos parece mais didatico e mais organizado. Isso também facilita a
compreensao da logica interna do texto, além de favorecer o ponto de vista do
leitor, criando uma condug¢ao sequencial na leitura. No entanto, para analisar
tese por tese, a sugestido de Severino (2008)%2 nos parece interessante porque
preza pela objetividade e simplicidade, podendo ser adaptada facilmente para o

contexto do ensino médio.

Segundo Severino (2008), “A andlise tematica é a fase de busca por

compreensdo, a mais objetiva possivel, da mensagem do autor. E hora de

28 Como ler um texto de filosofia (2008). Nesta obra, Severino conduz de modo
sistematico um roteiro de como podemos ler um texto de filosofia. Trata-se de uma obra
destinada a estudantes iniciantes, principalmente os que ainda ndo estdo acostumados com
leituras mais complexas. O autor nomeia de leitura analitica o processo de decodificagdo de
um texto escrito, cujo o objetivo € o da apreenséo e recep¢ao da mensagem contida. Severino
divide as diretrizes da leitura analitica em cinco partes: analise textual, tematica, interpretativa,
problematizacédo e reelaboragao reflexiva. O método de Severino se aplica a diversos textos
em Filosofia, porém no caso da nossa obra escolhida, cabe uma ressalva: as Teses fazem
parte de um conjunto de anotagdes ndo publicadas por Marx e s6 foram reveladas
postumamente. Dessa forma, ha algumas dificuldades inerentes deste texto em particular que
o0 manual de Severino ndo daria conta, porque ndo foi um texto produzido com as pretensdes
de publicagdo. Marx fala consigo mesmo e seguir o raciocinio do pensador nessa obra requer
um esforgo para além dos passos dados tecnicamente. Por isso foi necessario adaptar o guia
junto a outras metodologias. A parte da analise tematica nos pareceu valida nessa parte do
trabalho porque foca justamente na compreensdo do texto em si, sem “contaminacdes
externas”.
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saber qual mensagem ele nos transmite por meio de seu texto, ou seja, o que
ele quer comunicar’. Adaptando a recomendacao de Severino em cada tese,

teriamos como questionamentos guiados:

¢ Que tema ou assunto Marx esta falando?
e Qual problema Marx esta colocando?

¢ Marx responde ou resolve o problema?

e Como Marx demonstra a sua hipétese?

¢ Quais ideias secundarias Marx defende?

Guiados por esse roteiro, espera-se de modo sistematico, que se
obtenha a mensagem deixada por Marx, respeitando o interior de seu
pensamento, sem intromissdes ou tentativas precoces de preenché-la com
interpretacdes particulares. A analise tematica antecede a qualquer etapa de
interpretacdo. Ela se situa muito mais como uma fase de compreensao da obra
e deve ser conectada com etapas anteriores as quais ja nos referimos no
nosso trabalho, a parte da contextualizacdo, ao glossario e a biografia
intelectual, salientando que o leitor pode consulta-las a qualquer momento da

leitura, buscando a compreensao do texto.

Dessa forma, inspirado no modelo de estrutura do guia de Labica (1990),
juntamente com parte do método de leitura proposto por Severino (2008),
apresentamos um guia de leitura das Teses, mais compacto, adaptado para a
realidade do ensino médio, com informacdes-chave, vocabulario facilitado, mas
com rigor filosofico mantido e com uma breve andlise, que pode auxiliar na
leitura, na compreensdo e na formacdo de debates em sala de aula

posteriormente.

Destacamos também que o papel do professor €, seguramente,
essencial para que a metodologia alcance o sucesso. No contexto da sala de
aula, a mediacao feita pelo professor no processo de aprendizagem e nas
interacbes do cotidiano, afetam positivamente no processo de
autotransformacédo dos estudantes. Sabemos que ha muitas variaveis que
cercam e influenciam no processo de ensino-aprendizagem. Por isso a
importancia da tomada de consciéncia do lugar do docente em sala de aula,

sendo ativo, pois cada acao também é politica; ter a capacidade de ir para
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além das metodologias e continuar estudando para tornar as aulas sempre

melhores do que ja foram.

3 O GUIA DE ESTUDOS DAS TESES: UMA PROPOSTA PRATICO-
PROPOSITIVA

Este guia de leitura tem como proposta auxiliar o estudante de ensino
médio num contato introdutério com a obra de Karl Marx, Teses sobre
Feuerbach “TF” (1845). Sao apresentados no guia o contexto econémico,
social e politico europeu da época, seguido de um glossario explicativo e de
uma breve andlise, tese por tese. E imprescindivel o acompanhamento do
professor em todo processo de aprendizagem do estudante, tirando duvidas e
recomendando outras fontes de leitura para ampliagdo das tematicas

abordadas nas Teses.

3.1. O contexto econdémico, social e politico

3.1.1. “A era das revolugdes” na Europa.

O balanco histérico da Idade Moderna nos mostra uma série de
transformagdes nos ambitos econdmico, social e politico. Nesse processo,
podemos destacar duas sociedades que se desenvolveram de forma mais
acelerada: Francga e Inglaterra. Partindo do pressuposto que estava ocorrendo
nessa época a transicao do mundo feudal para o mundo capitalista, esses dois
Estados foram os responsaveis pelas duas famosas revolugdes: a Revolugao
Francesa e a Revolugao Industrial. E isso foi, sem duvida, importante para

inspiragao para outras sociedades emergentes da Europa.

A ascensdo do capitalismo — O capitalismo moderno é um sistema
politico-econdmico, baseado na producdo e no lucro, que visa, a partir da
exploragdo do trabalho, uma maneira de conquistar mais riquezas. E preciso

ressaltar que, historicamente, muitos autores explicam que houve uma
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passagem do feudalismo para o capitalismo. Porém, analisando
qualitativamente essa passagem, nao deve ser colocada de maneira acabada,

pois existem variagdes de acordo com cada pais.

Segundo Pierre Vilar em (Santiago, 2000), “todo elemento contrario ao
principio de modo feudal prepara a sua destruicao”. Por volta do século XV, ja
se observa, em algumas cidades italianas, esbogos do que seria o sistema
capitalista. A circulacdo monetaria se desenvolvia, os homens livres se
multiplicavam, ocorria o crescimento urbano das cidades, os impostos do
Estado competiam diretamente com a tributagdo dos senhorios feudais e
aumento de riqueza, relacionado a posses no setor imobiliario, sdo alguns

fatores que ameacavam a manutengao do sistema feudal.

Para Vilar, o ponto decisivo do novo sistema que estava se instalando
por toda Europa era que, quando ocorreram as revolugdes politicas, as
mudangas nos setores juridicos foram modificando as estruturas sociais,
produzindo novas classes e um novo modo de sobrevivéncia. Dessas novas
classes sociais que nasciam nessa época, a burguesia exerce um papel
importantissimo, pois na Francga, por exemplo, ela passa a dominar o Estado e
a implantar novos modos de relagdes sociais. Diante desses fatores, podemos
afirmar que essa passagem foi evoluindo por varios séculos e, ainda, acelerada

pela tomada de consciéncia da burguesia.

A formacao da burguesia — € importante, preliminarmente, diferenciar a
categoria burguesia antes e depois do século XVII. Antes, na época medieval, a
burguesia era formada por comerciantes e artesdos e que jamais dominaram a
producao social de sua época. Nem se separava os meios de produgado e o
produtor, o que impedia algum tipo de monopdlio que fizesse essa classe se
distanciar num nivel mais elevado em relagdo as demais classes. As relagcdes
de producao capitalista, do século XVIII, transforma tudo em mercadoria: a
producao agraria, os bens de consumo e a forga de trabalho. Ela movimenta
uma economia para além das trocas comerciais ja praticadas anteriormente.
Ela acompanha o fenbmeno da globalizagéo, a industrializagcéo e influéncia nas
questbes politicas de seu pais. Podemos observar que, paralelamente a
formacao do capitalismo moderno, as cidades se desenvolviam e a classe
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burguesa exercia poder de influéncia, que a tornava cada vez mais forte,

representando o que, no sistema anterior, era feito pelos senhores feudais.

As transformagcoées como consequéncia das forgas produtivas — A
Europa vivenciou um cenario de grandes transformagdes decorrentes das
grandes invengdes e dos grandes descobrimentos que ocorreram entre 0s
séculos XV e XVI: a invengdo da imprensa, o progresso da navegacgao, das
rotas comerciais maritimas e as grandes navegacgdes, a horticultura e viticultura
na ltalia, a industria téxtil na Inglaterra, a criacdo de carneiros em Castela. De
modo geral, com o comércio mundial interligado, se produzia para o0 mundo,
nao somente para os vilarejos locais. Todos esses indicios davam a forma do
que estava se instalando na Europa: um novo modo de vida assentado no
panorama das mudancgas nas relagdes de producdo impostas pelo capitalismo.
E essa visdo de meios de produgdo cada vez mais avangados fazia nascer
uma nova classe dominante: a burguesia capitalista. Aos poucos, os servos da
gleba foram sendo substituidos pelos assalariados do campo e da cidade,
fendmeno decorrente da expropriagdo agraria e da proletarizagdo das massas

rurais.

A Revolugdo Industrial — E comum os historiadores situarem a
Revolugdo Industrial como um marco do século XIX. Mas a Inglaterra se
mostrou sempre como uma sociedade a frente do seu tempo. Através da
revolugdo agricola, plantagcao de leguminosas e tubérculos, conseguia manter
um maior numero de homens. A agricultura praticada na Inglaterra se adaptou
muito rapidamente a légica de consumo mundial, produzindo em larga escala
para a venda, ou seja, para o capitalismo havia uma exploracdo cada vez mais
acentuada do trabalho humano, além do aparecimento do maquinismo, que
também favoreceu o barateamento da mao de obra e, consequentemente, um
grande aumento da produg¢ao na épocam. Ao passo que a Revolugao Industrial
acontecia, os Estados nacionais iam crescendo, sobretudo no dmbito politico.
Na Franga, apesar do desenvolvimento industrial ser tardio em relagédo a
Inglaterra, percebeu-se uma grande revolugao no ambito politico, ilustrado pela

Revolugao Francesa.

Revolugdo Francesa — Se por um lado a economia do mundo no século

XIX foi fortemente influenciada pela Revolugdo industrial inglesa, podemos
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dizer que a politica e ideologia devem, consideravelmente, a Revolugéo

francesa. Segundo Hobsbawn (2016),

A Franca forneceu o vocabulario e os temas da politica liberal e radical-
democratica para a maior parte do mundo. A Franga deu o primeiro
grande exemplo, o conceito e 0 vocabulario do nacionalismo. A Franga
forneceu os codigos legais, o modelo de organizagdo técnica e
cientifica e o sistema métrico de medidas para a maioria dos paises. A
ideologia do mundo moderno atingiu as antigas civilizagbes que tinham
até entdo resistido as ideias europeias inicialmente através da
influéncia francesa. (HOBSBAWN, 2016, p.98)

A Revolugao Francesa acompanhou uma seérie de agitagdes politicas de
movimentos coloniais que aconteciam no mundo, buscando autonomia. O
antigo regime se encontrava em processo de crise no final do século XVIII. E
isso possibilitou uma época de muitos movimentos sociais que os historiadores
chamam de “era das revolugdes democraticas”. Ou seja, a Revolugado Francesa
jamais pode ser considerada como um fendmeno isolado, mas chamou
atencdo do mundo porque se deu justamente no pais mais populoso e
poderoso da Europa. Nas palavras de Hobsbawn (2016, p.99), “foi uma
revolugdo social de massa, e incomensuravelmente mais radical do que

qualquer levante comparavel”.

3.1.2 O caso particular da Alemanha.

Do ponto de vista econbmico, podemos dizer que Alemanha pos-
revolucdo Francesa, desenvolveu-se industrialmente muito lentamente em
relagdo a Franga e a Inglaterra, os principais paises desenvolvidos da época.
Esse desenvolvimento tardio se deve a dificuldade da integragao do territério
prussiano como um Estado unificado. Historicamente, a Prussia se agrupou
num amontoado de cidades que falavam o mesmo idioma por conta do que
restou do Sacro Império Romano, cuja principal fonte de sobrevivéncia
baseava-se na economia rural. O fato de o modelo feudal persistir nos
territorios prussianos fez da Alemanha um estado de subdesenvolvimento, se

equiparado as sociedades vizinhas. Entre 1810 e 1840, muitas reformas
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agrarias ocorreram na Alemanha. Desse modo, cidades como Renénia e
Vestvalia conseguiram experimentar o surgimento de uma industrializagao
préximo ao que ja era visto na Franga e na Inglaterra. O desenvolvimento da
industria téxtil, construgao de ferrovias, reformas aduaneiras que permitiam o
comércio mais competitivo com outros paises promoveu na Alemanha, mesmo
que mais lentamente, o surgimento da classe proletaria, substituindo aos
poucos o campesinato. E uma burguesia que herdava os privilégios feudais
ainda se fazia da exploracéo do trabalho no campo. Em contrapartida, a classe
média alema foi a responsavel pela assimilagdo da sociedade alema na
industria, uma vez que essa classe conseguia participar, tanto nos setores

industriais que estavam surgindo, como no comercio.

Do ponto de vista politico, a Alemanha antes de Marx, nao
experimentara uma politica definida como seus paises vizinhos. McClellan
(1980) identificou, dentre as atitudes politicas aleméas: conservadorismo,
catolicismo politico, liberalismo, radicalismo e socialismo nascente. Mesmo
com a auséncia de uma constituicio prussiana e de partidos politicos havia, em
alguns estados, tendéncias de ideias que influenciavam no desenvolvimento

local em muitos casos.

3.2. O contexto cultural europeu.

3.2.1. A economia politica inglesa

A tradicao intelectual, nos diz que a economia classica, tem seu auge na
Inglaterra. O grande problema trazido pelos economistas briténicos era o de
compreender quais as causas do enriquecimento das nagdes. Adam Smith,
fildsofo e pai da Economia, elaborou um estudo minucioso na obra “A riqueza
das nagdes (1776)”, na qual o pensador elabora a Teoria do valor — o valor de
troca dos bens dos mercados € dado pelo seu custo de produgédo, ou seja, pela
quantidade de trabalho realizado durante o processo produtivo - os preg¢os do
mercado flutuam a curto prazo, porém seus custos determinam seus valores a
longo prazo. A teoria de valor de Smith influenciou, mais tarde, pensadores

como Ricardo, Mill e Marx, principalmente as ideias relacionadas aos termos de
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custo de longo prazo, pois, na Europa capitalista industrializada, era preciso
pensar nas consequéncias causadas pela producado e na desigualdade social
que ia se produzindo ja que, se um pais produz a sua riqueza e ela existe,
como definir a sua distribuicdo entre quem trabalha e quem possui os meios de
producao? Questao trazida as reflexdes marxianas presentes nos Manuscritos

econdémicos filosoficos (1844).

3.2.2. O pensamento politico na Franga.

A Franca, no inicio da Idade Contemporanea, foi o ber¢co da politica
ocidental e ja mostrava essa inclinagdo por assuntos politicos desde a época
do lluminismo, encontrando seu momento histérico marcante no periodo da
Revolugcdo Francesa, ja comentada num tépico anterior. Nos tempos da
juventude de Marx, a tradigao politica francesa continuou com suas atividades
intensas, sobretudo através de pensadores que colaboraram com a formagao
do jovem Marx, seja como inspiragdo ou como alvo de criticas. Chamados de
socialistas utdpicos, Saint Simon, Fourier e Proudhon concentram-se em refletir
a problematica sociopolitica, relacionada ao advento e a difusdo do
industrialismo. De acordo com Rovighi (2004), o socialismo utépico, para Marx
e Engels, representava uma tentativa de fazer frente as tensbes sociais e a
instabilidade politica que acompanhavam os processos de industrializagao,
porém sem pretensdes de superar o capitalismo industrial, mas apenas
minimizar suas distorcbes. Marx faz uma critica dura a Proudhon na sua
primeira obra solo “Miséria da Filosofia (1847)”. De um lado, Marx estava
preocupado em estudar a Teoria valor-trabalho (em Smith e em Ricardo),
apontando as contradigdes em relacdo a compra da forca de trabalho e a
geracao da mais-valia. Proudhon, a partir do anarquismo, apontava para as
contradicbes do sistema econbmico. Essa rivalidade era crucial para o
posicionamento dos movimentos operarios daquela época, uma vez que Marx
pretendia colaborar com o esclarecimento do proletariado frente aos problemas
do mundo concreto, que se estabeleciam naquela ocasido. No panfleto
Manifesto do partido comunista (1848), Marx esboga com mais exatidao suas

pretensdes didatico-politicas a classe trabalhadora.
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3.2.3. O fim da filosofia classica alema

A tradicao filosofica alema representa um dos sistemas filosoficos mais
bem elaborados e complexos, se comparada as outras tradigdes filosoficas.
Para Bottigelli (1971), assim como a literatura alema, a filosofia buscava
responder as questdes do homem no mundo e suas relagdes com ele, ou seja,
da emancipacéao tedrica do homem. O idealismo critico de Kant, presente na
obra Critica da Razdo pura (1781), se posiciona na ideia de que a razéo
humana tem limites e as categorias da razdo ordenam o mundo sensivel. O
criticismo kantiano se constitui como a base do desenvolvimento do idealismo
que, tanto Fichte como Schelling, também propuseram. Fichte faz do eu o
criador do mundo exterior para conhecer-se a si. A supressao da criagdo do

nao-eu para a percepcao do eu, sinaliza para a criagao da dialética na filosofia.

Tanto Kant como Fichte recolocam a Razdo humana no centro do
mundo. Nas palavras de Bottigelli (1971), ficaram algumas lacunas no

pensamento dos dois filésofos, pois:

Kant estabeleceu os fundamentos do conhecimento cientifico
reduzindo embora o campo desse conhecimento ao mundo dos
fendbmenos; a coisa em si, o fendmeno permanece incognoscivel;
Aboliu a metafisica, mas o seu pensamento ndo da conta nem do
movimento nem da historia. Fichte na oposigdo do eu e do ndo-eu e
do seu movimento reciproco, restabelece a dialética, Mas a natureza
nao é considerada objetivamente, ndo passa da criacdo do eu e se,
por isso mesmo, é inteligivel, permanece, no entanto, um elemento
puramente subjetivo. (BOTTIGELLI, 1971, p.50)

Hegel, seu sucessor, todavia, € quem vai coroar a filosofia idealista
alema, porque acompanha os processos histéricos da Revolugao Francesa,
porque, para ele, a humanidade estda em movimento. Portanto introduz a ideia
na filosofia do movimento e da histéria, demonstrando que o conhecimento
humano pode elevar-se ao saber absoluto. A filosofia de Hegel se direciona
para o concreto, para a multiplicidade do real e suas contradi¢gées, ou seja,
para o devir do mundo. Das suas obras mais importantes, podemos destacar

Fenomenologia do espirito (1806), na qual ele descreve o devir da consciéncia
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humana. A consciéncia ndo € apenas um dado. Ela possui histéria tanto no
plano da consciéncia individual quanto da humanidade. Mais tarde, Marx toma
nota da importancia desta afirmagdao nos Manuscritos econémicos filosoficos
(1844), dizendo e concordando que Hegel toma a produ¢do do homem por si

mesmo enquanto um processo.

Porém, o pensamento de Hegel carrega algumas polémicas, tomado
como uma conclusdo, como uma explicacdo exaustiva sobre o mundo e a vida,
era visto como a ultima palavra da verdade filosofica. O método hegeliano se
contradizia a si mesmo porque defendia a passagem de um estagio a outro
superior, mas ao afirmar que o saber absoluto ndo pode ser ultrapassado, fica
uma grande lacuna sem resposta, anulando o movimento e a continuidade da
histéria. Na obra Principios da Filosofia do direito (1821), Hegel defende a ideia
de que o monarca representa a ideia absoluta e o Estado uma instituicao
racional. Marx escreve A critica da Filosofia do Direito de Hegel em 1844,
fazendo uma analise, paragrafo por paragraf, enfatizando que Hegel, ao falar
em dialética, acaba sempre recorrendo as abstra¢des, ou seja, recorrendo a
l6gica do idealismo para explicar o concreto. Para Marx, a compreenséo da

realidade se da de forma oposta.

Apos a morte de Hegel, em 1831, suas ideias ecoaram ainda por muito
tempo, principalmente na Universidade Humboldt, de Berlin. Nao demorou
muito para ocorressem tensdes entre os admiradores de Hegel. A cisdo ocorreu
entre seus defensores, que foram se distinguindo de um lado, a direita
hegeliana, formada por hegelianos ortodoxos que levavam as teorias de forma
mais literal e, do outro lado, os que consideravam apenas nos seus espiritos.
Com o tempo, os hegelianos de esquerda passaram a ser conhecidos como
jovens hegelianos. Dos mais famosos temos: David Strauss, Max Stirner, Karl
Marx, Friedrich Engels e Ludwig Feuerbach. Com essa cisdo, a filosofia
hegeliana ganha contornos politicos e nao somente religiosos. Hegel
representou o auge da filosofia classica alema. E os jovens hegelianos
representam o fim do idealismo alemao introduzindo a filosofia politica como

novo momento da historia da filosofia alema.

Feuerbach merece uma atencao especial nessa discussao, pois durante

muito tempo foi admirado por Karl Marx, até a elaboracdo das Teses sobre
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Feuerbach 1845. Feuerbach fez o papel de denunciante do carater teologico da
filosofia hegeliana. Foi um grande admirador de Hegel até se desvincular,
através do artigo Para a critica da Filosofia Hegeliana (1839), onde constatou
que faltavam a filosofia hegeliana demonstragbes auténticas. Em A esséncia do
cristianismo (1841), também repudiou o cristianismo por colocar a pessoa no
centro da realidade. Para ele, a realidade verdadeira e imortal ndo € o

individuo, mas o espirito da humanidade.

3.2 As Teses na trajetoria intelectual de Marx.

Karl Marx nasceu na pacata cidade de Trier, na Alemanha, filho de pais
judeus. A Europa dessa época (1818) vivia num contexto de atraso em relagéo
as outras sociedades vizinhas como a Franga, a Inglaterra e os Paises Baixos.
Nesses paises, a industrializacdo e as novas formas de trabalho ja
funcionavam intensamente. A Alemanha da época do jovem Marx nao
acompanhava o desenvolvimento econdémico dos seus vizinhos e, por esse
motivo, a pacata vida nas cidades alemas era um lar propicio para os estudos.
Marx frequentou a universidade de Berlim, onde se doutorou, mas encontrou
percalcos politicos que o impediram de seguir a carreira da docéncia superior
devido as suas origens religiosas. Foi entdo, apds diversas decepgdes, que
partiu em diregdo a novos rumos aos 25 anos de idade, conforme o dito de

Netto (2020), “Marx abandonou a miséria alema”.

A histéria das TF envolve um momento particular de Marx consigo
mesmo. Um filésofo provocado pela praxis cotidiana, por um contexto cadtico
de idas e vindas por cidades distantes do seu ber¢o natural. Redigidas entre
maio e junho de 1845, as TF foram encontradas como blocos de anotag¢des
particulares, juntamente com outras obras que seriam conhecidas pelo publico
tardiamente. Essas anotagbdes, de modo geral, falavam a respeito da relagéo
de Marx com Hegel e Feuerbach, ditos sobre a sociedade burguesa e o texto
famoso “sobre Feuerbach”, contido como anexo nas novas edigdes de A

Ideologia Aleméa. Segundo a tradi¢ao, foi Engels que reproduziu as TFs pela
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primeira vez em Ludwig Feuerbach e o fim da filosofia alema, cinco anos apos

a morte de Marx, em 1888. Nas palavras do proprio Engels:

Encontrei (...) em um velho caderno de Marx, as onze teses sobre
Feuerbach publicadas em apéndice. Sao simples anotagdes langadas
rapidamente sobre o papel para serem elaboradas mais tarde, de
forma alguma destinadas a impressdo, mas de valor inestimavel
como primeiro documento onde estaria depositado o germe genial da
nova concepgao do mundo. (ENGELS,1988, p 132.)

E inevitavel afirmar que ndo ha um compromisso literario na escrita de
Marx nessas anotacdes e que, nesse sentido, € um problema que dificulta a
andlise técnica desses escritos. Outros estilos filoséficos também se
apresentam enigmaticos, tais como os fragmentos heracliticos e os aforismos
nietzscheanos, por exemplo. Desafiador como toda obra filoséfica bem
elaborada, podemos deduzir, em linhas gerais, que ha uma forte critica de Marx
aos seus principais influenciadores tedricos no campo da Filosofia,
principalmente, direcionada a Hegel, Feuerbach e aos jovens hegelianos. Para
Labica (1990) nas TFs, “Marx assinalou e deliberadamente as inscreveu em
seu proprio itinerario”. Indissociavel da ldeologia Alema, elas demarcam a
grande virada intelectual de Marx, ou melhor, uma ruptura necessaria, uma
aplicacao pratica do verdadeiro sentido dialético em sua forma de teorizar
sobre a realidade que o cercava. Critico do idealismo e do materialismo, Marx
esbogou uma nova forma de pensar que posteriormente, serviria de base para
outras formas de discutir os fenbmenos sociais pelos conhecidos filésofos

marxistas.

Desde o encontro de Marx com seu grande parceiro Engels, em 1844, o
percurso do jovem Marx foi marcado por transformagdes pessoais. Sua
primeira obra em conjunto, a Sagrada Familia (1844), promove uma critica ao
pensamento dos jovens hegelianos. Apesar de nao ter sido considerada como
uma das obras mais importantes de Marx, os historiadores atuais reconhecem
que ali apareceram os primeiros tragos da concepcao materialistica da histéria

na teoria marxiana.
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Quando Marx esteve em Bruxelas, em 1845, sentiu que era necessario
escrever sobre as oposi¢cdes entre a forma de como pensava e a concepgao
ideoldgica da filosofia alema. A parte escrita (A ideologia alema) deveria ser
publicada em Wastfalia, porém os contratempos na vida de Marx, na época, o
fizeram cancelar a obra e abandona-la. As TFs possuem um antes e um

depois, conforme observa Labica:

O momento das TF nido é o da graga, nem mesmo da mortalha
cartesiana. Elas possuem um antes que nao podemos nem dissolver
nem ignorar. O ajuste de contas do comeco do exilio em Bruxelas ndo
dissimula o material de que é feito. Trata-se naturalmente de filosofia,
de materialismo, de Hegel e de Feuerbach, dos companheiros de
juventude (Bauer, Hess, Stirner etc.) e dos ilustres artigos da tese de
doutorado (Demécrito, Epicuro), da Franga do século XVIII e da
Alemanha do século XIX, da alienagdgo e da pratica, do
conservadorismo e da revolugdo, portanto do préprio Marx e dos
navios onde encontrou passagem. (LABICA,1990, p.14)

O momento posterior das TFs destaca as reflexdes marxianas
renovadas em cada obra e cada categoria assinalada pelo fildsofo. O mesmo
sentimento de Marx, talvez de libertagao e de percepgao de que era necessario
tomar outro rumo na vida € demonstrado na tese XI: “Os filésofos apenas
interpretaram o mundo de forma diferente, o que importa € muda-lo” (MARX,

2007, p. 535). Ou seja, era o momento de “virar a chave, e Marx a virou”.

Em 1847, Marx escreveu A miséria da Filosofia, como resposta a A
Filosofia da miséria (1846), destacando a sua discordancia com o pensamento
de Proudhon, que ndo aceitava o principio da luta de classes. Esse momento
mostra a ruptura com o pensamento de Proudhon na Filosofia de Marx. Em
1848, Marx em parceria com Engels, publicou o Manifesto do partido
comunista, onde esboga, de forma simplificada, a conscientizacdo da classe
trabalhadora e o convite para a revolugdo. Nessa altura, o jovem Marx, ou
melhor, o novo Marx, muito mais politico e engajado na luta das massas, ja se
encontrava em fase de execugao da nova rota do seu pensamento filosofico

pratico e transformador que ele havia decidido ao redigir as TFs em 1845.
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3.4. Glossario de termos filoséficos presentes nas TFs

Alienagao - Podemos pensar nesse conceito dentro das Teses, fazendo o

seguinte movimento compreensivo.

1. Para Hegel, o espirito se aliena a natureza, porque o homem cria as
instituicdes e os produtos culturais, mas néao os percebe como criagdes
suas;

2. Feuerbach desvia essa rota para o tema da religido, afirmando que o
homem ndo é uma alienacdo de deus, € o homem que cria deus a sua
imagem e semelhanga;

3. Nas Teses, Marx critica Feuerbach, apesar de admira-lo, porque da
mesma forma que Hegel, ele ndo percebeu que o homem cria a religido
a partir de condigdes materiais das quais ele vive. Ou seja, Feuerbach
também nao percebeu a condicao historica real do homem, mesmo se
autointitulando materialista. O tépico abordado por Marx vai para além
do conceito de alienacdo, porque traz para a discussao o pressuposto

essencial a qualquer topico realizado daqui para frente.

Atividade humana - E a praxis, a pratica ou, em outras palavras, as acdes
humanas. Ou seja, tudo aquilo que o ser humano faz através do seu trabalho

na luta pela sua sobrevivéncia e na construgao das relacdes sociais.

Autoalienagdo - E a alienacdo de si mesmo, da sua esséncia e da sua
estrutura. Efeito causado pela opressao capitalista naquela época, as grandes
massas trabalhadoras, que eram alheias aos produtos que produziam e
tornavam-se cada vez mais alheios a si mesmos. Nas TFs, Marx, através de
seu posicionamento critico, sugere irmos para além da descricdo e isso
também vale para a filosofia. O filésofo faz um convite critico em diregdo a

desalienacéo, ou seja, em favor de uma modificagdo revolucionaria do mundo.

Escolastica - Periodo da histéria da Filosofia medieval compreendido entre os
séculos IX e Xl D.C. Havia, nessa época, um trabalho filoséfico intenso ligado
a igreja catolica, que tinha como grande referéncia classica o pensamento

aristotélico. Marx finaliza a Tese 2, das TFs, ironizando que, se pensarmos o
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pensar separado da agao, estariamos pensando como os superados medievais
da escolastica: “A disputa referente a realidade ou a nao realidade efetiva do
pensamento — que esta isolada da pratica — é uma questdo puramente

escolastica.

Esséncia humana - De acordo com Aristoteles, a esséncia € um predicado por
meio do qual se diz o que a coisa €, ou seja, a sua definicdo. No caso do ser
humano, entende-se filosoficamente que a racionalidade € a esséncia
“‘universal” do homem. Porém para Marx, ndo € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia. Desse modo, Marx a define, a
partir de um posicionamento materialista e processual de uma esséncia em
movimento, sendo aberta as circunstancias histéricas, particulares e sociais do

homem em sua praxis.

Esséncia religiosa - Termo utilizado por Feuerbach, no qual entende que a
esséncia da religido cristd é antropologica. Deus é a imagem e a semelhanga
do homem, com projec¢cdes de tudo aquilo considerado bom na perspectiva
humana da vida. Em outras palavras, a religido tem por esséncia a abstragao

humana projetada como o ideal das qualidades humanas.

Intuicao - O sentido atribuido nas TFs é no sentido simpldrio de intuicao.
Tomar um pensamento sem qualquer intermediacdo, sem raciocinio ou sem
inferéncia. Pensamento sem rodeios. Especificamente, na tese 1, Marx atribui
uma critica a Feuerbach por se limitar a pensar a realidade como produto das
abstragdes do homem, ou seja, que o homem pensa é um fato simples de
pensar, chegamos a essa conclusdo sem rodeios (intuicdo). Dessa forma, Marx
tem uma cautela na analise da realidade por via simples da intuicao porque se
desconsideram outros fatores importantes, como a atividade pratica humana
que, por deducdo, entendemos como 0sS processos reais que estimulam o
homem a pensar tanto sobre si como sobre o mundo, transformando a si e ao

mundo no mundo pratico.
Mundo mundano - Mundo n&o-religioso, desprendido da moral religiosa.

Mundo religioso - Percepcgéo de realidade submissa as regras religiosas, na
qual o homem tenta espelhar no mundo as abstracdées de um mundo formado

por uma ideologia ética.
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Objeto - Nas TFs, Marx aplica esse termo no sentido da teoria do
conhecimento, ou seja, o objeto € o termo do ato do conhecimento, nesse
caso, a forma sensivel ou inteligivel. Por exemplo, tomar a realidade efetiva a
que Marx raciocina na tese 1, seria entdo pensa-la como atividade
sensivelmente humana. Ou seja, nesse caso, 0 nosso objeto de reflexdo
filosofica teria a forma sensivel (perceptivel no que chamamos de “mundo
real”). Em outras palavras, as atividades humanas acontecendo em tempo real
seriam 0 nosso objeto de estudo. Geralmente, nos livros didaticos de ensino
médio, entende-se que o objeto € tudo (qualquer coisa) aquilo que pode ser

pensado (teorizado) pelo sujeito pensante.

Praxis (pratica) - Nas TFs, Marx define a praxis, também chamada de pratica,
como atividade objetiva e como atividade efetiva sensivel. Para o filésofo, a
pratica € de fundamental importancia para a teoria do conhecimento, bem
como para teoria social. Ha dois pontos importantes para o jovem Marx, 1- E na
pratica que a realidade das ideias encontra respostas e 2- Qualquer vida social
sO se desenvolve na pratica. Portanto, a pratica para Marx se refere a
autotransformacao: ao mesmo tempo em que os homens transformam o seu
mundo a partir de suas acgdes, também sao transformados por ela. Pensando
no fildsofo e no seu tempo, podemos dizer que a pratica era condicionada
pelas estruturas sociais da época pela classe dominante capitalista que
produzia, justamente, a classe que de igual modo poderia modificar todas as
estruturas pela pratica revolucionaria: a classe proletaria. O conceito de praxis
€ deixado de lado por Marx em sua maturidade, dando lugar a conceitos como

“‘luta de classes” e “producgao’.

Realidade - No sentido marxiano, a realidade € um conjunto de processos
ocorrendo de forma dialética. Engloba tanto a natureza sensivel presente
(material) e refletida nas coisas quanto da atividade de pensamento que o
homem realiza na vida (histéria). Em Marx, néo se separa a realidade em duas
dimensdes como em Platdo, por exemplo. Ela € entendida como totalidade.
Dentro da totalidade da realidade ha sempre uma mao dupla: o homem
transforma a realidade e é transformado por ela, demonstrando que séao

processos dindmicos e concretos.
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Revolucao - Refere-se as transformacgdes radicais sociais e politicas e /ou a
inversdo dos grupos dominantes de uma sociedade. Em 1848, na obra
Manifesto do partido comunista, Marx e Engels entendem como Revolugao, a
ruptura mais radical com as rela¢des tradicionais de propriedade. A Revolugao
do proletariado seria um processo de autoemancipacdo revolucionario dos

proprios trabalhadores em diregdo a mudanga da realidade e da sua historia.

Sensibilidade - Marx se refere nas teses, especialmente na tese 1, como
mencgado a atividade humana realizada no mundo. Nesse caso, pode ser
entendido como atividade sensivelmente humana. O que o homem faz no

mundo, o trabalho, as realizagbes, as construgdes, a vida social etc.

Sociedade civil-burguesa - Nas TFs, esse termo designa a sociedade
capitalista. Podemos dizer que Marx apenas generalizou o termo para falar da
sociedade que se formava na Europa daquela época a diferenciando, por

exemplo, da sociedade feudal que era anterior.

Universalidade - A busca por uma razao explicativa que possa ser aplicada a
todos dentro de uma determinada analise. Marx coloca como universal o modo
como o homem conduz a sua vida, independente da época, o0 homem constroi
a vida social pelo trabalho, consequentemente constréi a sua historia e sé ele

tem o poder de revoluciona-la.

Vida social - E a vida humana como produto das relagdes sociais que se
desenvolve no seio da praxis, nas dinamicas produzidas pela convivéncia
humana, no desenvolvimento das comunidades humanas, no trabalho e nas
adaptacdes de seus respectivos processos historicos. Em outras palavras, é a

vida em sociedade.

Idealismo versus materialismo — Estes verbetes necessitam de muita
atengao porque, na teoria de Marx, ambos os termos tentam, de alguma forma,
explicar algo sobre a realidade e, para compreendé-los, se faz necessario
refletirmos os dois simultaneamente. Como essa discussao precisava ser mais
longa, ela ficou como ultimo verbete do glossario, ndo seguindo, portanto, a
ordem alfabética. Nas Teses, Marx faz criticas tanto para o idealismo quanto
para o materialismo logo na primeira tese. E essa critica € um fator importante

para o desenvolvimento das teses que se seguem. Para entender essa critica
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feita por Marx, primeiramente, devemos considerar duas dimensdes: uma é a

dimensao ontoldgica e a outra, a dimensao epistemologica.

Do ponto de vista ontologico o questionamento gira em torno do que é
originario. A natureza ou espirito? O ser ou o pensamento? O que se pretende
nesse questionamento € alcangar aquilo que se entende como principio, como
se comega algo, ou qual € a esséncia de algo. No sentido epistemoldgico
classico, se busca compreender a relagao entre sujeito e objeto no processo de
conhecimento. O idealismo entende que o sujeito € ativo em relagéo ao sujeito
no processo de conhecimento. Ou seja, a compreensao do mundo pelo viés do

idealismo coloca que o ponto de partida para conhecer esta na cognigao.

Ja o materialismo classico pontua que o conhecimento € entendido a
partir da sensibilidade, ou seja, na capacidade humana de receber dados
sensoriais (visuais, tateis, auditivos etc.) vindo dos objetos. Nesse sentido, na
relacéo estabelecida entre sujeito e objeto, o sujeito é passivo e 0 modo como
ele recebe os dados da experiéncia se da pela intuigdo, o conhecimento

imediato dos objetos.

Marx € materialista num primeiro sentido. Ele defende que ha um mundo
fora da consciéncia e que ele é anterior a consciéncia. Mas a diferenca entre o
materialismo de Marx e o materialismo classico é que Marx critica o fato de que
o0 materialismo classico s6 esta pensando no objeto como algo percebido pelo
sujeito. Para Marx, essa passividade nao condiz com a realidade, pois o
homem é ativo. O homem constroi objetos, transforma a realidade a partir de
suas acobes. A realidade que o homem vive é a realidade que ele mesmo
produziu. Marx até reconhece que o idealismo alcanga uma explicacdo mais
convincente sobre o papel ativo da cognigéo, mas pelo fato de o idealismo nao
perceber que a atividade humana nao € sé cognitiva, pelo contrario ocorre no
mundo real, na pratica e producédo de coisas reais, Marx também opta em se
posicionar de modo critico em relagdo ao idealismo, justamente pelas suas

limitagdes.

3.5 Biografia dos intelectuais presentes nas Teses
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3.5.1 Hegel

George Wilhelm Friedrich Hegel nasceu em 1770 em Stuttgart, na
Alemanha, estudou Teologia em Tubingen onde conheceu seus amigos
Hoderlin e Schelling. Posteriormente foi para a Universidade de Jena, porém foi
forcado a deixar a cidade por conta das tropas de Napoledo. Foi a obra
Fenomenologia do Espirito que o tornou um célebre filésofo alemao de sua
época. Apds passar por varios momentos turbulentos em sua vida, foi nomeado
para a cadeira de filosofia em Heidelberg e depois, na Universidade de Berlim,
na qual foi muito prestigiado. Casou-se aos 41 anos com Marie Von Tucher,

teve trés filhos e morreu em 1831 de codlera.

Podemos dizer que Hegel foi um dos principais filésofos estudados por
Marx. Hegel é considerado um dos alicerces do ldealismo alemé&o, inclusive

conhecido também como filosofia classica alema.

Dentre as reflexbes hegelianas mais destacadas nos cabe comentar: 1-
Toda realidade € um processo histérico. Todas as coisas sao produtos da
criagdo humana ao longo do tempo, as instituicdes, a linguagem, a ciéncia etc.
A existéncia humana nao parte do nada, mas sempre se inicia dentro de um
contexto que nao é fixo, que muda a curto, médio ou longo prazo. 2- A dialética
€ uma explanacdo imanente sobre o desenvolvimento das coisas. Nesse
sentido, dentro de cada coisa existe uma contradicdo que s6 € solucionada
quando surge uma nog¢ao mais nova e mais rica. Isso significa que ha um
movimento interno em tudo que existe, causando transformagao constante. 3-
As estruturas do pensamento também sio dialéticas. Hegel critica Kant ao
dizer que as estruturas do pensamento ndo sao distintas e irredutiveis. Elas
sao muito mais amplas. Elas também estdo dentro de um movimento de
autocontradicao e de resolugdo. E num nivel macro, o pensamento humano, a
forma de pensar do homem acompanha a sua histéria num sentido evolutivo.
Nesse sentido podemos diferenciar o modo de pensar do grego, do romano, do
medieval, do moderno etc. A consciéncia humana também acompanha os
processos histéricos e suas transformagdes. 4- A natureza para Hegel é

entendida como espirito. A totalidade do espirito ou, em outras palavras,
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espirito absoluto, é o ponto final da dialética hegeliana. Para ele, a natureza
segue estagios que naturalmente se superam ao longo do tempo, devido a
alguma ocasiao da histéria se mostrarem insuficientes. O movimento de tudo
se direciona para a compreensio do todo. A verdade € o todo, o individuo é

apenas um aspecto de como o espirito se desenvolve.

3.5.2 Feuerbach

Ludwig Andreas Feuerbach nasceu em Landschut, Baviera em 1804. Em
1823 iniciou seus estudos em teologia em Heidelberg. Em 1824 foi para Berlim,
onde teve contato com Hegel, tornando-se hegeliano. Admitindo seu ateismo,
graduou-se em filosofia em Erlangen em 1828. Tornou-se docente entre 1820 e
1832 quando, por protesto, abandonou a universidade por ndo o terem
nomeado professor efetivo por razées polémicas relacionadas as suas crencas
ateistas. Dai adiante se tornou um intelectual independente sem vinculo com
nenhuma universidade. Publicou inumeros artigos com ponto de vista
materialista, se opondo ao idealismo de Hegel e criando uma geracdo de
feuerbachianos que o acompanhavam. Além de muitos estudos sobre a
religido, com grande destaque para a obra A esséncia do cristianismo (1841),
que explana a ideia de que o homem projeta em deus tudo aquilo que ele vé de
melhor em si, colocando o sentido da teologia como antropoldgico, porque a

religido na realidade € uma criacdo humana.

Feuerbach é tao importante quanto Hegel na formagado do pensamento
do jovem Marx. Marx reconhece que a critica da religido feita por Feuerbach
representa um ponto de partida para uma verdadeira filosofia evolucionaria.
Porque Feuerbach inverte os papéis de sujeito e predicado. Ele coloca o
homem como atributo do pensamento e ndo como Hegel postulava que o
pensamento era atributo do homem. Esses componentes sao fundamentais
para Marx desenvolver sua visdo materialista da historia. Mesmo Feuerbach
nao sendo conhecido por ser um fildsofo sistematico e rigoroso, o seu modo de
fazer filosofia encorajou Marx no refinamento de suas criticas acerca do

idealismo de Hegel. Por isso ele foi um fator a ser considerado na virada de
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chave do jovem Marx rumo a sua propria identidade filosofica. Feuerbach
recentemente tem sido estudado por varios marxistas porque foi um filésofo
que levantou diversas questdes importantes e profundas, que influenciaram

diretamente na formacg&o do jovem Marx.

3.5.3 Os Jovens Hegelianos

Discipulos radicais de Hegel, também conhecidos como hegelianos de
esquerda (inclusive Feuerbach citado anteriormente). Por volta do final da
década de 1830, constituiram uma escola de pensamento que basicamente
preocupavam-se com questdes religiosas. Nao debatiam politicamente até
meados de 1840 quando, por forca maior devido a censura e a ascensao de
Frederico Guilherme 1V, trés anos depois o movimento terminaria. A abordagem
religiosa e politica dos jovens hegelianos sempre foram intelectuais. Alguns a
tratam como uma espécie de racionalismo especulativo. Acreditavam na razéo

como um processo evolutivo continuo.

Os jovens hegelianos tiveram uma forte influéncia na formacdo da

filosofia do jovem Marx:

1- Bruno Bauer — Propde uma interpretacédo ateia e liberal da filosofia de
Hegel. Para ele, a filosofia hegeliana seria a destruicdo da religido.
Bauer entende que o “espirito do mundo” proposto por Hegel ndo é
deus. Ele ndo acreditava num deus transcendente, mas concordava que
0 espirito do mundo era sujeito da histoéria e que s6 tem realidade no
espirito do homem.

2- Max Stirner — considerado um grande egoista e dos jovens hegelianos, o
mais negativo.

3- Moises Hesse — considerado como o primeiro divulgador das ideias
comunistas na Alemanha, aplicando seu pensamento radical as teorias

econdmicas.

Os jovens hegelianos foram importantes no desenvolvimento do jovem

Marx porque foram a eles que Marx e Engels direcionavam as suas criticas
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preliminares a respeito da sociedade, da economia, da religido e principalmente
das concepgdes hegelianas que seriam superadas pela dupla, pondo fim a
filosofia classica alemd& e inaugurando um novo sistema de pensamento

proposto por Marx e Engels: o materialismo historico.

3.6 Analise das TFs (Tese por tese)

Instrugoes para os estudantes em 4 passos:

Passo 1 — Fazendo uma leitura superficial, em voz alta, sem o
compromisso de intepretagcdo imediata de todas as onze teses. Em seguida,
repetiremos uma nova leitura, agora, tese por tese, sem pressa, pois o objetivo
aqui é a aprendizagem, identificando as palavras desconhecidas ao nosso
vocabulario e, em seguida, consultar o nosso glossario a fim de compreendé-
las melhor. Observagado: continue no passo 1 quantas vezes forem

necessarias, até se sentir seguro para o passo 2.

Passo 2 — Do mesmo modo que o passo 1, novamente faga uma leitura
superficial a fim de identificar nomes de filésofos contidos nas TFs. Com os
filosofos ja identificados, volte ao glossario de Filésofos presentes nas TFs.
Leia com bastante atencdo a pequena biografia exposta para que consiga

relaciona-lo com o texto exposto nas TF por Marx.

Passo 3 — Para cada Tese lida, destaque o problema filosdéfico central,
ou seja, que pergunta esta contida na tese. Aponte também para quem Marx
esta direcionando o seu argumento. Em outras palavras, para qual fildsofo ou

obra ele esta estabelecendo a sua critica.

Passo 4 — Leia novamente todas as 11 teses de modo que o texto lido
por completo desvele o sentido para o qual Karl Marx queria expor para si e

para seus leitores.

A seguir, tragamos uma breve analise, a fim de que auxilie na
compreensdo do texto como um todo. E importante que nesse processo de
aprendizagem o aluno tenha se esfor¢ado a compreender seguindo 0s passos

sugeridos, para que essa analise possa, de alguma forma, complementar o que
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ja se alcangou até o momento e nao ser tomado como spoiler da obra de Marx.
A principal intencdo aqui € compreender o movimento filoséfico que Marx faz

em cada tese.

Tese 1

O principal defeito de todo o materialismo existente até agora — o de
Feuerbach incluido — é que o objeto [Gegenstand], a realidade, o
sensivel, s6 é apreendido sob a forma do objeto [Objekt] ou da
contemplagdo; mas nao como atividade humana sensivel, como
pratica, ndao subjetivamente. Dai decorreu que o lado ativo, em
oposicdo ao materialismo, foi desenvolvido pelo idealismo — mas
apenas de modo abstrato, pois naturalmente o idealismo néao
conhece a atividade real, sensivel, como tal. Feuerbach quer objetos
sensiveis [sinnliche Objekte] efetivamente diferenciados dos objetos
do pensamento; mas ele ndo apreende a propria atividade humana
como atividade objetiva [gegensténdliche Tétigkeit]. Razao pela qual
ele enxerga, na Esséncia do cristianismo, apenas o comportamento
tedrico como o autenticamente humano, enquanto a pratica é
apreendida e fixada apenas em sua forma de manifestagéo judaica-
suja. Ele ndo entende, por isso, o significado da atividade
“revolucionaria”, “pratico-critica”. (MARX-ENGELS, 2007, p.537)

O materialismo caracteriza-se por sustentar que existe um mundo de
coisas anterior e exterior a consciéncia dos sujeitos humanos e mesmo
independente dela. Sob esse aspecto, toda a ciéncia moderna € materialista,
pois ela afirma que o mundo ja existia antes do aparecimento dos homens e
prevé que, se toda a humanidade vier a desaparecer, 0 mundo continuara
existindo sem ela. Marx, enquanto materialista, esta de acordo com esse ponto

de vista.

Marx, porém, se distancia do materialismo tradicional, que, segundo ele,
pensa a relacdo dos homens com o mundo de modo passivo e contemplativo.
Marx, ao contrario, entende que o modo de o homem estar no mundo é
essencialmente ativo e pratico. O homem s6 pode existir no mundo,
transformando esse proprio mundo. Essa diferenga esta na base de modos

distintos de entender o conhecimento, a sociedade e a propria filosofia.

Vejamos primeiramente a questdo do conhecimento, que é discutida

nesta primeira tese.
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O materialismo tradicional considera que o conhecimento tem origem na
sensibilidade, entendida como faculdade de receber dados sensiveis dos
objetos exteriores a consciéncia (dados sonoros, visuais, tateis etc.). O
conhecimento, em ultima instancia, seria o resultado da agdo dos objetos do
mundo exterior sobre nossos orgaos dos sentidos. Note-se que, nesta
concepgao, O sujeito cognoscente (o sujeito que conhece) tem um papel

meramente receptivo, passivo ou contemplativo.

O erro desse materialismo, segundo Marx, € ignorar a praxis, isto €, a
atividade humana objetiva que transforma tanto a natureza quanto a proépria
sociedade. Os homens nao se limitam a conhecer objetos, eles produzem
objetos reais; ndo se limitam a conhecer a sociedade, eles a transformam
constantemente ao longo da histéria. O conhecimento dos objetos da natureza
e da sociedade n&o se separa da praxis. E para a sua atividade sobre o mundo
que os homens precisam do conhecimento. E esse mundo que os homens
precisam conhecer esta sendo constantemente transformado por eles no curso

da historia.

O idealismo, apesar de costumeiramente reduzir o mundo a uma
encarnagao das ideias, desenvolveu uma concepg¢ao em que o sujeito tem um
papel ativo no conhecimento. Porém essa atividade é meramente a do
conhecimento, ainda € meramente mental e abstrata, pois o idealismo também

ignora a atividade real pela qual os homens transformam realmente o mundo.

Feuerbach era materialista e foi como materialista que criticou o idealista
Hegel. Marx, em sua juventude, concordou com essas criticas. Mas, a partir do

texto que agora analisamos, vai apontar as limitagdes delas.

Feuerbach, como materialista, distinguia corretamente os objetos
sensiveis dos objetos pensaveis. Diz que os objetos reais sdo os objetos
sensiveis, esses objetos “palpaveis” que nos sao dados pela sensibilidade.
Porém ele incorre no mesmo erro da tradicdo materialista de ignorar a praxis
humana na historia. Adota um ponto de vista meramente explicativo da
realidade, mas ndo compreende que essa propria realidade esta sendo sempre

transformada. Feuerbach ndo consegue relacionar a teoria e pratica; opée uma
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a outra e valoriza a primeira como a autenticamente humana, depreciando a

segunda.

A critica que Marx faz a Feuerbach nesta primeira tese € explanada mais

longamente em uma passagem da /deologia Alema. Apesar de a passagem ser

um pouco longa, vale a pena cita-la, pois ela langa uma luz sobre esta tese. Eis

a passagem:

Tese 2

A ‘concepcgao’ feuerbachiana do mundo sensivel limita-se, por um
lado, a mera contemplacéo deste ultimo e, por outro lado, a mera
sensagao; ele diz “o homem” em vez de os “homens histdricos reais”.
[...] Ele ndo vé como o mundo sensivel que o rodeia ndo € uma coisa
dada imediatamente por toda a eternidade e sempre igual a si
mesma, mas o produto da industria e do estado de coisas da
sociedade, e isso precisamente no sentido de que é um produto
histérico, o resultado da atividade de toda uma série de geragdes,
que, cada uma delas sobre os ombros da precedente, desenvolveram
sua industria e seu comércio e modificaram sua ordem social de
acordo com as necessidades alteradas. Mesmo os objetos da mais
simples “certeza sensivel” sdo dados a Feuerbach apenas por meio
do desenvolvimento social, da industria e do intercAmbio comercial.
Como se sabe, a cerejeira, como quase todas as arvores frutiferas,
foi transplantada para nossa regido pelo comércio, ha apenas alguns
séculos e, portanto, foi dada a “certeza sensivel” de Feuerbach
apenas mediante essa agdo de uma sociedade determinada numa
determinada época. (MARX-ENGELS, 2007, p.30-31)

A questéo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade
objetiva [Gegenstandliche Wahrheit] ndo € uma questdo de teoria,
mas uma questdo pratica. Na pratica tem o homem de provar a
verdade, isto é, a realidade e o poder, a natureza interior
[Diesseitigkeit] de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou
ndo realidade de um pensamento que se isola da pratica € uma
questao puramente escolastica. (MARX-ENGELS, 2007, p.537)

Nesta tese, Marx procura complementar o dito na tese anterior a respeito

da importancia de pensar o homem como um ser ativo na realidade. Ele ndo &

somente determinado pelo mundo. E ativo porque é pratico, realiza acdes, as

suas verdades se estabelecem no real e ndo somente no campo do

pensamento. Se isso € um fato, entdo para compreender a realidade de fato,
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devo compreender como ela se manifesta e, para Marx, se manifesta pelas
acdes, mais precisamente nas atividades praticas. Portanto, o caminho para o
entendimento seria compreender a realidade pela pratica, ou seja, no processo
acontecendo em tempo real, diferentemente do campo tedrico tradicional
(materialismo classico ou idealismo) que sempre afasta o homem dos objetos
sensiveis, articulando-os separadamente, sem considera-los dentro do campo

de sua atividade pratica.

A pratica proporciona o objeto ao qual o homem conhece, bem como
estabelece os seus critérios de verdade. A praxis € o fundamento do

conhecimento, conforme aponta a analise de Vazquez (1977):

Se a praxis é fundamento do conhecimento; isto €, se 0 homem s6
conhece um mundo que € objeto ou produto de sua atividade, e se,
além disso, s6 o conhece porque atua praticamente, e gracas a sua
atividade real, transformadora. Isso significa que o problema da
verdade objetiva, ou seja, se nosso pensamento concorda com as
coisas que existem antes dele, ndo € um problema que se possa
resolver teoricamente, em mero confronto tedrico de nosso conceito
com o objeto, ou de meu pensamento com outros pensamentos. O
que significa que a verdade de um pensamento n&o pode
fundamentar-se se nao sair da prépria esfera do pensamento
(VAZQUEZ, 1977, p.155)

Podemos relacionar as afirmagcées de Marx com toda a trajetéria das
realizagcbes humanas no campo da fisica, da quimica e outras areas das
ciéncias naturais como exemplo para pensarmos nas transformacodes reais que
o homem produziu através das atividades praticas. Recentemente, por
exemplo, ocorreu uma das maiores pandemias ja ocorridas na historia: a
COVID-19. O virus se disseminou por todo o mundo, nao s6 afetando a saude
das pessoas e levando muitos a 6bito como também afetou diversas areas da
vida humana, a produgdo de alimentos, a logistica, as relagbes sociais, 0
trabalho, o governo, a educagéao etc. A humanidade foi desafiada a colocar as
suas principais mentes pensantes de diversas areas para combater os danos
trazidos pela pandemia. Houve mobilizacdo de todas as pessoas, do mais

simples trabalhador ao mais alto escaldo das pesquisas cientificas.

Ou seja, foi na praxis que a humanidade encontrou um meio de controlar

a situagao, cada pega da engrenagem social foi importante para a superagéo
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do problema. A vacina, que é obtida pelo resultado de muita pesquisa cientifica
em diversas esferas de conhecimento foi sem duvida importante para a
contencgao do virus no corpo humano. Mas o isolamento social, a quarentena, o
papel educativo dos profissionais de saude, a disposicdo das pessoas em
atender as recomendacdes incluindo-as nas suas rotinas, tudo isso contribuiu

para a diminui¢gado dos casos de COVID e retorno a vida social.

A ciéncia tedrica foi fundamental, mas a sua aplicagao na pratica € que
legitimou a sua importancia. Como Marx pretendeu dizer na tese 2, ndo ha
pensar no homem desconectado da natureza, ele a transforma, a modifica e é

modificado pela natureza modificada por ele.

Outras realizagdes humanas se desenvolveram na razdo e executadas
na pratica modificaram a natureza e a forma de conviver nela. As navegacoes,
que permitiram ao homem ampliar territério, aumentar a sua rede comercial,
trocas culturais, criagdo e adaptagao de politicas locais e internacionais etc. A
invencdo da maquina de imprensa, que revolucionou a historia da leitura. A
internet, que consolidou o fendbmeno da globalizagdo numa dimensao virtual
que desafia as leis da fisica substituindo a existéncia fisica, tornando possivel
uma pessoa estar em contato com outras pessoas de lugares distantes

conversando em tempo real no Skype.

Dessa forma, pensar numa realidade viva, com seres humanos vivos,
trabalhando, interagindo, criando relagdes sociais conforme a histéria vai
acontecendo € o ponto de partida da analise social de Marx, na qual n&o se
pode separar teoria e pratica, pois elas se interligam constantemente no mundo
em movimento. Desse modo, é possivel enxergar que é a praxis que
estabelece critérios que validam o trabalho cientifico, na sua comprovacéao e
nas demandas que exigem que novas teorias sejam criadas diariamente, com
base sempre no contexto vivido. E o homem, dentro desse processo, € ativo,
exerce um papel fundamental para os acontecimentos e para a histéria que se

produz diariamente.

Marx conclui sua critica com uma expressao pejorativa no final dessa
tese, dizendo que pensar nessa disputa desconectada entre o homem sensivel

e 0 seu pensamento € uma ideia ultrapassada da “escolastica”, ou seja, uma
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ideia absurda e desconectada da realidade. Porque para Marx, o homem nao
se desvincula do seu pensamento na pratica, pois € na pratica que ele
manifesta os seus pensamentos e na pratica modifica a sua realidade assim

como também é afetado por ela no seu conjunto.

Tese 3

A doutrina materialista de que os homens s&o produto das
circunstancias e da educacgdo, de que homens modificados sao,
portanto, de outras circunstancias e de uma educagdo modificada,
esquece que as circunstancias sdo modificadas precisamente pelos
homens e que o proprio educador tem de ser educado. Por isso, ela
necessariamente, chega ao ponto de dividir a sociedade em duas
partes, a primeira das quais esta colocada acima da sociedade (por
exemplo, em Robert Owen).

A coincidéncia entre a alteragdo das circunstancias e a atividade
humana s6 pode ser apreendida e racionalmente entendida como
pratica revolucionaria. (MARX-ENGELS, 2007, p.537-538).

Em meados do século XVIII, a sociedade europeia exaltava os valores
iluministas em varios ambitos da vida humana, como na politica, na economia e
na educacdo. Os valores burgueses defendiam que a educacdo deveria ser
responsabilizada aos esclarecidos: os fildsofos iluministas e os déspotas

esclarecidos.

Acreditava-se que o caminho para o bem-estar da humanidade era
aderir a educacao como caminho para a racionalidade, ou seja, para progredir,
uma sociedade precisa ser esclarecida e racional. O problema é que, nessa
visdo, a sociedade se dividia em duas partes: a dos educadores e a dos
educandos. Estrategicamente, os educadores seriam pertencentes a classe
burguesa, que deveriam ensinar, obviamente, uma pedagogia aliada ao ideal
burgués, colocando o peso da responsabilidade do ensino de uma maioria por

uma minoria.

Marx, na primeira parte dessa tese, esta se referindo a concepcao de
Voltaire de que o homem € produto das circunstancias e determinado pelo

meio, no qual a educacéo influencia de forma decisiva. A critica de Marx a este
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modo de pensar esta justamente no fato da passividade humana proposta pela
visdo iluminista. Acreditar que o homem pode ser moldado pela educacdo em
prol de uma sociedade racional é anular a ideia de um homem ativo e que é

capaz de transformar a realidade na pratica.

Marx critica a fragilidade da ideia iluminista de educacdo da sociedade,
argumentando que o educador ndo sO educa, mas também precisa ser
educado. Ora, as circunstancias sdo também criacbes humanas. Elas
condicionam, mas também séo condicionadas. Se o0 que se almejava com essa
ideia era a transformacdo social, ndo se deve entdo dividir os homens em
ativos e passivos, pois todos deveriam caminhar para uma soO direcdo: a da

razao.

Vazquez (1977), em Filosofia da praxis, observa que,

Ao transformar a natureza - dira Marx em outro trabalho - o homem
transforma sua propria natureza num processo de autotransformacao
gue nunca pode ter fim. Por isso, jamais podera haver educadores
gue ndo necessitem, por sua vez, ser educados. (VAZQUEZ, 1977, p.
160)

A partir dessa afirmacdo, podemos dizer que a visdo de Marx é
puramente afastada de uma ideia robotizada de homem. De que o homem
pode ser simplesmente moldado, pois de alguma forma, devido ao seu poder
ativo e interventivo na natureza, o homem tende a reformular as circunstancias

(os determinantes, os contextos), ou seja, as coisas mudam.

Em outro trecho, Vazquez (1977) analisa a terceira tese, dando énfase a
nogao de praxis revolucionaria,

Na transformacgdo pratico-revolucionaria das relagcdes sociais o

homem modifica as circunstancias e afirma seu dominio sobre elas,

isto €, sua capacidade de responder a seu condicionamento ao abolir
as circunstancias que o condicionavam. (VAZQUEZ, 1977, p.160)

Em meio a critica de Marx a concepc¢éo materialista de educacao, surge

uma visao fundamentada na praxis, em que € meio que inevitavel que o
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homem supere uma situagdo condicionante em dada época da histéria. Faz
parte da polémica da esséncia humana, que tem nas relacfes sociais o fator
determinante da vida humana. O homem transforma a sociedade e a si mesmo

constantemente.

Para Marx, a utopia de que basta a educacéo para mudar as condicoes
de vida ndo sdo suficientes para que o homem se transforme. E por meio da
pratica revolucionaria que o homem obtém a consciéncia da transformacéo das

circunstancias e do proprio homem.

Tese 4

Feuerbach parte do fato da auto-alienagdo [Selbsentfremdung]
religiosa, da duplicagdo do mundo num mundo religioso, imaginado, e
um mundo real [wirkliche Welt]. Seu trabalho consiste em dissolver o
mundo religioso em seu fundamento mundano. Ele ignora que, apds
a realizagdo deste trabalho, o principal resta ainda por fazer.
Sobretudo o fato de que o fundamento mundano se destaca de si
mesmo e constréi para si um reino autbnomo nas nuvens &,
precisamente, algo que s6 pode ser esclarecido a partir do
autoesfacelamento e do contradizer-a-si-mesmo desse fundamento
mundano. Ele mesmo tem, portanto, de ser primeiramente entendido
em sua contradicdo e, em seguida, por meio da eliminacdo da
contradigao, ser revolucionado na pratica. Assim, por exemplo, depois
que a terrena familia é revelada como o mistério da sagrada familia, é
a primeira que tem, entdo, de ser criticada na teoria e revolucionada
na pratica. (MARX-ENGELS, 2007, p.538)

A quarta tese discute como a religido torna o homem estranho a si
mesmo duplicando o mundo em um mundo religioso, objeto da representacao,

em um mundo profano.

Para entender mais claramente essa tese € necessario recorrer a obra
Introdugéo a filosofia do direito de Hegel, na qual Marx expbe que, na
Alemanha de sua época, a critica religiosa havia chegado ao seu final. A critica
a religiao era o pressuposto a toda critica, porque 0 homem que via a sua
realidade material mediada pelas entidades divinas, criava condigbes para ver

a sua realidade material como resultante das proprias agdes dos homens.
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Nessa tese, Marx dialoga com o pensamento de Feuerbach,
desenvolvendo uma ideia em que a teoria também é uma forga material
quando se apodera das massas. Ou seja, a partir do momento em que o ser
social deixar de ter a sua existéncia mediada pelas entidades divinas, ele
deixara também outras formas de mistificacdo da realidade, como € o caso do
Estado.

O Estado, nesse sentido, se manifesta como estando acima do ser
social. Porém para Marx, o Estado, assim como a religido, € produto dos seres

sociais.

Tese 5

Feuerbach ndo satisfeito com o pensamento abstrato, apela a
contemplagdo sensivel; mas ele ndo apreende o sensivel [die
Sinnlichkeif] como atividade pratica, humano-sensivel. (MARX-
ENGELS, 2007, p.538)

A quinta tese retorna ao dito na primeira tese, no sentido de confirmacao
a critica ao materialismo de Feuerbach, que se desenvolve nas teses
seguintes. Marx faz uma critica a Feuerbach que, apesar de coerentemente
nao concordar com o pensamento especulativo do idealismo aleméao, peca ao
nao considerar que a atividade pratica humana é essencial para a
compreensao real do mundo, numa perspectiva materialista de fato. Portanto,
nessa ocasiao, Marx esta realizando uma critica a critica de Feuerbach sobre o

imperialismo hegeliano e a alienacao religiosa.

Tese 6

Feuerbach dissolve a esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a
esséncia humana ndo é uma abstracdo intrinseca ao individuo
isolado. Em sua realidade, ela é o conjunto das relagdes sociais.

Feuerbach que nao penetra na critica dessa esséncia real, é forgado,
por isso:
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3. A fazer abstragdo do curso da histédria, fixando o sentimento
religioso para si mesmo, e a pressupor um individuo humano
abstrato — isolado.

4. Porisso, nele a esséncia humana pode ser compreendida apenas
como género, como generalidade interna, muda, que une muitos
individuos de modo meramente natural. (MARX-ENGELS, 2007,
p.538)

Nessa tese podemos dizer que Marx comecg¢a a dar pistas do modo
cientifico nascente na sua teoria: o materialismo historico. E esse momento &
confirmado pela ruptura do humanismo tedrico proposto por Feuerbach e que,

durante certa fase da vida do jovem Marx, se fez presente.

A critica de Marx se direciona a Feuerbach que, na sua obra Esséncia
do cristianismo, desenvolve a tese de que a esséncia do homem tende a se
orientar para uma ideia de um ser genérico, uma consciéncia que ao longo de
sua trajetoria existencial reproduziu na figura de deus todos os elementos que
marcariam a ideia de um ideal, de um deus que carrega todas as
caracteristicas desejaveis e perfeitas do homem. Essa imagem de deus nada

mais € do que um reflexo do ideal do homem.

Na visdo de Marx, a falta de aprofundamento tedérico ou de recursos para
a compreensdo dessa esséncia posta por Feuerbach, conduz-lhe para um
desvio tedrico, que se afasta do materialismo, levando-o para uma espécie de
idealismo abstrato, onde o homem estaria isolado, ao ver de Marx,
desconectado do mundo concreto. Vejamos o apontamento de Marx em

Ideologia Alema:

E certo que Feuerbach tem em relagdo aos materialistas puros a
grande vantagem de que ele compreende que o homem também é
‘objeto sensivel’; mas fora o fato de que ele apreende o homem
apenas como ‘objeto sensivel’ e ndo como ‘atividade sensivel’- pois
se detém ainda no plano da teoria, e ndo concebe os homens em sua
conexao social dada, em suas condicbes de vida existentes, mas
permanece na abstragdo “o homem” e nao vai além de reconhecer no
plano sentimental ‘o homem real’, individual, corporal, isto é, néo
conhece quaisquer outras ‘relagdbes humanas’ do ‘homem com
homem’ que n&o sejam as do amor e da amizade, e ainda assim
idealizadas. (MARX-ENGELS, 2007, p. 32)
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Com esse afastamento do individuo humano do mundo concreto, a
esséncia humana proposta por Feuerbach torna-se genérica e, ao pensar num
ser genérico, teoricamente o objeto analisado se separa de seu terreno, como
se fosse possivel pensar num homem fora de seu mundo, idealizado e

abstrato.

Aqui encontramos o ponto que faz Marx discordar de Feuerbach,
sobretudo partindo da ideia de que Feuerbach, sendo materialista, deveria
perceber que homem é um ser concreto dentro de uma realidade concreta.
Marx apresenta a tese de que a esséncia se desenvolve no conjunto das
relagdes sociais, no trabalho e em todas as demais atividades que o0 homem

vem produzindo historicamente.

Nessa sexta tese, percebe-se que Marx estava disposto a considerar a
variavel histéria como um fator determinante na compreensao da realidade. Por
isso, ao constatar que ao revisar a compreensao de esséncia de Feuerbach e
que nela faltava uma melhor definicdo do papel da histéria e de sua relagao
com a atividade humana, seria necessario entao, ele proprio, reconduzir o seu
itinerario tedrico a fim de buscar respostas para essa pergunta: o que é o

homem?

E ao lidar com esse problema, chega a premissa de que, na realidade, a
esséncia do homem é o conjunto das relagées sociais, constatando que a
esséncia humana se constitui dentro do movimento de producéo e reproducao

social, ocorrido na praxis e no decorrer da historia.

E valido reforcar que Marx tem a cautela de ndo cair num mecanicismo
(causalefeito). Nao esta afirmando que o homem é apenas determinado pelas
leis sociais. Pelo contrario. Como ja defendido em teses anteriores, 0 homem &
um ser ativo. Constroi, reformula, cria objetos que constituem o seu mundo e,
dentro desse mundo construido pelo homem, as relagdes sociais vao se

estabelecendo em cada época da historia.

Outro ponto importante é que, quando Marx aponta a ideia das relagdes
sociais, ele ndo esta forcando para uma ideia de relacbes meramente
humanas. Na verdade, ele parte do materialismo, ao afirmar que o homem é

um ser natural, faz parte da natureza, possui necessidades e encontrou na vida
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em comunidade uma forma de suprir essas necessidades, elaborando formas
ativas de sobreviver, por meio do trabalho, da formagao da familia, do estado,
da politica, do comércio etc. As relagdes sociais se desenvolvem no seio das
produ¢des humanas. Portanto se, para Marx, existe uma esséncia humana, ela
s6 pode ser compreendida nas atividades entre os humanos, ou seja, ndo se
pode pensar numa esséncia universal e isolada porque as relagdes sociais, a

vida humana, o tempo, a historia sao dinamicos.

Tese 7

Feuerbach ndo vé, por isso, que o “sentimento religioso” é, ele
mesmo, um produto social, e que o individuo abstrato que ele analisa
pertence, na realidade, a uma determinada forma de sociedade.
(MARX-ENGELS, 2007, p.538)

Essa tese complementa o que foi dito na sexta tese, adotando um tom
conclusivo. Marx retorna a ideia do espirito religioso para demonstrar que a
religiao € um produto social e este individuo, tomado genericamente, também é
um produto social. O homem que vive em sociedade vive em um mundo criado
por ele. Todas as suas construcdes artificiais modificaram a forma natural do
mundo, ao passo que ele também foi transformado e continua se
transformando pelo mundo que construiu. Nessa dinamica de transformacgdes
continuas o homem experimenta pensamentos baseados naquilo que as
experiéncias sociais produzem na sua forma de pensar, sem se dar conta que
suas experiéncias de pensamento sdo altamente influenciadas pelo seu

contexto social.

Tese 8

A vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que
induzem a teoria ao misticismo encontram sua solugdo racional na
pratica humana e na compreensao dessa pratica. (MARX-ENGELS,
2007, p.538)
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Nessa tese temos a confirmacéo de que a filosofia marxiana é a filosofia
da praxis. Aqui podemos dizer que, analisando o conjunto das Teses,
chegamos ao terceiro ponto crucial para a compreensdo dessa obra. Essa
parte se refere a praxis no tocante ao seu carater social, na dindmica que faz
juntamente com a teoria e com a natureza de sua racionalidade.

Marx € ainda mais objetivo nos seus argumentos. S6 podemos ter o
género humano porque o género humano, ao longo dos séculos, ao encontrar
determinadas respostas as perguntas que elaborou a realidade, submeteu
essas perguntas ao crivo da agao. Portanto, desenvolveu uma determinada
praxis diante da realidade.

Quando o homem se sente um ser estranho ao mundo, a partir do
momento que ele compreende as articulagdes reais deste mundo, ele deixara
de se sentir um ser oprimido pela propria realidade. Quanto mais o homem nao
domina as condi¢des da sua existéncia, mais ele se sente submetido a poderes
estranhos dos quais nao pode controlar. No entanto, se ele recobrar, no plano
da consciéncia, 0 que sao essas relagdes e que eles proprios sdo os motores
dessas relagdes sociais, aquele mundo estranho desaparece, porque ele passa
a resgatar a sua dimensao de verdadeiro construtor da prépria historia, néo soé

individualmente, mas principalmente, coletivamente.

Tese 9

O ponto mais alto a que leva o materialismo contemplativo, isto €, o
materialismo que ndo concebe o sensivel como atividade pratica, € a
contemplagdo dos individuos singulares na “sociedade burguesa”
(MARX-ENGELS, 2007, p.538)

Nessa tese, Marx pontua novamente que o ponto critico da sua
sociedade é a sociedade burguesa e a influéncia que ela exerce nas relagdes

sociais de sua época.

Marx tenta mostrar as falhas do materialismo anterior que nao
compreendia adequadamente a realizagéo, ou seja, de que forma o ser social

estd colocado no mundo. O antigo materialismo falhava porque né&o
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compreendia as articulagdes entre ser e consciéncia, entre existéncia subjetiva
e existéncia objetiva. O antigo materialismo também n&o conseguia ir além da
problematizacdo das questdes colocadas, por exemplo, do pensamento
burgués.

Marx desenvolveu essa ideia nas paginas iniciais dos Manuscritos
econdmicos e filosoficos, onde ele mostrou os avangos da economia burguesa,
mas também criticou o fato de a economia burguesa nao conseguir superar
uma leitura de que aquelas condi¢des poderiam ser superadas historicamente.
Observa-se, nesse caso que, tanto a questdo da critica a religido quanto a
critica a economia estavam ligadas, para Marx, a uma tentativa de superar
aquele materialismo da forma como estava colocado.

Dessa forma, era preciso trazer ao plano da consciéncia que nio existe
eternidade, fatalidade ou destino. De que aquelas condi¢des existentes foram
produzidas historicamente, portanto deveriam ser superadas também
historicamente. Logo, nessa critica estd embutida uma critica a religiao e a
maneira como os economistas classicos burgueses Davi Ricardo e Adam Smith
compreendiam a realidade, ja que, para eles, uma articulacéo real entre o

mundo objetivo e 0 mundo subjetivo estava ausente em suas analises.

Tese 10

O ponto de vista do velho materialismo é a sociedade burguesa, o
ponto de vista do novo é a sociedade humana, ou a humanidade
socializada. (MARX-ENGELS, 2007, p.538)

Dando continuidade a tese anterior, Marx explicita que ha diferenca entre
o materialismo antigo e o novo materialismo. O materialismo antigo € o da
intuicdo/contemplagéo, que ndo considera a sensibilidade da atividade pratica.
Nesse bloco ele coloca tanto Feuerbach como seus antecessores. Ja o novo
materialismo, que Marx propde, coloca a reciprocidade e a identidade do
humano e do social como uma proposta de um materialismo reformulado,

suscetivel as transformagdes causadas pela revolugao na pratica. Nao se trata
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mais de ler um mundo a partir da 6tica de uma classe dominante, mas de
colocar a humanidade social como prioridade.

Marx mostra que o ponto de vista do materialismo antigo é o da
sociedade civil. Ou seja, o materialismo anterior a Marx nao estava
conseguindo transcender as questdes das relagdes sociais de produgéo
burguesas. Na verdade, a histéria se fechava com o capitalismo. O que Marx
pretendeu ao longo de suas obras foi mostrar que o capitalismo € uma das
formas sociais, apenas um dos modos de producdo presentes na historia.
Assim como ele surgiu historicamente, ele pode sumir historicamente.

Observe que, quando Marx se refere a sociedade civil, ele esta se
referindo as relagdes sociais de produgao. Portanto, ao afirmar que o ponto de
vista do velho materialismo € a sociedade civil, ele esta dizendo que o velho
materialismo ndo conseguiu transcender ou realizar adequadamente uma
analise das relagdes sociais de produgdo tais como elas estavam se
manifestando na forma capitalista e, portanto, seria necessario superar esta
maneira de compreensdo da sociedade civil, ou seja, fazendo uma critica
radical ao pensamento burgués e ao pensamento filoséfico, até entéo
dominante.

Em vez de prender-se a sociedade civil e as relagdes sociais de
produgdo ancoradas na estrutura de classes, Marx aponta que € necessario
pensar a humanidade social, aquilo que Marx chamara, em outros momentos,
de emancipacdo humana.

Dessa forma, em vez de deixar limitada a reflexdo ao plano da
sociedade de classes, € necessario ver como € que se transita de uma
sociedade de classes para uma sociedade sem classes, portanto, aquela onde
haveria o retorno do homem controlando socialmente a produgédo, ou seja,
controlando as suas proprias relagdes de produgéo.

Dessa forma, subentende-se um contraponto entre a perspectiva da
sociedade burguesa e a perspectiva de uma sociedade comunista. O
pensamento na sociedade burguesa fica restrito a pensar as relagdes sociais
de producgao da prépria sociedade burguesa, ao passo que Marx esta propondo
ir para além dessa forma de reflexdo, em como superar a sociedade burguesa

e como realizar uma sociedade onde a estrutura de classes tenha sido
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superada. Em outros textos, Marx chama esse processo de emancipacao

humana, mas que aqui ele esta chamando por humanidade social.

Tese 11

Os filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras,
porém, o que importa é fransforma-lo. (MARX-ENGELS, 2007, p.538)

Marx finaliza as onze teses pontuando dois sentidos ao mundo: na parte
A, “os filbsofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras” como
objeto de interpretacdo e na parte B “o que importa é transforma-lo” como
objeto da acdo do homem. Para Sanchez Vazquez (1977), “A Tese Xl assinala
o ponto em que se verifica a ruptura do pensamento de Marx com todo o
pensamento filoséfico anterior. E ai que o marxismo aparece como uma

revolugao que abala a problematica, o objeto e a fungao da filosofia”.

Nesse sentido, a décima primeira tese realiza uma sintese de tudo que
foi dito nas teses anteriores. Sutiimente Marx critica toda tradicdo especulativa
da filosofia, e isso inclui o idealismo alemao, bem como o materialismo classico
e, ao mesmo tempo, levanta a bandeira de seu novo método: o materialismo

histdrico, cujo elemento principal € a transformagéo social.

A critica de Marx se refere ao fato de as filosofias anteriores nao
tratarem o mundo como ele realmente &, e essa visdo reduzida colocava a
filosofia como mera contemplacdo ou apenas mais um modo de interpretar os
objetos. Marx critica essa auséncia de transformagéao social na filosofia porque,

para ele, apenas interpretar nao é transformar de fato.

Toda filosofia, para Marx, deve ser filosofia da praxis porque nao se pode
isolar a teoria da pratica. O que Marx esta dizendo € que ndo € necessario
abandonar toda teoria construida pelo homem e comecgar tudo de novo de
forma radical. Marx defende a Revolugao da praxis, onde uma transformacéao
ocorre com base numa interpretacdo, mas de forma cientifica, pois € na pratica

que as teorias se confirmam.
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O marxismo nao pode ser encarado como mera interpretacdo de mundo
senao, obviamente, cairia no mesmo erro das demais teorias. Dessa forma,
Marx apresenta uma filosofia revolucionaria, uma filosofia que interpreta, mas

que atua no mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos dizer que apesar de nossos esforgos, ainda ha muitos desafios
para a educacado nacional e para o ensino de filosofia no ensino médio.
Identificamos nessa pesquisa muitos obstaculos referentes a situagdes de nivel
macro, que sao decorrentes de uma combinagao alinhada de varios fatores,
que envolvem o campo da economia, da saude, da infraestrutura das cidades,
de politicas publicas, entre outras. Devido a esse fato, nos encontramos num
cenario precario e cheios de deficiéncias que, consequentemente tendem a
refletir no ambiente escolar, no chao da sala de aula. Esses problemas se
prolongam em todos os ambitos da educagéo publica, do ensino fundamental

ao ensino superior.

Além dos desafios macro, no chdo de sala de aula, enfrentamos a
competicdo com o mundo digital, o uso de celulares e da internet. E preciso
continuar a conscientiza-los, de modo que consigam lidar com as tecnologias
de nossa época de forma positiva e que agregue conhecimento, que € o que

mais almejamos no ambiente escolar.

A filosofia, mais do que nunca, exerce um papel fundamental no ensino
meédio porque é o componente curricular responsavel por manter os olhos do
estudante abertos frente as mudancgas que ocorrem no mundo, cada vez mais
rapidas. E importantissimo ensinarmos os classicos, mas também é necessario
adaptarmos os conteudos, ensinados de modo que ampliem a visdo de mundo
desses jovens. Ao se pensar em Marx como fildsofo, entendemos que nao se
trata em rotula-lo como filésofo, porque senao estariamos limitando-o. Marx foi
um pensador descentralizado. Fez da filosofia uma ponte entre varias areas de
conhecimento, conduzindo na pratica o que precisamos ser. Ou seja, ele foi um

grande entendedor do que se constitui a vida na pratica. Marx foi um fildsofo
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aberto as mudancas e isso ficou claro nas Teses. Uma mudanga para consigo
mesmo para, em seguida, transformar o mundo. Vivemos em épocas de

mudancas e Marx, nesse sentido, € um bom remédio.

A leitura exerce um papel primordial porque ela sempre se renova,
apesar de que a humanidade, aos poucos, vem deixando o uso dos papéis de
lado e transferindo essas fungdes aos livros digitais e aos pdfs, mas a esséncia
da leitura continua viva. Por isso defendemos a leitura como recurso
metodoldgico no ensino de filosofia, pois a leitura introduz, nos ensina e amplia

a nossa capacidade de compreender o mundo.
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