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RESUMO

Este estudo tem o objetivo de compreender a organizacgdo politico-pedagdgica da alfabetizacdo
da SEMED/Manaus no processo de transi¢éo entre a Proposta Pedagogica dos Anos Iniciais -
Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano) e o Novo Curriculo Escolar Municipal. Essa transi¢gdo ocorreu
no periodo de 2020 a 2021; todavia, sentiu-se a necessidade de aprofundar e contextualizar o
objeto a partir da inclusdo da crianga de seis anos no Ensino Fundamental e as implicacGes
politicas sobre esse processo, com inicio nos anos 2000. A pesquisa esté vinculada a Linha de
Pesquisa 1: Educacdo, Estado e Sociedade na Amazonia e obteve apoio da CAPES e FAPEAM.
A base epistemoldgica desta investigacdo encontra-se na historia da educacdo, fundamentada
no método histérico, com a abordagem social e cultural que, a partir da Nova Historia, nos
auxiliou na compreensdo da tematica em relacdo ao objeto de estudo. Para isso, utilizou-se de
fontes bibliograficas que remetem ao contexto histérico, para a construgdo da argumentacé&o,
fundamentado em Mainardes (2007, 2009), Soares (2017a, 2017b, 2009, 2020), Marcilio
(2016), Morais (2014, 2019, 2020, 2022), Marlucy Paraiso (2023) e Saviani (2010, 2013, 2016).
Como aporte reflexivo para as analises sobre o papel do curriculo escolar enquanto artefato de
poder e de cultura nas préaticas escolares em Goodson (2018, 2020), Apple (1999, 2005), e
Arroyo (2011, 2013). E historiadores classicos como Bloch (2001), Hobsbawm (2013), Le Goff
(2013) e Julia (2001) fundamentam a construgéo tedrico-metodoldgica da narrativa histérica da
pesquisa. O percurso metodolégico tem como base o trabalho investigativo junto aos
documentos priméarios de natureza publica, que foram categorizados como fontes, pela
pesquisadora. Dentre eles tem-se: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais/2010, a Portaria n° 867/2012, do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, 0 Decreto n° 9.765/2019 da Politica Nacional de Alfabetizacéo,
a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico e o0 Novo Curriculo Escolar Municipal, além das
normativas e os documento de cunho politico e pedagdgicos implementados no periodo
histérico. Os Boletins Eletronicos da SEMED/Manaus e do MEC, e também o0s jornais
contribuiram com o estudo ao trazerem representacdes da realidade histérica. As fontes revelam
gue a SEMED/Manaus, ao longo de duas décadas, utilizou-se das politicas de curriculo para
alcancar os objetivos da formacéo social emanados pelo Governo Federal, representado pelo
MEC, organizando assim, o tempo e espaco para a alfabetizacdo das criancas de seis a 0ito anos
de idade no municipio de Manaus. A implementacdo do Novo Curriculo Municipal ocasionou
rupturas nos processos formativos dos professores e dos estudantes com as mudancas
curriculares, na tendéncia de moldar o trabalho docente e, consequentemente, a identidade dos
profissionais da educacdo sobre o que deve ser ensinado pela escola. Portanto, torna-se
oportuno considerar o aspecto no qual se estrutura o curriculo escolar como artefato de poder,
um controlador histérico, social e cultural da educacdo. Acredita-se que a pesquisa podera
contribuir com outras investigacdes que trazem como objeto as implicagfes das politicas
educacionais para a alfabetizacdo no curriculo escolar em uma perspectiva local, regional e
nacional, ampliando conhecimentos sobre a historia da educagéo brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacdo; curriculo escolar; politicas publicas; historia da
educacéo.



ABSTRACT

This study aims to understand the political-pedagogical organization of literacy of SEMED/
Manaus in the transition process between the Pedagogical Proposal of the Initial Years -
Pedagogical Block (1st to 3rd year) and the New Municipal School Curriculum. This transition
occurred in the period from 2020 to 2021; however, it was felt the need to deepen and
contextualize the object from the inclusion of the six-year-old child in elementary school and
the political implications on this process, starting in the 2000s. The research is linked to
Research Line 1: Education, State and Society in the Amazon, and obtained with support from
CAPES and FAPEAM. The epistemological basis of this research is in the history of education,
based on the historical method, with the social and cultural approach that, from the New
History, helped us in understanding the theme in relation to the object of study. For this, we
used bibliographic sources that refer to the historical context, for the construction of
argumentation, based on Mainardes (2007, 2009), Soares (2017a, 2017b, 2009, 2020), Marcilio
(2016), Morais (2014, 2019, 2020, 2022), Marlucy Paraiso (2023) and Saviani (2010, 2013,
2016). As a reflective contribution to the analysis of the role of the school curriculum as an
artifact of power and culture in school practices in Goodson (2018, 2020), Apple (1999, 2005),
and Arroyo (2011, 2013). And classical historians such as Bloch (2001), Hobsbawm (2013), Le
Goff (2013) and Julia (2001) support the theoretical-methodological construction of the
historical narrative of the research. The methodological approach is based on investigative work
with primary documents of public nature, which were categorized as sources by the researcher.
Among them are: the Law of Guidelines and Bases of National Education/1996, the National
Curriculum Guidelines/2010, Ordinance 867/2012, the National Pact for Literacy in the Right
Age, Decree n° 9,765/2019 of the National Literacy Policy, the Pedagogical Proposal of the
Pedagogical Block and the New Municipal School Curriculum, in addition to the norms and the
document of political and pedagogical nature implemented in the historical period. The
Electronic Bulletins of SEMED/ Manaus and MEC, and also the newspapers contributed to the
study by bringing representations of historical reality. The sources reveal that SEMED/
Manaus, over two decades, used curriculum policies to achieve the objectives of social training
emanated by the Federal Government, represented by the MEC, organizing, the time and space
for literacy of children from six to eight years of age in the city of Manaus. The implementation
of the New Municipal Curriculum caused disruptions in the training processes of teachers and
students with the curricular changes, in the tendency to shape the teaching work and education
professionals about what should be taught by the school. Therefore, it is appropriate to consider
the aspect in which the school curriculum is structured as an artifact of power, a historical,
social and cultural controller of education. It is believed that the research can contribute to other
investigations that bring as an object the implications of educational policies for literacy in the
school curriculum in a local perspective, knowledge about the history of Brazilian education.

KEYWORDS: literacy; school curriculum; public policies; history of education.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo sempre esteve em torno da minha trajetdria pessoal, profissional e
académica. O termo carrega muito significado, porque representa um processo que nao se
esgota somente no ato de ler e escrever, pois € uma habilidade que se desenvolve
constantemente nas praticas de letramento (Soares, 2017a, 2017b, 2020). Em dezenove anos no
magistério, seja no exercicio em sala de aula ou em atividades técnico-pedagogicas, as praticas
de ensino e de aprendizagem, bem como os resultados sobre a alfabetizacdo, moveram-me em
busca de compreender a tematica e entendé-la nos movimentos das politicas puablicas
educacionais que a alcangcam, desencadeadas nas reformas do ensino basico.

O carinho pelo magistério surge desde a infancia, a partir do primeiro contato com a
rotina da escola, aos sete anos de idade, em 1990. O processo do ensino e da aprendizagem
tinha como base o ensino publico obrigatério de 1° Grau (Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971). Logo, o afeto, com o tempo foi amadurecendo durante a infancia (por meio das
brincadeiras de escolinha) e na adolescéncia, aos 16 (dezesseis) anos de idade, a escolha pelo
curso de 2° grau, profissionalizante em Magistério (1998-2000), pelo Instituto de Educacédo do
Amazonas (IEA), que se deu o inicio da minha profissionalizacéo.

O curso de Magistério era dindmico e tinha como proposito a formacao técnica docente.
Leite e Mourdo (2013), a partir dos estudos de Manfredi (2002), enfatizam que o Ministério do
Trabalho por meio da educacdo profissional, concebiam para o pais um plano nacional de
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, que estava sustentado e articulado a politica de
emprego, de trabalho e de renda. Logo, o inicio da minha profissionalizacdo ocorreu em um
periodo de alinhamento do pais ao sistema capitalista em que, para a educacdo, houve um
envolvimento articulado por meio de reformas, para atender as variantes crises do capital.
Assim, as autoras reforcam: “E a crise estrutural do sistema capital, que impulsiona a mudanca
nos processos de organizagdo do trabalho e do sistema educacional” (Leite; Mourao, 2013, p.
193).

Ao concluir o curso profissionalizante em Magisterio, tdo logo, ndo segui carreira. Nao
pelo fato de haver desistido da profissdo, até arrisquei distribuindo curriculos em algumas
escolas particulares, porém sem sucesso de retorno. Falcdo e Caldas (2020) colaboram em
afirmar que ndo constituimos uma sociedade que traga seguranga aos jovens, com suportes

necessarios para gque se integrem em projetos pessoais e de inser¢ao profissional disponiveis, a
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partir de uma estrutura educacional. Assim, fiquei perdida por um tempo, sem saber exatamente
onde encontrar oportunidade para a &rea do magistério.

Em 2004, no governo interino municipal do Sr. Luis Alberto Carijé*, houve a divulgagio
de um grande edital para o magistério. Havia 1.629 (um mil, seiscentos e vinte nove) vagas para
professor da SEMED/Manaus, para atuar nas turmas da 12 a 42 série. Foi neste ano que
recomecei 0s estudos, conciliando-os com o trabalho em um cursinho a noite e, lancei-me para
conseguir uma das vagas. Assim, em 22 de fevereiro de 2005, assumi o cargo de professora da
1% a 42 série do Ensino Fundamental da SEMED/Manaus.

Retomei & area do magistério, com a aprovacgdo no concurso, onde fui lotada em uma
escola localizada em um bairro adjacente a minha residéncia, na Escola Municipal Professor
Nilton Lins. Ao tomar posse de vaga em um concurso, recebi um memorando de
encaminhamento ao local de trabalho, para ser apresentado ao diretor da escola. Assim, em 22
de fevereiro de 2005, direcionei-me a escola, com a pretensdo de conhecé-la. Sobretudo, ao
chegar na instituicdo, a diretora me encaminhou até a sala de aula. Recordo-me que era no
horéario vespertino e a escola ja estava em pleno atendimento dos alunos.

A sala era a ultima no final do corredor, nela ja havia uma professora com seus alunos;
a diretora aproximou-se da professora e comentou algo que ndo ouvi. A professora elevou os
olhos sobre o ombro da diretora, me avistou, virou de costas para a diretora, dirigiu-se até o
armario de ferro que ficava no canto da sala, atras da sua mesa, retirou sua bolsa, fechou o
armario, dirigiu-se até mim, tocou em meu ombro e me desejou boa sorte e saiu da sala. A
gestora ndo me apresentou aos alunos, somente comentou antes de sair: - Essa é a sua turma!
E se retirou.

Fui consumida pela confusdo naquele momento, pois fiquei sem compreender a
situacdo. No entanto, precisei agir, pois havia em média, vinte oito criancas de seis anos a minha
frente, olhando-me, com seus caderninhos abertos sobre as carteiras azuis e, na lousa havia uma
atividade para a coordenacdo motora, com desenhos de tracinhos inclinados e de bolinhas para
eles completarem nas linhas dos cadernos. Deixei concluirem a atividade deixada pela
professora, ao passo que precisava me organizar a partir daguele momento. Recordo-me que a

gestora néo ficou na escola por todo o ano letivo, pois, no mesmo ano, houve a troca de diretor,

L O Sr. Luis Alberto Carijd, era presidente da Camara Municipal de Manaus e, assumiu interinamente, o governo
municipal, no periodo de 11 de marco a 1° de janeiro de 2005, devido a reniincia do cargo de prefeito do Sr.
Alfredo Nascimento (reeleito em sufragio universal nas elei¢fes de 2° turno de 29 de outubro de 2000), para
assumir o Ministério dos Transportes, do governo federal, representado pelo Presidente, o Sr. Luis In&cio Lula
da Silva.
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0 qual conheci quando me chamou a sua sala para me convidar a assumir uma turma no
contraturno (situacéo na rede basica de ensino conhecida com o termo: carga dobrada).

Realizei o curso Normal Superior (2005-2008), oferecido pela Universidade do Estado
do Amazonas (UEA). Foi um programa de graduacéo em parceria com a Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas (SEDUC/AM) e Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED/Manaus),
que tinha como objetivo formar professores da rede bésica de ensino, com o curso de Educacéo
Infantil e Seéries Iniciais do Ensino Fundamental, para atender aos dispositivos legais da
LDB/96, Artigos 61 ao 63, regulamentada pelo Decreto n° 3.276/99. Esses documentos
enfatizam sobre a formacdo minima a nivel de graduacdo superior, dos professores para atuar
na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. O curso ocorreu no periodo das férias escolares
(janeiro; na segunda quinzena de junho e primeira quinzena de julho), aligeirado na minha
concepcao, sobretudo, foi necessario dar conta dos meus resultados.

Em 2007, houve o lancamento de outro certame publico para o magistério, pela
SEMED/Manaus, no governo do Sr. Serafim Corréa. Optei pelo cargo de professor do 1° ao 5°
ano, no regime de 40 horas; desse modo permaneci na escola onde ja estava lotada, pois havia
vagas, a escola atendia o turno intermediario?. Trabalhei nos trés horarios na escola (manh,
intermediéario e vespertino), até o final do sétimo més de gestacdo do meu primeiro filho, Rafael
Filho, em 2009. Quando retornei para a escola em 2010, assumi a funcéo de coordenadora do
Programa Integral Mais Alfabetizacdo, o horario intermediario havia finalizado na escola;
sobretudo, passei a me responsabilizar por uma turma de alunos, no horario matutino e, com os
100 (cem) alunos inseridos nas acdes do Programa.

Né&o obstante, fui em busca de outros processos formativos na perspectiva de me manter
em constante troca com o aprendizado. Realizei especializacdo em Midias Educacionais, pela
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) - (2012-2013) e, antes de finalizar a
especializacdo, entusiasmada com os estudos, ingressei no curso de Graduacdo em Pedagogia
(2013-2015), pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIALSSELVI), pois tinha a
convicgao que o curso contribuiria ainda mais para minha profissionalizagao, principalmente,
em relacdo a gestdo pedagogica e escolar.

O dia a dia de sala de aula nos induz a ndo perder tempo diante dos afazeres das préaticas

da docéncia e das necessidades de aprendizagem dos alunos. Na época, frente aos desafios

2 O horério intermediério funcionava das 11 horas da manha as 14 horas da tarde, suprimindo uma hora de aula
do turno escolar vespertino. A existéncia de dada politica se justificava devido a falta de prédios escolares para
atender a demanda de matricula da rede municipal de ensino.
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di&rios, com expertise, me apoiava nas experiéncias junto as professoras alfabetizadoras da

escola. Cagliari (1999, p. 12) reforca que,

Quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras da alfabetizacdo, ou seja,
as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito, entender como o sistema
da escrita funciona e saber como usa-lo apropriadamente. A alfabetizacdo €, pois, tdo
antiga quanto os sistemas de escrita. De certo modo, é a atividade escolar mais antiga
da humanidade.

Por meio das experiéncias e do muatuo exercicio formativo entre as professoras, havia a
troca de sugest@es de atividades diagndsticas, de acompanhamento da aprendizagem, atividades
alfabetizadoras compartilhadas, conversas diversas sobre como proceder com as diferentes
dificuldades dos estudantes, a busca de cartilhas de alfabetizacdo em livrarias, confeccdo de
material pedagdgicos (jogos para a alfabetizacéo), planejamento de rotina para aulas, confec¢do
de cantinhos, entre outras possibilidades de intervencdo planejadas para os alunos com
dificuldades na alfabetizacéo.

As inquietacdes da pratica docente eram acompanhadas com os inimeros desafios, aos
quais descrevo alguns: auséncia constante das criangas, atividades ndo desenvolvidas pelas
criangas, a falta de material escolar dos alunos (recorria a escola para suprir as necessidades
que apareciam no cotidiano), a falta de material especifico para a alfabetizacdo, as formacoes
continuadas que ndo contemplavam meus anseios, a auséncia de tempo para organizar as
atividades diferenciadas. Alguns colegas professores costumavam observar a minha postura
frenética diante do trabalho e emitiam jargdes: “Final do ano estardo todos passados! ”, “ndo
precisa de tudo isso! 7, “vocé vai adoecer e eles vao continuar para outras turmas, porque eles
ndo podem ser reprovados! ”

Com o tempo percebi essa dindmica com os alunos no interior da escola, pois no ano
seguinte, eles estavam na turma subsequente. Era complicado, a época, entender a sistematica
sobre 0 que ocorria, a0 passo que ndo havia quem explicasse como a logica funcionava e, ao
mesmo tempo, ndo era satisfatorio para os alunos, a0 menos, ao que eu julgava. E diante dos
fatos, a dindmica escolar ndo nos permitiu refletir sobre isso. Nas formagdes as quais participei,
ndo comentavam sobre o0 assunto, talvez porque ndo lembravamos ou acreditavamos que nao
era o lugar para se dialogar sobre o tema.

Coloquei-me para participar, em 2015, de um processo seletivo curricular interno,
realizado pela Divisdo Distrital Zonal Norte (DDZ/Norte), com seletividade de educadores para
atuarem como tutores nas agdes de acompanhamento escolar do Projeto de Correcao de Fluxo,

pelo Instituto Ayrton Senna, nas modalidades do Se Liga (criangas em distorcdo idade-série,
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ndo alfabetizadas) e Acelera Brasil (criancas em distor¢do idade- série, alfabetizadas). Ao ser
selecionada, em 2016, apds periodo de formagédo para o programa, ingressei na fungéo de tutora
juntamente com outros colegas selecionados, tinhamos a responsabilidade de acompanhar as
dindmicas das atividades realizadas nas escolas que ofertavam os Programa Se Liga e Acelera
Brasil.

No final de 2016 me ausentei por seis meses para licenca maternidade do meu segundo
filho, Benicio de Castro. Ao retornar para a rotina da tutoria, em julho de 2017, recebi o convite
da Gerente Pedagdgica do Distrito Norte, Sr* Selma Banes, para participar das acbes de
assessoria nas escolas. Reconhecia que aceitar o convite seria um desafio, pois tratava-se de
uma funcéo que iria requerer um conhecimento mais amplo sobre as politicas que envolviam
0s processos administrativos, pedagogicos e de gestdo escolar. Todavia, foi uma oportunidade
para compreender as diferentes realidades da cultura escolar, em diferentes unidades escolares.
Assim, tive a oportunidade de vivenciar as dindmicas da modalidade de ensino da Educagao
Infantil (1° e 2° periodo) ao Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) da SEMED/Manaus.

Neste periodo, participei da formacdo para ser Formador Local do 1° ao 3° ano, do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a selecdo se deu por meio da analise de
curriculo lattes. Esse foi um programa implementado no ano de 2012, pela Secretaria de
Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), voltado para a formacdo dos
professores alfabetizadores da rede basica. O curso foi executado pela Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), intermediado pelo Centro de Formacdo Continuada, Desenvolvimento
de Tecnologia e Prestacdo de Servicos para a Rede Publica de Ensino (CEFORT). Ap0s as
formagdes, estive junto & DDZ/Norte, realizando as a¢bes formativas com aos professores,
momentos de trocas riquissimas.

Em 2018, integrei a equipe da DDZ/Norte para acompanhar as a¢des do Programa de
Gestdo da Alfabetizacdo (PGA). Havia na Zona Norte onze escolas participando do programa.
Este programa tinha como objetivo atingir a meta 5 (cinco) dos resultados educacionais
proposto no Plano Municipal de Educacdo (PME), Lei n° 2.000, de 24 de junho de 2015. As
acoes com o PGA ocorriam em escolas piloto, junto ao trabalho docente, com realizagédo de
acOes formativas e de acompanhamento dos indicadores de sucesso escolar: a aprendizagem
dos alunos, rotina diaria das aulas, planejamento, frequéncia escolar, atividades realizadas pelos
alunos, dias letivos e leitura de livros, intervengdes pedagogicas junto aos estudantes com
dificuldades de aprendizagem. Também se contava com o apoio de estagiarios, estudantes a
partir do 5° periodo de pedagogia, que auxiliavam os professores nos momentos em que a

intervencgéo pedagogica era com o0s alunos que precisavam avancar na alfabetizacao.
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O convite para integrar a equipe da Diviséo de Ensino Fundamental (DEF) ocorreu em
julho de 2019, pelo coordenador do Programa de Gestdo da Alfabetizagcdo (PGA), Prof.°
Francinaldo Nogueira. Tinha como objetivo realizar o assessoramento junto a Assessoria de
Alfabetizacdo da DDZ/Norte, nas acGes do PGA, das escolas integradas a DDZ. O trabalho
pedagogico consistia nos processos formativos dos professores, pedagogos e gestores das
unidades de ensino e no acompanhamento dos resultados das acOes avaliativas; organizacao
administrativa e pedagogica do programa, em consonancia com os trabalhos dos professores e
estagiarios.

Com a pandemia, em 2020, causada pelo agravamento da disseminagéo viral SARS-
Cov-2, conhecido por Coronavirus-19, altamente transmissivel, o distanciamento social era a
Unica forma para se evitar a contaminacdo em massa. O Decreto n® 4.776, de 13 de marco de
2020, que dispds sobre as medidas temporarias de prevencao ao contagio viral (COVID-19),
estabeleceu a suspensdo das atividades letivas nas unidades escolares. Diante do fato, a
SEMED/Manaus, reorganizou-se para a promocao de aulas televisivas com o apoio da
Secretaria Estadual de Educacéo - SEDUC/Am, para a elaboracéo e veiculacdo das aulas e, para
isso, houve toda uma organizacdo sistematica de producao que envolveu a participacéo de corpo
técnico e pedagdgico, para a preparacdo e vinculagdo das aulas. Com essa demanda de trabalho,
fui direcionada para o assessoramento pedagdgico junto aos professores alfabetizadores que
ministraram as aulas.

A experiéncia com o Projeto Aula em Casa me permitiu, em junho de 2021, trabalhar
no Centro de Midias e Tecnologias Educacionais da SEMED (CEMTEDS), pelo Projeto
Aprender Para Além da Escola, que tinha como Diretora a Prof. 2 Me Monica Lobato. A convite,
fui deslocada para o setor com a fungdo de Técnica Pedagdgica dos Anos Iniciais e as atividades
realizadas eram similares com as que desenvolvi com o Projeto Aula em Casa.

Apds o téermino do Projeto Aprender Para Além da Escola, em 2022, solicitei meu
retorno para a Divisdo do Ensino Fundamental (DEF) e retomei meu trabalho junto a equipe
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Estive no trabalho com agdes voltadas para a
alfabetizagéo e de preparacdo da rede municipal para as avalia¢es do Sistema de Avaliacdo da
Educacgéo Bésica (SAEB). Nesse periodo, j& havia realizado a matricula no curso de Mestrado
em Educacéo, pela Universidade Federal do Amazonas, também solicitei afastamento para me
dedicar a pesquisa, por meio do Programa Qualifica, que se destina a capacitacdo em Poés-
Graduagdo - stricto sensu, para os profissionais do magistério da SEMED/Manaus.

A pretensdo de fazer o curso de Pos-Graduacdo iniciou em 2018, lendo editais e

analisando as possibilidades na perspectiva de compreender como se tornaria possivel a
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realizacdo do curso. Em 2019, passei a participar de grupos de monitoria, por meio de estudos
sistematizados junto a Dr? Laiz Menezes, com foco nos editais das Universidades Publicas. No
periodo de preparacdo, ja ansiava pela tematica alfabetizacdo, que conforme Soares (2017b, p.

32) “é complexa e multifacetada”,

O especialista - cientista, pesquisador - ndo pode deixar de agir como 0s cegos:
fragmenta o processo de aprendizagem da lingua escrita, estuda e pesquisa a parte que
Ihe cabe, no quadro de sua area especifica. Para os estudos e pesquisas, é cabivel: se
o todo é complexo e multifacetado, se cada faceta € de uma natureza especifica, cada
uma s6 pode ser investigada isoladamente (Soares, 2017b, p. 32, grifo do autor).

Soares (2017b, p. 32) ao mencionar na passagem “agir como cegos”, refere-se a
parabola dos Cegos e o Elefante, que para esta pesquisa se torna oportuno o estudo de uma parte
especifica sobre a alfabetizacdo, por ser um objeto complexo e multifacetado. Atualmente,
participo do Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
(GPHEUFAM), onde retine pesquisadores que fazem da historia “ciéncia dos homens, ou
melhor, dos homens no tempo” (Bloch, 2001, p. 7). Logo, fazemos ciéncia, partimos de um
problema, trilhamos e caminhamos em busca das fontes, produzidas por sujeitos histéoricos e
que “precisam ser problematizadas” (Miki, 2014, p. 24).

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a alfabetizacdo em Manaus em relacdo a
transicdo da Proposta Curricular do Bloco Pedagdgico ao Novo Curriculo Escolar Municipal,
com énfase na organizacao politico-pedagdgica da SEMED/Manaus. Essa transi¢do ocorreu no
periodo de 2020 a 2021. No entanto, no processo de aprofundamento sobre o objeto, sentiu-se
a necessidade de contextualizar essas duas propostas a partir da inclusdo da crianca de 6 anos
no Ensino Fundamental e as modificacdes das politicas implantadas e implementadas, onde a
periodicidade foi iniciada a partir dos anos 2000.

A partir dessa premissa, 0 estudo sobre a alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental da SEMED/Manaus, teve como referéncia a pesquisa sobre os curriculos
escolares: Proposta Pedagogica do Bloco Pedagogico e o Novo Curriculo Escolar Municipal, e
0s pressupostos de transi¢do politico-pedagdgica compreendidos, pois, se constituiram como
suporte ao objeto investigado. Neste periodo, ocorreu a reformulacdo da educacdo manauara
por meio do curriculo escolar, mediante as reformas politicas educacionais no pais. Logo,
ocorreu as mobilizacbes de agdes politicas e pedagogicas que teceram a trajetdria de
atendimento aos estudantes em fase de alfabetizacéo.

Em vista disso, propusemo-nos a seguinte problematica: como ocorreu a organizagéo

politico-pedagdgica da SEMED/Manaus no processo de transicao entre a Proposta Pedagogica
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dos Anos Iniciais - Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) e o Novo Curriculo
Escolar Municipal?

Com o intuito de responder a esse problema partimos de um objetivo geral: -
Compreender a organizacéo politico-pedagogica da alfabetizacdo da Secretaria Municipal de
Educacgdo no processo de transicdo entre a Proposta Pedagdgica dos Anos Iniciais - Bloco
Pedagdgico (1° ao 3° ano) e o Novo Curriculo Escolar Municipal. E como objetivos especificos
temos: 1) Caracterizar as concepc¢des epistemologicas que nortearam a politica publica
educacional da alfabetizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo em Manaus; 2) Analisar 0s
marcos legais e as diretrizes norteadoras da elaboragdo da Proposta Pedagdgica dos Anos
Iniciais - Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) e de transi¢éo para o Novo
Curriculo Escolar Municipal de Manaus, destacando as concepgdes tedricas fundamentadas
sobre alfabetizacdo; 3) Contextualizar como a Secretaria Municipal de Educacdo organizou as
ac0es politico-pedagbgicas da alfabetizacdo na transicdo entre a Proposta Pedagdgica dos Anos
Iniciais - Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) e o Novo Curriculo Escolar
Municipal.

As mudancas no contexto histérico sdo atreladas a artefatos nos quais possam garantir
que a ordem politica seja instaurada. E o artefato de maior abrangéncia histdrica dos espagos
escolares € o curriculo escolar. Nele podemos encontrar as proposituras politicas e pedagdgicas
para cada época de vigéncia, bem como reconhecer a forma de como o ensino de determinada
populacdo foi proporcionado, ao passo que, a natureza do curriculo influencia na formacéo
humana, pois este ndo € neutro e/ou desinteressado, em que deve ser considerado em
determinado tempo historico, assim como a educagédo (Apple, 2002).

Os curriculos escolares séo artefatos historicos (Goodson, 2018, 2020) que apresentam
as bases epistemoldgicas e as acBes das politicas publicas de inclusdo dos estudantes em fase
de alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, em uma sociedade letrada. Desse
modo, a pesquisa se oportuniza de um estudo sobre os processos de transi¢do dos curriculos
escolares, enquanto artefatos histéricos que sdo encarregados de propagar 0s conhecimentos
inerentes a determinada época e, nas instituicbes escolares, as praticas pedagogicas sdo
acionadas por meio desses dispositivos que determinam o tempo e 0 espago para que sejam
realizadas, sendo o curriculo, o que mais produz efeito na educacao formal (Ranghetti; Gesser,
2011).

No entanto, a crise quanto a implementacéo das reformas educacionais na realidade das
escolas é trazida historicamente por Faria Filho e outros (2004), no estudo sobre o curriculo,

como objeto de cultura escolar, tendo o marco inicial de analise o trabalho de José Mério Pires
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Azanha, “Cultura escolar brasileira: um programa de pesquisa” (1991). Em relacdo a
alfabetizacdo no pais, no periodo de 2000 a 2021, houve mudancas ocasionadas pelas reformas
educacionais, mas pouco alcancadas na realidade. Estas tinham o objetivo de garantir a melhora
da qualidade do ensino, diminuir as desigualdades sociais e regionais, garantir 0 acesso a
educacéo para todos, entre outros pressupostos declarados em documentos oficiais, que ndo nos
permite ficarmos alheios ao processo da construcdo histérica, principalmente quando estamos
inseridos nele.

No que concerne ao curriculo escolar da SEMED/Manaus, as orientacdes emanadas
repercutem no espaco e no tempo das praticas de ensino e de aprendizagem da alfabetizacéo,
onde ha a expectativa de que seja promovido o ensino subjacente as demandas politicas,
econbmicas, culturais e sociais pertencentes a determinada temporalidade histérica. Assim, o
trabalho com fontes de investigacdo se torna desafiador, como enfatiza Pérsida Miki (2014),
sobre as marcas deixadas no percurso da historia que aparecem “[...] como objetos de
idealizagOes, mensagens, atengdes e construtos feitos por outros” (p. 1). E isso nos faz refletir
em relacdo ao conhecimento adquirido sobre a conjuntura de um objeto de estudo em
determinada época, que ndo se conclui sem que possamos compreender os fatos que o

mobilizaram as mudancas historicas.
1.1 Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa tem como base epistemoldgica a histdria da educacdo, fundamentada no
método histérico com a abordagem social e cultural que, a partir da Nova Histdria, nos ajuda a
compreender a tematica em relacdo ao objeto de estudo, pois, segundo Marc Bloch (2001, p.
8), “nenhum objeto tem movimento na sociedade humana exceto pela significacdo que os
homens lhe atribuem, e sdo as questdes que condicionam os objetos € ndo o oposto”. Marc
Bloch era contrario a historiografia positivista, que engrandecia nomes e herois na histéria e,
nos apresenta preceitos para conceber o conhecimento por meio da “histdria como problema”,
ressaltando que “[...] temas do presente condicionam e delimitam o retorno, possivel, ao
passado” (2001, p. 7).

Literalmente estamos mergulhados na historia, pois ela se desenrola no tempo por um
devir que ndo tem fim, que arrasta a sociedade, e desta fazemos parte (Barros, 2022). Para a
construcdo e desenrolar da histdria, fontes historicas sdo produzidas no percurso da historia e,
para estuda-las sistematicamente, cabe a ciéncia da historia da educacdo a narrativa das
informagdes e fontes problematizadas (Miki, 2014). Sobre fonte historica, José Barros (2022)

define que: “A fonte historica é aquilo que permite ao historiador a realizacdo da sua viagem
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metodologica pelo tempo”. E para analisa-las, a producdo de um historiador precisa partir de
um local de fala, de um “lugar social” que articula conhecimentos culturais, politicos e
socioeconémico, em que o dominio construido sobre um objeto deve ser aprovado por seus
pares, pois ¢ em fun¢ao deste “lugar social” de onde partem os métodos, os procedimentos de
andlise e a construcdo de um texto historiografico (Certeau, 1982).

O percurso metodolégico se fundamenta, por meio do trabalho investigativo junto aos
documentos que sdo categorizados como fontes, pois a histdria ndo se faz sozinha e as fontes
ndo sdo sujeitos historicos, logo, o pesquisador é o sujeito da analise do passado, e para isso
precisa organizar o corpo documental (Miki, 2014). A organizacdo do corpo documental se da
ao passo em que o pesquisador problematiza as fontes para compreender o objeto de estudo.

Tania Luca (2020, p 39) nos esclarece que:

Os termos “documento” e “fonte” ndo sdo propriamente sindnimos, pois o primeiro
recobre todo e qualquer elemento proveniente do passado, longinquo ou muito
préximo, seja qual for sua natureza e suporte, enquanto o segundo € reservado para 0
conjunto selecionado e utilizado pelo investigador numa pesquisa especifica.

Desse modo, como marco tedrico, utilizam-se as fontes bibliograficas que remetem ao
contexto histdrico relacionado a pesquisa para a construcdo da argumentacdo a partir das teorias
de Jefferson Mainardes (2007, 2009); Magda Soares (2017a, 2017b, 2009, 2020); Maria Luisa
Marcilio (2016); Dermeval Saviani (2010); Artur de Morais (2014, 2019, 2020, 2022), Marlucy
Paraiso (2023) dentre outros tedricos que contribuiram para a promocao do conhecimento sobre
a historia politica de alfabetizacdo no Brasil. Nos aspectos da formacdo de professores,
concepcdes historicas e metodologicas de ensino e de aprendizagem, autores como Ivor
Goodson (2018, 2020), Michael Apple (2002, 2008), Miguel Arroyo (2011), nos proporcionam
uma andlise reflexiva sobre as funcionalidades do curriculo escolar enquanto artefato de poder
e de cultura nas praticas escolares.

Historiadores classicos como Marc Bloch (2001), Eric Hobsbawm (2013), Michel De
Certeau (1982), Jacques Le Goff (2013) e Dominique Julia (2001) fundamentam a construcéo
tedrico-metodoldgica da narrativa historica da pesquisa, que nos auxilia a postular a histdria
como ciéncia, como afirma Bloch: “a ciéncia dos homens no tempo” (2001, p. 7). O uso de
dissertacOes, teses e artigos também se constituiram como referéncias que contribuiram para
construcdo da narrativa; dentre elas destacamos as dissertacdes de Ximenes (2006),
Vasconcelos (2019), Dutra (2013) e as teses de Pérsida Miki (2014) e de Camargo (2021).
Outros trabalhos académicos, mobilizados nos estudos, a partir da seletividade da pesquisadora,

sdo mencionados ao longo do texto dissertativo.
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Os textos académicos classificados para o estudo ndo se encerram em si mesmos, eles
atravessam o tempo e a narrativa da pesquisa quando fazem nexos (Magalhdes, 2004), os
documentos primarios, registros de natureza publica, que também fazem parte dos documentos
analisados, como as leis, os decretos, as portarias, as normativas pedagogicas, e ainda os
impressos (jornais); pois passam a compor materiais da memdria, em que s&o considerados
como “monumento, heranga do passado” (Le Goff, 2013, p. 485, grifo do autor).

Para Jacques Le Goff (2013, p. 489): “O monumento tem como caracteristicas o ligar-
se ao poder de perpetuacdo, voluntaria ou involuntaria, das sociedades historicas (¢ um legado
a memoria coletiva) [...]”; cabe ao pesquisador manter uma postura critica e analitica ao
documento, pois, ele € um monumento, imposto ao futuro a imagem de uma sociedade. Desse
modo, sdo considerados “vestigios” que precisam ser interrogados (Bloch, 2001, p. 8).

Assim, documentos governamentais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) n® 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), Portaria de adesao
do Pacto Nacional da Alfabetizacdo pela Idade Certa (PNAIC) n° 867/2012 e Decreto n°
9.765/2019 que instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacao sdo documentos publicos oficiais
gue nortearam as politicas educacionais no pais, possibilitando a formulacdo de outros
documentos que organizaram as acgdes didatico, administrativas e pedagodgicas da
SEMED/Manaus e, dentre esses documentos estdo os curriculos escolares.

Além dos documentos governamentais, dados institucionais que nortearam as agdes
didatico, administrativas e pedagogicas da SEMED/Manaus, como os resultados escolares da
alfabetizacdo, provenientes das avaliacbes externas vivenciadas pelos estudantes (Avaliacdo
Nacional da Alfabetizagdo), foram escolhidas como fontes histdricas. Desse modo, 0 acesso aos
documentos oficiais foi formalizado, junto & SEMED/Manaus, para uso das informagdes na
pesquisa. (Anexo A).

Outras fontes exploradas e que nos serviram de analise foram os sitios virtuais
disponibilizados na plataforma digital da SEMED/Manaus, pois neste tipo de fonte se torna
possivel encontrar arquivos on-line que trazem informacdes de encontros, palestras, reunides
que historicamente ficam registradas e foram divulgadas ao publico em geral, pois “[...] no
campo da historia, assim como as dificuldades em pesquisas que contam com 0S espacos
virtuais devem ser mostradas tanto quanto as existentes nos espagos reais.” (Miki, 2014, p. 26).
A pesquisa na internet também € considerada como pesquisa documental, pois, nos formatos
disponiveis on-line € possivel identificar diversas fontes em uma gama imensa de informacGes
geradas pelas redes sociais da internet (Barros, 2022), (Mattar; Ramos, 2021). Portanto, buscas

no site do Governo Federal em suas plataformas digitais, tais como, do Ministério da Educacao
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(MEC) sdo espagos que nos serviram para coleta de informacbes sobre a divulgacdo de
programas e a¢des concernentes a alfabetizagdo no Brasil.

Os jornais se constituiram ainda como fontes da pesquisa, tendo como escolha primeira
a coleta de informacdes, no periodo de maio a julho/2023. A busca teve como intuito estabelecer
aspectos de inclusdo e/ou exclusdo dessas fontes, que conforme o historiador José D’ Assungao
Barros (2019) nos auxiliou na definicdo de aspectos relacionados com o tempo de circulagéo,
formato de divulgacdo (digital e impresso), abrangéncia de vinculacdo (local, regional,
nacional), caracteristicas das noticias e das informagdes, como ressalta Barros (2019) - o “efeito
de realidade” (p. 188) - que esses materiais incorporam enquanto “fontes realistas” (ibidem)
das informagdes que divulgam e dados histéricos sobre sua perpetuacdo na historia
local/regional. O resultado da coleta desses documentos resultou na elaboracdo de um quadro
analitico, presente no Apéndice A.

Os jornais selecionados para a analise, a partir dos critérios anteriormente citados,
foram: A Critica, Diario do Amazonas, Jornal do Commercio e Amazonas em Tempo. Em
segunda coleta, de posse dos resultados das informacdes de inclusdo e/ou exclusao descritas no
quadro analitico (Apéndice A), selecionamos os jornais: A Critica e o Diario do Amazonas,
pela sobreposicéao de critérios inclusivos em detrimento aos excluidos. (Apéndice A).

O Jornal do Commercio ndo foi selecionado pelo fato de apresentar mais noticias de
ambito comercial; ou seja, suas noticias se destinavam as finalidades publicitarias, de produtos
disponibilizados com regularidade pela industria, servindo para a informacéo dos consumidores
e vendedores.

Quanto ao jornal Amazonas em Tempo, encontramos poucos registros sobre sua
historicidade e, ainda, notamos marcas de “produc¢do multiautoral”, esta “pode-se apresentar
uma certa identidade e estilo dominante ou predominar uma tendéncia menos ou mais bem
definida de posicionamentos politicos” (Barros, 2019, p. 184). Nesse sentido, o jornal
Amazonas em Tempo ndo trouxe posicionamentos contrarios ao governo, ou ainda um senso

critico frente aos fatos ocorridos na cidade de Manaus.

1.2 A acgdo exploratdria do pesquisador: o encontro e a guarda das fontes

O trilhar do pesquisador que se propGe a realizar pesquisa no campo da historia da
educagdo, deve ser de um “andarilho fiel ao seu dever de exploracao e de aventura” (Bloch,
2001, p. 21), logo, “o historiador ndo pode ser um sedentario, um burocrata da historia” (Ibid).
A historia é uma ciéncia, que deve avangar, progredir e ndo pode parar (Bloch, 2001), ela traz

em seu bojo a interdisciplinaridade “se pergoit dans I'articulation entre les thématiques et les
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sources de recherche, ainsi que dans la contextualisation et la problématisation des sources.®”
(Miki; Mariuzzo; Araujo, 2023, p. 14), pois ela ndo se encontra somente no campo politico ou
na frivolidade dos eventos, apoiada em fatos que exaltam grandes nomes e herdis, ou se finaliza
em uma perspectiva positivista, em que as fontes por si so sao verdadeiras; as fontes precisam
ser problematizadas!

Neste sentido, a Historia é um saber cientificamente conduzido que, a partir da Nova
Historia, “la nouvelle histoire” (Le Goff, 1978), associada Ecole des Annales, agrupada em
torno da revista Annales: économies, sociétés, civilisations” (Burke, 1992, p. 9), configura a
escrita da historia contréria ao paradigma tradicional, fazendo-se cientificamente, como
corrobora Peter Burke (1992, p. 11),

Nos Ultimos trinta anos nos deparamos com varias historias notaveis de tépicos que
anteriormente ndo se havia pensado possuirem uma histdria, como, por exemplo, a
infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira e a limpeza, 0s gestos, 0
corpo (como apresentado por Roy Porter, p. 291), a feminilidade (discutida por Joan
Scott, p. 63), a leitura (discutida por Robert Darnton, p. 199), a fala e até mesmo o
siléncio. O que era previamente considerado imutével é agora encarado como uma
“construcdo cultural”, sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no espago.

O pesquisador deve se manter atento as fontes, pois elas constituem a “maquina do
tempo” ou o “visor do tempo” que produzidas pelos homens no passado, atravessam o tempo e
chegam ao presente por caminhos diversos (Barros, 2019). A busca pelas fontes ocorreu de
diferentes formas, a primeira delas foi a solicitacdo para a realizacdo da pesquisa na
SEMED/Manaus, o prazo de tramitacdo do processo da solicitacdo iniciou em: 10.04.2023, para
liberagdo: 26/09/2023.

A demora se deu porque apds solicitacdo da pesquisa, no setor de protocolo da
instituicdo, o processo transitou em meio a outros, virtualmente, pelos diferentes setores
responsaveis pela analise e aprovacdo. Ainda houve a necessidade de acréscimo de informacg6es
sobre alguns dados, assim como também, a exigéncia de outros documentos, os quais ndo foram
contemplados no momento do inicio da solicitacdo, de competéncia do setor de protocolo da
instituicao.

Tendo posse da Carta de Anuéncia, a caminhada pelo campo da pesquisa ocorreu em
diferentes lugares para a coleta de documentos. Na SEMED/Manaus, no setor da Diviséo de
Ensino Fundamental, a equipe técnica responsavel pela cedéncia dos documentos, dentre eles,

Prof® Me Francinaldo Nogueira e Prof® Alfa Tavares, foram prestativos e entregaram alguns

3 Traducdo: “que pode ser vista na articulacdo entre os temas e as fontes de pesquisa, bem como na

contextualizagéo e problematizagdo das fontes. ”
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materiais solicitados por e-mail, pois a SEMED/Manaus realiza a guarda dos seus documentos
no ambiente virtual google drive®.

Em dias intercalados, estivemos na secretaria em torno de dez vezes, nos setores: DEF
(Divisdo de Ensino Fundamental), DDPM (Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério), SSGE (Subsecretaria de Gestdo Educacional) e DAM (Divisdo de Avaliacdo e
Monitoramento), tanto em busca de agilizar a tramitacdo do processo de solicitagdo para a
pesquisa, quanto em busca dos documentos. Os materiais adquiridos compreendem o periodo
2012 a 2021 e tratam sobre formacGes, troca de e-mails no periodo de elaboracdo do curriculo
escolar municipal e resultados da alfabetizag&o.

O contato com alguns colegas professores da rede de ensino foi oportuno, pois eles
contribuiram cedendo alguns documentos divulgados pela rede de ensino, mediante via e-mail
e por meio de mensagem em aplicativo de whatsapp, entre eles temos: normativas politico-
pedagogicas encaminhadas para a escola, imagens das acdes didaticas, memorandos e
planejamentos realizados. Se torna oportuno esclarecer que os materiais entregues pelos
professores, referem-se ao periodo de pandemia (2020-2021), em que houve o trabalho docente
em formato remoto, periodo de transicao entre as propostas curriculares.

Também visitamos as sedes dos sindicatos dos professores, para coletar informacdes
e/ou documentos do envolvimento dos representantes sindicais nas agdes de transi¢do do novo
curriculo escolar na rede de ensino. Em Manaus, hd dois sindicatos que representam 0s
profissionais da educacdo, sendo eles: Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo do Estado do
Amazonas — SINTEAM, representado pela Sr* Ana Cristina Pereira Rodrigues e o Sindicato
dos Professores e Pedagogos do Ensino Publico da Educacdo Basica do Municipio de Manaus
— ASPROM-SINDICAL, coordenado pela Sr.2 Alessandra Santos Souza.

Para adquirir informag6es junto a ASPROM-SINDICAL, conversamos, via ligacdo
telefénica, com a Sr. @ Prof2 Helma, responsavel pelas questdes documentais do sindicato, ela
nos informou que o sindicato ndo participou do momento de elabora¢do do novo curriculo
escolar municipal e ndo havia recebido convite; ela destacou que as acdes do ASPROM-
SINDICAL tem objetivos voltados para as causas de protecdo aos direitos dos profissionais da

educacdo, dentre elas, referentes a data base. E 0o SINTEAM, também prestou a mesma

4 Google Drive é um servico de armazenamento e sincronizagéo de arquivos que foi apresentado pela Google em
24 de abril de 2012. O Google Drive baseia-se no conceito de computacdo em nuvem, pois o internauta podera
armazenar arquivos através deste servico e acendé-los a partir de qualquer computador ou outros dispositivos
compativeis, desde que ligados a internet. Para além disso o Google Drive disponibiliza vérios aplicativos via
online, sem que esses programas estejam instalados no computador da pessoa que os utiliza. Disponivel
em:https://pt.wikipedia.org/wiki/Google Drive. Acesso em: 05 fev. 2024.
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informacdo, conforme a Profd Madalena, responsavel pelas a¢Ges trabalhistas dos professores
aposentados, que gentilmente foi a pessoa que nos atendeu no dia da visita ao local, no dia 13
de dezembro de 2023.

A Prof® Madalena nos ajudou intermediando o assunto da pesquisa junto a presidente
do sindicato, pois, no dia da visita da pesquisadora, a presidente ndo se encontrava. A Prof?
Madalena nos notificou da seguinte mensagem, via aplicativo whatsapp, no dia 15 de dezembro
de 2023: “Bom dia! Conforme a Presidente, o Sinteam nao participou da elaboragdao do
Curriculo Escolar Municipal de Manaus, neste periodo pois nao foi convidado e também era
um periodo da Pandemia. Ok.” A Sr.* Madalena, refere-se ao periodo de 2020 a 2021.

O sindicato dos profissionais da educacdo desempenha papel importante frente a defesa
dos direitos trabalhistas e nos movimentos de lutas por uma educacdo de qualidade, como
enfatiza Matos (2009, p. 7) “Nédo ha como analisar a sociedade brasileira de hoje sem levar em
conta a importancia das organizagdes sindicais.” As entidades sindicais representam os
interesses dos seus associados. Desse modo, a auséncia da representatividade dos sindicatos na
formulacdo dos curriculos escolares, fragiliza as vozes dos profissionais da educacéo, no que
tange a elaboracdo de um curriculo escolar que seja adequado aos reais contextos do processo
do ensino e da aprendizagem.

A pégina virtual da SEMED/Manaus, onde as informagbes ao publico sdo
disponibilizadas em formato de Boletins Eletronicos, fez também parte do trilhar virtual da
pesquisadora, no periodo de fevereiro a maio de 2023. No primeiro acesso, foi possivel
encontrar um total de 614 (seiscentos e quatorze) informacdes agrupadas em ordem cronoldgica
das diferentes abordagens sobre as acdes politicas, formativas e de gestdo municipal realizadas
pela SEMED/Manaus, correspondentes ao periodo de 2013 ao més do inicio da pesquisa em
fevereiro de 2023.

Desse modo, para melhor acesso as informacdes, realizamos o download® de 172
Boletins Eletrnicos que estavam disponiveis no painel cronoldgico do ambiente virtual com
atencdo as tematicas: abandono escolar, alfabetizacdo, aula remota, avaliacéo escolar, curriculo
escolar, formacdo de professores, Programa Mais Alfabetizacdo, merenda escolar, Programa de

Gestdo da alfabetizacdo, PNAIC, politica de alfabetizacdo, Programa Tempo de Aprender,

5 O uso mais comum do termo download esta relacionado com a obtencédo de contelido da Internet, onde um
servidor remoto hospeda dados que sdo acessados pelos clientes através de aplicativos especificos que se
comunicam com o servidor através de protocolos preestabelecidos, como é o caso dos navegadores que
acessam os dados de um servidor normalmente utilizando o protocolo HTTP. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Download e upload. Acesso em: 07 fev. 2024.
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Plano Municipal de Educagdo, Politica Municipal de Educagdo e metas educacionais. Os
materiais selecionados contribuiram para a narrativa da pesquisa.

Ressaltamos que durante o periodo da coleta dos Boletins Eletrénicos, notamos que a
pagina virtual da SEMED/Manaus passava por reconfiguracéo e, com isso, o painel com as
informagdes sobre a secretaria de educacgdo, organizadas de modo cronoldgico a partir do ano
de 2013, ndo estavam mais disponiveis. Infelizmente, atualmente, ndo € possivel encontrar as
informacdes, antes disponibilizadas no ambiente virtual. No entanto, antes do apagamento
desses documentos, conseguimos baixar do sistema os Boletins Eletronicos utilizados para
construcdo da narrativa da pesquisa, ao passo que, possivelmente, na necessidade de retorno as
fontes, na atual pagina virtual da SEMED/Manaus, ndo havera possibilidades do encontro das
informacdes. (Anexo B).

Os jornais como fonte historica fazem parte das publicacdes impressas e sdo colocados
em circulagdo na sociedade com certa periodicidade: diaria, semanal, anual ou de outra forma
(Barros, 2019). Desse modo, a relevancia do jornal na pesquisa se caracteriza pelo poder de
abrangéncia que ele representa em relacdo a informacao publica, e se tornou oportuno como
fonte, pelo fato do objeto em estudo trazer relevancia historica, politica, social e cultural a partir
da BNCC.

Sendo assim, verificamos como 0s jornais promoveram a divulgacdo do tema e a
correlacdo com o curriculo escolar na cidade. Nosso objetivo foi encontrar informagdes que
reportasse a divulgacao dos curriculos escolares em ambito social, ao passo que, foi um periodo
gue mesmo estando em pandemia, devido ao virus Sars-Cov-2 (Covid-19), em Manaus,
acontecia a reforma no ensino basico com a promulgacao do Decreto n°® 9. 765, de 11 de abril
de 2019, no governo presidencial do Sr. Jair Messias Bolsonaro, com a implementacgéo da
Politica Nacional da Alfabetizacdo e da BNCC, aprovada com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017, na perspectiva de mudancas nos curriculos escolares do pais.

Ap0s seletividade dos jornais de circulacdo diaria na cidade de Manaus (A Critica e 0
Diario do Amazonas), buscamos acesso integral dos periédicos por meio de suas plataformas
digitais e privadas de veiculacdo; ao passo que nos foi necessario realizar a assinatura junto as
empresas, para termos permissio ao acervo dos materiais em formato PDF®. Apds isso, no

periodo de julho a setembro de 2023, realizamos o download de 1.312 (mil trezentos e doze)

6 O PDF (Portable Document Format) é um formato de arquivo, desenvolvido pela Adobe Systems em 1993, para
representar documentos de maneira independente do aplicativo, do hardware e do sistema operacional usados
para cria-los. Um arquivo PDF pode descrever documentos que contenham texto, graficos e imagens num
formato independente de dispositivo e resolucéo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portable_Document_Format. Acesso em: 13 mar. 2024.
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periodicos, correspondente aos anos de 2020 e 2021, para analise e sele¢do de informacdes
pertinentes ao objeto de estudo para compor o corpus documental. (Apéndice A).

No periodo de outubro/2023 a marco/ 2024 realizamos a andlise e 0S registros
pertinentes para a pesquisa de cada periddico. Partimos de trés termos relevantes para buscar
informagdes em cada jornal, sendo eles, necessariamente nessa ordem: curriculo escolar,
alfabetizacdo e educacdo. Logo, sdo termos que apresentam caracteristicas especificas
(curriculo escolar e alfabetizacao) e abrangente (educacdo), na perspectiva de encontrarmos as
informacdes divulgadas pelos periodicos selecionados em ambito social, vinculado ao periodo
historico pesquisado.

Para facilitar esse processo nos jornais em formato digital, acionamos a ferramenta de
busca (representada pela figura de uma lupa), e inserimos 0s termos, nessa ordem: curriculo
escolar, alfabetizacdo e educacdo. A medida em que as noticias foram encontradas eram
registradas em tabelas com o uso do aplicativo Excel’, com isso, torna-se possivel o retorno
agil aos documentos. Elas foram construidas a partir de alguns critérios para analise, sendo eles:
nome de cada jornal, ano de circulacdo, més de veiculacdo, data (dia/més/ano), nimero do
jornal, e por fim, o acréscimo da noticia, a propor¢do que foram encontradas nos periédicos.
(Apéndice B). ApoOs esse procedimento, realizamos os fichamentos com as noticias
selecionadas.

Assim, sobre o curriculo escolar encontramos, especificamente relacionada as mudancas
no ensino, duas noticias, uma em cada jornal (Jornal A Critica e Diario do Amazonas), as quais
incluimos neste trabalho. Quanto as noticias sobre a alfabetizacdo, registramos o encontro do
termo relacionado a analfabetismo de jovens e adultos, alfabetizacdo digital e formacdo de
professores direcionado pelo Governo Federal, que ndo foram relacionadas no trabalho por ndo
abranger a tematica da pesquisa.

O termo educacéo, nos jornais, € atraido por diversas tematicas, assim, apresentou-se
recorrente em uma quantidade acima de trezentas vezes, relacionado aos projetos e programas
politicos do governo federal, estadual e municipal (FUNDEB, SISU, ENEM, financiamento
escolar, PNE, CENSO, IDEB, Hora da Merenda, Aula em Casa, crise sanitaria, indigenas,

ensino remoto, escola integral, matricula escolar, escola civico-militar, auxilio conectividade,

7 O Microsoft Excel, mais conhecido por apenas Excel, é um editor de planilhas produzido pela Microsoft para
computadores que utilizam 0 sistema operacional Microsoft Windows, além de
computadores Macintosh da Apple Inc. e dispositivos méveis como o Windows Phone, Android ou o iOS.
Seus recursos incluem uma interface intuitiva e capacitadas ferramentas de célculo e de construcéo de tabelas
que, juntamente com marketing agressivo, tornaram o Excel um dos mais populares aplicativos
de computador até hoje. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Excel. Acesso em: 13 mar.
2024,
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pandemia), universidades, movimentos sindicais, emprego, corrup¢do, Ensino Médio,
instituicdes publicas e privadas, teletrabalho, educacao domiciliar, MEC, auxilios do governo,
concursos e processos seletivos publicos, educacdo on-line, homeschooling.

De todos os periodicos verificados, somente houve uma noticia sobre a divulgacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo regional (Jornal A Critica 06/02/2020).
No jornal Diario do Amazonas encontramos outra noticia veiculada sobre a BNCC e o
Referencial Curricular Amazonense no @mbito da SEDUC/Am, em 04/02/2020. Essas duas
noticias foram anteriores a pandemia e refletia nos trabalhos pedagogicos de inicio de ano
letivo.

Grande parte dos documentos coletados no trilhar da pesquisa estdo em formatos
digitais. Dessa forma, a pesquisadora 0s guarda em pastas e subpastas separadas pela tematica
e subtematicas relativa as abordagens no computador, na plataforma do google drive, em
dispositivos periférico HD e pen drive. Um quadro sintese foi elaborado com destaque a
tematica, subtematica, nome do documento, palavras-chaves e o local de guarda no computador.
Assim, pode-se encontrar os documentos de forma agil durante os estudos.

As principais fontes dessa pesquisa, de carater documental e histérica (Gil, 2008), foram
encontradas em sitios virtuais, como os jornais e 0s documentos governamentais: leis, decretos,
portarias, resolugdes, normativas, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Assim como também, os documentos escolares da
SEMED/Manaus: curriculos escolares, dados da alfabetizacdo, documentos escolares. Desse
modo, esta metodologia dispensa a necessidade de submissdo no Comité de Etica e Pesquisa,
pelo trabalho nas informages documentais de andlise, discussao e interpretacao.

Os documentos selecionados se constituiram em fontes historicas e, como tal, passaram
pela problematizacdo para a construcdo da narrativa da pesquisa gque, a principio, esta dividida
em trés secOes que no decorrer da construcao da dissertacdo, serdo melhor formuladas.

A primeira se¢do tem como tema, A Educagéo no Brasil e a Incluséo da Crianga de seis
anos no Ensino Fundamental: breve contextualizacéo historica da Educacéo (2000-2010), nela
descrevemos a narrativa das reformas politicas no campo da educacdo, em que tange o
alargamento do Ensino Fundamental de 8 (oito) para 9 (nove) anos, com incluséo da crianga de
seis anos, de forma obrigatdria, em um regime de progressdo continuada. Uma das explicacoes
oficiais anunciadas para esse tipo de regime era o fato de os alunos terem mais tempo para
aprender e, com isso, eliminar o processo da escola graduada, em séries, que sustentava 0s
indices de reprovacdo, evasdo e o abandono escolar que assombravam os resultados da

educacéo no pais.
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No entanto, o direito a educacdo a ser ofertado as criancas de sete anos no pais, ainda
ndo havia se consolidado e com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional em 1996 e, posteriormente com o Plano Nacional de Educacgéo (2001-2010), estados
e municipios, precisaram se ajustar a0 novo regimento politico educacional. Pesquisas
desenvolvidas por Dutra (2013), Ximenes (2006), Vasconcelos (2009), sobre esse processo em
contexto local, demonstram como ocorreu a implementagdo, por meio das concepcOes de
curriculo formuladas, em uma perspectiva de ciclo de formagdo humana, haja visto que havia
a necessidade de promover uma educacéo que atendesse a fase de desenvolvimento das criancas
de faixa etéria de seis anos e sua plena continuidade no sistema de ensino. As mudangas
desencadearam impactos tanto na nova conjuntura de organizacdo do ensino, como também,
nos processos formativos dos profissionais da educacéo.

Algumas concepcdes de organizacdo escolar definidas nos anos 2000 prevaleceram e
serviram de base para o alinhamento das politicas educacionais para outra década, no que se
refere a alfabetizacdo. Com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), em
2010, houve a fixacao das diretrizes politicas, concepcoes epistemoldgicas, estrutura curricular,
modalidades de ensino e de processos formativos, para a educagédo no pais. Desse modo, o pais
teria que se adequar de forma organica as prerrogativas do sistema nacional de ensino,
emanadas pelo Governo Federal.

A segunda secdo aborda a Alfabetizacdo nos Anos Iniciais: 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental (2011-2017) nela discorremos sobre a organizacdo do ensino em uma perspectiva
de progressdo da aprendizagem das criancas de 6 (seis) a 8 (oito) anos, inserida nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a partir das concep¢des formuladas pelas DCN’s, em que o
foco do ensino é a alfabetizacdo. Também dialogamos sobre os programas oficiais
implementados como forma de contribuir com o processo de alfabetizacdo e as avaliacdes
externas que foram criadas para medir os resultados dos programas.

Na Ultima secdo destacamos 0s Processos transitérios da Alfabetizacéo nos curriculos
escolares: da Proposta Pedagogica (Bloco Pedagdgico) para o Novo Curriculo Escolar
Municipal (2017-2021) contextualizamos as normativas que subsidiaram as reformas
educacionais e 0s processos de transi¢do entre os curriculos: Proposta Pedagogica do Bloco
Pedagogico (1° ao 3° do Ensino Fundamental) e o Novo Curriculo Escolar Municipal (NCEM),
que, por mais uma vez, impactaram os processos formativos dos professores e estudantes da
alfabetizacdo. Dentre elas estdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial

Curricular Amazonense (RCA) e a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA).
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A elaboracédo desses materiais foi mobilizada por diversos movimentos que envolveram
diferentes setores e 6rgdos ligados a educacao, para a implementagdo de uma base curricular
comum para 0 ensino nacional. Desse modo, os entes federados foram impulsionados a
construirem referenciais curriculares regionais, para considerarem a parte diversificada e
cultural, que estabeleceria a reformulacéo dos curriculos de cada municipio.

O periodo para esse processo de construgdo esteve envolto da crise sanitaria causada
pela Covid-19, que trouxe varias implica¢6es de ordem politica, social e econémica para o pais,
e a educacdo mostrou suas fragilidades. Todavia, para que ndo houvesse suspensdo do
calendéario letivo, acbes mobilizadas por meio de parceria entre a SEDUC/Am com a
SEMED/Manaus foram implementadas, dentre elas, o ensino remoto com 0 apoio das aulas
televisionadas ou por meio de sitios virtuais com o Projeto Aula em Casa e o Aprender Além
da Escola. Desse modo, tornou-se possivel evidenciar as mudangas curriculares no que tange
as concepcoes epistemoldgicas, e na organizacao do tempo e do espaco escolar da alfabetizacao
do 1°ao 3° ano do Ensino Fundamental.
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2 AEDUCACAO BRASIL E A INCLUSAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO
(2000-2010)

Nesta secdo, a proposta € fazer breve contextualiza¢do na historia da educacédo sobre a
questdo do curriculo e as diferentes formas de sua manifestacdo pelo poder oficial, nas
defini¢Oes dos documentos e pesquisas educacionais que marcam 0s registros sobre a insercao
obrigatéria das criancas de seis anos no Ensino Fundamental, no Brasil e em Manaus. A
tematica reflete em diversos aspectos sobre a atual organizagdo do ensino basico no pais, com
0 objetivo de fazer com que o ensino sistematizado, por meio das politicas publicas para a
alfabetizacéo, seja propulsor da eliminagdo do analfabetismo. Conforme o levantamento do
censo demografico 2000, em média 16% da populacdo no pais se encontrava nao alfabetizada,
ou seja, aproximadamente 24 milhdes de brasileiros (IBGE, 2000, [n.p]). Refletindo sobre isso,
evidencia-se que ndo havia garantia, de parte da populacéo do pais, a cidadania que consagra a
oportunidade em participar de uma sociedade letrada como direito de emancipacéo social.

A inclusdo obrigatoria da crianca de seis anos no ambiente escolar, especificamente no
Ensino Fundamental, é recente e, a0 mesmo tempo, carregada de normatizacdes sobre o
processo de alfabetizacdo, na perspectiva oficial de que, estando na escola mais cedo (de modo
obrigatorio), se tornaria possivel o alcance de melhores resultados para a vida da crianca e
haveria a regularizagao do fluxo escolar. Sobretudo, necessitou-se romper com o fracasso do
rendimento do ensino e regularizar os tempos e espacos das vivéncias escolares, com propostas

curriculares e normativas politicas, administrativas e pedagogicas especificas.

2.1 Curriculo escolar: um artefato de controle politico sistematizado na alfabetizacéo

brasileira

As concepcdes de curriculo escolar ajudam na compreensdo de que este documento,
enquanto artefato historico, exerce poder politico sobre as institui¢cbes escolares por meio do
ensino sistematizado. A natureza do curriculo influencia na formagdo humana, que enquanto
documento ndo é neutro e/ou desinteressado, pois se considera que nele constam os embates e
0s principios educacionais, em um determinado tempo historico (Apple, 2002).

Goodson (1997, p. 17) conceitua que: “O curriculo escolar ¢ um artefato social,
concebido para realizar determinados objectivos humanos especificos”. O autor, assim como
Apple (2002), mencionam que o curriculo escolar se encontra distante de um fator de

neutralidade, principalmente, quando ao curriculo ha reacGes coletivas e padrdes explicitos,
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proprios da construcdo social, e o seu cerne influenciard a educacdo da préxima geracdo

(Goodson, 1997). O curriculo, ao longo da historia, tem sido definido de diversas formas como:

Rol de disciplinas ou grade curricular a ser seguida; A determinacdo de objetivos,
conteddos e sequéncia de atividades a ser implementada pela escola; Conjunto de
conhecimento ou matérias a serem superadas pelo aluno; Programas de atividade
planejadas sequencialmente e metodologicamente ordenadas conforme orientagdo
obtida no manual do professor; Resultados pretendidos de aprendizagem pela escola
de uma determinada sociedade; Experiéncias recriadas pelos alunos por meio das
quais se desenvolverdo; Habilidades a serem dominadas, visando o desenvolvimento
profissional dos alunos; Programa com contelidos e valores sociais, politico e
economicamente contextualizados para que os alunos possam contribuir e interferir
na reconstrucdo da sociedade (Ranghetti; Gesser, 2011, p. 16).

A etimologia bdsica do termo “curriculo”, como enfatiza Goodson (2018, 2020), vem
da palavra latina Scurrere, correr, referindo-se a um curso a ser seguido ou apresentado. Ele
parte de um estudo dos séculos XV1 e XVII, em que a palavra curriculo emerge ao conceito de
escolarizagdo, estudantes em “classes”, em estagios ou niveis de aprendizagem, que mesmo
estando na mesma escola, 0 acesso ao aprendizado era diferenciado com curriculo especifico.

O termo “curriculo”, no sentido conceitual, passou a ser utilizado em paises europeus
como Franga, Alemanha, Espanha e Portugal, sob a influéncia da literatura educacional
americana (Silva, 1999), que ao final do século XIX e inicio do XX, trazia a ideologia
dominante do Estado que caracterizava a escolariza¢do, e combinava a trilogia: pedagogia,
curriculo e avaliacdo. A avaliacdo fez com que o curriculo tomasse o formato o qual se conhece
hoje, um sistema compartimentado de aula e sistematizado com horéario e matéria escolar, pois
a escolarizacdo passou a integrar o discurso educacional do Estado, no subsidio as atividades
de massa (Goodson, 2018).

Tomaz da Silva (1999) declara que ndo ha uma Unica abordagem ontolégica sobre uma
teoria do curriculo. No entanto, ha as concepgdes historicas: como, em diferentes momentos,
em diferentes teorias, o curriculo tem sido definido. “A questdo central que serve de pano de
fundo para qualquer teoria do curriculo ¢ a de saber qual conhecimento deve ser ensinado”
(Silva, 1999, p. 14). Outro modo de compreender a teoria do curriculo esta na forma sintética:
“o qué? ”. Pois, as diferentes teorias se distinguem, ao passo que elas discutem sobre a natureza
humana, a natureza do conhecimento, a natureza da aprendizagem, da cultura e da sociedade
gue devem ser consideradas como parte integrante do curriculo, algo como se pode considerar,
ideal (Silva, 1999).

O curriculo escolar é compreendido como uma selecdo de um universo mais amplo de
conhecimento e saberes, constituindo o que deve ser lecionado nos espacos escolares. Moreira

e Silva (2005) destacam que o curriculo ndo pode ser visto como um mero documento técnico,
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pois ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais. Ele € um documento
guiado por questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas que retratam o que se deve vincular
a organizacdo da sociedade e da educacdo, bem como as determinagdes sociais, histdricas e de
producdo contextual; logo é considerado um artefato politico, ideoldgico, social e de cultura,
que transmite visOes particulares e interessadas no controle social.

O Estado brasileiro, representado pela Unido, tendo a educagdo enquanto objeto de
direito da politica social, estrutura o funcionamento do ensino no pais, organizando todo um
arcabouco juridico, emanado pela Constituicdo Federal 1988, para que no campo educacional,
as unidades federativas possam se organizar plenamente, mediante ao estabelecimento de
resolucdes, portarias, normativas, dentre outras legislacbes complementares, que séo reguladas
pelo Sistema Nacional de Educacédo (Saviani, 2010). A atual organizagédo do sistema de ensino
brasileiro, como enfatiza Saviani (2010), se da pelos dispositivos constitucionais
regulamentados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que é prerrogativa
exclusiva da Unido, e, nesse sentido, constitui-se como “[...] um sistema de educagao pleno,
obviamente publico, inteiramente andnimo, com normas proprias que obrigam todos 0s seus
integrantes em todo o territdrio nacional” (p. 383).

Sobretudo, Saviani (2010), reforca que ha competéncias especificas, para a atuacdo dos
estados e dos municipios, frente a legislacdo que regula as normativas de funcionamento do

sistema ensino, quando nos informa que:

No ambito dos estados, preserva-se um grau proprio de autonomia que Ihes permite
baixar normas de funcionamento do ensino, mas sem a plenitude de que goza a Unido,
uma vez que devem subordinar-se as diretrizes e bases tracadas por ela, esfera que
escapa a sua atribuicdo. E se passamos ao nivel municipal, a autonomia torna-se bem
mais restrita, porque sequer a Constitui¢do Ihes faculta estabelecer normas préprias,
0 que é admitido apenas em carater complementar pela LDB. Os estados e o Distrito
Federal poderdo expedir legislacdo complementar, adequando as normas gerais a
eventuais particularidades locais (Saviani, 2010, p. 383).

Diante da estrutura e organizacdo normativa de composicao do curriculo escolar, nas
unidades federativas e nos municipios brasileiros, verifica-se que a intencionalidade de unidade
nacional nem sempre é conquistada no plano da realidade. Com isso, pode-se, ainda, encontrar
distorgdes curriculares, fruto de enfrentamentos entre o que se estabelece na lei e as tensées
sociais pertinentes das pressdes entre o que o Estado pretende e 0s grupos societarios impdem.
Ou ainda, por meio de arranjos, propostas curriculares sdo construidas em conjunto pelos entes
da federacdo, fazendo com que haja uma uniformidade de propostas, desconsiderando

especificidades locais.
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No interior da instituicdo de ensino, o curriculo escolar é o documento nuclear que
estrutura a organizacdo da escola, pois representa a normatividade requerida pelas politicas
publicas educacionais institucionalizadas pelo Estado. Arroyo (2011) destaca que ele é o
documento mais politizado, inovado e ressignificado por representar a centralidade do poder

politico por meio das diretrizes, estruturas, grades de ensino, nucleos, carga horéria.

2.2 A ampliacao do ensino fundamental de nove anos: a insercao da crianca de seis anos -

contexto nacional

Refletir sobre a trajetoria da alfabetizacdo a partir de uma perspectiva curricular nos
remete a compreender as emergentes preocupacdes da formacdo de criangas em processo de
alfabetizagdo, em uma Otica da historia da educagdo no pais. Pois, “com efeito, a histdria ndo é
outra coisa sendo as transformacdes que 0 homem opera sobre a realidade natural e cultural, ao
longo do tempo” (Saviani, 2013, p. 99). E um desafio diante dos conjuntos de politicas publicas
educacionais e das inter-relacdes que se estabelecem nos processos historicos, sociais e
culturais que envolvem o ensino escolar.

O atual formato da educacdo no pais, historicamente, parte de principios instaurados na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, quando a assegura como um direito social, gratuito,
garantido a todos, sendo dever do Estado e da familia, de promover o pleno desenvolvimento
da pessoa humana, para o exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho (Brasil,
1988). Ap0s oito anos de direitos garantidos pela Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo n°® 9.394/96 (LDB/96) orientou as defini¢cdes de educacdo de forma mais
significativa e de grande abrangéncia em relacdo a educacdo basica, assegurando assim, a
gratuidade e obrigatoriedade do ensino para a populacéo dos 7 (sete) aos 16 (dezesseis) anos de
idade e também aos que ndo tiveram acesso na idade propria (Artigo 4°, inciso | e 87, paragrafo
29).

Apobs a LDB/96, houve a promulgacdo da Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprovou o Plano Nacional da Educacdo (PNE) -2001-2010, que dentre as razBes para a
elaboracdo deste plano, Libaneo; Oliveira; Toschi (2012) ressaltam que havia configurada a
urgéncia de um projeto de educacédo de Estado, com duracgéo e vigéncia que fosse independe do
poder governamental, para a garantia da continuidade das politicas publicas para a educacdo no
pais. Portanto, no PNE/2001-2010, h& o refor¢o sobre a garantia do Ensino Fundamental

obrigatorio de oito anos, para as criangas de 7 a 14 anos de idade e, ainda, trata da ampliacéo
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do atendimento escolar aos demais niveis de ensino (educagdo infantil, ensino médio e a
educacéo superior).

Especificamente, o documento, ao tratar da ampliacao do atendimento escolar, ressaltou
a previsao da escolaridade obrigatdria para criancas de seis anos de idade, “[...] quer na
educagdo infantil, quer no Ensino Fundamental [...]” (Brasil, 2001, p. 4). Logo, as criancas de
zero a 6 (seis) anos de idade, mesmo com a promulgagéo da LDB de 1996, tinham o direito
garantido a educacéo, de forma publica e gratuita, em creches e pré-escolas, porém este ndo era
obrigatorio. Confirma-se a passagem na analise do Artigo 4°, inciso IV, da LDB/96, “[...]
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade.”. E
também, por defini¢do da obrigatoriedade, no Artigo 6°, “E dever dos pais, ou responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de idade, no Ensino Fundamental.”.
Desse modo, para as criancas de seis anos nao havia, na época, uma definicdo sobre a sua
inclusdo obrigatdria no sistema de ensino do pais.

A matricula obrigatéria das criangas de seis anos no Ensino Fundamental foi
estabelecida com a Lei n° 11.274/2006, que alterou a redacdo do Artigo 32, da LDB/96,
ampliando a duracdo do ensino gratuito na escola publica para 9 (nove) anos. A estrutura
organizacional da ampliagdo do Ensino Fundamental, com a incluséo das criangas de seis anos,
de forma obrigatoria, destacou-se a partir das premissas politicas para a educagdo no pais logo
ap6s a promulgacdo do PNE 2001-2010, pois, dois pareceres do Conselho Nacional de
Educacao, sendo eles: CNE/CEB 23/2004, aprovado em 15/09/2004 e o CNE/CEB 6/2005,
aprovado em 08/06/2005, conjugavam os resultados de estudos politicos que tratavam da
ampliacdo do Ensino Fundamental nos Estados e Municipios da na¢do, com o intuito de
alcancar as metas estabelecidas pelo PNE/2001-2010, de “[...] atender, em cinco anos a 30%
da populacdo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo de 4 a 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o
final da década alcancar 50% das criancas de 0 a 3 anos, e 80% das de 4 ¢ 6 anos” (Brasil, p. 8,
2001).

Os pareceres citados apresentavam as mesmas proposi¢oes em relacdo as formulacGes
para a ampliagdo do Ensino Fundamental, estabelecendo que, além do cumprimento das metas
a serem alcancadas, conforme o PNE/2001-2010, a extensdo do Ensino Fundamental de nove
anos, a ser realizada pelas redes publicas municipais e estaduais, deveriam assegurar a
simultanea universalizacdo do atendimento das criancas de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos, com
a matricula das criangcas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental. A universalizacdo do
atendimento as criancas de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos ainda ndo estava consolidada no Brasil,

como foi apresentado no censo demografico/2000, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE), quando demonstrou que em um total de 27 milhdes de criancas brasileiras
que obrigatoriamente deveriam estar na escola, na faixa etaria de 7 (sete) a 14 (quatorze anos),
6% delas ndo estdo ou nunca estudaram. Marcilio (2016) refor¢ou que essa situagdo era “um
pecado imensuravel” (p. 425), tendo em vista que o pais, em relagdo ao atendimento escolar,
n&o tinha alcangado a meta principal do PNE (2001-2010), que era colocar todas as criangas na
escola, pois ainda havia mais de 600 (seiscentas) mil que ndo tinha acesso a escolarizacao.
Diante disso, em 2004, o MEC por meio da Secretaria de Educacao Basica, reforcou em
documento denominado de Ensino Fundamental de nove anos — Orientacdes Gerais (2004), a
organizacdo do Ensino Fundamental, a partir dos resultados dos encontros e dialogos com
gestores regionais de diversos sistemas de ensino sobre a ampliagdo do Ensino Fundamental no
pais, portanto, o documento foi formulado para divulgar sugestfes para a organizagdo do ensino

em 9 (nove) anos, como se apresenta no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Os nove anos de trabalho no Ensino Fundamental: nomenclatura comum as multiplas possibilidades
de organizagdo desse nivel de ensino (séries, ciclos, outros — conforme art. 23 da LDB n° 9394/96)

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano 2%ano 3%ano 4% ano 5%ano 6° ano 7° ano 8%ano 9%ano

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base em Brasil (2004, p. 18)

O Quadro 1, conforme o documento, nos apresenta a sugestdo de organizacdo e de
nomenclatura para as etapas do Ensino Fundamental em nove anos de escolaridade para o
acesso obrigatério das criangas de seis a quatorze anos de idade. Em que os anos iniciais
comportaria as criangas de seis a dez anos de idade e, os anos finais as de faixa etaria de onze
a quatorze anos de idade. A proposta de organizacao do Ensino Fundamental foi defendida pelo
governo como uma reflexdo politica, administrativa e pedagdgica de uma nova oportunidade
para a “praxis dos educadores”, que comportasse saberes, tempos ¢ métodos de trabalho
reflexivo, na perspectiva de uma “escola de qualidade social” (Brasil, 2004, p. 18).

No documento é possivel depreender a narrativa de um didlogo progressista, que
conforme Mainardes (2009, p. 24), “traz a garantia de uma permanéncia mais longa e mais bem-
sucedida dos alunos na escola”, com a implementacao de nove anos de escolaridade, em que a
escola passa a ser vista como um espaco com qualidade social, indutora de mudangas nas formas
de ensinar, aprender, avaliar e, que a comunidade adjacente a escola, também faria parte das
manifestacdes culturais e de conhecimento promovida pela escola. Outro ponto destacado,

reflete sobre 0 movimento de renovagédo pedagogica concebida com a nova organizagao, ao se
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estabelecer a necessidade de um ensino democréatico, com garantia de permanéncia do aluno na
escola, da reorganizacdo dos tempos e dos espacos escolares, que implicaria em novas
concepcdes de curriculo, conhecimento, desenvolvimento humano e aprendizado (Brasil,
2004).

2.2.1 Nove anos de escolaridade: concepgdes preliminares de curriculo escolar

Em 2005, o Parecer do CNE/CEB 6/2005, aprovado em 08/06/2005, normatiza no item
6, um quadro organizativo no qual as etapas de ensino que compreendem a Educacdo Infantil e
0 Ensino Fundamental deveriam ser estabelecidas como um dos principios para o atendimento
obrigatorio das criancas. Dada normatizacao apresentada pelo Parecer, configurou a Resolucao
n°® 3, de 3 de agosto de 2005, que definiu as normativas nacionais para a ampliagao do Ensino
Fundamental para nove anos de duracdo, conforme art. 2°, que estabelece “a organizagdo do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacao Infantil adotara a seguinte nomenclatura”,

de acordo com o Quadro 2 abaixo,

Quadro 2 - Organizacao do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacédo Infantil

Etapa de ensino Faixa etéria prevista Duracéo
Educacéo Infantil Até 5 anos de idade
Creche até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos Iniciais De 6 a 10 anos de idade 5 anos
Anos finais De 11 a 14 anos de idade 4 anos

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na Resolucéo n° 3, de 3 de agosto de 2005 do CNE/CEB. Diério
Oficial da Unido, n° 151, 08 de agosto de 2005.

Conforme o Quadro 2, representado no documento, a normatizacdo para o atendimento
da Educacdo Infantil, compreende-se as modalidades de Creche, até 3 (trés) anos de idade e
Pré-escola, com atendimento das criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade. Enquanto
para a etapa do Ensino Fundamental, notadamente foi configurada a insercao das criancas de 6
(seis) anos. Para o Ensino Fundamental, compreende-se o acesso de alunos da faixa etaria dos
6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade. Assim, séo duas etapas de ensino: Anos Iniciais, para
as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos idade e, Anos Finais, com faixa etéria de 11 (onze) a 14
(quatorze) anos de idade, organizando o Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracéo.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em 2006, langou um documento
denominado de Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacgdes para a incluséo da crianca de
seis anos de idade (2006), com o objetivo de ressignificar a reorganizagdo dos tempos, dos

espacos escolares e da elaboracao do curriculo escolar, na perspectiva da incluséo das criangas
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de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Em nota de apresentacdo, pelo Ministro da
Educacdo, Fernando Haddad e Secretdrio da Educagdo Basica, Francisco das Chagas

Fernandes, tem-se a apresentacédo de que:

A importancia dessa decisdo politica relaciona-se, também, ao fato de recentes
pesquisas mostrarem que 81,7% das criangas de seis anos estdo na escola, sendo que
38,9% frequentam a educacdo infantil, 13,6% pertencem as classes de alfabetizacdo e
29,6% estdo no Ensino Fundamental (IBGE, Censo Demografico 2000) (Brasil, 2006,

[n.p.D.

Na passagem, o0s representantes da Educagdo Bésica no Brasil, esclarecem um fator de
notavel relevancia apresentado pelas pesquisas do Censo Demografico 2000, que alguns
sistemas de ensino municipal e estadual, havia ampliado a oferta do ensino para as criangas de
seis anos, com antecedéncia da Lei, e que era possivel, mediante ao que fora promulgado pela
LDB/96.

As criancas de 5 e 6 anos de idade estdo sendo atendidas pelas escolas num percentual
de 71,4% de demanda, assim distribuidas: 75% na pré-escola e 25% no Ensino
Fundamental, vale lembrar que alguns sistemas estaduais e municipais de ensino
estenderam a oferta do Ensino Fundamental para criangas de seis anos, o que é
possivel pela LDB, e, por isso, o percentual aludido para Ensino Fundamental deve
ser oriundo de criangas dessa idade (IBGE, 2000, [n.p]).

Na conjuntura da ndo organizagao do Ensino Fundamental de modo unanime no Brasil,
para a sua ampliacdo, no que tange a matricula obrigatéria das criancas a partir de seis anos de
idade, como ressaltou o levantamento do Censo Demografico 2000, as Leis n°® 11.114, de 16
maio de 2005 e de n° 11.274/2006, aprovada em 06 de fevereiro de 2006, respectivamente,
reforcaram as alteracdes na LDB/96, ao promulgar, respectivamente, a imputacdo aos pais ou
responsaveis a matricula obrigatdria das criancas de seis anos no Ensino Fundamental (art. 1°
da Lei n®11.114/2005, que da nova redacao ao art. 6° da LDB/96) e o ensino obrigatorio, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica (art. 3°, da lei n® 11.274/2006, que altera o
Artigo 32° da LDB/96).

Desse modo, frente as determinacdes de inclusdo obrigatéria das criancas de seis anos
no Ensino Fundamental, refletimos ainda sobre 0s seguintes questionamentos: quais foram as
perspectivas logisticas, administrativas e pedagogicas planejadas para o atendimento
educacional das criangas de seis anos no Ensino Fundamental? Quais oportunidades de ensino
e de aprendizagem serviram como orientacdo? A0 passo que, 0 pais ainda se ajustava para
cumprir com a meta de universalizacdo do atendimento das criangas de sete a quatorze anos de

idade, e que o Ensino Fundamental ndo se apresentava consolidado no periodo.
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Em 2006, no documento Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacOes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade (2006), na introducdo havia informaces pertinentes
sobre a implantacdo de uma politica que ampliava o Ensino Fundamental, com seguridade da
matricula obrigatoria das criangas de seis anos nesta modalidade de ensino. Desse modo, se
tornou pertinente as politicas publicas justificar que a entrada das criangas ndo era ter como
cerne um carater meramente administrativo, mas, que se refletisse sobre o0s aspectos
pedagdgicos, do processo de aprendizagem, e do longo convivio escolar nos quais as criancas
passariam a ter na nova conjuntura do sistema de ensino basico.

Quanto as informagdes de cunho formativo e de orientacdo ao trabalho docente e de
atendimento a crianca de seis anos, o documento esta composto de nove capitulos: A infancia
e sua singularidade (Sénia Kramer); A infancia na escola e na vida: uma relacdo fundamental.
(Anelise Monteiro do Nascimento); O brincar como um modo de ser e estar no mundo (Angela
Meyer Borba); As diversas expressoes e o desenvolvimento da crianca na escola (Angela Meyer
Borba e Cecilia Goulart); As criangcas de seis anos e as areas do conhecimento (Patricia
Corsino); Letramento e alfabetizacdo: pensando a préatica pedagogica (Telma Ferraz Leal,
Eliana Borges Correia de Albuquerque e Artur Gomes de Morais); A organizacao do trabalho
pedagogico: alfabetizacdo e letramento como eixos orientadores (Cecilia Goulart); Avaliagdo e
aprendizagem na escola: a pratica pedagdgica como eixo da reflexdo (Telma Ferraz Leal, Eliana
Borges Correia de Albuquerque e Artur Gomes de Morais) e Modalidades organizativas do
trabalho pedagdgico: uma possibilidade (Alfredina Nery). (Anexo C).

O documento objetivou em assegurar, por meio de orientacées politicas, administrativas
e pedagdgicas, informacGes significativas que compreendiam a crian¢a enquanto sujeito de
aprendizagem e, dessa forma, destacava-se a urgéncia para a formulacdo dos curriculos que

atendessem as criancas da faixa etaria de seis a dez anos de idade, pois, conforme o documento,

A crianga de seis anos de idade que passa a fazer parte desse nivel de ensino ndo
podera ser vista como um sujeito a quem faltam contetidos da educacao infantil ou um
sujeito que sera preparado, nesse ano, para 0s anos seguintes do Ensino Fundamental.
Reafirmamos que essa crianga estd no ensino obrigatorio e, portanto, precisa ser
atendida em todos os objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para essa etapa de
ensino. [...] No que concerne ao Ensino Fundamental, as criancas de seis anos, assim
como as demais de sete a dez anos de idade, precisam de uma proposta curricular que
atenda a suas caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas (Brasil, 2006,

p. 8).
A insercdo da crianca de seis anos, no Ensino Fundamental, celebrou o fato da
importancia a ser dada a todo percurso educacional no sistema de ensino ampliado para nove

anos, pois ndo se tratava de mera garantia de um ano a mais para estudo e sim, o direito de
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assegurar o pleno desenvolvimento das capacidades de aprendizagem dos estudantes. Em
contrapartida, a incluséo das criangas de seis anos no Ensino Fundamental implicava em uma
politica desafiadora que visava o fim da repeténcia nos primeiros anos escolares, causados pelo
regime de seriacdo (escola graduada) que contribuia com o abandono e a evasdo escolar.
Desestimulado, o estudante tinha que perpassar por conteudos repetitivos e deixava de
reconhecer suas capacidades para o aprendizado (Mainardes 2007, 2009; Marcilio, 2016). Por
se apresentar em distorcao na idade escolar, em relagcdo aos demais colegas da turma, 0 mesmo
era taxado por termos pejorativos (incapaz, repetente, atrasado entre outros) tanto em ambiente
escolar quanto familiar.

No regime de seriacdo, a escola funcionava em um modelo de graduacdo ou séries
anuais da aprendizagem, em que o aluno somente continuava 0s estudos para a série
subsequente quando, ao final do ano letivo, apresentava notas compativeis com o aprendizado
alcancado no decorrer do ano escolar. Na escola, prevalecia a seletividade e a classificacdo dos
alunos por agrupamentos homogéneos de rendimento na aprendizagem; os conteddos eram
trabalhados por etapas de graduacdo (do mais simples, para 0 mais complexo) e 0 processo
avaliativo era rigido e inflexivel (Mainardes, 2009).

De acordo com Brasil (1996) a organizacao da educagao basica poderia ocorrer “[...] em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”
(Brasil, 1996, p. 14). Com isso, Mainardes (2007, 2009) destacou que, desde a década de 80,
houve vérias alternativas de reorganizar o ensino no pais, com a implementacdo de programas
de organizacédo da escolaridade em ciclos, com o objetivo de construir uma educacdo menos
seletiva e exclusiva, assim como também, superar as taxas de reprovacao, evasao e distorcao
idade-série (resultado da reprovacéo, evasao ou acesso tardio do aluno na escola).

Outras abordagens politicas apontadas por Mainardes (2009), em relacdo a
reorganizacao do ensino no pais em ciclo, era a ideia de flexibilizacdo da escolarizacdo que a
proposta escolar em ciclo trazia, seja em uma perspectiva progressista, ou mais conservadora.
Desse modo, com o intuito de permitir uma permanéncia mais longa e sucedida dos alunos na
escola, a perspectiva progressista visava ao direito a educagdo. Enquanto na abordagem
conservadora, a proposta de organizacéo escolar em ciclo, tinha a intencéo de reduzir os custos
com os alunos, sem preocupagdo com o aprendizado efetivo, logo, sem compromisso com a

democratizagdo por meio do acesso ao conhecimento. Mainardes (2009), ainda reforgou que
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Em outros casos, é possivel que a adocdo dos ciclos e a sua implementacdo possua
tracos de ambas as perspectivas. Essas intenc@es diferenciadas estdo relacionadas aos
fatores econdmicos, histéricos e politicos que configuram o0s processos de
reestruturagdo do sistema educacional e as concepgles que orientam as politicas
educacionais implementadas pelos governos (Mainardes, 2009, p. 24-25).

A insercao da crianga no Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, com o prolongamento
deste, trouxe diferentes percepcbes dessa organizagdo aos entes federativos no pais, 0 conceito
de uma escola organizada em ciclos foi interpretado e recontextualizado de formas
diferenciadas. Sobretudo, porgue tinha como foco comum a eliminacao da légica da seriacéo e
da reprovacdo anual (Mainardes, 2009). Nesse sentido, Arroyo (1999, p. 159) argumentou que:
“a organizagao por ciclos ¢ apenas uma consequéncia da mudanga na concep¢ao e na préatica de
educacdo basica”. A adocdo da proposta de organizacdo do ensino escolar em ciclos causou
rupturas radicais ou parciais, diante das politicas implementadas no pais, ao passo que as
mudangas se materializaram com o rompimento da estrutura seriada. Quanto ao professor, este
teria que conceber um outro perfil para o estudante do Ensino Fundamental, em que as
concepcdes de homem, mundo, sociedade, conhecimento e o real papel da escola se tornaram

temas de reflexdo sobre as préaticas educativas.

2.3 A ampliagéo do Ensino Fundamental de nove anos: a insergéo da crianca de seis anos

- contexto local e breves concepgdes de organizacéo da estrutura curricular

No municipio de Manaus, as pesquisas desenvolvidas por Ximenes (2006), VVasconcelos
(2009) e Dutra (2013) apresentaram informacg6es sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental
nas escolas Estaduais e Municipais de Manaus, no periodo de 2001 - 2009. A reorganizagdo do
Ensino Fundamental ocorreu com antecedéncia da Lei n° 11.274/2006, que tratou da ampliacéo
para nove anos do Ensino Fundamental, com a inclusdo obrigatoria das criancas de seis anos de
idade. A Lei somente foi promulgada em 06 de fevereiro de 2006, com isso a antecipacdo da
organizacédo do ensino na capital apresentou problemas aos quais ndo foram superados pela rede
de ensino, na tentativa de eliminar a graduacdo dos alunos em série com a implementacao do
regime de ciclo.

Por meio das pesquisas, é notavel a reorganizacdo dos tempos e espagos escolares com
a implantagdo de politicas educacionais, que nortearam 0S processos administrativos e
pedagdgicos, atendendo ao modelo de ciclo como base da escolarizacdo dos primeiros anos de
ensino das unidades escolares. Conforme Mainardes (2009, p. 14, grifos do autor) “a escola em
ciclos propde uma ruptura com o modelo de escola graduada (considerado excludente e

seletivo), com a reprovagdo e com o fracasso escolar e, por conseguinte, a sua transformacao
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em um sistema educacional ndo excludente e ndo seletivo”. A reorganizacdo do Ensino
Fundamental, baseada em ciclos, foi a tentativa de transformagdo de uma nova base politica,
administrativa e pedagogica para 0 ensino das escolas publicas de Manaus, ocorreu a curto
prazo, com pontos de tensdo no “seu fazer” conforme as pesquisas das autoras.

Ximenes (2006) destacou a implementacdo do projeto experimental denominado: Ciclo
Inicial do Ensino Fundamental (CIEF): Escola Bem Cedinho, pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Amazonas — SEDUC/Am, em 31 (trinta e uma) escolas das 183 (cento e oitenta e
trés) estaduais na capital manauara e, 06 (seis) das 318 (trezentos e dezoito) no interior do
Estado do Amazonas, no periodo entre de 2001 a 2003. A autora revelou em sua pesquisa, a
andlise da organizacdo da 12 e 22 séries do Ensino Fundamental, com o incorporar do Ultimo
ano da educacdo infantil em um ciclo, com duracéo de 3 (trés) anos, sem interrupcdo. Conforme
Ximenes (2006), a implantacéo do projeto em 2001, foi na perspectiva de diminuir a reprovacao

escolar causadas pelo regime de seriagéo,

Como técnica do DEPPE, também, foi possivel acompanhar mais uma medida para o
sistema estadual de ensino, implantada em 2001, visando minimizar os elevados
indices de reprovacéo: o Projeto Ciclo Inicial do Ensino Fundamental (CIEF): Escola
Bem Cedinho, que propds uma reorganizacdo do Ensino Fundamental para trabalhar
com os dois primeiros anos deste nivel de ensino e a alfabetizacdo em um ciclo e ndo
mais em séries anuais (Ximenes, 2006, p. 10).

Depreende-se na pesquisa de Ximenes (2006), que havia um curriculo como Proposta
Pedagdgica do Ciclo Inicial do Ensino Fundamental para o projeto que, conforme a autora, “[...]
ndo apresentava uma base tedrica consistente e explicita que possa subsidiar a pratica desta
proposta [...]” e que o documento “[...] mantém a fragmentacao de contetido proposto, tipica do
ensino seriado, e que houve certa dificuldade dos professores em se desprender da segmentacao
das séries” (p. 88). No entanto, o que subsidia aos professores a continuidade de préticas de
trabalho docente que ndo acompanharam as emergentes mudancas politicas e pedagdgicas do
processo de ensino? Serd que somente a proposta em formato ciclo, em uma concepg¢do de
formacdo humana e de continuidade nos estudos dos alunos sem retencdo, justificava o nédo

“desprendimento” do regime de seriagao? Arroyo (1999, p. 144) manifestou a seguinte reflexao:

[...] Para o sistema seriado fomos formados e ele terminou nos formando e
deformando. Trazemos suas marcas em nossa pele, em nossa cultura profissional.
Desconstruir a organizacéo seriada e sua logica é desconstruir um pedaco de nos. Os
ciclos ameacam nossa auto-imagem. [...]. A formacéo de profissionais da educacéo
basica se pergunta pelo tipo de profissional que esta sendo requerido, ou melhor, que
esta se formando nessa modalidade de organizagdo do trabalho pedagdgico (Arroyo,
1999, p. 144).
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Ap0s anos de engajado regime de seriacdo, onde o trabalho docente se organizava com
a graduacdo dos conteudos escolares, ndo se tornou téo facil aos professores desvincularem-se
dos métodos de ensino ditos tradicionais, nem de suas formas de avaliacdo, a0 passo que,
também foram formados por meio do método tradicional, em que havia o professor como
centralizador do ensino e da aprendizagem, o contetdo em disciplinas, a avaliacdo segregadora,
a classificagdo por nota, seletividade com a aprovacdo e reprovacao dos alunos.

Dutra (2013), destaca em sua pesquisa a implantacao e interrupcéo do sistema de ciclos
da rede municipal de ensino em Manaus, no periodo de 2004 a 2008. Logo, a organizacdo do
Ensino Fundamental nas escolas municipais, com o ingresso das criancas de seis anos, partiu
do resultado da experiéncia realizada pela SEMED/Manaus com a realizac¢éo do Projeto Classe
Basica do Ensino Fundamental, no periodo de 2002 a 2003, em 55 escolas municipais.
Conforme a autora, o Projeto atendeu criancas de seis e sete anos, com curriculo de carga
horaria 1.600 (mil e seiscentas) horas, distribuidas em 400 dias letivos.

Os resultados do Projeto fizeram com que a SEMED/Manaus, implementasse as
fundamentacbes alcancadas com a experiéncia, para as demais escolas do municipio. Dutra
(2013), relata que ndo obteve acesso as informacdes mais abrangentes sobre ele, porque sua
pesquisa, conforme oficio no qual realizou a solicitacdo de vistas de documentos, nao fazia
referéncia especificamente aos documentos do Projeto Ciclo Bésico.

Conforme Bloch (2001, p.75) “O passado ¢, por defini¢gdo, um dado que nada mais
modificard. Mas o conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente
se transforma e aperfeigoa”. E por essa reflexdo que analisamos o percurso de Dutra (2013),
que buscou em documentos publicos, dentre eles, pedagdgicos, normativas e demais materiais
de sua investigacdo cientifica, se aproximar da forma como se deu o Projeto Ciclo Basico e,
brevemente, o descreveu em seu trabalho. Sobretudo, as informag6es ndo foram suficientes para
compreender em quais aspectos o Projeto Ciclo Basico se tornou necessario, na experiéncia de
seus resultados, para ter sido considerado como modificador da estrutura do Ensino
Fundamental da SEMED/Manaus.

Com a extensdo do Projeto Classe Béasica do Ensino Fundamental em toda rede da
SEMED/Manaus em 2004, o trabalho docente foi realizado por meio do curriculo escolar
denominado de Proposta Pedagogica da Organizacdo do Ensino Fundamental em Ciclos de
Formacdo Humana, que como descreve Dutra (2013, p. 41), “A proposta apresentou o seguinte
conceito para Ciclos de Formagdo Humana: ‘Sdo as diferentes fases de desenvolvimento e
formagéo do homem. Essas fases aproximam os educandos, embora devamos ter claro que cada

um tem seu ritmo proprio de desenvolvimento e de aprendizagem’ (Manaus, 2004, [n.p.])”. A
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autora ressalta que a proposta trazia a ideia de consideracdo ao ato do ensino com respeito as
caracteristicas das fases de desenvolvimento humano (infancia, pré-adolescéncia e
adolescéncia) e, o aluno era a “figura central” do trabalho docente.

Mainardes (2009) declara que os Ciclos de Formagéo séo rupturas radicais com a légica
da escola seriada e com o0 processo de reprovacdo e, a0 mesmo tempo, conforme o autor,
“evidenciam os aspectos antropoldgicos (as temporalidades do desenvolvimento humano, a
totalidade da formacdo humana) e socioculturais (socializacdo, escola como tempo de vivéncia
cultural, valorizagdo da cultura e da visdo de mundo da comunidade escolar)” (p. 62). Diante
dessa perspectiva, Dutra (2013, p. 54), apresentou o seguinte quadro de organizacdo do Ensino
Fundamental em Ciclos de Formagdo Humana, proposto pela SEMED/Manaus (Quadro 3):

Quadro 3 - Estrutura do Ensino Fundamental em ciclos — SEMED/Manaus

1°CICLO
3 anos de duracao
IDADES: 6, 7 e 8 anos

2°CICLO
2 anos de duracao
IDADES: 9 e 10 anos
9 anos 3°CICLO
2 anos de duracéo
IDADES: 11 e 12 anos
4° CICLO
2 anos de duragéo
IDADES: 13 e 14 anos

Fonte: Manaus (2004, [n.p.] apud Dutra, 2013, p. 54).

No Quadro 3, denota-se que o Ensino Fundamental foi dividido em ciclos plurianuais,
ou seja, foi organizado em trés anos para o 1° ciclo e de dois anos para o0 2°, 3° e 4° ciclo; sendo
assim, se torna possivel analisar que ndo havia retencéo do aluno no interior de cada ciclo, como
afirma Dutra (2013, p. 69) “Outra orientacdo que ¢ valido destacar refere-se a retencdo dos
alunos que somente ocorre ao final do ultimo ano de cada ciclo”. A pesquisa de Dutra (2013)
revela varios desafios enfrentados na implementacdo do ciclo em todas as unidades de ensino

da capital,

Dentre essas dificuldades, as que estavam relacionadas aos professores referem-se a
alta rotatividade decorrente da remocdo desses profissionais para outras escolas,
demiss@es, no caso dos contratados ou por determinagdo da gestdo em ndo permitir
que o professor permaneca acompanhando a mesma turma. E a existéncia de
professores sem experiéncia no processo de alfabetizacdo, além das dificuldades
encontradas por aqueles que estavam atuando com alunos com necessidades especiais.
Em relacdo aos alunos, os problemas estdo relacionados ao fato de eles ingressarem
nos Ciclos durante o processo, ou seja, “alunos que em 2004 estavam cursando a 3*
série, em 2005 entraram no 2° Ano do 2° Ciclo ou, alunos que em 2003 estavam
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cursando a 12 série, em 2004 entraram no 2° Ano do 1° Ciclo e hoje, 2005 estdo no 3°
Ano do 1° Ciclo (onde esta o maior problema)”. (SEMED, s.n.t.).

Outros problemas identificados sdo de ordem administrativa e pedagogica, como falta
de material especifico referente aos processos de avaliagdo dos alunos (fichas
avaliativas, pareceres bimestrais e anuais, etc.), turmas de alunos com quantitativo
superior a 35 por sala, o funcionamento do turno intermedidrio e a falta de pedagogos
na escola. (SEMED, s.n.t.) (Dutra, 2013, p. 78).

Desse modo, haver implementado um novo formato para o ensino, sem um amplo
trabalho de divulgacao, formacdo e preparacdo da comunidade escolar e de pais/responsaveis
dos alunos, possivelmente, deve ter contribuido com os percal¢os da implementacdo de uma
proposta em ciclo na educacao basica em Manaus. Portanto, as mudancas de um regime da
escola seriada, para o regime de ciclo, foram configuradas como desafios que necessitaram de

acOes eficientes de politicas publicas educacionais, como ressaltou Mainardes (2009, p. 71),

Os avangos a serem realizados precisam ser entendidos como uma construcéo
progressiva, evolutiva e ascendente. Tal construcao é um processo longo e repleto de
avancos e recuos. Na prética, as politicas de ciclos colocam inimeros desafios para os
politicos, gestores do sistema educacional, gestores escolares, profissionais da
educacao e para a sociedade em geral.

O formato do ensino em Ciclos de Formacdo Humana tinha como proposi¢do uma
mudanca na logica da organizacao das instituicbes escolares em sua totalidade, ndo passivel,
somente, de um trabalho isolado em cada escola, mas que houvesse o investimento de politicas
publicas na organizacdo das escolas com infraestrutura e subsidio de material pedagdgico,
formacao de professores, curriculo escolar reestruturado, avaliagdo na perspectiva da proposta,
mudancas na relagdo professor e aluno, envolvimento da escola com a comunidade
pais/responsaveis, dentre outras acdes que a médio e longo prazo, definiria a transformacéo
historica da auto-organizacao escolar (Mainardes, 2009).

Vasconcelos (2009), que também realizou pesquisa sobre a formulacdo e
implementacdo do documento da Proposta em Ciclos de Formacdo Humana (2004), para o
ensino municipal na cidade de Manaus, com o0 objetivo de compreender se 0 processo de
implantacdo contribuiu ou ndo para o reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural nos
espacos escolares, notificou que a implementacao “[...] suscitou duvidas, desconfiancas e até
resisténcias, ndo raras, principalmente, entre a comunidade escolar (gestores(as),
coordenadores(as) pedagogicos, professores(as), pais e mées e comunidade), sobretudo, porque
lanca m&o de uma (re)leitura da educagdo escolar, compreendendo-a sob enfoque
diferenciado”(p. 15). As iniciativas administrativas, de processos educativos ¢ de curriculo,
configuraram um formato atipico traduzido pelos Ciclos de Formag¢do Humana que levou tempo

para adaptacao.
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Logo, também se torna possivel encontrar nos estudos de Vasconcelos (2009), as
proposituras organizadas do ciclo de formacdo humana na educagdo publica de Manaus,

formulados na Proposta Pedagogica, com a incluséo da crianga de seis anos,

Os ciclos de formacdo estdo dimensionados em 4 etapas, que correspondem ao 1°
Ciclo Basico, com 3 anos de duracdo (1° ano- 6 anos; 2° ano- 7 anos; 3° ano -8 anos),
a0 2° Ciclo, com 2 anos de duracéo (1° ano- 9 anos; 2° ano- 10 anos), ao 3° e 4° Ciclos,
com 2 anos de duracdo cada um (respectivamente 11 e 12 anos e 13 e 14 anos). Os
ciclos consideram as faixas etarias (ciclos de vida) para as aprendizagens. Esta
proposta constitui-se pautada na garantia do direito a educacdo. Nesta 6tica, a proposta
confere a escola modificacGes significativas, a comecar pelo ingresso obrigatdrio de
alunos aos 6 (seis) anos de idade (Vasconcelos, 2009, p. 77).
A pesquisadora revela que a proposta da SEMED/Manaus esteve articulada a uma
politica de governo pautada na inclusdo da crianca de seis anos em uma perspectiva de carater
social, com énfase na permanéncia do aluno na escola. Sobretudo, a autora destaca que havia

diferentes fatores que contribuiam com o abandono escolar,

Esta iniciativa, contida na proposta da SEMED/Manaus, é definida como uma politica
de governo que traz como base “tanto dados quantitativos como qualitativos”, pois
entende-se, por um lado que “a idéia de incluir alunos de 6 (seis) anos no ensino
fundamental tem um carater social, pois os setores populares tém dificuldades de
permanecer na escola” (MANAUS/SEMED, 2004). [..] A proposta ndo se
compromete em evidenciar que o (a) aluno(a) que entra e abandona a escola, assim o
faz, dentre outros aspectos, porque ndo se identifica com ela, por sua inexisténcia
material, com a falta de recursos de niveis variados e de um projeto pedagdgico
cooperativo e participativo (Vasconcelos, 2009, p. 77).

Outro destaque na analise de Vasconcelos (2009) foi o de vinculo pedagdgico
mencionado nos documentos oficiais da SEMED/Manaus, em que a ampliacdo do tempo
escolar viabilizaria o trabalho individualizado do professor junto a crian¢a com dificuldades na
aprendizagem. No entanto, a pesquisadora ressalta que “apenas mudancas de carater legislativo
ndo confere efetivamente uma educacdo de qualidade e quica, ndo garante a permanéncia € a
importante formagao para a cidadania e o exercicio da democracia” (p. 77). A pesquisadora
enfatizou que se tornava necessario, para além dos documentos escolares, politicas publicas
exequiveis que atendessem os aspectos: humano, material, curricular e pedagdgico inerentes ao
contexto escolar.

Vasconcelos (2009) e Dutra (2013) reforcaram na pesquisa sobre a Resolugéo n° 04 de
20/05/2004, do Conselho Municipal de Educagdo, que instituiu as diretrizes para a Proposta
Pedagogica de Ciclo de Formagdo Humana, com a insercao da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental em um ciclo de trés anos, com 2.400 horas distribuidos em 600 dias letivos. O

Parecer n° 005/CME/2004 de 13/05/2004, estabeleceu como um dos principios da implantacéo
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dos Ciclos na SEMED/ Manaus, 0 ingresso mais cedo das criancas de seis anos, com
antecipacgdo de um ano, para que elas tivessem tempo de “construir suas habilidades de leitura,
escrita, interpretacdo e outras, com o acompanhamento do mesmo professor num ciclo de trés
anos, possibilitando um atendimento pedagogico em um tempo flexivel, fortalecendo suas
aprendizagens” (Manaus, 2004, [n.p.]).

Dutra (2013), ressalta que com a entrada de nova gestdo no poder municipal, em 2009,
no governo do Sr. Amazonino Armando Mendes (2009-2013), houve a interrupcdo da
organizacdo do Ensino Fundamental no formato em ciclos. A autora ndo menciona 0s motivos
da interrupcdo, ao passo que, ndo tinha em sua posse documentos que trouxessem a justificativa
oficial e nem como se deu o processo, mas menciona que o regime em seriado havia sido

reimplantado,

Dentre os documentos pesquisados, ndo se obteve nenhum que tratasse sobre a
justificativa da interrupcdo dos ciclos em Manaus e nem como ocorreu esse processo.
Portanto fez-se necessario pesquisar algum aparato legal que fundamentasse a
mudanca na organizacéo do ensino, passando-se de ciclos para novamente implantar
0 ensino seriado (Dutra, 2013, p. 81-82).

A autora apresenta as resolugdes que reforcaram a mudanca na estrutura curricular do
ensino municipal: Resolugédo n® 07/2009, de 10 de dezembro de 2009, que aprovou a Proposta
Curricular do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano para as Escolas da Rede Municipal de Ensino
de Manaus e a Resolucdo n° 09/2009, de 17 de dezembro de 2009, que aprovou a Estrutura
Curricular do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, a ser operacionalizado pela
SEMED/Manaus, nas escolas municipais. Em analise aos documentos, podemos inferir que
abordam aprovacdes dos resultados dos pareceres técnicos do Conselho Municipal de Educacgéo
(CME). Nesse sentido, se tornou importante verificar o teor dos pareceres emitidos pelos
conselheiros, para compreendermos 0s pontos que nos oferecem informacgdes sobre uma nova
conjuntura na organizacao do ensino, que conforme Dutra (2013), houve o retorno do regime
seriado nas escolas municipais.

A Resolugéo n° 07/2009, de 10/12/2009, que aprovou a Proposta Curricular do Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano para as Escolas da Rede Municipal de Ensino de Manaus, tem o
parecer favoravel do CME de n° 006/CME/2009, aprovado em 17/12/2009, sob o processo n°
011/CME/2009, da Conselheira Relatora: Madalena Alves de Farias, que confirmou o uso de
uma Proposta Curricular nas Escolas Municipais desde o inicio do ano letivo de 2009. Essa
Proposta em aplicacdo nas escolas municipais foi desconsiderada, tanto que a emissdo do

parecer favoravel afirma: “Aprovagdo da Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 1° ao
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5° ano, a ser operacionalizada em toda rede Municipal de Ensino, a contar do ano letivo de
2009” (Manaus, 2009, p. 02). Torna-se notavel, por meio do relatério do CME, que havia outra
Proposta Curricular em 2009, do 1° ao 5° ano, como também apontou Dutra (2013), porém, com
aprovacdo tardia do CME, ao analisarmos a data da aprovacdo do documento, ha indicios
(Ginzburg, 1989) de um aligeiramento governamental quanto a reforma do ensino, apontando,
ao que parece, uma implementagédo fragmentada do Ensino Fundamental de 9 anos.

Ap0s sete dias, aprovou-se a Estrutura Curricular do Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos a partir do ano de 2010, com a Resolucéo n° 09/2009, em 17 /12/2009. Neste documento,
havia a consideragdo ao Parecer n° 008/CME/2009, da relatoria do conselheiro: Francisco de
Assis Costa de Lima, que para cumprimento as Leis federais n® 11.114/05 e 11.274/06 e a
Resolucao n® 07/CME/06, houve alteracbes da carga horaria para o ensino das disciplinas de
Ensino Religioso, Educacdo Fisica e Fundamentos de Historia e Geografia do Amazonas e,
aprovou outras consideracdes estruturais em relacdo as disciplinas do curriculo para o Ensino
Fundamental.

O parecer do conselheiro, também reforgou, que a estrutura do Ensino Fundamental foi
organizada em conformidade com que estabelece a LDB n° 9.394/96, Art. 23 e, recomendou
que a SEMED/Manaus, encaminhasse ao Conselho, no prazo de 120 dias, a Proposta
Pedagdgica do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para analise.

No entendimento deste Conselheiro, a Estrutura Curricular do de 9 anos, apresentada
pela SEMED estd organizada em conformidade com o que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, n. 9.394/96, art. 23, que dispGe, in
verbis: “A Educacdo Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de estudos, grupos ndo-seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o0 interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar”.

Recomenda-se, entretanto, que:

1. essa Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED/Manaus, encaminhe a este
Conselho a Proposta Pedagégica do Ensino Fundamental de 9 anos, no prazo de 120
(cento e vinte) dias, a contar da data de aprovacdo deste Parecer, para analise por este
Conselho a luz das legisla¢des educacionais vigentes;

2. seja aposta, nas observagBes de nota rodapé da Estrutura Curricular, a duracéo da
hora/aula praticada nas Escolas Municipais (Manaus, 2009, p. 03, grifos do autor).

Logo, a partir das andlises, é notavel que houve a aprovacdo de um documento curricular
para o Ensino Fundamental, de 1° ao 5° ano, sobretudo, o Conselho notificou a Secretaria pela
producdo do material completo, ou seja, um curriculo escolar que abrangesse o Ensino
Fundamental em 9 (nove) anos e a hora/aula das atividades.

Em resumo, os documentos apresentados na pesquisa por Dutra (2013), nos possibilitou

compreender que houve mudancas na Proposta Pedagogica e, consequentemente, na
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reestruturagdo curricular do Ensino Fundamental em 2009. N&o obstante, ainda permanece os
seguintes questionamentos: - Como ficou organizado os tempos e espagos escolares do Ensino
Fundamental, apos a entrada de nova equipe no poder municipal a partir de 2009? Quais 0s
indicios demonstram que houve a interrup¢do dos ciclos de formagdo humana, e o retorno do
regime de seriagcdo, como foi apontado por Dutra (2013)?

Hobsbawm (2013, p. 25) corrobora que: “O problema para os historiadores ¢ analisar a
natureza desse ‘sentido do passado’ na sociedade e localizar suas mudangas e transformacgoes”.
Os documentos apresentam que existiram as mudancas na estruturacdo para o Ensino
Fundamental na SEMED/Manaus, porém foi no Parecer n® 007/CME/2010, aprovado em
30/09/2010, que se constatou a reorganizagcdo do Ensino Fundamental em 2010, conforme o

Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Organizagdo do Ensino Fundamental SEMED/Manaus - 2010

Anos Iniciais Anos Finais
1%ano 6° ano
2°ano 7°ano
3%ano 8%ano
4° ano 9%ano
5%ano
Fonte: Elaborado pela autora com base no Parecer n° 007/CME/2010, aprovado em 30/09/2010 (Manaus, 2010,
p. 02)

A reorganizacdo, apresentada no Quadro 4, fez alusdo a forma de organizacdo no
documento Ensino Fundamental de nove anos — OrientacOes gerais (2004). Ou seja, em 2004,
o governo federal, havia pré-definido a organizacdo do Ensino Fundamental, conforme as
informacBes mencionadas na secdo 1.1 deste trabalho. Sobretudo, o Parecer n® 007/CME/2010,
informou que havia a preocupagdo da SEMED/Manaus, sobre a inclusdo das criangas de seis
anos no Ensino Fundamental e as formas de como se tornaria necessario o processo de ensino

respeitando, especificamente, a formacéao dessa faixa etéria,

Percebe-se também a preocupacéo da SEMED com a incluséo das criangas de seis
anos no ensino Fundamental no sentido de ndo so transferir os contedidos, mas,
principalmente respeitar as especificidades da faixa etaria em que se encontram, ou
seja, continuar utilizando jogos, brincadeiras, movimentos relacionados a natureza,
cultura estética, ética e cidadania. (Manaus, 2010, p. 02).

O Parecer n° 007/CME/2010, aprovado em 30/09/2010, ndo menciona a normatizacao
e estruturagcdo do Ensino Fundamental em nove anos, com base na Resolugéo n° 4, em 13 de

julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais. No entanto, nos torna oportuno
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evidenciar que, mediante a implantagdo desta Resolucdo, o governo federal, por meio do
Ministério da Educacdo, almejou “vencer a fragmentacdo das politicas publicas e superar a
desarticulagdo institucional” (Brasil, 2010, s. p). Pois, cada Estado e Municipio, organizou,
dentro da sua realidade, as defini¢cGes sobre a estruturacdo do Ensino Fundamental, com a
incluséo da crianca de seis anos, assim como esteve no bojo do Artigo 23, da LDB n° 9.394/96.

As pesquisas de Ximenes (2003), Vasconcelos (2009) e Dutra (2013) apresentaram
similaridades, principalmente ao apresentarem um didlogo sobre a Proposta do Ciclo no Ensino
Fundamental em Manaus. A inclusdo das criancas com faixa etaria de seis anos, foi fator
preponderante para a ampliacdo da organizacdo do Ensino Fundamental em 9 (nove) anos.
Sobretudo, houve a necessidade de se romper com as fundamentacGes do regime seriado, que
caracterizavam o fracasso escolar.

A Proposta Curricular em Ciclos de Formacao Humana (2004) concebeu um ensino com
foco nas fases do desenvolvimento humano (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia), que
caracterizava agrupamento dos alunos por idade em cada ano escolar, assim, apresentou
concepcdes formativas com respeito ao tempo de aprendizagem individual dos alunos. No
entanto, necessitou de um intenso trabalho, a médio e longo prazo para por em pratica a politica
publica, para a sensibilizacdo da comunidade escolar e de pais/responsaveis, sobre 0 novo
reordenamento politico, administrativo e pedagdgico da estrutura das escolas e dos tempos e
espacos de aprendizagem dos alunos, bem como de engajamento dos professores, ao passo que,

ndo houve total desprendimento das concepcdes do regime seriado nas praticas docentes.
2.3.1 Anos Iniciais - 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, em sintese o foco na alfabetizacéo!

A organizacdo do Ensino Fundamental em nove anos, enfim, trouxe a necessidade de
estabelecer um conjunto de principios organicos, articulados e sistematizados no pais, para
regulamentar todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica em prol da garantia
educacional, do direito a cidadania, do pleno desenvolvimento humano e da sociedade por meio
do ensino no Brasil (Brasil, 2010).

Hobsbawm (2013, p. 376), aborda que: “E convém nunca esquecer que a historia -
principalmente a historia nacional - ocupa um lugar importante em todos 0s sistemas
conhecidos de educagdo publica”. A configuracdo da histéria da educag¢do no que se refere a
insercdo da crianga de seis anos no Ensino Fundamental, com continuidade, sem interrupcéo,
foi fixada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Educa¢do Basica - DCN’s (2010), em que se
estabeleceu “a base nacional comum, responsavel por orientar a organizagdo, articulagéo, o

desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino
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brasileiras” (Brasil, 2013, p. 4). Quanto a definicdo, o documento sistematizou as politicas
educacionais ao consolidar a¢6es juridicas ao direito a educacéo, a formacdo humana e cidada,
a formacéo profissional em espacos institucionalizados (Brasil, 2013).

Para a organizacédo do ensino dos estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental no
pais, as DCN’s (2010), por meio da Lei 11.274/2006, que alterou a LDB/96, nos Artigos 29,
30, 32 e 87, e determinou o ingresso obrigatorio da crianga de seis anos no Ensino Fundamental,
asseguraram o alargamento do tempo para a aprendizagem da alfabetizacéo e do letramento. A
LDB/96, no Artigo 23, j& orientava para a organizacao da educagdo basica em “séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados
[...]” (LDB/96, art. 23), como uma forma de progressdo continuada da aprendizagem, pois,
permitiria ao estudante mais tempo para uma aprendizagem garantida (Mainardes, 2009).

Para o acesso da crian¢a no Ensino Fundamental, esta deveria completar os 6 (seis) anos
de idade até a data da matricula obrigatdria, estipulada em 31 de margo. Dessa forma, a crianga
do 1°ao 3°ano do Ensino Fundamental estaria dentro da faixa etéria de seis a oito anos de idade
e, conforme as DCN’s (2010), teria a oportunidade de vivenciar praticas educativas mediadas
por referenciais curriculares que valorizassem a aquisicao da leitura, da escrita, do calculo e
dos diversos componentes curriculares, como um continuo processo de formacéo e construgao
de significados.

A progressao continuada dos estudantes, da faixa etaria de 6 (seis) a 8 (oito) anos de
idade no Ensino Fundamental, teria como assegurada a ndo retencdo nos anos escolares do 1°
ano para o 2° ano e, do 2° ano para o 3° ano, como se destacou no Artigo 30, nos incisos I, Il e
I11, da Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixou Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| — a alfabetizagdo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;

I11 — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2010, [n.p]).

As acOes didaticas para a aquisicdo da leitura e da escrita deveriam ser proporcionadas,
em conjunto, com os demais componentes curriculares. Em cada ano letivo, era oportuno aos

estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental a progressdo da aprendizagem, a partir da



62

recuperacao de conhecimentos ndo consolidados no ano letivo anterior, como esclareceu o § 1°,
da Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010:

[...] seré necessario considerar os trés anos iniciais do ensino fundamental como um
bloco pedagogico ou um ciclo sequencial nao passivel de interrupcéo, voltado para
ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos (Brasil,
2010, p. 9).

Para isso, a mesma Resolucdo sustentava, no Artigo 27, § 1° que o principio da
continuidade dos estudantes ndo deveria se caracterizar como “promogao automatica” a cada
ano letivo, para nao se configurar como um “descompromisso com o ensino € a aprendizagem”
(Brasil, 2010, p. 8).

Desse modo, o principio da continuidade deveria ser objeto de acompanhamento
sistematico da acdo pedagogica, com estratégias adequadas as situacdes de aprendizagens nao
consolidadas. A ndo repeténcia dos estudantes, também proporcionaria a formacédo de turmas
com interesses e caracteristicas similares (Mainardes, 2009). Portanto, houve a necessidade de
elaboracéo de um curriculo escolar que viabilizasse o ensino e a aprendizagem como principio

de continuidade da aprendizagem dos alunos.
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3 ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS: 1° AO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
(2011-2017)

Nesta secdo, discutimos a fase correspondente aos Anos Iniciais, especificamente, 0s
trés primeiros anos (1° ao 3° ano) do Ensino Fundamental, que tem como foco a alfabetizacgéo.
As criangas que, obrigatoriamente, fazem parte desta fase, sdo as que completam seis anos de
idade até 31 de marco, do respectivo ano da matricula e prosseguem, sem interrupcéo, até o 3°
ano do Ensino Fundamental, na perspectiva de consolidar a aprendizagem da leitura, da escrita
e do célculo e, consequentemente, devem fazer uso desse poder democrético, histérico, cultural
em seu espaco social (Brasil, 2010).

As reformas educacionais para o ensino que sinalizaram para a democratizacao, a partir
do século XX, sdo marcadas pela ampliacdo da cultura do escrito no desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico do Brasil. E a visibilidade das préaticas de leitura e escrita, nos
campos sociais e profissionais, desencadeou a necessidade em se avancar, ainda mais, sobre as
habilidades de ler e escrever em contexto social (Soares, 2009).

Necessitou-se, pois, homogeneizar os processos formativos da alfabetizacdo de criancas
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental no pais, com politicas de formacéo continuada para 0s
profissionais da educacgdo basica e, também, avaliar 0os impactos desse processo. Desse modo,
o0 sistema nacional de ensino direcionou aos professores alfabetizadores do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental uma ampla politica de formacéo continuada, justificada oficialmente para
o alcance de bons resultados para a alfabetizacdo em contexto nacional, denominada de Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que foi objeto de adesdo pelos entes
federados.

Para refletir sobre os resultados da politica formativa, o governo necessitou avaliar 0
processo, com a aplicabilidade de avaliacdes em larga escala: Provinha Brasil (em formato
diagnostico aos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental) e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA), que foi direcionada aos estudantes no final do ciclo de alfabetizagéo.

Nessa trajetdria, as instituicdes publicas do ensino basico foram se organizando a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s)/2010, com a ampliacdo do Ensino Fundamental,
processos formativos dos profissionais da educacdo e com a elaboragdo de curriculos que

atendessem as reformas e os resultados das avaliagGes.
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3.1 Politicas publicas para a educacdo: alfabetizar as criancas, no maximo, com oito anos
de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental!

Na conjuntura da organizacdo do Ensino Fundamental no Brasil, no periodo de 2000 a
2010, frente as mudancas na estrutura organizacional e de curriculo escolar, que afetaram as
diferentes regides do pais, inclusive em Manaus, devido ao posicionamento tardio do MEC, no
que tange a organizacdo do sistema de ensino, por meio da legislacdo - Leis federais n°
11.114/05, 11.274/06, que tratam, respectivamente da inclusdo obrigatoria da crianca de seis
anos no Ensino Fundamental e da ampliacdo do Ensino Fundamental em 9 (nove) anos e,
Resolucdo n° 4, em 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Torna-se oportuno levantarmos a seguinte questdao: como ficou configurada a educacgao no pais
no que tange acesso a escola e a alfabetizacdo das criancas que vivenciaram o periodo de 2000
a 2010?

O questionamento se torna importante, a0 passo que 0s pareceres mencionados no
transcorrer desta narrativa, de modo subjetivo, apontam certa preocupagdo em relacdo aos
aspectos levantados na questdo acima. Ora, houve um processo transitério na legislacao
educacional em todo pais e isso afetou as institui¢ces de ensino e a sociedade, em sua forma de
organizagdo. Logo, envolveu o direito de pessoas, em especial, dos filhos de trabalhadores e
trabalhadoras que acreditavam e precisavam da escola publica.

Para responder a questdo, fizemos uso da “retrovisao” (Hobsbawm, 2013, p. 323), ao
analisarmos as informac0es censitarias do IBGE (2011), que divulgou os dados referentes aos
ultimos dez anos a respeito da alfabetizacdo no pais, em comparacgédo aos dados do ano 2000.
No documento, o IBGE (2011) afirmou que no periodo houve a diminuicdo das taxas de
analfabetismo no Brasil, em todas as categorias de cor ou raga. Sobretudo, dependendo do porte
populacional dos municipios, havia grandes diferencas em relacéo a taxa de analfabetismo.

Na Figura 1, realizamos um recorte do levantamento censitario do IBGE (2011), que
nos apresentou um cenario de dez anos de implantacédo de politicas voltadas para o atendimento
do ensino basico, com a ampliacdo do Ensino Fundamental em nove anos. Especificamente,
do ponto de vista historico, nos atentamos aos dados da Regido Norte, pois a educacdo na
Amazonia, revela preocupagdes singulares quando ha desafio na investigacao, reunidas em um
conjunto das politicas publicas educacionais e suas inter-relagdes politicas, sociais e culturais
(Miki; Mariuzzo; Araujo, 2023).
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Figura 1 - Dados do IBGE/2010 sobre o0 analfabetismo na Regido Norte, ap6s 10 anos, em referéncia a
implementacdo da ampliacdo do Ensino Fundamental em 9 anos no pais (2000-2010)
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2011).

Conforme a Figura 1, que representou o levantamento censitario do IBGE (2011)
demonstrou que Manaus se distanciou em 6,8%, do total do Amazonas em relacdo ao
analfabetismo das criancas de 10 anos. O Brasil correspondeu a uma taxa de 6,5%. No
Amazonas, de acordo com o censo do mesmo ano, havia 3.480.937 (trés milhdes quatrocentos
e oitenta mil, novecentos e trinta e sete) habitantes e a capital correspondia a 1.802.525 (um
milh&o, oitocentos e dois, quinhentos e vinte cincos) habitantes, havendo assim, a necessidade
de ampliar as politicas publicas sociais.

Ao consultarmos o sitio virtual do IBGE®, em vias de analisar os dados de Manaus por
meio das guias: Mostra Educacdo - pessoas de 10 anos ou mais de idade - sem instrucdo e
Ensino Fundamental incompleto; tem-se para o periodo 605.576 (seiscentos e cinco mil,
quinhentos e setenta e seis) pré - adolescentes, que ndo tiveram acesso a escola e/ou deixaram
de frequentar a instituicdo, por uma década. E o Brasil® correspondia a 81.386.577 (oitenta e
um milhdes, trezentos e oitenta e seis mil, quinhentos e setenta e sete) pessoas, na mesma
condicgéo. O documento do IBGE (2011) ainda reforca que,

Chama ainda atencdo a proporcéo de criancas de 10 anos de idade que ndo sabiam ler
e escrever, (6,5%), revelando existir um atraso significativo no ingresso no ensino
fundamental ou também a mé qualidade do ensino ofertado. Contudo, ao fazer uma
comparacdo com os dados do Censo Demogréfico 2000, é possivel verificar uma

8 Mostra: Educacdo - Pessoa de 10 anos ou mais em 2010: Informagbes disponiveis em:
https://cidades.ibge.qgov.br/brasil/am/manaus/pesquisa/23/22469?detalhes=true&tipo=ranking&indicador=22
490. Acesso em : .16 fev. 2024.

® Mostra: Educagdo - Pessoa de 10 anos ou mais em 2010: InformagBes disponiveis
em:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pesquisa/23/22469. Acesso em: 16 fev. 2024.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/pesquisa/23/22469?detalhes=true&tipo=ranking&indicador=22490
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/pesquisa/23/22469?detalhes=true&tipo=ranking&indicador=22490
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pesquisa/23/22469
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reducédo proporcionalmente significativa, visto que tal taxa alcancava 11,4% (IBGE,
2011, [n.p]).

As contribui¢des de Maria Luisa Marcilio (2016, p. 434) sobre os dados da pesquisa
realizada pelo IBGE (2011) reforca que, “esses dados demonstram que a educacao basica, que
¢ de responsabilidade de estados ¢ municipios, ndo anda bem. ” A autora, resumiu a seguinte

passagem sobre os dados apresentados pelo IBGE (2011),

Como se podia prever, as desigualdades sociais e regionais historicas do pais afetaram
as taxas referentes a educacéo encontradas pelo Gltimo Censo do IBGE (2010). O
censo aponta a regido sul como aquela com a mais baixa taxa de analfabetos (4,74%),
seguida pelo Sudeste (5,11%). Em situagdo intermediaria estd o Centro-Oeste
(6,64%). As mais altas de analfabetismo foram encontradas no Norte (10,6%) e, com
um acréscimo significativo, no Nordeste (17,65%). Em todos 0s casos, em maior ou
menor grau, trata-se ainda de taxas vergonhosas (Marcilio, 2016, p. 430).
Os dados censitarios sobre a alfabetizacdo, em relacdo a década (2000-2010),
apontavam que havia muito a se realizar no pais, para o alcance de bons resultados em relacdo
a alfabetizacdo e, a principio, ao acesso do aluno na escola. O documento do IBGE (2011),

ainda alertou:

ao examinar o caso das criancas de 10 anos de idade, que deveriam ja estar dominando
a leitura e a escrita, de acordo com o sistema nacional de educagdo fundamental
vigente no Pais ha algumas décadas, verifica-se, em 2010, a existéncia de uma parcela
de criancas nesta idade com esta auséncia de aprendizagem (12%). Tais resultados
revelam a necessidade de uma intervencdo mais efetiva das politicas de alfabetizacéo
IBGE (2011, [n.p.])
Vale ressaltar, que educacao, enquanto politica internacional, se inseriu em um contexto
de globalizacdo, agenciada por organismos multilaterais do sistema monetario, comercial,
financeiro e de crédito que formulam as recomendacdes sobre as politicas publicas para 0s

paises emergentes ou em desenvolvimento. Libaneo (2016, p. 43) enfatiza que,

Os organismos internacionais que mais atuam no ambito das politicas sociais,
especialmente da educagdo, sdo a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e a Cultura — Unesco-, o Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID -, o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento —
PNUD - e a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE.

Essas organizacBes atuam mantendo relagdes burocraticas com paises pobres ou
emergentes, por meio de reunifes e de conferéncias internacionais, na formulagdo das
recomendacdes para a educacao, regulando acGes politicas, atreladas a acordos de colaboragéo
estabelecidos por grandes poténcias econdmicas e mundiais. As a¢les definidas passam a fazer

parte da estrutura e da agenda para a educagdo, que sdo reproduzidas nos documentos de
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politicas educacionais nacionais, tais como diretrizes, programas, projetos de lei, entre outros
(Libaneo, 2016).

Em 2000, houve o Marco de Ac¢do de Dakar — Educacdo Para Todos (EPT), conhecido
também como Declaracédo de Dakar, que se destacou pelo compromisso politico entre governos
para a ampla parceria de cooperagédo entre agéncias e instituicOes regionais e internacionais para
que fosse assegurado o alcance dos objetivos e das metas de Educacdo para Todos, no ambito
de cada pais. Assim, para reafirmar o compromisso a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos, ocorrida em Jomtien — 1990, apoiada pela Declaracdo Universal de Direitos Humanos
e pela Convencdo sobre os Direitos da Crianga, que impde a satisfagdo do direito de
aprendizagem de toda crianca, jovem ou adulto a aprender a aprender, a fazer, a conviver e a
ser (UNESCO, 2001).

Na Declaracdo de Dakar (UNESCO, 2001), o item 5, demonstra o resultado avaliativo
da EPT, como um caminho longo a ser cumprido pelas nagdes, pois, como consta na

Declaracdo,

[...] é inaceitavel que, no ano 2000, mais de 113 milhdes de criangas continuem sem
acesso ao ensino primario; que 880 milhdes de adultos sejam analfabetos; que a
discriminagdo de género continue a permear os sistemas educacionais; e que a
qualidade da aprendizagem e da aquisi¢do de valores e habilidades humanas néo
satisfagam as aspiracdes e necessidades dos individuos e das sociedades. Nega-se a
jovens e adultos o acesso as técnicas e conhecimentos necessarios para encontrar
emprego remunerado e participar plenamente da sociedade (UNESCO, 2001, [n.p.]).

Com as informac0es apresentadas, a comunidade internacional reconheceu que muitos
paises ndo possuiam recursos para alcancar o EPT. Desse modo, recursos financeiros
agenciados por financeiras, como Banco Mundial, bancos regionais, bem como o setor privado,
firmaram cooperacdo e comprometimento com o EPT. Para tanto, os paises deveriam preparar
Planos Nacionais de Educacdo para Todos, com prazo maximo de conclusdo até 2002. No
Brasil, a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educagéo (PNE),
com duracdo de dez anos (2001-2010).

A educacdo basica esteve, a partir do século XX, em debates circunscritos nas politicas
e préticas educativas dispostas a fomentar o acesso a educacao de todos no pais. Com o Decreto
n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que tratou do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, no governo presidencial do Sr. Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011), foi
implementado no Brasil o regime colaborativo para a educacéo, que envolvia além da Unido,
0s municipios, Distrito Federal e Estados, a participagdo das familias e da comunidade com

vistas a mobilizacdo social para a melhoria da qualidade da educacéo (Libaneo; Oliveira;
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Toschi, 2012). Neste Decreto, 0 Artigo 2°, inciso Il — alfabetizar as criangas, até 0 maximo de 8
anos de idade, aferindo os resultados por meio de exames avaliativos em periodos especificos,
era um dos objetivos principais que, necessariamente, a formacao continuada de professores se

tornaria o principal eixo da politica educacional na qual seria implementada.

3.1.1 Formacdo para os professores alfabetizadores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental: o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi oficializado no Brasil por meio
de adesdo dos Estados Federados com a Portaria Ministerial do MEC n° 867, de 04 de julho de
2012. A adesdo tinha como perspectiva diminuir os indices de analfabetismo no pais, pois 0s
federados reafirmaram, por meio de um compromisso alfabetizar as criangas, no maximo, com

oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Art. 1° Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pelo qual
o Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de
educacdo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no Decreto n® 6.094, de 24
de abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico
especifico, que passa a abranger:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizac@o de avaliagdes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as a¢des do
Pacto, para sua efetiva implementacdo (Brasil, 20123, p. 1).

O Pacto foi instituido com o intuito de homogeneizar os processos formativos dos
professores para a alfabetizacdo no pais, na perspectiva de uma politica pablica nacional aderida
pelos entes federados, conforme a Constituigdo Brasileira de 1988 e a LDB n°® 9.393/96. O
objetivo do programa também estava em ofertar aos sistemas de ensino, suporte a pratica
docente, por meio de formacéo continuada, e o incentivo a reflexdo sobre o trabalho pedagogico
para melhorar o rendimento dos alunos do ensino basico.

O MEC ¢ o principal articulador das politicas publicas no pais; desse modo, incentiva
0 apoio e as parcerias nas agoes voltadas para as politicas pablicas em rede nacional. Portanto,
aqueles que ndo aderissem ao Pacto deixavam de receber assisténcia politica e financeira do
governo federal para as ac¢Oes educativas (Lima; Oliveira, 2021). Assim, o PNAIC se tornou
um compromisso firmado pelo governo federal, do Distrito Federal, dos estados e dos
municipios para garantir a alfabetizacdo dos estudantes ao final do 3° ano do Ensino

Fundamental.
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De ordem, o PNAIC foi lancado em 08 de novembro de 2012, com investimento de 2,7
bilhGes de reais para alfabetizar as criancas até oito anos de idade (Brasil, 2012b), no governo
da presidente Dilma Rousseff (2011-2016), acompanhada pelo ministro da educacao Aloizio
Mercadante, em cerimonia no Palédcio do Planalto no Distrito Federal, em Brasilia. (Anexo D).
A presidente discursou com o intuito de estabelecer a hegemonia educacional no pais, téo
aclarada & educacéo pela Carta Magna nos Artigos 210 e 211, ao declarar que:

Nos sabemos sem sombra de dividas que um caminho, do ponto de vista de sua
perenidade, mais que outros, tem o poder de assegurar 0 acesso das pessoas a
igualdade de oportunidades: é a educagdo. O pacto tem o carater da urgéncia das
tarefas inadiaveis. Esse carater de urgéncia se soma a um carater estratégico que temos
sobre uma visdo de futuro para o pais. Sem o pacto, ndo teremos igualdade efetiva no
pais (Presidente Dilma Rousseff, 08 de novembro de 2012, Boletim Eletrdnico).

O lancamento do Pacto Nacional, conforme o Boletim Eletronico do MEC, era uma
articulacdo inédita com os secretarios estaduais de educagdo com previsibilidade na formacéo
continuada dos professores alfabetizadores, em parceria com as universidades publicas. O
Ministro da Educacéo, também, salientou sobre o desafio da politica educacional lancada ao

pais e a consciéncia em relacdo as desigualdades enfrentadas discursando que:

Este é um objetivo estruturante para a educagdo. Eu diria que este desafio que temos
pela frente ¢ a raiz de toda a desigualdade social e regional do nosso pais. E o caminho
para construirmos um pais mais moderno e desenvolvido, com a igualdade de
oportunidades. Sem esses instrumentos essas criangas ndo tém condices de se
desenvolver (Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante, 08 de novembro de 2012).

A igualdade de oportunidades era um objetivo a ser alcancado por meio da educacao, e
atravessava os discursos politicos sobre sua auséncia na educagdo do pais. O discurso da
presidente Dilma Rousseff apontou idealizagdes contrérias ao que realmente pretendia fazer
para combater o problema ao anunciar uma premiacao de R$500 milhdes a professores e escolas
“que mostrarem mais avancos no processo de alfabetiza¢do” (Brasil, 2012, [n.p.]). No mesmo,
Boletim informativo de 08/11/2012, tem-se a informacdo que no atual cenario nacional, em
média, 15,5% das criangas finalizavam o ciclo de alfabetizacdo — 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental — ndo alfabetizadas, conforme dados do Censo de 2010 do IBGE (Brasil, 2012,
[n.p.]).

De acordo com Lima e Oliveira (2021), o Amazonas é um estado que possui
particularidades geograficas que o diferencia na implementacdo das acbes de governo. Em
relacdo a formacdo do PNAIC, as distancias territoriais para efetivar as formacdes continuadas,
em que a acesso aos locais ocorria por “navegagao através dos rios, seja pelo ar ou por rodovias”

(p. 133), mobilizou esforcos para que as “dimensdes politicas, técnica e pedagdgica” (p. 131)
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do Pacto fosse garantida ao publico-alvo. As autoras reforcaram que a descentralizagdo do
sistema politico e administrativo demandadas pelo poder central, permitiu aos entes federados,
executarem acOes planejadas, a partir de suas especificidades locais.

Em Manaus, na gestdo municipal do prefeito Arthur Virgilio Neto, o PNAIC foi lancado
em 17/05/2013, conforme Boletim Eletronico de noticias da prefeitura de Manaus. (Anexo E).
O prefeito em seu discurso comenta: “¢ imprescindivel para a educagdo do Municipio garantir
que as criangas aprendam a ler escrever e tenham uma educacdo de qualidade nas escolas
publicas de Manaus”. E o secretario municipal de educacgdo, Sr. Pauderney Avelino®, no
mesmo evento complementa, “Noés aderimos o PNAIC e estamos e nos impondo uma meta
menos, de alfabetizar até 6 anos de idade. Para isso, estamos trabalhando juntos com os gestores
e pedagogos em busca deste resultado” (Manaus, 2013a, [n.p.]).

O secretario menciona sobre o fato de “aderir” ao PNAIC em prol de alfabetizar as
criancas até seis anos de idade. No entanto, o PNAIC ndo se tratou de uma opcéo politica a ser
escolhida pelos entes da federacdo. Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 162), “a
Constituicdo ou uma lei, porém, ndo conseguem sozinhas e rapidamente descentralizar o ensino
e fortalecer o municipio”, em se tratando de educagao, o MEC centraliza o poder e descentraliza
as responsabilidades e, a descentralizacéo incorpora o significado de colaboragéo, no entanto,
a politica brasileira ¢ tradicionalmente carregada de “competi¢ao, de medigao de forgas” (Ibid).

Lima e Oliveira (2021, p. 136) colaboram ao enfatizar que “estamos falando de uma
questdo politica hierarquizada entre as esferas de governo, porque se 0s estados e municipios
ndo aderem e ndo assinam o termo de convénio com o MEC ficam sem receber verbas e
investimentos na educacao”. As autoras reforcam o fato de o MEC ser o principal mentor de
politicas publicas em rede nacional, para isso ha a Constituicdo Nacional de 1988 e a LDB/96,
que posiciona 0 MEC como descentralizador das a¢des, que incentiva 0 apoio e as parcerias
com o0s estados e municipios.

Em 26 de novembro de 2013, em solenidade na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), no auditério Eulalio Chaves, aconteceu oficialmente o langamento do PNAIC pelo
secretario de educagdo do municipio de Manaus, o Sr. Pauderney Avelino, para ser

implementado no ano letivo de 2014 (Anexo F).

10 pauderney Tomaz Avelino tem formagdo em engenharia civil; é empresario e politico brasileiro, filiado ao
partido politico denominado Unido Brasil. Foi deputado federal entre 1991 e 2007 e entre 2011 e 2019, e esteve
como Secretario Municipal de Educacdo de Manaus, nos periodos de 04 de janeiro de 2013 a 18 de dezembro
de 2013, na gestdo municipal do prefeito Arthur Virgilio Neto e, no periodo de 01 de janeiro de 2021 até 29 de
mar¢o de 2022, no governo municipal do prefeito David Anténio Abisai Pereira de Almeida. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pauderney Avelino. Acesso em: 12 jun. 2023.
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Professores e diretores das escolas municipais se reuniram na manha desta terca-feira,
26, no auditério Eulalio Chaves, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) para
conhecerem as ac¢Oes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa que seréo
implementadas no ano letivo de 2014 na rede municipal de ensino. O Pacto € uma
iniciativa do Governo Federal e tem como meta alfabetizar todos os alunos até os oito
anos de idade (Manaus, 2013, [n.p.]).

A formacgdo dos professores alfabetizadores pelo PNAIC foi ofertada em dois
momentos, em 2013 e em 2017. A formagé&o inicial em 2013, de acordo com o documento Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Documento orientador das acdes de formacéo

em 2015 (2015), ocorreu de modo presencial,

No ambito do Pacto, a Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores
desenvolve-se a partir de um processo de formacdo entre pares, em um curso
presencial. Em 2013, os professores participaram de um curso com carga horaria de
120 horas, objetivando, sobretudo, a articulagcdo entre diferentes componentes
curriculares, com énfase em Linguagem. As estratégias formativas priorizadas
contemplam atividades de estudo, planejamento e socializacdo da pratica. Em 2014,
0 curso teve a duracdo de 160 horas, com o objetivo de aprofundamento e ampliacéo
de temas tratados em 2013, também com foco na articulacdo entre diferentes
componentes curriculares, mas com énfase em Matematica. Em 2015, serdo
implantadas [sic] as a¢Bes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa em
todas as areas do curriculo da Educacéo Basica em &mbito nacional (Brasil, s/a, [n.p.]).

Os resultados do processo formativo foram divulgados pela Secretaria do Estado do
Amazonas (SEDUC/Am), em 2015, e pela Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED/Manaus), em 2015 e 2016, com a participacdo dos professores nos eventos. (Anexos
G, H e l). Conforme assessoria de comunicacdao da SEDUC/Am, houve a formacdo de mil e

quinhentos professores, cujo evento ocorreu por meio de um seminario realizado pela
SEDUC/Am em parceria com a UFAM, em 11/12/2015.

Visando intensificar as a¢cdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que j& capacitou 1,5 mil professores no Amazonas, a Secretaria de Estado
de Educacdo (Seduc), em parceria com a Universidade Federal do Amazonas (Ufam)
realizou nesta sexta-feira (11), um seminario de integragdo de saberes, direcionado a
professores alfabetizadores que atuam em escolas publicas [sic] estaduais de Manaus
(Amazonas, 2015, p. 1).

A coordenadora adjunta pedagégica do PNAIC pela UFAM, Professora Clotilde
Tindco, enfatizou a importancia da formacéo realizada nas acGes do Pacto em referéncia a

preparacgéo dos professores para alfabetizagéo, em um processo de formagéo continuada,

Segundo a coordenadora adjunta pedagdgica do Pacto na UFAM, professora Clotilde
Tindco, as acdes do PNAIC contribuem de forma decisiva com a meta de assegurar
as criangas a aprendizagem e o dominio da leitura e escrita no tempo correto. “A
finalidade maior do programa é promover uma formagdo continuada para professores
alfabetizadores, para que eles tenham acesso a metodologias inovadoras e ndo fiquem
limitados a ensinar letras, silabas e palavras, mas que possibilitem um aprendizado no
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qual a crianca compreenda, encontre o sentido e adquira competéncias na leitura e
escrita”, explicou (Amazonas, 2015, p. 1).

A SEMED/Manaus realizou o evento no dia 03/12/2015, no auditério da Secretaria
Municipal de Educacdo e, conforme informacdo da assessoria de comunicacdo da
SEMED/Manaus, pelo senhor Jodo Pedro Figueiredo, aproximadamente cinco mil e quinhentos

professores participaram das a¢oes formativas do PNAIC (Anexo H).

Em trés anos de atividades em Manaus, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), ja formou, na rede municipal de ensino, aproximadamente 5,5 mil
professores voltados para o ensino fundamento de 1° ao 3° ano. Somente este ano
foram 1,5 mil professores que estardo recebendo a certificacdo em 2016. Na quarta-
feira, 02, durante todo o dia, eles participaram do seminéario de enceramento do Ano
3 do PAINAC [sic], no auditdrio da Secretaria Municipal de Educagdo (Semed),
quando puderam socializar as experiéncias levadas as salas de aula nas escolas de
todas as zonas da cidade. O seminario também contou com palestra do professor
Doutor Domingos Anselmo Moura da Silva, que falou sobre ‘A Constru¢do do
Pensamento Matematico na Escola Basica’ (Manaus, 2015, p. 3-4).

Em 21/06/2016, conforme Boletim Eletrénico, a SEMED/Manaus certificou mais
setecentos e trinta e trés profissionais na rede municipal, com o Pacto. O evento aconteceu no
auditorio Eulalio Chaves, na UFAM, “Foram certificados 733 professores alfabetizadores que
passaram por um processo de formacdo de trés anos, e foi realizada em parceria entre a
Secretaria Municipal de Educagdo (Semed) e a Ufam”. (Manaus, 2016, p. 4) (Anexo I).
Conforme o mesmo Boletim, com as palavras da Sr.2 Maisa Arajo Amorim, coordenadora do
PNAIC na Semed/Manaus, ainda haveria a formacéo de mais dois mil professores em agosto
do mesmo ano, “De acordo com a coordenadora do PNAIC na Semed, Maisa Araujo Amorim,
até o final do més de agosto outros 2 mil professores, que concluiram uma das trés etapas do
programa também serdo certificados. Ainda em agosto, inicia uma nova formacéo do programa
para professores indicados pelas escolas onde atuam” (Ibid).

A adesdo aos processos formativos do Pacto ainda ocorreu no ano de 2017. No entanto,
as acOes de formacdo somente atenderam a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em
matematica, conforme inciso I, do Artigo 1°, da Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017. De
acordo com o documento, a formacdo também atendeu os docentes da Educacdo Infantil, como
enfatizou a Portaria n® 826, 7/7/2017,

§ 2° As agdes do PNAIC terdo como foco os estudantes da pré-escola e do ensino
fundamental, cabendo aos professores, coordenadores pedagdgicos, gestores
escolares e gestores publicos uma responsabilidade compartilhada no alcance do
direito da crianca de escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da
Matematica no nivel recomendavel para sua idade (Brasil, 2017, [n.p.]).

As acdes para o processo formativo traziam como objetivos,
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Art. 5° As acdes de formacdo do PNAIC e do PNME tém por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do ensino
fundamental;

Il - reduzir a distorcéo idade-série na Educacéo Basica;

[11 - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica - IDEB; e

IV - contribuir para o aperfeicoamento do desempenho dos professores (Brasil, 2017,

[n.p.D.
Para a formacdo de 2017, o governo federal abrangeu as acGes formativas do PNAIC
para os diferentes profissionais da educacdo basica que participavam diretamente com a
alfabetizacgéo, incluindo atores de programas institucionalizados como o Programa Novo Mais
Educacao, instituido pela Portaria MEC n° 1.144, de 10 de outubro de 2016, que funcionava em

formato de educacdo integral, nas unidades escolares.

| - Formacéo

Continuada:

a) formacdo em servico dos coordenadores pedagdgicos da educagdo infantil, dos
professores da pré-escola, dos coordenadores pedagogicos e professores do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental e de classes multisseriadas que possuem alunos desses
anos, dos articuladores e mediadores de aprendizagem das escolas das redes publicas
de ensino participantes do PNME (Brasil, 2017, [n.p.]).

Na SEMED/Manaus, ha o centro de formacdo para os professores da rede municipal,
atualmente conhecido por Geréncia de Formacdo Continuada (GFC). Por meio do trabalho
realizado pelos profissionais que atuam neste setor, ha as acdes formativas que atendem aos
professores alfabetizadores. A histéria deste espaco, como centro de formacéo continuada dos
profissionais da educacéo, € desenvolvida na tese da Prof.2 Dr.2 Raiolanda Magalhdes Pereira
de Camargo, com o titulo O desmonte da politica de formacao de alfabetizadores da Semed/
Manaus (2021). Quanto ao desenvolvimento de acdes formativas sobre o PNAIC aos

professores alfabetizadores do municipio, Camargo (2021) traz a seguinte passagem,

Em relacdo ao PNAIC, esclarecemos que o programa era desenvolvido pelas
Universidades em parcerias com estados e municipios. No entanto, as a¢fes da equipe
formativa dos alfabetizadores buscou alinhar sua formagdo aos pressupostos teéricos
e metodoldgicos do programa, considerando que o mesmo serviu de referéncia para a
reformulacdo da proposta pedagdgica da SEMED-Manaus no ano de 2014, como
veremos no decorrer desse estudo. Destacamos a importancia da construgdo desta
histéria, posto que encontramos, apenas na analise do Documento Base da Politica
Municipal de Educagdo (PME) e na proposta pedagdgica dos anos iniciais, uma
resumida historicidade sobre a politica do PNAIC implementada e efetivada na
SEMED-Manaus a ser apresentada posteriormente (Camargo, 2021, p. 113).

Torna-se possivel conhecer, historicamente, a importancia do GFC, como espaco para
a formacdo dos professores alfabetizadores, bem como, o envolvimento descontinuo das

politicas publicas do municipio, ao tratar dos projetos formativos voltados aos professores da
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rede, que de acordo com Camargo (2021, p. 105): “marcada por poucos avangos € muitos

retrocessos”, no final do século XX e inicio do XXI.
3.1.2 Avaliacéo para a alfabetizacao: diagnosticar para que nenhuma crianca fique para tras!

Como processo para mensurar os resultados do PNAIC, como uma agéo da politica
educacional, para a alfabetiza¢do do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental no pais, o MEC junto
ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) formaram os 6rgéos responsaveis por toda
a organizacao dos processos avaliativos externos as instituicdes escolares. Essa acéo politica
foi anunciada no Boletim Eletrénico do Governo Federal, no langcamento ministerial do PNAIC,
com a presenca da presidenta Dilma Rousseff e do Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante
(Brasil, 2012, [n.p.]), (Anexo D).

Entre as a¢des do pacto estdo previstas avaliaces diagnosticas continuas em sala de
aula, conduzidas pelos professores. Também serdo aplicadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) avaliagdes anuais aos concluintes do
segundo e terceiro anos do ensino fundamental (Brasil, 2012, [n.p.]).

A aplicacdo das avaliagbes externas estava prevista em um plano maior de
acompanhamento de resultados e metas educacionais, estabelecidas no Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007 (Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo), no governo do
presidente Sr. Luiz Inacio Lula da Silva. Conforme o Decreto, no Artigo 2°, estdo as diretrizes

com foco avaliativo na alfabetizacéo,

Art. 2° A participacdo da Unido no Compromisso sera pautada pela realizacdo direta,
quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio & implementagdo, por
Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes
diretrizes:

I - estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a atingir;
Il - alfabetizar as criancas até, no maximo, os 0ito anos de idade, aferindo os resultados
por exame periddico especifico;

Il - acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante registro da sua
frequéncia e do seu desempenho em avaliagdes, que devem ser realizadas
periodicamente;

IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adogéo de
praticas como aulas de reforco no contra-turno, estudos de recuperagéo e progressao
parcial;

Conforme as politicas de governo para a alfabetizacdo, as avaliagdes externas foram
utilizadas como forma de medir a qualidade da educagéo basica. Para avaliar os resultados do
PNAIC, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi programada para ser aplicada no

final do ciclo da alfabetizacéo, aos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental e a Provinha Brasil,
direcionada aos estudantes do 2° ano do ciclo de alfabetizacdo. A provinha Brasil iniciou sua
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aplicagdo em 2008 e estava amparada pela Portaria Normativa n° 10, de 24 de abril de 2007,
que informava no Artigo 2° seus objetivos:

Art. 2° A Avaliacdo de Alfabetizacdo "Provinha Brasil" tem por objetivo:

a) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental;

b) oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino, prevenindo o
diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem; e

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e redugéo das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacédo
nacional.

A Provinha Brasil funcionava como subsidio as unidades escolares para diagnosticar o
nivel de aprendizado em alfabetizagdo dos alunos no inicio e ao final do 2° ano do Ensino
Fundamental. Era uma avaliagdo encaminhada as escolas pelo MEC. Desse modo, o érgédo
coordenava todo o processo para as instituicdes de ensino, desde a matriz de referéncia para
cada avaliacdo: Lingua Portuguesa, que tinha como foco a leitura: alfabetizacdo e letramento e,
a Matematica, com foco na resolugéo de problemas (esta iniciou sua aplicacdo em 2011).

Os materiais disponibilizados pelo INEP, para as escolas publicas, tratavam-se de:
avaliacdes para os alunos, caderno orientador e o gabarito da avaliacdo para o professor, que
era utilizado para aplicacdo da avaliacdo, posteriormente, correcdo. Os resultados da avaliacdo
da Provinha Brasil eram sistematizados no sistema do INEP e, por meio dele, os profissionais
da escola poderiam ter acesso a relatorio sobre o desempenho das turmas e, consequentemente,
realizar as acbes de intervencdo junto aos estudantes que apresentavam dificuldades de
aprendizagem.

Quanto ao ensino da alfabetizacdo para o 3° ano do Ensino Fundamental, a avaliacéo
externa direcionada foi Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA); esta avaliacao serviu para
verificar os impactos do programa da formacdo continuada do PNAIC, como foi declarado na

Portaria MEC n° 867, de 4 de julho de 2012, Artigo 1°,

Art. 1° Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, pelo qual
0 Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de
educacao reafirmam e ampliam o compromisso previsto no Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007, de alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periodico
especifico, que passa a abranger:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacéo de avaliagdes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes do 3° ano do
ensino fundamental;

I11 - 0 apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as acGes do
Pacto, para sua efetiva implementagdo (Brasil, 2012, p. 1).
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A avaliagdo da ANA tinha como objetivo mostrar o cenario da alfabetizacdo
consolidada dos estudantes do sistema publico, em Lingua Portuguesa e Matematica, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, foi justificado no documento orientador Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo - ANA: documento basico (INEP, 2013), em que a ANA fez parte
das politicas de controle dos resultados da alfabetizacdo no pais, como foi mencionado pelo
Ministro da Educacgéo, o Sr. Aluizio Mercadante: “Todas as criangas serdo avaliadas aos sete
anos para sabermos exatamente o que esta acontecendo em sala de aula, em cada escola.”
(Brasil, 2012, [n.p.]).

Ao mesmo tempo, o documento reforgou que a avaliacdo produziria indicadores de
analise para além da aplicacdo do teste de desempenho, tais como: gestdo escolar, a
infraestrutura, a formacéo docente e a organizacdo do trabalho pedagogico, esses indicadores
eram 0s eixos das condicdes de escolaridade que o aluno conceberia como direito para

desenvolver os saberes (INEP, 2013).

Essa avaliagdo esta direcionada para unidades escolares e estudantes matriculados no
3° ano do ensino fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizaco, e insere-se no
contexto de atencdo voltada a alfabetizacdo prevista no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). Instituido pela Portaria n® 867, de 4 de julho de
2012, o Pacto constitui um compromisso formal assumido pelos governos Federal, do
Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até a conclusdo do Ciclo de Alfabetizacdo. A proposta de
avaliag8o prevista na portaria citada envolve, entre outras acdes, a realizagdo de uma
‘avaliacdo externa universal do nivel de alfabetizagdo ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aplicada pelo Inep’ (art. 9°, inciso 1V). Todas essas agdes dirigem-se a
um propoésito: ‘garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano
do ensino fundamental’ (INEP, 2013, p. 5).

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento se apresentam definidos no documento
orientador, como processos paralelos e complementares e, a0 mesmo tempo, 0 documento
reconhece que ndo conseguiria aferir de modo geral todas as implicacdes sobre os processos da

aprendizagem da lingua em uma avaliacdo, mas, a aplicabilidade da avaliacdo, contribuiria para

a formulacéo e reformulacdo de politicas voltadas para a alfabetizacdo (INEP, 2013).

O emprego dos termos “alfabetizacdo” e “letramento” no referido documento
coaduna-se com as discussdes académicas conduzidas nos Ultimos anos, as quais
consolidaram a ideia de articulagdo entre essas nog¢des, considerando que, embora
sejam dois processos distintos, sdo complementares e importantes no processo de
aquisicdo da lingua escrita. Desse modo, entende-se que o processo de apreensdo do
cadigo alfabético deva ser associado a compreensdo dos significados e seus usos
sociais em diferentes contextos (INEP, 2013, p. 9).

No documento, ha a informag&o de que a elaboracdo da avaliacdo partiu de diferentes

documentos oficiais, dentre eles, o elaborado no contexto do PNAIC, denominado de
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“Elementos Conceituais ¢ Metodologicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem”

(INEP, 2013, p. 14), como foi enfatizado no trecho,

O processo de elaboracdo teve como base diferentes documentos oficiais,
principalmente o documento “Elementos Conceituais e Metodologicos para Definigdo
dos Direitos de Aprendizagem” e os documentos de formagdo produzidos no ambito
do Pnaic. Considerando-se que as a¢Ges do Pnaic ainda estdo em processo de
implementacéo, esta primeira avaliagdo tem como objetivo principal realizar um
diagnostico, de modo a servir como “linha de base” para a implementagdo das
politicas previstas no Pacto, auxiliando na orientacdo permanente da formacdo de
professores alfabetizadores. Sendo assim, a ANA ndo podera ser reduzida a um
instrumento para medir e classificar alunos, escolas e professores, mas devera
possibilitar a verificacdo das condicdes de aprendizagem da leitura, escrita e
matematica no ambito do Ciclo de Alfabetizacdo do ensino fundamental.

Os resultados preliminares da avaliacao ficaram restritos as instituicGes escolares que
participaram da aplicacdo, conforme enfatiza a Portaria n® 120, de 19 de marco de 2014, nos
Artigos 1° e 2°,

Art. 1° Os resultados preliminares da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo - ANA
2013 estardo disponiveis para os diretores escolares ou responsaveis legais pelas
escolas no dia 17 de abril de 2014.

Art. 2° Para acessar 0s resultados preliminares, os diretores escolares ou responsaveis
legais pelas escolas deverdo realizar cadastro no portal do Inep
(http://portal.inep.gov.br);

Apbs os resultados preliminares da ANA, em 2013, o Ministério da Educacdo, por meio
do INEP, emitiu uma Nota Explicativa - Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA 2013.
Esse documento ndo apresenta o redator do documento, ano e data da divulgacdo e nem
paginacdo. Entretanto, acrescenta outros documentos, como: Portarias Normativas divulgadas:
Portaria MEC n.° 482, de 7 de junho de 2013, Portaria Inep n.° 304, de 21 de junho de 2013 e
Portaria n.° 120, de 19 de margo de 2014, as quais esclarecem, anteriores a nota explicativa,
sobre a dindmica do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica no que tange os objetivos,
caracteristicas, periodos de realizacdo, divulgacdo de resultados e interposicdo de recursos
sobre o processo avaliativo em larga escala, em que a ANA faz parte.

A Nota Explicativa informou sobre a fidedignidade dos resultados preliminares da
avaliacdo, esclarecendo que houve analise minuciosa dos dados e, enfatizando o uso de uma:
“Metodologia de Célculo dos Resultados de Desempenho” (Brasil, s/a, [n.p.]), baseada em
escalas de proficiéncia em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica, composta por
niveis progressivos e cumulativos, do menor para o maior grau em relacdo as habilidades de
aprendizagem dos estudantes. Também informou que os diretores das escolas, que se sentissem

prejudicados com os resultados, poderiam entrar com recursos junto ao INEP.
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Na Nota Explicativa - Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo - ANA 2013 ha a informacéo
de que houve respostas sobre os resultados preliminares da avaliagcdo aos gestores escolares ou

responsaveis legais pelas escolas que encaminharam recursos ao INEP,

De acordo com a Portaria Inep n.° 120, de 19 de margo de 2014, os gestores escolares
tiveram acesso aos resultados preliminares da ANA 2013 por meio de Sistema online
disponibilizado no portal do Inep em 17 de abril de 2014. Desse modo, diretores das
escolas que participaram da ANA em 2013 puderam conhecer os resultados
preliminares de suas escolas e, de 17 a 28 de abril de 2014, interpor recursos junto ao
Inep nos casos de discordancia em relagéo aos resultados. Entre os meses de junho e
julho, o Inep analisou os recursos e encaminhou resposta por e-mail para cada escola
solicitante (Brasil, Nota Explicativa — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA/
2013, s/a, [n.p.]).

Os documentos apontam que a ANA, em 2013, ndo atingiu todos os estudantes da forma
como havia amplamente sido divulgada, principalmente, ao que se refere a aplicacdo da
avaliacdo com a presenca dos estudantes, pois, conforme o documento denominado: Relatorio
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), 2013-2014. Volume 1: da concep¢do a
realizacéo, a avaliacdo foi programada para um dia de aplicacéo, ou seja, uma avaliagcdo, com
quarenta questdes, distribuidas em vinte itens de Lingua Portuguesa (17 itens de leitura e 3 itens
de producdo escrita) e vinte itens de Matematica, para serem respondidos pelos alunos do final
do ciclo de alfabetizacdo (INEP, 2015a).

No Relatério Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), 2013-2014. Volume 1: da
concepcao a realizagdo, item 2.4 — aplicacédo, ha a admissdo de que metade dos alunos de cada
turma, no pais, ndo realizaram a avaliacdo de leitura e de matematica. Somente os itens de

producdo escrita foram resolvidos pelos estudantes em geral. Comprova-se o fato na passagem,

Em 2013, em um Unico dia de prova, metade dos estudantes de cada turma respondeu
o teste de Leitura, e a outra metade, o teste de Matematica, de maneira que 0s
resultados da turma refletissem o desempenho médio nas duas areas. Todos 0s
estudantes, porém, responderam os itens de producéo escrita (INEP, 20153, p. 27).

A equipe do INEP, possivelmente, ndo considerou as contradi¢fes da cultura escolar no
enfrentamento dos projetos governamentais com as praticas escolares (Julia, 2001), que d&o
énfase aos fendmenos educativos que ocorrem no interior de uma sala de aula, ao elaborar 40
questdes para serem aplicadas, em um Unico dia letivo, para estudantes em final de ciclo de
alfabetizacdo. Ou seja, conforme o contexto histérico e educacional no pais, as escolas
funcionam em turnos distintos de quatro horas. Logo, dependendo da realidade de cada
instituicdo, em que houve a aplicacdo das avaliagdes, 0 tempo evidentemente minimo para a
aplicacdo, nao foi favoravel. Outro fator ao qual cabe reflexao, foi o fato de as a¢des formativas

dos professores pelo PNAIC terem iniciado no ano da aplicacdo da avaliagdo, em 2013, o que
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possivelmente ndo contribuiu com os resultados. No entanto, no documento orientador
Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo ANA: documento basico (INEP, 2013), havia antecipado

nossas reflexdes, ao informar que,

Considerando-se que as acdes do Pnaic ainda estdo em processo de implementacéo,
esta primeira avaliacdo tem como objetivo principal realizar um diagndstico, de modo
a servir como “linha de base” para a implementag@o das politicas previstas no Pacto,
auxiliando na orientacdo permanente da formacdo de professores alfabetizadores.
Sendo assim, a ANA ndo podera ser reduzida a um instrumento para medir e
classificar alunos, escolas e professores, mas devera possibilitar a verificacdo das
condicdes de aprendizagem da leitura, escrita e matematica no ambito do Ciclo de
Alfabetizacdo do ensino fundamental (INEP, 2013, p. 14).

Por outro lado, os resultados das interposi¢fes dos recursos encaminhados pelos
diretores escolares sobre os resultados preliminares da ANA/2013, foram apresentados no
Relatério 2013-2014, Volume 1: da concepcdo a realizacéo (INEP, 2015a). O INEP respondeu,
de modo geral, sobre as interposicGes referente ao processo de 2013, informando que houve
432 recursos recebidos. Desses, 201 referiu-se a quantidade de estudantes previstos e presentes,
118 eram sobre problemas ou erros ocorridos durante a aplicacdo que podem ter prejudicado a
escola e 113 eram escolas que informaram que haviam cumprindo os critérios de participacéo,
mas nao tiveram os resultados divulgados (INEP, 2015a).

A passagem no documento reflete que houve preocupacgédo dos gestores escolares sobre
os resultados de uma avaliagdo em larga escala, que traz em seu bojo a finalidade de mensurar
o nivel de aprendizagem dos estudantes no final de um ciclo de alfabetizacdo de trés anos. O
panorama educacional no pais, estava configurado em um cenario de reforma no ensino basico,
com a ampliacéo do Ensino Fundamental e a insergdo da crianga de seis anos nesta modalidade,
com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais em 2010, que fixou as diretrizes para
0 ensino bésico.

Para as avaliacdes de 2014, o INEP, enfatizou no relatorio supracitado, “modificou-se a
metodologia de aplicacdo de maneira que cada turma respondesse aos dois testes, desdobrando-
se a aplicacdo em dois dias” (INEP, 2015a, p. 27). Assim, pensando na qualidade da
disponibilidade de tempo para a aplicacdo da avaliacdo da ANA, o momento ocorreu da

seguinte forma:

No primeiro dia, foi aplicado o teste de Lingua Portuguesa (20 itens de Leitura e de e
3 de Escrita), e no segundo dia, foi aplicado o teste de Matematica (20 itens). A
aplicacdo do teste de questdes objetivas teve duracéo de 1 hora, e o de produgéo escrita
foi aplicado em 30 minutos (Brasil, 2015a, p. 27).



80

O documento orientador Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo ANA: documento basico
(INEP, 2013, p. 17), apresentou as Matrizes de Referénciall, em que se tornou possivel
conhecer as habilidades de aprendizagem que foram objetos da avaliacéo de Leitura, Escrita e

Matematica, conforme Quadros 5 e 6:

Quadro 5 - Matriz de Referéncia da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA/2013: Lingua Portuguesa -
eixos estruturantes - leitura e escrita

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H1. Ler palavras com estrutura silabica candnica

H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo candnica

H3. Reconhecer a finalidade do texto

H4. Localizar informacdes explicitas em textos

H5. Compreender os sentidos de palavras e expressfes em textos

LEITURA
H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a
linguagem verbal e ndo verbal

H8. Identificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relagfes entre partes de um texto marcadas por elementos
COesivos

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE

H10. Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas

H11. Grafar palavras com correspondéncias regulares contextuais entre

ESCRITA
letras ou grupos de letras e seu valor sonoro

H12. Produzir um texto a partir de uma situacdo dada

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no documento orientador Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo
ANA: documento bésico (INEP, 2013, p. 17)

1 Para a construcéo de uma avaliagdo de larga escala, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) busca formular matrizes de referéncia para cada avaliacdo. Uma vez que a aprendizagem
ndo pode ser medida de maneira direta, necessita-se identificar, por meio de um construto e das teorias que o
sustentam, as caracteristicas relacionadas a aprendizagem que sejam diretamente perceptiveis. As matrizes de
referéncia sdo construidas para aglutinar caracteristicas que, analisadas conjuntamente, possam gerar
informacgdes sobre esse construto. As matrizes elegem, entre as caracteristicas do construto analisado, 0s
conhecimentos ou informag6es que podem oferecer dados significativos que permitam uma leitura do processo
avaliado. Desse modo, a matriz retrata uma opgéo por determinados saberes e informagfes que representem o
construto examinado, 0 que ndo nega a existéncia de outros saberes ou informac6es significativas que podem
contribuir para a visdo dele. Muitas vezes, alguns conhecimentos/informacges ficam de fora da matriz, dadas
as limitacOes dos instrumentos destinados a avaliagcdo em larga escala. Por essa razdo, afirma-se que a matriz
de referéncia se constitui como um recorte de determinada realidade. Em outras palavras, a escolha dos saberes
e eixos analisados deriva de op¢fes com embasamento técnico, politico e pedagdgico. Esse recorte é justificado
tanto pelas limitagGes dos instrumentos de aplicagdo de uma avaliacdo de larga escala quanto por uma opcao
politica sobre o que deve ser melhorado e analisado em um dado construto. (INEP, 2013, p. 13, grifo
N0sso).
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Quadro 6 - Matriz de Referéncia da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA/2013: Matematica - eixos
estruturantes - Numérico e Algébrico, Geometria, Grandezas e Medidas, Tratamento da Informagao

EIXO ESTRUTURANTE

HABILIDADE

Eixo Numérico e Algébrico

H1. Associar a contagem de colegdes de objetos a
representacdo numérica das suas respectivas
quantidades

H2. Associar a denominacdo do nimero a sua
respectiva representacdo simbdlica

H3. Comparar ou ordenar quantidades pela contagem
para identificar igualdade ou desigualdade numérica

H4. Comparar ou ordenar nimeros naturais

H5. Compor e decompor nimeros

H6. Resolver problemas que demandam as ac¢Oes de
juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades

H7. Resolver problemas que demandam as ac¢Ges de
comparar e completar quantidades

H8. Célculo de adicoes e subtracdes

H9. Resolver problemas que envolvam as ideias da
multiplicacéo

H10. Resolver problemas que envolvam as ideias da
diviséo

Eixo da Geometria

H11. Identificar figuras geométricas planas

H12. Reconhecer as representacdes de figuras
geomeétricas espaciais

Eixo de Grandezas e Medidas

H13. Comparar e ordenar comprimentos

H14. Identificar e relacionar cédulas e moedas

H15. Identificar, comparar, relacionar e ordenar
tempo em diferentes sistemas de medida

H16. Ler resultados de medicdes

Eixo de Tratamento da Informacéo

H17. Identificar informacOes apresentadas em tabelas

H18. Identificar informacOes apresentadas em
gréficos

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no documento orientador Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
ANA: documento béasico (INEP, 2013, p. 19).
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O documento orientador da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo ANA: documento
basico (INEP, 2013), informava que as Matrizes de Referéncias da ANA, ndo deveriam ser
consideradas como objeto de ordem curricular, mas, serviam como informacdes norteadoras do

que constaria em uma avaliacdo em larga escala, como é enfatizado na passagem,

Ndo se considera essa matriz como indutora do curriculo escolar, e sim como
norteadora de uma avaliacdo em larga escala, isso porque o trabalho em sala de aula
deve se estender muito além do que esta sendo proposto nessa avaliacdo em funcao
das limitacOes apresentadas pelo instrumento (INEP, 2013, p. 18).

A finalidade das Matrizes de Referéncia era para auxiliar na construcdo dos itens de
cada avaliacdo que correspondiam as habilidades esperadas dos estudantes no final do 3° ano
do Ensino Fundamental. Desse modo, ndo podiam ser confundidas como um ordenamento
curricular. Assim, para analisar o desempenho de cada item da avaliagcdo da ANA (2013, 2014
e 2016), os dados foram organizados em escalas, que conforme o INEP (2015a, p. 34):
“organizar os dados em escalas ¢ um meio de traduzir a complexidade dos resultados de
avaliacBes em algo que possa ser visualizado, e a métrica escolhida vai variar entre as
avaliagdes, para diferenciar exames € minimizar equivocos.”

Outro destaque para a escala de proficiéncia é o fato de contribuir com os resultados na
perspectiva de “proporcionar conclusdes e embasar decisdes para a melhoria do processo ou
dos resultados” (p. 34). Para ANA, houve trés escalas de proficiéncia: duas escalas de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, uma para Leitura, outra para Escrita e escala de proficiéncia
em Matematica.

Em analise as fontes oficiais que apresentaram as interpretacdes das escalas de
proficiéncia referentes as matrizes de Lingua Portuguesa e Matematica da ANA, com destaque
o0: Relatdrio Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA), 2013-2014, volume 1: da concepcao
a realizacdo (INEP, 2015a), Relatdrio 2013-2014- volume 2 - da analise dos resultados (INEP,
2015b) e Relatério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados (INEP, 2016),
apresentaram mudancas na descricdo das escalas de andlise de proficiéncia referente as trés
matrizes (Lingua Portuguesa - Leitura, Escrita e Matematica). Isso demonstra que os resultados
dos niveis, que foram amplamente divulgados sobre as avaliagdes aplicadas nos anos de 2013,
2014 e 2016, corresponderam ao que os estudantes da escola publica aprenderam e/ou deveriam
ter aprendido, para finalizar o ciclo da alfabetizacdo. Ou seja, a avaliagdo em larga escala
predefiniu o curriculo que deveria ser ensinado em sala de aula.

Conforme o Relatorio Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), 2013-2014, volume

2: analise dos resultados (INEP, 2015b), as escalas de proficiéncia da ANA de Leitura e
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Matemaética, do ano de 2013, estéo representadas nos Quadros 7 e 8. A escala de proficiéncia
correspondente a Escrita da avaliagdo de 2013, encontramos na fonte Nota Explicativa -
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA 2013 (Brasil, s/a, [n.p.]) e, esta representado no

Quadro 9, conforme sequéncia abaixo:

Quadro 7 - Interpretacdo pedagdgica da escala de Leitura da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA/2013

Niveis DESCRICAO
Nesse nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Nivel 1 Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas silabicas com candnicas, com base
(até 425 | em imagem.
pontos) Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas silabicas ndo candnicas em
imagem.

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Identificar a finalidade de textos como convite, cartaz, texto instrucional (receita) e bilhete.
Localizar informacdo explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em géneros como piada,

IEI&‘\;?Lf parlenda, poema, tirinha (historia em quadrinhos em até trés quadros) texto informativo e texto
que 425 narrativo. | , e

até 525 Iqentlflcar 0 assunto de textos quand(_) este pode ser depreendido no titulo ou na primeira linha em
pontos) géneros com poema e texto informativo.

Inferir o assunto de um cartaz apresentado em sua forma estavel, com letras grandes e mensagens
curtas e articulacdo da linguagem verbal e ndo-verbal.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente séo capazes de:
Inferir o0 assunto de texto de divulgacdo Cientifica para criancas

Localizar informacéo explicita, situada no meio ou no final do texto, em géneros como lenda e
Nivel 3 | cantiga folclérica.

(maior Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em géneros como tirinha e poema
que 525 narrativo;

até 25 | Inferir relacdo de causa e consequéncia em géneros como tirinha, anedota, fabula e texto de
literatura infantil.

ontos . . . . . .
P ) Infeliz sentido com base em elementos verbais e ndo verbais em tirinha.
Reconhecer o significado de expressdo de linguagem figurada em géneros como poema narrativo,
texto de Literatura Infantil e tirinha.
Nivel 4 Além das habilidades descritas no nivel anteriores, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
. Inferir sentido de palavra em texto verbal.
(maior - - S
Reconhecer os participantes de um dialogo em uma entrevista ficcional.
que 625 . .
Inferir sentido em texto verbal.
pontos)

Identificar o referente de pronome possessivo em poema.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015b, p. 24).

Quadro 8 - Interpretagdo pedagogica da escala de Matematica da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagéo -
ANA/2013

Niveis Descrigdo

Nivel 1 | Neste nivel, os estudantes provavelmente séo capazes de:
(até 425 | Reconhecer representacao de figuras geométrica plana ou espacial em objetos de uso cotidiano;
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pontos) | matematica; maior frequéncia em grafico de colunas; planificagdo de figura geométrica espacial
(paralelepipedo); horas e minutos em reldgio digital.
Associar objeto de uso cotidiano a representacao de figura geométrica espacial.
Contar objetos dispostos em forma organizada ou néo.
Comparar medida de comprimento em objetos do cotidiano.
Além das habilidades descritas no nivel anterior o estudante provavelmente é capaz de:
Reconhecer nomenclatura de figura geométrica plana; valor monetario de cédula; figura
Nivel 2 | geométrica plana em uma composicdo com varias outras.
(maior que | Associar escrita por extenso de nimeros naturais quanto é trés algarismos a sua representacao
425 até | simbolica fonte, valor monetario de uma cédula a um agrupamento de moedas e cédulas
525 Completar sequéncia numérica crescente de nimeros naturais ndo consecutivos.
pontos) | Comparar nimeros naturais com até trés algarismos ndo ordenados.
Estimar uma medida entre dois nimeros naturais com dois algarismos.
Resolver problema de adicdo sem reagrupamento.
Além das habilidades descritas no nivel anterior o estudante provavelmente é capaz de:
Reconhecer frequéncias iguais em grafico de colunas; composi¢do de nimeros naturais com até
Nivel 3 trés algarismos apAresgntada por extenso. ] o _
(maior que Completar a sequéncia numerica decrescente de nimeros naturais ndo consecutivos.
595 até Calcul_ar adicdo de dua}s_parcelas com.reagrupamento. ’ )
575) Assoglgr valor,monetarlo de. um conjyntp de mpedas ao valor Qe uma cedula; a representagdo
simbdlica de nimeros naturais com até trés algarismos a sua escrita por extenso.
Resolver problema de subtracdo, com nimeros naturais de até dois algarismos, com a ideia de
comparar e retirar, em problema de adi¢cdo com a ideia de repartir.
Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente é capaz de:
Reconhecer composicdo e decomposicdo aditiva de nimeros naturais com até trés algarismos;
medida de tempo em reldgios analdgicos; informacdes em grafico de barras.
Nivel 4 | Calcular subtragdo de nimeros naturais com até trés algarismos com reagrupamento.
(maior que | Associar a medida de tempo entre rel6gio analdgico e digital.
575 Resolver problema de subtracdo como operacdo inversa da adi¢cdo, com nimeros naturais;
pontos) | Problemas com a ideia de comparar nimeros naturais até trés algarismos; problema de

multiplicacdo com a ideia de proporcionalidade; problema de multiplicacdo com a ideia de
combinacédo; problema de divisdo com a ideia de proporcionalidade e problema que envolve
medidas de tempo (dias de semana).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015b, p. 26)

Quadro 9 - Interpretacdo pedagdgica da escala de Escrita da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo - ANA/2013

Nivel 1 Até 400
pontos

Neste nivel, foram agrupados desde os alunos que, em geral, sdo capazes de:

- Escrever palavras com silabas canfnicas (consoante e vogal) e ndo candnicas, com
alguma dificuldade, pela omissdo e/ou troca de letras;

Até os que sdo capazes de:

- Escrever ortograficamente palavras marcadas pela presenca de silabas candnicas.

Nivel 2 Maior que
400 até 500 pontos

Escrever ortograficamente palavras com silabas ndo candnicas;

Escrever textos incipientes apresentados na forma de apenas uma frase;

Produzir textos narrativos, a partir de uma dada situacdo, que apresentam auséncia ou
inadequacdo dos elementos formais (segmentacdo, pontuacdo, ortografia,
concordancia verbal e concordancia nominal) e da textualidade (coeséo e coeréncia),
evidenciando ainda um distanciamento da norma padrdo da lingua.

Nivel 3 Maior que
500 até 580 pontos

Escrever textos narrativos com mais de uma frase, a partir de uma situacdo dada;
Produzir textos narrativos com poucas inadequacfes relativas a segmentacao,
concordancia verbal e concordancia nominal, embora com algum comprometimento

dos elementos formais e da textualidade, evidenciando uma aproximacdo & norma
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padrdo da lingua.

Produzir textos narrativos, a partir de uma situacdo dada, atendendo adequadamente ao
uso de elementos da textualidade, evidenciando o atendimento a norma padrdo da
lingua.

Nivel 4 Maior que
580 pontos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP em Nota Explicativa - Avaliagédo
Nacional da Alfabetizacdo - ANA 2013 (INEP, s/a, [n.p.])

Para a aplicagdo da avaliagdo em 2014, o INEP, divulgou no Relatério 2013-2014-
volume 2 — analise dos resultados (INEP, 2015a), que novos itens foram inseridos na avaliagdo
e, se fez necessario informar, que incluiu informaces a interpretacdo pedagdgica das escalas
referente aos itens aplicados na avaliagdo de 2014, para esclarecer a analise dos resultados. O
documento também explicou que as mudancgas em 2014 contribuiram para a analise dos itens
utilizados na avaliacdo de 2013, no que diz respeito a leitura, pois, apesar de haver novos itens

na avaliacdo de 2014, eles foram inseridos na mesma escala de interpretacdo pedagodgica,

Os niveis das escalas sdo progressivos, isto é, partem de conhecimentos e habilidades
menos complexos para mais complexos, com uma organizacao da menor para a maior
proficiéncia. Como em 2014 novos itens foram aplicados, algumas informagdes foram
agregadas a interpretacéo pedagogica das escalas, por isso as descri¢des de 2014 séo
diferentes das de 2013. Apesar de elas serem diferentes, os desempenhos séo
comparaveis ao longo dos anos, pois 0s novos itens foram inseridos na mesma escala
e contribuiram para o enriquecimento de sua interpretacdo pedagodgica. Mais do que
isso, pode-se dizer que é possivel interpretar o resultado de 2013 & luz dos quadros
desta se¢do (INEP, 20154, p. 39).

Quanto a escrita, o INEP, no mesmo relatorio, informou que houve mudangas na
metodologia de correcdo dos itens de escrita nas edi¢cGes de 2013 para 2014, assim como na
escala de proficiéncia e, ainda, que os resultados dos dois anos ndao foram comparaveis. Logo,
questionamos: por que houve mudancas, de uma avaliagdo para outra, em relacdo a escrita, se
ndo houve um estudo comparativo dos dados?

No Relatério Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), 2013-2014, volume 1: da
concepcdo a realizacdo (INEP, 2015a), o INEP justificou as alteracbes realizadas de uma

avaliacdo a outra, ap6s as andlises dos resultados das avaliacfes da ANA de 2013,

A ANA contou com dois diferentes tipos de itens de resposta construida: escrita de
palavras e producdo de textos. Os itens de escrita de palavras aferiram se o aluno foi
capaz de escrever corretamente palavras com correspondéncias regulares diretas e
com correspondéncias regulares contextuais, e os itens de producéo de texto aferir os
seus alunos foram capazes de escrever uma narrativa.Na edicdo de 2013, para a
correcdo das palavras, as respostas dos Estudantes foram categorizadas em respostas
de correcdo inviavel e respostas de correcdo vidvel. Foram consideradas como
respostas inviaveis, para as quais ndo era possivel atribuir pontuagdo: escrita
incompreensivel (letras pouco ou nadas relacionados ao que foi solicitado escrever,
desenhos ou rabiscos) outra palavra, que guardava pouca ou nenhuma relagcdo com a
que foi dada; e respostas em branco. As respostas consideradas viaveis e que
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receberam pontuacdo foram classificadas em quatro categorias: A, B, C e D. A
categoria “A” era atribuida a aquele aluno que escreveu ortograficamente. Também
foram categorizadas com a as palavras sindbnimas ou outras sugeridas pela imagem,
desde que estivesse escrita ortograficamente. Quando o aluno escrevia uma frase,
apenas uma palavra em questdo era analisada Na categoria “B”, foram agrupados os
alunos que escrevem a palavra com desvios ortograficos, mas sem prejuizo da
compreensdo. Na categoria “C” foram agrupados os alunos que escreveram a palavra
com desvios ortograficos e com comprometimento da compreensao. Na categoria “D”
foram agrupados alunos que escreveram uma letra para cada silaba, desde que
houvesse a relacdo entre a letra grafada e a pauta sonora da silaba. [...] A finalidade
da ANA também foi considerada, ao julgar suficiente saber se os estudantes escrevem
com correcdo ortografica palavras com correspondéncias regulares diretas, palavras
com correspondéncias regulares contextuais e, em caso negativo, aferir se jA dominam
o principio alfabético. [...] A partir dos resultados da produgdo escrita de 2013 e das
dificuldades surgidas no processo de corre¢do, algumas modificacBes foram
implementadas nos critérios de correcdo da producdo textual da edicao de 2014.

Como ja haviamos informado anteriormente, em relagdo a ANA /2013, somente 0s
resultados do item de escrita ndo foram amplamente divulgados, apesar da participacdo dos
estudantes na avaliacdo. Aconteceu que somente os itens de leitura e matematica foram
respondidos pelos estudantes e posteriormente publicizados. Ou seja, a avaliacdo ndo foi
respondida de forma integral, como apresentaremos no percurso dessa narrativa.

O que podemos inferir sobre isso? E que o INEP, com a aplicacio da avaliagdo de escrita
a todos os alunos que finalizaram o ciclo em 2013, buscou aperfeicoar suas estratégias de
afericdo dos resultados da alfabetizacdo, por meio dos resultados da escrita dos estudantes que
finalizaram o ciclo. Pois, o sistema de escrita alfabética € um processo complexo, que demanda
duas funcgdes: ler e escrever (Soares, 2020). Soares (2020) ainda afirma que, “Embora escrever
e ler impliquem dimensdes diferentes da consciéncia fonémica, ndo sdo aprendizagens
independentes: escrever e ler desenvolvem-se simultaneamente, em relacdo muatua, mesmo
quando o foco ¢ dirigido para a aprendizagem da escrita.” (p. 193).

Com isso, o INEP, por meio do Relatério Avaliagdo Nacional da Alfabetizagcdo (ANA),
2013-2014, volume 1: da concepcédo a realizacdo (INEP, 2015a), elaborou com mais detalhes
pedagdgicos as orientacdes de analise para a avaliacdo de 2014, que também serviram para a
analise dos itens da avaliacdo de 2013. No relatério, acima citado, encontramos as escalas de
proficiéncia da ANA de Leitura, Escrita e Matematica do ano de 2014, que representamos nos

Quadros 10, 11 e 12.
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Quadro 10 - Interpretacdo da escala de proficiéncia da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA/2014, em

Leitura

ESCALA DE PROFICIENCIA EM LEITURA

NIVEL DESCRICAO
Nivel 1 Nesse nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
(até 425 | L& palavras com estrutura silabica can6nica, ndo canénica e, ainda, que alternem silabas candnicas
pontos) e ndo candnicas.
Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Nivel 2 Localizar informagﬁgs explicitas qm_textos .curt’o.s como piada, parlen_da, poema, quadrinho,
(maior fragmentgs de ,narrat_lvas e de (_:ur|95|d_ade cientifica; em textos de maior extensdo, quando a
que 425 informacéo estg Iogallzada na primeira I|nha.do texto; o o .
até 525 Re(_:onhecer afinalidade de texto, como convite, cartaz, receita, bilhete, aniincio, com ou sem apoio
de imagem;
pontos) e - . .
Identificar assunto de um cartaz apresentado em sua forma original e ainda em textos cujo assunto
pode ser identificado no titulo ou na primeira linha;
Inferir sentido em piada e em histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e nao verbal.
Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente séo capazes de:
Localizar informagdo explicita em textos de maior extensdo, como fragmentos de literatura
infantil, lenda, cantiga folcldrica e poema, quando a informacéo esta localizada no meio ou ao
final do texto;
Nivel 3 Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como tirinha e poema
; narrativo;
(maior . ~ A . . . .
que 525 Inferir relacdo de causa e consequéncia em textos exclu§|va}mente _vert,)a}ls - piada, fabula,
até 625 fragment~os de textos de literatura mf_antll e texto de curiosidade (zlentmca - com base_na
pontos) progressao textual; e em textos que grtlculam a linguagem verbal e nao verbal - tirinha; sentlld_o
em historia em quadrinhos que articulam a linguagem verbal e ndo-verbal com vocabulario
especifico de textos de divulgacéo cientifica ou que exige conhecimento intertextual de narrativas
infantis; assunto de texto de extensdo média de divulgacao cientifica para estudantes com base nos
elementos que aparecem no inicio do texto; significado de expressdo de linguagem figurada em
textos, como poema narrativo fragmentos de literatura infantil, de curiosidades cientifica e tirinha
Além das habilidades descritas no nivel anteriores, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Reconhecer relacdo de tempo em texto verbal e participantes de um didlogo em entrevista
" ficcional.;
Nivel 4 e . . .
(maior Identificar o referente de pronome possessivo em poema; 0 referente_ de advérbio de lugar em
que 625 repo_rtagem;~o rgfergr!te de expressao fo_rmada_ por pronome demonstrativo em fragmento de texto
de divulgacdo cientifica para o publico infantil;
pontos)

Inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra fragmento de texto de literatura infantil;
assunto em texto de extensdo média ou longa, considerando elementos que aparecem ao longo do
texto em géneros como divulgacéo cientifica, curiosidade historica para crianga e biografia.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015a, p. 37-38).

Quadro 11 - Interpretacdo da escala de proficiéncia da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA/2014:

Escrita

ESCALA DE PROFICIENCIA EM ESCRITA

NIVEL DESCRICAO
Nivel 1 | Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente ndo
(menor | escrevem as palavras ou estabelecem algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta

que 350

sonora, porém ainda ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relagdo a producéo de textos, 0s
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pontos)

estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis .

Nivel 2
(maior ou
igual a
350 e
menor que
450)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem alfabeticamente palavras com trocas ou omissao de letras, alterac6es na ordem das letras
e outros desvios ortograficos. Em relacdo a producdo de textos, os estudantes provavelmente ndo
escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis

Nivel 3
(maior ou
igual a
450 e
menor que
500
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem ortograficamente* palavra com estrutura sildbica consoante - vogal, apresentando
alguns desvios ortograficos em palavras com estruturas silabicas mais complexas. Em relagéo a
producdo de textos, provavelmente escrevem de forma incipiente ou inadequada ao que foi
proposto ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos de substituicdo lexical e/ou
pontuacdo para estabelecer articulacdes de partes do texto. Apresentam ainda grande quantidade
de desvios ortograficos e de segmentacdo ao longo do texto.

Nivel 4
(maior ou
igual a
500 e
menor que
600
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem ortograficamente* palavras com diferentes estruturas silabicas. Em relacéo a producéo
de textos provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam
ndo contemplar todos os elementos da narrativa e/ou partes da histéria a ser contada. Articulam
as partes do texto com a utilizacdo de conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros
articuladores, mas ainda cometem desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa,
inclusive por ndo utilizar a pontuacédo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além disso, 0
texto pode apresentar alguns desvios ortograficos e de segmentacdo que ndo comprometem a
compreensao.

Nivel 5
(maior ou
igual a
600
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente as
escrevem ortograficamente* palavras com diferentes estruturas silabicas. Em relagéo a producéo
de textos, provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando
uma situacdo central e final. Articulam as partes do texto com conectivos, recursos de substituicdo
lexical e outros articuladores textuais. Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora
0 texto possa apresentar alguns desvios ortograficos e de pontuagdo que ndo comprometem a
compreensao.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015a, p. 45).

*De acordo com a ortografia da norma padrao.

Quadro 12 - Interpretagdo pedagdgica das escalas da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA/2014:

Matematica
Niveis Descrigdo
Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Ler horas e minutos em relégio digital, Medida em instrumento (term6metro, régua) com o valor
procurado explicito;
Nivel 1 | Associar figura geométrica espacial ou plana a imagem de um objeto; contagem de até 20 objetos
(até 425 | dispostos em forma organizada ou desorganizada a sua representacéo por algarismo;
pontos) | Reconhecer planificacdo de figura geométrica espacial (paralelepipedo);
Identificar a maior frequéncia em gréafico de colunas ordenadas de maior para 0 menor;
Comparar comprimento de imagens de objetos; quantidades pela contagem,
Identificando a maior quantidade, em grupos de até 20 objetos organizados;
Nivel 2 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, Os estudantes provavelmente sdo capazes
(maior que el . . - . .
425 até Ler medida de instrumento (balanca analdgica) identificando o intervalo em que se encontra a
595 medida;
pontos) Associar a escrita por extenso de ndmeros naturais com até trés ordens a sua representacéo por

algarismos;
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Reconhecer figura geométrica plana a partir de sua nomenclatura; valor monetério de células ou
de agrupamentos de células e moedas;

Identificar registro de tempo em calendario; uma figura geométrica plana em uma composicao
com vérias outras;

Identificar frequéncia associada a uma categoria em grafico de colunas ou de barras;

Identificar frequéncia associada categoria em tabela simples ou de dupla entrada (com o maximo
de 3 linhas e 4 colunas, ou 4 linhas e 3 colunas);

Comparar quantidades pela Contagem, identificando a maior quantidade, em grupos de até 20
objetos desorganizados; quantidades pela contagem, identificando quantidades iguais; nimeros
naturais ndo ordenados com até trés algarismos;

Completar a sequéncias numéricas crescente de nimeros naturais, de 2 em 2, 5 em 5 ou de 10 em
10;

Compor nimero de dois algarismos a partir de suas ordens;

Calcular adicéo (até 3 algarismos) ou subtragdo (até 2 algarismos) sem reagrupamento;

Resolver problema com as ideias de acrescentar, retirar.

Completar com nimeros até 20; problema com a ideia de metade, com dividendo até 10.

Além das habilidades descritas no nivel anterior o estudante provavelmente é capaz de:
Associar um agrupamento de cédulas e/ moedas com apoio de imagem ou dado por meio de um
texto, a outro com o mesmo valor monetério;
Identificar frequéncias iguais em grafico de colunas; identificar gréfico que representa um

Nivel 3 | conjunto de informag6es dadas em um texto; identificar frequéncia associada a uma categoria em
(maior que | tabela de dupla entrada (com mais de quatro colunas, ou mais de 4 linhas);

525 até | Completar a sequéncia numérica decrescente de nimeros naturais ndo consecutivos;

575) Calcular adicdo de duas parcelas até 3 algarismos com apenas um reagrupamento (na unidade ou

dezena); subtragdo sem agrupamento envolvendo pelo menos um valor com 3 algarismos;
Resolver problema com nimeros naturais maiores do que 20, com a ideia de retirar; problema de
divisdo com ideia de repartir em partes iguais, com apoio de imagem, resolvendo algarismos até
20.

Além das habilidades descritas no nivel anterior, o estudante provavelmente € capaz de:

Ler medida em instrumento (termdmetro) com valor procurado ndo explicito; horas e minutos em
relégios analdgicos, identificando marcagdes de 10, 30 e 45 minutos, além de horas exatas;
Reconhecer decomposicdo canfnica (mais usual) de ndmeros naturais com trés algarismos;
composi¢do ou decomposicao ndo candnica (pouco usual) Aditiva de nimeros naturais com até
trés algarismos;

Identifica uma categoria associada a uma frequéncia especifica em gréafico de barra;

Nivel 4 - . : : .
(maior que Calcular adicdo de duas parcelas de até 3 algarismos com mais de um reagrupamento (na unidade
575 e na dezena); Subtracdo de nimeros naturais com até trés algarismos com reagrupamento;
\Y , a urais até tré i : idei , N3
pontos) Resolver problema, com nimeros naturais até trés algarismos, com as ideias de comparar, ndo

envolvendo reagrupamento; com ndmeros naturais até trés algarismos com as ideias de comparar
ou completar, envolvendo reagrupamento; de subtracdo como operagdo inversa da adi¢cdo, com
nameros naturais; de multiplicacdo com a ideia de adi¢do de parcelas iguais, de dobro ou triplo,
de combinacdo ou com a ideia de proporcionalidade, envolvendo fatores de 1 algarismo ou fatores
de 1 e 2 algarismos; de divisdo com a ideia de repartir em partes iguais de medida ou de
proporcionalidade ( terca e quarta parte), sem apoio de imagem envolvendo numeros até 2
algarismos.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015a, p. 53-54)

Em 2016, o Relatério SAEB!2/ANA 2016: Panorama do Brasil e dos Estados, acrescenta
a informacgdo de que novos itens foram inseridos na avaliacdo, logo, houve acréscimo de

informacdes na escala de interpretacdo pedagdgica da proficiéncia de Leitura, Escrita e

12 Sistema de Avaliacéo da Educacéo Basica.
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Matematica da ANA/2016, “A escala inicial, de 2013, foi elaborada com base nos itens daquele
ano e a cada nova edicdo da ANA os itens sdo agregados a escala, que é Unica, sendo ampliada
a cada aplicagdo, tal como ocorreu em 2014” (INEP, 2018, p. 33). Os Quadros 13, 14 e 15
apresentam as escalas de interpretacdo pedagdgica das avaliacbes de Leitura, Escrita e

Matematica.

Quadro 13 — Interpretacdo pedagogica da escala da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA/2016: Leitura

Interpretacdo da Escala de Proficiéncia em Leitura

Nivel Descrigdo

Nivel 1 Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
(até 425 | L& palavras com estrutura silabica can6nica, ndo candnica e, ainda, que alternem silabas canénicas
pontos) e ndo candnicas.

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informagdes explicitas em textos curtos como piada, parlenda, poema, quadrinho,
Nivel 2 | fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica; em textos de maior extensdo, quando a
(maior | informagcdo esta localizada na primeira linha do texto;

que 425 | Reconhecer a finalidade de texto, como convite, campanha publicitéria, infografico, receita,
até 525 | bilhete, antncio, com ou sem apoio de imagem;

pontos) | Identificar assunto em textos campanha publicitaria, curiosidade cientifica ou histérica, fragmento
de reportagem e poema cujo assunto esta no titulo ou na primeira linha.;

Inferir relacdo de causa e consequéncia em tirinha.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informacdo explicita em textos de maior extensdo, como fragmentos de literatura
infantil, curiosidade cientifica, sinopse, lenda, cantiga folclérica e poema, quando a informacéo
esta localizada no meio ou ao final do texto;

'(\In']\;?:)f Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como tirinha e poema
narrativo;
que 525 . x A . . . .
. Inferir relacdo de causa e consequéncia em textos exclusivamente verbais - piada, fabula,
até 625 . - . . L
pontos) fragmentos de textos de literatura infantil e texto de curiosidade cientifica - com base na

progressdo textual; informagdo em textos como histéria em quadrinhos, tirinha, piada poema e
cordel; assunto em textos de divulgacdo cientifica e fragmento de literatura infantil; e sentido de
expressdo de uso cotidiano em textos como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de
curiosidade cientifica e tirinha.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente séo capazes de:
Identificar o referente de: pronome possessivo em poema e cantiga; advérbio de lugar em
Nivel 4 | reportagem; pronome demonstrativo em fragmento de texto de divulgagdo cientifica para o
(maior publico infantil; pronome indefinido em fragmento de narrativa infantil; e pronome pessoal
que 625 | obliquo em fragmento de narrativa infantil;

pontos) | Identificar relacdo de tempo entre acfes em fabula e os interlocutores de um didlogo em uma
entrevista ficcional;

Inferir sentido de expressdo ndo usual em fragmento de texto de narrativa infantil.

Fonte: INEP (2018, p. 33-34).
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Quadro 14 — Interpretacdo pedagégica da escala da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA/2016: Escrita

Interpretacdo da Escala de Proficiéncia em Escrita

Nivel

Descricdo

Nivel 1
(menor

que 350

pontos)

Em relagdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente ndo
escrevem as palavras ou estabelecem algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta
sonora, porém ainda ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relacéo a producdo de textos, 0s
estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

Nivel 2
(maior ou
igual a
350 €
menor que
450)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem alfabeticamente palavras com trocas ou omissao de letras, alteragdes na ordem das letras
e outros desvios ortograficos. Em relacdo a producdo de textos, os estudantes provavelmente néo
escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

Nivel 3
(maior ou
igual a
450 e
menor que
500
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem ortograficamente palavras com estrutura silabica consoante-vogal, apresentando alguns
desvios ortograficos em palavras com estruturas silabicas mais complexas. Em relagdo a producéao
de textos, provavelmente escrevem de forma incipiente ou inadequada ao que foi proposto, sem
as partes da histdria a ser contada, ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos de
substituicdo lexical e/ou pontuagéo para estabelecer articulagfes entre partes do texto. Apresentam
ainda grande quantidade de desvios ortograficos e de segmentacdo ao longo do texto.

Nivel 4
(maior ou
igual a
500 e
menor que
600
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem ortograficamente palavras com diferentes estruturas sildbicas. Em relacdo a producédo
de textos, provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam
ndo contemplar todos os elementos da narrativa e/ou partes da histéria a ser contada. Articulam
as partes do texto com a utilizacdo de conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros
articuladores, mas ainda cometem desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa,
inclusive por nédo utilizar a pontuacdo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além disso, o
texto pode apresentar poucos desvios de segmentacdo e alguns desvios ortograficos que nao
comprometem a compreensao.

Nivel 5
(maior ou
igual a
600
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste nivel provavelmente
escrevem ortograficamente palavras com diferentes estruturas silabicas. Em relacdo a producéo
de textos, provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando
uma situacao inicial, central e final, com narrador, espaco, tempo e personagens. Articulam as
partes do texto com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores textuais.
Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora 0 texto possa apresentar poucos desvios
ortograficos e de pontuagdo que ndo comprometem a compreensao.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2018, p. 41).
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Quadro 15 — Interpretacdo pedagégica da escala da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA/2016:

Matematica

Escala de Proficiéncia em Matematica

Niveis

Descricdo

Nivel 1
(até 425
pontos)

Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Ler horas e minutos em relégio digital; medida em instrumento (termémetro, régua) com valor
procurado explicito.

Associar figura geométrica espacial ou plana a imagem de um objeto; contagem de até 20 objetos
dispostos em forma organizada ou desorganizada a sua representacéo por algarismos.
Reconhecer planificacéo de figura geométrica espacial (paralelepipedo).

Identificar maior frequéncia em grafico de colunas, com quatro categorias, ordenadas da maior
para a menor.

Comparar espessura de imagens de objetos; quantidades pela contagem, identificando a maior
quantidade, em grupos de até 20 objetos organizados.

Nivel 2
(maior que
425 até
525
pontos

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Associar a escrita por extenso de nimeros naturais com até 3 ordens a sua representagdo por
algarismos.

Reconhecer figura geométrica plana (tridngulo, retadngulo, quadrado e circulo) a partir de sua
nomenclatura.

Identificar o intervalo em que se encontra uma medida apresentada em um instrumento (balanca
analdgica); registro de tempo em calendario; frequéncia associada a uma categoria em gréafico de
colunas ou de barras, com quatro categorias; informacédo ou frequéncia associada a uma categoria
em tabela simples ou de dupla entrada (com o maximo de 3 linhas e 4 colunas, ou 4 linhas e 3
colunas); a composi¢ao de um nimero natural de 2 algarismos, dada sua decomposicéo em ordens.
Comparar comprimento de imagens de objetos; quantidades pela contagem, identificando a maior
quantidade, em grupos de até 20 objetos desorganizados; quantidades pela contagem,
identificando quantidades iguais; nimeros naturais ndo ordenados com até 3 algarismos.
Completar sequéncias humericas crescentes de nimeros naturais, de 2 em 2, de 4 em 4, de 5 em
5 ou de 10 em 10.

Calcular adicdo envolvendo dois nimeros naturais de até 3 algarismos sem reagrupamento;
subtracdo envolvendo dois nimeros naturais de até 2 algarismos sem reagrupamento.
Determinar valor monetario de cédulas ou de agrupamento de cédulas e moedas, sem envolver
reagrupamento de centavos em reais.

Resolver problema de adic&o ou subtracdo envolvendo ndmeros naturais de até 2 algarismos, sem
reagrupamento nos calculos, com o significado de acrescentar ou retirar e em que o estado final é
desconhecido; problema de multiplicagdo ou divisdo envolvendo nimeros naturais de até 2
algarismos, sem reagrupamento nos célculos, com o significado de metade e em que o tamanho
do grupo é desconhecido.

Nivel 3
(maior que
525 até
575)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmente sao capazes de:
Associar um agrupamento de cédulas e/ou moedas, com apoio de imagem ou dado por meio de
um texto, a outro com o mesmo valor monetario.

Identificar frequéncias iguais em grafico de colunas, com quatro categorias; grafico de colunas
que representa um conjunto de informacdes dadas em um texto; frequéncia associada a uma
categoria em tabela de dupla entrada (com mais de 4 colunas, ou mais de 4 linhas).

Completar sequéncia numérica decrescente de nimeros naturais ndo consecutivos.

Calcular adicdo envolvendo dois numeros naturais de até 3 algarismos e apenas um
reagrupamento (na ordem das unidades ou das dezenas); subtracdo envolvendo dois ndmeros
naturais, em que pelo menos um deles tem 3 algarismos, sem reagrupamento.

Resolver problema de adicdo ou subtracdo envolvendo nimeros naturais de 1 ou 2 algarismos,
com ou sem reagrupamento nos célculos, com o significado de retirar e em que o estado inicial
ou o estado final é desconhecido.

Nivel 4
(maior que
575

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes provavelmente sdo capazes de:
Inferir medida em instrumento (termdmetro) com valor procurado néo explicito.
Ler horas e minutos em reldgios anal6gicos, identificando marcacées de 10, 30 e 45 minutos, além




93

pontos)

de horas exatas.

Identificar composicdo ou decomposicdo aditiva de nlmeros naturais com até 3 algarismos,
candnica (mais usual, ex.: 123 = 100 + 20 + 3) ou ndo candnica (ex.: 123 = 100 + 23); composicao
de um ndmero natural de 3 algarismos, dada sua decomposicdo em ordens; uma categoria
associada a uma frequéncia especifica em gréafico de barra, com quatro categorias.

Calcular adicdo envolvendo dois nimeros naturais de até 3 algarismos e mais de um
reagrupamento (na ordem das unidades e das dezenas); subtracdo envolvendo dois nimeros
naturais com até 3 algarismas, com reagrupamento.

Resolver problema de adi¢do ou subtracdo, envolvendo nimeros naturais de até 3 algarismos, com
ou sem reagrupamento nos calculos, com o significado de comparar e em que a diferenca, a menor
ou a maior quantidade seja desconhecida; problema de adicdo ou subtracéo, envolvendo nimeros
naturais de até 3 algarismos, com reagrupamento nos calculos, com o significado de acrescentar
e em que o estado inicial é desconhecido; problema de multiplicagdo ou divisdo envolvendo
nUmeros naturais de até 2 algarismos, com ou sem reagrupamento nos calculos, com o significado
de formacé&o de grupos iguais e em que o produto é desconhecido; problema de multiplicagdo ou
divisdo envolvendo nimeros naturais de até 2 algarismos, com apoio de imagem

ou ndo, com o significado de formacdo de grupos iguais e em que o tamanho do grupo ou o
nimero de grupos é desconhecido; problema de multiplicacdo ou divisdo envolvendo nimeros
naturais de até 2 algarismos, sem reagrupamento nos calculos, com o significado de comparar,
incluindo dobro ou triplo, em que a maior quantidade € desconhecida; problema de multiplicagdo
ou divisdo envolvendo nimeros naturais de 2 algarismos, com o significado de comparar,
incluindo terca ou quarta parte, em que a menor quantidade é desconhecida.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2018, p. 47-48)

O INEP, em outubro de 2017, lancou um painel diagndstico sobre os resultados da

ANA de 2016, em que apresentou nomenclaturas para cada nivel da escala de proficiéncia.

Organizamos 0s Quadros 16, 17 e 18, para compreendermos a analise:

Quadro 16 — Nomenclaturas utilizadas pelo INEP (2017), para classificar os niveis de habilidades da Leitura da

Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo —~ANA /2016.

LEITURA
Nivel 1 ELEMENTAR
- INSUFICIENTE
Nivel 2 BASICO
, ADEQUADO
Nivel 3 _ SUFICIENTE
— DESEJAVEL

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informagdes do Painel do INEP (2017).
Disponivel em: Apresentacdo do PowerPoint (mec.gov.br). Acesso em: 22 maio 2023.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=75181-resultados-ana-2016-pdf&category_slug=outubro-2017-pdf&Itemid=30192
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Quadro 17 — Nomenclaturas utilizadas pelo INEP (2017), para classificar os niveis de habilidades em Escrita da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo —ANA /2016.

ESCRITA
Nivel 1 ELEMENTAR
Nivel 2 ELEMENTAR INSUFICIENTE
Nivel 3 ELEMENTAR
Nivel 4 ADEQL{ADO DESEJAVEL
— DESEJAVEL

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informagdes do Painel do INEP (2017).
Disponivel em: Apresentacdo do PowerPoint (mec.gov.br). Acesso em: 22 maio 2023.

Quadro 18 — Nomenclaturas utilizadas pelo INEP (2017), para classificar os niveis de habilidades em
Matemaética da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo — ANA /2016

MATEMATICA
Nivel 1 ELEMENTAR
INSUFICIENTE
Nivel 2 ELEMENTAR
Nivel 3 ADEQUADO 3
" DESEJAVEL
Nivel 4 DESEJAVEL

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informag6es do Painel do INEP (2017).
Disponivel em: Apresentacdo do PowerPoint (mec.gov.br). Acesso em: 22 maio 2023.

Por meio das nomenclaturas, o INEP (2017) deu mais énfase aos resultados de trés anos
do ciclo da alfabetizacéo, tendo a ANA como chave para mostrar 0 panorama da alfabetizacéo
no Brasil. Os resultados das avaliagdes da ANA foram amplamente divulgados, com excecao
ao ano de 2013, em relacio aos municipios®®.

O INEP (2023) divulgou os Microdados da edicdo de 2014 e 2016. Conforme este

documento, o objetivo da divulgacdo dos dados:

Espera-se que a presente edicdo dos microdados da ANA chegue aos gestores,
pesquisadores, instituicBes e interessados na area da educagdo e possibilite a
realizacdo de diagndsticos, estudos e pesquisas que subsidiem o planejamento e a
proposicao de a¢des no nivel das escolas e das redes. Espera-se, igualmente, que seja
um importante insumo para a formulacéo e a avaliacéo de politicas publicas na area e
para as reflexBes sobre a melhoria da aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacéo,
visando contribuir com a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia da educacéo
basica brasileira (INEP, 2023, p. 4).

Os documentos nos oportunizaram na constru¢do do quadro abaixo, em que se torna

possivel observar o cenario dos resultados levantados pelo INEP (2015, 2018) com a aplicagédo

13 Tal constatagdo ocorreu no estudo comparativo das fontes encontradas no percorrer da pesquisa.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=75181-resultados-ana-2016-pdf&category_slug=outubro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=75181-resultados-ana-2016-pdf&category_slug=outubro-2017-pdf&Itemid=30192
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da ANA, referente ao nivel de proficiéncia em Leitura, Escrita e Matematica do Brasil, Norte,

Amazonas e Manaus nos Quadros 16, 17 e 18.

Quadro 19 - Avaliag8o Nacional da Alfabetizacdo — 2013, 2014 e 2016: Resultado alcancado pelos estudantes,
por ano de aplicacdo da Avaliacdo, em referéncia ao nivel de proficiéncia em Leitura

BRASIL NORTE AMAZONAS MANAUS
(%) 2013
2013 | 2014 | 2016 | 2013 | 2014 | 2016 | 2013 | 2014 | 2016 | <.~ | 2014 | 2016
N'l’e' 24 | 22 | 2 | 3 | 35 | 34 | 29 | 31 | 31 | - |2676 2641
el | a3 | 34 | 33 [ a7 | a7 | 36 | 40 | 30 | 3 | - |3056 | 3412
N';)’e' 3 | 33 | 32 | 24 | 23 | 24 | 26 | 24 | 26 - | 2793 | 307
Nvellao | 11 | 13 | 4 | 5 [ 6 | 58 | 5 | 7 [ - |57 |8am

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015) e Microdados da ANA -
2014 e 2016 (INEP, 2023).

Na analise do Quadro 19, em média 40% dos estudantes no pais finalizaram o 3° ano do
Ensino Fundamental com a alfabetizacdo desejavel (niveis 3 e 4), nos diferentes anos letivos.
Especificamente, em Manaus, os resultados apresentados pelo INEP, mostram que em leitura
em 2014 e 2016, a capital apresentou niveis, consideravelmente um pouco acima das
instituicdes puablicas de ensino do Estado, respectivamente, 33,68% e 39,48%, ao
considerarmos os niveis 3 e 4.

Tanto a Regido Norte, Estado do Amazonas e Manaus, apresentaram percentuais de
insuficiéncia acima do restante do pais, nos niveis 1 e 2 de leitura. Logo, ao juntarmos os dois
niveis, considerados como insuficiente, tem-se em 2014, respectivamente 72%, 70 % e 66,32%
e, em 2016, 70%, 66% e 60,53% dos estudantes, que finalizaram o 3° ano do Ensino
Fundamental, apresentando insuficiéncia na leitura.

Em relagdo a andlise pedagogica dos niveis, 0os Quadros (7 ao 15), anteriormente
apresentados na narrativa desta subsecéo, trazem as informacGes que correspondem as escalas
de proficiéncia que os estudantes conseguiram alcancar na avaliacdo da ANA, para cada ano,
conforme mencionado nos documentos o INEP (2015a, 2018), (2015b, 2018).

14 Dados oficiais dos municipios do ano de 2013 n&o foram divulgados pelo INEP.
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Quadro 20 - Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo — 2013%, 2014 e 2016: Percentual geral dos estudantes, por
ano de aplicacdo da avaliacdo, em referéncia ao nivel de proficiéncia em Escrita

) BRASIL NORTE AMAZONAS MANAUS
0

2014 2016 2014 2016 2014 2016 2014 2016
Nivel 1 12 14 19 24 16 23 13,99 22
Nivel 2 15 17 27 25 30 26 26,3 24,08
Nivel 3 8 2 10 4 10 3 10,29 2,79
Nivel 4 56 58 39 44 38 43 43,25 47,11
Nivel 5 10 8 4 3 6 4 6,16 4,03

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disponibilizados pelo INEP (2015) e Microdados da ANA -
2014 e 2016 (INEP, 2023).

As fontes investigadas ndo revelaram o porqué dos dados oficiais de 2013, sobre o
resultado da avaliacdo de escrita, ndo terem sido divulgados. Desse modo, organizamos o
Quadro 20, a partir das informagdes oficiais sobre os anos de 2014 e 2016.

Conforme o Quadro 20, considerando os niveis 1, 2 e 3, compreende “aqueles que ainda
ndo escrevem palavras ou as escrevem de forma incompreensivel até os estudantes que
produzem textos com desvios que comprometem a compreensao” (INEP, 2018, p. 75), a Regiao
Norte, Amazonas e Manaus, no ano de 2014, respectivamente, apresentaram 72%, 70% e
66,32%, de estudantes. Em relacdo aos dados de Manaus, no ano de 2016, houve o aumento
de 8,01%, comparado ao ano de 2014, de estudantes em nivel 1 de escrita. Com isso, conclui-
se que os alunos finalizaram o ciclo de alfabetizacdo, com dificuldades na compreensdo do
sistema de escrita alfabética.

Na andlise também ¢é possivel depreender, que Brasil, Regido Norte, Amazonas e
Manaus, nos dois anos de avaliacdo, hd uma concentragdo acima de 35% de estudantes em nivel
4 de aprendizado. Ou seja, supBe-se que os estudantes finalizaram o ciclo da alfabetizacéo,
provavelmente escrevendo palavras de forma correta, sem complexidade, e conseguindo
elaborar uma narrativa, ainda com desvios, que pode ser compreendida de forma parcial. Logo,
com um nivel adequado de escrita (INEP, 2017, 2018).

15 Dados oficiais dos municipios do ano de 2013 ndo foram divulgados pelo INEP.
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Quadro 21 — Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - 2013, 2014 e 2016: Percentual geral dos estudantes, por
ano de aplicacdo da avaliacdo, em referéncia ao nivel de proficiéncia em Matematica

BRASIL NORTE AMAZONAS MANAUS
& 2013 | 2014 | 2016 | 2013 | 2014 | 2016 | 2013 | 2014 | 2016 | 2013 | 2014 | 2016
Nell 24 | 24 | 23 | a5 | a7 | 35 | 20 | 32 | 32 | - |2726|2671
NOell a4 | 33 | a1 | a0 | 38 | 35 | 42 | 40 | 36 | - |4245]3519
Ng’ | 1 18 18 14 13 15 16 15 16 - | 1721 | 1883
NZ’G' 24 25 27 12 12 15 13 13 16 - 13,08 | 19,27
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados disp;r;?lig)zlados pelo INEP (2013) e Microdados da ANA, 2014

Em relacdo a Matematica, nos anos de 2014 e 2016, os resultados apontaram um cenario
no qual Brasil, Norte, Amazonas e Manaus, 0s estudantes ndo avancaram nos conhecimentos
elementares do raciocinio l6gico matematico do componente curricular. Relativamente, grande
parte dos estudantes se concentraram nos niveis insuficientes para o0 componente curricular,
com habilidades em ler medida em instrumento (termbmetro, régua) com valor procurado
explicito; associar figura geométrica espacial ou plana a imagem de um objeto; identificar maior
frequéncia em gréafico de colunas, com quatro categorias, ordenadas da maior para a menor;
comparar quantidades pela contagem, identificando a maior quantidade, em grupos de até 20
objetos organizados (INEP, 2015, 2018).

No entanto, pode-se observar no Quadro 21, que houve maior concentracdo dos
estudantes no nivel 2, que supostamente, dominaram as habilidades anteriormente relacionadas

e, também, foram capazes de

[...] determinar valor monetério de cédulas ou de agrupamento de cédulas e moedas,
sem envolver reagrupamento de centavos em reais; reconhecer figura geométrica
plana (triangulo, retangulo, quadrado e circulo) a partir de sua nomenclatura;
identificar frequéncia associada a uma categoria em grafico de colunas ou de barras,
com quatro categorias; resolver problema de adi¢éo ou subtragdo envolvendo ndmeros
naturais de até 2 algarismos, sem reagrupamento nos calculos, com o significado de
acrescentar ou retirar e em que o estado final é desconhecido (INEP, 2018, p. 77).

Os resultados da ANA repercutiram pelo pais, colocando em duavidas as acles
implementadas pelo Ministério da Educacdo em relacdo ao PNAIC. Haja visto que, foi um dos
maiores programas de formacdo para professores implementado no Brasil. Outro ponto de

destague no contexto historico, cultural e social, no &mbito da educacao, em relacéo ao periodo

16 Dados oficiais dos municipios do ano de 2013 ndo foram divulgados pelo INEP.
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da aplicacdo das avaliagcGes em larga escala para alfabetizacdo, também se conduziu em termos
da auséncia de um curriculo nacional que conforme Morais (2014, p. 282),

Entendemos que a discussdo sobre a avaliacdo, em qualquer nivel de ensino, ndo pode
ser dissociada da discussdo sobre curriculo. Se os exames de avaliacdo em larga escala
sdo acusados de induzir os professores a ensinarem o que sera cobrado por aquelas
provas, parecendo-nos que 0s acusadores se esquecem de reconhecer que tal estado
de coisas, no caso brasileiro, é agravado por ndo termos curriculos nacionais,
curriculos os quais orientem o ensino como um todo. Na realidade, a auséncia de
curriculos faz com que ndo tenhamos norte nem para 0 ensino nem para 0S Processos
avaliativos.

A reflexdo de Morais (2014) colabora para compreendermos que 0s estudantes e 0s
profissionais de educacdo que participaram da aplicacdo das avaliagdes da ANA no periodo de
2013, 2014 e 2016, vivenciaram periodo de reforma educacional com a ampliacdo do Ensino
Fundamental em 9 (nove) anos, sem retencao nos primeiros trés anos, em consonancia com a
elaboracdo de curriculos que atendessem a base comum e a parte diversificada de
aprendizagem, a partir das normatizagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais em 2010.

Especificamente, em Manaus, o referencial curricular para atender os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, denominado de Proposta Pedagodgica dos Anos Iniciais - Bloco
Pedagogico, foi promulgado em 2014 e, para contribuir com a continuidade dos processos
formativos do PNAIC, a Proposta do Bloco Pedagdgico trouxe, em seu bojo, as perspectivas
do processo de ensino e da aprendizagem em alfabetizacdo, letramento e matematica, com base
nos referenciais dos cadernos formativos do PNAIC, que iniciou em 2013.

Desse modo, partimos da premissa de que havia muito a se fazer por parte dos gestores
publicos, a curto prazo, no interior do sistema basico de ensino, para que houvesse avancos
significativos em tempo médio ou a longo prazo. Logo, a oportunidade em realizar a analise
dos resultados das avaliacBes diagndsticas seria de grande interesse aos professores, pois
serviria como base de reflexdo as acdes didaticas para replanejamento do trabalho pedagogico.
Obviamente, que em se tratando da especificidade de cada regido do pais, ndo ha como
considerar resultados homogéneos em relacdo as avaliagdes externas em larga escala para a

alfabetizacdo, sem considerar 0s contextos regionais, socioculturais e linguisticos do pais.

3.2 Bloco pedagdgico da aprendizagem: a organizacdo do tempo e do espaco no fazer

didatico para a alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental

Arroyo (2013, p. 133), enfatiza que ““a historia das reformas educacionais segue paralela
a entrada de novas equipes nos orgaos de decisdo, que se julgam com a misséo de elaborar

politicas de intervengdo escolar”. O autor aborda que a cultura politica se coloca sempre como
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um grupo iluminado, modernizado, que prevé a definir por onde deve avancar a sociedade e 0s
cidaddos. Assim, as novas equipes nos orgaos de decisdo acreditam que a inovacao so pode vir
do alto, de fora das institui¢des escolares, pois hd a crenga que “[...] do alto a escola se renovara”
(Arroyo, 2013, p. 134). As medidas de inovacdo educacional sempre partem de uma esfera mais
ampla de propostas politicas que buscam estabelecer a qualidade da educagéo, com um elenco
amplo de acdes que tem a pretensdo de garantir a integridade social (Libaneo; Oliveira; Toshi,
2012).

A Resolucdo 07, de 14/12/ 2010, condicionou sistematicamente a continuidade do
percurso escolar do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental no pais, em que determinou no Artigo
27, que houvesse todos 0s recursos e esforgos disponiveis para evitar que a trajetoria escolar
dos alunos ndo fosse interrompida e, no Paragrafo 1° do Artigo, reforcou sobre o principio de
continuidade que ndo fosse confundida com progressdo automatica. A Resolucdo ainda
enfatizou no Paragrafo 1°, do Artigo 30, que deveria “[...] considerar 0s trés anos iniciais do
Ensino Fundamental como um bloco pedag6gico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupcao [...]” (Brasil, 2010, p. 9).

Nesta conjuntura, estabeleceu-se o conjunto de implementacdes realizadas pela
SEMED/Manaus, nas propostas dos curriculos escolares para a alfabetizacdo, e ainda, nos
documentos oficiais que implicaram de modo normativo a organizagdo do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental, com o sistema de progresséo continuada, em Bloco Pedagdgico, assim
esteve relatado no Parecer n° 029/CME/2013, aprovado em 18/12/2013,

A Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED, representada pelo Secretario Municipal
de Educacéo, Pauderney Tomaz Avelino, encaminhou a este Conselho Municipal de
Educacédo, oficio n. 2764/2013-SEMED-GS, datado de 16/08/13, que gerou o
Processo n. 068/CME/2013, referente ao pedido de aprovacdo da Estrutura Curricular
do Ensino Fundamental de 9 (nove) Anos com um Bloco Pedagégico nos 3 (Trés)
Anos Iniciais (Manaus, 2013, p. 02).

Como resultado de analise do Parecer n° 029/CME/2013, aprovado em 18/12/2013, a

relatora Aldenilse Araujo da Silva, descreveu que:

Preliminarmente importa dizer que as propostas de alteracdo na Estrutura Curricular
do Ensino Fundamental de 9 (nove) Anos com um Bloco Pedagogico nos 3 (Trés)
Anos Iniciais, foram motivadas pela necessidade de observancia a Resolugéo n.
07/CNE/CEB/2010, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) Anos a serem observadas na organizacdo curricular dos
sistemas de ensino e de suas unidades escolares (Manaus, 2010, p. 03, grifos do autor).

O Parecer n° 029/CME/2013, aprovado em 18/12/2013, € um documento que apresenta

a organizacdo da Estrutura Curricular do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos com um Bloco



100

Pedagogico, para o ensino publico da cidade de Manaus, tendo como objetivo “garantir o
processo de Alfabetizacdo de forma eficaz” (Manaus, 2010, p. 03). Ap6s sua aprovagdo, houve
a promulgacdo por meio da Resolucdo n°® 032/CME/2013, de 18 de dezembro de 2013, que
aprovou a Proposta de Estrutura Curricular do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e a
Resolucdo 033/CME/2013, de 18 de dezembro de 2013, considerando os trés anos iniciais (1°,
2° e 3° anos do Ensino Fundamental), como um Bloco Pedagdgico, tendo como base a

alfabetizacdo e o letramento.

O Bloco Pedagdgico serd implantado nas escolas da Rede Publica Municipal de
Manaus como uma organizacao escolar de aprendizagem que prioriza o processo de
alfabetizacdo e letramento nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental com
progressdo continuada (Manaus, 2013, Artigo 1°, Resolucdo 033/CME/2013).

A nova perspectiva seria de um trabalho pedagdgico que permitisse a reorganizagédo do
tempo e do espaco escolar, com a aplicacdo de diferentes metodologias para assegurar a
aprendizagem, bem como a diversificacdo de préaticas avaliativas, pois ndo poderia haver
reprovacdo do estudante. Conforme Bertagna (2010), na progressdo continuada ha uma nova
forma de organizacdo escolar, consequentemente, uma concepcao de avaliacdo continua do
aprendizado. Antes se aprovava ou reprovava ao final de cada série, ja com a progressao
continuada, a escola precisa encontrar diferentes formas de ensinar, que assegurem a
aprendizagem e a progressao dos alunos de um ano letivo a outro.

A Resolugdo n° 033/CME/2013, aprovada em 18.12.2013, que fixou normas para
operacionalizacdo do Bloco Pedagdgico do Ensino Fundamental — 1° ao 3° ano, fundamentou-
se a partir da Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixou Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, com a obrigatoriedade da matricula de
criancas de seis anos na perspectiva da progressao continuada da aprendizagem no interior do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Ademais, na Resolucéo, esteve expresso no Artigo 1°, §
1° inciso Ill, que a continuidade da aprendizagem deveria ser assegurada devido a
complexidade do processo da alfabetizacdo e, também, dos prejuizos causados pela repeténcia
no Ensino Fundamental como um todo (Manaus, 2013).

Assim, o Conselho Municipal de Educagdo de Manaus, aprovou o curriculo escolar com
a Resolucdo n° 41/CME/2013, e o documento foi denominado de Proposta Pedagdgica Anos
Iniciais: Bloco Pedagogico (2014). Nessa proposta, a organizacgao do ensino para atendimento
dos estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, especificou, a ndo interrupgdo da

aprendizagem dos discentes no Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental),
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atendendo as normativas da Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, como demonstrou o

documento:

Pautada pela reforma curricular em curso, sob a responsabilidade do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria Municipal de Educagdo, nesta Proposta
Curricular do Ensino Fundamental, redimensiona a organizagdo do trabalho
pedagdgico nas escolas [...] atendendo as determinagdes do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) que, de acordo com a Resolugéo n° 7 de 14 dezembro de 2010, fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
em seu artigo 30, § 1°, os anos iniciais do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal
de Manaus, estardo organizados a partir de 2014, nos trés primeiros anos, em Bloco
Pedagogico (Manaus, 2014, p. 11).

Logo, a Proposta Pedagdgica Anos Iniciais: Bloco Pedagdgico (2014), considerando
os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, como um Bloco Pedagdgico, que atendia a
organizacdo do ensino e da aprendizagem em um principio de continuidade, normatizava como

objetivos:

-Assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final
do 3° ano, possibilitando a continuidade da aprendizagem e prosseguimento de
estudos, flexibilizando a organizacdo dos tempos e espaco escolar, a fim de favorecer
a aprendizagem continua dos educandos;

- Desenvolver uma nova cultura de ensinar-aprender, com metodologias facilitadoras
e promotoras da Alfabetizacdo e Letramento, bem como, o desenvolvimento das
diversas expressdes e o aprendizado integrado das areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Literatura, Musica e demais Artes, Educacdo Fisica; assim como o
aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Histdria e da Geografia;

- Romper com a cultura da avaliacdo classificatéria e quantitativa, ressignificando a
concepgdo de avaliagio como um processo continuo, diagnéstico, cumulativo,
qualitativo e redimensionador da a¢do pedagdgica como norteadora das intervengoes
necessarias para a superacao das dificuldades e consolidagdo das aprendizagens dos
alunos no decorrer dos trés primeiros anos;

- Reorganizar o trabalho pedagdgico no espaco escolar, garantindo aos professores
mais tempo para adotar estratégias para superacgdo das dificuldades de aprendizagem
dos alunos e condigdes de trabalho adequadas para planejamento, formacéo
continuada, materiais didatico pedagogicos etc.

- Garantir o assessoramento e 0 acompanhamento sistematico ao processo ensino
aprendizagem, a fim de que o professor se sinta apoiado nos momentos de tomadas
de deciséo e intervencdo pedagogicas que se fizerem necessérias (Manaus, 2014, p.
27-28).

Na perspectiva do principio da continuidade, a Proposta Pedagdgica do Bloco
Pedagogico - 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, da SEMED/Manaus, enquanto documento

politico educacional, estabeleceu a organizacao do ensino as criangas de 6 a 8 anos de idade,

em um bloco de aprendizagem que priorizava a alfabetizacdo no 1°, 2° e 3° ano escolar.

Para atender a Alfabetizacdo como um processo continuo, a SEMED propde a criagdo
do Bloco Pedag6gico, constituido pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
por ser considerado um periodo chave para a aquisi¢ao da lingua escrita pela crianga.
Durante esses trés anos, os educandos deverdo passar pelo processo de apropriacao da
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escrita de forma continuada e progressiva, sem que sofram reten¢do nos dois primeiros
anos (Manaus, 2014, p. 29)

O processo avaliativo da aprendizagem no interior do Bloco Pedagdgico, conforme
Resolugdao n°® 033/CME/2013, Artigo 6°, orientava para a “forma diagnodstica, continua, de
carater processual, formativa, participativa e cumulativa, observando o processo de
desenvolvimento do aluno nos aspectos social, psicomotor ¢ cognitivo.” Portanto, ao professor,
ndo cabia ao ato de avaliar somente o desempenho dos alunos em relagdo aos contetdos
curriculares, mas, caberia ao docente um olhar sobre as experiéncias e 0 progresso dos alunos
adquiridas na aprendizagem e no letramento (Manaus, 2014).

Oliveira (2019) afirma que a avaliacdo é uma categoria do trabalho pedagdgico que
mobiliza as mudangas na escola, caso a forma de avaliar ndo mude, ndo acontece transformacéo.
A critica é direcionada ao ensino seriado em que havia a avaliagdo como categoria do trabalho
docente, que priorizava a sistematizacdo dos conteudos de forma gradual, cumulativo, passivo,
impositivo e seletivo. Por outro lado, em relagéo ao processo ininterrupto nos anos escolares, a
autora reforca que “eliminar a reprovacdo ndo significa promover automaticamente, mas
envidar esfor¢os para que todos os estudantes aprendam” (Oliveira, 2019, p. 77).

Nos aspectos avaliativos, a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (2014),
enfatizava sobre o processo avaliativo de modo intrinseco ao trabalho docente, pois, diante das
dificuldades dos estudantes, as intervencGes eram necessarias para o alcance dos objetivos
propostos nas ac¢des didaticas. Além disso, “o Bloco Pedagdgico constitui-se ainda como uma
estratégia pedagdgica de reestruturacdo do tempo-espaco escolar, bem como de uma mudanca
paradigmatica na concepcao de ensinar-aprender e avaliar” (Manaus, 2014 p. 25).

Em suma, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, o estudante teria a continuidade nos
estudos, de um ano para o outro, sem interrupcao, com carga horaria de 2.400 horas distribuidas
em 600 dias letivos. Desse modo, o0 acumulo de faltas com percentual acima de 75%, no Bloco
Pedagdgico, acarretava retencao do estudante (Resolugdo n°® 033/CME/2013, Artigos 2° e 9°).

A retencdo no 3° ano do Ensino Fundamental também ocorreria caso o estudante ndo
apresentasse as capacidades de aprendizagem consolidadas, com média minima final de 5
(cinco), para cada componente curricular, no término dos trés anos. No entanto, o resultado ao
final do Bloco Pedagodgico, implicava também, em substituicdo de média escolar, inferior a
minima estipulada, registrada nos anos escolares anteriores (1° ou 2° ano do Bloco Pedagogico).
Assim, o estudante participava de uma avaliacdo, em que o resultado poderia ou nédo substituir
a(s) média(s) inferior(es). Essa medida somente era aplicada aos casos de estudantes que ao

final do Bloco Pedagdgico apresentassem conhecimentos/capacidades de aprendizagem
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consolidadas, como demonstrou a Resolucdo n° 033/CME/2013, Artigo 6°, Paragrafo 3°, Incisos
Ve VI,

V - ao final do Bloco Pedagdgico, o estudante devera ter consolidado as capacidades
previstas para cada ano, de acordo com a Proposta Curricular dos anos iniciais do
Municipio, observando a anélise do desenvolvimento do aluno, conforme resultado
registrado na ficha de acompanhamento descritiva, sendo considerado aprovado se
obtiver no minimo 5,0 (cinco) na Média Final;
Exemplo: MF 1° ANO + MF 2° ANO+ MF 3°ANO = MFBP 10,0 +10,0 + 10,0 =10,0

3 3
VI - o estudante que durante o 3° Ano, consolidar todas as capacidades previstas na
Proposta Curricular do Bloco Pedagdgico e, no entanto, obteve média final no 1° ou
2° ano abaixo de 5,0 (cinco), podera ser submetido a exames realizados pela Banca
Examinadora, ao qual poderdo ser substituidas as notas inferiores, pelas notas obtidas
no referido exame, e assim proceder ao calculo do caput acima.
Paragrafo Gnico: Os resultados da avaliacdo devem ser expressos com uma casa
decimal (Manaus, 2014, [n.p.]).

A progressao continuada dos estudantes, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, foi
definida como um dos principios da Resolucdo n° 7/2010 CNE/CEB, de 14 de dezembro de
2010, § 1°, do Artigo 27, denominado de “principio da continuidade”, havendo uma
preocupagdo em nao ser traduzida como “promogao automatica dos estudantes de um ano, série
ou ciclo letivo” (Brasil, 2010, p. 8). O documento visava o apoio da familia e da comunidade,
para assegurar o progresso continuo dos estudantes no desenvolvimento da aprendizagem.

Notadamente com a aprovacao automatica dos estudantes, a politica publica, com metas
em erradicar o analfabetismo, idealizava resolver os problemas de desempenho na leitura e da
producdo escrita dos estudantes em fase de escolarizagdo, prolongando a “possibilidade da
alfabetizacdo da crianga por mais tempo” (Marcilio, 2016, p. 471). Sendo assim, a progressao
da aprendizagem, confundida com progressdo automatica pela organizagéo escolar, limitaria a
funcéo avaliativa dos professores, mascarando efetivos indices de fracasso e produzindo uma
nova forma de exclusdo dos estudantes, ao permitir o avanco no sistema de ensino, sem que
Ihes fossem assegurados a aprendizagem em cada etapa escolar (Marcilio, 2016).

Na Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico (Manaus, 2014), ha orientacdo para 0s
professores sobre os procedimentos das praticas de ensino, a partir de pressupostos que
envolviam o desenvolvimento das capacidades dos estudantes em uma logica de conhecimento:
introduzir, aprofundar e consolidar, que fazia parte do acompanhamento pedagdgico do

professor alfabetizador,

Esta Proposta pressupde que o desenvolvimento das capacidades deve ser previsto
dentro de uma l6gica, ou seja, um determinado conhecimento ou capacidade, podendo
ser introduzido em um ano e aprofundado nos anos seguintes. A consolidagdo também
podera ocorrer em mais de um ano escolar, uma vez que ha aprendizagem que exige
um tempo maior para a apropria¢do (Manaus, 2014, p. 9).



104

As acBes metodoldgicas para o aprofundamento e a consolidagcdo de conhecimentos
/capacidades poderia ocorrer em mais de um ano escolar, em que o tempo de apropriacdo da
aprendizagem de cada individuo deveria ser respeitado (Manaus, 2014). Ao mesmo tempo, €
importante compreender que o Ensino Fundamental ndo pode ser considerado como um
processo com duas partes distintas: Anos Iniciais e Anos Finais.

Ademais, o curriculo escolar deve trazer em seu bojo uma parte comum, obrigatéria ao
aprendizado na educacdo basica e, outra diversificada, que corresponde a realidade local,
econdmica e sociocultural dos estudantes (Resolugdo 07/2010, Artigo 10, Paragrafos 1°, 2° e
3°). Dessa forma, caberia ao profissional docente analisar, de modo pedagdgico, o
conhecimento de cada estudante em relacdo aos contetidos propostos no curriculo, ndo deixando
de realizar atividades pedagogicas que atendessem a habilidade da leitura e producao da escrita,
também se tornava necessario, o alinhamento da alfabetizacdo e do letramento com os
contetidos de ensino nos diferentes componentes curriculares.

Conforme o documento intitulado Elementos Conceituais e Metodoldgicos para a
Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo (1°, 2°
e 3% anos) do Ensino Fundamental (2012), os termos: introduzir, aprofundar e consolidar; eram
referéncias de “uma escala continua de desenvolvimento” (p. 21) e, tinha como objetivo indicar
“a progressao esperada durante o desenvolvimento da crianga no Ciclo de Alfabetizacao” (p.
22).

A escala continua de desenvolvimento, também serviria ao professor informacdes para
0 acompanhamento do processo avaliativo e continuo dos estudantes nos trés anos do Ciclo de
Alfabetizacdo (Brasil, 2012c). Assim, conforme o documento, os termos referentes a escala

continua de desenvolvimento representavam

I (Introduzir) = mobilizar as criancas para que iniciem, formalmente, a relagdo com
0s conhecimentos referentes aos objetivos a ele associados.

A (Ampliar) = mobilizar as criancas para expandir esta relacéo.

C (Consolidar) = mobilizar as criangas para sistematizar conhecimentos no processo
de aprendizagem (Brasil, 2012c, p. 22)

A escala continua de desenvolvimento (I, A, C) subsidiou os processos sistematicos de
aprendizagem dos estudantes quanto aos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, aos
quais estavam organizados por Area de Conhecimento, sendo elas: Componente Curricular
Lingua Portuguesa, Area Matematica, Area de Ciéncias Humanas, Area de Ciéncias da

Natureza e Area de Linguagem- Componentes Curriculares Arte e Educaco Fisica. Cada Area
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de Conhecimento apresentava os Eixos Estruturantes e, respectivamente, os Objetivos de
Aprendizagem (Brasil, 2012c) (Anexos J e K).

Por meio da Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico, o docente preparava seu
planejamento, conforme os eixos estruturantes informados no documento e, as respectivas
escalas continuas de desenvolvimento. Assim, havia uma estrutura a ser seguida a partir do
documento curricular, para as aces didaticas do professor alfabetizador. Além disso, 0
documento também apresentava orientacOes didaticas com sugestdes metodoldgicas para cada
ano de ensino do Bloco Pedagdgico, que serviam para mediar a elaboracdo do planejamento
(Anexos L e M).

A Resolucdo 033/CME/2013 fixou nas normativas do Bloco Pedagogico (1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental), o uso de fichas de acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem dos diferentes componentes de curriculares, no Artigo 6°, Paragrafo 2°, Inciso I,

alinea a,

Art. 6°. O processo de avaliacdo da aprendizagem sera de forma diagnoéstica, continua,
de carater processual, formativa, participativa e cumulativa, observando o processo
de desenvolvimento do aluno nos aspectos social, psicomotor e cognitivo.

§1° No processo de ensino aprendizagem o professor deverd estabelecer estratégias
pedagdgicas que possibilitem a garantia da aprendizagem e a recuperagdo das
dificuldades do estudante.

8§ 2° Para 0o acompanhamento e a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem o
professor utilizara os seguintes instrumentos:

| — fichas;

Il - ficha de acompanhamento (para cada ano); (Manaus, 2014, Resolu¢do n°
033/CME/2013).

Desse modo, os Objetivos de Aprendizagem, referentes a cada Eixo Estruturante e
Componente Curricular, estavam dispostos em fichas avaliativas que deveriam ser preenchidas
pelos professores com o registro do desenvolvimento da aprendizagem/capacidades para cada
ano de ensino (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental) em que, sistematicamente, era possivel
visualizar e analisar o desempenho de cada estudante e, as habilidades trabalhadas ou néo pelos
professores, a partir dos seus registros.

O resultado da ficha, também tinha como objetivo contribuir com a elaboracdo dos
planos de aula e, consequentemente, com a promocéo de atividades pedagdgicas com uso de
metodologias diferenciadas para atender as diferentes dificuldades dos estudantes, pois, o
registro da escala continua de desenvolvimento (I, A, C), permitia o planejamento processual
das atividades para o ensino no Ciclo de Alfabetizacdo (Brasil, 2014). Os instrumentos e as
formas que correspondiam aos processos avaliativos dos estudantes caberiam ao trabalho

docente e as diferentes formas didaticas e metodoldgicas de ensino (Anexo N).
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A Proposta Pedagogica do Bloco Pedagdgico (2014), orientava aos professores a pratica
do ensino em uma perspectiva interdisciplinar!’ e transdisciplinar*® do conhecimento, para que
fosse possivel fazer com que o processo pedagdgico do ensino e da aprendizagem se inter-
relacionar-se com as realidades do contexto social dos alunos, por meio dos componentes
curriculares. Conforme o documento, ele foi elaborado a partir das teorias do conhecimento
disponiveis sobre a educacgdo da crian¢a, fundamentando-se nas teorias sociointeracionista e de

inteligéncias mdltiplas,

Com base nas teorias do conhecimento disponiveis sobre a educacdo da crianca,
(Rosseau, Pestalozzi, Vigotsky, Piaget, Wallon, Howard Gardner, Freinet, Emilia
Ferrero, Perrenoud e outros), esta proposta curricular fundamenta-se nas teorias
sociointeracionista e de inteligéncias multiplas, para promover a integracdo entre 0s
aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais da crianca, estimulando o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, permitindo que a crianga construa
significacBes e formule cada vez mais complexas acdes de agir e pensar . Por isso,
esta proposta foi elaborada para ser realizada de maneira reflexiva e critica, integrando
a teoria e a prética, o fazer e o pensar (Manaus, 2014, p. 23).

A fundamentacdo tedrica proposta no documento refor¢ou a critica sobre o ensino
compartimentalizado, fragmentado e artificial, promovido no regime seriado, pois, em uma
proposta de Bloco Pedagogico, com progressdo continuada da aprendizagem, os diversos
saberes do contexto social dos estudantes deveriam ter relevancia nas diferentes areas do
conhecimento. O trabalho pedag6gico implicava, conforme o documento, em uma metodologia
reflexiva sobre a acdo docente, na qual envolvesse um fazer didatico baseado na “ACAO -
REFLEXAO - ACAO” (Manaus, 2014, p. 23). Em que o professor seria o mediador entre o
processo de construcdo do objeto de conhecimento e a crianca.

O fazer pedagégico pautado na “ACAO - REFLEXAO - ACAO” (Manaus, 2014, p.
23), concebia a atuacdo do professor como mediador entre o objeto de conhecimento e a crianca.
Assim, o planejamento deveria considerar o efetivo acompanhamento da aprendizagem dos
estudantes, ao invés de se tornar um documento meramente burocratico (Manaus, 2014),

partindo assim, dos resultados de avaliagbes diagndsticas formativas®®, realizadas pelo

17 Conforme Boavida e Amado (2008, p. 122), “a interdisciplinaridade consiste na «convergéncia» de diversas
disciplinas ou especialidades sobre um tema”. Como refor¢o sobre o termo, Nicolescu (1999, p. 16) colabora
com o entendimento de que “[...] a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade também
permanece inscrita na pesquisa disciplinar.”

Nicolescu (1999, p. 16, grifos do autor) enfatiza que “A transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica,

diz respeito aquilo que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de

qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente para o qual um dos imperativos é a

unidade do conhecimento.”

19 A avaliacdo formativa:é exercida com o objetivo de verificar, durante todo o processo ensino e aprendizagem,
se 0 aluno domina os contelidos necessarios a nova etapa da aprendizagem. Ela é aplicada diariamente na sala
de aula, busca detectar dificuldades passiveis de aparecer durante a aprendizagem a fim de corrigi-las
rapidamente. Todavia, seu foco estd no processo de ensino-aprendizagem. Por meio dessa modalidade de

18
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professor, para que houvesse reflexdo pedagégica nas acbes didaticas, em prol da

aprendizagem, a partir das dificuldades dos alunos.

O planejamento, como reflexdo-acdo-reflexdo, devera partir de uma avaliacdo
diagndstica, inserido numa concepcdo formativa. E um momento para se encontrar
novas maneiras de promover a aprendizagem e uma ferramenta para o conhecimento
e a reflex@o da realidade da unidade escolar, de suas potencialidades, de seus acertos
e erros, de suas necessidades e a partir dele buscar alternativas, tomar decisdes, revisar
as acOes e solucionar os problemas. O ato de planejar viabiliza a organizacdo do tempo
pedagdgico e assegura o alcance dos objetivos do Bloco Pedagégico, como forma de
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes ou de um determinado grupo
de estudantes. Deve, ainda, garantir a otimizacdo do uso dos diversos espacos
escolares, ousando outras formas de fazer/viver a alfabetizacdo (Manaus, 2014, p. 16).

Conforme DCN’s (2010), Resolucdo n® 033/CME/2013 e a Proposta Pedagogica do
Bloco Pedagdgico (2014), o planejamento docente tinha como énfase a promocgéo do ensino
voltado para a leitura, a escrita, o calculo e também para o desenvolvimento das diversas formas
de expressdo (mdusica, literatura, artes) Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Matematica,
Ciéncia, Historia e Geografia. E para dar conta dos diferentes componentes curriculares, a
Proposta Pedagogica do Bloco Pedagdgico (2014) enfatizava sobre o ensino em uma
perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar, como abordagens importantes para a organizacao
do espaco e do tempo escolar. Vifiao (1995), colabora ao afirmar que o tempo escolar ndo é
neutro ou esvaziado de ensino, ele representa uma “sequéncia, CUrSO Ou sucessdo continua de
momentos em que se distribuem processos e a¢6es educativas, trabalhos escolares; um tempo
que reflete determinados pressupostos psicopedagdgicos” (p. 72).

Doravante, a reforma educacional, mediada pelos documentos citados no decorrer da
narrativa, enfatizavam um ensino voltado as acGes didaticas, em que o aprendizado da lingua
escrita e 0 seu pleno uso em processo de desenvolvimento, deveriam abranger o contexto mais
amplo de participagdo social e cultural das criangas. Soares (2017a, p. 150) afirmava que “[...]
ndo basta simplesmente ‘saber ler e escrever’: dos individuos ja se requer ndo apenas que
dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também que saibam fazer uso dela,
incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu ‘estado’ ou ‘condigdo’, como
consequéncia do dominio da tecnologia. ”

Conforme a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico (2014, p. 29) “O trabalho
pedagogico, no Bloco, é organizado em torno dos trés eixos acima citados (Alfabetizacéo,

Letramento e Ludicidade), considerados indissocidveis e intercomplementares”. O documento

avaliacdo, informacGes sobre o desenvolvimento do aluno sdo fornecidas ao professor, permitindo que a préatica
docente se ajuste as necessidades discentes durante o processo (Manaus, 2014, p. 46, grifos do autor).
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enfatiza sobre a importancia em alfabetizar letrando, haja vista que, s&o processos distintos,
mas interdependentes na formacao do sujeito em uma sociedade democrética.

Os termos alfabetizacdo e letramento se diferem em seus conceitos, mas sao
interdependentes, como defendem as autoras Magda Soares (2009; 2017a, 2017b; 2020),
Angela Kleiman (1995; 2005) e Leda Tfouni (2002), que foram recepcionadas em diferentes
documentos formativos para os professores alfabetizadores no pais. Assim, citamos alguns
referenciais nacionais: Parametros Curriculares Nacionais (1997), Pro- Letramento (2005),
Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (2012), Programa Nacional do Livro Didatico,
dentre outras diretrizes que formalizaram o processo de ensino e da aprendizagem da leitura e
da escrita (Valente; Miki, 2023).

Logo, os termos alfabetizacdo e letramento foram as bases recorrentes das pesquisas
cientificas e dos moldes de organizacdo da implantacdo de politicas publicas para a formacao
docente e de atendimento aos estudantes do ensino basico brasileiro. Magda Soares (2004, p.
6) enfatizou que nos paises desenvolvidos a pratica de leitura e escrita assume a natureza de

problema, mesmo com a populacgéo alfabetizada. Enquanto no Brasil, 0 movimento € inverso:

No Brasil, porém, o movimento se deu, de certa forma, em direcdo contréria: o
despertar para a importancia e necessidade de habilidades para 0 uso competente da
leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita,
desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento do conceito de
alfabetizagdo (Soares, 2004, p. 7).

A autora aborda sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, que no Brasil ainda
ndo se apresentavam bem definidos, na época, por se ‘mesclarem” e se tornarem “confusos”
frente as diferentes fontes de analise como censos demograficos, a midia, a producédo
académica. Deve-se reconhecer que os termos se diferem de métodos, pois os métodos partem
de diferentes concepcdes epistemoldgicas (Valente; Miki, 2023).

Soares (2017a) reforca em seus estudos que a alfabetizacdo tem varias facetas por se
apresentar complexa e faz parte “[...] do estado atual das ciéncias linguisticas, da Psicologia
Cognitiva, da Psicologia do Desenvolvimento, é processo complexo que envolve varios
componentes, ou facetas, ¢ demanda diferentes competéncias ™ (p. 27).

Ao pontuar a faceta linguistica da lingua escrita, sobre o termo alfabetizacdo, Soares
(2017b, 2020) nos informa que se trata da representacédo visual da cadeia sonora da fala. Sendo
oportuno a habilidade da “tecnologia da escrita”, em conjunto com o aprendizado da
representacdo do sistema alfabético, ortografico e psicomotores na utilizacdo dos instrumentos

de escrita (lapis, borracha...) e também, aos modos de escrever e ler conferidas ao estudante
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que lhe auxiliardo no processo de aprendizagem do cddigo escrito (2020, p. 27).

Para alem da aquisicdo das habilidades citadas é importante compreender que dado
aprendizado néo se estabelece isolado das a¢bes socioculturais vivenciadas pelos aprendizes,
como reforga Kleiman (2005. p. 5) “Quando se ensina uma crianga, um jovem ou um adulto a
ler e a escrever, esse aprendiz estd conhecendo as praticas de letramento da sociedade. ”

Quanto a Ludicidade, a Proposta Pedagogica do Bloco Pedagdgico (2014) enfatizava
que:

A ludicidade é caracteristica do mundo da crianga e pode favorecer muito a
aprendizagem. Os jogos e brincadeiras sdo importantes também no ambiente escolar
por que: A crianca que joga acaba desenvolvendo suas percepcdes, sua inteligéncia,
suas tendéncias a experimentacdo, seus instintos sociais (PIAGET, 1972, p. 156). O
objetivo de atividades diversificadas é correlacionar o ludico, a brincadeira de
infancia, com recursos capazes de contribuir para o desenvolvimento das funces
cognitivas da crianga (Manaus, 2014, p. 33).

A Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (2014), orientava o trabalho docente para
a insercao das brincadeiras e dos jogos pedagogicos na didatica dos professores, como recurso
para contribuir com as fungdes cognitivas no processo da alfabetizagdo. Na formacao
continuada do PNAIC, conforme caderno formativo n° 4, A organizacgao do trabalho escolar e
0s recursos didaticos na alfabetizacdo (2015), orientava para que a ludicidade fizesse parte das

praticas de ensino, com intencionalidade na aprendizagem,

No PNAIC 2013 e 2014, o material da formacéo contempla a discussao sobre o uso
de jogos na pratica pedagogica do Ciclo de Alfabetizacdo e apresenta vérios relatos
de experiéncias de professores que usaram jogos em suas rotinas de trabalho. Além
dos relatos, no caso de Lingua Portuguesa, 0 material da formagdo contemplou uma
caixa de “Jogos de alfabetizacdo”, que foi distribuida para as turmas de 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental das escolas publicas do Brasil, €, na area de Matematica, o
material envolveu um encarte com alguns jogos que poderiam ser trabalhados em sala
de aula (Brasil, 2015, p. 58).

O uso da ludicidade no espaco de sala de aula deveria considerar a natureza dos aspectos
socioculturais das criangas, ao mesmo tempo, era importante considerar a acdo didatica de
forma planejada, em que as escolhas das atividades lGdicas deveriam ter objetivos claros, sobre
os conhecimentos que poderiam ser construidos, quando a atividade pedagdgica fosse utilizada
junto as criancas. Conforme fragmento mencionado acima, as turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental das escolas publicas receberam caixas de jogos para a alfabetizacdo (Anexo P).

Viana e Santos (2015, p. 19) reforcam que “Nao ha receita ou magia. O que ha sdo as
situacOes da vida docente que geram, por si mesmas, as oportunidades para a organizacdo de
trabalho pedagdgico em torno de um planejamento intencionalmente estruturado para que se

garantam os direitos de aprendizagem das criangas de modo que sejam alfabetizadas na idade
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certa [...]”, o planejamento dos professores ¢ um artefato da cultura escolar que, os auxiliam na
rotina das atividades docentes e, como artefato histérico, apresentam a forma de como o
exercicio do ensino e da aprendizagem ocorreram em determinada época.

Ademais, a proposta curricular orientava para a possibilidade em se trabalhar com
sequéncia didatica, que conforme Zabala (1998, p. 18, grifos do autor), “um conjunto de
atividade ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. De acordo com o autor, se torna imprescindivel também, identificar previamente, o
nivel de conhecimento dos estudantes sobre a tematica a ser trabalhada em uma acéo
pedagOgica que envolve a sequéncia didatica, pois, outras situacbes de ordem dos
conhecimentos dos estudantes poderiam surgir. No entanto, a Proposta Pedagdgica do Bloco

Pedagogico (2014) orientava que,

As sequéncias didaticas sdo planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma
aprendizagem especifica e definida [...]. Uma abordagem interdisciplinar no
tratamento da diversidade de teméticas relacionadas a&s diversas &reas do saber
constitui, portanto, algo de extrema relevancia e tal concepcdo propicia a
concordancia de que o tempo escolar ndo deve ser dividido por areas de conhecimento
[...]. Assim, além dessa busca pela interdisciplinaridade, outro aspecto relevante se
coloca ao se ter a crianca como foco do trabalho pedagdgico. Isso implica conhecé-la
também no que se refere as etapas ou niveis de desenvolvimento relativos ao objeto
ou objetos de conhecimento que estdo sendo foco da atencdo pedagdgica em um dado
momento, de forma que os objetivos e/ou finalidades pretendidos ou relacionados a
mesma possam ser alcancados (Manaus, 2014, p. 19).

Por meio da sequéncia didatica, conforme as orientacdes na Proposta Pedagdgica
(2014), se tornava possivel a flexibilidade nas atividades pedagogicas, ao passo que, o docente
teria a possibilidade de organizar o tempo de aprendizado dos alunos, articulando o objeto de
estudo nos diferentes componentes curriculares (Manaus, 2014).

Outra modalidade apresentada para a organizacdo do trabalho docente no Bloco
Pedagdgico, conforme a proposta curricular (2014), era o Projeto de Trabalho, em que se
caracterizava em um planejamento com objetivos claros, com a participacdo dos estudantes e
com avaliacao no final, para verificar se objetivos foram alcancados (Manaus, 2014). Logo, o
documento enfatizava que “a pedagogia de projetos se apresenta como aliada no processo de
reorganizacdo dos tempos e dos espacos nos Blocos Pedagogicos, quando possibilita a
participacdo, a construgédo e o planejamento coletivo, envolvendo todos em temas de interesse
comum” (Manaus, 2014, p. 20).

Hernandez e Ventura (2017) destacam que a acao pedagdgica, em Projetos de Trabalho,

deve partir de tematicas apresentadas pelos estudantes. Logo, ndo sdo previamente decididas
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pelo educador, ou do que estd pré inscrito em um livro e, sim, a partir das argumentacGes de

cada aluno, na possibilidade de relacionar a temética ao contexto dentro e fora da escola.

Definitivamente, a organizacdo dos Projetos de trabalho se baseia fundamentalmente
numa concepcéo da globalizagdo entendida como um processo muito mais interno do
que externo, no qual as relagGes entre conteidos e areas de conhecimento tém lugar
em funcdo das necessidades que traz consigo o fato de resolver uma série de
problemas que subjazem na aprendizagem. Esta seria a ideia fundamental dos
Projetos. E necessario destacar o fato de que as diferentes fases e atividades que se
devam desenvolver num Projeto ajudam os alunos a serem conscientes de seu
processo de aprendizagem e exige do professorado responder aos desafios que
estabelece uma estruturacdo muito mais aberta e flexivel dos contelidos escolares
(Hernandez e Ventura, p. 61-62).

As organizacdes técnicas nos documentos pesquisados chegam a aprisionar 0 processo
pedagdgico, ndo aprofundam a formacéo do professor e nem produzem resultados positivos em
relacdo ao aprendizado do estudante. Nesse fim, Bloch (2001, p. 63) acentua: “O homem passa
seu tempo a montar mecanismos dos quais permanece em seguida prisioneiro mais ou menos
voluntario”. As sugestdes apresentadas em um curriculo escolar, ndo neutralizam a acdo
docente em decidir como fazer uso do artefato nas atividades didaticas. Como enfatiza Arroyo
(2011) o curriculo é um territdrio de luta, um terreno disputado e contestado, ao mesmo tempo,
0s professores necessitam estar engajados para realizar o trabalho junto aos sujeitos em
formacéo.

Apple (1999) afirma que o professor filtra o conhecimento que disponibilizara ao aluno,
logo, quédo se torna importante seu processo de formacgdo, para tomar consciéncia da sua
responsabilidade. Por outro lado, “ndo podemos nos iludir que a educagdo caminhe
desvinculada dos interesses econémicos e politicos; porém precisamos desenvolvé-la com

consciéncia de suas implicagdes para a vida de todo o cidaddo” (Ranghetti; Gesser, 2011,
[n.p.]).

Com a obrigatoriedade da crianga de seis anos no Ensino Fundamental e sua plena
continuidade da aprendizagem na passagem dos trés primeiros anos (Resolugcdo n° 07/10
CNE/CEB), a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico (Manaus, 2014), durante sete anos,
estabeleceu fundamentos para o ensino e aprendizagem aos estudantes manauaras, orientando
ao primeiro ano letivo, que os conteddos de ensino fossem trabalhados pelo professor na
perspectiva metodoldgica e planejada de introduzir os conhecimentos/capacidades propostas
nos componentes curriculares obrigatérios para o Ensino Fundamental. Na passagem para o
segundo ano, os conhecimentos seriam aprofundados e, ao chegar no terceiro ano, estes

deveriam ser consolidados.
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As politicas educacionais formuladas para a combater o alto indice de analfabetismo no
pais e 0 acesso das criancas de seis a dez anos na escola, como foi destacado apés os resultados
do censo de 2010 (IBGE/2011), demonstraram-se urgentes para os resultados e ao mesmo
tempo, sem vistas declaradas de uma base epistemoldgica que sustentasse o processo. O censo
de 2011 apontou que havia problemas com a educac¢do no pais e, isso se deu de forma
diferenciada em cada regido do pais (Marcilio, 2016). Sobretudo, o governo reduziu o problema
da alfabetizacdo no interior da sala de aula, quando declarou que precisava saber 0 que acontecia
nesse espaco. Acreditando que por meio de aplicacéo de avaliacdes em larga escala, conseguiria
encontrar a (s) causa (s) do (s) problema (s).

Ao mesmo tempo em que procedeu com a aplicabilidade das avaliagbes ANA e
Provinha Brasil, realizava formacdes com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa;
logo, o0 governo esperava que alcancaria resultados de imediato, sem considerar 0 impacto a
médio e longo prazo que as formacdes continuadas poderiam trazer aos contextos escolares e,
evidentemente, nas avaliagbes. Ao mesmo tempo, 0 MEC, ndo assumiu que as prerrogativas
formativas e os documentos oficiais do PNAIC, se tratava do curriculo nacional para a
alfabetizacdo (Moraes, 2014).

Em Manaus o referencial curricular para atender os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, denominado de Proposta Pedagodgica dos Anos Iniciais - Bloco Pedagogico, foi
promulgado em 2014 e visava atender a continuidade dos processos formativos do PNAIC que
iniciaram em 2013 (Manaus, 2014).

Vale ressaltar que, em 2010, houve a promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, que emanou a organizag¢do do Ensino Fundamental em nove anos, onde a crianga de
seis anos, foi inclusa nessa etapa de ensino (Lei n® 11.114, de 16 de maio de 2005 e Lei n°
11.114, de 16 de maio de 2005), precisando de um curriculo que ndo fosse 0 mesmo da Gltima
etapa da Educacdo Infantil e, que refletisse a continuidade aos anos posteriores do Ensino
Fundamental (Brasil, 2016). Um curriculo que permitisse a continuidade da alfabetizacdo, do
letramento e da Matematica em um Bloco Pedagdgico, com progressdo na aprendizagem. Logo,
necessitaria de um curriculo que atendesse a parte comum e diversificada (DCN’s, 2010), uma
politica de formacg&o continuada, de valorizacao profissional e efetivacdo publica no cargo de
professor, para que houvesse a continuidade dos processos formativos das criangas. A politica
educacional de alfabetizacdo para esse curriculo foi criada, em nivel nacional, porém tal
reforma curricular ndo alcangou resultados que pudessem se configurar como exitosos, junto a
SEMED/Manaus, frente as contradi¢Ges inerentes a implementacao da politica de alfabetizacao,

apontadas nessa secao.
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4 PROCESSOS TRANSITORIOS DA ALFABETIZACAO NOS CURRICULOS
ESCOLARES: DA PROPOSTA PEDAGOGICA (BLOCO PEDAGOGICO) PARA O
NOVO CURRICULO ESCOLAR MUNICIPAL (2017-2021)

Nesta secdo iremos discutir sobre as acdes politicas e pedagogicas que nortearam a
alfabetizacdo em Manaus, com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, Referencial Curricular
Amazonense para o Ensino Fundamental (RCA-EF) Resolucdo n° 098/2019-CEE/AM,
aprovada em 16/10/2019 e o Novo Curriculo Escolar Municipal (NCEM) Resolugdo n°
0179/CME/2020, aprovado em 03/12/2020. A politica de alfabetizacdo do bloco pedagdgico
n&o se sustentou com a homologagéo da BNCC, que estabeleceu um novo parametro de tempo
destinado a alfabetizacdo das criancas. Logo, os demais curriculos no pais precisam adequar
suas estruturas administrativas, pedagdgicas, gestdo de tempo e praticas de ensino, para atender
uma base curricular nacional.

Novos processos formativos foram colocados frente ao trabalho docente na
alfabetizacdo, que com novo grupo politico no poder federal em 2019, no governo do ex-
presidente Jair Messias Bolsonaro, houve outra propositura politica para a alfabetizacéo,
fundamentada nas ciéncias cognitivas para a aquisi¢do da leitura e da escrita, emanadas dos
principios e objetivos do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, conhecida como Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA/2019). Conforme este documento, no Artigo 4°, inciso I,
dentre os objetivos da PNA/2019, esteve o de contribuir com o alcance das metas 5 e 9 do Plano
Nacional de Educacdo, Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, essa era uma das prerrogativas
para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem da alfabetizacdo, da literacia e da
numeracia nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental (Brasil, 2019).

O Novo Curriculo Escolar Municipal, no que se refere a alfabetizacéo, versava sobre as
prerrogativas descritas na BNCC/2017, RCA/2019 e PNA/2019, que estabeleceu para a
alfabetizacdo uma politica diferenciada da anterior, com a reducdo do tempo e do espago para
ao aprendizado escolar, propondo, conforme os documentos, a Ciéncia Cognitiva da Leitura,
assegurada em evidéncias, imbuida no paradigma fonoldgico, como a solugdo dos males da

alfabetizacdo no Brasil.
4.1 Base Nacional Comum Curricular: alinhamento do curriculo escolar ao Sistema
Nacional de Educacéao

Com o apoio do Estado Federal para uma politica mais abrangente e centralizada de

curriculo, nas proposituras de um alinhamento do sistema nacional de educacéo (Saviani, 2010,
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2016), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi promulgada por meio da Portaria n°
1.570, de 20 de dezembro de 2017. A BNCC/2017 foi sancionada ap6s o Plano Nacional de
Educacao (2014 a 2024), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que ascendeu
um cenario de movimentacdes de diferentes setores e 6érgdos ligados a educacdo para a
elaboragéo de uma base curricular de abrangéncia nacional.

Conforme Paraiso (2023), mesmo com a promulga¢do da BNCC/2017, as DCN’s, ainda
prevalecem como documento complementar que emanam as diretrizes da organizacdo do
ensino brasileiro. No entanto, a pesquisadora ressalta que as DCN’s, por sua natureza
fundamentada no cumprimento das determinacGes da Constituicdo Federal/1988 (que prevé
contetdos minimos para o ensino) e da LDB/96 (que estabelece uma base nacional comum,
com a complementacdo de outra diversificada), sdo o suficiente para orientar a elaboracdo dos
curriculos e planejamentos escolares.

A pesquisadora ainda reforga que as DCN’s, tinham como objetivo promover a equidade
da aprendizagem, que além de dar cumprimento as determinagdes da CF/88 e da LDB/96,
buscavam garantir o ensino de contetdos basicos aos estudantes, considerando os diversos
contextos em que as diretrizes, como normativas obrigatorias, estivessem inseridas. Em
contrapartida, nos momentos de elaboracgéo de politicas de curriculo nacional culminam criticas
e embates vivenciados na criacdo, pois, se percebe que ha uma sobreposicao e privilégios dado

aos especialistas que desvalorizam os conhecimentos vivenciados nas comunidades escolares,

Todos esses documentos condicionam politicas de curriculo. E por isso que nos dois
momentos em que se foi elaborar curriculo nacional no Brasil houve muito debate e
criticas. Além de interrogacBes sobre qual a necessidade de um documento de
curriculo nacional, por ja existirem as DCNs e porque as escolas ja& possuem seus
curriculos, h& criticas a metodologia de elaboragdo desses documentos que
privilegiam especialistas e subalternizam os didlogos com as comunidades escolares
(Paraiso, 2023, p. 137).

Saviani (2016) também menciona a importancia da aprovagdo das DCN’s, pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNB), que a partir do inciso 1V do Artigo 9° da LDB/96,
especifica a Unido a atribuicdo em estabelecer diretrizes para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, bem como a responsabilidade em regular os curriculos e 0s conteidos
minimos, para assegurar a formagdo basica comum. Ao mesmo tempo, o autor levanta o
seguinte questionamento, que também emergiu diante desta pesquisa: “se a base comum ja se
encontra definida por meio das diretrizes curriculares nacionais, que sdao mantidas, qual o

sentido desse empenho em torno da elaboragdo e aprovacao de uma nova norma relativa a ‘base

nacional comum curricular’? ” (Saviani, 2016, p. 75).
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O autor sustenta a tese da organizagdo da educacao nacional, a partir dos resultados do
ensino, por meio da centralizacdo nas avaliacbes em larga escala, a serem padronizadas
mediante a testes globais, onde uma “base comum nacional curricular” (p. 75), torna-se um
parametro para a padronizacao das avaliacOes. E ainda assevera uma equiparacdo a modelos de
outros paises, com destaque para os Estados Unidos. Apple (2005) ainda reforca que o curriculo
de uma nagdo “nunca é um conjunto neutro de conhecimentos” (p. 59), ele é parte da
seletividade de alguém ou de um grupo que visa um conhecimento legitimo, logo, “¢ produto
de tensdes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo” (ibidem).

Os movimentos para a elaboragdo de um curriculo nacional iniciaram no governo da
Presidenta Dilma Rousseff, em que as discussdes sobre a necessidade ou ndo de elaboracéo de
uma base curricular nacional deram-se a partir do Plano Nacional de Educacéo - 2014 a 2024,
aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 e, deu outras providéncias para a
organizacao do sistema de ensino no Brasil, com o objetivo do alcance das metas educacionais
descritas no documento.

Torna-se oportuno salientar que o inicio da formulacdo da BNCC foi marcado por
instabilidade politica no Brasil com o afastamento da Presidenta Dilma Rousseff (governo de
2011 a 2016), movida por um processo de impeachment, considerado hoje como um golpe
parlamentar. Com a destituicdo da presidenta, houve modificagcbes tanto na equipe que
trabalhou no documento, quanto no que resultou na terceira versao, aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que apresenta grandes diferencas da 1% e 2% versdes,
principalmente no que concerne as concepg¢des (Lima; Ribeiro, 2021), (Cassio; Catelli Jr,
2019).

Morais (2022) sustenta que a mesma elite que participou do “falso impeachment” (p.
05), instituiram sem debate a BNCC, ocasionando um “enorme retrocesso, no campo da
alfabetizacdo e da educacdo brasileira em geral” (ibidem) e, denuncia que a versao final da
BNCC foi instituida sem um amplo debate “sério e democratico” (ibidem), na esteira do golpe
parlamentar de 2016. A promulgagdo da BNCC/2017 foi um dos marcos do governo de Michel
Temer, vice-presidente de Dilma Rousseff, que assumiu o Poder Executivo no periodo de 2016
a 2018 (Paraiso, 2023); (Morais, 2022); (Muylaert et al., 2023).

No PNE (2014-2024) torna-se possivel analisar as metas e, respectivamente, as
diretrizes e estratégias estabelecidas para o alcance de objetivos propostos para a educagdo no
pais, bem como, a pretensdo em se estabelecer um curriculo de base nacional como podemos

analisar na passagem do documento,
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Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacéo de
6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de
vigéncia deste PNE.

Estratégias:

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantacéo dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental;

Meta 7: fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacgdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(Brasil, 2014, p. 51; 61).

Para que houvesse a uniformidade no ensino do pais, o Artigo 7°, da Lei 13.005, de 25
de junho de 2014, tratou de reiterar o que estava estabelecido na CF/98 e na LDB/96 sobre o
principio da cooperacdo federativa entre os sistemas de ensino (Libaneo; Oliveira; Toschi,
2012), (Saviani, 2010, 2016), com o objetivo do alcance das metas estabelecidas no PNE (2014-
2024), “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de
colaboracdo, visando ao alcance das metas e a implementacdo das estratégias objeto deste
Plano” (Brasil, 2014). Portanto, a formalizacdo de pactos interfederativos se mostrou
necessaria para que houvesse um curriculo escolar que atendesse as diretrizes educacionais de
modo uniforme nas diferentes regides brasileiras.

As discussbes preliminares sobre a BNCC na rede publica de ensino de Manaus
iniciaram em 2015, nas unidades escolares, conforme Boletim Eletronico da SEMED/Manaus,
datado em 27/11/2015: Educadores param um dia de aula para discutir o texto preliminar da
BNCC (Anexo O).

Os mais de 12 mil educadores de 501 escolas da Secretaria Municipal de Educacéao
(Semed), fazem, na préxima segunda-feira, 30, uma forte mobilizacdo para avaliar e
discutir o texto preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse dia,
as aulas vao ser paralisadas para que os profissionais possam apresentar suas
contribuicdes na construcdo do documento que servird de referéncia norteadora para
as acdes educacionais em todas as cidades brasileiras. A mobilizacéo sera realizada
durante toda [sic] o dia, nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno),
envolvendo os educadores do Ensino Infantil e do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
de toda a rede municipal. A proposta curricular busca a padronizacéo de, pelo menos,
60% do curriculo da educacao basica, além de assegurar que todo estudante brasileiro
tenha o direito & aprendizagem de conhecimentos fundamentais, com equidade em
todo o sistema educacional, independente da esfera de ensino. A BNCC serd uma
ferramenta que vai contribuir e orientar a construgéo do curriculo das mais de 190 mil
escolas de Educacdo Bésica do pais, espalhadas de Norte a Sul, publicas ou
particulares. A proposta é dividida em quatro areas de conhecimento como linguagem,
matematica, ciéncias humanas e ciéncias naturais. E em cada uma delas existem eixos
de aprendizagem. As proposi¢des e sugestdes podem ser feitas até o dia 15 de
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dezembro no portal do Ministério da Educacdo (MEC), por meio do link
basenacionalcomum.mec.gov.br, onde o documento preliminar esta disponivel para
consulta publica. “A expectativa ¢ que até o primeiro semestre de 2016 sejam
compiladas as sugestdes de todos os estados brasileiros e a partir dai seja criado um
padrdo educacional no pais, com 60% do contetdo atendendo a proposta nacional e
40% as especificidades de cada regido”, informou Roseane Xavier, integrante da
Comissdo Estadual de Mobilizacdo da Base Nacional do Curriculo Comum (Manaus,
2015, p. 3-4).

Conforme o Boletim Eletrénico da SEMED/Manaus (2015), houve a intencionalidade
de padronizacao do curriculo escolar em 60% para 0 municipio, bem como foi proposto para a
Educacgdo Bésica em todo o territério nacional, a partir das contribui¢des dos profissionais da
educacdo em uma plataforma eletronica do MEC. Também, esperou-se que 40% representasse
a parte diversificada dos contetddos de caréater regional.

Outro dado importante da mensagem no Boletim Eletronico era a ideia de equidade dos
conhecimentos a serem contemplados pela BNCC/2017, que permitiria aos estudantes um
aprendizado uniforme, ao qual podemos considerar centralizado; como sinteticamente, afirma
Silva (1999, p. 14) sobre “o qué?” Deveria ser ideal para aprender por meio do curriculo.

Com a promulgacdo da BNCC em 2017, passou-se a considera-la como o documento

normativo para a educacao nacional, sendo assim,

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagégicas das
instituicBes escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢gdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacédo (Brasil, 2017b, p. 8).

Desse modo, a BNCC/2017 se tornou determinacdo nacional para as a¢6es das politicas
publicas da educacdo basica, pois, a partir do seu alinhamento aos curriculos subnacionais, 0s
projetos politicos pedagdgicos das instituicdes escolares se integrariam a politica
nacional. Dentre 0s projetos nacionais, considera-se: 0s tempos e espagos educativos, a
formacédo de professores (Resolugdo CNE/CP n° 2, 20212/2019), a matriz de referéncia para as
avaliacBes em larga escala, a elaboracdo dos contetudos educacionais por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a infraestrutura de gestdo e administrativa que envolve o
desenvolvimento pleno da educacdo no pais (Fritsch; Leite; Lima, 2021).

Nesta perspectiva, 0 que caberia & alfabetizagdo das criancas que, obrigatoriamente,
deveriam ser matriculadas no Ensino Fundamental, com seis anos de idade? Pois, a meta 2 do
PNE (2014-2024), anteriormente mencionada, reforcou aos entes federados sobre o

cumprimento da universalizacdo dessa etapa de ensino para a faixa etéria de seis a quatorze
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anos de idade. Reforcamos na secdo 2 deste trabalho, que o IBGE/2011, havia sinalizado no
levantamento censitario que no periodo de 2000 a 2010, 0 acesso e permanéncia na escola das
criancas de seis a quatorze anos, ndo havia se universalizado no Brasil e que deveria ser
promovido programas educacionais que atendessem a alfabetizacéo.

Ao que antecedeu a BNCC/2017, o PNAIC foi uma grande ac¢do da politica educacional
para a formacdo dos professores alfabetizadores, com a distribuigdo de materiais (caixas de
jogos para a alfabetizacdo e livros didaticos e paradidaticos) distribuidos pelo pais, que
mobilizaram os entes federados na construcdo dos seus curriculos, tendo como referencial os
cadernos formativos apresentados pelo pacto, no periodo de 2012 a 2017 (Anexo P).

Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu e orientou e a
implantacdo da BNCC, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o Artigo 11, mencionou sobre
a articulacdo que esta etapa de ensino, necessariamente deveria promover, a partir das
experiéncias vividas pelas criancas na Educagdo Infantil, “prevendo progressiva sistematizacao
dessas experiéncias quanto ao desenvolvimento de novas formas de relagdo com o mundo,
novas formas de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos [...] atitude ativa na construcao
de conhecimentos” (Brasil, 2017a, p. 8).

Ao que consta no documento anteriormente citado, nos Artigos que 0 seguem,
respectivamente, 13 e 14, deveriam ser elaborados curriculos ou propostas pedagdgicas que
promovessem ‘“um percurso continuo de aprendizagem ao longo do Ensino Fundamental”
(Brasil, 2017a, p. 8) e o estabelecimento de competéncias, organizadas em Areas do
Conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humana e Ensino
Religioso. O Artigo 12, da Resolugédo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, expressa que,

Art. 12. Para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro e no
segundo ano do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo, de modo que se garanta aos estudantes a apropria¢do do sistema de
escrita alfabética, a compreensdo leitora e a escrita de textos com complexidade
adequada a faixa etaria dos estudantes, e o desenvolvimento da capacidade de ler e
escrever nimeros, compreender suas funcbes, bem como o significado e uso das
quatro operagfes matematicas (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017).

Torna-se possivel deduzir por meio do documento supracitado, que ndo ha nenhuma
mencédo direcionada a qualquer concepgédo epistemoldgica ou metodoldgica, que oriente o
trabalho docente quanto a alfabetizacdo. No entanto, no primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental, que abrange os estudantes de seis a sete anos de idade, o foco das a¢des didaticas
e metodoldgicas a serem aplicadas pelos professores, implicaria em praticas de ensino para

alfabetizar as criangas. Diante do proposto, subjetivamente, questionamos a tangéncia para a
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neutralidade epistemoldgica, metodoldgica e/ou didatica, no que concerne a alfabetizagdo, na
BNCC (2017), para o ensino da leitura e da escrita dos estudantes do 1° e 2° ano do ensino
fundamental.

Hobsbawm (2013, p. 29) colabora em afirmar que “quando o passado social acelera ou
transforma a sociedade para além de um certo ponto, o passado deve cessar de ser o padrdo do
presente, e pode, no Ma&ximo, tornar-se modelo para o mesmo”. Ao refletirmos sobre as
mudancas nas idealizacGes formativas de um povo por meio da educacédo, a de se pensar na
“perigosissima investida ideologica” (Apple, 2005, p. 61), formulada pelo poder governante de
um pais que se investe de uma “mascara para inovagdo” (Hobsbawm, 2013, p. 30), ndo
repetindo, de modo nitido, acles anteriormente vivenciadas, sobretudo, de certa forma
funcionara diferente (Hobsbawm, 2013), (Apple, 2005).

Na 32 versdo (final) da BNCC, lan¢ada em 2017, como o documento normativo e oficial,
estabeleceu-se um novo parametro de tempo destinado a alfabetizacéo das criancas, até o 2° ano
do Ensino Fundamental, enfatizando que a acdo pedagogica nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental deve ocorrer por meio da apropriacdo do sistema de escrita alfabética, para o
desenvolvimento de outras habilidades em leitura e de escrita que envolvem as praticas
diversificadas de letramento (Brasil, 2017b). O documento (BNCC/2017), esclarece que o
processo de alfabetizacao,

Embora, desde que nasce e na Educagdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe
de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizacéo
deve ser o foco da acdo pedagdgica. Nesse processo, é preciso que os estudantes
conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga ‘codificar e decodificar’ os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil
e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras de
imprensa e cursiva, maidsculas e mindsculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializacéo da lingua (Brasil, 2017b, p.
89-90, grifo nosso).

Para além da reducdo do tempo escolar dos estudantes em processo de alfabetizacéo,
em dois anos escolares sequenciais, a BNCC orienta que o processo de aquisi¢do da lingua
escrita se d& por meio da consciéncia fonologica, na relacdo som-letra. Esse processo colocou
0 método sintético como basilar para a alfabetizacdo. Magda Soares (2017b) conceitua
consciéncia fonoldgica como “[...] o desenvolvimento da habilidade de dissociar a cadeia

sonora da fala de seu contetdo semantico, e de compreensdo da possibilidade de segmentagéo
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da palavra falada em constituintes sonoros” (p. 167). Logo, ndo podemos considerar como um

ato mecanico ao processo em que se da a relagdo da escrita com a leitura, pois,

Em primeiro lugar, a lingua escrita ndo é uma mera representacao da lingua oral. Além
de apenas em poucos casos haver total correspondéncia entre fonemas e grafemas, de
modo que a lingua escrita: ndo é, de forma alguma, um registro fiel dos fonemas da
lingua oral, hd também uma especificidade morfoldgica, sintatica e semantica da
lingua escrita: ndo se escreve como se fala, mesmo quando se fala em situagGes
formais; ndo se fala como se escreve, mesmo quando Se escreve em contextos
informais (Soares, 2017a, p. 18, grifo do autor).

A lingua escrita € uma atividade complexa que exige habilidade e sensibilidade auditiva
em relacdo a estrutura sonora e a correspondente representacao grafica, cujo processo nao tem
tempo determinado. Desse modo, “a alfabetizagdo ndo ¢ a aprendizagem de um c0digo, mas a
aprendizagem de um sistema de representacdo, em signos (grafemas) representam, néo
codificam, os sons da fala (os fonemas) ” (Soares, 2017a, p. 11, grifos do autor).

Soares (2017b) ainda reforca que a alfabetizacdo é um processo multifacetado, que
apresenta trés facetas de insercdo no mundo da escrita: linguistica, interativa e sociocultural da
lingua escrita., aos quais precisam ser considerados e articulados no processo de alfabetizacao.
Desse modo, ao retratar a alfabetizacdo como um processo mecanico do ato de decodificar e
codificar o sistema de escrita alfabética, a autora recorda sobre os resultados fracassados da
alfabetizacdo nos anos 80, quando havia o regime de reprovacao na 12 série, em que a crianga
repetia trés vezes a mesma serie até ser capaz de decodificar (ler) e codificar (escrever) palavras,
sendo assim considerada como alfabetizada (Soares, 2017a).

Conforme Paraiso (2023), a decisdo da alfabetizacdo plena até o 2° ano do Ensino
Fundamental, na BNCC, contraria 0 PNE/2014-2024, que estabelecia na meta 5, *“ alfabetizar
todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental” (Brasil, 2014,
p. 58). Sobretudo, aos estudantes do 3° ano, a BNCC/2017 enfatiza que as criancas cheguem
neste ano escolar com a alfabetizacdo consolidada, para o0 avancgo no processo de aprendizagem
“em outros aspectos notacionais da escrita, como pontuac¢do e acentuacdo e introducdo das
classes morfologicas de palavras a partir do 3° ano” (Brasil, 2017b, p. 93).

Os documentos apresentam “indicios” (Ginzburg, 1989) de que houve ruptura no tempo
e espaco para a alfabetizacdo, por meio das politicas publicas educacionais, logo, torna-se
oportuno considerar 0 aspecto no qual se estrutura o curriculo escolar como artefato de poder:
um controlador historico, social e cultural da educagéo e, como ressalta Arroyo (2011, p. 17):
“Dificil avancar em indaga¢des e em movimentos e corridas quando as pistas, 0s percursos, 0s

ritmos, os tempos estdo estabelecidos”. Assim, a BNCC/2017 trouxe inumeros desafios que
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foram langados para gestores escolares, profissionais da educacdo, pesquisadores e para
comunidade em geral, ao passo que as mudangas impactaram na reorganizagao do ensino e nas

concepcdes de aprendizagem.

4.1.1 As implicacdes politicas para a elaboracao dos curriculos escolares: BNCC, RCA e
NCEM

Nesse espaco, destacamos as principais formulagdes que articularam no NCEM/2021,
sobre as abordagens que fundamentam os processos de ensino para a alfabetizacdo dos
estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental da educacédo publica da cidade de Manaus.
Os textos que compdem a politica educacional para a alfabetizacdo da SEMED/Manaus, estéo
mencionados no NCEM/2021, em certas passagens, descritos conforme a BNCC/2017 e a
Politica Nacional de Alfabetizacdo/2019.

Portanto, para o conceito da Alfabetizacdo, o NCEM/2021, enfatiza que o termo difere
de letramento, neste, alfabetizac@o e letramento devem existir nas a¢des didaticas de sala de
aula, sem que haja sobreposicao pedagdgica de um e/ou outro, no ato do ensino.

Alfabetizacdo é diferente de letramento, mas ambos devem coexistir no contexto da
sala de aula sem jamais um sobrepor ao outro. Tendo por fundamento as contribuicGes
da ciéncia cognitiva, a alfabetizacdo compreende o ensino das habilidades de leitura
e de escrita em um sistema alfabético (Manaus, 2021, p. 286).

A implementacdo da BNCC/2017 conduzida pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2017,
mobilizou a reconstrucdo dos curriculos e documentos normativos escolares em todo o pais,
conforme o Artigo 15° da Resolucdo, “as institui¢des ou redes de ensino podem, de imediato,
alinhar seus curriculos e propostas pedagogicas & BNCC”. No Paragrafo Unico do mesmo
Artigo, determinou-se: “a adequagdo dos curriculos a BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no méximo, até inicio do ano de 2020 (Brasil, 2017, p. 11).

Para o processo de implementacdo acontecer de modo unificado foi promulgada a
Portaria n° 331, de 05 de abril de 2018, que instituiu 0 ProBNCC (Programa de Apoio a
implementacao da Base Nacional Comum Curricular), que estabeleceu diretrizes, parametros e
critérios para mobilizar os entes federados na construgédo dos curriculos escolares alinhados a

BNCC, conforme se apresenta no Artigo 1°,

Art. 1° Fica instituido o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular - ProBNCC, com vistas a apoiar a Unidade da Federacéo - UF, por
intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo - SEDEs e das
Secretarias Municipais de Educacdo - SMESs, no processo de revisdo ou elaboragdo e
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implementacéo de seus curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboragéo entre
estados, Distrito Federal e municipios (Brasil, 2018, [n.p.]).

Por meio da articulagdo do ProBNCC, houve a organizagdo de comissdes em cada
Unidade da Federacdo, com o intuito de mobilizar a implantacdo da BNCC/2017 nos curriculos
escolares. A comissdo que esteve a frente no Amazonas foi divulgada no Diario Oficial do
Amazonas n° 33.707, de 21 de fevereiro de 2018, Resenha GS n° 124, de 20 de fevereiro de
2018 - Portaria GS n° 242/2018.

Por meio do documento, torna-se possivel visualizar membros de diferentes segmentos
educacionais compondo a comisséo, tais como: Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas
(SEDUC/AM), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Amazonas
(UNDIME/AM), Conselho Estadual de Educacédo (CEE/AM), Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME/AM), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino
Privado do Amazonas e Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo do Estado do Amazonas
(SINTEAM). As atribuigdes dos representantes, conforme a Portaria da Comissdo Estadual,

seriam,

Representar e envolver 0s mais diversos atores da comunidade escolar e da sociedade
civil no processo de implementacdo da BNCC/AM. Discutir as acbes e planejar a
mobilizacdo das escolas de Educacdo Basica das redes de ensino do estado do
Amazonas, no processo de implementagdo da BNCC/AM. Participar da Elaboragdo
da Proposta Curricular do Amazonas em Regime de Colabora¢do com os Municipios
(Amazonas, 2018, p. 7).

A Portaria GS n° 242/2018 também ressaltou sobre a participacdo de outros membros
gue estiveram em posicionamento de Comité Executivo (Presidentes da UNDIME/AM,;
CEE/AM e UNCME/AM), Grupos de Trabalho para implementacdo da BNCC (SEDUC/AM e
UNDIME/AM) e Grupo de Estudo da BNCC (especialistas por disciplinas e professores
representantes da Rede Estadual e Municipal de ensino), este ultimo grupo seria responsavel
pelas “macrodiretrizes [sic] pedagogicas e analisar os comentarios e as sugestdes das Consultas
Publicas” (Paragrafo Unico; Amazonas, 2018, p. 7).

Torna-se necessario, entdo, refletir sobre a ordem postulada na elaboracdo dos
documentos curriculares até a sua promulgacdo como base curricular comum, de carater
nacional, para transformar e/ou fazer existir curriculos escolares regionais que apresentassem a
parte diversificada e, consequentemente, pudessem configurar 0s curriculos municipais, para

atender, enfim, a formacé&o social, politica, historica das comunidades escolares. Pois, conclui-
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se em uma configuragcdo complexa as idealizagdes de “projetos de sociedade” (Arroyo, 2011),
p. 38), que sdo desenhados para o pais.

Um curriculo comum ndo traz as marcas da diversidade, dos diferentes contextos aos
quais envolvem raca, etnia, género e lugar, havendo assim dicotomia entre 0 comum e 0
diversificado. Este, “¢ o outro, os outros, nao universal” (Arroyo, 2011, p. 77).
Consequentemente, todos os saberes, valores, culturas, conhecimentos ficam em segundo
plano, optativo a escola, permanecendo, secundarizados (Arroyo, 2017).

E na esteira do alinhamento dos entes federados a BNCC/2017, tornar-se-ia necessaria
a assinatura do Termo de Adesdo, anexo a Portaria GS n° 242/2018. O municipio de Manaus
participou junto & Secretaria do Estado do Amazonas, também por meio de Termo de Adeséo,
que foi assinado em 19 de maio de 2018, conforme ao que descreve a Resolucdo n
001/CME/2020, aprovada em 13 de fevereiro de 2020, que homologa o RCA como base para
o realinhamento dos documentos escolares, “considerando o Termo de Adesdo para a
elaboracdo do Referencial Curricular Amazonense em Regime de Colaboragdo com o Estado
do Amazonas, subscrito em 19 de maio de 2018 pelo Municipio [sic] de Manaus, firmado pelo
chefe do poder executivo e pela secretaria de educagao;” (Manaus, 2020, p 40).

Desse modo, a BNCC/2017 se tornou o documento oficial e normativo que responde a
pergunta “O que ensinar? ” (Paraiso, 2023, p. 8); (Silva, 1999) no pais a partir de 2017. Junto a
ela, tem-se 0 RCA, com a parte diversificada. Assim, estabeleceram-se 0s conhecimentos, as
competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento e acompanhamento de todos
os envolvidos com o ensino basico. A partir da BNCC/2017, o Estado do Amazonas, por meio
da Secretaria Estadual de Educacdo, deu inicio a formulacdo do Referencial Curricular
Amazonense (RCA), em 2018,

Nos primeiros meses de 2018, iniciam-se os trabalhos de implementacdo da BNCC
por meio da constru¢do dos Curriculos de cada Estado, a partir do regime de
colaboracdo que estabelece relagfes cooperativas entre os entes Federados por meio
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, sem que haja hierarquia ou
competicdo no sentido de construir uma educagdo que atenda aos interesses da
sociedade atual [...] Para essa acdo institui-se 0 ProBNCC (Programa de apoio a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular), cuja tarefa é o alinhamento de
acles em torno da construcdo dos curriculos de cada Estado e municipio em suas redes
de ensino e consequentemente das escolas publicas e privadas (Amazonas, 2019, p.
15).

A implementacdo nos curriculos escolares dos municipios iniciou ap6s a promulgacédo
da Resolugdo n° 098/2019, do Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas (CEE/AM),
aprovada em 16/10/2019. No Artigo 5° ha o reforgo que RCA é um documento de carater
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obrigatério para a elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos das unidades de ensino do
Estado do Amazonas, que atendem a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental,

Art. 5° O Referencial Curricular Amazonense define-se pelos aspectos legais e
normativos e apresenta carater obrigatorio para a elaboragao dos Projetos Politico-
Pedagogicos das instituigdes que ofertam Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, e
assegura os direitos e objetivos de aprendizagem nessas etapas, em cada ano de
estudo, nas redes publicas e privadas, considerando os contextos sociais, econémicos
e culturais de cada regido do Estado (Amazonas, 2019, p. 2).
A forcga de Lei da BNCC, substanciou a homologacéo do RCA, para que 0s documentos
das demais instituicbes publicas e privadas do ambito regional do Amazonas estivessem

alinhadas ao RCA, como menciona o Artigo 3°, da Resolucdo n° 098/2019-CEE/AM,

Art 3° O Referencial Curricular Amazonense, elaborado em regime de colaboracdo
no territério estadual, deve constituir-se em documento orientador para o processo de
Implementagdo da BNCC, bem como na elaboracdo ou adequacdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das unidades educacionais que compdem o Sistema de Ensino
do Estado do Amazonas sabendo-se que se trata de um documento Unico para todas
as escolas, no &mbito territorial do Estado (Amazonas, 2019, p. 1).

O documento (Resolugéo n° 098/2019-CEE/AM) fundamentou pontos para 0 processo
de transicdo entre as etapas de ensino. O Artigo 9°, mencionou sobre a transicdo da Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, que deveria apresentar garantia de um desenvolvimento
continuo “com as fun¢des indispensaveis e indissocidveis de educar, cuidar e brincar em um
processo de interagdo” (Amazonas, 2019, p. 3-4). Ao passo que, em Paragrafo Unico, que deu
sequéncia ao Artigo supracitado, a proposicao de estratégias para que nao houvesse rupturas na
aprendizagem dos estudantes, deveriam ser asseguradas pelas unidades escolares, privadas ou

publicas.

Paragrafo Unico. para segurar o disposto no caput deste artigo, as instituicbes de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, publicas e privadas devem propor
estratégias que contribuam para o desenvolvimento das aprendizagens de forma
progressiva, para evitar rupturas no processo de aprendizagem dos estudantes, bem
como a forma de proceder a avaliagdo entre as etapas da Educacdo Basica (Amazonas,
2019, p. 4).

Conforme Artigo 23 da Resolucdo n° 098/2019-CEE/AM, os direitos e objetivos de
aprendizagem deveriam ser assegurados independente da estrutura curricular organizada nas
instituicbes escolares para atender as diferentes areas de conhecimento, como descreve o

documento no Artigo 25

I: Linguagens:
a. Componente curricular de Lingua Portuguesa;
b. Comprovante curricular de Lingua Inglesa;
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c¢. Componente curricular de Educacdo Fisica;
d. Componente curricular de Arte.

11- Matematica;

I11- Ciéncias da Natureza;

a. Componente curricular de Ciéncias.

IV: Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
a. Componente curricular de Geografia;

b. Comprovante curricular de Historia;

c. Ensino Religioso. (Grifos do autor)

As éreas de conhecimento sdo contempladas pelos direitos e objetivos de aprendizagem,
que conforme a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu a
BNCC/2017, no Paragrafo Unico, do Artigo 3°, os objetivos de aprendizagem so equivalentes
a expressao “competéncias e habilidades”, presente no PNE 2014-2024.

Para tanto, questionamos: em que consiste a BNCC, no que tange as competéncias e
habilidades que devem ser promovidas no processo de ensino para a qualidade e equidade da
educacdo no pais? A BNCC (2017, p. 8) definiu competéncia “como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Céssio; Catelli Jr (2019) reforcam que a terceira e Ultima versdo da BNCC foi
implementada no governo de Michel Temer, apds o impeachment de Dilma Rousseff,
fundamentando sua organizagdo em torno da pedagogia das competéncias, que esteve
incorporada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), dos anos 1990. Conforme Goulart
(2019), os PCN’s visaram no processo de ensino, a preparagao de individuos com capacidades
para desempenhar atividades flexiveis, em que pudessem utilizar o cognitivo e o0 socioafetivo
de forma satisfatoria, frente as mudancas com os processos de globalizag&o.

Para Philippe Perrenoud (1999), socidlogo, referéncia no campo da Educagdo, com
pesquisas em torno das competéncias dos estudantes, em sua obra Construir as competéncias

desde a escola (1999), ressalta que

As competéncias estdo no fundamento da flexibilidade dos sistemas e das relagGes
sociais. [...] Por que serd que vemos atualmente o que Romainville (1996) chama de
uma ‘irresistivel ascensdo’ da no¢do de competéncia em educagdo escolar? Talvez,
globalmente, porque as ameacas de desordem e desorganizagdo estdo tornando-se
cada vez mais vivas nas épocas de mudanca e crise (Perrenoud, 1999, versao on-line).

Sera que houve um pré-anuncio de desordem estrutural na sociedade na qual houve/ha
a necessidade de retomar a ordem? Mas, a ordem devera ser retomada por quem? Ou melhor

dizendo, para quem? Por meio somente da escola? Logo, Arroyo (2011) afirma que o curriculo
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ndo é so territdrio de disputa intraescola, intracurriculares, mas também de disputas externas,

pois, hé outro que é:

indicador de centralidade politica do curriculo esta na énfase nas politicas de
avaliacOes do que ensinamos. Nunca como agora tivemos politicas oficiais, nacionais
e internacionais que avaliam com extremo cuidado como o curriculo é tratado nas
salas de aula, em cada turma, em cada escola, em cada cidade, campo, municipio,

estado ou regido (Arroyo, 2011, p. 13).
A BNCC/2017 também € a norteadora das matrizes de avaliacdo em larga escala no pais.
Na década de 90, com os PCN's houve uma preocupa¢do em formar individuos capacitados,
para o processo de globalizacéo e, também, flexiveis ao mundo do trabalho (Cassio; Catelli Jr,
2019); (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Para a BNCC (2017), além dessas preocupaces, ha
ainda o alinhamento da Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), como

podemos verificar na passagem

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a ‘educagdo deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformagdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da
natureza’ (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada & Agenda 2030 da
Organizacao das Nag6es Unidas (ONU) (Brasil, 2018, p. 8).

Conforme Libéaneo; Oliveira; Toschi (2012) os acontecimentos do mundo afetam a
educacéo de diversas maneiras e, isso faz com que haja uma valorizacdo para a educagdo em
relacdo a formacgdo humana, pois ha a necessidade de se formar cidadaos com novas habilidades
cognitivas e com competéncias sociais e pessoais, flexiveis e polivalentes ao mercado de
trabalho. Sobretudo, h& a necessidade de fazer com que a escola seja compativel com as
finalidades e interesses do mercado capitalista, onde as praticas escolares praticadas pelos
professores mudam para atender o avan¢o da tecnologia e da globalizacdo. Bloch (2001, p.

136-137) enfatiza que

[...] os documentos tendem a impor sua nomenclatura [...] as mudancas das coisas
estdo longe de acarretar sempre mudancas paralelas em seus nomes. Este é o
procedimento natural do carater tradicionalista inerente a toda linguagem, assim como
a pobreza de inventividade da qual sofre a maioria dos homens [...]. Eles nédo
experimentam a necessidade de mudar o rétulo, porque a mudanca do contetdo Ihes
escapa.

Para a reelaboracdo dos documentos escolares a partir das colocagOes da Resolucdo n°
098/2019-CEE/AM, o Artigo 26, determinou a data de até o dia 30 de junho de 2020, que todas
as unidades puablicas e privadas do ambito do sistema educacional do Estado do Amazonas,
deveriam protocolar no Conselho Estadual de Educacdo, os documentos politico-pedagdgicos
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e de estrutura curricular adequados ao regimento do Referencial Curricular Amazonense
(Amazonas, 2019). Portanto, houve em média 240 dias, para que houvesse a reunido de
integrantes da comunidade escolar, para discutir e elaborar, de modo democratico, 0s
documentos politicos e pedagdgicos que passariam a mobilizar as praticas educativas de todos

os envolvidos com a educagdo publica e privada, a partir do ano de 2021.

Art. 26 A partir da publicagdo desta Resolucdo ficam as mantenedoras obrigadas a
adequar sua documentagdo: Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico, Matriz
Curricular, Proposta Curricular, ao Referencial Curricular Amazonense, tendo o prazo
de até 30 de junho de 2020 para protocolar no Conselho Estadual de Educacéo,
visando sua regularizacdo para o ano letivo de 2021.

Art. 27 A implantacdo do novo curriculo deve ser feita de maneira simultanea na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.

Paragrafo Unico: Os Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicbes devem ser
elaborados com a participagdo coletiva da comunidade escolar, por meio do diélogo,
transparéncia, respeito e coeréncia, considerando os principios da gestdo democrética,
pois o processo para a formacdo de cidaddos criticos e democraticos requer
observancia dos principios de expressdo, as diversas formas de aprender, ensinar,
pesquisar, e outros aspectos que considerem as maltiplas concepgdes pedagogicas e 0
pluralismo de ideias (Amazonas, 2019, p. 15).

A SEMED/Manaus mobilizou em reunido no periodo de 22 a 24 de janeiro de 2020, no
auditorio da Universidade Paulista (Unip), localizada no Bairro Flores, na area Centro-Sul de
Manaus, a Jornada Pedagdgica com os assessores pedagdgicos para que estivessem junto aos
professores nas unidades escolares promovendo o processo de implementacéo e divulgacdo da
BNCC e do RCA, conforme Boletim Eletronico do dia 22/01/2020 (Anexo Q). De acordo com
o documento, o encontro teve como objetivo “oportunizar aos assessores conhecimentos sobre
o0 processo de implementacdo do RCA e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na Rede
Municipal de Ensino, contextualizando diferentes vivéncias” (Marinho, 2020, p. 4). O Boletim
Eletronico (2020) destacou que a secretéria?® de educagdo da SEMED/Manaus, ressaltou que
0s assessores pedagogicos estariam nas 499 escolas apresentando o RCA e indicando a forma

de trabalho na rede de ensino de Manaus.

Hoje nos estamos aqui para motivar e conscientizar os assessores da responsabilidade
que eles ttm em fomentar no chdo das escolas o apoio pedagdgico aos professores a
partir da nossa realidade, no principio da BNCC e o RCA, do qual nés participamos
da elaboracéo, e principalmente, construir o nosso referencial a partir das nossas
realidades, experiéncias revolucionérias e vitoriosas dos nossos educadores, que

20 A Sr2 Katia Helena Serafina Schweickardt tem Doutorado em Sociologia e Antropologia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2006-2010), esteve no cargo de Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, no
periodo de 2015 a 2020, na gestdo do executivo municipal do Sr. Artur Virgilio Neto. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/curriculos-2024/katia-helena-serafina-cruz-schweickardt-secretaria-de-
educacao-basica.pdf. Acesso em: 12 dez. 2023.


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/curriculos-2024/katia-helena-serafina-cruz-schweickardt-secretaria-de-educacao-basica.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/curriculos-2024/katia-helena-serafina-cruz-schweickardt-secretaria-de-educacao-basica.pdf
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desenvolvem um trabalho maravilhoso nas nossas 499 unidades de ensino, comentou
a secretaria (Marinho, 2020, p. 4).

Pelo relato da secretaria de educacdo é possivel depreender que 0s assessores
pedagdgicos estariam nas escolas promovendo orientacdo aos professores sobre a
implementacdo da BNCC e do RCA no curriculo escolar; logo, por meio do documento,
inferimos que houve um momento de estudo sobre 0 RCA junto aos assessores pedagogicos
para que posteriormente, ocorresse o encontro com os profissionais da educacgdo nas unidades

de ensino para discutirem as novas proposituras para 0 ensino,

No primeiro momento do encontro, todos 0s assessores participaram de uma palestra
sobre o tema da Jornada, no auditério da Unip, onde falaram sobre o assunto.
Posteriormente, os participantes sdo divididos por sala, na qual todas tém um tema
diferente, como: “Educagdo Infantil: a crianga ¢ o verdadeiro curriculo”, “Ensino por
habilidades ¢ competéncias”, “Educagdo Integral”, “Metodologias Ativas”,
“Engajamento familiar no processo de desenvolvimento humano” e “Competéncias e
Tecnologias™. Nos trés dias de estudo [sic] os educadores participardo do estudo em
todas as salas (Marinho, 2020, p. 4).
Conforme Julia (2001) as normativas e as préaticas escolares implementadas levam em
conta os profissionais, professores, que “sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacao” (p. 11). O documento
visava a implementacdo de novas perspectivas para 0 ensino e o aprendizado, conforme as
prerrogativas da BNCC/2017 e do RCA/2019, no Estado do Amazonas para o ano letivo de
2021. Desse modo, havia a necessidade em fazer com que houvesse a difusdo dos materiais aos
profissionais da educacdo, a normatividade deles frente a constru¢do de um novo curriculo para
a rede municipal de ensino de Manaus.

O referencial Curricular Amazonense foi noticiado pela imprensa regional, no inicio
do ano letivo de 2020, no jornal A Critica (06/02/2020). A folha C4, do Caderno Cidades
integralmente foi utilizada para divulgar que o ano letivo iniciaria diferente, com a seguinte
informacdo: Volta as aulas com novidades: Ano letivo 2020 inicia hoje na rede estadual do
Amazonas, que aplicara a nova Base Nacional Comum Curricular, como podemos observar na

Figura 2:
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Figura 2 - Jornal A Critica como meio de divulgacdo da mudanga curricular para o ensino no Amazonas, a partir
dos documentos referenciais: Base Nacional Comum Curricular e do Referencial Curricular Amazonense

C EDUCAGAO

Ano letivo 2020 inicia hoje na rede estadual do Amazonas, que aplicara a nova Base Nacional Comum Curricular

Volta as aulas com novidades
(e 3 _—

A partir deste ano, as diretrizes da
nova Base Nacional Comum Cur
ricular (BNCC) comegari M

parte
nas e:

Diario Digital
nas escolas
municipais

@ As aulas na rede piblica
municipal iniciaram ontem,
em todas as 500 escolas de
Manaus. Até o momento,
conforme a Secretaria Muni-
cipal de Educacdo (Semed),
o ano letivo inicia com
238.186 alunos matricula-

né
com aproximadamente 440 mil

estudantes matric
unidades de ensin ado.
As mudancas nas praticas pe

dos. Outras 10.568 matricu-
las ainda ndo foram confir-
madas pelos responsdveis.
O maior nimero de alunos
matriculados na rede munici
pal sdo do Ensino Fundamental
1, que corresponde do 1°a0 5'
ano, com 120.788 criangas.
Dasmaisde 60milvagas dispo
niveis para novos alunos,
42.559 forampreenchidas.
xdologia,
nou que algumas
ntadas nos anos

tem, no Centro de Convencies

do Amazonas Vasco Vasques,

Zona Centro-Sul de Manaus.

'nto em que nés

0s para lematizar
undamental

Live
caso ¢ a BNCC e também o Refe
rencial Curricular Amazonense

Nova base prevé maior articulagao entre as diferentes areas do conhecimento dentro e fora da tradicional sala de aula
Conteudo interdisciplinar e regional

Fonte: Jornal A Critica, Manaus/Amazonas, ano LXX, n. 24.756, 6 fev. 2020. Caderno Cidades, p. C4.

Na Figura 2, podemos inferir que o jornal, como influente instrumento de forga para
agir na historia (Barros, 2023), fez alusdo a reformulagdo dos curriculos escolares, ao excitar
gue haveria novidades para o ensino com a implantacdo da BNCC/2017 e implementacdo do
RCA/2019, nos documentos vinculados ao ensino dos municipios amazonenses. Conforme
parte do texto presente no periddico, houve o reforgo das mudancas que foram instituidas nos

espacos escolares, como podemos analisar na passagem seguinte:

O RCA foi criado com base nas normativas da BNCC e comecara, neste ano, a ser
integrado nas escolas. O documento servira como norte para que as instituicdes de
ensino municipais, estaduais e privadas se adequem as mudancas e desenvolvam as
suas especificidades, mudancas de estrutura curricular e projetos pedagoégicos. A
estratégia trata-se de um novo curriculo para as escolas do Amazonas. NOVA
ESTRATEGIA A BNCC ¢é um documento que determina as competéncias, as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
durante cada etapa da educagdo basica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. A BNCC também determina que essas competéncias, habilidades e
conteddos devem ser os mesmos, independentemente de onde as criangas, 0S
adolescentes e os jovens moram ou estudam. CONTEUDO INTERDISCIPLINAR E
REGIONAL A BNCC pretende unificar contetdos basicos, que devem ser ensinados
em todo o Pais e que correspondem ao curriculo obrigatério de todas as escolas. Além
dos componentes basicos e comuns em todo o Brasil, a estratégia pretende que 0s
ensinamentos tradicionais e regionais continuem sendo passados aos alunos,
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correspondendo a parte diversificada do curriculo escolar feito de maneira conjunta
entre a equipe escolar (Rocha, 2020, p C4).

A noticia veiculada no jornal divulgou sobre uma nova estratégia de ensino e
aprendizagem de habilidades e competéncias essenciais para 0s estudantes da Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, alinhados 8 BNCC, como fundamento nacional.
Quanto aos aspectos regionais, configurou o Referencial Curricular Amazonense, pois 0
periddico reforgou a informacao sobre os conteddos correspondentes a parte diversificada do
curriculo, relacionada as caracteristicas regionais com preservagdo do ensino tradicional.

Outro periodico que corroborou com a propagacdo de uma nova conjuntura para a
educacao nacional, em ambito regional, foi o Diario do Amazonas. Vale ressaltar que néo se
tratou especificamente da reforma do Novo Curriculo Escolar Municipal (SEMED/Manaus),
pois a SEDUC/AM ja sinalizava um trabalho de implementacdo do Referencial Curricular
Amazonense, enquanto a SEMED/Manaus ainda fazia uso da Proposta Curricular do Ensino

Fundamental.

Figura 3 - Jornal Diario do Amazonas realiza divulgacdo da mudanca curricular para o ensino no Amazonas, a

partir da Base Nacional Comum Curricular.
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Fonte: Diario do Amazonas, Manaus/Amazonas, ano 33, n. 13.187, 4 fev. 2020. Caderno Cidades, p. 13.

O documento divulgou o inicio do ano letivo de 2020, noticiando o encontro dos
profissionais da educagéo do Estado do Amazonas, em relagdo ao momento de estudo, reflexéo
e planejamento sobre as acBes didaticas para o ano escolar, que antecede as atividades
educativas com o0s estudantes conhecido como Jornada Pedagdgica. De acordo com o

documento, a tematica de estudo dos profissionais foi a BNCC,
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Jornada Pedagogica tem inicio nas escolas estaduais do Amazonas: O ano letivo nas
escolas da rede publica estadual inicia na quinta-feira (6), e as praticas pedagégicas e
metodologias ja estdo sendo planejadas na Jornada Pedagogica, que teve inicio nesta
segunda-feira (3). Os encontros acontecem ainda nesta terca-feira (4), nas proprias
escolas, e serdo encerrados na quarta-feira (5), em uma ceriménia no Centro de
Jornada Pedagdgica tem inicio nas escolas estaduais do Amazonas Convengdes do
Amazonas Vasco Vasques . Durante este periodo, todas as unidades de Ensino da rede
estadual receberdo atividades de integracdo e estudos voltadas aos professores e
demais profissionais da Educacdo. A iniciativa, que tera como tema a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), visa fortalecer o processo educativo do Amazonas, por
meio da andlise de indicadores educacionais, valores e cultura das escolas. A Escola
Estadual Leonilla Marinho, na zona centro-sul de Manaus, tem 38 professores e dois
pedagogos, além dos servidores administrativos. Assim como as demais escolas da
Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto, os profissionais estiveram reunidos para
discutir o calendario escolar, feiras e festas que ja fazem parte dos costumes e cultura
da escola, e o plano escolar (Diario do Amazonas, Manaus/Amazonas, ano 33, n.
13.187, 4 fev. 2020. Caderno Cidades, p. 13).

Na passagem é possivel destacar que a atividade ocorreu anterior a pandemia. O
momento foi propicio para a discussao sobre as atividades organizadas pelos professores a partir
das manifestacbes culturais que emergem na escola, tendo o calendéario letivo como base.
Conforme Arroyo (2011), os profissionais da educacao inventam outros tratos pedagdgicos para
abrir “‘espagos-tempos nas areas, no curriculo e na diversidade de temas” (p. 318),
possibilidades para trabalhar com os educandos tematicas e saberes que propiciem as vivéncias
no tempo, ao passo que os professores percebem que o tempo de viver dos estudantes ndo
coincidem com os tempos escolares.

Os periddicos por terem como uma de suas caracteristicas o “largo alcance” (Barros,
2019), possibilitando a divulgacdo dos movimentos que configuram as mudangas no ensino, a
partir de referenciais curriculares, nos permite observar e entender a razdo social de uma matriz
curricular nacional. Apple (2005) afirma que um curriculo nacional pode ser visto como um
instrumento de prestacéo de contas, para os pais avaliarem as escolas, a partir de parametros e
critérios que se desvinculam de uma coesdo social e cultural. Para o autor, 0s critérios
aparecerdo como objetivos a serem alcancados e, devido as diferencas socioculturais, havera
“um sistema em que as proprias criangas serdo classificadas e categorizadas como nunca foram
antes” (p. 795).

Michael Apple (2005), ainda alerta que um curriculo e uma pedagogia democraticos
devem iniciar pelo reconhecimento dos diferentes posicionamentos sociais e repertorios
culturais nas salas de aula e as relagOes de poder estabelecidas entre os estudantes. Ele ainda
destaca que um curriculo nacional imposto a uma sociedade esta relacionado ao modo como o
dominio e a subordinagdo sdo produzidos e alterados nesta sociedade, ao passo que “sempre

existe, pois, uma politica do conhecimento oficial, uma politica que exprime o conflito em torno
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daquilo que alguns veem simplesmente como descri¢des neutras do mundo ¢ dos outros” (p.
60, grifo do autor).

As agravantes sociais surgiram no mesmo ano de 2020 e se prolongaram para o0 ano de
2021, em que foi marcado pela emergéncia a satde publica mundial, com a propagacéo viral
causada pelo SARS-Cov-2, conhecido por Coronavirus-19. Um virus de alta transmissividade,
em que ndo havia controle ou protecdo medicinal que evitasse a manifestacdo, portanto, o
distanciamento social era a Unica forma orientada pelos representantes da saude mundial, para
impedir a contaminacdo em massa. Frente a isso, aos 0rgaos publicos houve a necessidade de
reinventar formas para que ac¢@es politicas continuassem, em uma perspectiva de retorno a vida
normal, em coletividade, logo apds a turbuléncia mortal que foi ocasionada pelo virus.

Desse modo, os prazos de entrega dos documentos educacionais, conforme as
normatividades da BNCC/2017 e do RCA/2019 ao Conselho Estadual de Educacdo (CEE) que
esteve datado até dia 30 de junho de 2020, conforme o Artigo 26, da Resolucao n° 098/2019-
CEE/AM, foi alterado pela Resolugdo n° 35/2020-CEE, de 30 de abril de 2020, no Artigo 2°,
que estabeleceu nova contagem do periodo a partir do dia 01 de julho de 2020, prorrogando

para 120 dias o prazo para a entrega dos documentos normativos,

Art. 2° ESTABELECER O PRAZO DE 120 (CENTO E VINTE) DIAS, a contar de
01 de julho de 2020, como prazo maximo para as escolas apresentarem a
documentacdo com as devidas adequagdes em seu Regimento Escolar e Projeto
Politico Pedagdgico, em conformidade ao que a Resolugdo n° 098/2019 - CEE/AM
estabelece.

Em consequéncia do caos, ainda manifestado de modo descontrolado pelo virus
Coronavirus-19, principalmente em Manaus com elevado numero de pessoas contaminadas e
consequentemente de Gbitos, houve novo prazo estipulado com a Resolucdo 155, de 29 de
outubro de 2020, com prorrogacédo do prazo para 31/12/2021. Desse modo, a homologacdo do
RCA/2019, pela SEMED/Manaus, deu-se em 13 de fevereiro de 2020, por meio da Resolucédo
001/CME/2020, dando assim, o inicio da elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos e

documentos escolares das instituicdes publicas e privadas da cidade de Manaus.

4.1.2 Curriculo Escolar Municipal: breves consideracdes da organizacéo e divulgacdo em

tempos de pandemia

Com o RCA/2019, promulgado pela Secretaria Estadual de Educagédo do Amazonas,
coube a SEMED/Manaus, mediar agdes para a elaboracéo do curriculo escolar para nortear as

atividades escolares das escolas publicas. Libaneo; Oliveira e Toschi (2012) discutem que a
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responsabilidade administrativa sobre o Ensino Fundamental repassada aos municipios somente
foi legitimada com a CF/88, como um processo de descentralizacdo politica na perspectiva do

“espirito de colaborag¢do” (p. 162). Conforme a explicacéo de Silva; Sampaio; Santos (2022),

A aprovacdo da BNCC desencadeou o trilhar de outro caminho que veio a se
desenvolver nas esferas estaduais, em sentido complementar. Estamos a falar dos
processos de elaboracdo de documentos curriculares subnacionais alinhados a BNCC,
sob o discurso de adaptar a prdpria Base a realidade e as especificidades educacionais
locais (p. 2).

Essas articulacfes entre os curriculos estaduais e municipais se apresentam em vistas de
fazer com que os referencias curriculares dos municipios fossem vinculados as caracteristicas
regionais, considerando aos aspectos histdricos, sociais, econémicos e culturais. Esse
pressuposto estd representado no Artigo 26 da LDB/96, contemplado também nas DCN’s
(2010), na secdo intitulada: BASE NACIONAL COMUM E PARTE DIVERSIFICADA:
COMPLEMENTARIEDADE, Lei n°® 13.005/2014 e com a promulgacdo da BNCC/2017
(Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017).

A SEMED/Manaus, com a Resolu¢do 001/CME/2020, aderiu ao RCA/2019, em regime
de colaboragéo, com a Secretaria de Educagédo do Estado do Amazonas, por meio do Termo de
Adesao, ora informado anteriormente. No Artigo 2°, da Resolucdo anteriormente citada, assim,
houve a exigéncia de que “A partir da publicacdo desta Resolucdo ficam as mantenedoras
obrigadas a adequar sua documentacdo: Regimento Escolar, Projeto Politico-Pedagdgico,
Matriz Curricular e Proposta Curricular, ao Referencial Curricular Amazonense, até dia 30 de
junho de 2020” (Manaus, 2020, p. 41).

Né&o obstante, em virtude do momento extremo de guarda pela vida com o afastamento
social, por conta do Coronavirus-19 em Manaus, prorrogaram-se 0s prazos para entrega dos
documentos normativos vinculados ao RCA/2019, ao Conselho Municipal de Educagdo, com
Resolucdo n. 007/CME/2020, aprovada em 28.05.2020. De acordo com o documento,

Art. 1° prorrogar, em até 180 (cento e oitenta) dias, 0 prazo estabelecido no art. 2° da
Resolugdo n. 001/CME/2020, que trata da homologacdo do Referencial Curricular
Amazonense (RCA), a partir da decretagdo pelas autoridades de salde competentes,
do fim do Estado de Emergéncia em Saude Publica de Interesse Nacional (ESPIN)
(Manaus, 2020, p. 24).

No entendimento do Artigo supracitado, o Conselho Municipal de Educacdo menciona
sobre a contagem de um novo prazo para a entrega dos documentos reformulados, ao qual seria

apos a notificacdo das autoridades da saide publica sobre o fim da crise sanitaria. No entanto,
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a SEMED/Manaus, havia iniciado os movimentos de reformulagcéo dos documentos normativos
e curriculares, apos Resolugdo n° 098/2019-CEE/AM.

O Novo Curriculo Escolar Municipal (NCEM) foi implementado com Resolu¢do n°
0179/CME/2020 e, conforme as paginas introdutorias do documento, trouxe em seu bojo as
fundamentacOes pautadas pela Constituicdo Federal/1988, LDB/96, PNE/2014, BNCC/2017,
RCA e da Proposta Curricular vigente (Manaus, 2014). Para a formulagdo do NCEM, houve o

estabelecimento de trés pilares que serviram como principios para a sua formalizacao,

A Educacao Integral apresentada como 1° pilar, contribui para a equidade, respeito,
diversidade e inclusdo como eixos fundamentais na formacéo integral do sujeito. O 2°
pilar diz respeito as Aprendizagens e Desenvolvimento, garantindo o direito de todos
os estudantes, sem distin¢do, ao desenvolvimento das habilidades e dominio de
competéncias adequadas as transformacBes sociais. A partir dessas tematicas
estabeleceu-se 03 pilares que serviram de principios basilares para o Curriculo e para
a educacdo no municipio de Manaus. Por fim, porém ndo menos importante, o 3° pilar
que trata dos Processos de Ensino, abordando o desenvolvimento profissional com
base na concepcdo de Educacdo Integral, democratica, inovadora e
transformadora. (Manaus, 2021, p. 5).

Para a construcdo do novo referencial curricular municipal houve o envolvimento de
120 profissionais da educagdo da SEMED/Manaus, que formaram comissdes representadas na
Portaria n® 0711/2020-SEMED/GS, de 18 de novembro de 2020. Conforme este documento
houve uma equipe de gestdo que coordenou o0 andamento dos trabalhos dos demais profissionais
organizados em grupos denominados de Grupos de Trabalho (GTs) (Anexo R).

O texto de apresentacdo do curriculo traz a informacdo que devido a pandemia, a
reformulacéo do curriculo ocorreu mediante reunides em formato remoto, ou seja, utilizaram
suportes eletronicos e aplicativos digitais para realizarem os encontros e as mediacfes de

reformulacédo do curriculo escolar.

Torna-se importante destacar o empenho dos profissionais da educacdo que
participaram desse processo de reformulacdo, convidados para o processo sem se
desligar dos afazeres ja existentes no cotidiano escolar. Todo o trabalho foi
desenvolvido de forma remota, devido ao surgimento da pandemia da COVID-19.
Foram inGmeras reunides online, grupos de mensagens, e-mails e lives. Tudo para que
o Curriculo Escolar Municipal fosse produzido com a qualidade necessaria (Manaus,
2021, p. 6).

Na Portaria n® 0711/2020-SEMED/GS, de 18 de novembro de 2020, tornou-se possivel
verificar os participantes que estiveram envolvidos no processo de elaboracdo. No que tange a
alfabetizacdo, no inciso IV, que visa estabelecer os Grupos de Trabalho compostos por

servidores. Nove pessoas estiveram envolvidas ao “GT de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano)”

(Manaus, 2020, p. 10-11).
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O GT de Alfabetizacao, de acordo com o documento, foi composto por dois servidores
da Escola Municipal Genilda Martins (DDZ Leste Il), quatro da Divisdo de Ensino
Fundamental- DEF (setor responsavel pelas acdes politicas, pedagdgicas e de curriculo
escolar); um da Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento - DAM (setor que coordena o sistema
de avaliacdo do desempenho escolar), um da Diviséo de Apoio a Gestdo Escolar-DAGE (setor
que acompanha as atividades administrativas e pedagdgicas executadas no sistema de ensino
municipal) e um da Geréncia de Formacdo Continuada - GFC (setor que realiza as formagdes
dos professores da rede municipal de ensino).

N&o tivemos acesso as Atas dos encontros do GT da Alfabetizacdo (1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental), para que nos fosse possivel contribuir com o rigor cientifico da pesquisa
no que tange aos aspectos discutidos, refletidos e formalizados, que compuseram a
reformulacdo do curriculo escolar para a alfabetizacdo. No entanto, isso nos permite refletir
sobre o que Miki (2016, p. 24) colabora em afirmar que “o siléncio das fontes também se
constitui em matéria de analise, pois tanto o siléncio quanto a auséncia ndo sao considerados
naturais e representam um resultado da correlagdo de forcas nas sociedades e testemunham os
espagos de se fazer histéria.”

Sobretudo, investimos de outros documentos para revelar a narrativa da histéria, que
conforme Miki (2016) e Kuhlmann; Fernandes (2004) é da pericia do historiador, descobrir as
documentacBes disponiveis e trabalhar as fontes, imprimindo-lhes o valor probatério
necessario, assim, “o historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira” (Julia, 2001, p. 17).

Em um dos documentos compartilhados pela SEMED/Manaus para a pesquisa, ha uma
ata de reunido em formato powerpoint (Anexo U), datado em 08.07.2020. Nele é possivel
verificar que o GT de Alfabetizacdo articulou a construcdo do curriculo escolar junto aos
especialistas das areas curriculares de Lingua Portuguesa, Histéria, Ensino Religioso e
Geografia. Conforme o documento, o objetivo da reunido era apresentar os modelos dos
quadros curriculares do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental aos especialistas dos GT’s, para
que houvesse alinhamento do Curriculo Escolar Municipal junto aos demais componentes
curriculares.

O documento apresenta como ponto de pauta: apresentacdo dos quadros; momento para
contribuicdes e encaminhamentos (Manaus, 2020). A organizacdo proposta pelo GT da
Alfabetizacdo nesta reunido, representa a atual estrutura do curriculo escolar municipal para a
alfabetizacdo, apds aprovacdo do Conselho Municipal, por meio da Resolu¢do n°

0179/CME/2020, aprovada em 03/12/2020. Outra informacdo tratada na respectiva reuniao



136

com os especialistas foi 0 modelo de planejamento das aulas, que se adaptaria a estrutura do
curriculo apresentado.

Conforme Paraiso (2023) e Arroyo (2011) todo curriculo oficial € um documento
formalizado, seja de forma democréatica ou em gabinetes fechados, por grupos especificos que
exercem poder, pois traz o selo da oficialidade do Estado, buscando uma estrutura ordenada e
padronizada. A apresentacdo da organizagdo da estrutura curricular que foi apresentada em
reunido, informou como estaria organizado o documento curricular oficial, a distribui¢do de
informacdes sobre os componentes curriculares e, também, abordou sobre um novo formato de
planejamento de aula, para as classes de alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental).

Isso demonstra que para atender as novas normativas oficiais contidas no curriculo
escolar do municipio, também houve a reformulacdo de documentos que fazem parte da cultura
escolar (Julia, 2001); dentre eles o planejamento das aulas, pois, por meio deste documento,
tornou-se possivel conhecer as manifestac@es politicas, as teorias de ensino, as préaticas sociais,
culturais e escolares de determinado tempo historico da educagéo (Julia, 2001).

As imagens 2 e 3, também sdo documentos que foram disponibilizadas para a pesquisa,
eles apresentam o formato de um calendario com as acdes planejadas para a reformulacéo e

divulgacdo do curriculo escolar no ano de 2020.

Figura 4 - Calendério de reformulagéo do Curriculo Escolar Municipal - Manaus, més de agosto/2020

agosto

2020

Domingo Segunda Terca-feira Quarta Quinta-feira Sexta Sabado
26 27 28 29 30 31
Reunido com os
Coordenadores dos GTs

para alinhamento das
Gltimas acoes.
6 7 8
Alimentagao do DRIVE,
pelos Coordenadores dos
GTs, com os textos
produzidos.
n 12 14 15
Reunigo com a Equipe de  Inicio dos trabalhos dos Alimentagao do DRIVE,
Revisores de Conte(dos.  revisores de conteido. pelos Coordenadores dos
GTs, com os textos
produzidos.
18 19 20 2
Reunio com os técnicos | Inicio o trabalho dos Alimentagao do DRIVE,
do CME que farfo 2 técnicos do CME na pelos Coordenadores dos
revisao documental. revisdo documental. GTs, com os textos
produzidos.
25 26 27 28 29
Aimentagao do DRIVE,
pelos Coordenadores dos
GTs, com os textos
produzidos.
30 3n 01 02 03 o4 o5
Entrega da dos textos
finais da 1° versdo. Envio
pelo DRIVE.

Fonte: SEMED/Manaus, 2020

A Figura 4, elucida um calendério referente ao més de agosto de 2020. O que podemos
observar a partir dele? De acordo com o0s registros no calendario, pode-se inferir

preliminarmente, que para a formulacéo da primeira versdo do NCEM/2021, no més de agosto,
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houve uma movimentacdo para ajustes finais do Curriculo Escolar pelos GT’s, trabalho de
revisores, e analise dos técnicos do Conselho Municipal de Educagdo. As Sextas-feiras estavam
reservadas para o registro de informac6es nos documentos, realizado pelos coordenadores de
cada GT.

A Figura 5, nos apresenta a organizacdo politica da SEMED/Manaus em relacdo aos
ajustes e, tdo logo, a divulgagdo Novo Curriculo Escolar Municipal para rede de ensino, tendo

0 més de setembro de 2020 como referéncia.

Figura 5 - Calendario de reformulacdo do Curriculo Escolar Municipal - Manaus, més de setembro/2020

setembro

2020

Domingo Segunda Terga-feira Quarta Quinta-feira Sexta Sabado
30 3 1 2 3 4 5
Inicio dos ajustes e
comegies apos feedback
dos revisores e técnicos.

FERIADO Témino dos ajustes e

cormegdes apds feedback
dos revisores e técnicos.

17 18 19

16 1; 1
Webinar: Educagio Webinar: Anos Iniciais e = Webinar. Alfabetizagdo e
Infantil e o Curriculo o Curriculo Escolar o Curriculo Escolar

Escolar Municipal Municipal Municipal
20 21 22 23 24 25 26
Webinar: Lingua Webinar: Lingua Inglesa  Webinar: Educagiio Webinar- Artes e o Webinar: Matemstica e o
Portuguesa e o Curriculo | & o Curriculo Escolar Fisica e o Curriculo Curriculo Escolar Curriculo Escolar
Escolar Municipal Municipal Escolar Municipal Municipal Municipal
27 28 29 30 o1 02 03
Webinar: Ciéncias e o Webinar: Ensino Webinar: Historia e o Webinar: Geografiaeo | Webinar. O Curriculo
Curricule Escolar Religioso e o Curriculo Curriculo Escolar Curriculo Escolar Escolar Municipal
Municipal Escolar Municipal Municipal Municipal

Fonte;: SEMED/Manaus, 2020

Conforme a Figura 5, no més de setembro de 2020, os GT’s estiveram trabalhando na
finalizacdo do novo referencial curricular. Apés a revisdo técnica, a SEMED/Manaus organizou
a divulgacio do documento por meio de Webinar?!, na segunda quinzena de setembro e nos
primeiros dias de outubro, na perspectiva de atender diariamente, os profissionais da educacao
de cada componente curricular.

Em 03 de dezembro de 2020, houve a homologacdo da Resolu¢do n° 0179/CME/2020,
que dispde sobre a implementacdo do CURRICULO ESCOLAR MUNICIPAL nas unidades

2L Um webinario (ou ainda Webinar, que em inglés é abreviagdo de "web-based seminar”, ou "semindrio através
da web") é uma webconferéncia ou videoconferéncia com intuito educacional, no qual a comunicacdo é de
apenas umavia, ou seja, somente o palestrante se expressa e as outras assistem (semelhante a video-aulas), onde
a interacdo dos participantes € limitada ao chat Q&A, de modo que eles podem conversar entre si ou enviar
perguntas ao palestrante. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Webin%C3%Alrio. Acesso em: 15
de out. de 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Webconfer%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Videoconfer%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chat
https://pt.wikipedia.org/wiki/Webin%C3%A1rio

138

de ensino de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e suas modalidades, na Rede Publica
Municipal de Ensino de Manaus.

Art. 2° O Curriculo Escolar Municipal SEMED/Manaus para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, sera implementado a partir do ano de 2021 e passa a constituir-
se no documento basico obrigatério para a formulacdo da proposta pedagdgica das
unidades de ensino da rede pdblica municipal. Paragrafo Unico. O Curriculo Escolar
Municipal, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Referencial Curricular Amazonense (RCA), complementa e amplia as Diretrizes e 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, incorpora a proposta de educacdo integral,
visando a equidade e o desenvolvimento humano (Manaus, 2021, p. 34, grifos do
autor).

Conforme o documento supracitado, o Curriculo Escolar Municipal seria posto em
pratica no ano de 2021. O Boletim Eletrénico divulgado em 19.05.2021 confirma o fato, ao
trazer como tema: Novo curriculo é apresentado a rede municipal de ensino. Nele ha a
informacdo de que o novo curriculo foi disponibilizado em 19/05, para rede publica de ensino,
apos revisao linguistica e diagramacdo, conforme a atual identidade visual da prefeitura e os
pilares da gestdo do prefeito David Almeida?? (Ericles, 2021) (Anexo S).

De acordo com o Secretério de Educacdo, o Sr. Pauderney Avelino (Ericles, 2021, p. 2),
“O curriculo vem ao encontro desse trabalho que est4d sendo realizado pela nossa equipe de
profissionais, que traz 0 mundo para as nossas escolas. E um trabalho de exceléncia e esse
documento norteia as novas experiéncias, afirmou o secretario”.

No mesmo Boletim consta a opinido do subsecretéario de Educacdo, Carlos Guedelha,
afirmando que o novo curriculo traria impactos para os alunos e professores da rede de ensino
municipal, “O curriculo tem duas caracteristicas peculiares: o primeiro, busca mostrar o mundo
como ele € hoje, para que a educacdo aconteca dentro desse contexto; o segundo, é que apesar

dessa configuragdao global, nés temos também o aspecto local nesse curriculo”, destacou
(Ibidem).

22,0 Sr. David Antonio Abisai Pereira de Almeida, tornou-se prefeito da cidade de Manaus, por meio de sufragio

universal nas elei¢Bes de 2° turno no ano de 2020. Iniciou carreira como deputado estadual, em trés mandatos
consecutivos (2006, 2010 e 2014). “Em dezembro de 2016 foi eleito presidente da Assembleia Legislativa do
Estado do Amazonas para o biénio 2017/2018. Em 2017 Almeida foi governador interino do Amazonas
apos a cassacgao de José Melo de Oliveira e seu vice pelo Tribunal Superior Eleitoral. Ele ficou por 149 dias
como chefe do executivo estadual. Nas elei¢cbes de 2018, Almeida foi candidato ao Governo do Estado do
Amazonas, ficando em terceiro lugar. Em 2020 foi candidato a prefeitura de Manaus pela primeira vez e foi
eleito com 51,27% dos votos (466970 votos) no segundo turno”. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/David_Almeida. Acesso em: 15 jan. 2024. Grifos do autor.
O adversério de Sr. David Antnio Abisai Pereira de Almeida, no 2° turno das elei¢bes de 2020, foi o Sr.
Amazonino Armando Mendes (1939-2023), que ocupou o cargo de Chefe do Executivo Municipal de Manaus
e Estadual do Amazonas por periodos intercalados que abrangeram o final do século XX e o inicio do século
XXI. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonino_Mendes. Acesso em: 15 jan. 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Legislativa_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Legislativa_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_governadores_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_Melo_de_Oliveira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tribunal_Superior_Eleitoral
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elei%C3%A7%C3%B5es_estaduais_no_Amazonas_em_2018
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_do_Estado_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_do_Estado_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/David_Almeida
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonino_Mendes
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Os representantes da SEMED/Manaus, ao abordarem de forma geral sobre a
formalizagdo do Novo Curriculo Escolar para o municipio, retratam a potencialidade do
conhecimento de mundo, ao qual deve chegar nas escolas, como se dada situacdo estivesse
distante da realidade local. Para tanto, nos questionamos: - Qual seria 0 conhecimento do
mundo, pensado pelos secretarios da educacdo publica de Manaus, ao qual chegaria a escola
com o novo curriculo?

Paraiso (2023, p. 21) colabora em afirmar que “é necessario ocuparmos-nos da tradicao
para lidar com os dilemas do nosso tempo. Aprender com a tradi¢cdo para, entao, educar as novas
geragoes [...]”, a autora reforga sobre a heranga do trabalho docente que é 0 de educar as novas
geragdes, a partir das tradicbes. Mesmo negando-as ou estando contrario a estas, ao final é sobre
as tradigdes que os professores se ocupam, pois, “mesmo quando nos desdobramos para
inventar o novo, para fabricar o que ainda ndo existe, ¢ dessa tradigdo que estamos tratando”
(p. 22).

No periodo de lancamento do curriculo escolar, a saide pablica mundial ainda estava
desestabilizada devido ao agravamento da Covid-19. A capital do Amazonas ainda buscava se
recuperar do intenso agravamento sofrido com o elevado nimero de 6bitos e doentes sequelados
pelo virus, para entdo retomar as diversas atividades sociais e culturais.

As instituicOes escolares reinventaram a dindmica do ensino com aulas no formato

remoto, que para Saviani e Galvéo (2021, p. 38),

O advento da pandemia do novo coronavirus provocou a necessidade de fechamento
das escolas, o que levou ao “ensino” remoto em substituicdo as aulas presenciais. A
expressao ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagéo a distancia
(EAD). Isso, porque a EAD j& tem existéncia estabelecida, coexistindo com a
educacdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente.
Diferentemente, o “ensino” remoto ¢ posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se encontra
interditada.

No formato remoto, os estudantes ndo frequentavam as instituigdes de ensino, no
entanto, acompanhavam as aulas por meio dos canais de TV aberta: TV Encontro das Aguas
(canais: 2.2; 2.3; 2.4 e 2.5) e também, com o uso de plataformas on-line, disponibilizadas nos
informativos divulgados nas redes de ensino Estadual e Municipal: www.educacao.am.gov.br;
www.avaseduc.am.gov.br/app/login; www.sabermais.am.gov.br. Os sistemas de ensino
Estadual e Municipal realizavam o acompanhamento das acGes educativas por meio das
instituicOes escolares, junto aos professores e estes juntos aos estudantes recorrendo aos

momentos sincronos e assincronos (Silva; Silva, 2021), (Negrao et al., 2022).


http://www.educacao.am.gov.br/
http://www.avaseduc.amgov.br/
http://www.sabermais.am.gov.br/
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No entanto, havia a possibilidade do retorno das atividades escolares em formato hibrido
no dia 18 de maio, que foi adiada para o dia 31 do mesmo més, pelo fato de os professores néo
estarem vacinados contra a Covid-19, como esteve vinculado no Jornal A critica em 14 de maio
de 2021,

A Secretaria Municipal de Educagdo (Semed) adiou o retorno das aulas no formato
hibrido da rede municipal de ensino, que estava previsto para o dia 18 de maio. A
secretaria afirmou que segue todas as recomendacdes dos érgaos de salde e disse que
manter a seguranca, nesse momento de pandemia, dos servidores, alunos, pais ou
responsaveis é prioridade. Por isso, a volta deve acontecer no proximo dia 31/05,
quando, segundo a Semed, todos os servidores estiverem vacinados contra Covid. A
Semed reitera que o Prefeito de Manaus, David Almeida, e o secretario Municipal de
Educagéo, Pauderney Avelino, foram até Brasilia dialogar com o ministro da Satde,
Marcelo Queiroga, a respeito das vacinas contra a Covid-19 para os profissionais da
educacdo. Além disso, a Justica Federal concedeu decisdo favoravel a prefeitura na
altima quarta-feira, 12/5, para que seja antecipada a vacinacdo da categoria com o
envio de 40 mil doses de forma imediata. Mesmo com a deciséo judicial favoravel
ndo ha tempo habil para que todos os professores estejam vacinados dia 31, visto que
as vacinas sdo aplicadas em duas doses, com intervalo minimo de 14 dias no caso da
Coronavac, a que tem menor tempo entre a primeira e a segunda dose (SEMED adia
retorno para 31 de maio. A critica, Manaus, n 25.186, 14 de maio de 2021. Caderno:
Cidades, p. A 8).

Conforme apresentado na noticia do jornal, havia um anseio pelos representantes do
municipio para o retorno as atividades escolares. Todavia, a0 mesmo tempo em que 0S
representantes politicos buscavam junto ao Executivo Federal; priorizar a educacdo no
municipio para a vacinagdo dos professores, o Chefe do Executivo Federal mencionava
jargdes: “13 de maio de 2021 ‘Eu tomei 14 atras [hidroxicloroquina] e me dei bem. ’ Presidente
Jair Bolsonaro. Fonte: Aos Fatos”; “14 de maio de 2021 ‘E o tempo todo o pessoal enchendo:
cadé a vacina? ’ Presidente Jair Bolsonaro. Fonte: Estaddo” (Barreto Jr, 2022, p. 356-358).

Mantendo uma postura antidiplomatica e de desdenha em relacdo a situacdo de
precariedade da satde publica no mundo, o Presidente do Brasil, Sr. Jair Messias Bolsonaro,
desvalorizou os resultados e avancgos cientificos suscitados por pesquisadores da salde, para
evitar a contamina¢do em massa e 0 agravamento do ndmero de 6bitos no pais. O negacionismo
generalizado da existéncia e poténcia mortal do virus causador da pandemia, SARS-Cov-2, pelo
Chefe do Executivo Federal durante o periodo do seu regime governamental, fragilizou ainda
mais 0s sistemas sociais, econdémicos e politicos no pais.

A educacdo esteve na esteira das fragilidades de ambito social, pois os professores
precisaram se adaptar as tecnologias digitais para desempenharem o oficio. Contudo as
dificuldades estavam para além da vulnerabilidade da formacé&o, pois as medidas de prevencéo
emitidas pelos Orgdos de Saude, com a orientagdo para ficar em casa, levou os docentes a se

responsabilizar quanto ao acesso aos estudantes por meio de softwares e/ou aplicativos digitais
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que permitissem um acompanhamento pseudo eficiente. Conforme Negréo et al. (2022, p. 5)
“As dificuldades enfrentadas no ERE estdo longe de depender apenas da ‘boa vontade’ dos

docentes, pelo contrario, envolvem questdes educacionais, politicas, sociais, culturais e

geograficas.”?3

Em uma temporalidade sombria vivenciada pela saide publica mundial, o0 modelo de
aula remota ficou conhecido na SEMED/Manaus como teletrabalho?*, pois foi a forma utilizada
para a continuidade das atividades escolares e, consequentemente, da propagacdo do novo
curriculo escolar, com o intuito de nao haver perdas ao calendario letivo de 2020 e 2021. Assim,
a SEMED/Manaus junto com a Seduc/Am, na veiculagdo de aulas com o Projeto Aula em Casa.

O Boletim Eletronico do dia 01 de julho de 2020 trouxe o tema: “Aula em Casa”
completa trés meses com atividades voltadas a mais de 240 mil alunos da rede municipal. O
documento traz informagbes sobre as formas como a SEMED/Manaus possibilitou aos
estudantes e aos profissionais da educacdo municipal o cumprimento dos calendérios letivos no
ano de 2020 (Anexo T),

Mais de 240 mil alunos da rede municipal de ensino completam, nesta quarta-feira,
1°/7, trés meses de aulas ndo presenciais, por meio do projeto “Aula em Casa”, com
atividades transmitidas pela internet e TV aberta, além de envio de materiais
impressos a quem néo tem acesso. O objetivo da Prefeitura de Manaus é dar
continuidade ao fluxo de aprendizagem dos estudantes, sem expor ao risco de contagio
ao novo coronavirus, causador da Covid-19. A medida, que é resultado de uma
parceria entre as secretarias municipal de Educacéo (Semed) e de Estado de Educacéo
e Desporto (Seduc), faz parte das a¢des do municipio voltadas para o combate ao novo
coronavirus. Apds a confirmacdo do primeiro caso de Covid-19, na capital
amazonense, em 13 de marco, o prefeito de Manaus, Arthur Virgilio Neto, como
forma de prevencdo, antecipou o recesso escolar da rede municipal e, em seguida,
suspendeu as aulas presenciais. Ao fim do recesso, os alunos e docentes retornaram
as atividades; os primeiros com os conteudos a distancia do “Aula em Casa” e os
segundos em regime de teletrabalho, em acompanhamento e suporte aos estudantes e
familiares. O projeto teve o engajamento de 60% dos alunos e 97% dos professores.
“Sdo trés meses de uma estratégia arrojada, que a prefeitura assumiu para levar o
minimo de assisténcia educacional os nossos alunos, obrigados a parar de frequentar
as escolas por conta da pandemia. Toda essa a¢do s6 foi possivel pela confianca do
prefeito Arthur no nosso trabalho, durante todos esses anos, da dedicagdo dos
professores e de ja trabalharmos de forma organizada, com uma gestdo compartilhada
e integrada na Semed”, destacou a secretdria municipal de Educagdo, Katia
Schweickardt. Enquanto a rede estadual ja contava com atividades gravadas para as

23 Negrdo et al. (2022, p. 3) caracteriza o ERE (Ensino Remoto Emergencial) a partir dos estudos de Alves (2020),
como sendo: “Portanto, o ERE caracteriza-se por um conjunto de [...] atividades mediadas por plataformas
digitais assincronas e sincronas, com encontros frequentes durante a semana, seguindo o cronograma das
atividades presenciais realizadas antes do distanciamento imposto pela pandemia’ (ALVES, 2020, p. 358).”

24 De acordo com a alinea |, do Artigo 1° do Decreto n° 4.779, de 16 de margo de 2020, o teletrabalho se caracteriza
como: “I — o teletrabalho, para efeitos deste Decreto, consistird no exercicio remoto de suas atividades laborais
durante o horério de funcionamento do drgdo ou entidade, devendo o agente publico afastado manter-se
disponivel ao acesso via internet, telefone e demais mecanismos de comunicacdo disponiveis.” MANAUS.
Decreto n® 4.779, de 16 de marco de 2020, DISPOE sobre o regime temporario de teletrabalho aos agentes
publicos com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos no ambito da Administracdo Publica Municipal, e
da outras providéncias. DOM. Edigao 4799, p. 2, 2020.
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turmas do 6° ao 9° ano, a Semed entrou na parceria com a produgdo “do zero” de
material para as turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental; assim como as
atividades para a educacdo infantil, por meio do programa “Eba! Vamos Brincar!”. O
processo inicial, entre a definigdo dos conteidos e gravacao das aulas, durou pouco
mais de duas semanas. “A Seduc contava com 13 anos de experiéncia, enquanto nos
tivemos que rapidamente nos organizar para produzir aulas para 0s anos iniciais.
Convidamos professores, que se dispuseram a estar conosco, a criar, organizar e usar
toda a criatividade para poder oferecer aulas, via TV e internet. Por isso, gostariamos
de agradecer ao trabalho de cada educador, que enfrentou esse desafio. Sem
experiéncia, fomos usando criatividade, trabalho e boa vontade de desenvolver todo
esse processo. E o resultado s@o trés meses de muito sucesso”, disse a subsecretaria
de Gestdo Educacional da Semed, Euzeni Araljo.

Aulas Os contetdos programados foram selecionados com base na proposta
pedagdgica da Semed, de acordo com cada modalidade de ensino. Todas as aulas estdo
disponiveis no YouTube, no canal “Aula em Casa no Amazonas”, € também na TV
aberta, no canal 2.5 ou 32.5, da TV Encontro das Aguas. As gravacdes e transmisses
das aulas acontecem no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (Cemeam), da
SeducAM, no bairro Japiim, zona Sul da cidade. “Esta sendo um imenso desafio
gravar as aulas, mas estou adorando essa novidade, que também é um grande
aprendizado, onde preciso me reinventar todos os dias. O “Aula em Casa” me
condicionou a estudar cada vez mais, para elaborar aulas mais interessantes, utilizando
a metodologia e estratégias mais prazerosas com o objetivo de envolver todos os
alunos nesse processo de ensino-aprendizagem”, disse a professora Edila Leal, que
leciona na escola municipal Osvaldo Sobreira, no bairro da Unido, zona Centro-Sul.
Além da professora Edila, outros 50 educadores da rede municipal elaboram e gravam
os conteddos, que sdo validados pela equipe pedag6gica do Cemeam. E os outros mais
de 12 mil educadores da Semed acompanham e auxiliam os alunos diariamente por
meio de aplicativos de conversa. E o caso da professora Alessandra de Carvalho Melo,
do 1° ano, da escola Professor Heleno Nogueira dos Santos, no bairro Col6nia Terra
Nova, zona Norte. “Gosto de acompanhar de perto o progresso de cada um, por isso
0s videos para mim sdo a forma mais eficaz de estar préximo dos meus alunos. Nosso
processo de aprendizagem junto € muito bom. Com eles, também aprendo muito e a
tecnologia permitiu isso, neste momento de distanciamento”, comentou Alessandra.
O projeto também € visto de forma positiva pelos pais ou responsaveis pelos alunos
da rede. “Nesses trés meses do “Aula em Casa”, pude observar que o desenvolvimento
dos meus filhos ndo caiu. Eles conseguem acompanhar bem os contetdos. Quando
ndo entendem a aula pela TV, a professora ajuda e isso tem sido fundamental. Ela
explica tudo por video ou por grupo de conversa”, afirmou a méie dos alunos, Deisy e
Denilson de Souza, da escola municipal Tancredo Neves, Kelly Cristina Magalhaes
de Oliveira.

Contetido complementares O “Aula em Casa” oferece ainda materiais de apoio para
os alunos da educacdo especial, com a plataforma digital Saber+, e atividades do
projeto “English For Kids”, entre outras atividades para pais, responsaveis, alunos e
professores, como conversas tematicas, por meio do “Papo Reto” e “Didlogos
Formativos”, programas semanais € que contam com a participagdo de profissionais
da educacéo e também da satde.

Material impresso O principal foco da Semed é ndo deixar nenhum aluno atrasado
nos conteddos, por isso as Divisdes Distritais Zonais DDZs) criaram estratégias para
atender os alunos sem acesso a TV ou a internet. “Diretores e professores elaboram
um material impresso, que é entregue aos alunos que ndo conseguem acompanhar o
“Aula em Casa”. Todas as atividades sdo elaboradas a partir do conteudo exibido na
TV e nas plataformas digitais e entregues pelos proprios educadores aos estudantes”,
disse a chefe do Departamento Geral dos Distritos (DEGD), Selma Trindade.

‘Tele Resgate’ Outra estratégia € o “Tele Resgate”, realizado pelo Centro Municipal
de Atendimento Sociopsicopedagégico Cemasp), para identificar os estudantes que
ndo acompanham o projeto “Aula em Casa”. De abril até junho, mais de 6,4 mil alunos
ja foram resgatados. “Os professores identificam os alunos infrequentes e, se mesmo
apods o contato com a familia, para entender os motivos da nao participagdo no ‘Aula
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em Casa’, o aluno permanecer ausente, ai 0 Cemasp ¢ acionado para fazer o resgate
por meio de acOes educativas, que sdo realizadas atualmente por ligacGes e chamadas
de videos”, explicou Juciana Vieira da Cruz, coordenadora dos Cemasps (Marinho,

2020, p. 3-6).

Diante do exposto no Boletim Eletrénico, a SEMED/Manaus, além da veiculacdo das
aulas por meio das tecnologias de comunicacdo (TV e internet), movimentou-se, também, para
a entrega de materiais impressos e busca de estudantes que nao estavam acompanhando as
aulas. Criticas sobre os procedimentos tomados pelas politicas publicas no campo da educacgao
em relacdo a ndo suspensédo do calendario escolar em tempo de pandemia foram levantadas por
Saviani e Galvéo (2021) e Franco e outros (2020). Os autores destacaram a ideia de retorno as
aulas somente quando houvesse o fim da crise sanitéria vivenciada no pais, e como sugestao
para esse retorno a aplicacdo de dois calendarios letivos em um ano.

Além disso, houve o trabalho excessivo, desgastante, desafiador no que tange a caréncia
de dominio dos professores quanto ao uso de equipamentos tecnoldgicos, bem como a aquisicéo
de aparelhos, aplicativos e 0 acesso a internet como recursos para o fazer pedagdgico e, ainda,
0 custo elevado de aquisicdo, manutengdo e o uso desses recursos na vida dos professores,
estudantes e familiares em tempo de isolamento social (Costa, 2021), (Negréo et al. 2022),
(Areias; Jesus, 2022), (Camargo, 2021). Camargo (2021, p. 181), também colabora com essa

reflexao,

Minha maior inquietude e indignacdo era justamente o fato de a rede municipal insistir
em fazer de uma situagdo de excepcionalidade, uma situagdo de normalidade,
cobrando inGmeras evidéncias passiveis de muitas ddvidas, como mapas de
diagnostico de leitura e de escrita das criangas, exigindo que os professores se
virassem nos trinta (grifos do autor) para que os pais interagissem virtualmente com
eles, devolutivas de tarefas, prints de que assistiram e encaminharam para 0s grupos
das familias no WhatsApp as aulas do projeto Aula em casa, controle excessivo dos
conte(idos previstos para 0s anos iniciais, dentre tantas outras evidéncias de que
estavam trabalhando e que a experiéncia de trabalho remoto da SEMED estava sendo
exitosa. Cabe salientar que o projeto Aula em casa consiste na transmissao de video
aulas por meio de TV aberta e internet de forma a dar continuidade as atividades
letivas.

N&o obstante, todas as angustias e aflicdes subjetivas, sociais, econbmicas e culturais
vivenciada no periodo pandémico, no que se refere a educacdo, demonstram o quanto ela ndo
evoluiu no pais, bem como ficou evidente as desigualdades sociais que ha décadas sdo
desconsideradas, principalmente em contexto regional, aos quais ndo avangaram em resultados
significativos no que diz respeito aos aspectos de direitos sociais. Logo, as consideracdes de
Silva e Silva (2021, p. 32) trazem robustez a esses dilemas enfrentados no pais historicamente,

ao afirmarem que,
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A injustica e a desigualdade social s&o caracteristicas sociopoliticas marcantes no pais
e um dos reflexos desses fatores € a crise histérica no campo educacional. A educagao
brasileira enfrenta essa crise desde o Brasil-Col6nia e a pandemia agravou ainda mais
esse fendbmeno. O ensino remoto no Amazonas, como alternativa para que a
transmissdo dos contedos educacionais continuasse foi medida importante, no
entanto precisa ser aprimorado para ndo ser excludente e arbitrario ao desconsiderar
0 atual contexto socioecondmico, sanitario e em especial as demandas das pessoas
envolvidas no processo.

Nas Figuras 6, 7, 8 e 9 apresentamos os formatos dos projetos televisivos e midiaticos
de veiculacdo de aulas disponibilizadas a rede basica de ensino no periodo da pandemia, em
que o isolamento e afastamento social foi necessario a satde publica. Houve a veiculagdo de
dois programas, em tempos diferentes. Desse modo, as imagens contribuem para
compreendermos as mudancas ocorridas no processo de ensino, em que os curriculos se
caracterizam como reestruturacdo educacional organizada e planejada de modo racional em

épocas de rapida mudanca e instabilidade (Goodson, 2018).

Figura 6 - Projeto Aula em Casa - Chamada de abertura da aula do componente curricular de Lingua Portuguesa
- 1°ano do Ensino Fundamental

Lingua

Portuguesa
1° ano

Fonte: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=QA3HgQqnf3c&list=PL yefH3jArbStflI8pnDgyba_TAbkeZHn. Acesso em:
12 fev de 2024.

A Figura 6 representa a chamada para o componente curricular de Lingua Portuguesa e
0 ano escolar ao qual seria destinada a aula, o publico-alvo da atividade eram as criancas de
seis anos do Ensino Fundamental. As imagens 7 e 8 abaixo, apresentavam a continuidade das

informacdes sobre as aulas que estiveram programadas em formato assincrono.


https://www.youtube.com/watch?v=QA3HqQqnf3c&list=PLyefH3jArbStfJI8pnDqyba_TAbkeZHn
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Figura 7 - Projeto Aula em Casa - Chamada de abertura da aula de Lingua Portuguesa - 1° ano do Ensino
Fundamental - Eixo Temaético e Conteido Curricular programado
@ ) LiNGUA PORTUGUESA

A
v HORA DE ESTUDAR

Aula 1

Eixo:

Andlise Linguistica: Apropria¢ao do Sistema
de Escrita Alfabética

Contendo: Diferenciacdo de
letras, nUmeros e outros sinais
graficos.

Figura 8 - Informag6es complementares da Figura 7

-
H
( )JHORA DE ESTUDAR

Apropriacdo dos usos sociais da ordem
alfabética.

Reconhecimento dos portadores ou
suportes de textos onde a ordem alfabética
é utilizada.

Fonte: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0QA3HqQqnf3c&list=PLyefH3jArbStfJI8pnDgyba TAbkeZHn. Acesso em:
12 fev de 2024.

As Figuras 7 e 8 configuram informac@es curriculares que compuseram a Proposta
Pedagdgica do Bloco Pedagdgico que esteve vigente no periodo de transmissao das atividades
no formato de acompanhamento escolar remoto durante o ano de 2020 e 1° semestre de 2021.
No segundo semestre de 2021, com a nova gestdo no poder municipal, do Prefeito David
Antbnio Abisai Pereira de Almeida houve a veiculacdo do Projeto Aprender Além da Escola,
que subsidiou as aulas em formato assincrono e hibrido. A Figura 9 apresenta as mudangas no

formato de chamada aos estudantes e aos profissionais de educacao.


https://www.youtube.com/watch?v=QA3HqQqnf3c&list=PLyefH3jArbStfJI8pnDqyba_TAbkeZHn
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Figura 9 - Projeto Aprender Além da Escola - Chamada de abertura do projeto

VD 1M < AARD MEAD 1S

i ™
Sr=1
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APRENDER ]

além da escola P

N

STIN AT TN M-S TTRA

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=e-gLAGxHIu0. Acesso em: 12 fev. 2024

A Figura 9 representa a abertura da aula do novo projeto que substituiu o projeto Aula
em Casa. O projeto Aprender Além da Escola propds para o sistema educacional municipal a
promocdo de aulas vinculadas ao Novo Curriculo Escolar Municipal, no segundo semestre de
2021 e no primeiro semestre de 2022, tempo em que o poder municipal esteve organizando o

retorno as aulas em formato hibrido.

Figura 10 - Projeto Aprender Além da Escola - Chamada de abertura da aula do componente curricular de
Lingua Portuguesa e o objeto de conhecimento - 2° ano do Ensino Fundamental

Ano de ensino: 2°ano
Componente curricular: Lingua Portuguesa
Objeto do conhecimento: compreensdo em leitura.

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=e-gLAGxHIu0. Acesso em: 12 fev. 2024

Diferente da abertura do Aula em Casa, o Projeto Aprender Além da Escola, de acordo
com a Figura 10, chamava a atencéo para o ano de ensino. Assim, a aula foi produzida para
atender o publico-alvo do 2° ano do Ensino Fundamental, o componente curricular de Lingua


https://www.youtube.com/watch?v=e-qLAGxHlu0
https://www.youtube.com/watch?v=e-qLAGxHlu0
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Portuguesa e o0 objeto de conhecimento, compreensdo em leitura, para ser acompanhado pelos
estudantes e profissionais do ensino da rede publica.

A Figura 11 representa o formato da chamada para o contetdo da aula que foi veiculada
para os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental.

Figura 11 - Projeto Aprender Além da Escola - Chamada de abertura da aula do componente curricular de
Lingua Portuguesa e a habilidade a ser trabalhada na aula- 2° ano do Ensino Fundamental

lidade:
(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboracao com 0s
colegas e com a ajuda do professor, an(ncios publicitarios
e textos de campanhas de conscientizacado destinados ao
plblico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situagdo comuni :
tema/assunto do texto. .

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=e-gLAGxHIu0.
Acesso em: 12 fev. 2024

Na programacéo, conforme a Figura 11, foi apresentado ao publico a habilidade que
seria desenvolvida pelo professor apresentador do componente curricular. As informac6es
teoricas, didaticas e metodologicas divulgadas pelo projeto estavam alinhadas ao Novo
Curriculo Escolar Municipal e consequentemente, ao RCA/2019 e a BNCC/2017. Logo,
podemos considerar, preliminarmente, que os projetos subsidiaram fundamentalmente os
conhecimentos e os valores formativos que emanaram dos curriculos em periodo de pandemia.

Conforme o texto de apresentagdo do novo Curriculo Escolar Municipal, em que
menciona o envolvimento de 120 pessoas em sua construgdo, acreditamos no fato de que o
documento deveria ter passado por uma mobilizagdo mais abrangente, que abarcasse em grande
namero aqueles e aquelas que fariam uso deste artefato histérico nas salas de aula. Uma coleta
que registrasse as impressdes, opinides, sugestdes, criticas, posicionamentos sobre o que se
propusera ao trabalho dos profissionais da educacgdo seria valido em um processo de transicéo
entre documentos, fase tdo importante e que define as tematicas sobre “o que ensinar? ”
(Paraiso, 2023, p. 8).

De acordo com Arroyo (2011) e Apple (2005) o curriculo é um documento de poder,
desse modo, centraliza-se nas bases politicas de tomada de decisdes sobre a formacdo de uma
sociedade, onde ndo apenas os docentes veem suas culturas e identidades afetadas, mas os


https://www.youtube.com/watch?v=e-qLAGxHlu0
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estudantes também. Portanto, h muita vida fora da escola e dentro dela que ocasionam disputas
sobre a fungéo da escola e o papel desempenhado pelos seus profissionais.

Tudo isso nos revelou que a formacéo a partir da escola é importante para a sociedade
e, em especial, para aqueles que fazem parte dela. Arroyo (2011, p. 12) sintetiza ao afirmar que
“o fato da escola, sobretudo publica, de seus profissionais serem tdo criticados é sinal de que

incomodam, estdo vivos.”
4.1.3 As implicacdes sociais sobre a promulgacédo do curriculo municipal para a alfabetizacao

A BNCC/2017 e o Decreto n°® 9.765 trouxeram outros propdsitos para o ensino da
alfabetizacdo no pais, e contribuiram para que as mudangas no processo de progressdo da
aprendizagem fossem reconfiguradas, com a interrupgéo de trés anos, para dois anos. Em suma,
a passagem continua de um ano letivo para outro passou a oportunizar somente os estudantes
do 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental.

Ao avangar para 0 3° ano do Ensino Fundamental os estudantes deveriam estar
alfabetizados, haja vista que, a politica educacional para atender essa etapa se organizara para
a continuidade do processo de alfabetizagdo, “os conhecimentos e a analise linguistica e
multissemidtica avancaram [...] como pontuacdo e acentuacdo e introducdo das classes
morfologicas de palavras [...]” (BNCC/2017, p. 93). Nesse sentido, a BNCC/2017 formulou
principios para a alfabetizac¢do na perspectiva de “reconhecer a ‘mecanica’ ou o funcionamento

da escrita alfabética” (p. 90) e do letramento,

Nos dois primeiros anos do ensino fundamental, a agdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos (Brasil, 2017, p. 59).

O processo continuo de aprendizagem para as criangas da alfabetizacdo do 1° ao 2° ano
do Ensino Fundamental, parte de uma perspectiva progressiva do conhecimento, em que deve

haver a consolidacdo de aprendizagens anteriores e ampliacdo das praticas de linguagem a

medida em que é ampliada a autonomia intelectual (Brasil, 2017). Conforme a BNCC/2017,

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ladicas
de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta--las, de elaborar concluses, em
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uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos (Brasil, 2017, p. 57-58, grifos do
autor).

Sobretudo, a Politica Nacional de Alfabetizacdo, promulgada pelo Decreto n°® 9.765, de
11 de abril de 2019, trouxe como base a alfabetizacdo enquanto resultado de evidéncias
cientificas, considerando a ciéncia cognitiva da leitura as contribui¢cdes da neurociéncia como
0 aprofundamento da alfabetizacdo, pois se ocupa com 0s processos que envolvem a
aprendizagem a partir do ensino explicito, nas habilidades de leitura e de escrita (BRASIL,
2019). As evidéncias da ciéncia cognitiva da leitura, de acordo com Maluf (2013, p. 12) revela
“a complexidade das operagdes mentais que o aprendiz deve executar para aprender a ler
e mostram que algumas estratégias de aprendizagem sao mais bem adaptadas do que outras a
sua organizacdo cerebral e as suas condi¢des culturais de crescimento e desenvolvimento™.

A psicologia e a neurociéncia trouxeram estudos para compreensao da aprendizagem e
do desenvolvimento da linguagem escrita. Enquanto objeto de implicacfes educacionais,
fomentou um outro olhar para o processo formativo dos professores alfabetizadores, que
estiveram alinhados h&a mais de 40 anos aos pressupostos epistemolégicos que defendem a
concepcao da leitura e da escrita articuladas com as praticas sociais, seja nas formacdes iniciais
e/ou continuadas, nos livros didaticos e nos processos avaliativos em larga escala (Revista
Brasileira de Alfabetizacdo - ABALF - edicdo especial, 2019). A PNA/2019, em regime de
colaboracdo, instituiu em todo o territério nacional as proposi¢cdes nas quais sustentava o

combate ao analfabetismo por meio do método sintético (instrucdo fonica sistematica).

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio da qual a Unido,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e ac¢bes voltados & promocéo da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio
nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no
ambito das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica e da educacdo néo
formal.

Varias reagdes contrarias sobre a formalizacdo do curriculo da alfabetizacdo, a partir das
perspectivas propostas na PNA, foram levantadas no municipio e no pais. Entre as desconexdes
com as pesquisas no Brasil, esta o fato de a PNA conjugar com pesquisas baseadas em
evidéncias cientificas, em que a ciéncia cognitiva da leitura € formulada a partir dos estudos da
mente e sua relagdo com o cérebro, como a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva, que
ndo compactua com a ampla formacé&o do curso de pedagogia, programas estaduais e municipais
de formacgdo de professores, bem como nos resultados das producdes académicas sobre

alfabetizacdo no pais (Camargo, 2021).
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No Brasil, a Associagéo Brasileira de Alfabetiza¢ao se manifestou por meio da produgéo
de um dossié cientifico denominado de Politica Nacional de Alfabetizagcdo em foco: olhares de
professores e pesquisadores. O documento apresenta mais de vinte estudos contendo analises
e discussdes sobre a Politica Nacional da Alfabetizacdo, implementada no pais em 20109.
Conforme os autores, foi promulgada sem dialogo, sem debate e sem respostas para a principal
pergunta que os inquietou: quais foram as robustas evidéncias cientificas que fundamentaram
a elaboracéo da Politica Nacional de Alfabetizacdo promulgada em 2019?

Essa pergunta foi levantada a partir do Caderno da PNA/2019 que acompanhou o
Decreto n. 9.765/2019, com informag6es e orientacdes, apontando a eficicia da alfabetizacdo
postulada no respectivo documento. Ao passo que, conforme o documento, foi formulado com
base em experiéncias exitosas de pesquisas cientificas brasileiras e estrangeiras que melhoraram
a aprendizagem em Lingua Portuguesa (Brasil, 2019Db).

O Caderno da PNA/2019 trouxe informagdes divididas em 5 segOes: 1.
Contextualizacdo, 2. Alfabetizacdo, literacia e numeracia, 3. Politica Nacional de
Alfabetizacdo, 4. Referéncias, 5. integra do Decreto n 9.765/2019. As informagcdes apresentadas
no documento trouxeram apontamentos que tangenciam como devem ser “os bons curriculos ¢
as boas praticas de alfabetiza¢ao” (p. 32) a serem realizadas nos espagos escolares amparada
pelo método sintético, trazendo a instrug@o fonica, como uma “politica de alfabetizacao eficaz”
(Brasil, 2019b, [n.p.])®. O documento/monumento (Le Goff, 2013) reacendeu no pais, a

discussdo da querela do antigo/moderno,

Para que haja conflito entre moderno e antigos é preciso, contudo, que esta aceleracéo
permita um conflito de geracdes. [...] A oposi¢do antigo/moderno, que € um dos
conflitos através dos quais as sociedades vivem as suas relagdes contraditérias com o
passado, ou agude-se sempre que se trata de lutar contra um passado recente, um
presente sentido como passado, ou quando a querela dos antigos e modernos assume
as proporcdes de um ajuste de contas entre pais e filhos (Le Goff, 2013, p. 188).

Le Goff (2013) ressalta sobre as conflituosas relagdes entre o antigo/moderno;
presente/passado, vivenciadas pela sociedade. Os métodos para a alfabetizacdo no Brasil
também estiveram em discussdo no século XX, onde o debate se concentrou na querela de
métodos de ensino para a alfabetizacdo no pais, em que se discutia sobre o melhor método para
ensinar impostos de cima para baixo. Na resisténcia, os professores os “driblavam” (Marcilio,

2016, p. 376), e mantinham os seus “métodos obsoletos de ensino" (ibidem). Carvalho (2012,

%5 Nota do Ministro da Educacdo Sr. Abraham Braganca de Vasconcellos Weintraub, no Caderno da Politica
Nacional de Alfabetizacéo, 2019b.
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p. 24) colabora conosco na compreensao sobre 0s métodos sintéticos, especificamente sobre o

sistema fonico,

Ao aplicar métodos fénicos, o professor dirige a atencéo da crianca para a dimensao
sonora da lingua, isto é, para o fato de que as palavras, além de terem um ou mais
significados, so formadas por sons, denominados fonemas. Fonemas sdo unidades
minimas de sons da fala, representados na escrita pelas letras do alfabeto. A énfase é
ensinar a decodificar os sons da lingua, na leitura, e a codifica-los, na escrita.

A PNA/2019 trouxe em seus fundamentos as concepgdes que norteiam a alfabetizacao
na abordagem apresentada por Carvalho (2012). Conforme o caderno da PNA/2019, diferentes
especialistas do campo da pesquisa em psicologia e da neurociéncia participaram como
colaboradores da construcdo do documento e, este se transformou em um aparato de concepcdes
retrogradas. Le Goff (2013) também corrobora ao afirmar que ha um paradoxo do moderno,
pois quando ele se depara com o abismo do presente: “volta-se para o passado” (p. 190).

Desse modo, para o Ensino Fundamental, o documento da PNA/2019 reforgou o que

trouxe a BNCC/2017: “o processo basico de alfabetizagdo pode dar se em dois anos (no 1° e 2°

ano do Ensino Fundamental)” (p. 32) ¢ apresentou componentes essenciais para a alfabetizacéo,

[...] revela cinco componentes essenciais para a alfabetizagéo, a saber: a consciéncia
fonémica, a instrucéo fonica sistemética, a fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento
de vocabulario e a compreensdo de textos. Pesquisas mais recentes, no entanto,
recomendam a insercao de outro componente, a producao de escrita, e assim se obtém
0s seis componentes propostos pela PNA, nos quais se devem apoiar os bons
curriculos e as boas praticas de alfabetizacdo baseada em evidéncias (Brasil, 2019b,
p. 32).

Se houve pesquisas robustas que se apresentaram enquanto evidéncias revolucionarias
para a histéria da alfabetizacdo no pais, ao que parece se deteve ao que foi construido no

caderno promulgado pela PNA/2019. Camargo (2021, p. 89), sobre essa temética, corrobora ao

afirmar que,

A énfase dada ao termo evidéncias como se fosse uma verdade cientifica, traduz-se
em um discurso antidemocratico e pseudocientifico, ao desconsiderar as pesquisas
sobre alfabetizagdo produzidas com base nas politicas do MEC das Gltimas décadas e
ao ignorar a impossibilidade do método experimental de responder todas as questdes
que acontecem no campo educacional (Frade; Maciel; Micarello; Morais; Mortatti,
2019).

Frade (2019) nos alerta que devemaos evitar de construir perspectivas parciais (individual
ou universais) sobre como o ser humano aprende, “deixando mais opaca a discussdao dos
métodos pedagdgicos e do préprio conceito de alfabetizacdo, que aparece associado a outras

habilidades - a depender do que uma sociedade espera, a cada momento historico” (p. 15). Em
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vista disso, a promulgacdo do documento pelo Ministério da Educacdo, junto ao Poder
Executivo, deteve-se de um posicionamento antidemocréatico, que ndo considerou os principios
educacionais promulgados pela CF/88 (Artigo 206°, incisos 1l e 111) e, consequentemente, da
LDB (Artigo 3°, incisos Il e 111), ao ato da liberdade de ensinar, da divulgacdo do pensamento,
da arte, do saber, do pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas. Haja vista que se usou da
prerrogativa da adesdo interfederativa (regime de colaboragdo) ao promulgar um Decreto
Federal para que a adequassem nos curriculos escolares, aproveitando o periodo de
reformulacéo curricular no pais, com os movimentos de aprovacdo da BNCC/2017.

Conforme Bortot e Souza (2023) os governos presidenciais de Michel Temer (2016-
2018) e Jair Bolsonaro (2018-2022) buscaram contrastar as politicas educacionais que 0s
antecederam, com reformas que buscassem homogeneizar 0s processos, com apoio da
sociedade empresarial, de cunho ideologico e religioso. Com isso, ainda havia a ansia em
metodizar a alfabetizacdo com o intuito de neutraliza-la por meio do fazer docente pragmatico
e apostilado, em que as boas préticas de alfabetizacdo se dariam somente as que estivessem
com as marcas de evidéncias que, consequentemente, diminuissem a formacdo docente e a
aprendizagem com criticidade.

Micarello (2019), em contraposicdo a PNA/2019, defende que no pais, hd muitas
evidéncias cientificas produzidas tendo como base as politicas publicas, promovidas com
recursos publicos. Por isso, necessariamente precisam ser objeto de analise dos agentes
formuladores de politicas, pois elas evidenciam as causas dos problemas relacionados a
aquisicdo da leitura e da escrita que tangenciam a realidade brasileira.

No ato pedagdgico, ha vérios fatores que se tornam variaveis frente a alfabetizagéo, que
envolvem expectativas sociais, como: o contato dos sujeitos com a lingua escrita, 0 modo como
os professores mobilizam os saberes dos estudantes ou os ampliam, o tempo para o aprendizado
com atividades interativas, com continua participacdo dos envolvidos, a atencdo dada aos
questionamentos dos alunos, os materiais disponiveis, dentre outros (Frade, 2019). Ou seja, na
construcdo dos resultados da alfabetizacdo, ha varios fatores que acompanham as agdes dos
professores. Assim, ndo ha material previamente definido que mudaré o contexto educativo da
sala de aula.

A implementacéo do Curriculo Escolar da SEMED/Manaus aconteceu com a Resolugéo
n° 179/CME/2020, em 03/12/2020, conforme o Paragrafo Unico, Artigo 2°, do Curriculo
Escolar Municipal, que tem seus fundamentos na BNCC e no RCA, complementados e

ampliados pelas DCN’s e os Parametros Curriculares Nacionais,
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Art. 2° O Curriculo Escolar Municipal SEMED/Manaus para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, sera implementado a partir do ano de 2021 e passa a constituir-
se no documento basico obrigatério para a formulacdo da proposta pedagdgica das
unidades de ensino da rede publica municipal. Paragrafo Gnico. O Curriculo Escolar
Municipal, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Referencial Curricular Amazonense (RCA), complementa e amplia as Diretrizes e 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, incorpora a proposta de educagdo integral,
visando a equidade e o desenvolvimento (Resolugdo n°® 179/CME/2020, em
03/12/2020).

Na secdo destinada a alfabetizacdo o NCEM/2021 menciona que o documento também
traz o0 Decreto n® 9.765 de 11/04/ 2019, que sancionou a Politica Nacional de Alfabetizac&o,
como fundamentacdo legal.

O Curriculo Escolar Municipal de Alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Anos Iniciais do
ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, esté alinhado
aos documentos normativos e marcos legais do Ministério da Educagdo. Sendo estes
documentos: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB 9394/96, Plano Nacional de Educacéo - PNE - Decénio: 2014-2024,
Base Nacional Comum Curricular - BNCC/2017, Decreto n° 9.765 de 11/04/ 2019
que institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo - Brasilia: MEC, SEALF, 2019. Os
documentos citados buscam assegurar a educacdo como um direito de todos,
conforme art. 205 da Constituicdo Federal (Manaus, 2021, p. 282-283).

Ora, por que o NCEM/2021, no que se refere a alfabetizacdo foi articulado na
propositura de atender as determinagdes da PNA/2019? Qual foi a intengdo em fazer com que
houvesse uma mudanca tdo abrupta no fazer pedag6gico dos professores alfabetizadores? E por
gue ndo considerou o que foi articulado com o RCA/2019, que traz em seu bojo a parte
diversificada do curriculo, com a alfabetizacdo na perspectiva de letramento?

Conforme Camargo (2021), a inten¢do do alinhamento do curriculo escolar com a
politica da PNA estava articulada com as propostas neoliberalistas e mercantilistas no pais, em
que a SEMED/Manaus, tendo a PNA/2019 como um documento que oficializa uma,
“pseudociéncia” (Camargo, p. 89), corresponderia aos pacotes educativos (Morais, 2019,
2020), ofertados por prestadoras de servicos, que engessam o trabalho docente com formacgoes
e apostilados intitulados como a Unica proposta a ser aplicada no ensino para alfabetizar
(Camargo, 2021), (Morais, 2019, 2020), (Micarello, 2019) e (Cassio, 2019).

Nos estudos de Camargo (2021), torna-se possivel analisar 0os movimentos de
professores e discentes da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, junto
a outros representantes da sociedade civil: grupos e foruns de pesquisas, Sindicato dos
professores - SINTEAM, membros da Associacao Brasileira de Alfabetizacdo e professores da
SEMED/Manaus, mobilizando ac¢Bes de enfrentamento as medidas tomadas pela

SEMED/Manaus quanto a reformulacéo do curriculo escolar municipal pautada no paradigma
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do sistema fonoldgico, sem amplo debate social, em pleno periodo de pandemia, com 0s
professores alfabetizadores sem participar do processo por se encontrarem em meio as maltiplas
atividades do teletrabalho.

Outro ponto também discutido pelo movimento de luta foi a tentativa da
SEMED/Manaus, em pleno afastamento social da pandemia, impor uma Minuta de Lei,
denominada de Politica Municipal de Alfabetizacdo, que conforme Camargo (2021) abriam
espacos para empresas mercantilistas atuarem na educacdo de Manaus, propondo estratégias
formativas de ensino atreladas a pacotes educativos para atender a alfabetizacdo no municipio
que coaduna com as defini¢des da PNA/2019.

O movimento PMA em debate encaminhou um oficio de n® 01/2021, em 16 setembro
de 2021, para o Presidente do Conselho Municipal de Educacéo, o Sr. Tiago Lima e Silva, para
revisar, especificamente o item 04 - Alfabetizacdo, paginas 282 a 297 do Curriculo Escolar
Municipal, aprovado pela Resolugéo n°. 179/2020, de 03/12/2020, esclarecendo no pedido, 0
escasso tempo. Ndo houve nenhum debate sobre a minuta de Lei, colocada para ser apreciada
pelos profissionais da educacdo, e também sobre a reformulacdo do curriculo escolar com a
adesdo de um paradigma de ensino, proposto pela PNA/2019, que ndo estava alinhado aos

documentos oficiais vigentes, dentre eles: PNE, DCN’s e BNCC (Anexo V).

Ao Tiago Lima e Silva

Presidente do Conselho Municipal de Educacdo de Manaus.

Excelentissimo Senhor, Servimo-nos do presente para solicitar a revisdo do item
especifico sobre alfabetizacdo, item 04- Alfabetizacdo, paginas 282 a 297 do
Curriculo Escolar Municipal, aprovado pela Resolugdo n°. 179/2020 deste egrégio
Conselho. O pedido se justifica e fundamenta conforme exposicdes a segulir.

No més de junho de 2020, em um contexto grave de pandemia, a SEMED/Manaus
colocou uma minuta propondo a politica municipal de alfabetizagdo em apreciacao,
sem a oportunidade, pelo curto espaco de tempo (de 01 a 05 de junho de 2020), de ser
debatida com os/as professores/as. Estavamos em plena crise sanitaria e com um
crescente nimero de mortes na cidade de Manaus. Uma minuta alinhada & Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do Governo Federal, que representa um golpe na
democracia e na ciéncia produzida no Brasil nos ultimos quarenta anos sobre
alfabetizagdo, provocando uma grave ruptura com as politicas publicas ja
implementadas, inclusive pela SEMED, por adotar um Unico caminho metodoldgico
e tedrico, ancorado na ciéncia cognitiva da leitura, destoando dos instrumentos
normativos vigentes, que englobam um conjunto de Leis, Decretos, Plano Nacional
de Educacdo, Diretrizes Curriculares especificas das etapas e modalidades da
Educacdo Basica e a Base Nacional Comum Curricular, documento orientador e
obrigatdrio das propostas curriculares das redes e sistemas de ensino municipal. Neste
cenario, foi organizado o movimento chamado Politica Municipal de Alfabetizacéo
em Debate (PMA em debate) composto por um coletivo de professores/as da
Educacdo Infantil, Anos iniciais e pedagogos/as da SEMED, pesquisadores/as,
professores/as da Faculdade de Educacdo da UFAM, Féruns Estaduais, SINTEAM e
Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo para analisar a minuta, deliberando a
construgcdo de uma carta aberta que foi encaminhada para a SEMED (anexa a esse
documento) com argumentos tedricos e legais a serem considerados, bem como a
solicitacdo de audiéncias publicas em um contexto p6s pandemia de modo a respeitar
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0s principios constitucionais, democraticos e plurais. A a¢do do movimento impediu
que a minuta fosse institucionalizada, resultando em uma resposta da SEMED
materializada em um parecer técnico enviado ao PMA em debate. No parecer (segue
anexo), a SEMED compromete- se a respeitar o processo democratico, colocando o
documento que estava em fase preliminar de elaboracdo para ser discutido com a
ampla participagdo dos setores da sociedade. Embora a minuta ndo tenha sido
institucionalizada naquele momento, ndo observamos a realizagdo de maiores debates
com a Rede, tampouco a realizacdo de audiéncias publicas conforme assumido no
parecer técnico encaminhado em resposta ao PMA. Entretanto, observamos que a
SEMED inseriu uma nova versdo da referida minuta no documento do Curriculo
Escolar Municipal, o que demonstra pouco aprego aos processos democraticos que
tanto cultivamos como principio da educacdo brasileira. O item especifico sobre
alfabetizagdo estd marcado por contradicoes e fragilidades tedricas e conceituais sobre
alfabetizacdo, que ndo serdo possiveis de serem pontualmente analisadas nesse
documento, mas destacamos o arcabouco legal apresentado na apresentacdo do
documento (p.05), explicitando a Constituicdo 316 da Republica Federativa do Brasil,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Plano Nacional de Educacdo, Base
Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular Amazonense e proposta
curricular vigente. Afirma que tudo que foi construido nos Gltimos anos, incluindo os
referenciais tedricos estdo refletidos no novo curriculo. Observa-se que na
apresentacdo do curriculo ndo héa referéncia a Politica Nacional de Alfabetizacédo, no
entanto, na pagina 282, onde inicia-se o curriculo de alfabetizacédo, ao explicitarem o
fundamento legal, fazem referéncia ao Decreto n°. 9.765 de 11 de abril de 2019 que
institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Apesar de fazerem referéncia a BNCC,
e ao Referencial Curricular Amazonense que foi homologado por este egrégio
Conselho por meio da Resolugdo n. 01/2020, portanto se tornou norma no Sistema
Municipal de Ensino de Manaus e base para a elaboracdo de seus Projetos Politico-
Pedagdgicos, priorizam suas orientagdes coadunadas exclusivamente com a PNA,
inclusive destacando os seis pilares essenciais para a alfabetizacdo presentes na
politica em questdo, trazendo o conceito de evidéncias cientificas proclamado na PNA
e desconstruido pelo coletivo que concentra 0s mais importantes grupos de pesquisa
no Brasil, reunidos na Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo. Vemos que hd uma
contradicdo entre as normativas vigentes, sendo que os aspectos alusivos a
alfabetizacdo precisam de alinhamentos. Na perspectiva do Curriculo Municipal
aprovado, explicitam o conceito rudimentar de alfabetizacdo a partir de um Unico
campo do conhecimento com base na ciéncia cognitiva da leitura, trazendo o conceito
de literacia que ndo tem base cientifica, mas que no curriculo é definido de forma
completamente distorcida, estabelecendo sua diferenca com o termo letramento.
Informamos que tal conceito é apenas usado nos paises luséfonos e como apresentado
no caderno da PNA, com o objetivo de alinhar as pesquisas nacionais aos termos
utilizados no exterior. No caso, com as universidades portuguesas responsaveis pela
formacdo dos programas Tempo de Aprender e ABC. Além disso, indicam que 0
diagnéstico sera feito a partir de um paradigma fonolégico com foco na leitura
desconhecido pelos/as alfabetizadores/as da rede municipal e contrario historicamente
aos estagios de desenvolvimento da escrita, a partir do paradigma construtivista,
fundamentado na teoria da psicogénese da escrita de Emilia Ferreiro, paradigma esse
presente em politicas passadas de 317 formagdo de professores/as, conforme
explicitado no PNAIC, cuja SEMED fez adesdo, realizado no periodo de 2013 a 2018.
Ao privilegiar um unico paradigma que propde o método fonico, a SEMED fere a
Constituicdo Federal de 1988, mais especificamente, o artigo 206, que estabelece o0s
principios em que o ensino sera ministrado, dentre os quais: Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; 111 — pluralismo de ideias
e de concepgdes. Infringe ainda, o Plano Nacional de Educagdo- PNE com vigéncia
de 2014 a 2024, instituido pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que dentre as
estratégias, destaca o fomento para o desenvolvimento e divulgagdo de tecnologias
educacionais para alfabetizacdo de criancas, assegurando a diversidade de métodos e
praticas pedagégicas inovadoras que garantam o acesso dos/as pequenos/as a cultura
escrita. Portanto, a nova proposta de alfabetizagdo ignora o percurso histdrico da
propria SEMED, construido nos altimos anos, bem como os fundamentos teorico
metodolégicos amplamente discutidos e estudados nos seus programas de formacao,
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inclusive expresso em seus documentos curriculares. Diante do exposto solicitamos a
revisdo do referido curriculo, especificamente ao que se refere ao item sobre
alfabetizacdo (a partir da pagina 282) para que haja audiéncias publicas para ampliar
0 debate sobre essa questdo, com a contribuicdo dos/as professores/as
alfabetizadores/as da SEMED-Manaus, e para que se considerem outras perspectivas
tedrico- metodolégicas, necessarias a garantia do pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas, como definido em nossas normativas maiores.

Cordialmente,

Movimento PMA em debate (Camargo, 2021, p. 314-317).

Apresentar o documento na integra colabora com o reconhecimento dos embates
sociais e politicos vivenciados frente as mudancas que estavam previstas para a educacdo em
determinada época. O mesmo foi assinado por Rosangela Torres, participante do movimento
PMA em debate; de acordo com Camargo (2021), o Conselho Municipal de Educacéo garantiu
participacdo de integrantes do movimento no momento em que a minuta da politica fosse objeto
de apreciacdo dos conselheiros. No entanto, a pesquisadora ndo descreveu sobre as decisoes

finais. E quanto ao curriculo escolar municipal? Este o discutiremos no percorrer desta se¢éo.

4.2 Permanéncias e mudancas nos Curriculos Escolares: da Proposta Pedagogica do Bloco

Pedagdgico ao novo Curriculo Escolar Municipal

O curriculo escolar como artefato cultural dos espac¢os escolares e, assim como também,
objeto de disputas sociais, carrega em seu bojo a ndo neutralidade dos conhecimentos que estdo
ligados intimamente a politica da cultura. Logo, sdo colocados para normatizar os fazeres
educativos dos professores e para legitimar a formacdo socio-histérica de uma sociedade
(Apple, 2005), (Ranghetti; Gesser, 2011), (Goodson, 2018, 2019, 2020), (Paraiso, 2023).

Diante das perspectivas de uma politica do conhecimento oficial (Apple, 2005), torna-
se oportuno destacar as mudancas e/ou permanéncias das agdes projetadas nas relagdes sociais,
culturais e politicas de dominacéo-subordinacao, demarcadas nos curriculos escolares (Arroyo,
2011).

Tomaremos como analise a politica de conhecimento oficial para a alfabetizacdo, que
conduziu por sete anos (2014-2020) a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental) e o Novo Curriculo Escolar Municipal (2021-atual). Os documentos
apresentam preceitos do ordenamento politico e educacional que configuraram, em menos de
uma década, transitérias mudancgas nos aspectos politicos, histdricos, sociais e culturais dos

espacos escolares em Manaus.
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4.2.1 Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico: aspectos tedricos metodoldgicos e a

organizacéo da estrutura curricular

A Proposta Pedagogica do Bloco Pedagdgico esteve organizada a partir das
prerrogativas dos cadernos formativos do PNAIC, que foi uma politica nacional abrangente na
formagéo de professores, com a distribuicdo de materiais (livros, caixas de jogos) e se
fundamentou na epistemologia das inteligéncias multiplas e nas teorias sociointeracionistas da
aprendizagem (Manaus, 2014). Havia uma metodologia de trabalho organizada na dinamica da
“ACAO-REFLEXAO-ACAO e esteve baseada no movimento da CURIOSIDADE-BUSCA-
DESCOBERTA” (Manaus, 2014, p. 23).

A concepcao de crianca, conforme a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (2014),
esteve fundamentada em um sujeito de natureza singular, detentora de direito nos aspectos
historico, social e cultural. O professor seria 0 mediador entre a crianca e 0 objeto de
conhecimento, em que o pensar e 0 fazer pedagdgico na alfabetizacdo, deveria leva-la a
compreender sobre as etapas de desenvolvimento cognitivo, fisico, social e psicomotor.
Portanto, compreender as diferentes etapas de desenvolvimento da crianga, dos seis a oito anos
de idade, constituiu a organizacdo do tempo e espaco escolar como estratégia pedagdgica para
a sistematizagdo da concepgao; “ensinar-aprender e avaliar” (Manaus, 2014, p. 25).

Desse modo, a Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (2014) esteve amparada no
“principio da continuidade” (Brasil, 2010, Artigo 27, § 1°), em que a crianga de seis a oito anos
de idade, inserida no Bloco Pedagdgico, ndo teria sua passagem interrompida. No entanto, foi
pertinente que ndo houvesse descompromisso com o aprendizado dos estudantes, fazendo com
que o principio da continuidade, configurasse em uma dindmica de aprovacdo automatica, em
que de um ano letivo ao outro, as dificuldades de aprendizagem dos estudantes ndo fossem
superadas (Brasil, 2010).

O tempo e o espaco escolar para a alfabetizacdo estiveram organizados em uma
propositura pedagdgica sistematica e flexivel para o processo de ensino e do aprendizado nos
diferentes componentes curriculares, propostos em uma escala continua de desenvolvimento
para o Ciclo da Alfabetizagdo. Assim, conforme, a Proposta Curricular para o Bloco Pedagdgico
(2014),

Esta Proposta pressupfe que o desenvolvimento das capacidades deve ser previsto
dentro de uma légica, ou seja, um determinado conhecimento ou capacidade, podendo
ser introduzido em um ano e aprofundado nos anos seguintes. A consolidagdo também
podera ocorrer em mais de um ano escolar, uma vez que ha aprendizagem que exige
um tempo maior para a apropria¢do (Manaus, 2014, p. 9).
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Desse modo, a escala continua de desenvolvimento das capacidades esteve definida da

seguinte forma no documento:

Introduzir - representado pela letra I, indicara que determinado conhecimento ou
capacidade deve ser introduzido na etapa escolar indicada;

Aprofundar - representada pela letra A, indicara que a a¢do educativa deve garantir o
aprofundamento;

Consolidar - representada pela letra C, indicara que a aprendizagem deve ser
consolidada no ano indicado (Manaus, 2014, p. 10).

A acéo-reflexdo-acdo do trabalho docente deveria ser organizada por meio do
planejamento, de forma processual. O planejamento, ferramenta importante no trabalho docente
e acompanhamento pedagogico, teria as intervencfes didaticas junto aos estudantes que
apresentassem dificuldades na aprendizagem. O ato de planejar “E uma tarefa docente que
inclui a previsdo das atividades didaticas em face aos objetivos propostos, assim como a revisdo
¢ a adequagdo do processo de ensino” (Manaus, 2014, p. 16). A Figura 12 apresenta como
estava organizado o Bloco Pedagdgico do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, como uma

proposta de continuidade da aprendizagem dos estudantes.

Figura 12 - Organizacdo dos anos Iniciais do Ensino Fundamental SEMED/Manaus:1° ao 3° ano Bloco
Pedagdgico — ano escolar e faixa etaria

ANOS INICIAIS

BLOCO PEDAGOGICO

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4" ANO 5"ANO

6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS 9 ANOS 10 ANOS

Fonte: Proposta Pedagdgica Anos Iniciais: Bloco Pedagdgico (Manaus, 2014, p. 11)

Desse modo, os estudantes seguiam do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental em uma
I6gica de continuidade, em que as escalas de desenvolvimento da aprendizagem era fator de
analise pelos professores nos diferentes anos escolares do Bloco Pedagdgico, para que as
intervencdes propostas em planejamento, atendessem as dificuldades dos discentes nos
diferentes componentes curriculares.

Para tanto, havia na Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico a orientacdo para o
trabalho docente em uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar do conhecimento, em
gue a sequéncia didatica auxiliaria na dinamica pedagdgica. Desse modo, a sequéncia didatica

assim representava ao trabalho docente,
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As sequéncias didaticas sdo planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma
aprendizagem especifica e definida. Permite, por exemplo, que se leiam textos
relacionados a um mesmo tema, de um mesmo autor, de um mesmo género, ou ainda,
que se escolha uma brincadeira e se aprenda a sua origem e como se brinca; ou
também que organizem atividades de arte para conhecer mais as varias expressoes
artisticas, como o teatro, a pintura, a musica, etc.; ou que se estudem contetido das
vérias areas do conhecimento do Ensino Fundamental, de forma interdisciplinar
(Manaus, 2014, p. 19).
O tempo e 0 espacgo tomados como pontos importantes na proposta da alfabetizacdo em
Bloco Pedagdgico, evidenciavam um processo pedagoégico de observagdo, intervencdo e
avaliacdo constante, sendo assim, fatores indispensaveis na pratica docente. Ressalta-se que
alinhados a essa pratica, o progresso dos estudantes nas diferentes areas do conhecimento,
também deveria promover 0 avanco cognitivo da leitura e da escrita por meio de a¢des didaticas
e metodoldgicas interdisciplinares.
A alfabetizacdo, o letramento e a ludicidade eram os eixos “indissocidveis” (Manaus,

2014, p. 29) do trabalho didatico no Bloco Pedagogico, pois, conforme a proposta curricular,

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, ao organizar 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental (especificamente o 1° 2° e 3° ano), sobre os eixos da
Alfabetizacdo, do Letramento e da Ludicidade, cumpre o que estabelecem o0s
documentos oficiais do Governo Federal a respeito da educacdo no nosso Pais,
estando, portanto, em firme consonéncia com eles.[...] O trabalho pedagdgico, no
Bloco, é organizado em torno dos trés eixos acima citados (Alfabetizacdo, Letramento
e Ludicidade), considerados indissociaveis e intercomplementares. A fim de subsidiar
os professores em sua prética pedagogica, voltada para a formacdo do aluno leitor,
[...] (Manaus, 2014, p. 29).

A epistemologia que fundamentou os eixos alfabetizagéo, letramento e ludicidade nos
documentos oficiais, didaticos e pedagdgicos estavam atrelados a pesquisadores como Magda
Soares, Luiz Carlos Cagliari, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Jean Piaget, Lev Vygotsky,
Henri Wallon e outros que subsidiaram a formacdo teoérica dos professores na vigéncia da
Proposta Curricular para o Bloco Pedagdgico.

A estrutura da divisdo por area de conhecimento apresentada no curriculo do Bloco
Pedagogico do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental esteve organizada por eixo na perspectiva
de atender as capacidades e/ou direitos de aprendizagem, por meio dos conteidos e/ou conceitos
orientados nas matrizes curriculares, com observancia aos critérios da escala de
desenvolvimento da aprendizagem organizados em regime bimestral, para cada ano de ensino,
como pode ser observado no Anexo Z.

Logo, a Proposta Pedagdgica Anos Iniciais - Bloco Pedagdgico, enfatizou sua

organizacéo da seguinte forma:
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Este documento organiza-se em eixos, capacidades, contelidos/conceitos, orientacdes
didaticas, que orientardo os planejamentos pedagégicos nas unidades escolares, bem
como a selecdo e a estruturagdo dos conhecimentos, as metodologias e também a
avaliacdo, levando em consideracdo as capacidades do estudante, destacando o que
deve ser introduzido, aprofundado e consolidado a cada ano do Bloco Pedagdgico. As
disciplinas possuem eixos que ajudam a organizar as capacidades trabalhadas. Os
conteutdos séo ligados as capacidades de modo que o seu trabalho sistematico favorece
0 desenvolvimento do educando na direcdo apontada pela Proposta Curricular
(Manaus, 2014, p. 10).

O Quadro 22 nos auxilia a compreender a estrutura para cada area de conhecimento

que esteve como conteldo de ensino na Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico (Anexo L).

Quadro 22 - Organizacdo da estrutura por area de conhecimento para o Bloco Pedagdgico (1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental)

Lingua Portuguesa
Eixos: Abordagem por bimestre
(10, 2° 3° e 4° himestre)
1°,2%e 3°ano
Leitura;
Oralidade; Contetdos/
Produgcdo de textos; Capacidades/ Direitos Conceitos
Andlise linguistica: discursividade, de aprendizagem )
textualidade e normatividade (1) Introduzir
(A) Aprofundar
(C) Consolidar
Matematica
Eixos: Abordagem por bimestre
(1°, 2° 3° e 4° himestre)
1°,2%e 3°ano
NUmeros e operagdes; ) o Contetidos/
Espago e forma; CapaCIdade_S/ Direitos COhCEitOS
Grandezas e medidas; de aprendizagem (1) Introduzir
Tratamento da informacéo (A) Aprofundar
(C) Consolidar
Ciéncias Naturais
Eixos: Abordagem por bimestre
(2°, 2° 3° e 4° bimestre)
Capaudades/ Direitos Conteu_dos/ 10, 20 ¢ 39 ano
de aprendizagem Conceitos
Ambiente e vida; (1) Introduzir
(A) Aprofundar
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Ser humano e saude;
Tecnologia e sociedade

(C) Consolidar

Histéria

Eixos:

Autoidentidade
o aluno e suas relagfes sociais;
Modo de vida na zona urbana e
rural

Abordagem por bimestre
(1°, 2° 3° e 4° himestre)

10, 2°¢e 3°ano

. L Capacidades/ Direitos Contetdos/
Temporalidade historica de aprendizagem Conceitos
Especificidades amaz6nicas. (1) Introduzir
(A) Aprofundar
(C) Consolidar
Educacédo Fisica
Eixos: Abordagem por bimestre
(1°, 2° 3% e 4° bimestre)
1°,2°e 3°ano
Psicomotricidade;
Sociomotrocidade; Capacidades/ Direitos Contetdos/
Atividades ritmicas e expressivas; de aprendizagem Conceitos
Jogos e ginasticas (1) Introduzir
(A) Aprofundar
(C) Consolidar
Ensino Religioso
Eixos: Abordagem por bimestre
(10, 2° 3° e 4° bimestre)
1°,2°e 3% ano
Alteridade; _ o Contetdos/
Culturas e tradicdes religiosas; Capacidades/ Direitos Conceitos
ver, ouvir, entender para respeitar; de aprendizagem (1) Introduzir
Falando sobre o transcendente; (A) Aprofundar
(C) Consolidar
Arte
Eixos: Abordagem por bimestre
! 0] 0 20 0 hi
Capacidades/ Direitos ?;;i:gg:/ (1%, 22 3% 4° bimestre)

de aprendizagem

1°, 2°¢e 3°ano
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Contextualizacéo
Apreciagdo
producéo;

(1) Introduzir
(A) Aprofundar
(C) Consolidar

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do documento Proposta Pedagogica Anos Iniciais - Bloco Pedagdgico da

SEMED/Manaus (2014).

Para verificar a aprendizagem dos estudantes, os processos avaliativos ocorriam no

decorrer de cada bimestre, em que cada ano escolar do Bloco Pedagdgico e os instrumentos

avaliativos planejados pelos professores poderiam ser aplicados de diferentes formas, com o

intuito de verificar o progresso dos estudantes nos diferentes componentes curriculares, assim

como também, a concepc¢ado da leitura e da escrita na perspectiva do letramento. Conforme a

Proposta Pedagogica do Bloco Pedagogico, os registros e/ou as formas avaliativas poderiam

ocorrer das seguintes formas,

7.4.1 Observagdo

Por meio da observacéo, os docentes podem conhecer melhor os estudantes, analisar
seu desempenho nas atividades em sala de aula e compreender seus avangos e
dificuldades. A observacdo exige do docente:

- Eleger o objeto de identificacdo (um aluno, uma dupla ou um grupo);

- Elaborar objetivos claros (descobrir ddvida e avangos);

- Identificar contextos e momentos especificos (durante a aula, no recreio, no ambiente
escolar);

- Estabelecer forma [sic] de registros apropriados (videos, anotacdes).

7.4.2 Registro/Fichas:

Contribui para que os dados significativos da préatica de trabalho ndo se percam,
permitindo aos educadores perceberem e analisarem as a¢des e 0s acontecimentos no
ambito escolar. Alguns recursos podem ser utilizados, séo eles:

-Caderno de anotacGes (registros de aulas expositivas, projetos, debates, relatos,
acontecimentos significativos do cotidiano escolar);

-Arquivo de atividades (coleta de exercicios e produgdo dos alunos, datada e com
algumas observacdes rapidas do professor. Esse arquivo serve como referencia [sic]
histérica do desenvolvimento do grupo).

7.4.3 Debate

Permite, nas situacdes de interacéo, trocar ideias com pessoas, compreender as ideias
do outro, relaciona-las e ampliar conhecimentos sobre o tema ou assuntos discutidos.
Favoravel para que os grupos incorporem conhecimentos, exige que se expressem
com suas proprias palavras, exemplifiguem e estabelecam relagdes com outros
conhecimentos.

7.4.4 Autoavaliacdo

E uma atividade de reflex&o fundamental na aprendizagem que visa levantar:

- O caminho percorrido pelo aluno para as suas respostas e resultados;

- As evidéncias de que conseguiu aprender;

-As evidéncias das dificuldades que ainda enfrentam e, com base nelas o
conhecimento das superacdes que precisam ser conquistadas.

7.4.5 Trabalho em grupo

Estimula os alunos a cooperacgdo e a realizagdo de agbes conjuntas, propiciam um
espaco para compartilhar, confrontar e negociar ideias.
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E necessario considerar as condigdes de producio que se daréo: o tempo de realizagéo,
o nivel de envolvimento e de compromisso dos alunos, os tipos de orientagfes dadas,
as fontes de informac&o e recursos materiais utilizados.

7.4.6 Seminario

E a exposicao oral que permite a comunicagio das informagdes pesquisadas de forma
eficaz, utilizando material de apoio adequado. Contribui para a aprendizagem tanto
do ouvinte quanto do expositor, pois exige desta pesquisa, planejamento e organizacao
das informac6es, além de desenvolver a capacidade de se expressar em publico.
7.4.7 Portfolio

Evidencia as qualidades do estudante, auxiliando-o a desenvolver a capacidade de
refletir, de registrar seus esforcos, seus progressos, o nivel de raciocinio légico
atingido, seu desempenho na disciplina ensinando-o a ser organizado.

7.4.8 Prova

- Dissertativa: avalia a capacidade de analisar um problema central, abstrair fatos,
formular ideias e redigi-las. Permite que o aluno exponha seus pensamentos,
mostrando habilidades, organizacdo, interpretacdo e expressdo.

- De consulta: quando bem elaborada, pode permitir que o aluno demonstre ndo apenas
seu conhecimento sobre o contelldo, mas ainda, a sua capacidade de pesquisa de
buscar a resposta correta e relevante;

- Objetiva: caracteriza-se uma série de perguntas diretas para respostas curtas, com
apenas uma solucéo possivel ou proposicéo verdadeira ou falsa.

- Oral: momento em que o aluno expGe individualmente seus pontos de vista do
conteido ou resolve problemas em contato direto com o professor. Bastante (til para
desenvolver a oralidade e a habilidade de argumentacdo (Manaus, 2014, p. 51-52).

Em conformidade com Dias (2019), o processo avaliativo esta relacionado com o0s
objetivos educacionais. Assim, a Proposta Pedagogica deu sugestdes sobre as diferentes formas
avaliativas. 1sso permitiu aos professores refletirem sobre sua aplicabilidade e intencionalidade,
haja vista que, € um processo que emite resultados sobre os objetivos/capacidades de
conhecimentos alcancados pelos estudantes.

As avaliagOes externas também eram instrumentos os quais deveriam ser objetos de
estudo dos professores e da equipe escolar, em uma visdo de analise do desempenho dos
estudantes e, na necessidade de melhoria dos resultados, promoverem intervenc6es pedagogicas
que contribuissem com as defasagens de aprendizagem. As avaliacGes externas também tém o
intuito de sistematizar dados e produzir informacdes sobre os niveis de alfabetizacdo e
letramento dos estudantes no Ciclo de Alfabetizacdo (Manaus, 2014).

No documento curricular, as avaliacfes externas sao apresentadas, assim como também,

a relevancia delas frente aos objetivos da politica nacional,

7.6 Provinha Brasil

A Provinha Brasil de Lingua Portuguesa e de Matematica € um instrumento sem
finalidade classificatoria que permite aos professores e aos gestores obterem mais
informagdes que auxiliem o monitoramento e a avaliagdo dos processos de
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento inicial, oferecido nas escolas
publicas brasileiras, mais especificamente, a aquisicdo de habilidades de leitura e de
matematica e fornece a informacao sobre o processo de alfabetizacdo aos professores
e gestores da rede de ensino. Essa avaliagdo acontece em dois momentos do ano letivo,
sendo no inicio do primeiro semestre e no final do segundo semestre para os alunos
de 2° ano do Ensino Fundamental.
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7.7 Prova Brasil

A Prova Brasil é uma avaliagdo em larga escala, desenvolvida pelo INEP, MEC, com
0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo Sistema de Ensino
Educacional Brasileiro, a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos. Essa avaliacdo ocorre de dois em dois anos para os alunos de 5° e
9° anos do ensino fundamental da rede publica e urbana de ensino. Sua aplicagéo, bem
como todo o processo de corregdo e de divulgacdo dos resultados é de inteira
responsabilidade do MEC.

7.8 Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) Prova destinada a avaliar as criancas
ao final do 3° ano do Ensino Fundamental — ou seja, ao término do ciclo de
alfabetizacdo — das escolas publicas de todo o Pais, conforme portaria n°® 482, de 7 de
junho de 2013. Dispde sobre o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). A
realizacdo do exame objetiva aferir a qualidade, a equidade e a eficiéncia da
alfabetizacdo das criancgas, agdo conjunta entre municipios, estados, Distrito Federal
e Unido para alfabetizar todos os alunos de até 8 anos ao final do 3° ano.

Conforme estabelecido pela portaria, a ANA sera uma avaliagdo censitaria, de larga
escala, que servird para a producdo de indices do nivel de alfabetizacdo e letramento
dos alunos do ciclo de alfabetiza¢do do ensino fundamental. A avaliacdo também
devera contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma
cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padrfes de qualidade e equidade da
educacdo brasileira e adequados controles sociais de seus resultados e produzir
informacdes sistematicas sobre as unidades escolares, de forma que cada unidade
receba o resultado global (Manaus, 2014, p. 53-54).

As avaliacdes em larga escala configuraram em suas matrizes de referéncia, os direitos
de aprendizagem e estes estiveram congruentes com a politica de alfabetizacdo do PNAIC. Em
suma, ndo teria 0 MEC assumido um curriculo para a alfabetizacdo com a implementagdo do

PNAIC? A partir desse ponto, ficamos com as palavras de Morais (2014),

Entendemos que a discussao sobre avaliagdo, em qualquer nivel de ensino, ndo pode
ser dissociada da discussdo sobre curriculo. Se os exames de avaliagdo em larga escala
s8o acusados de induzir os professores a ensinarem o que serd cobrado por aquelas
provas, parece-nos que os acusadores se esquecem de reconhecer que tal estado de
coisas, no caso brasileiro, é agravado por ndo termos curriculos nacionais, curriculos
0s quais orientem o ensino como um todo. Na realidade, a auséncia de curriculos faz
com que ndo tenhamos norte para 0 ensino nem para 0s processos avaliativos (Morais,
2014, p. 282).

Morais (2014) enfatiza a falta de posicionamento do MEC em relacdo a ndo assumir um
curriculo nacional para alfabetizacdo. Desde os Parametros Curriculares Nacionais (1997), que
foi instituido como “parametros” (p. 284), permitindo a rede publica de ensino municipal ou
estadual se inspirar ou ndo, na construcdo das proprias propostas curriculares. E ainda afirma
que as politicas publicas de curriculo em ambito federal, no Brasil, ndo sdo assumidas por quem
as normatiza, por que sdo pessoas contrarias aos documentos normatizadores. Nao obstante, em
2017, aBNCC foi assumida pelo governo federal da época. Com sua promulgacéo, 0s processos
formais de ensino da alfabetizagdo para a educagédo bésica, que abrange as criangas de seis a
oito anos de idade, sofreram mudangas e interrupgdes que impactaram novamente o trabalho

docente sobre as formas de ensino dessa faixa etaria.
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4.2.2 Novo Curriculo Escolar Municipal da Alfabetizacéo: articulado aos fundamentos
da BNCC e da PNA

Na capital do Amazonas, 0 Novo Curriculo Escolar Municipal (2021) apresenta mais
de 850 paginas, onde estdo distribuidas todas as informacdes inerentes a educacdo basica
municipal da Educagéo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais. Tomamos para estudo a estrutura
do curriculo que compreende o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, especificamente, a
subsecdo 4 (quatro), Alfabetizacéo, que inicia na pagina 282. A secéo inicia com a subsecéo 4.1

Obijetivos da Alfabetizacdo do 1° ao 3° ano, em que destaca 0s seguintes objetivos,

Priorizar a alfabetizacdo como foco da agdo pedagdgica nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s estudantes
se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préaticas
diversificadas de letramentos; Construir conhecimentos nos diferentes componentes
curriculares, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participagdo com maior
autonomia e protagonismo na vida social; Promover a alfabetizacdo baseada em
evidéncias cientificas; Desenvolver a alfabetizagdo por meio de 6 (seis) pilares
essenciais: consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia em leitura
oral, o desenvolvimento de vocabulario, a compreensdo de textos e a producao
escrita; Assegurar que todos os estudantes estejam alfabetizados no 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental; Desenvolver a alfabetizacdo plena dos estudantes até o 3° ano
do ensino fundamental (Manaus, 2021, p. 282

Os objetivos pautados para a alfabetizacdo, por meio do novo curriculo escolar
municipal, baseiam-se em promové-la conforme o que foi promulgado nos documentos oficiais
da BNCC/2017 e da PNA/2019. O processo de ensino do principio alfabético deve ser
priorizado nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, com observéancia a cultura letrada
e aos diferentes componentes curriculares (BNCC/2017).

Dentre 0s objetivos, hd o da promoc¢do da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas. Nao obstante, no referencial curricular, ndo ha esclarecimentos do que (ou quais)
seriam as evidéncias cientificas a serem apropriadas ao ensino da leitura e da escrita, ndo
deixando nitidas, aos professores alfabetizadores, as fundamentagdes cientificas nas quais
possam recorrer para a promog¢do das suas didaticas. Essa mesma auséncia é observada na
PNA/2019, que anteriormente foi discutida.

Destaca-se também nos objetivos, a priorizacdo da alfabetizagdo nos dois primeiros anos
escolares (criancas com faixa etaria de seis a sete anos de idade), e a alfabetizacdo plena até o
3° ano do Ensino Fundamental. Paraiso (2023), Morais (2021) e Lopes (2019) declaram que
houve a antecipacdo da alfabetizacdo no pais, a partir dos documentos oficiais, BNCC/2017 e

PNA/2019, em que as criangas com sete anos de idade, ao término do 2° ano do Ensino
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Fundamental, devem estar alfabetizadas, decisdo que conflitua com o PNE/2014-2024, que
prevé a alfabetizacdo até o final do 3° ano do Ensino Fundamental. Hobsbawm (2013) colabora

em afirmar que:

Em histdria, na maioria das vezes, lidamos com sociedades e comunidades para as
quais o passado é essencialmente o padrdo para o presente. Teoricamente, cada
geracdo copia e reproduz sua predecessora até onde seja possivel, e se considera em
falta para com ela na medida em que falha nesse intento (p. 25).

A perspectiva social e cultural em alfabetizar as criangas com sete anos de idade nos
permite recordar ao que antecedeu e perpetuou nos anos 2000, com a formulacao de politicas
educacionais ao ensino primario, voltadas para a reprovagdo do aluno com sete anos de idade
no regime graduado (seriado), 1* série, vistas como “ano da alfabetizagao” (Soares, 2017a, p.
9), em que o aluno somente graduava caso estivesse alfabetizado. A autora enfatiza que o aluno
repetia diversas vezes a mesma série, até que fosse capaz de “decodificar (ler) e codificar
(escrever) palavras” p. (9).

E na conjuntura politica de ndo reviver com tanta intensidade as crises educacionais do
passado (alto indice de reprovacéo, distorcdo idade-série, abandono e evasdo escolar), optou-se
por colocar mais cedo as criancas nas escolas, como declara Paraiso (2023) sobre a Gltima
versdo da BNCC/2017 “A educagdo infantil ganhou parametros de ‘direitos de aprendizagem e
desenvolvimento’ para bebés e criangas com menos de seis anos. Ha também uma determinagao
de que a alfabetizacdo deve se iniciar na educagao infantil” (p. 141).

Os marcos normativos para a reformulacdo do curriculo escolar para a alfabetizacao,

estdo apresentados na subsecdo 4.2 Fundamento legal (NCEM/2021),

O Curriculo Escolar Municipal de Alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do Anos Iniciais do
ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, esta alinhado
aos documentos normativos e marcos legais do Ministério da Educacgdo. Sendo estes
documentos: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDB 9394/96, Plano Nacional de Educacéo - PNE - Decénio: 2014-2024,
Base Nacional Comum Curricular - BNCC/2017, Decreto n® 9.765 de 11/04/ 2019
que institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo - Brasilia; MEC, SEALF, 2019. Os
documentos citados buscam assegurar a educacdo como um direito de todos,
conforme art. 205 da Constitui¢do Federal (Manaus, 2021, p. 282-283).

A passagem, preliminarmente, nos aponta que os documentos ora citados, subsidiaram
a construcdo do NCEM/2021 para a alfabetizacdo. Sobretudo, ndo ha men¢do do RCA/2019,
como documento base da parte diversificada do curriculo. Logo, levantamos o seguinte
questionamento: Por que o Referencial Curricular Amazonense, parte diversificada que traz
inferéncias sobre 0s aspectos socioculturais e regionais, ndo foi incluido na estrutura para o

ensino do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental? E a progressdo continuada da aprendizagem
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para as criangas de seis a oito anos de idade, em processo da alfabetizagéo e do letramento,
proposta pelas DCN’s/2010? Por que ndo foram utilizados na constru¢do do documento
curricular? Nao é possivel encontrar no documento as respostas dos questionamentos
levantados. A subsecdo 4.2.1 Alfabetizacao segundo a BNCC, apresenta o recorte do texto sobre
alfabetizacdo, proposto pela BNCC/2017. Pontua também, que o processo de alfabetizacéo
deve ser estabelecido nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Embora, desde o nascimento e na Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes préaticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° ano) do Ensino
Fundamental que se espera que ela seja alfabetizada.Segundo a (BNCC, p.89), nesse
processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica
(dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além
do estabelecimento de relacBes grafofnicas entre esses dois sistemas de
materializacéo da lingua (Manaus, 2021, p. 283).

N&o obstante, o conceito de alfabetizacdo no NCEM/2021 é o mesmo que esta
configurado pela BNCC/2017, como expressa Morais (2019a), (2019b), que a BNCC, ao fazer
uso terminoldgicos e vagos sobre “mecanica da escrita/leitura”; “decodificar/codificar os sons
da lingua”, amparou-se nas concepcdes tedricas da relacdo associacionista de aprendizagem,
caracterizada pelas teorias do conexionismo. Sobre 0 embasamento teérico-metodoldgico das
teorias refutadas por Morais (2019a), este afirma que “a crianga avangaria a medida que fosse
capaz de isolar os fonemas das palavras e de associar/conectar a cada fonema o grafema
correspondente. Adotando como explicacdo a repeticao dessas associagdes (ou conexoes) [...]”
(p. 15).

Soares (2017a) colabora na compreensdo desse processo em reforcar que o conceito de
alfabetizacdo deve partir de uma reflexdo imediata sobre seu sentido social, pois, ndo se deve
considerar alfabetizada uma pessoa que somente seja capaz de reconhecer simbolos visuais em
simbolos sonoros. Assim como também, aquele que faz uso inadequado da escrita,
apresentando erros ortograficos e/ou ndo consegue produzir um texto.

No documento curricular, na subsecdo 4.2.2 Alfabetizacéo, literacia, letramento e
numeracia (2021, p. 286), ttm-se as prerrogativas da PNA/2019, apresentando 0s conceitos que
denotam o tema da subsecdo. Os preceitos da PNA/2019, em se tratando dos resultados
levantados por pesquisadores brasileiros do campo da alfabetizagdo no Brasil, apresentam-se

contraditérios frente as pesquisas amplamente divulgadas em territorio nacional, aos projetos
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politicos de formagdo continuada dos professores, bem como um retrocesso ao ensino, com o
“péndulo” (Soares 2017a, p. 41), voltado para o método sintético.

No NCEM/2021, o conceito de alfabetizacéo estd condizente com a PNA/2019, e ainda
afirma que “Tendo por fundamento as contribui¢cdes da ciéncia cognitiva, a alfabetizacao
compreende o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (p. 286).
Nesta passagem, a SEMED/Manaus assume que a alfabetizacdo deve seguir as prerrogativas da

ciéncia cognitiva.

a) Alfabetizacao

Alfabetizacdo ¢ diferente de letramento, mas ambos devem coexistir no contexto da
sala de aula sem jamais um sobrepor ao outro. Tendo por fundamento as contribuicfes
da ciéncia cognitiva, a alfabetizacdo compreende o ensino das habilidades de leitura
e de escrita em um sistema alfabético.

A alfabetizacfo baseada em evidéncias traz para o debate o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita e a visdo da ciéncia, dados da realidade que ndo podem ser
ignorados. Entre os ramos das ciéncias que mais contribuiram nas ultimas décadas
para a compreensdo dos processos de leitura e de escrita, estd aquele que se
convencionou chamar ciéncia cognitiva da leitura (SNOWLING; HULME, 2013;
ADAMS, 1990; DEHAENE, 2011). Basear a alfabetizacdo em evidéncias cientificas,
tendo por base dados da realidade, ndo é impor um método, mas propor programas,
orientacOes curriculares e praticas de alfabetizacdo que levem em conta os achados

mais robustos das pesquisas cientificas.

Fazendo uso da passagem da PNA/2019, a SEMED/Manaus também toma as
evidéncias cientificas como fator de base para a eficicia do ensino da alfabetiza¢do. No entanto,
ao mencionar que ndo impde um método, conforme a passagem acima, assume a ciéncia
cognitiva, que traz o paradigma fonoldgico, que parte do método sintético, com teorias e
metodologias. Por ora, enfatiza sobre a oferta de “programas, orienta¢Ges curriculares e praticas
de alfabetizagdo que levem em conta os achados mais robustos das pesquisas cientificas™ (p.
286). Provavelmente, sera nesta oferta de programas e pacotes educativos de alfabetizacdo que
as pesquisas cientificas se fardo presentes (Morais, 2019b, 2020).

Sobre o termo literacia, 0 CME/2021 esclarece a passagem conforme a PNA/2019,

b) Literacia
A literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura
e a escrita, bem como sua préatica produtiva. As habilidades adquiridas antes da
alfabetizacdo e desenvolvidas e consolidadas depois dela, permitem o alcance de
niveis mais avancados de literacia.
O termo literacia foi adotado pela PNA/2019, por op¢do, pois conforme o documento,
“a opcdo por utiliza-lo traz diversas vantagens, pois € uma forma de alinhar-se a terminologia
cientifica consolidada internacionalmente” (Brasil, 2019, p. 21). De acordo com Bloch (2001,

p. 30) “estimar que a nomenclatura dos documentos possa bastar completamente para fixar a
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nossa seria 0 mesmo, em suma, que admitir que eles nos trazem a analise toda pronta”.
Buscamos em Soares (2004), os estudos sobre o surgimento do termo literacia, que ja foi foco
de suas andlises quando o mesmo surgiu no exterior (Estados Unidos, Franca e Portugal), no

final do século XX,

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de leitura e de
escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto da constatacdo de que
a populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita
necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e
profissionais que envolvem a lingua escrita. Assim, na Franca e nos Estados Unidos,
para limitar a analise a esses dois paises, os problemas de illettrisme, de
literacyl/illiteracy surgem de forma independente da questdo da aprendizagem basica
da escrita. [...]. Assim, é em meados dos anos 1980 que se da, simultaneamente, a
invencdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franca, da literacia, em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacdo, alphabétisation
(Soares, 2004, p. 6, grifos do autor).

Logo, podemos inferir do texto que ndo se trata de uma terminologia que difere
especificamente do envolvimento do sujeito nas diferentes préaticas sociais, nas quais refletem
nas facetas do aprendizado complexo e multifacetado da alfabetizacdo: linguistica, interativa e
sociocultural, como processos interdependentes (Soares, 2017b). Com isso, o0 documento do
NCEM/2021, ainda explana sobre o termo literacia, a partir das concepcdes escolares e 0s
pontuando nas praticas sociais,

No que diz respeito aos estudantes do 1° ao 3° ano cabe a compreensao de literacia
bésica e intermediaria. Da pré-escola ao fim do 1° ano do ensino fundamental esta a
literacia bésica, que inclui a aquisicdo das habilidades fundamentais para a
alfabetizagdo (literacia emergente), como o conhecimento de vocabulario e a
consciéncia fonolégica, bem como as habilidades adquiridas durante a alfabetizacéo,
isto é, a aquisicdo das habilidades de leitura (decodificacdo) e de escrita (codificacao).
Ao consolidar as habilidades basicas no 1° ano, o estudante tem melhores condicGes
de avancar para conhecimentos mais complexos. Visando a progressdo da
aprendizagem do estudante, do 2° ao 5° ano do ensino fundamental esta a literacia
intermediéria que abrange habilidades mais avancadas, como a fluéncia em leitura
oral, que é necessaria para a compreensdo de textos. A literacia emergente, que
constitui o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e
a escrita, desenvolvidos antes do processo de alfabetizacdo. De acordo com a (PNA,
p.22), na literacia emergente incluem-se experiéncias e conhecimentos sobre a leitura
e aescrita adquiridos de maneira lidica e adequada a idade da crianca, de modo formal
ou informal, antes de aprender a ler e a escrever. A literacia familiar diz respeito as
praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita que elas
vivenciam a familia, como por exemplo, a leitura partilhada de histdrias, ou leitura
em voz alta feita pelo adulto para a crianga, a conversa com a crianga, a narragéo de
histdrias, 0 manuseio de lapis e giz para as primeiras tentativas de escrita, o contato
com livros ilustrados, a modelagem da linguagem oral, o desenvolvimento do
vocabulario receptivo e expressivo em situagBes cotidianas e nas brincadeiras, 0s
jogos com letras e palavras, além de muitas outras que se podem fazer em casa ou fora
dela, na comunidade e em bibliotecas.

Segundo o National early literacy panel (2009) é importante desenvolver certos
conhecimentos e habilidades de leitura e escrita desde a pré-escola, pois favorece ndo
s6 o processo de alfabetizacdo formal do estudante, mas toda a sua vida escolar.
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Principalmente aquelas criangas que nédo tiveram em casa um ambiente rico (Manaus,
2021, p. 288).

Como o texto acima é um fragmento da PNA/2019, torna-se oportuno compreender a
critica colocada por Bunzen (2019, p. 49, grifos do autor), sobre o termo literacia em uma
perspectiva linear, momentanea, por fase, caracterizada no documento como “uma visao
equivocada, disciplinar e escolarizada dos processos de aprendizagem das préaticas sociais,
dos géneros e dos usos da leitura”, pois sdo pensadas como se a aprendizagem da alfabetizacao
e as praticas sociais ocorresse em momentos estanques e de modo linear. Quanto ao termo
letramento, o NCEM/2021,

c) Letramento

A partir do entendimento de que alfabetizacdo se distingue de letramento é preciso, a
esta altura, deixar claro que defender a especificidade do processo de alfabetizacdo
ndo significa dissocia-lo do processo de letramento. Entretanto, o que
lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente é que as criancas estdo sendo, de
certa forma, letradas na escola, mas ndo estdo sendo alfabetizadas. (SOARES, 2004).
Magda Soares 2004 enfatiza que ha um certo equivoco em pensar que o simples
convivio intenso com o material escrito que circula nas préaticas sociais, ou seja, do
convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza.

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortogréfica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque
este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia,
perde sua especificidade.

A alfabetizacdo concebida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita e
leitura e o letramento entendido como desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a lingua
escrita sdo processos interdependentes.

O letramento desenvolve-se por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, ou
seja, atraves de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver
por meio da aprendizagem das rela¢es fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacéo.

H& necessidade de conciliar alfabetizaco e letramento sem perder, porém, a
especificidade de cada um, sem um sobrepor-se ao outro, caso contrario corremos o
risco dos estudantes estarem sendo, de certa forma, letrados, mas ndo serem
alfabetizados (p. 288).

Frente ao exposto, no NCEM/2021, torna-se oportuno esclarecer que Soares (2017b),
chamou a atencéo para a desinvencdo da alfabetizacdo, quando se derivou da concepgao
construtivista a falsa inferéncia de ndo utilizar nenhum método de alfabetizacdo, para
aprendizagem especifica da leitura e da escrita. Fato que conforme Soares (2017b), ndo
aconteceu somente no Brasil, mas em varios paises, no inicio dos anos 2000.

Conforme a autora, houve “a autonomizagao do processo de alfabetizacao, em relagao
ao processo de letramento” (p. 41), também denominado na area da educagao pela metafora da
“curvatura da vara”, ou a do “péndulo”, como foi chamado pelos americanos. De acordo com

Soares (2017b), o fato infere-se de
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[...] uma concepcdo holistica da aprendizagem da lingua escrita, de que decorre o
principio de que aprender a ler e a escrever é aprender a construir sentido para e por
meio de textos escritos, usando experiéncias e conhecimentos prévios; no quadro
dessa concepgdo, o sistema grafofonico (as relagdes fonema- grafema) nao é objeto
de ensino direto e explicito, pois sua aprendizagem decorria de forma natural de
interacdo com a lingua escrita. E essa concepcéo é esse principio que fundamenta a
whole language, nos Estados Unidos, e o chamado construtivismo, no Brasil (Soares,

2017b, p. 41)
Em contrapartida, Soares (2017b) assevera que a aprendizagem da lingua escrita embora
seja um fendmeno multifacetado, deve ser desenvolvida como um todo, porque “essa ¢ a
natureza real dos atos de ler e de escrever” (p. 36, grifo do autor). Desse modo, “[...] embora
as facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita devam ser desenvolvidas
simultaneamente, cada uma delas demanda acBes pedagégicas diferenciadas, definidas por
principios e teorias especificos em que cada uma delas se fundamenta” (Ibidem). Em uma das
acoes do Movimento PMA em debate, Camargo (2021, p. 213-214) em conversa com Maria do
Rosario Mortatti, sobre os termos confusos de letramento e literacia presentes no curriculo

escolar municipal, Maria Mortatti respondeu:

[..] a palavra literacia esta a servico de um embuste, um termo usado pelos
portugueses, responsaveis pelos programas de formacdo de alfabetizadores
implementados pela PNA e como indicado no caderno da politica, usado para alinhar
nossas politicas as politicas internacionais. Portanto, o conceito apresentado no
curriculo de alfabetizacdo municipal reproduz essa armadilha preparada na PNA,
apresentando os conceitos de literacia e letramento como sendo coisas diferentes. O
argumento em questdo apresentado por Mortatti € necessario ser explicitado, pois foi
uma resposta aos questionamentos dos professores do movimento PMA em debate
que alegaram ndo compreender essa distingdo, como também a associacdo no
curriculo de alfabetizacdo da BNCC e PNA (Camargo, p 213-214).

Compreender os termos apresentados no NCEM/2021 foi desafiador frente aos estudos
que os caracterizam em suas particularidades, e questionamos o porqué do uso de todos neste
documento curricular; ao passo que, ter se utilizado de dois documentos com concepcdes e
perspectivas diferentes (BNCC e PNA), isso ndo contribuiu para justificar a ldgica de
organizacédo da alfabetizacdo para atender as criancgas de seis a oito de idade.

Na sequéncia do documento, a subsecdo 4.3, apresenta os Pilares essenciais para
Alfabetizacdo (Manaus, 2021, p. 290); a partir desta secdo, torna-se possivel compreender que
houve mudanca de paradigma para as a¢des pedagogicas do professor em relagédo ao ensino da
alfabetizacdo no municipio de Manaus. Nela sdo apresentados os conceitos dos pilares
essenciais que sustentam a alfabetizacdo: consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica,

fluéncia em leitura oral, desenvolvimento do vocabulério e producdo escrita:

4.3.1 Consciéncia fonémica
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E o conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas da fala (fonemas) e
a capacidade de manipuld-las intencionalmente. Para desenvolver a consciéncia
fonémica, é necessario um ensino intencional e sistematizado, que pode ser
acompanhado de atividades ludicas, com o apoio de objetos e melodias. A consciéncia
fonémica conduz a compreensdo de que uma palavra falada é composta de uma
sequéncia de fonemas. Isso sera crucial para compreender o principio alfabético, que
consiste no conhecimento de que os fonemas se relacionam com grafemas ou, dito de
outro modo, de que as letras representam os sons da fala (NATIONAL READING
PANEL, 2000; GOMBERT, 2003; ADAMS et al., 2005).

4.3.2 Instrucdo Fonica Sistematica

Leva a crianga a aprender as relacdes entre as letras (grafemas) e os menores sons da
fala (fonemas). “Fonica” ¢ a tradug¢@o do termo inglés phonics, criado para designar o
conhecimento simplificado de fonologia e fonética usado para ensinar a ler e a
escrever. Ndo se deve confundir a instrugdo fonica sistematica com um método de
ensino. Ela é apenas um componente que permite compreender o principio alfabético,
ou seja, a sistematica e as relagdes previsiveis entre grafemas e fonemas (BRASIL,
2003, 2007; ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2011; CHALL, 1967). O
ensino do conhecimento fonico se mostra eficaz quando é explicito e sistemético (com
plano de ensino que contemple um conjunto selecionado de relagdes fonema-grafema,
organizadas em sequéncia l6gica) (CARDOSO MARTINS; CORREA, 2008). Assim,
as criancgas aplicam na leitura de palavras, frases e textos o que aprendem sobre as
letras e os sons. Portanto, a instrucdo fonica sistematica e explicita melhora
significativamente o reconhecimento de palavras, a ortografia e a fluéncia em leitura
oral (MULDER et al., 2017; CARDOSO-MARTINS; BATISTA, 2005).

4.3.4 O desenvolvimento do vocabulario

Tem por objeto tanto o vocabulério receptivo e expressivo, quanto o vocabulario de
leitura. Os leitores iniciantes empregam seu vocabulario oral para entender as palavras
presentes nos textos escritos. Um vocabulério pobre constitui um obsticulo para a
compreensdo de textos. Por isso é recomendavel que, antes mesmo de ingressar no
ensino fundamental, a crianca seja exposta a um vocabulario mais amplo do que
aquele do seu dia a dia. Pode-se desenvolver o vocabulario indiretamente, por meio
de préaticas de linguagem oral ou de leitura em voz alta, feita por um mediador ou pela
prépria crianca; ou diretamente, por meio de praticas intencionais de ensino, tanto de
palavras individuais, quanto de estratégias de aprendizagem de palavras. Um amplo
vocabuldrio, aliado a capacidade de reconhecer automaticamente palavras, é a base
para uma boa compreensao de textos.

4.3.5 Compreensao de textos

E o propésito da leitura. Trata-se de um processo intencional e ativo, desenvolvido
mediante 0 emprego de estratégias de compreensdo. Além do dominio dessas
estratégias, também é importante que o aluno, & medida que avancga na vida escolar,
aprenda o vocabulario especifico necessario para compreender textos cada vez mais
complexos. A compreensdo ndo resulta da decodificacdo. S&o processos
independentes. Por isso é possivel compreender sem ler, como também é possivel ler
sem compreender. A capacidade de decodificagdo, no entanto, € determinante para a
aquisicdo de fluéncia em leitura e para a ampliagdo do vocabulario, fatores que estéo
diretamente relacionados com o desenvolvimento da compreensdo (MORAIS, 2013).
4.3.6 Producéo escrita

Diz respeito tanto a habilidade de escrever palavras, quanto a de produzir textos. O
progresso nos niveis de producdo escrita acontece a medida que se consolida a
alfabetizagdo e se avanga na literacia. Para criangas mais novas, escrever ajuda a
reforcar a consciéncia fonémica e a instrucdo fonica. Para criancas mais velhas, a
escrita ajuda a entender as diversas tipologias e géneros textuais. Conforme Silva
(2013), Zesiger (1995) e Ajuriaguerra et alet al. (1979), a producdo de escrita abrange
diferentes niveis: nivel da letra, nivel da palavra, nivel da frase, nivel do texto
(Manaus, 2021, p. 290-292).

Destacamos de modo geral os preceitos sobre os pilares essenciais da alfabetizacéo,

mencionados no NCEM/2021, para depreender que eles constituiram as prerrogativas da
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PNA/2019. Desse modo, para entender sobre sua natureza, buscamos neste documento
informacdes sobre 0s seis componentes essenciais para a alfabetizacéo,

Mas, para que haja éxito nesse processo, é indispensavel um ensino conforme as
evidéncias cientificas mais atuais. Uma consulta aos diversos relatorios e documentos
de politicas publicas voltadas a alfabetizacdo, como o National Reading Panel e o
Educacdo de Qualidade Comecando pelo Comeco, do Comité Cearense para a
Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, revela cinco componentes essenciais para a
alfabetizacdo, a saber: a consciéncia fonémica, a instrugdo fonica sistematica, a
fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario e a compreensao de textos.
Pesquisas mais recentes, no entanto, recomendam a insercdo de outro componente, a
producdo de escrita, e assim se obtém os seis componentes propostos pela PNA, nos
quais se devem apoiar os bons curriculos e as boas préaticas de alfabetizacdo baseada
em evidéncias (PNAb, 2019, p. 32).

Conforme as informac0es prestadas na PNA/2019, os pilares essenciais partiram de “[...]
diversos relatorios € documentos de politicas publicas voltadas para a alfabetizagao” (p. 32).
No entanto, menciona somente dois, National Reading Panel (NRP) e o Educacédo de Qualidade
Comecando pelo Comego do Comité Cearense para a Eliminacdo do Anafabetismo Escolar,
ambos elaborados nos anos 2000 e 2006, respectivamente. O governo presidencial do Sr. Jair
Bolsonaro idealizou uma politica de alfabetizacdo para o pais, a partir dos resultados da
pesquisa levantada por grupos politicos que idealizam um ensino hegemdnico no Brasil. Uma
das ideias formuladas é que os “seis componentes essenciais [...] devem apoiar os bons
curriculos e as boas praticas de alfabetizagdo baseada em evidéncias” (PNA b, 2019, p. 32).

Morais (2020) menciona que a partir de estudos sobre os relatorios e da PNA/2019
reacendeu-se a discussdo sobre os movimentos politicos na busca por padroniza¢do no ensino
brasileiro, a partir de um controle a ser embutido em documentos oficiais no campo da

educacdo, para a formacéo da sociedade,

Se trés décadas antes as querelas sobre melhores métodos de alfabetizacdo, pautadas
por argumentos cientificos, ja tinham se instituido no mundo anglo-saxdo (Chall,
1967), o relatério do NRP, de 2000, aqui enfocado, veio trazer mais combustivel a
disputa entre grupos que atuam no campo da alfabetizacdo e que continuam lutando
por hegemonia, tanto no plano académico como no que diz respeito a politicas
educacionais e seus efeitos [...] No ano de 2019, o cenério brasileiro mudou. A Politica
Nacional e Alfabetizacdo imposta pelo Ministério da Educacgdo por meio do Decreto
n°9.765, de 11 de abril de 2019, propde-se a aderir explicitamente a prescri¢des feitas
pelo NRP, de maneira que o financiamento de todas as politicas publicas de
alfabetizac8o (formacdo inicial e continuada de alfabetizadores, producéo de materiais
didaticos avaliagGes externas) deveria se moldar ao que resultou como programa
legitimado pelo relatdrio do NRP (Morais, 2020, p. 211; 215).

No NCEM/2021, os componentes essenciais da alfabetizacdo, propostos na PNA/2019,
sdo o0s pilares essenciais que sustentam as fases da alfabetizagéo, formuladas no documento.

Assim, buscamos compreender sobre a essencialidade do conjunto dos pilares que sustentam
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as fases da alfabetizacdo no NCEM/2021. Encontramos na pagina 286, uma breve passagem
sobre o assunto. De acordo com o referencial curricular escolar de Manaus, “os seis pilares
devem nortear o fazer do professor alfabetizador articulados com as demais areas e
componentes curriculares” (Manaus, 2021, p. 286).

Ao que nos foi possivel compreender, os pilares serviriam as agBes didaticas da
alfabetizacéo, articuladas com os demais componentes curriculares que fazem parte da grade
curricular de contetidos/objetos de conhecimentos propostos para a alfabetizagdo. Nesse
sentido, podemos inferir que os pilares sustentam a aprendizagem sistematica em fases para a
aquisi¢cao da leitura e da escrita, conforme o exposto no curriculo escolar, “tais pilares
conduzem a crianga por quatro fases de leitura e escrita: fase pré-alfabética, fase alfabética
parcial, fase alfabética completa, fase alfabética consolidada” (Manaus, 2021, p. 286).

Encontramos orientac6es sobre cada fase da leitura e da escrita nha subsecédo seguinte 4.4
Fases de desenvolvimento da leitura e escrita (p. 292). Nesta secdo, torna-se possivel analisar
0 que cada fase representa diante da ciéncia cognitiva da leitura e da neurociéncia postuladas
nos documentos oficiais (PNA/2019; NCEM/2021),

4.4.1 Fase pré-alfabética

A Fase pré-alfabética refere-se ao periodo mais inicial no desenvolvimento da leitura,
quando as criangas ndao tém muitos conhecimentos sobre letras e consciéncia fonémica
e por isso elas sdo incapazes de formar conexfes alfabéticas para ler palavras. Sua
capacidade de identificar palavras é guiada por pistas visuais ou contextuais, 0 que
torna esta fase muito limitada e instavel. Essas criangas falham muito na leitura,
porque as pistas visuais ou contextuais ndo sdo suficientes para armazenar
corretamente as grafias de palavras na memoria (Ehri, 1998a, 2005b, 2014). As
escritas dessas criangas ndo necessariamente incluem letras; podem ser apenas
desenhos, podem utilizar letras inventadas ou algumas letras que conhecem, como as
letras do préprio nome, mas sem prestar atengdo nos sons das palavras para escolher
quais letras fazer uso.

Fase pré-alfabética: a pessoa emprega predominantemente a estratégia de predicéo,
usando de inicio pistas visuais, sem recorrer as relagdes entre letras e sons; |é palavras
familiares por reconhecimento de cores e formas salientes em um rétulo, mas é
incapaz de identificar diferencas nas letras; pode ainda conseguir escrever algumas
palavras de memoria. Uso de conexdes visuais, ndo alfabéticas.
CARACTERISTICAS DA FASE PRE-ALFABETICA

Podem ou néo conhecer as letras;

Né&o fazem conexdes Grafema/Fonema entre grafias e prondncias;

Memoéria de palavras automatizadas: instavel, erros semanticos, leitura do ambiente;
Né&o conseguem fazer analogia;

Escrevem palavras ndo foneticamente.

4.4.2 Fase alfabética parcial

A fase alfabética parcial emerge quando as criancas aprendem os nomes ou sons das
letras e adquirem algum nivel de consciéncia fonémica. E nesta fase que as criangas
comecam a utilizar pistas fonolégicas para ler e escrever palavras. O conhecimento
ainda que limitado é utilizado para realizar conexdes parciais entre as letras nas grafias
e sons na prondncia e sdo usadas para armazenar as palavras na memoria, ler e
escrever palavras. Possuem algum nivel de consciéncia fonémica, essa habilidade
contribui para que elas possam processar 0s sons individuais dentro de palavras,
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processam somente os comecos e finais das palavras, e muitas vezes elas ndo prestam
atengdo nos sons no meio das palavras.
Estas criancas também podem se beneficiar do nome das letras para lembrar de como
representar os sons das palavras, por exemplo, BB pode representar a palavra “bebg,
ou TLFN, pode representar “telefone”. Assim, as criangas nessa fase tipicamente
escrevem palavras inteiras usando uma ou duas letras, como BA ou AA para “bala”
ou “boneca”. Escritas corretas sdo muito dificeis para as criangas na fase alfabética
parcial, porque lhes falta conhecimento do sistema alfabético. Fase alfabética parcial:
a pessoa faz analogias, utilizando pistas fonoldgicas; depois de aprender os sons das
letras, ela comeca a utiliza-los para ler e escrever palavras. Uso parcial de conexdes
letra-som.
CARACTERISTICAS DA FASE ALFABETICA PARCIAL
Conhecem a maioria das formas e nomes das letras: conhecimento incompleto de
conexdes Grafema/Fonema;
Conexdes Grafema/Fonema parciais sdo formadas;
Memoéria de palavras automatizadas: Confusdo entre palavras com grafias
semelhantes;
Analogia é impedida pela memoria parcial de grafias das palavras;
Escritas inventadas parcialmente fonéticas: memoria fraca para grafias corretas.
Exemplo de Escrita na Fase Alfabética Parcial
LATA LATA
GOK BOCA

FD FADA

SA SAPO

PA PERA
4.4.3 Fase alfabética completa
4.4.3 A fase alfabética completa emerge quando as criancas conseguem formar
conexdes completas entre grafemas e fonemas para ler palavras por memodria.
Adquirem estratégia de decodificacdo que facilita essa aprendizagem, permite que as
criancas possam ler palavras de forma autbnoma assim aprendendo cada vez mais
sobre as ortografias das palavras. Conhecem a maioria das correspondéncias letra-som
e utilizam isso para decodificar palavras e escrever todos os sons envolvidos em uma
palavra. Embora as escritas de criancas na fase alfabética sejam mais completas, elas
podem estar incorretas muitas vezes pela auséncia de conhecimentos ortograficos
mais especificos. Palavras irregulares sdo frequentemente mais dificeis para as
criangas nesta fase do que palavras regulares. Assim, por exemplo, as criangas nessa
fase podem escrever “leiti”, para “leite”, ou “cazamentu” para “casamento”, porque
ainda ndo conhecem as regras ortogréficas. Na fase alfabética completa, depois de
conhecer todas as relagdes entre grafemas e fonemas e adquirir as habilidades de
decodificagdo e de codificacdo, a crianca passa a ler e a escrever palavras com
autonomia. Uso completo de conexdes grafema-fonema.
Ainda ndo domina as normas ortograficas da lingua. Escreve como fala.
Exemplos.: CAMELO KAMELU

TOMATE TUMATI

CARACTERISTICAS DA FASE ALFABETICA COMPLETA
Conhecem a maioria das conexdes Grafema/Fonema do sistema de escrita;
Conex0es Grafema/Fonema completas sdo formadas;
Memoria de palavras automatizadas: precisa, automatica, unitizada, crescente,
limitada principalmente para palavras mais curtas;
Algum uso de analogias, mas limitado pelo pouco vocabulario de palavras
automatizadas;
Escritas inventadas sdo foneticamente precisas nas conexdes grafema/Fonema;
aumento da memdria para grafias corretas.
4.4.4 Fase alfabética consolidada
A fase alfabética consolidada emerge quando palavras e pedacgos de palavras séo
acumulados na memoria e podem ser todos como unidades inteiras favorecendo o uso
de unidades grandes para a leitura e a escrita. Os alunos adquirem um vocabulario de
palavras escritas maior durante a fase alfabética completa. As conexdes ligando as
pronincias sdo formadas de conjuntos de grafemas-fonemas que se tornaram
consolidados em unidades de escrita-som maiores, como as silabas e os morfemas e



176

isso possibilita que as criancas, nesta fase, se beneficiem de unidades ortograficas
maiores do que as correspondéncias grafema fonema. Na escrita essas criangas ja
dominam muitas regras ortograficas e podem se beneficiar dos conhecimentos de
unidades maiores para escrever palavras irregulares derivadas de outras palavras que
elas jA conhecem, como para escrever casada, caso, casamento, lembrando-se do
padrao ortografico “casa” (Ehri, 1997, 2005% 2005b). Fase alfabética consolidada:
nesta fase de consolidagdo continua ocorre o processamento de unidades cada vez
maiores, como silabas e morfemas, o0 que permite a pessoa ler com mais velocidade,
precisdo e fluéncia, e escrever com correcdo ortografica. Uso de conexdes multi-letras
para silabas, afixos. Exemplos: -MENTE, -IN, PEDR-, AO-; “IN — FELIZ —
MENTE”.

CARACTERISTICAS DA FASE ALFABETICA CONSOLIDADA

Conhecem unidades de escrita Grafossilabicas;

Conexdes Grafossilabicas predominam;

Memoéria de palavras automatizadas: precisa, automatica, unitizada, expande
rapidamente; palavras polissilabas sdo facilmente arrendadas;

Melhoram o uso de analogias com o acumulo de palavras automatizadas;

Unidades Grafossilabicas e grafema/Fonema sdo usadas para escritas inventadas;
memoria proficiente para grafias corretas (Manaus, 2021, p. 293-295).

Pode-se compreender que as orientacdes acima estabelecidas sugerem ao professor
informacdes sobre as fases da aprendizagem em leitura e escrita, para 0 acompanhamento junto
aos alfabetizandos. Em contrapartida, parafraseia, em grande parte, informacdes e/ou ndo ha
indicacdo tedrica ou metodoldgica para possivel aprofundamento sobre as tematicas propostas.

Outro destaque orientado, ndo tdo simples de compreender, frente a uma atual
perspectiva avaliativa sobre o que esperar sobre os resultados do acompanhamento da
alfabetizac@o a partir da ciéncia cognitiva da leitura, é o quadro apresentado na subsecdo 4.4
Fases de desenvolvimento da leitura e escrita (2021), que apresenta a caracteristica principal

sobre cada fase do desenvolvimento da leitura e da escrita, apresentado na Figura 13:

Figura 13 - Resumo das fases de desenvolvimento da leitura e da escrita

CARACTERISTICA PRINCIPAL

Uso de conexdes visuais, ndo alfabéticas

o Uso parcial de conexdes letra-som

»  Uso completo de conexdes grafema-fonema

*  Uso de conexdes multi-letras para silabas, afixos.
+  Exemplos: -MENTE, -IN, PEDR-, AO-; *IN - FELIZ - MENTE"

Fonte: Curriculo Escolar Municipal, 2021, p. 292

A Figura 13 representa uma sintese sobre as fases da leitura e da escrita que ndo
contribui com o complexo trabalho avaliativo/diagndstico que o professor deve realizar para
atender os estudantes com dificuldades de compreenséo da lingua escrita. Haja vista que, devido
a complexidade da alfabetizacdo e com orienta¢des limitadas que partem da perspectiva da
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ciéncia cognitiva da leitura e da neurociéncia, podem induzir a erros, davidas e,
consequentemente, metodologias que ndo contribuem com o avango do estudante.

Na subsecéo 4.3.6 Producéo escrita (Manaus, 2021, p. 292), hd um quadro denominado:
Foco Pilares Essenciais da Alfabetizacéo por Fase, que demonstra o alinhamento e as marcas
que posicionam o conhecimento dos estudantes em relacdo a leitura e a escrita, a partir dos
pilares e das fases da alfabetizagéo, Figura 14.

Figura 14 - Foco dos pilares essenciais da alfabetizacéo por fase

FOCO DOS PILARES ESSENCIAIS DA ALFABETIZAGAO POR FASE

Fase Fase
Pilares Alfabética Alfabética
Parcial Consolidada

Consciéncia Fonémica

Instrugdo Fonica Sistematica

Flugncia em Leitura Oral

Compreensdo de Textos

Desenvolvimento de Vocabulario

Produgdo de Escrita

Fonte: Curriculo Escolar Municipal (Manaus, 2021, p. 292)

Por meio do quadro representado na Figura 14, torna-se possivel analisar a singularidade
de cada pilar, respectivamente, a cada fase da alfabetizacdo. O respectivo quadro serve ao
acompanhamento pedagdgico do professor em relacdo a alfabetizacdo dos estudantes. Logo,
insere-se em um contexto que confere ao professor a responsabilidade sobre os objetivos e
metas para alcancar no processo da alfabetizacéo.

Sobretudo, ndo ha no NCEM/2021 informacBes cientificas com embasamento
metodoldgico, que assegure a forma de como esta estruturado o quadro (cada pilar essencial
corresponde a cada fase da alfabetizacdo). Bloch (2001, p. 136) contribui em afirmar que
“estimar que a nomenclatura dos documentos possa bastar completamente para fixar a nossa
seria 0 mesmo, em suma, que admitir que nos fornecem a analise toda pronta”. Na busca por
orientacOes a respeito das fases da alfabetizagdo, encontramos as pesquisas da psicologa Linnea
Ehri. Nos atentamos a certas similaridades nos termos utilizados nas pesquisas dela com a de
Emilia Ferreiro, ao qual devemos ficar em alerta, pois os paradigmas defendidos pelas
pesquisadoras sao diferentes.
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As fases da alfabetizagdo consideradas no quadro da Figura 14 sdo fundamentadas na
teoria das fases e desenvolvimento da leitura, pressupostos tedrico-metodoldgicos de Linnea
Ehri, paradigma fonoldgico, embasados pela Ciéncia Cognitiva da Leitura. Conforme a

pesquisadora (2013, p 59), a teoria das fases de desenvolvimento da leitura:

[...] identificam os avangos significativos que ocorrem quando as criangas aprendem
a ler palavras por reconhecimento automatizado. Os nomes das fases refletem o tipo
de conhecimento alfabético que predomina nas conexdes letra-som formadas
para armazenar palavras na memdaria.

A teoria de Emilia Ferreiro (1985; 1990; 2017) fundamenta-se na psicogénese do
desenvolvimento da lingua escrita, paradigma construtivista, representada pelos niveis de
evolucdo cognoscente do aprendiz (garatuja, pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético). Conforme esta autora:

E evidente que a conceitualizagio da atividade que chamamos ler é muito mais
complexa do que a que chamamos escrever. A atividade de escrever tem um resultado
observavel: uma superficie na qual se escreve é transformada por causa dessa
atividade; as marcas que disso resultam sdo permanentes, exceto se uma outra a¢do as
destrua. Ao contrario, a atividade de ler ndo d& resultado: ler ndo introduz nenhuma
modificacdo ao objeto que acaba de ser lido (Ferreiro, 1990, [on line]).

A analise de Ferreiro (1990) explicita que as producdes escritas deixadas pelas criangas
possibilitam, ao campo da educacdo, realizar um acompanhamento sobre o desenvolvimento
dos niveis das hipéteses construidas pelas mesmas, em relacdo a natureza da escrita. Magda
Soares (2017b) aborda que no Brasil e em outros paises, a teoria dos niveis da escrita, defendida
por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, foi a que mais se difundiu entre pesquisadores e por
professores, porque facilmente se tornou possivel analisar os niveis de evolucdo da escrita das
criangas, com base na “psicogénese da lingua escrita”, do que nos niveis de leitura, pois na
escrita as criancas deixam as suas marcas, e na leitura, néo.

Os estudos de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magda Soares, dentre outros
pesquisadores que propagaram as contribuic@es cientificas, considerando as marcas da escrita
deixadas pelas criangas como objeto de analise dos professores, sobre a aquisi¢éo da leitura e
da escrita dos estudantes, foram relevantes nas sondagens bimestrais da SEMED/Manaus
(Camargo, 2021).

O paradigma construtivista foi base para a formacdo de professores no campo da
alfabetizac&o e do letramento, bem como serviu de fundamentacdo teorica para a elaboragéo de
documentos oficiais educacionais implementados no pais (a exemplo das avaliagcdes em larga

escala), e inspirou os processos formativos de professores alfabetizadores, fazendo-se presentes
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na Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico (1° ao 3° ano), da SEMED/Manaus, durante sete
anos de vigéncia: 2014 a 2020 (Camargo, 2021).

Ao analisarmos o quadro do foco dos pilares essenciais da alfabetizacdo, por fase na
Figura 13, compreendemos que a consciéncia fonémica deve ser o foco da alfabetizacéo até o
estudante avancar da fase pré-alfabética para a fase alfabética parcial. Ao chegar nessa fase, ele
teria concebido o sistema de escrita alfabética de forma parcial.

O quadro dos pilares essenciais da alfabetizagcdo nos aponta que a fase alfabética parcial
é o0 objetivo final do estudante em relacdo a consciéncia fonémica, do sistema de escrita
alfabética. Logo, questionamos: seria na fase alfabética parcial que o estudante teria completado
a memorizacdo do principio alfabético? E as relacfes mais complexas da leitura: grafema-
fonema e, consequentemente, a representacdo escrita: fonema-grafema?

H& um outro desafio que se inicia em relacdo a compreensao da relacao fonema-grafema
e vice-versa; é quando o objeto envolve as regularidades da lingua escrita, que dependendo do
contexto linguistico e sociocultural do discente, ha influéncia na representacéo da escrita correta
da palavra.

Para Linnea Ehri (2013, p. 59), “Os nomes das fases refletem o tipo de conhecimento
alfabético que predomina nas conexdes letra-som formadas para armazenar palavras na
memoria. A transi¢do de uma fase para a seguinte ¢ gradual”. De acordo com a pesquisadora, a
capacidade manifestada pelo aprendiz em relagdo ao principio alfabético pode variar a qualquer
tempo, pois depende do desempenho que ele mantém em relacdo ao conhecimento do alfabeto.

Magda Soares (2017b) contribui com a seguinte afirmacéo sobre as implicacdes da
alfabetizacdo, que desde os anos de 1970 estdo em volta das pesquisas cientificas e que colabora

com esse estudo,

A dificuldade que a crianca enfrenta na aprendizagem da lingua escrita,
diferentemente da facilidade com que aprende a lingua oral, se explica
fundamentalmente porque, embora ambas as modalidades se identifiguem como
atividades linguisticas, a escrita exige consciéncia da atividade, o que ndo ocorre com
a fala (Soares, 2017b, p. 168, grifo do autor).

Vale ressaltar que no portugués brasileiro, sobre a linguagem escrita, ha uma relagao
harmoniosa e consistente na correspondéncia fonema-grafema, conhecida como relagdes
regulares biunivocas/ortografias transparentes (cada fonema € representado por apenas uma
letra, cada letra representa um fonema). Por outro lado, tem-se também, as relagdes fonema-
grafema regidas por regras, relagdes regulares contextuais (alguns fonemas sdo representados

por mais de uma letra, dependendo do contexto linguistico) e ainda, correspondéncias
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irregulares: um mesmo fonema pode ser representado por varios grafemas, ndo havendo regra
para estabelecer a representagdo ortogréafica correta (Soares 2017a, 2017b, 2020).

Diante da complexidade da concep¢do da linguagem escrita em relacdo ao fonema
apresentado pelos estudos de Magda Soares, recuperamos no NCEM/2021, o que esta proposto
para a analise do docente sobre a fase alfabética parcial, com o intuito de encontrarmos a

resposta do questionamento anteriormente levantado.

Fase alfabética parcial [...] Estas criangas também podem se beneficiar do nome das
letras para lembrar de como representar os sons das palavras, por exemplo, BB pode
representar a palavra “bebé, ou TLFN, pode representar “telefone”. Assim, as criangas
nessa fase tipicamente escrevem palavras inteiras usando uma ou duas letras, como
BA ou AA para “bala” ou “boneca”. Escritas corretas sdo muito dificeis para as
criangas na fase alfabética parcial, porque lhes falta conhecimento do sistema
alfabético. Fase alfabética parcial: a pessoa faz analogias, utilizando pistas
fonoldgicas; depois de aprender os sons das letras, ela comega a utiliza-los para ler e
escrever palavras. Uso parcial de conexdes letra-som (Manaus, 2021, p. 290).

O texto ndo deixa davidas de que o estudante na fase alfabética parcial, necessariamente,
precisa de ajuda explicita para progredir de modo cognitivo sobre as variagdes da lingua,
enquanto objeto de produgdo da escrita. Consequentemente, precisa de mais contato com a
leitura de diferentes suportes textuais e praticas de escrita para eliminar as dificuldades. No
entanto, o quadro aponta a intervencdo pedagogica da consciéncia fonémica até a fase alfabética
parcial e deixa a cargo do pilar “instrucdo fonica sistematica” (p. 290), como uma agao de
continuidade sobre o ensino explicito da relagcdo fonema-grafema.

Conforme nosso entendimento sobre o quadro representado na Figura 13, o avanco
linear da fase alfabética completa para a consolidada tera apoio do pilar fluéncia em leitura oral,
que inicia na fase alfabética completa. De acordo com o paradigma de Linnea Ehri (2013, p.
59).

A transicdo de uma fase para a seguinte é gradual. A qualquer momento, a crianca
pode usar mais do que um tipo de conexdo, embora geralmente um tipo especifico
predomine em cada fase. E importante observar que o desenvolvimento é governado
pelo conhecimento alfabético que a crianga possui, e pela utilizagdo que ela faz dele,
e ndo por sua idade ou escolaridade.
A autora reforca que o avanco gradual da aprendizagem da leitura ocorre a medida que
o0 aprendiz vai adquirindo o conhecimento do alfabeto. Desse modo, observamos no quadro dos
pilares essenciais, que a instru¢do fonica sisteméatica acompanha as trés primeiras fases da
alfabetizacdo: pré-alfabética, alfabética parcial e alfabética completa.
Na perspectiva de compreender sobre o pilar da instru¢do fonica sistematica, no

curriculo escolar, encontramos informacgdes sobre a tematica na subsecdo 4.3.2 Instrucao
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Fonica Sistematica. Assim, compreendemos por meio da passagem abaixo, que 0 ensino
explicito dos fonemas que compdem o principio alfabético e suas relagdes previsiveis devem

fazer parte da acdo pedagogica do professor,

Né&o se deve confundir a instrucdo fonica sistematica com um método de ensino. Ela
¢ apenas um componente que permite compreender o principio alfabético, ou seja, a
sistematica e as relagdes previsiveis entre grafemas e fonemas (BRASIL, 2003, 2007;
ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2011; CHALL, 1967) (Manaus, 2021,
p. 290, grifos nosso).

O texto alerta sobre a ndo confuséo do pilar da instrugdo fonica como um método de
ensino. Ora, no dicionario,?® a palavra instrucdo, refere-se a ensino. Preliminarmente,
substituindo um termo pelo outro, tem-se: ensino fonico, “[..] essa moeda corrente do
vocabulario ¢ facilmente intercambiavel” (Bloch, 2001, p. 138). Desse modo, insere-Se na a¢éo
didatica do método sintético. Sobre o método sintético, faremos uso da “retrovisdo”
(Hobsbawm, 2013, p. 323), ao trazermos a contribuicdo de Marcilio (2016, p. 374-375) quando

nos recorda sobre esse método na historia da alfabetizacdo no pais,

o velho método alfabético, que comeca com as letras em varios formatos, passa para
as silabas, em seguida, as palavras, e, finalmente, as frases. Houve avancos dentro
desse método: o sistema fdnico, cuja unidade central é o fonema, sons e letras
associados, partindo das vogais para combina-las com as consoantes até formar as
palavras; e 0 método silabico, cuja unidade inicial é a silaba. Esse método prioriza a
repeticdo e memorizacdo para a montagem e decifracdo do cddigo escrito [...] A
alfabetizagdo por ai seguia um processo de facilitar a aquisi¢do dos cddigos e de sua
composicao.

Marcilio (2016) ao fazer uma reflexdo sobre a historia da alfabetizagdo no Brasil destaca
a implementacdo de métodos sintéticos e analiticos no pais no inicio do século XX. E ao ser
implementada no curriculo escolar municipal, por aderir a PNA/2019, reacendeu o debate que
gira em torno de uma questdo: “qual seria a melhor maneira, a mais eficiente e com resultados
concretos, de alfabetizar as criangas?” (Marcilio, 2016).

Em continuidade as orientaces sobre a instrucdo fénica sistematica no NCEM/2021,
h& uma orientacédo breve sobre como o professor deve organizar o fazer pedagdgico a partir do

pilar: instrucéo fonica sistematica,

O ensino do conhecimento fénico se mostra eficaz quando é explicito e sistematico
(com plano de ensino que contemple um conjunto selecionado de relagdes fonema-
grafema, organizadas em sequéncia logica) (CARDOSO MARTINS; CORREA,
2008). Assim, as criancas aplicam na leitura de palavras, frases e textos o que

% Dicionario Aurélio [on-line]: https://www.dicio.com.br/instrucao/. Acesso em: 12 mar. 2024.
No dicionario Michaelis, o termo instrugdo faz referéncia a “transferéncia de conhecimentos”.
Michaelis [on- line]: https://michaelis.uol.com.br/busca?id=w4a00. Acesso em 12 mar. 2024.


https://www.dicio.com.br/instrucao/
https://michaelis.uol.com.br/busca?id=w4aO0

182

aprendem sobre as letras e 0s sons. Portanto, a instrucao fonica sistematica e explicita
melhora significativamente o reconhecimento de palavras, a ortografia e a fluéncia
em leitura oral (MULDER et al., 2017; CARDOSO-MARTINS; BATISTA, 2005)
(Manaus, 2021, p. 290).

A breve descricdo sobre o que deve ser feito em relagdo a instrucdo fonica sistematica,
como se apresenta na passagem acima, de modo nitido, estabelece no curriculo escolar o fazer
didatico do professor no sistema fonico de ensino, para promover o avanco do estudante nas
trés primeiras fases da leitura: fase pré-alfabética, fase alfabética parcial e fase alfabética
consolidada. Em conjunto com a instrugdo fonica, tem-se também, o desenvolvimento do
vocabulério e a producdo da escrita, haja visto que, torna-se necessario avaliar o aprendizado
da relacdo fonema-grafema de uma palavra.

Outro questionamento que fazemos é sobre a compreensdo de textos, considerado como
um pilar importante na “alfabetizacdo por fase” (NCEM/2021, p.292-295), por que somente
pode ser instigada na fase alfabética consolidada? Morais (2019b, p. 69) afirma que h4d um
problema grave no ensino brasileiro, sobre orientacdes didaticas no campo da teoria da
psicologia cognitiva, que ndo potencializa o uso de textos com a linguistica e com a lingua

materna,

Um problema grave é que muitos estudiosos do campo da psicologia cognitiva ainda
continuam falando de “textos”, de maneira genérica e aligeirada, como se os escritos
com os quais nos comunicamos fossem “somatorios de palavras e frases”, transcritos
da modalidade oral para a modalidade escrita da lingua. Com essa lente estreita, ndo
dialogam com as disciplinas linguisticas e com a didatica da lingua materna que nos
tém ensinado, desde o milénio anterior, 0 muito que podemos avancar, se concebemos
que 0 que lemos e escrevemos no mundo sdo “géneros textuais” e que sua apropriacdo
tem a ver com oportunidades socioculturais especificas (de familiarizar-se com
géneros escritos reais) e ndo apenas com a “fluéncia de leitura em voz alta”, com o
“desenvolvimento do vocabulario” ou com o “conhecimento de mundo”.

Partindo da afirmacdo de Morais (2019b) compreendemos que o pilar compreenséo de
textos deveria caminhar com todos os demais, ao passo que compreender um texto, parte da
compreensdo da palavra, e essa deve ser estabelecida a partir do contexto sociocultural dos
estudantes, assim, rica de significados (Ehri, 2013), (Soares, 2017a, 2020), (Morais, 2019b,
2020). Ao mesmo tempo, os aprendizes se mantém em contato com os demais componentes
curriculares, que sdo carregados de diferentes géneros, como estdo propostos pela BNCC/2017.

Desse modo, deve-se refletir sobre a alfabetizagdo, na perspectiva interdisciplinar, com
os demais componentes curriculares. Compreender textos é essencial aos estudantes do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental, pois, com a leitura mediada/instigada pelo professor junto aos

discentes, também se consolida a compreensdo. Outro fator relevante é a participacdo dos
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sujeitos em uma sociedade letrada. Portanto, postergar um ensino voltado para a compreensao
leitora nos espacos em sala de aula € uma negligéncia ao direito de aprender.

Morais (2019b) afirma que a PNA/2019, que se faz presente no artefato escolar de
alfabetizacdo do municipio de Manaus, tem uma visdo simplista sobre o pilar compreensao de
textos, ao consideré-la como prioridade somente apds a “decodificagdo” e o aprendizado da
“leitura fluente” de palavras soltas (p. 68). Para o pesquisador, hd uma desconsideracdo quanto
a leitura de textos lidos pelo professor que, posteriormente, mantém um dialogo com o0s
estudantes sobre o texto lido, ao passo que essa acdo didatica € eminente ao trabalho docente
para instigar o desenvolvimento estratégico das criancas para a compreensdo leitora.

Na secédo 4.5 Maneiras de ler palavras (NCEM/2021), tem-se orientagdes sobre como

o professor deve avaliar 0 avanco dos estudantes na concepcao da leitura.

A medida que os estudantes avancam nas fases de desenvolvimento da leitura,
podemos observar que 0s mesmos apresentam 4 maneiras distintas de ler as palavras:
predicdo, analogia, decodificacdo e reconhecimento automatico. Nesse sentido,
consideramos importante que os educadores observem a leitura dos estudantes e
progressivamente avancem com as atividades que deem sequéncia aos avangos
referentes a leitura.

O fragmento supracitado orienta ao professor que proporcione atividades nas quais
possam colaborar com o avanco da leitura de cada estudante, apds a observacao sobre em que
fase da leitura o discente se encontra. Abaixo apresentamos as caracteristicas de cada categoria

do modo como se |é palavras,

Predicéo: é a maneira mais simples de ler palavras. Tenta-se “adivinhar” a palavra
escrita por meio do contexto (por exemplo, cores, formas, imagens) ou pela presenca
de alguns elementos conhecidos, como as letras iniciais. E utilizando essa estratégia
que crian¢as muito pequenas sdo capazes de “ler” nomes de produtos, marcas ou
empresas em rotulos, outdoors e placas. Leitores proficientes também podem usar a
predicao para descobrir uma palavra incompleta: por exemplo, na frase “no hospital
h& muitos médicos e en...”, o contexto pode levar a suposi¢do de que se trata de
“enfermeiros” ou de “enfermos”.

Analogia: é uma maneira um pouco mais precisa de ler palavras. Envolve o
reconhecimento de palavras por meio da associagéo com partes (rimas, por exemplo)
de outras palavras familiares. A crianga que aprende a ler “gato” pode, por analogia,
ler as palavras “rato”, “mato” e “pato”.

Decodificacdo: é a maneira mais precisa de ler palavras e leva a automatizacéo. E
também a melhor estratégia para ler palavras novas e permite a leitura autbnoma de
palavras desconhecidas. Envolve o conhecimento das relagBes grafema-fonema para
identificar o fonema correspondente a cada grafema, aglutinando-os em prondncias
que formam palavras reconheciveis. Contudo, quando a correspondéncia entre
grafemas e fonemas em uma palavra ndo é biunivoca, o leitor iniciante podera ter
dificuldade para extrair a prondncia correta.

Reconhecimento automatico: depois que uma palavra € lida varias vezes, armazena-
se na memdria e passa a ser reconhecida imediatamente, sem a necessidade de
estratégias intermediarias como a predicéo, a analogia e a decodificacdo. E a maneira
mais eficiente e menos custosa para a memoria, permitindo que o leitor leia com
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rapidez e prosddia, faca inferéncias e compreenda frases e textos (Manaus, 2021, p.
296).

As orientagdes acima propostas no NCEM/2021 apontam que a maneira de ler palavras
da-se de maneiras distintas e precisam do apoio do professor com atividades diversificadas para
aprimorarem o ato. A pesquisadora Linnea Ehri (2013), responsavel pelos estudos aos quais
representam os conceitos mencionados na PNA/2019 e, consequentemente, no NCEM/2021,
fundamentou sua pesquisa aos falantes da lingua inglesa, cujo desafio consistiu em
compreender como as pessoas aprendiam a ler e a entender textos com precisdo e agilidade,

ressaltando que por meio da leitura as pessoas se apropriaram de ideias novas.

Quando as pessoas leem um texto, suas mentes se enchem de ideias. A rota para estas
ideias se da através das palavras escritas individuais. Estudos sobre o0 movimento dos
olhos durante a leitura mostram que, quando os leitores leem um texto, seus olhos
recaem em praticamente todas as palavras (Rayner; Pollatsek, 1989). As palavras sdo
unidades muito confiaveis para os olhos dos leitores processarem, porque sdo sempre
escritas da mesma forma. Em contraste, as correspondéncias letra-som podem variar,
especialmente em inglés. [...] A chave para entender como a habilidade de leitura se
desenvolve consiste em compreender como 0s leitores iniciantes aprendem a
reconhecer palavras escritas automaticamente e com precisdo (Ehri, 1980, 1992,
1998, 2005a; 2005h) (Ehri, 2013, p. 50).

Para Goulart (2019), em uma andlise critica a PNA/2019, de onde foram extraidas as
passagens dos textos, ha uma falsa ideia de que o estudante s6 aprende se o professor ensinar,
“como se 0o movimento de conhecer fosse automatico e progressivo” (p. 92). Ha uma grande
complexidade que envolve a capacidade do ato de ler, que os pesquisadores do campo das

Ciéncias Cognitivas e da Neurociéncia colaboram em afirmar que,

O conjunto de capacidades mais ou menos gerais que intervém na leitura é muito
variado: inclui atengdo, memdria de trabalho, conhecimento lexical e da gramética da
lingua, conhecimento semantico e enciclopédico, raciocinio, capacidades de analise e
de sintese, tudo o que também é mobilizado no processamento da informacéo
veiculada pela fala (Morais; Leite; Kolinsky, 2013, p. 19).

Magda Soares (2017b) na perspectiva de alfabetizar letrando, contribui ao informar que
a natureza real do ato de ler e escrever, devem ser desenvolvidos de forma inteira, apesar das
facetas que representam e da complexa interacdo com as praticas sociais, que exigem
simultaneidade e diferentes competéncias. Em suma, as criangas sdo sujeitos historicos, que
sempre estdo envolvidas em diferentes praticas sociais impregnadas de valores, conhecimentos
e sentimentos que tornam os processos de aprendizagem pouco previsiveis (Goulart, 2019).

Sobre o processo da escrita, 0 NCEM/2021 esclarece que a produgéo acontece a medida
que o estudante progride com a alfabetizacgdo e “se avanca na literacia” (p. 297). As informagdes

para orientar os profissionais da educacdo sobre esse processo, também se alinham as
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perspectivas da PNA/2019 e encontram-se na se¢do 4.6 Niveis da produgdo escrita do
NCEM/2021, na qual compartilhamos abaixo:

Por fim, a producdo de escrita diz respeito tanto a habilidade de escrever palavras,
quanto a de produzir textos. O progresso nos niveis de produgdo escrita acontece a
medida que se consolida a alfabetizacdo e se avanca na literacia. Para criancas mais
novas, escrever ajuda a reforcar a consciéncia fonémica e a instrucdo fénica. Para
criangas mais velhas, a escrita ajuda a entender as diversas tipologias e géneros
textuais.

Conforme Silva (2013), Zesiger (1995) e Ajuriaguerra et al. (1979), a producéo de
escrita abrange diferentes niveis:

Nivel da letra: caligrafia; envolve a planificagdo, a programacédo e a execucdo de
movimentos da escrita.

Nivel da palavra: ortografia; envolve operacdes mentais que permitem saber, por
exemplo, que /maw/ se escreve “mao” (e ndo “maum”).

Nivel da frase: consciéncia sintatica; envolve a ordem das palavras, as combinagdes
entre as palavras e a pontuag&o.

Nivel do texto: escrever e redigir; refere-se a organizacdo do discurso e envolve
processos que ndo sdo especificos da lingua escrita, como a memdria episodica
(memdria de fatos vivenciados por uma pessoa), 0 processo sintatico e semantico
(Manaus, 2021, p. 296-297).

A producdo da escrita dos estudantes em fase de alfabetizacdo é outro fator de grande
complexidade j& discutido anteriormente; ndo é um ato que deve ser instigado de forma isolada
do processo de ensino da leitura e do significado da palavra. Desse modo, sdo acdes
interdependentes. Para Soares (2017Db), frente as suas pesquisas sobre métodos de alfabetizacéo,
uma definicdo compde um de seus legados aos professores: a alfabetizacdo € um processo
multifacetado e complexo (Soares, 1986, 2004, 2000, 2017a, 2017b, 2020); por isso as agdes
didaticas nas classes de alfabetizacdo devem compreender diferentes métodos, conforme a

pesquisadora,

Parte-se do pressuposto de que a questdo dos métodos de ensino da lingua escrita tem
sua origem na tendéncia historica, que chega a atualidade, de equivocadamente
fragmentar o processo: os métodos ou focalizam uma s6 faceta, ou sequenciam as
facetas, como se devessem ser desenvolvidas separadamente, e uma apds a outra [...]
em sua dimensdo pedagdgica, isto é, em sua pratica em contexto de ensino, a
aprendizagem inicial da lingua escrita, embora entendida e tratada como fenémeno
multifacetado, deve ser desenvolvida em sua inteireza, como um todo, porque essa é
a natureza real dos atos de ler e de escrever, em que a complexa interacdo entre as
praticas sociais da lingua escrita e aquele que |1é ou escreve pressupde 0 exercicio
simultaneo de muitas e diferenciadas competéncias (Soares, 2017b, p. 35, grifos do
autor).

A alfabetizacdo enquanto processo de aprendizagem e de ensino deve ser reconstituida
como um todo; portanto, as a¢Oes didaticas que envolvem o desenvolvimento da leitura e da
escrita, sdo inseparaveis. Para isso, torna-se fundamental o professor em continua formacéo,
para 0 aprimoramento de conhecimentos teéricos e metodoldgicos, aos quais possa decidir

sobre 0 melhor ato pedagogico para a formacao dos discentes. Assim, ha diferentes paradigmas
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que norteiam o fazer pedagdgico nesse processo, cujo objetivo é a “crianga alfabetizada”
(Soares, 2017b, p. 33).

Para que os professores planejem todo o processo da alfabetizacdo, ora apresentado
anteriormente, ha no curriculo escolar os contetidos de ensino os quais devem fazer parte da
dindmica da alfabetizacdo. Na secéo 5, com inicio na pagina 297, da-se inicio: A organizacao
dos componentes curriculares do 1° ano, e seguem 0s demais anos de ensino. Ressaltamos que
complementamos neste trabalho até o 3° ano do Ensino Fundamental, que compreendem a
alfabetizacdo, conforme o NCEM/2021.

O NCEM/2021, informa que os estudantes ao longo do Ensino Fundamental vao se
apropriando da organizagdo dos conhecimentos & medida que avancam na perspectiva de

aprofundamento e ampliacdo cognitiva.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes I6gicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo
em vista essa maior especializacdo, € importante, nos Vvarios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais no contexto das diferentes &reas, visando ao aprofundamento e a ampliagéo
de repertérios dos estudantes. [...] cada componente curricular estad dividido em
unidades teméticas, e essas apresentam varios objetos de conhecimento,
compreendidos anteriormente como contetido, conceitos e processos e, para cada um
desses objetos sdo oferecidas diversas habilidades, que deverédo ser desenvolvidas de
forma sequenciada [sic] e progressiva, durante a vida escolar de cada estudante
(Manaus, 2021, p. 198-199, grifos do autor).

Para 0o NCEM/2021, o termo objeto de conhecimento, substituiu os termos “contetdo,
conceito e processos” (NCEM/2021, p 199), aos quais estavam designados para as disciplinas
que preenchiam os anteriores curriculos escolares. Le Goff (2013, p. 189), ressalta que
“definindo o moderno como um presente, chega-se a fazer dele um futuro passado”. Os objetos
de conhecimento/ contetdo dos componentes curriculares/disciplinas, ganham forca nos atuais
curriculos por se firmarem enquanto objetivos a serem atingidos em rela¢do ao conhecimento
formal.

Apresentamos a forma como NCEM/2021, estabeleceu a informacao sobre os cédigos

alfanumeéricos, conforme apresentado na Figura 15:
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Figura 15- Representacdo da identificacdo do cddigo alfanumérico, conforme NCEM/2021

CODIGO ALFANUMERICO
EFO5LP23
Ensing Fundamental E Lingua Partuguesa Mumeragao Sequancial
[ sagundo par da (s dois ulmas
lelras representa o dlgarismos indicam a
compenents curmicular. pasicEa da habilidade

Fonte: SEMED/Manaus, p. 199

Além dessa organizagdo, o documento explicita que houve acréscimos, a medida em
gue os objetos de conhecimento atendessem o0s aspectos regional e local, como esclarece a

passagem a seguir:

A Comissdo Pré6-BNCC, que elaborou o RCA, percebeu apés estudo e analise da
BNCC, a necessidade de criar habilidades, visando atender especificidades da regido.
Seguindo a mesma organizagdo, propds o acréscimo de mais dois algarismos,
utilizando a sigla AM para representar a habilidade elaborada pelo Estado.

Né&o obstante, a Comisséo de reformulacdo do Curriculo da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED/Manaus, também analisou ambos os documentos e entendeu que
ainda existiam lacunas quanto as habilidades no que tange ao contexto local e, também
fez acréscimo, colocando a sigla MAO para essas insercdes. Abaixo estdo 0s
exemplos para cada uma dessas situagoes:

Exemplo:

EF02AR01AM — Habilidade elaborada pela Comissdo Pro-BNCC

EF02MAO2MAO - Habilidade elaborada pela Comissdo de reformulagdo do
Curriculo da Secretaria Municipal de Educa¢do — SEMED/Manaus (Manaus, 2021, p.
199).

Em sequéncia, apresentamos 0s quadros que expressam as proposituras do ensino para
as criancas de seis a oito anos de idade, inseridas no Ensino Fundamental de nove anos, na
perspectiva de um curriculo nacional/regional/local (BNCC, 2017), (RCA,2019), (NCEM,
2021). As informacdes foram coletadas do Novo Curriculo Escolar Municipal. As habilidades
estdo representadas por meio de codigos alfanuméricos porque assim se apresentam no
NCEM/2021, com excec¢do do componente curricular da Lingua Inglesa, que confere na integra
as informagdes vinculadas ao RCA/2019.

O Quadro 23 apresenta 0 componente curricular de Lingua Portuguesa, no NCEM/2021,
que foi estruturado em préaticas de linguagem/ unidades tematicas, habilidades e objeto de

conhecimento a ser ensinado aos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental.
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Quadro 23 - Componente curricular de Lingua Portuguesa - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Lingua Portuguesa

Todos os campos de atuacdo

Préaticas de Linguagem Habilidades Objeto de conhecimento

(EFO1LPO1) | Protocolos de leitura

(EF12LP01) | Decodificacdo/Fluéncia em leitura

(EF12LP02) | Formacéo de Leitor

Leitura/Escuta (compartilhada/
autdnoma) (EF15LP01) | Reconstrucédo das condicdes de producéo e recep¢do

de textos

(EF15LP02) | Estratégia de leitura

(EF15LPO03)

(EF15LP04)

(EF15LP05) | Planejamento do texto

. EF15LP Revisa
Producdo de Textos (Escrita (EF15LP06) evisdo de textos
compartilhada e autonoma) (EF15LP07) | Edigéo de textos

(EF15LP08) | Utilizacdo da Tecnologia Digital

(EF15LP09 | Oralidade publica/intercambio conversacional em sala
de aula.

(EF15LP10) | Escuta Atenta

Oralidade (EF15LP11) | Caracteristica da conversagdo espontanea.

(EF15LP12) | Aspecto néo linguistico (paralinguistico) no ato da
fala

(EF15LP13) | Relato oral/registro formal e informal

(EFO01LPO2) | Correspondéncia fonema-grafema

(EFO1LPO3) | Construgdo do sistema alfabético/ Convencdes da
escrita

Escrita (compartilhada /autbnoma) Construcéo do sistema alfabético. Estabelecimento de

(EF12LPO03) | relagbes anafdricas na referenciagdo e construgdo da
coesdo.

(EFO1LP10) | Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil

(EFO1LPO4)

(EFO1LPO5) Construcéo do sistema alfabético

Andlise Linguistica/ (EFO1LPO6) | Construcdo do sistema alfabético e da ortografia
Semidtica(Alfabetizacdo) (EFO1LPO7)
(EFO1LPO8)

(EFO1LP0Y)




189

Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/

(EFO1LP11) Acentuacdo

Segmentacdo de palavras/Classifica¢do de palavras por

(EFOILP12) | \imero de silabas

(EFO1LP13) | Construcdo do sistema alfabético.

(EFO1LP14) | Pontuacgdo (ponto final, interrogagdo e exclamagéo)

(EFO1LP15) | Sinonimia e antonimia/Morfologia/Pontuacéo

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco domeéstico e familiar, escolar, cultural e
profissional

Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

(EF12LP04) | Compreensdo em leitura
Leitura/Escuta (compartilhada/ (EFO1LP16)
autbnoma)

(EF15LP14) | Leitura de imagens em narrativas visuais

Oralidade (EFO01LP19) | Producdo de texto oral

(EF12LPO05) | Escrita autbnoma e Compartilhada
(EFO1LP17)
Escrita (compartilhada /autdnoma) | (EF01LP18)

(EF12LP06) | Escrita compartilhada

Analise Linguistica/ (EFO01LP20) | Forma de composicéo do texto
Semidtica(Alfabetizacdo) (EF12LPQ7)

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situac@es de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria, contemplando temas que impactam a cidadaniae o
exercicio de direitos.

Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens;
cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizacao;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

. . (EF12LP08) | Compreensdo em leitura
Leitura/Escuta (compartilhada/ (EF12LP09)

autonoma) (EF12LP10)

Oralidade (EF12LP13) | Producdo de texto oral

(EFO1LP21) | Escrita compartilhada

Escrita (compartilhada /autbnoma) | (EF12LP11)
(EF12LP12)

Andlise Linguistica/ (EF12LP14) | Forma de composicao do texto.
Semiotica(Alfabetizagdo) (EF12LP15
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(EF12LP16)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da Semed/Manaus, 2021.

O Quadro 24, aborda a proposta curricular do componente de Matematica, que esta

organizado em unidades temaéticas, habilidades e objeto de conhecimento e dos pilares de

alfabetizacdo a ser ensinado aos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 24 - Componente curricular de Matematica - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Componente Curricular: Matematica

Medidas

Um@qdes Habilidades Objeto de Conhecimento Pllargs deN
Teméticas Alfabetizacdo
Contagem de rotina Contagem ascendente e
descendente Reconhecimento de nimeros no
(EFO1MAO01) contexto diario: indicacdo de quantidades,
indicacdo de ordem ou indicacdo de c6digo para
a organizacdo de informacdes
NGmeros (EFO1MA02) Quantificacdo de elementos de uma colecdo:
(EFOIMAO3) estimativas, contagem um a um, pareamento ou
outros agrupamentos e comparagao.
. . x y Consciéncia
Leitura, escrita e comparacdo de ndmeros o
(EFO1IMAO04) naturais (até 100) fonémica
(EFOIMAODS) | oo umérica Instrucéo fonica
sistematica
Padrdes figurais e numéricos: investigacdo de
(EFOIMA09) regularidades ou 310 padrdes em sequéncias Fluéncia em leitura
; oral
Algebra Sequéncias recursivas: observacdo de regras
(EFOIMAL0) | usadas utilizadas em seriagdes numéricas (mais | Educacdo matematica
1, mais 2, menos 1, menos 2, por exemplo) e a compreensao de
textos
(EFOIMA11) Localizacdo de objetos e de pessoas no espago,
(EFOIMA12) utiIizanQo_ diversos pontos de referéncia e Produczo escrita
vocabulério apropriado.
. . . . Desenvolvimento de
Figuras geométricas espaciais: reconhecimento vocabulério
Geometria (EFO1IMA13) | e relagbes com objetos familiares do mundo
fisico
Figuras geométricas planas: reconhecimento do
(EFO1IMA14) | formato das faces de figuras geométricas
espaciais
Grandezas e Medidas de comprimento, massa e capacidade:
(EFO1IMA15) | comparacBes e unidades de medida néo

convencionais
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(EFOIMAL6) Medidas de tempo: unidades de medida de
(EFOIMALT) tempo, suas relagdes e o uso do calendario
(EFO1MAL18) po, ¢
(EFOIMA19) Slstgma monetario brasileiro: reconhecimento
de cédulas e moedas
(EFO1IMAZ20) | Nocdo de acaso
Leitura de tabelas e de graficos de colunas
Probabilidade e (EFOIMA21) simples
estatistica
Coleta e organizacdo de informacdes Registros
(EFOLMAZ22) | pessoais para comunicacdo de informacGes
coletadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 25, representa a proposta curricular do componente de Lingua Inglesa, essa
foi articulada ao RCA/2019, apresentando unidades temaéticas, habilidades e objeto de
conhecimento como proposta de ensino em lingua estrangeira aos estudantes do 1° ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 25 - Componente curricular de Lingua Inglesa - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Componente Curricular:Lingua Inglesa

Unidades
Tematicas

Habilidades

Objeto de Conhecimento

Iniciacdo a
Leitura

(EFO1LIO9AM) Realizar predicfes embasadas em
estimulos visuais a fim de compreender o assunto do
texto/aula, criando conclusbes com base em suas
interpretagdes

Compreensao em leitura. Elementos
textuais ndo verbais: mimicas, fotos,
pinturas, desenhos, esquemas dentre
outros

(EFO1LI10AM) Demonstrar curiosidade e interesse
pela histéria contada interagindo com a narrativa.
Partilha de leitura, com mediag&o do professor
(EFO1LI11AM) Envolver-se em atividade ludicas
que auxiliem na prética de letramento

Partilha de leitura, com mediagéo do
professor

Interacdo
Discursiva

(EFO1LIO1AM) Fazer uso dos conhecimentos
linguisticos adquiridos para falar de suas
preferéncias.

Construcéo de lagos afetivos.

(EFO1LIO4AM) Interagir com os colegas e demais
membros do convivio social para produzir textos
orais.

Construcdo de
convivio social

lagos afetivos e

Produgéo Oral

(EFO1LI0O2AM) Fazer uso dos conhecimentos
linguisticos adquiridos para falar de suas
preferéncias.

Construcdo da identidade e lacos
afetivos
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(EFO1LI03AM) Envolver-se em atividades ludicas
para utilizar, em diferentes contextos, o repertdrio
linguistico apreendido.

Construcéo de lagos afetivos e
convivio social.

(EFO1LIOBAM) Conhecer e acompanhar histdrias
infantis dos povos falantes de lingua inglesa com
auxilio de livros sem palavras utilizando imagens,
sons e movimentos fisicos.

(EFO1LIO7AM) Cantar musicas do cancioneiro
tradicional de cultura de lingua inglesa

Producdo de textos orais individuais
e coletivos com a mediacédo do
professor

(EFO1LIO5AM) Apoiar-se em recursos ndo verbais
para interpretar e obedecer a comandos do professor
em sala.

Estratégias de compreenséo oral

Compreenséo

Oral (EFO1LIOBAM) Reconhecer e responder as Funcdes e usos da lingua inglesa
instrugdes indicativas de movimentos corporais para para o desenvolvimento da
o0 desenvolvimento de nog¢Bes de espago, equilibrio, coordenagdo motora e alguns
concentragdo, fungdes e habilidades corporais movimentos corporais.
(EFO1LI12AM) Construir repertdrio lexical relativo
a temas que fazem parte da rotina dos estudantes.

Estudo do x - - x - .
L éxico Construcdo de Repertorio Lexical. Construcéo de Repertorio Lexical.

(EFO1LI13AM) Construir repertdrio relativo ao uso
da lingua inglesa em sala de aula

Comunicagéo
Intercultural

(EFO1LI14AM) Conhecer brincadeiras ao redor do
mundo, de criangas falantes de Lingua Inglesa para
ampliar o conhecimento de si e do mundo,
expandindo suas experiéncias culturais.

Brincadeiras de criancas falantes da
lingua materna e lingua inglesa

Fonte: Elaboracéo propria, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 26, aborda a proposta curricular do componente de Geografia, que esta

organizado em unidades tematicas, habilidades e objeto de conhecimento e dos pilares de

alfabetizacdo para o ensino dos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 26 - Componente curricular de Geografia - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Componente Curricular:Geografia

Unidade Tematica Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizacdo
(EFO1GEO1) O mundo de vida das criangas Consciéncia fonémica
O sujeito e seu lugar no (EFO1GEO02) em diferentes lugares.
mundo L L Instrucéo fonica sistemética
(EFO1GEO03) S_ltuagoes de convivio em Fluéncia em leitura oral
(EFO1GE04) diferentes lugares.
~ . . . Educacdo matemaética e a
Conexdes e escalas Ciclos naturais e a vida <
(EFO1GEO05) cotidiana compreensdo de textos
Mundo do Trabalho (EFO1GEO06) Diferentes tipos de trabalho Produgdo escrita
(EFO1GEOQ7) existentes no seu dia a dia
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Forma de representacgéo e (EFO1GEO08) Pontos de referéncia Desenvolvimento de
pensamento espacial (EFO1GE09) vocabulario
Natureza ambientes e (EFO1GE10) CondicBes de vida nos

qualidade de vida (EFO1GE11) lugares de vivéncia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 27, apresenta uma estrutura semelhante a anterior, no entanto, com
abordagem curricular para o componente de Histdria, organizado em unidades tematicas,

habilidades e objeto de conhecimento e dos pilares de alfabetizacdo ao 1° ano do Ensino

Fundamental.
Quadro 27 - Componente curricular de Histdria - 1° ano do Ensino Fundamental
p
1°ano
Componente Curricular: Histéria
Unidade Tematica Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de
Alfabetizacdo
(EFO1HI01) As fases da vida e a ideia de temporalidade
(passado, presente, futuro) Consciéncia fonémica
Mundo pessoal: (EFO1HI02) As 'd_iferentes formas _de organizagéo da Instrugéo fonica
meu lugar no (EFO1HI03) familia e da comunidade: os vinculos sistematica
mundo pessoais e as relagbes de amizade Fluéncia em leitura oral
(EFO1HI04) A esco_la e a diversidade do grupo social Educacio matemética e
envolvido ~
a compreensdo de
Mundo pessoal: (EFO1HIO5) A vida em casa, a vida na escola e formas de textos
eu, meu grupo (EFO1HIOS) representacdo social e espacial: os jogos e . .
social e meu (EFOLHIO?) brincadeiras como forma de interaco social Produgao escrita
tempo e espacial. )
Desenvolvimento de
(EFOLHI08) A escola, sua representacdo espacial, sua vocabulario
histdria e seu papel na comunidade.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 28, trata da organizagéo para o ensino do componente curricular de Ciéncias,
abordando as unidades tematicas, habilidades e objeto de conhecimento e os pilares de

alfabetizacéo para o 1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 28 - Componente curricular de Ciéncias - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Componente Curricular: Ciéncias
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Unidade Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de
Tematica Alfabetizacdo
Materlg € (EFO1CI01) Caracteristicas dos materiais Consciéncia

Energia N

fonémica
. EF01CI02 o

Vldasz EEFOlCIosg Corpo humano Respeito a Instrucdo fonica

Evolucéo (EF01CI04) diversidade sistematica
Fluéncia em leitura
Terrae (EF01CI05) Escalas de tempo oral
Universo (EF01CI06) P

Educacéo matematica
e a compreensdo de

(EFO01CI07AM) Identificar a textos

x manifestacdo de vida dos seres, - .
Evolugdo e diferenciando estes dos elementos Composicao da - paisagem 5 i
Diversidade de : natural e paisagem Producdo escrita
. presentes tanto no ambiente natural o
vida uanto no ambiente construido modificada
qresente em seu cotidiano Desenvolvimento de
P ' vocabulério

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 29, estabelece a organizacdo para 0 ensino do componente curricular de

Ensino Religioso: as unidades tematicas, habilidades e objeto de conhecimento e os pilares de

alfabetizacdo para o 1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 29 - Componente curricular de Ensino Religioso - 1° ano do Ensino Fundamental

1°ano

Componente Curricular: Ensino Religioso

Unidades Teméticas | Habilidade Objeto de conhecimento Pilares de alfabetizacéo
Identidades e (EFO1ERO01) | O eu, 0 outro e 0 nés Consciéncia fonémica
alteridades (EFO1ER02)
. . Instrucdo fonica sistematica
(EFO1ERO03) | Imanéncia e transcendéncia Fluéncia em leitura oral
(EFO1ER04)
Manifestacoes Sentimentos, lembrangas, Educacdo mflteénattlc? ¢a
reliai ¢ memodrias e saberes compreensao de textos
eligiosas (EFOLERO5) _
(EFO1ERO06) Producéo escrita

Desenvolvimento de vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 30, descrevemos as abordagens para o ensino do componente curricular de

Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino Fundamental, como esta apresentado no

NCEM/2021.
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Quadro 30 - Componente curricular de Lingua Portuguesa- 2° ano do Ensino Fundamental

2° ano

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Todos os campos de atuacdo

Préaticas de Linguagens Habilidade Objeto de Conhecimento
Construcdo do sistema alfabético e da ortografia
(EF12LPO1) Decodificagdo/Fluéncia de leitura
(EF12LP02) Formacéo de leitor
Leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma) (EF15LPO1) (Ij?econstrugao das condic@es de producao e recepcdo
e textos
(EF15LP02) . )
(EF(15LP03) Estratégia de leitura
(EF15LPO05) Planejamento de texto
Producdo de textos (escrita (EF15LPO6) Revisdo de textos
compartilhada e autbnoma .
parti u ) (EF15LPO7) Edico de textos
(EF15LP08) Utilizag&o de tecnologia digital
(EF15LP09) Oralidade publica/Intercdmbio conversacional em
sala de aula
(EF15LP10) Escuta atenta
Oralidade (EF15LP11) Caracteristicas da conversacdo espontanea
(EF15LP12) Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) no ato
da fala
(EF15LP13) Relato oral/Registro formal e informal
Construcdo do sistema alfabético/ Estabelecimento
EF12LP03) de relagdes anaforicas na referenciagdo e construgao
Escrita (compartilhada e da coesdo
autbnoma) : :
(EF02LPO1) Con_strugao do sistema alfabético/ Convencdes da
escrita
(EF02LP0O2) Construcéo do sistema alfabético.
(EFO2LPO03)
(EFO2LP04) Construcéo do sistema alfabético e da ortografia
(EFO2LPO05)
Analise linguistica/semidtica . A .
(Alfabetizacio) (EF02LP06) Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
(EF02LPO7) Conhecmlento das diversas grafias do alfabeto/
Acentuagao
(EF02LP0S) Segmentacédo de palavras/Classificacdo de palavras

por nimero de silabas
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(EF02LPQ9) Pontuacgéo
(EF02LP10) Sinonimia e antonimia/ Morfologia/Pontuacéao
(EFO2LP11) Morfologia

Campo da vida cotidiana

Campo de atuagdo relativo & participagdo em situacBes de leitura, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e
profissional

Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta (compartilhada e (EF12LP04) Compreensio em leitura
autbnoma) (EF02LP12) P
(EF15LP14) Leitura de imagens em narrativas visuais
Oralidade
(EF12LP06) «
(EF02LP15) Produgdo de texto oral
(EF12LPO05) Escrita compartilhada
Escrita (compartilhada e
autbnoma) (EFO2LP13) . R .
(EF02LP14) Escrita autbnoma e compartilhada
e L (EF12LP07)
Anallse('glr}%ttj)lesttig::/;g)m|ot|ca (EFO2LP16) Forma de composicéo do texto
¢ (EFO2LP17)

Campo artistico- literario

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas

Alguns géneros textuais deste campo: Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas,
cangdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros

(EF12LP18) Apreciacdo estética/Estilo
(EF02LP26) Formacéo do leitor literario
Leitura/escuta (compartilhada e (EF15LP15) Formac&o do leitor literario
autbnoma)
(EF15LP16) Leitura colaborativa e autbnoma
EF15LP17)
(EF15LP18) Apreciacao estética/Estilo
Oralidade (EF15LP19) Contagem de historias lidos pelo professor.
Escrita (compartilhada e (EFO2LP27) Escrita autbnoma e compartilhada
autbnoma)
(EF12LP19) Formas de composicao de textos poéticos
Anadlise linguistica/semidtica - .
(Alfabetizacio) (EF02LP28) Formas de composicao de narrativas
(EF02LP29) Formas de composigao de textos poéticos visuais
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Campo das praticas de estudo e pesquisa

Compreende habilidades que desenvolvem a compreensdo do mundo cientifico e da realidade social através de
procedimentos que aprimoram a leitura/escuta e a producdo de textos pertencentes a este campo.

Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de
experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica;
verbetes de enciclopédia.

(EF12LP17) Compreensédo em leitura
Leltura/escutaﬂ(comparnIhada € EF02LP20) Imagens analiticas em textos

autbnoma)
(EF02LP21) Pesquisa

Oralidade (EFO2LP24) Planejamento de texto oral Exposig&o oral.

Escrita (compartilhada e (EF02LP22) Producéo de textos
autonoma) (EF02LP23) Escrita autbnoma
Anadlise linguistica/semidtica (EF02LP25) Forma de composicéo dos textos/Adequacéo do
(Alfabetizacdo) texto as normas de escrita

Campo da vida publica

Campo de atuacao relativo a participagdo em situacOes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o
exercicio de direitos.

Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista
infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

) : (EF12LP08)
Leltura/esc;LS?GE]%oanap))artlIhada ¢ (EF12LP10) Compreensdo em leitura
(EF12LP09)
. (EF12LP13) x
Oralidade (EF02LP19) Producéo de texto oral
. . (EF12LP11)
Esc”taaﬁigg‘op;g)”hada € (EF12LP12) Escrita compartilhada
(EF02LP18)
T - (EF12LP14)
Analise Ilngws_tlca/Nsemlotlca (EF12LP15) Forma de composicao dos textos
Alfabet
(Alfabetizagao) (EF12LP16)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 31, apresentamos a organiza¢do no NCEM/2021, da proposta curricular do
componente de Matematica, que esta organizado em unidades tematicas, habilidades e objeto
de conhecimento e dos pilares de alfabetizagéo, para os estudantes do 2° ano do Ensino

Fundamental.
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Quadro 31 - Componente curricular de Matematica- 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular de Matematica

Unidades - . . Pilares de
Tematicas Habilidades Objeto de Conhecimento Alfabetizacio
(EFO2MADO0L) | Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de
(EFO2MAO02) | nimeros de até trés ordens pela compreensdo de
(EF02MAO03) | caracteristicas do sistema de numeragéo
decimal (valor posicional e papel do zero)
(EFO2MAO04) | Composicédo e decomposicao de nimeros
naturais (até 1000)
(EFO2MAO05) | Construcéo de fatos fundamentais da adicéo e
NGmeros da subtracéo
(EFO2MAO06) | Problemas envolvendo diferentes significados
da adicdo e da subtracdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar) Consciéncia fonémica
(EFO2MAO07) | Problemas envolvendo adicéo de parcelas iguais
(multiplicacéo)
(EFO2MAO08) | Problemas envolvendo significados de dobro, Inst_rugéq f_ﬁnica
metade, triplo e terca parte sistematica
(EFO2MAO09) | Construcdo de sequéncias repetitivas e de . ]
sequéncias recursivas Fluéncia em leitura
oral
(EFO2MA10) | Identificacdo de regularidade de sequéncias e
A determinacdo de elementos ausentes na
Algebra N « -
sequéncia Educacdo matemaética e
a compreensao de
(EFO2MA11) | ldentificacéo de regularidade de sequéncias e textos
determinacéo de elementos ausentes na
sequéncia
. . . Producéo escrita
(EFO2MA12) | Localizagéo e movimentacgdo de pessoas e ¢
objetos no espaco, segundo pontos de
referéncia, e indicacdo de mudancas de direcdo
e sentido. )
Desenvolvimento de
Geometria | (EFO2MA13) | Esboco de roteiros e de plantas simples vocabulario
(EFO2MA14) | Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento e caracteristicas
(EFO2MA15) | Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retdngulo e tridngulo): reconhecimento e
caracteristicas
(EFO2MA16) | Medida de comprimento: unidades ndo

Grandezas e
Medidas

padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)
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(EFO02MA17) | Medida de capacidade e de massa: unidades de
medida ndo convencionais e convencionais
(litro, mililitro, cm3, grama e quilograma)
(EFO2MA18) | Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
(EFO2MA19) | calendario, leitura de horas em reldgios digitais
e ordenacdo de datas
(EFO2MA20) | Sistema monetério brasileiro: reconhecimento
de cédulas e moedas e equivaléncia de valores
(EFO2MA21) | Anélise da ideia de aleatério em situacfes do
cotidiano
Probabilidade e
Estatistica (EFO2MA22) | Coleta, classificagdo e representacdo de dados
(EFO2MA23) | em tabelas simples e de dupla entrada e em
graficos de colunas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 32, apresenta a proposta curricular do componente de Lingua Inglesa para

o0s estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, que conforme apresentado para o 1° ano do

Ensino Fundamental, as unidades temaéticas, as habilidades e os objetos de conhecimento,

também foram articulados ao RCA/2019.

Quadro 32 - Componente curricular da Lingua Inglesa - 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular: Lingua Inglesa

T%mgg?:gz Habilidades Objeto de Conhecimento
(EFO2LI01AM) Envolver-se em atividades ludicas Construgio de lacos afetivos e
para utilizar, em diferentes contextos, o repertério convivio social

Interacéo linguistico aprendido.

Discursiva

(EFO2LIOBAM) Interagir em situagdes de uso real da
lingua em sala de aula.

Rotinas de sala de aula

Producéo Oral

(EFO2LI02AM) Recontar historias com auxilio de
imagens, sons e movimentos fisicos

Producdo de textos orais com a
mediacdo do professor

(EFO2LI03AM) Interagir em situacGes de intercambio
oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
inglesa. Trocar informacgBes em grupo por meio de
apresentacdes, saudacdes, comandos em sala.

Construcéo de lagos afetivos e
convivio social. Uso da lingua
em simulacdes de situagdes reais

(EFO2LI04AM) Aplicar os conhecimentos da lingua
inglesa para falar sobre sentimentos

Producdo de expressdes com
mediacdo do professor

(EFO2LIOSAM) Fazer uso dos conhecimentos
linguisticos adquiridos para falar de sua familia.

Construcdo da identidade e lagos
afetivos
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Compreenséo (EFO2LI07AM) Relacionar texto com ilustragdes e | Estratégias de Compreensdo
textual outros recursos graficos. textual
Interpretacdo (EFO2LIOBAM) Ler e interpretar textos ndo verbais e | Compreensdo em leitura
textual multimodais para desenvolver a capacidade leitora. formacéo do aluno leitor
Iniciacdo a (EFO2LI09AM) Explorar glossario visual impresso ou | Construcdo de repertorio lexical
leitura construido a partir de historias trabalhadas. e autonomia leitora
Iniciacdo a (EFO2LI10AM) Conhecer as letras do alfabeto para Producio de textos escritos
Escrita construcdo de vocabulario em lingua inglesa. ¢

Construcéo de

(EFO2LI11AM) Conhecer e explorar com o auxilio do
professor ambientes virtuais e/ou aplicativos para

Letramento digital

vocabulério - " - . .
construir repertério lexical na lingua inglesa.
Gramética (EFO2LI12AM) Indicar o lugar de objetos. Preposicoes
Vocabulario (EFO2LI13AM) Construir repertério lexical sobre os Repertorio Lexical

temas abordados em sala de aula

Comunicacédo
Intercultural

(EFO2L114AM) Conhecer celebragdes e festividades
de povos falantes de lingua inglesa para ampliar o
conhecimento do mundo, expandindo suas
experiéncias culturais.

Celebracdes e festividades:
Feriados, festas e celebracdes de
alguns paises falantes de lingua
inglesa.

(EF02LI15AM) Conhecer costumes familiares locais e
de povos falantes da lingua inglesa

Diversidade Cultural- Formacéo
da familia em vérios contextos;
Comemoragdes em familias;

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 33, apresenta as unidades tematicas, habilidades e objeto de conhecimento

e dos pilares de alfabetizacdo, para o ensino do componente curricular de Geografia, para o 2°

ano do Ensino Fundamental.

Quadro 33 - Componente curricular de Geografia 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular:Geografia

Unidade Temética Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizacdo
(EF02GEOQ1) | Convivéncia e interacfes entre Consciéncia fonémica
O sujeito e seu lugar no (EF02GEOQ2) | pessoas ha comunidade
mundo . . ] Instrucdo fonica sistematica
(EF02GE03) Riscos e cuidados nos meios de
transporte e de comunicagéo Fluéncia em leitura oral
(EF02GE04) Experiéncias da comunidade no . .
3 {empo e No espago Educacéo matematica e a
Conexdes e escalas compreensdo de textos
udangas e permanéncias
EFO2GEO05) | Mudangas e p énci
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(EFO2GEOQ6) | Tipos de trabalho em lugares e
Mundo do trabalho (EFO02GEQ7) | tempos diferentes
Formas de representacéo e | (EFO2GEOS) o . «
pensamento espacial (EFO02GEQ9) Ir‘eoizggr?f;(googgerggﬁo ¢
(EF02GE10) | "P §ao0 esp
Natureza, ambientes e Os usos dos recursos naturais:
qualidade de vida (EF02GEL11) | solo e agua no campo e na
cidade

Producdo escrita

Desenvolvimento de
vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 34, representamos as unidades tematicas, habilidades e objeto de

conhecimento e dos pilares de alfabetizacdo, do componente curricular de Historia, para o 2°

ano do Ensino Fundamental, conforme as informacdes estabelecidas no NCEM/2021.

Quadro 34 - Componente curricular de Histdria - 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular: Historia

Unidade Tematica Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de
Alfabetizacdo
(EFO2HI01) | A nogédo do “Eu” e do “Outro™:
comunidade, convivéncias e interac6es
(EFO2HI02) idad ivéncias e interagd
(EFO2HI03) | entre pessoas
Consciéncia fonémica
A noc¢do do “Eu” e do “Outro”: registros de
A comunidade e seus (EFO2H104) sxperlenmas pessoais e da comunidade no Instrugao fonica
registros €Mpo € no espaco sistemética
Formas de registrar e narrar histérias o ]
(EFO2HI05) (marcos de memoria materiais e imateriais) Fluéncia erln leitura
ora
(EF02H106) .
(EFO2HI07) O tempo como medida Educacéo matematica
e a compreenséo de
As formas de registrar As fontes: relatos orais, objetos, imagens textos
as experiéncias da (pinturas, fotografias, videos), musicas, y )
comunidade EEEggE:ggg escrita, tecnologias digitais de informacéo e Producao escrita
comunicacdo e inscri¢cBes nas paredes, ruas )
vocabulario
O trabalho e a
sustentabilidade na EEEgg::ﬂg A sobrevivéncia e a relacdo com a natureza

comunidade

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.
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No Quadro 35, registramos a organizagdo para o ensino do componente curricular de

Ciéncias, nele h4a as informacGes sobre as unidades temaéticas, habilidades e objeto de

conhecimento e os pilares de alfabetizacdo para o 2° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 35 - Componente curricular de Ciéncias - 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular: Ciéncias

Unidade Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizacdo
Tematica
Propriedades e usos dos
Matéria e (EF02CI01) | materiais o o
Eneraia (EF02CI02) Consciéncia fonémica
g (EF02CI03) | Prevencéo de acidentes
domésticos Instrucdo fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Vida e (EF02CI04) | Seres vivos no ambiente ) » )
Evolugio (EF02CI05) Educacdo matemética e a compreensdo de
(EF02CI06) | Plantas textos
Movimento aparente do Sol Producéo escrita
no céu
Terra e Universo EEEggg:gg Desenvolvimento de vocabulario

O Sol como fonte de luz e
calor

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 36, tem-se a organizacdo das unidades tematicas, habilidades e objeto de

conhecimento e os pilares de alfabetizacéo para o0 0 componente curricular de Ensino Religioso,

voltado para o 2° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 36 - Componente curricular de Ensino Religioso- 2° ano do Ensino Fundamental

2°ano

Componente Curricular: Ensino Religioso

Unidades Habilidade Objeto de conhecimento Pilares de alfabetizacéo
Tematicas
Identidades e (EFO2ERO01) | O eu, a familia e 0 ambiente de Consciéncia fonémica
alteridades (EFO2ERO02) | convivéncia
(EFO2ER03) Instrucdo fonica sistematica
5ri 1 Fluéncia em leitura oral
(EFO2ER04) Memorias e simbolos
Mani_fe_stagées Educacéo matematica e a
religiosas (EFO2ER05) compreenséo de textos

Simbolos religiosos

Producéo escrita
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Desenvolvimento de vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

Para o componente curricular de Educacdo Fisica do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, utilizamos o Quadro 37, por apresentar equipara¢do na proposta de ensino:
unidades tematicas, habilidades, objetos de conhecimento e os pilares de alfabetizacdo
(CEM/2021). Sobretudo, no CEM/2021, a estrutura do respectivo componente curricular,
apresenta-se organizada de modo separado para cada ano escolar (1° e 2 © ano do Ensino
Fundamental), e com orientacGes didaticas e pedagdgicas para a promogdo de atividades para

cada ano de ensino.

Quadro 37 - Componente curricular de Educagéo Fisica - 1° e 2 © ano do Ensino Fundamental

1°e 2° ano
Componente Curricular: Educacéo Fisica
Unidades Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizagdo
Teméticas
(EF12EF01) . . .
Srivcadeiase | (EFi2ERD) | PSS O B PT |totm
jogos (EF12EF03) [r)e oy Consciéncia fonémica
(EF12EF04) g o
Instrucdo fonica sistematica
Esportes (EF12EF05) | Esportes de marca Fluéncia em leitura oral
(EF12EF06) Esportes de precisado Educacdo matemaética e a
compreensdo de textos
Ginaésticas (EF12EFQ7)
(EF12EFO08) " Producdo escrita
(EF12EF09) Ginastica geral
(EF12EF10) Desenvolvimento de
. vocabulario
Danca (EF12EF11) Dangas do contexto comunitario e
(EF12EF12) regional

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 38, registramos o componente curricular de Lingua Portuguesa, para o 3°

ano do Ensino Fundamental, conforme informag6es do NCEM/2021.

Quadro 38 - Componente curricular de Lingua Portuguesa- 3° ano do Ensino Fundamental

3°ano

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Todos os campos de atuacdo
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Préaticas de Linguagens Habilidade Objeto de Conhecimento
(EF15LPO1) Reconstrucdo das condic6es de producéo e recepgdo
de textos
(EF15LP02)
(EF15LP03) Estratégia de leitura
(EF15LP04)
Leitura/escuta (compartilhada e (EF35LPO01) Decodificacdo/ Fluéncia de leitura
autbnoma)
(EF35LP02) Formacéo de leitor
(EF35LP03) Compreenséo
(EF35LP04)
(EF35LPO05) Estratégia de leitura
(EF35LP06)
(EF15LPO0O5) Planejamento de texto
(EF15LPO06) Revisdo de textos
(EF15LPOQ7) Edicéo de textos
(EF15LP0O8) Utilizag&o de tecnologia digital
Produgdo de textos (escrita N ] . N
compartilhada e autdnoma) (EF35LPO7 Construcéo do sistema alfabético/ Convencdes da
escrita
Construcdo do sistema alfabético/ Estabelecimento
(EF35LP08) de relagGes anafdricas na referencia¢do e construcéo
da coesdo
(EF35LP09) Planejamento de texto/Progressao tematica e
paragrafacdo
(EF15LP09) Oralidade publica/Intercdmbio conversacional em
sala de aula
(EF15LP10) Escuta atenta
(EF15LP11) Caracteristicas da conversagdo espontanea
Oralidade (EF15LP12) Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) no ato
da fala
(EF15LP13) Relato oral/Registro formal e informal
(EF35LP10) Forma de composicao de géneros orais
(EF35LP11) Variagdo linguistica
(EFO3LPO1)
(EFO3LPO02) Construcéo do sistema alfabético e da ortografia
Anélise linguistica/semidtica (EFO3LPO3)
(Alfabetizacdo)
(EFO3LP04) Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/

Acentuacédo
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(EFO3LPOS5) Segmfzntagao de,palavras/CIa55|f|cagao de palavras
por nimero de silabas

(EFO3LPO6) Construcdo do sistema alfabético

(EFO3LPQ7) Pontuacgéo

(EFO3LPO08)

(EFO3LP10) Morfologia

(EF35LP14)

EFO3LP09) Morfossintaxe

(EF35LP12) x . - .

(EF35LP13) Construcéo do sistema alfabetico e da ortografia

Campo da vida cotidiana

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situagdes de leitura, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e
profissional

Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

(EF15LP14) Leitura de imagens em narrativas visuais
Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma) EEEggtEig Compreensdo em leitura
Produga_o de textos A(escma (EFO3LP13) Escrita colaborativa
compartilhada e autbnoma)
Escrita (cqmpartllhada € (EFO3LP14) Escrita colaborativa
autbnoma)
Oralidade (EFO3LP15) Producéo de texto oral
Analise linguistica/ semidtica (EFO3LP16) Forma de composicio do texto
(Alfabetizacio) (EFO3LP17) PosIg

Campo artistico- literario

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas

Alguns géneros textuais deste campo: Contos contemporaneos - minicontos(de amor, de humor, de suspense,
de terror )- cronicas liricas - humoristicas - criticas - romances canfnicos - narrativas de enigma - narrativas de
aventura - romances juvenis- biografias romanceadas - novelas - causos - contos (de esperteza, de animais, de
amor, de encantamento)- fabulas contemporaneas - cronicas visuais - narrativas (de ficcdo cientifica, de

suspense).

(EF15LP15) Formacao do leitor literario
(EF15LP16) Leitura colaborativa e autbnoma
Leitura/escuta (compartilhada e
« EF15LP17) L - .
autbnoma) (EF35LP23) Apreciacao estética/Estilo
(EF35LP22) Formacao do leitor literario/ Leitura
(EF15LP18) multissemiotica
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(EF35LP21) Formagdo do leitor literério
(EF35LP24) Textos dramaticos
(EF15LP19) Contagem de histdrias
Oralidade (EFO3LP27 Performances orais
(EF35LP28) Declamacéo
(EF35LP25) Escrita autbnoma e compartilhada
Produgap de textos A(escnta (EF35LP26) Escrita autbnoma e compartilhada
compartilhada e autbnoma)
(EF35LP27) Escrita autbnoma
(EF35LP29) Formas de composicao de narrativas
Anadlise linguistica/semidtica . . .
(Alfabetizacio) (EF35LP30) Discurso direto e indireto
(EF35LP31) Formas de composicdo de textos poéticos

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Compreende habilidades que desenvolvem a compreensdo do mundo cientifico e da realidade social através de
procedimentos que aprimoram a leitura/escuta e a producdo de textos pertencentes a este campo.

Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de
experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica;

verbetes de enciclopédia, entre outros

(EFO3LP24) Compreensédo em leitura
Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma) )
(EF35LP17) Pesquisa
Produgdo de textos (escrita (EFO3LP25) | Producio de textos
compartilhada e autdbnoma)
(EF35LP18) Escuta de textos orais
Oralidade (EF35LP19) Compreensao de textos orais
(EF35LP20) Planejamento de texto oral Exposicao oral
Anadlise linguistica/semidtica Forma de composicdo dos textos/Adequagéo do
S (EFO3LP26) . .
(Alfabetizacéo) texto as normas de escrita

Campo da vida publica

Compreende habilidades que desenvolvem a compreensdo do mundo cientifico e da realidade social através de
procedimentos que aprimoram a leitura/escuta e a producéao de textos pertencentes a este campo.

Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista
infantil); comentérios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

Leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma)

(EFO3LP18)
(EFO3LP19)

Compreensédo em leitura
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Producdo de textos (escrita (EFO3LP20) Escrita colaborativa
compartilhada e autbnoma) (EFO3LP21)
2 (EF35LP15) Escrita colaborativa
Oralidade (EFO3LP22) Planejamento e produc&o de texto
Anélise linguistica/semi6tica (EFO3LP23) Forma de composicio dos textos
(Alfabetizaco) (EF35LP16) posi¢

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 39, destacamos as unidades tematicas, habilidades e objeto de

conhecimento e dos pilares de alfabetizacéo, proposto no referencial curricular do componente

de Matematica para os estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 39 - Componente curricular de Matematica - 3° ano do Ensino Fundamental

3%ano

Componente Curricular de Matematica

Unidades

o Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de alfabetizagéo
Tematicas
(EF03MAO1) Lg|tura, escrita, comparagéo e ordenagéo de o o
nameros naturais de quatro ordens Consciéncia fonémica
(EF03MA02) Compgsu;ao e decomposi¢do de nimeros
naturais
i ] ] Instrucdo fonica
(EFO3MAO3) | Construgdo de fatos fundamentais da adigéo, sistematica
subtracdo e multiplicagcdo Reta numérica
(EF03MA04 Construcao de fatos funNdamentais da adicao, Fluéncia em leitura
subtragédo e multiplicacdo Reta numérica oral
NGMEros (EF03MAO05) Procedllmentos de ca_lc.ulo_(rpental e ESCI;I'[O)
com numeros naturais: adi¢do e subtragéo Educacdo matematica e
Problemas envolvendo significados da adicéo e a comt[;;etgr;sao de
(EFO3MAO06) | da subtragdo: juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar quantidades
Problemas envolvendo diferentes significados Produgdo escrita
(EFO3MAOQ7) | da multiplicagdo e da divisdo: adicdo de
(EFO3MAO08) | parcelas iguais, configuragéo retangular,
reparticdo em partes iguais e medida. Desenvolvimento de
ignifi vocabulério
(EF03MA09) Significados de metade, terca parte, quarta

parte, quinta parte e décima parte

27 N&o ha informac&o no Novo Curriculo Escolar Municipal/2021.
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Algebra

(EFO3MAL0)

Identificacdo e descricdo de regularidades em
sequéncias numéricas recursivas

(EFO3MA11L)

Relacdo de igualdade

Geometria

(EFO3MAL2)

Localizacdo e movimentacdo: representacdo de
objetos e pontos de referéncia

(EFO3MA13)
(EFO3MA14)

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, anélise de caracteristicas e
planificaces

(EFO3MAL15)

Figuras geométricas planas (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e andlise de caracteristicas

(EFO3MAL16)

Congruéncia de figuras geométricas planas

Grandezas e
Medidas

(EFO3MAL7)
(EFO3MA18)

Significado de medida e de unidade de medida

(EFO3MA19)

Medidas de comprimento (unidades ndo
convencionais e convencionais): registro,
instrumentos de medida, estimativas e
comparacoes

(EFO3MA20)

Medidas de capacidade e de massa (unidades
ndo convencionais e convencionais): registro,
estimativas e comparages

(EFO3MA21)

Comparacao de areas por superposicao

(EF03MA22)
(EFO3MA23)
(EFO3MA24)

Medidas de tempo: leitura de horas em relégios
digitais e analdgicos, duracdo de eventos e
reconhecimento de relagGes entre unidades de
medida de tempo

Sistema monetario brasileiro: estabelecimento
de equivaléncias de um mesmo valor na
utilizacdo de diferentes cédulas e moedas

Probabilidade e
Estatistica

(EFO3MA25)

Anélise da ideia de acaso em situa¢Bes do
cotidiano: espago amostral

(EFO3MA26)
(EFO3MA27)

Leitura, interpretacdo e representacdo de dados
em tabelas de dupla entrada e graficos de barras

(EFO3MA28)

Coleta, classificagéo e representacdo de dados
referentes a variaveis categoricas, por meio de
tabelas e graficos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 40, representamos a proposta curricular do componente de Lingua Inglesa

para os estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, que conforme apresentado para o 1° e 2°
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ano do Ensino Fundamental, as unidades tematicas, as habilidades e os objetos de conhecimento
foram articulados ao RCA/2019.

Quadro 40 - Componente curricular de Lingua Inglesa - 3° ano do Ensino Fundamental

3%ano

Componente Curricular:Lingua Inglesa

respondendo sobre as profissdes, clima e meios de
transporte

Um@a_des Habilidades Objeto de Conhecimento
Tematicas
(EFO3LIOLAM) Interagir em situagOes de intercAmbio « .
9 o oo Construcéo de lagos afetivos
x oral, demonstrando iniciativa para utilizara [sic] lingua i .
Interacéo ; - ~ e convivio social. Uso da
. - inglesa. Coletar informacBes do grupo, perguntando e | . . ~
Discursiva lingua em simulacGes de

situacdes reais.

Compreenséo Oral

(EFO3LI02AM) Interagir respeitosamente com 0
professor e colegas respondendo a comandos diarios em
sala de aula.

Comandos em Sala.

(EFO3LIOSAM) Solicitar esclarecimentos em lingua
inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

Funcdes e usos da lingua
inglesa em sala de aula
(Classroom language)

Produgéo Oral

(EFO02LI02AM) Recontar histérias com auxilio de
imagens, sons e movimentos fisicos

Producdo de textos orais
com a mediacdo do
professor

(EFO3LIO3AM) Aplicar os conhecimentos da lingua
inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando
informagdes de lugares e ambientes da casa e cidade.

Producdo de textos orais,
com a mediacéo do
professor.

(EFO3LIO4AAM) Explicar regras e funcionamento de
jogos.

Linguagem de jogos
diversos

Estratégias de
Leitura

(EFO3LI0OBAM) Formular hipéteses sobre a finalidade de
um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura,
organizacao textual e pistas gréficas.

Hipoteses sobre a finalidade
de um texto

Atitudes de
Disposicdo [Sic]
Favoraveis do
Leitor

((EFO3LIO7TAM) Interessar- se
compartilhando suas
informa/comunica.

pelo texto lido,
ideias sobre o que 0 texto

Partilha de leitura, com
mediacdo do professor.

Praticas de Escrita

((EFO3LIOBAM) Produzir textos escritos em lingua
inglesa (historias em quadrinhos, cartazes, chats, blogs,
agendas fotolegendas, entre outros), sobre sua cidade,
casa, comunidade e contexto escolar.

Producdo de textos escritos,
em formatos diversos, com a
mediacao do professor.

Produgdo Textual

(EFO3LIO9AM) Utilizar software, inclusive programas
de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemidticos
disponiveis.

Uso da tecnologia digital
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(EFO3LI10AM) Indicar existéncia de situagOes, pessoas

inglesa

Gramaética - There To be
e objetos.
(EFO3LI11AM) Construir repertorio lexical. Repertdrio Lexical
Vocabulério (EFO3LI12AM) Nomear as letras do alfabeto em lingua

Alfabeto

Lingua inglesa no
Mundo

(EFO3LI13AM) Identificar a presenca da lingua inglesa
na sociedade  brasileira/comunidade  (palavras,
expressdes, suportes e esferas de circulacdo e consumo)
e seu significado.

Presenca da lingua no
cotidiano

Comunicacédo
Intercultural

(EFO3LI14AM) Conhecer habitos alimentares de
diferentes culturas e povos falantes da lingua inglesa.

Alimentacéo e habitos
alimentares

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 41, apresentamos as unidades tematicas, habilidades e objeto de
conhecimento e dos pilares de alfabetizacdo, para o ensino do componente curricular de

Geografia, para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 41- Componente curricular de Geografia - 3° ano do Ensino Fundamental

3°%ano
Componente Curricular:Geografia
Unidades Tematicas Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizacdo
O sujeito e seu lugar no Egigggggg A cidade e 0 campo:
mundo (EF03GEO3) aproximagcdes e diferengas
Consciéncia fonémica
~ Paisagens naturais e
Conexdes e escalas (BFO3GEO4) | - irepicas em transformagdo |  Instrugdo fonica sistemética
Mundo do trabalho (EFO3GEOQ5) | Matéria-prima e industria Fluéncia em leitura oral
Formas de representagdo e | (EFO3GEO06) Educagdo matemtica e a
. 5 Afi compreensdo de textos
pensamento espacial (EFO3GE07) Representacdes cartograficas p
- - - Producéo escrita
Natureza, ambientes e (EF03GEOS) Producdo, circulagdo e
qualidade de vida €onsumo Desenvolvimento de
vocabulario
(EFO3GE09) -
(EFO3GE10) Lr::rpr);(;]t;)s das atividades
(EFO3GE11)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.
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No Quadro 42, mostramos as unidades tematicas, habilidades e objeto de

conhecimento e dos pilares de alfabetizagdo, do componente curricular de Historia, para o 3°

ano do Ensino Fundamental.

Quadro 42 - Componente curricular de Histdria - 3° ano do Ensino Fundamental

3°%ano
Componente Curricular: Histéria
Unidade Tematica Habilidade Objeto de Conhecimento Pilares de
Alfabetizacédo
(EF03HI01) O “Eu”, o “Outro” ¢ os diferentes grupos
As Pessoas € 05 (EFO3HI02) sociais e étnicos que compBem a cidade e
Grupos que (EF03HI03) 0s municipios: os desafios sociais, culturais
compdem a Cidade e e ambientais do lugar onde vive. Consciéncia fonémica
0 Municipio. P .
Os patrimonios historicos e culturais da . en:
(EFO3HI04) cidade e/ou do municipio em que vive. Ins'grugao’ f_onlca
sistematica
O Lugar em que Vvivi. A producdo dos marcos da meméria: 0s o ]
EEEggE:ggg lugares de memoria (ruas, pragas, escolas, Fluéncia em leitura
monumentos, museus etc.) oral
(EFO3HI07) A producéo dos marcos da memdria: Educacdo matematica e
formacao cultural da populagéo a compreenséo de
textos
A producédo dos marcos da memoria: a
(EFO3HIO08) | cidade e o campo, aproximacges e Produgdo escrita
diferencgas
Desenvolvimento de
A Nogdo de Espaco | (EFO3HI09) | A cidade, seus espacos publicos e privados vocabulario
Publico e Privado (EFO3HI10) | e suas areas de conservacdo ambiental
(EFO3HI11) | 28

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

No Quadro 43, a organizacdo curricular representa o componente curricular de

Ciéncias, para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 43 - Componente curricular de Ciéncias - 3° ano do Ensino Fundamental

3%ano

Componente Curricular: Ciéncias

28 N&o ha informac&o no Novo Curriculo Escolar Municipal/2021.




212

Unidade Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizacdo
Temaética
Matéria e EEEggg:gg Producédo de som Efeitos da luz nos Consciéncia fonémica
Energia materiais Saude auditiva e visual
g (EF03CI03) Instrucéo fonica sistemética
Fluéncia em leitura oral
Vidae EEEggg:ggg Caracteristicas e desenvolvimento dos
Evolucéo (EF03CI06) animais Educacéo matemética e a
compreensdo de textos
(EF03CI07) isti Producao escrita
Terrae (EF03CI08) CaractensNtlcas da} Terra ¢
Universo | (EF03CI0g) | OPservacao do ceu .
(EF03CI10) Usos do solo Desenvolvimento de
vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

O Quadro 44, estabelece a organizacdo do componente curricular de Ensino Religioso:

as unidades tematicas, habilidades e objeto de conhecimento e os pilares de alfabetizacdo para

0 3° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 44 - Componente curricular de Ensino Religioso - 3° ano do Ensino Fundamental

3%ano

Componente Curricular: Ensino Religioso

Unidades Teméticas | Habilidade Objeto de conhecimento Pilares de alfabetizacéo
Identidades e (EFO3ERO01) | Espacos e territdrios Consciéncia fonémica
alteridades (EFO3ERO2) | religiosos
Instrucdo fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Educagdo matematica e a compreensdo
Manifestactes (EFO3ERO03) - . de textos
religiosas (EFO3ER04) Préticas celebrativas

Producdo escrita

Desenvolvimento de vocabulario

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.

Para o componente curricular de Arte do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,

utilizamos o Quadro 45, pois a estrutura: unidades tematicas, habilidades, objetos de

conhecimento e os pilares de alfabetizacdo elucidam as mesmas correspondéncias em relacéo a

estrutura proposta para os anos escolares da alfabetizagdo. No entanto, no NCEM/2021 a

estrutura esta organizada separadamente para cada ano de ensino (1°, 2 © e 3° ano do Ensino

Fundamental), com orientacdes didaticas e pedagdgicas.
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Quadro 45 - Organizagdo do componente curricular de Arte - 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental

10, 2%¢e 3°ano

Componente Curricular: Arte

Um@a_des Habilidades Objeto de Conhecimento Pilares de Alfabetizagdo
Tematicas
(EF15AR01) | Contextos e Praticas
(EF15AR02) | Elementos da Linguagem
(EF15AR03) | Matrizes Estéticas e Culturais
Artes Visuals | er15AR04) | Materialidades
EEEigﬁﬁgg; Processos de Criag¢do
(EF15AR07) | Sistemas de Linguagem
(EF15ARO08) | Contextos e pratica L )
Consciéncia fonémica
(EF15AR09) .
Danca (EF15AR10) Elementos da linguagem
(EF15AR11) s Instrugéo fonica sistematica
(EF15AR12) Processos de criagdo
(EF15AR13) | Contexto e Prética
(EF15AR14) | Elementos da linguagem Fluéncia em leitura oral
Musica (EF15AR15) | Materialidades
(EF15AR16) | Notagdo e Registro Musical Educagio matemética e a
compreensdo de textos
(EF15AR17) | Processos de criacdo
(EF15AR18) | Contextos e Praticas
] Producéo escrita
(EF15AR19) | Elementos da Linguagem ¢
Teatro
(EF15AR20) .
(EF15AR21) | Processos de criagdo Desenvolvimento de
(EF15AR22) vocabulario
(EF15AR23) | Processos de criacdo
(EF15AR24) | Matrizes estéticas culturais
Aurtes integradas
(EF15AR25) | Patriménio Cultural
(EF15AR26) | Arte e Tecnologia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Curriculo Escolar Municipal da SEMED/ Manaus, 2021.
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No que tange o acompanhamento do desempenho dos estudantes no progresso da
aprendizagem, a partir do proposto no NCEM/2021, hd a se¢do 4 A avaliacdo da aprendizagem,
que traz informacgGes sobre 0 acompanhamento dos professores em relacdo aos resultados dos

estudantes. O documento apresenta um quadro que informa sobre as principais avaliacdes que

podem ser realizadas pelos docentes, conforme a Figura 16.

Figura 16 - Quadro elucidativo dos principais tipos de avalia¢des, conforme o0 NCEM/2021

MODALIDADE

FUNGAO

PROPOSITO

EPOCA

Diagndstica

Diagnosticar

Vierificar a presenga ou auséncia de pré
requisitos para novas aprendizagens.

Detectar  dificuldades  especificas  de
aprendizagem, buscando identificar suas causas.

Inicio do ano aqu
semestres lefivos.

Inicio de uma unidade
de ensino.

Formativa

Controlar

Constatar se os objetivos foram alcangados.
Fornecer dados para aperfeigoar o processo de
ensino aprendizagem.

Durante o ano letivo, ao
longo do processo de
ensino e aprendizagem.

Somativa

Classificar

Classificar os resultados de aprendizagem
alcangados pelos estudantes, de acordo com os
niveis de aproveitamento estabelecidos.

Ao final do ano,
semestre letivo ou ao
final de uma unidade de

Ensino.

Fonte: NCEM/2021, p. 202.

O documento orienta também para que os profissionais facam uso de diferentes formas
de avaliacdo nas quais possam contribuir com as a¢des didaticas, tendo como objetivo a
aprendizagem dos estudantes, “o professor deve utilizar-se das mais variadas formas de avaliar
em sala de aula” (Manaus, 2021, p. 201).

A avaliacdo como um dos “dispositivos da cultura escolar” (Julia, 2001, p. 11) é de
inteira responsabilidade do professor da turma ou do componente curricular, e ndo deve se
limitar ao uso de instrumentos ou procedimentos, como menciona Villas Boas (2019); logo, faz
parte da rotina escolar e, os seus resultados combinados a outros “expressam o que cada
estudante aprendeu no periodo” (p. 19).

Desse modo, para além das especificas modalidades de avaliacbes mencionadas na
Figura 15, torna-se oportuno ao trabalho docente a préatica de diferentes formas pedagdgicas as
quais levem o professor a avaliar e acompanhar 0 quanto o estudante progrediu na

aprendizagem.

4.2.3 Os processos de transi¢do no curriculo escolar municipal: da Educacdo Infantil aos

primeiros anos do Ensino Fundamental
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Desde que as Leis federais n® 11.114/2005 e 11.274/2006 estabeleceram o lugar que
deve ser ocupado pela crianca de seis anos na educagdo basica, anos 2000; vem se criando
mecanismos legais que afunilam conceitos e respectivamente, o aprendizado continuo,
mediante politicas publicas de inclusdo (DCN’s/2010). Com isso, os objetivos sociais sao
projetados por politicas de curriculo, traduzindo fortes caracteristicas que embasam a
identidade do professor e dos conhecimentos que devem ser trabalhados pela escola (Goodson,
2018).

Uma tematica que ndo se discutia no curriculo anterior (Proposta Pedagogica do Bloco
Pedagdgico) era o processo de transicdo escolar entre as duas etapas de ensino: Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental. O NCEM/2021 apresenta se¢des que fundamentam essa questéo
em diferentes partes do documento. Dentre eles, ha a secdo 13.4, que informa sobre a
importancia do processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
denominada de Transicdo da Pré-escola para os anos iniciais do Ensino Fundamental -
rupturas entre etapas da Educacgdo Bésica (Manaus, 2021, p.172).

O texto enfatiza sobre a necessaria reflexdo dos profissionais da educacdo quanto as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, as quais devem ser priorizadas na chegada da
crianga no Ensino Fundamental. Esse aspecto € muito importante frente aos desafios
enfrentados por elas no processo de transicéo, pois as criangas experienciam sentimentos tensos
com a mudanca (Azevedo, 2020).

Além disso, ha outros aspectos que impactam na transicdo e precisam ser considerados,
citamos: a singularidade da crianca, a fase do desenvolvimento infantil que envolve
experiéncias socioemocionais, simbodlicas, psicomotoras, psicolinguisticas, de interaces
sociais e cognitivas que fazem parte da infancia. Para contribuir com o processo de transi¢ao
entre as duas etapas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, no NCEM/2021, ha

algumas orientacdes pedagdgicas, a saber,

a) Planejar e efetivar o acolhimento das criangas e de suas familias quando elas
ingressam na instituicdo, considerando a necesséaria adaptacdo delas e de seus
responsaveis as praticas e relacionamentos que tém lugar naquele espaco, visando o
conhecimento de cada crianca e de sua familia pela equipe da Instituigdo;

b) Priorizar a observacéo atenta das criancas e mediar as relagdes que elas estabelecem
entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as situacbes e objetos, para orientar as
mudancas de turmas pelas criangas e acompanhar seu processo de vivéncia e
desenvolvimento no interior da instituicéo;

c) Planejar o trabalho pedagégico reunindo as equipes da creche e da pré-escola,
acompanhado de relatdrios das criancas, suas vivéncias, conquistas e planos, de modo
a dar continuidade a seus processos de aprendizagem; d) Prever formas de articulagao
entre os docentes da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas,
reunides) e providenciar instrumentos de registros — portfolio de turmas, relatérios de
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avaliacdo do trabalho pedagdgico, documentacdo da frequéncia e do desenvolvimento
das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) ainda trouxe a determinacdo de
estabelecer essas estratégias de acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto
para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga
sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo. Nessa direcéo, esse documento apresenta as sinteses das aprendizagens
esperadas em cada de experiéncias para que as criancas tenham condicGes favoraveis
ao ingressar no Ensino Fundamental (Manaus, 2021, p. 172-173).

As sugestdes ora mencionadas foram formuladas para atender um processo reflexivo
sobre a necessaria atengdo pedagogica dos profissionais do Ensino Fundamental, objetivando a
construcdo de lacos afetivos com a chegada da crianga de seis anos em dada etapa de ensino; o
intuito € que haja uma transicdo sem rupturas do aprendizado construido na Educacéao Infantil.

Desse modo, o documento enfatiza que,

Na transicdo para o ensino fundamental é importante que os profissionais, nossos
colegas educadores, que atuam nas diferentes etapas, se encontrem e discutam sobre
os documentos de registros, as formas de organiza-los e como podem obter uma
continuidade, mesmo que esses profissionais atuem em diferentes instituicoes
(Manaus, 2021, p. 172).

Na sequéncia no NCEM/2021, a partir da pagina 211, ha outra secdo com o tema:
Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais (2021), o texto
reforca brevemente sobre a legislagcdo que atende a Educacdo Infantil; Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Infantil (DCNEI’s) e a BNCC/2017. Reflete também, sobre os direitos e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas adquiridos na Educacdo Infantil,
aos quais devem contribuir com o acolhimento e diagnéstico do professor do 1° ano do Ensino
Fundamental ao “balizar o olhar sobre as aprendizagens das criangas oriundas da Educagao

Infantil” (Manaus, 2021, p. 212). Abaixo, apresentamos as sinteses propostas no NCEM/2021.:

1. Respeitar e expressar sentimentos e emocoes;

2. Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com 0s outros;

3. Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro;
4. Reconhecer a importancia de agdes e situacdes do cotidiano que contribuem para o
cuidado de sua salde e a manutencdo de ambientes saudaveis;

5. Apresentar autonomia nas praticas de higiene, de alimentacdo, de vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o proprio corpo;

6. Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequagdo) como
instrumento de interacdo com o outro e com 0 meio;

7. Coordenar suas habilidades manuais;

8. Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacBes de interacdo, por
diferentes meios;

9. Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando
e adequando sua fala ao contexto em que é produzida;

10. Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas;

11. Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da
funcéo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacéo;
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12. Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a mdsica,
percebendo-a como forma de expresséo individual e coletiva;

13. Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais;

14. Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacdes, observacbes e expressdo corporal;

15. Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdo entre eles;

16. Interagir com o meio ambiente e com os fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacéo a eles;

17. Utilizar vocabulério relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual etc.),
espaco (dentro, fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de
comunicacdo de suas experiéncias;

18. Utilizar unidades de medida (dia e noite, dias, semanas, meses, anos) e noc¢des de
tempo (presente, passado, futuro, antes, agora e depois) para responder a necessidades
e questdes do cotidiano;

19. Identificar e registrar quantidade por meio de diferentes formas de representacdo
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organizagdo de graficos basicos
etc.) (Manaus, 2021, p. 212-213).

As informacOes acima citadas fazem parte do perfil que a crianga de seis anos deve
apresentar ao chegar no 1° ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, objetos das ac¢des
pedagdgicas do professor, aos que ainda ndo foram consolidados pela crianca (NCEM/2021).
No percorrer do 1° ano do Ensino Fundamental, os estudantes devem ser levados a construirem
0s conhecimentos a partir dos objetos anteriormente apresentados neste trabalho, ao passo que,
ao finalizar o ano letivo, além das capacidades acima citadas, como menciona 0 NCEM/2021,

a crianca também deve apresentar proficiéncia em leitura,

Ao final do 1° ano destacamos que esse estudante conheca [sic] o ponto de partida da
proficiéncia leitora. A crianca deve ser capaz de ler mesmo com dificuldades: palavras
simples (c/v), lista de palavras ou textos curtos, de escrever palavras simples, de copiar
corretamente textos conhecido de memdria, tais como parlendas, quadrinhas, listas
etc, de reconhecer a fungdo social de textos do cotidiano como: cartazes, convites,
avisos e documentos em geral.

PERFIL DE SAIDA 1° ANO:

Compreender diferengas entre escrita e outras formas gréaficas (outros sistemas de
representacéo);

Dominar as convencdes gréficas (letras maitsculas e minGsculas, cursiva e script);
conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢fes maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento) (Manaus, 2021, p. 314-
315).

Os conhecimentos supracitados sdo considerados no NCEM/2021, como perfil para
continuidade do processo de alfabetizacdo do 1° para o 2° ano do Ensino Fundamental, sem
interrupcdo. A SEMED/Manaus, por meio do seu curriculo oficial, orienta que os estudantes,

ao percorrer 0 2° ano do Ensino Fundamental, também possam aprimorar 0s conhecimentos
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ainda ndo consolidados no 1° ano; sobretudo ha a expectativa de que os discentes ampliem ainda

mais o aprendizado da leitura e da escrita.

As expectativas de aprendizagem para 0 2° ano comegam a partir dos conhecimentos
adquiridos no 1°ano. O aluno deve reconhecer que o sistema ndo se pauta pela relacéo
um a um (um fonema/uma letra), que ha letras representando mais de um fonema e ha
fonemas representando mais de uma letra. Nesse sentido, € consolidada a relagéo entre
letras e sons, tornando possivel 0 seu crescimento enquanto leitor. Esse sera o desafio
ao longo do curso.

Ao final do 2° ano, deve-se obter o dominio do conjunto de regras relacionada [sic] a
regularidade ortografica das palavras, que ocorre pela intensificacdo de suas
experiéncias, deve ser capaz de ler com autonomia textos sobre assuntos de seu
conhecimento com vocabulario simples, que dizem respeito ao chamado patriménio
cultural da infancia (contos de fada, contos maravilhosos, contos de assombracéo),
aos textos de tradicdo oral, como: cantigas e cangdes. Deve conhecer a funcdo de
textos escritos que circulam no cotidiano, observando algumas especificidades como:
quem escreve, a quem é destinado o texto e qual a intencionalidade do mesmo
(Manaus, 2021, p. 337).

H& uma preocupacdo excessiva sobre o cognoscente infantil, no que tange a aquisicao
da leitura e da escrita atribuida aos estudantes do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva de que ao final desse processo, ndo interrompido, seja concluido com os discentes
alfabetizados. Perdeu-se a proposta de alfabetizagdo, ludicidade e letramento como eixos
indissociaveis e intercomplementares que emanou das DCN’s/2010 e, complementou a
Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico. Em suma, eram préaticas pedagdgicas necessarias
para potencializar o desenvolvimento dos conhecimentos psiquicos, fisicos e sociais das
criancas nessa faixa etaria (Pesqueira, 2021).

Além das habilidades supracitadas, ao chegar no 3° ano do Ensino Fundamental a
alfabetizagdo e os conhecimentos inerentes ao ano de ensino devem ser consolidados para
avancar ao 4° ano escolar. De acordo com 0 NCEM/2021, espera-se que o discente no percorrer

do 3°ano do Ensino Fundamental, demonstre perfis de entrada e de saida com competéncia em:

ENTRADA

O estudante do 3° ano é capaz de:

Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas de
representacéo);

Dominar as convencdes gréficas (letras maitsculas e mindsculas, cursiva e script);
conhecer o alfabeto;

Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢fes maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez (Manaus, 2021, p. 360-361, grifos do autor).

Quanto ao perfil de saida, conforme o NCEM/2021, deve:
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SAIDA

O estudante do 3° ano serd capaz de:

Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, acomunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.

Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre grafemas e
fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final de
palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n).

Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de palavras derivadas de
substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para compreender palavras e para
formar novas palavras.

Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contemporéaneas,
cultivando a percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
imagético.

Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoais e coletivas em
dan¢a vivenciadas na escola, como fonte para a construgdo de vocabulérios e
repertdrios proprios.

Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, voz,
percusséo corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos
constitutivos da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.
Descrever, por meio de maltiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando
suas caracteristicas e a importancia desse patrimonio histoérico cultural na preservacéo
das diferentes culturas.

Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que 0s
constituem na contemporaneidade e suas manifestagbes (profissional e
comunitaria/lazer)

Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dancas e demais praticas corporais e discutir alternativas para superé-las.

Interagir em situacdes de intercAmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a
lingua inglesa.

Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre as profissdes, clima
e meios de transporte.

Interessar- se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto
informa/comunica.

Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras,
expressdes, suportes e esferas de circulagdo e consumo) e seu significado.

Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtracdo com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando diferentes
estratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo célculo mental.

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com o0s
significados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposicdo
retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo e registros.

Resolver e elaborar problemas de divisdo de um nimero natural por outro (até 10),
com resto zero e com resto diferente de zero, com os significados de reparticdo
equitativa e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais.

Descrever e comunicar as alteragfes que ocorrem desde 0 nascimento em animais de
diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a presenca de agua,
solo etc.), com base na observacdo, manipulacdo e comparagdo de diferentes formas
de representacdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para a agricultura e para a vida.
Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, 0 municipio e a regido, as
relacOes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formac&o da cidade, como
fendmenos migratorios (vidarural/vida/urbana) [sic], desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

Identificar semelhangas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.
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Comparar as relacGes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e
espacos, analisando mudancas e permanéncias.

Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

Explicar como 0s processos naturais e historicos atuam na producdo e na mudanga
das paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais sobre 0 ambiente
fisico natural, assim como os riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.
Identificar e respeitar os diferentes espacos e territorios religiosos de diferentes
tradicBes e movimentos religiosos.

Identificar e respeitar praticas celebrativas (ceriménias, oracOes, festividades,
peregrinac@es, entre outras) de diferentes tradi¢Oes religiosas.

Reconhecer as indumentarias (roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifestacGes e tradi¢Ges religiosas (Manaus, 2021, p. 360-
362, grifos do autor).

O anseio da SEMED/Manaus ¢é que essas competéncias possam ser articuladas com
todos os componentes curriculares nos trés primeiros anos de ensino. Diferentemente da
Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagogico, em que o progresso da aprendizagem era destacado
no intrabloco, mediado pelas escalas de desenvolvimento da aprendizagem (introduzir,
aprofundar e consolidar).

Na secdo 1.1 do NCEM/2021 trata da Organizacdo do Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Anos Finais (2021, p. 185), em que afirma esta etapa de ensino, em conformidade
com as DCN’s/2010 (Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010), para o atendimento aos estudantes
“entre 6 ¢ 14 anos” (p. 185). Havendo assim, a necessidade “[...] de elaborar curriculos para
essa etapa de escolarizag¢do que superem as rupturas que ocorre [sic] ndo somente de uma etapa
a outra da Educacdo Bésica, mas também das duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais
e Anos Finais” (p. 186).

A se¢do também apontou o posicionamento da SEMED/Manaus, com a continuidade
do Bloco Pedagogico do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, mantendo, assim, conforme o
NCEM/2021, as prerrogativas dos documentos oficiais (Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010;

PNE/2014 - meta n° 5), em manter os trés primeiros anos como um Bloco Pedagogico

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus atendendo as determinagfes do
Ministério da Educagdo (MEC) que, de acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n° 07 de
14 dezembro de 2010, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, em seu artigo 30, § 1°, mantém a organizacéo definida
na Proposta Pedagogica de 2014, na qual os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais compordo o Bloco Pedagégico (Manaus, 2021, p. 186,
grifos do autor).

Sobretudo, a se¢do ainda reforca o que condiciona a BNCC/2017, sobre o foco da

alfabetizacéo nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
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Respeitando a reorganizacdo do tempo e do espaco escolar, a fim de que se possa
obter um processo de alfabetizagéo de qualidade, bem como, reafirmar o cumprimento
da Meta n® 5 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) que é alfabetizar todas as criancas
até, no maximo, os oito anos de idade, mas atendendo o que preceitua a BNCC: nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acao pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s alunos se apropriem
do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos (Manaus, 2021, p. 186, grifos do autor).

Quanto ao 3° ano do Ensino Fundamental, ainda estabelece a alfabetizacdo plena dos

estudantes,

No terceiro ano, a agdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo plena, onde
0s estudantes consigam:

Ler com fluéncia;

Produzir e interpretar textos;

Realizar inferéncia local a partir do contexto e das “pistas” oferecidas pelo texto
desvendando a informac&o que ndo esta explicita;

Fazer inferéncia global em um texto. Isso é possivel pela articulacdo do contexto, de
fatos, de indicios, de pistas que podem estar explicitas ou implicitas no texto, de forma
a construir o sentido geral,

Estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

Escrever com correspondéncia sonora alfabética e com ortografia regular;

Produzir um texto coerente, articulando as partes do texto sem provocar problemas de
compreensdo. O aluno organiza o contetdo tematico e articula as partes do texto
utilizando recursos coesivos, mesmo que de linguagem oral, como “e dai, ai”;
Segmentar adequadamente o texto;

Pontuar o texto adequadamente (mesmo que com algumas falhas (Manaus, 2021, p.
186, grifos nosso).

Na mesma sec¢do 1.1, ha o quadro que enfatiza a permanéncia da organizacao de ensino
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais, correspondendo o ano de ensino

e a faixa etaria, conforme a Figura 17:

Figura 17 - Organizagdo do Ensino Fundamental Anos Iniciais - ano escolar e faixa etaria

ANOS INICIAIS
BLOCO PEDAGOGICO
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS 9 ANOS 10 ANOS

Fonte: Curriculo Escolar Municipal de Manaus, 2021, p. 187.

O quadro apresenta uma organizagao de ensino que atende as prerrogativas das DCN’s,
em relacdo ao ano escolar e respectiva faixa etaria. No entanto, ao tratarmos sobre processo de

ensino e acompanhamento da aprendizagem, pode-se considerar que houve mudancas. A
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estrutura curricular do NCEM/2021, para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, atende
a BNCC/2017 e a PNA/2019. Essa promulgou que os processos de ensino e aprendizagem
devem atender a Ciéncia Cognitiva da leitura e a neurociéncia, tendo como base para 0 ensino
da alfabetizacdo o método sintético. Agquela deixa claro que a alfabetizagcdo deve ser foco das
acOes pedagdgicas no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, com a mecanica da leitura de
decodificar/codificar a lingua escrita.

As bases conceituais seguem os paradigmas, bem como a organizacao dos objetos de
conhecimento (antigo termo conteltido) e habilidades (antigo termo capacidades), propostos nos
documentos supracitados na formulacdo do NCEM/2021, para a alfabetizagéo do 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental. Além disso, a BNCC/2017, ao tratar do espaco e tempo para a
alfabetizacdo, ndo atendeu ao que estabelecia 0 PNE/2014, pois reduziu o tempo para dois anos
(Paraiso, 2023); (Morais, 2019b, 2020), promovendo assim, uma interrupcdo no processo do
Bloco Pedagdégico, fixada pelas DCN’s/ 2010.

Desse modo, se hd uma meta a alcancar com a alfabetizacéo consolidada até o 3° ano
do Ensino Fundamental é porque perdura a década do PNE/2014, que finaliza em 2024. Mas,
observam-se as mudancas impostas nos documentos educacionais que se antecipam e,
sobrepGem-se as legislacdes anteriormente formuladas, no anseio do estabelecimento de outra

conjuntura social, sem amplo debate, sendo assim, antidemocratico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutido ao longo deste trabalho, que visou compreender a organizagao
politico-pedagdgica da SEMED/Manaus no processo de transicao entre a Proposta Pedagdgica
do Bloco Pedagogico (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) e o Novo Curriculo
Escolar Municipal, no periodo compreendido dos anos 2000 a 2021, os
documentos/monumentos (Le Goff, 2013) foram fontes importantes para a elucidar a
organizacdo politica-pedagogica da SEMED/Manaus no processo de transicdo entre oS
documentos curriculares.

A histéria como problema nos permitiu alcancar os objetivos propostos que se
materializam de modo instigante no percorrer do processo, possibilitando um olhar ampliado
sobre a andlise dos materiais encontrados, conduzindo a pesquisa a um recuo maior no tempo
para revelar outros condicionantes de um passado como uma estrutura em progresso.
Contrariando, assim, o pressuposto de que os dados sobre o passado sdo rigidos e as fontes sao
indcuas, e unicamente verdadeiras (Bloch, 2001).

As fontes, ao serem problematizadas, possibilitaram uma retrovisao (Hobsbawm, 2013),
um retorno mais profundo na histéria da educacdo, permitindo compreender sobre a atual
organizacao politica e pedagogica que mobiliza a insercéo da crianca de seis de idade no Ensino
Fundamental e a logica da alfabetizacdo aos sete anos de idade, em que o curriculo escolar,
moldado por diretrizes, normativas e documentos oficiais, torna-se o artefato escolar de
potencial poder politico e institucional que molda a sociedade, como projeto de nacéo.

Além disso, o curriculo escolar é a base para a promo¢do de outras politicas que
circundam os processos de ensino e da aprendizagem dentro e fora das instituicGes escolares:
politica de formagdo para professores, Programa Nacional do Livro Didéatico, controle de
resultados do aprendizado em larga escala (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica -
Provinha Brasil e ANA), estrutura e organizacao do ensino, a geréncia do tempo e espaco para
0 ensino e o aprendizado e formulacdo/reformulacdo de documentos que fazem parte da cultura
escolar, que engessam o fazer pedagdgico para a perpetuacdo do poder.

Na secdo 1, discutimos o recente ingresso das criangas de seis anos no Ensino
Fundamental no pais, no periodo de 2000 a 2010. O intuito politico foi de erradicar o
analfabetismo colocando a crianga mais cedo na escola, imputando aos pais e responsaveis a
matricula obrigatoria por meio da legislacdo. Até o ano de 2005, a crianca de seis anos, nos

documentos publicos do Governo Federal, em relacdo ao seu lugar no sistema de ensino, ora
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poderia estar na Educacdo Infantil, ora no Ensino Primario. Logo, ficou a cargo da conveniéncia
das instituicBes publicas e privadas o acesso da crianga a educacao.

Em Manaus e no Amazonas houve projetos e legislagdes que marcaram historicamente
a iniciativa das secretarias de educacdo o para atendimento das criancas de seis anos: a
SEDUC/Am, projetou o Ciclo Inicial do Ensino Fundamental (CIEF): Escola Bem Cedinho, e
a SEMED/Manaus, o Projeto Ciclo Basico. Os resultados dos projetos fizeram com que as
secretarias de educagdo ampliassem a organizagdo do ensino nos moldes dos projetos, em uma
perspectiva de eliminar o regime seriado e implantar o Ciclo de Formacdo Humana. Se torna
oportuno, frente aos estudos da histdria da educacéo, a coleta de mais informacGes sobre 0s
projetos, aos quais essa pesquisa ndo alcangou, para instigar a pesquisa sobre a organizacéo
politica, social e histdrica, que implicaram nos processos formativos das criangas amazonidas,
nos anos 2000.

Na segunda se¢do, trouxemos a narrativa das mudancas educacionais, no periodo de
2010 a 2017, ocasionadas pelo Governo Federal, que fixou as Diretrizes Educacionais
Nacionais em 2010, para ajustar o sistema de ensino da Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Quanto ao Ensino Fundamental, o fixou em
nove anos, com a divisdo em Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano).
Especificamente, as criancas que completariam seis anos de idade até 31 de marco, passaram a
compor 0s Anos Iniciais.

Nos trés primeiros anos 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, houve uma proposta de
ensino para a aprendizagem da leitura, da escrita, do calculo e das demais areas de
conhecimento a ser vivenciada sem interrupcdo, na perspectiva interdisciplinar, da
Alfabetizacdo, do Letramento e da Matematica. Nesse processo, a crianga seguia no intrabloco,
em que o foco do trabalho docente era na progressao da aprendizagem, baseada nas escalas de
proficiéncia (introduzir, aprofundar e consolidar) o aprendizado dos estudantes, por meio de
fichas avaliativas. A expectativa era que o estudante finalizasse o 3° ano do Ensino
Fundamental, lendo, escrevendo e resolvendo calculos de matematica.

Para isso, necessitou-se constituir curriculos que amparassem as prerrogativas emanadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais/2010. Em 2012, o Governo Federal condicionou os
entes federativos ao PNAIC, com o programa nacional de formacdo continuada para os
professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, o uso dos cadernos formativos do PNAIC,
que contribuiram para a construgcdo do curriculo escolar de Manaus, lancado em 2014,
denominado de Proposta Pedagdgica do Bloco Pedagdgico - 1° ao 3° ano do Ensino

Fundamental.



225

O PNAIC foi uma extensa acao das politicas educacionais, de formagéo continuada para
o0s professores que iniciou em 2013 com ampliagdo dos estudos para os professores em 2014,
2016 e 2017, e distribuicao de materiais pedagogicos (livros e jogos educativos) nas instituicoes
escolares, para complementar o trabalho docente. Junto a ela foi implementada a Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) que, conforme o Ministro da Educacdo da época, o Sr.
Aloizio Mercadante, tinha como objetivo avaliar o impacto do PNAIC nas redes publicas de
ensino, e desvendar o que acontecia nas salas de aula do pais. A ANA foi aplicada de modo
censitario nos anos de 2013, 2014 e 2016, os resultados repercutiram pelo pais, e serviram como
justificativa de mudancas para a alfabetizacdo no Brasil.

Na secdo 3, discutimos a organizacao do Ensino Fundamental, a partir de 2017 até 2021,
com a implementacdo da BNCC/2017, que trouxe mudangas no processo continuo da
aprendizagem das criancas de seis anos, inseridas nos Anos Iniciais. Esse referencial curricular,
trouxe em seu bojo a interrupg¢do do Bloco Pedagogico de trés anos sancionado pelas DCN’s.
Desse modo, a alfabetizagcdo passou a ter dois anos ininterruptos (1° e 2° ano do Ensino
Fundamental), com base de ensino na mecanica da relagéo letra-som e o instigar pedagogico da
consciéncia fonoldgica, associada as praticas de ensino na perspectiva do letramento.

A BNCC/2017 ndo é curriculo! Ela se traduz em um documento de carater obrigatorio
e normativo para a formulagdo de curriculos dos sistemas de ensino no pais. Para isso, houve
um movimento articulado com agentes da esfera nacional, regional e local, que sistematizaram
a elaboracdo e implementacdo de Referenciais Curriculares Regionais, para alinha-los a BNCC,
com orientacbes para 0 ensino de base comum e a parte diversificada. No Amazonas, foi
promulgado o Referencial Curricular Amazonense, em 2019, e a partir desses documentos,
deveria haver a reformulagéo dos curriculos municipais.

Com a entrada do Sr. Jair Messias Bolsonaro na presidéncia do pais, em 2019, foi
lancada a Politica Nacional da Alfabetizacdo/2019, que trouxe como eixos, para eliminar o
analfabetismo absoluto e funcional do Brasil, a Ciéncia Cognitiva da Leitura e a Neurociéncia,
baseada em evidéncias cientificas de psicologos e neurologistas estrangeiros e nacionais, que
estudam os processos da mente e da memorizagdo, tangenciando como pratica exitosa do ensino
explicito, o paradigma fonologico, que integra o grupo dos métodos sintéticos. A Associagdo
Brasileira de Alfabetizagdo, em 2019, por meio de um dossié tedrico-metodoldgico,
desmistificou varios pontos apresentados na Politica Nacional de Alfabetizagéo, que tratou com
desrespeito todo o processo historico, cientifico e metodoldgico produzido por pesquisadores
brasileiros, incentivados pelo proprio MEC por meio de investimentos, que apontam os reais

problemas da educacéo brasileira.



226

Assim, considerada de cunho antidemocratico, a imposicdo da politica para a
alfabetizacdo ndo considerou os principios educacionais promulgados pela CF/88 (Artigo 206
incisos Il e 111), e consequentemente da LDB (Artigo 3°, incisos Il e 111), ao ato da liberdade de
ensinar, da divulgacdo do pensamento, da arte, do saber, do pluralismo de ideias e concepcdes
pedagogicas, presentes em ambos os documentos. A instituicdo dessa politica levantou diversas
discussoes pelo pais, inclusive em Manaus, com o Movimento PMA em debate, organizado por
varios membros da sociedade civil, haja vista que, foi implementada no Novo Curriculo Escolar
Municipal em 2021, junto com a BNCC, trazendo concepcOes confusas, contraditorias e com
rasa fundamentacdo tedrico-metodoldgica, como foi discutido e apresentado no decorrer deste
trabalho.

Conforme os documentos apresentados na pesquisa, todo o processo de construcdo do
curriculo escolar municipal de Manaus foi articulado no periodo da pandemia da Covid-19, em
menos de doze meses, contando com cento e vinte agentes da secretaria municipal, coordenada
por uma equipe de gestdo. Para a alfabetizagcdo foram destinados noves desses agentes, que
apresentaram para a rede de ensino, como ora foi abordado, a alfabetizacdo em uma
sistematica de acompanhamento baseado nas prerrogativas fundamentadas na PNA/2019, e
tendo como estrutura curricular a mesma formulada na BNCC/2017.

Portanto, os resultados da pesquisa nos possibilitaram compreender que o curriculo
escolar é um artefato histdrico e faz parte da cultura escolar. Desse modo, emana poder de
controle sobre a formacdo de uma sociedade e impacta nos processos historicos e socioculturais
guando determina o que deve ser ensinado. Diante dos variados momentos de poder
institucionalizados no pais, vivenciamos a reformulacdo desses documentos que insistem em
ndo dialogar com aqueles e aquelas que s@o colocados para fazer o uso desse artefato nos

espacos escolares e que, ao mesmo tempo, sdo cobrados por seus resultados.
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APENDICE A - PRE-ANALISE DOS JORNAIS QUE CIRCULAM NO AMAZONAS
COMO FONTE DE PESQUISA, A PARTIR DOS CRITERIOS DE INCLUSAO E
EXCLUSAO DA PESQUISADORA

Nome do jornal/ Forma:
impressa e/ou Abrangéncia Critérios de inclusdo ou exclusdo
Periodicidade digital
Diario do Amazonas?®® Formato Circulacéo no Inclusdo:
(versdo ampliada) impresso e Estado do Versdo eletrdnica, conforme material
digital Amazonas. impresso.
Inicio da circulagdo: 15 Divulgacao diaria.
de marc¢o de 1985. Atuacdo 39 anos.
Versa sobre diversos temas, dentre eles, a
educacéo.
Traz versdo resumida, para atender
populacdo de menor renda: Jornal Dez
Minutos. Valor R$ 0,50.
Com atuacdo de 16 anos.
A Critica® Formato Circulagdo no Incluséo:
impresso e Estado do Versdo eletrdnica, conforme material
Iniciou circulacdo em 19 digital Amazonas. impresso.
de abril de 1949. Versa sobre educacéo.
Divulgacao diaria.
Atuacgdo 75 anos.
Jornal do Commercio Formato Circulagdo no Excluséo:
(Manaus)®* impresso e Estado do Destina-se a finalidades publicitarias de
digital Amazonas. produtos disponibilizados com regularidade
Fundado em 02 de pela indistria, servindo para a informacéo
janeiro de 1904. dos consumidores e vendedores.
Amazonas em Tempo3 Formato Circulagdo Exclusdo:
impresso e nacional. Apresenta marcante producdo multiautoral®
Fundado em 1987. digital. associada ao governo municipal e estadual.
Atuacéo 36 anos.
Na perspectiva da pesquisa em relacdo a
historicidade do jornal, ha poucos registros
publicos disponiveis em ambiente virtual.

2 InformagGes disponiveis em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%Alrio_do_Amazonas. Acesso em: 12 set.
2023.

30 Informagdes disponiveis em: https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Cr%C3%ADtica. Acesso em: 08 fev. 2024,

31 Informag0es disponiveis em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_do_Commercio_(Manaus). Acesso: 08 fev.
2024.

32 InformagGes disponiveis em: Amazonas Em Tempo comemora 36 anos de fundacdo - Portal Em Tempo. Acesso
em: 15 set. 2023.

33 Conforme Barros (2019, p. 184) na producio multiautoral de um jornal “pode-se apresentar uma certa identidade
e estilo dominante ou predominar uma tendéncia menos ou mais bem definida de posicionamentos politicos.”



https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rio_do_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Cr%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_do_Commercio_(Manaus)
https://emtempo.com.br/168925/amazonas/amazonas-em-tempo-comemora-36-anos-de-fundacao/
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APENDICE B - INSTRUMENTOS DE COLETA DE JORNAIS, COM O USO DO
PROGRAMA EXCEL
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA
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ANEXO B - IMAGEM ATUALIZADA DA PAGINA DE BUSCA DA
SEMED/MANAUS
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ANEXO C - DOCUMENTO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
ORIENTACOES PARA A INCLUSAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS DE IDADE

ENSINO
FUNDAMENTAL
DE NOVE ANOS

Brasilia: FNDE, Estacdo Gréfica, 2006. Disponivel em: ensfundnovan.pdf (mec.gov.br).
Acesso em: 02 fev. 2022.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfundnovan.pdf
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ANEXO D - BOLETIM ELETRONICO - 08 DE NOVEMBRO DE 2012 -GOVERNO
INVESTE R$ 2,7 BILHOES PARA ALFABETIZAR CRIANCAS ATE OITO ANOS

Minesnério da

Educacao

Diigite parte do titulo Digite parte do titulo Q " Exibir # 4

Governo investe R$ 2,7 bilhdes para alfabetizar criangas até
oito anos

Alfabetizar plenamente todas as criangas até a idade de gito anas,
sem excecdo, nas 27 unidades federativas, Este é o desafio do
governo federal nos praximos amnos. Para cumprir a meta, a
presidenta da Repablica, Dilma Rousseff, acompanhada do ministro
da Educagae, Aloizio Mercadante, langou nesta quinta-feira, 8, o
Pacto Macional pela alfabetizagio na ldade Certa, em ceriménia no
Palacio do Planalto.

"Més sabemos sem sombra de dividas que um caminho, do ponto
de vista de sua perenidade, mais que cutros, tem o poder de
assegurar ¢ acesso das pessoas a igualdade de oportunidades: & a
educagda”, afirmou a presidenta, "0 pacto tem o cardter da urgéneia
das tarefas inadiaveis. Esse carater de urgéncia se soma a um carater
estratégico que temos sobre uma visdo de futuro para o pais. Sem o
pacto, ndoa teremos igualdade efetiva no pais”, concluiu,

Com imestimenta inicial de RS 2,7 bilkiies, o pacto é uma articulagae inddita com todos os secretdrios
estaduais de educacdo g, até o mamento, 5271 municipios. O pacto envalve aproximadamente B milhdes de
alunos, nos trés primeiros anos do ensino fundamental, distribuidos em 400 mil turmas, de 108 mil escolas
da rede plblica.

0 eixo principal do pacto serd a oferta de cursos de formagao continuada para 360 mil professores
alfabetizadares, com tutoria permanente e auxilio de 18 mil arientadores de estude capacitados em 36
universidades piblicas. O MEC tamb&m distribuira mais de 60 milhdes de livros didaticos, além de jogos
pedagogicos. O esforgo coordenado tem a finalidade de reverter o atual cendrio do pais, em que a media
nacional de criangas nao alfabetizadas até os oito anos chega a 15,2% - de acordo com dados do Censa 2010
do Instituto Brasilelro de Geografia e Estatistica [IBGEL

A presidenta ainda anunciou que, para 2014, o governao federal concederd um prémic de R$ 500 milhdes
distribuidos entre professores e escolas gue mostrarem mais avangos no processo de alfabetizacdo. A
comissdo que avaliara professores e escolas serd formada por representantes do MEC, Unido Macional dos
Dirigentes Municipais de Educagao (Undime) & Conselha Nacional dos Secretérios de Educagio (Consed),



“Este & um chjetivo estruturante para 3 educagdo. Eu diria gue este
desafio que temaos pela frente & a raiz de toda a desigualdade social e
regional do nosso pais. E o caminho para construirmaos um pais mais
madermno e deservalvido, com a igualdade de oportunidades. Sem
BS5ES INSINUMENTOSs 85535 criangas ndo tém condiches de se i B R
desemvalver”, salientou Mercadante,

continuas em sala de aula, conduzidas pelos professores, Tambem -‘——A
serio aplicadas pelo Instituto Macional de Estudos e Pesquisas

Educacionals (Inep) avallagBes anuals 305 concluintes do segundo e terceire ancs do ensing fundamental.
“Tadas as criangas serdo avaliadas aos sete e ito anos, para sabermos exatamente o gue estd acentecenda

ermn cada sala de aula, em cada escola. Com isso, pedemaos apoiar e superar as dificuldades para gue
nenhuma crianca fique para tras, naquele canto da sala”, ressaltou o ministro,

savEENDO FEDEMRAL

Entre as a¢des do pacto estdo previstas avaliagbes diagndsticas

05 municipios que ainda nao aderiram poderac fazer o procedimento até 30 de novembro, no Sistema
Integrado de Manitoramento, Execucdo e Contrale do Ministénio da Educaco (Simec).

Assessorig de Comunicogdo Social

Confira estados e nimero de municipios que aderiram ago pacio

Procedimentas para municipios gue quiserem aderir ao pacto

Ouga o discurso do ministro Aloizio Mercadante durante cerimdnia no Faldcio do Planalto

Salba o que é o pacto pela alfabetizagdo na ldade certa

Pacto pela alfabetizacao ja é realidade em 5400 municipios

A completar um ano de lancamento, o Pacta Nacional pela Alfabetizacso na Idade Certa ja conta eom a
participagdo de 108 mil escolas pablicas e 318 mil professores alfabetizadores. Langado pela presidenta
Dilma Rousseff em & de novemnbro de 2012 com investimento inicial de B 2,7 bilhdes, ernvolve educadores,
universidades e secretarias de educagdo em tode o territdrio nacional no compramisso de alfabetizar todas
as crigngas até os oito anas de idade.

O principal eixo do pacto € a formagdo continuada de cerca de 318 mil professores alfabetizadaores, em
cursos presenciais com duragdo de dois anos. Mo primeiro anc de formacgao, a énfase € a linguagem; no
segundo, matematica, Distribuldos em 108 mil escolas piblicas, |4 estio trabalhanda em 400 mil turmas de
alfabetizagdo,

De acardo com o secretario de Educagio Basica do Ministério da Educacdo, Romeu Caputo, o Pacta é uma
Erande atd0 gque envolve as administragbes municipais e estaduais e o Governo Federal. "0 Pacto envolve
mais de 5400 municipios, todos os estados e o Governo Federal numa grande acdo de formacio de
professores para alfabetizacdo das criangas dos sels aos oito anos de idade. Junte a isso, ha distribuicio de
lros, recursas didaticos e conteddos para melhorar a aprendizagem dessas criangas”, disse.

0 pacto conta com a participagdo de 38 universidades pdblicas, ervolvendo uma equipe de quase 600
professores formadores, responsaveis pela capacitacdo de 16.814 orientadores de estudo. Esses
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profissionals, das redes dos estados e municiplos, capacitardo os professores alfabetizadores,

COutro eixo importante & a avaliagdo, que permite aos educadores e gestores do Pacto analisar diferentes
aspectos educacionais, coma curriculo, planejamento, ensino e aprendizagem. Os componentes 530 as
avaliagiies processuals, debatidas durante o curso de formagio; os resultados da Provinha Brasil de cada
crianga, na inicie e no final do segunda ano. Finalmente, apds a conclusda da terceira ana, todos os alunas
farda uma avaliacaso coardenada péhﬁ Instituta Macienal de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inepl, com a
ohjetivo de medir o nivel de alfabetizacao alcangado pelas criancas ao final do ciclo.

Assessorig de Comunicodo Social

Pacto pela Alfabetizacao passa no Senado e vai para sang¢ao

0 Pacto Macional pela Alfabetizacio na |dade Certa sepuird para sancio presidencial, apds aprovacdo, na
terca-feira, 26, no plenario do Senado, do projeto de lei de corvers3o (PLV) 2/2013. O documento institui
incentivos e apoio técnico e financeiro da Unido a estados e municipios, com o abjetivo de promover a
alfabetizacdo de todas as crlancas até o5 8 ancs, O PLYV 272013 & oriundo da Medida Provisdia (MP)
5862012,

0 gowverno devera investir inicialmente RS 3 bilhdes no programa, que ermvobvera cerca de 8 milhdes de
estudantes distribuidos em 400 mil turmas de 108 mil escolas da rede pablica do pais, O objetivo do
programa é praperclonar proficiéncla em lingua portuguesa e em matemética a todas as criangas, ao final da
terceira anc do ensing fundamental da educacao bisica pablica.

0 pacto & um compromizso firmado entre o governo federal, estados e municipios. Até o momento, 5.392
municipios ja aderiram, bem como todas as unidades da Federagdo. O programa sera implementadao com
recursos do Fundo Macional de Deserwvolvimento da Educagdo (FNDE], drgao do Minlstério da Educagao,

0 repasse financeira da Unido visa apoiar a formacdo continuada dos professores alfabetizadores e
orientadores de estudo, que receberdo bolsa para participar do curso de formagio. Também esta prevista a
destinagdo de recursos financeiros para premiar profissionais da educagdo e escalas que tenham alcancado
ons resultadaos,

0 pacto conta com a participacdo de 3B universidades publicas, ermolvenda uma equipe de quase 600
professores formadores, responsaveis pela capacitacio de 16.814 orientadores de estudo. Esses
profissionais sio das redes dos estados e municipios e capacitardo os professores alfabetizadores,

Do total de orientadares de estudo, a maiaria j4 participou da primeira agdo de formagda do curse ao longo
do més de margo. Aproximadamente 2 mil orientadores de estudo de alguns estados, por gquestdes logisticas
e organizagdo das universidades, wao se formar em abril.

“As principals agbes do Pacte Naclonal estio acontecendo, As universidades estao mobilizadas, com
profissionais com ampla experiéncia em fermagdo, O sentide de tuda isse & gue as criangas tenham
profissionais mais habilitados para fazer essa alfabetizagda”, salientou o secretirio de educacdo basica do
FEC, Romew Caputa.

0 secretario destacou ainda gue a fase atual € de maonitoramento continuo do programa, com ajuda dos
LN pos, “0s municipios tém que efetivar isso 14 na ponta®, afirmeu Caputo.

Assessorig de Comunicopdo Socal
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Visite a pagina do Pacto Macional pela Alfabetizagao na |dade Certa

Ouca o secretario Romeu Caputo sobre o Pacto

E‘

& 2018 Ministério da Educago. Todos os direitos reservados. Utilizando software livre.2.8.2-294
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ANEXO E- PREFEITURA LANCA PACTO PELA ALFABETIZACAO NA IDADE

CERTA

2 S

Pagirm lmssiml > > Etmramen imrcn

Prefeitura lanca pacto pela
alfabetizacdo na idade certa

For Sretetore de Menso
TS, 20NS 0T

O O e

O prefeito Adrthwur Virgllko Metoo langou, nesta sexta-feira, 17, o Pacto Macional pela
Educacio na ldade Certa (PHMAICL O programa & um compromiisso assumildo pelas
gowernos Fedaral, Estadual e Municipal gue ascegura que todas as criancas abd B anos
de idade estejam alfabetizadas. Para atingir a meta do ketrams-ento, o Ministério da
Educagio (MEC) almnda disponibilizard materaks didaticos, avallagho, fiornmagio
continuada de professores alfabetizadores e controle de gestSa.

~E imprescindivel para educacio do Municipio garantir que as criangas aprendamm a ber
escrewer & tenham uma ed IJE&;EO e q uvalidade nas escolas Pﬂ;lbllcaﬁ e b anan_rs", disse
Arthwr Meto. “Més aderimos o PRAC & estamos = os T poncla UImeS mmeeta menor, de
alfabetizar até & anos de idade. Para Isso, estamos trabalhando juntos com gestores
pedagoogos em busca deste resulftado”, completou Paudermey Aovedino.

Dwurante a solenidade, o prefelto ainda anwnciou a2 criaglo do projeto Bolsa PSs-—
Graduacho, gue iré priorizar os professores da rede municipasl com gratuidade em
cursas de pés-graduaciho. “Mos remos oferecer essa bolsa tanto para os professores
conoursados guanto para os RDAs. E maiks um esforgo que fazemos pela melhoria da
gualidade do enmsino na nossa cldade”, afirmows.

1& Pauderney Avelino anunciow a contratacio de trés mill monitores para as escolas.
Para isso, a Prefeitura ira contratar estagianos, que serbo estudantes das
universidades federais e estaduals Mo AUMa oo eSS, F’auclerrlrey destacou Qe as EqﬂES
gue estho ssndo realizadas na educaclo basica.

O ewvento acontecsw Mo HHamond Center, localizado na Awvenida do turismo, bainro
Taruwmb, zona Oeste da cidade. A sclenidade almda contou com a participaglo de
professones, gestores, alunos e autoridades ligadas & educacSo.
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ANEXO F - SEMED VAI APLICAR PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

10M04/2023, 2252 Semed vai aplicar o Pacio Nacional pela Alabetizagdo na idade certa « SEMED

ot . U
it

3 PEDAGOTICAS
. DA EDUCACAO ESCOLAN
* INDIGENA pE manAus

EoucAGAo oo Y
CAMPO, Acuas LTIt
E FLORESTAS

ORIENTACDLS
PEDAGOGICAS
& ED INFANTIL

VIVERCIAS DOMESTICAS NO
| ASRANIO OFAIOAAR DT CADOWE

26/11/13 1 16:45
Semed vai aplicar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa

. Professores ¢ dirctores das escolas municipais se reuniram na manhd
desta terga-feira, 26, no audm‘mo Eulilio Chaves, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) para conhecerem as

hitps Usemed manaus. am. gov.brisemed-val-aplicar-o-pacio-nacional-peia-aifabetizacao-na-dade-certal £



D403, ZTET Semad val aplicar o Pacio Macional pela ARabeSza030 rna idade: certa « SEMED

agies do Pacto Macional pela Alfabetizacio na ldade Certa que sero implementadas no ano betive de 2014 na rede
municipal de ensino. O Pacto ¢ wma iniciativa do Governo Federal ¢ tem como meta alfabetizar todos os alunos até os
odto anos de idade.

Segundo o Secretirio Pauderney Avelino o PMNAIC & mais um desafio a ser vencido pela Semed. Ele disse acreditar na
capacidade dos professores para cumprir mais essa meta. 0 profeasor Ruy Aguiar, idealizador do PMNAIC, esteve agui
em Manaus conosco ¢ se disse impressionado com a qualidade dos nossos professores. Por sso e acredito que
podemos ir além ¢ aos cinco anos ji miciar o letramento para 08 nossos alunos™, falow

3 naa Idade Certa

PNAIC

A Subsecretiria de Gestdo Educacional, Ana Falcio, lembrou que o Pacto foi assinado em 2010, mas estava paralisado
@ qui agora & hora die pagar essa divida social. “0 pacto foi assinado hd irés anos, mas estava hibemando. Esse encontro
& uma preparacho para comecarteos 2014 com agdes efetivas que possam nfio somente ensinar o8 alunos, mas gue cles
aprendam”, afirmou.

O Pacto Macional pela Alfabetizacio na Idade Certa & um compromisso formal sssumido pelos governos federal, do
Diistrito Federal, dos estados ¢ municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas atd os odto anos de
idade, ao final do 3° ano do ensine fundamental

Av. Mirio Ypiranga Monteiro, N® 2349

Parque 10 de Novembro

Entrada p/ Vila Amazonas - Mapa

Cep — 69030-030

Fome:(92)3632-2054

i 20012 - Secretaria Municipal de Finangas, Plancjamento ¢ Tecnolegia da Informagio - SEMEF

Todos oz Dhreitos reservados.

Desenvolvido pela Subseeretaria de Tecnolegia da Informacio - SUBTILL

Visualizado corretamente em

Mozilla Firefox 4, < Safan 5.

lmnernet Exploger 8 ou superiones.
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ANEXO G — COM PACTO PELA ALFABETIZAGCAO, SEDUC EM PARCERIA

COM UFAM CAPACITA 1,5 MIL PROFESSORES NO AMAZONAS

04/092023, 20046 Com Pacto pela Alfabetzacdo, Seduc em parceria com Ulam capacita 1,5 mil professores no Amazonas

§ . GOVERNO DO
LY ESTADO DO ZONAS PORATAL DO GOVEAND ORGADS £ DNTIDADES

e

hetp/www educacac.am gov.befcomepacto-pala-aifabetzacac-seduc-em-parcerna-.com-ufam-capacita- 1 S-mi.profe

s‘Duc ssores-no-amazonas/

SICRITARIA DF I5TADO Ot EDUCACAD

== € AMATONAS

educa|ﬁ5nazonas

Home Noticias Destagae A

Com Pacto pela Alfabetiza¢ao, Seduc em parceria com Ufam capacita 1,5
mil professores no Amazonas

Do - 112201

0

Com adesdo do Governo do Estado, Pacio paia Alfabedizagdo na idade Cavta (PINAIC) A beneficioy,
dretamende, 50 m¥ afunas da rede pubiica do Amazonas

Viando intensificar as agbes do Pacto Nacional pela Afabetzagso na idade Certa (PNAIC), que |a capacitou
15 md professores no Amazonas, a Seaetaria de Estado de Eduwcagdo (Sedud), em parceria com a
Universidade Federal do Amazonas (Ufam) realizou nesta sexia-fora (11). um semindeio de inlegragdo de
saberes, dreciorado a professores afabetzadores que atam em escolis pubiicas estaduals de Manaus.

Com o tema: "PNAIC no Amazonas: a pras docente na perspeciva interdscpinar no ciclo da afabetizagdo” o
semindrio favoreceu a troca de experéncias enre os professores que atuam no programa educacional em
ambito estadual O evenio de formagdo também mobdizou gesiores ¢ arentadores de estudo que conduzem as
atvidades do programa nas escolas da rede poblica estadual

Com o objetive principal de garanty que fodas as criancas esielam alabetizadas até os oo ancs de dade ©
FPNAIC fol mplementado em 2013 no Brasil. No A 1.5 ondl peo | foram capacitados ¢ o pactio ja
beneficou & &0 mil

De acordo com uma das coordenadoras do PNAIC ma Seduc, Ana Clduda Lima, o semindno marca o
encemamento de um ciclo de Fabahos executados peios docenies que atuam no PNAIC. “Esse ¢ 0 momenio
do reunk ¢ dvuigar as praticas pedagddicas © projetos tados peios prok Que atuam no Pado nas
droas de Inguagens”, “alfabeszacdo malemdsica” ¢ “ciindas humanas ¢ da natureza”, as verientes trabahadas
nesses irés anos de exeougdo do PNAICT, informou Ana Cldudia.
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04/082023, 20:46 Com Pacto pela Alfabetzacdo, Seduc em parcena com Ulam capacita 1,5 mi professores no Amazonas

Segundo a coordenadora adunta pedagégica do Pacio na UFAM, professora Qlotide Tindco, as agles do
PNAIC contrbuem de forma decisiva com a meta de assegurar 4s orlangas a ageendzagem e © dominio da
leitra ¢ esa®a no tempo cometo. "A finalidade malor 4o programa ¢ promover uma formagdo continuada para
peofessores afabetizadores, para que eles fenham acesso a metodologas inovadoras e nde Niquenn dmiados a
ersinar letras, sdabas e pal mas que um dizado no qual a crianga compreenda,
encontre 0 sentido ¢ adquira competdndas na lelra ¢ esorita”, explicou

Fara a professora de Elslene Nogueka, que ministra audas para 05 anos micdais (17 a0 5° ano) na escola
esladud de Tempo Integral Helena Aradjo, o Faclo lem cumpndo com seus objetivos ¢ contribuido para a
methoria da qualidade da educagdo. "Além de garanty a alabedizacho das criangas alé os oo anos de idade, 0
FNAIC tem sido um reforgo também para professores, atravwes de uma formagdo continuada”, frisou

No semindrio, realizado no audtdno Euldio Chaves, na Utam, foram promovidas exposigles de trabailhos,
mesas redondas, apresentagbes outurals ¢ também relatos de éndas pedagogicas.

Pacto pela Altabetizacdo

O PNAIC ¢ um compromisso assumido peios governos Federal Estadual e Municpal No Amazoras ¢
executado por melo de uma parceria enre a Secretaria de Estado de Educacho (Seduc) e a Uniersidade
Federal do Amazonas (Utam), atandoe na capactagdo de professores ¢ na disseminagdo de atividades didrias
205 estudanies
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ANEXO H - PNAIC JA FORMOU MAIS DE 5,5 MIL PROFESSORES PARA A
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

0&/052023, 21:56 PNAIC ja formou mais de 5,5 mé profe paraa na idade certa « SEMED

2

VIVENCEAS DOMESTICAS MO
ARRANTO OSRIOLAR DT CREOE

03/12/15] 16:15
PNAIC ji formou mais de 5.5 mil professores para a alfabetizacdo na idade certa

Pacto Nacional pela
Alfabetizagio na Idade Certa

|\ Al C : B m trés anos de atividades em Manaus, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC), jé formou, na rede municipal de ensino, aproximadamente 3,5 mil professores

hitps Usemed manaus. am. gov. bripnaic-ja-formou. mais-de- 55-mil-prod Fara-a-adta na-dade-cera’ a4
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DRMEZ023, 166 PRAIC j4 formou mais. de 5.5 mil projessones para a aliabeiizagdo na idade certa « SEMED

voltados para o ensino fundamento de 1° a0 3* ano. Somente este ano foram 1,5 mil professores que estardo recebendo a
certificag So em 2006,

Ma quarta-feira, 02, durante todo o dia, eles participaram do semindirio de enceramento do Ano 3 do PAINAC, no
auditdno da Sceretaria Municipal de Educacio (Semed), quando puderam socializar as expeniéncias levadas is salas de
aula nas eacolas de todas as zonas da cidade. O semindrio tambdém contou com palestr do professor Douwtor Domingos
Amselmo Mowra da Silva, que falon sobre “A Construgio do Pensamento Matemdtico na Escola Bisica®.

O PNAIC ¢ desenvolvido pela Semed em parcenia com a Universadade Federal do Amazomas (Ufam) ¢ o Ministério da
Educagio (MEC) ¢ tem como meta principal fazer com gque todas as cnancas cheguem sos oito anos de idade
compreendendos o funcionamento do sistema de eserita, dominee das correspondéneias grafofinicas (fala e escrita),
fldncia de leitura ¢ dominio de catratbgias de compreensio ¢ de producio de textos escritos.

Para a secretiria da Semed, Kita Schweickardi, o trabalho desses
educadores faz a diferenca na forimacio de uma nova sociedade. Devemos trabalkhar com cratividade, transformar todas
as nossas limitaghes em potencialidades ¢ saber que isso vai fazer uma mudanca radical na vida dessas criangas ¢, guem
salbse, cd8as criancas, que nds cstamos tentando recolocar ¢ alfabetizar com qualidade, venham a consiruir um Brasil
MOV 1b0E PROXHN0S AR0S, POFGLE (550 precisa muite acontecer”, disse.

A professora Jackeline Cardoso atea na Escola Municipal Pintor Leonardo Dia Visncd, no bairro Don Pedro, 2ona Oeste,
@ destacon que o Pacto levou uma nova pritica pedaghgica para as salas de aula.

“E um teakallo bastante significativo, inovou as priticas em sala de anla com os alunos. Fod dada uma nova moupagem,
voltada para um processo de mudanga da Educacio. As estratégias abordadas deixam de lado a linha mais tradicional ¢
CREscE numa perspectiva mais inovadora para que o alunoes aprendam com wmn significadoe™, destacou.

Texto: Jodo Pedro Figueiredo
FOTOS: Redemargues Abren

Seeretaria Municipal de Edueaciio {Semed)

Assessoria de Comunicacio

(92) 3632-2054

Aw Mirio Ypiranga Monteiro, N 2349

Parque 10 de Novemboo

Enirada p/ Vila Amazonas - Mapa

Cep — 69030-030

Fone:(92)3632-2054

i 2002 - Secretaria Municipal de Finangas, Plancjamento ¢ Tecnologia da Informagio - SEMEF
Todos oz Direitos reservados.

Desenvolvido pela Subsecretaria de Tecnobogia da Informagio - SUBTILL
Vizualizado corretamente em

Mozilla Firefox 4, < Safari 5,

lotermet Explorer & ow superioses.
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ANEXO | - PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO RECEBEM
CERTIFICACAO DO PNAIC

Professores da rede municipal de ensino recebem certificaclo do Praic « SEMED

REDE MUNIGIPAL
DE EDLCACAD

ORIENTACOES
PEDAGOGICAS
s & EDINFANTIL

RO

vIvENCIAS DOMESTICAS O
ARRANTO OSRIOALAR DT CRDOE

} @ ISPECIAI.

21/06/16 | 15:11
Professores da rede municipal de ensino recebem certificagio do Pnaic

rofessores da rede piblica municipal, que participaram do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Ida&. Certa (Pnaic), receberam na manhd desta terga-feira, 21, o centificado de

hitps Usemed manaus. am. gov. bripe da-rede. de-ensno -certificacac-do-pralc/ s




263

OSN06/2023, 20:31 Frolessores da rede municipal de ensine recebem certificaclo do Praic « SEMED

formagdo do programa. A cerimdnia aconteceu no auditdrio Euldlio Chaves, na Universidade Federal do Amazonas
(Ufam).

O Pnaic ¢ um compromisso formal assumido pelos govemos federal, dos estados ¢ municipios para assegurar que todas
as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

oram centificados 733 professores alfabetizadores que passaram por um
processo de formagdo de trés anos, ¢ foi realizada em parceria entre a Secretaria Municipal de Educagiio (Semed) ¢ a
Ufam.

A secretiria da Semed, Kitia Schweickardt, destacou que o programa ¢ mais uma maneira de valorizar ¢ fortalecer os
professores em busca de uma educagiio piblica de qualidade. “Hoje, essa formacdo tem sido um diferencial dentro da
sala de aula ¢ isso nos anima muito. Eles receberam formagiio para aplicar na educagdio das criangas”, enfatizou.

No primeiro ano do programa os professores receberam formacgio em lingua portuguesa que. segundo a secretinia,
ainda ¢ a drea que mais necessita de atengdo dentro do processo de alfabetizacdo ¢ letramento dos alunoes. Ji no segundo
ano, eles receberam formacio no cmmo da matermdtica e no terceiro em cidneias naturais ¢ ciéneias humanas,

De acordo com a coordenadora do Pnaic na Semed. Maisa AraGjo Amorim, até o final do més de agosto outros 2 mil
professores, que concluiram uma das trés etapas do programa também serdo centificados. Ainda em agosto, inicia uma
nova formagio do programa para professores indicados pelas escolas onde atuam.

Entre os professores certificados estava o professor Jodo da Mata Cardoso da Silva, da Escola Municipal Professor
Alvaro César de Carvalho, no bairro Tancredo Neves. Hi 12 anos, ¢ professor em turmas do 2° a0 9° ano, ¢ acredita que
esse tipo de formagio traz um novo dnimo aos profissionais. “O fazer educacdio ¢ didrio ¢ eu sempre digo aos meus
alunos que nds nunca paramos de aprender. Esse certificado veio nos dar um dnimo a mais, para que continuemos nosso
trabalho”, .

Texto: Martha Bernardo

Fotos: Rodemarques Abreu

Secretaria Municipal de Educagio (Semed)
Assessoria de Comunicacio
(92) 3632-2054
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DSDSZ0Z, 2 Professones da rede municpal de ensing recebem cerifica pa do Praic « SEMED
Ax. Mirio Ypiranga Monteiro, N* 2549

Parque 10 de Movembeo

Entrada p/ Vila Amazonas - Mapa

Cep — 69030-030

Fome:(92)3632-2054
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ANEXO J - ESCALAS CONTINUA DE DESENVOLVIMENTO DE LINGUA
PORTUGUESA - DIREITOS DE APRENDIZAGEM

EIX0 ORALIDADE

EIX0 ESTRUTURANTE ORALIDADE
Objetivos de Aprendizagem ANO
Particpar de interagbes orais em <ala de aula, questiona
ﬂl;m‘dqagunmﬂnrespemmm?nmdeﬁlgm
Esqutar, com atengao, textos de diferentes génercs, sobretuda os mais
formais, comurns em situagdes piblicas, analisando-os ariticamente.
Plangjar i Des Drais em fes publicas: ic30 oral
RUEEE situagies plblicas: exposicao ord,
Produzir texios oras de diferentes géners, com diferentes propdsitns, sobre-
o 05 ks formeas, comuns em instanaas plblices (debate, entrevisia,
@posizi0, notida, propagands, ek de experiéncias orais, denire uros).
Analisar a pertinéncia e a conststénda de textos oras, considerando
s finalidades e caracteristicas dos génens.
Mamrmm,mmgdﬁamg
culturais entre variedades regionais, socais, de faia efdria, de g
dentre autras.
Reladionar fala e escita, tendo em vista a apropriagio do sistema de
esdita, & variantes linguisticas e s diferentes géners textuais.
Valorizar os textos de tradigio oral, reconhecendo-os
como manifestagies culturais.

LEGENDA: I - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar
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EIXO ESTRUTURANTE LEITURA
Objetivos de Aprendizagem

=
_

Ler textos ndo verbais, em diferentes suportes.

g

Ler textos (poems, cangdes, tirinhas, textos de tradicio oral,
dentre outros) com autonomia.

(Compreender tetos lidos por outras pesaas, de diferentes
génerms ¢ com diferentes propdsitos.

Antedipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos 305 textos
2 serem lidos (pelo professor ou pelas criangas).

Reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou pelas
aiangas).

Ler em vaz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

Localizar informages explicitas em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos peio 0U par outr leitor experiente.
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros e
temiticas, lidos com autonomia.
Heafzarikéﬂdmmm.dedrfempmsgﬁnmemm
pelo professor ou por outm leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos
COM AUtHNOMia.

Estabelecer rlagdes kigics entre de textos de diferentes gé-
memﬁmmmmmhmmugﬁ
Estabelecer relaoes logicas entre partes de fexitos de diferentes
Qénercs e tematicas, lidos com autonomia.

Apreender assuntos/temas fratados em textos de diferentes géneros
lidos pelo peofessor ou por outro leitor experiente.

Apreender assuntos,temas fratados em textos de diferentes génercs,
COM AUtHNOMia.

Interpretar frases e expressies em texins de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou par outm leitor experiente.
Interpretar frases e expresses em texins de diferentes géners, lidas
M AUDnomia.

Estabelecer rlacio de intertextualidade na compreensao de texios
diversas.

> 5 & & &

E 5 %5

E 5% % %58 %8 8 %

Reladonar textos verbais e nao werbais, construindo sentidos.

Saber procurar no diciondrio os significados basicos das palawas e a
acep;an mais adequada a0 contexto de Lso. .

LEGENDA: 1 - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
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EIX0 PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
EIYO ESTRUTURANTE PRODUCAO DETEXTOESCRITO SRR i =L
Objetivos de Aprendizagem ANO  ANO  ANO

mmpramkmmmmummmde%
Crganizar m&ﬁ:suﬁrmgmisparaalmhradifmmﬁﬁ
com ajuda de

Hamjaramdemmﬂduanduummmdem
OraniZar mizirs, plangs qerals para a tender a diferentes fi
om aufonomia.

Produzir textos de diferentes génerss, atendenda a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um esaiba.
Produzir textos de diferentes géners com autonamia,
atendendo a diferentes finali

Gerar e organizar o conteddo textual, estruturando os periodos e
utilizando Tecursos coesivos para articular ideias e fatos.

Organizar o texto, dividinda-o em tipicos e pardgrafos.

Pontuar os textos, favorecendd a compreensao do leitor
Lilizar vocabuldrio diversificado e adequado a0 génem
e  finalidades popostas
Revisar coletivamente o textos durante o processo de esirita em que
0 professar é esiriha, retomando 2 partes A escitas e planejando os
Revisar autonomamente o5 fextos durante o processn de esaita,
Tefomand as partes 2 escritzs para planejar os trechos sequintes.
Revisar os textos aps diferentes versdes, reescrevendo-0s de modo 3
aperfeicoar as estratégias discursivas.

LEGENDA: I - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar

EIXO ANALISE LINGUISTICA

O ESTRITUANTE MALSELINGUSTI PP
sistemna de escrita a Ica
Obieti @ﬁmndwm ANO ANO  ANO

Esarever o proprio nome.

Reconhecer e nomear s letras do alfabeto.
Diferenciar letras de ndmenos e outros simbolos

(onhecer a odem alfabética e seus usos em diferentes génenos.

Reconhecer diferentes tipos de lefras em textos de diferentes génenos
£ sUportes textuas.

Usar diferentes tipas de letras em situacbes de escrita de palavas e
textos.

(ompreender gue palavras diferentes compartilham certas letras.

Perceber que palavras diferentes variam quanto 20 nd (i
et smenm e (e

Segmentar orimente as slabas de palavras e comparar as palavias
quanto a0 tamanho.

Identificar semelhancas sonoras em silabas e rimas.
Reconhecer que as silabas variam quanto 35 suas compasigies.
Perceber que as vogais estap presentes em todas as slabas.

Ler, ajustando 2 pauta sonora ao escrito.

Daminar 2 comespondéncias entre letras ou grupo de leras e seu
valor sonorm, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as comespondéncias entre letras ou grupe de lefras e se
valor sonor, demodo a estrever palavias @ textos.

LEGENDA: I - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar,
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EIXO ANALISE LINGUISTICA

EIXO ESTRUTURANTE ANALISE LINGUISTICA 1 2 30
e L LG ANO ~ AND  ANO
bjetivos de Aprendizagem

Anali mgﬁ'dg ito ou escutado
iltaii?].:useil Iﬂﬂw&'@mﬂ%mm dm'n!l.ms
&nfﬁmemﬁhﬂﬁsﬁammmnduﬂnmam
caracteristicas: finalidades, de draulagdo, tema, forma de
composican st elc

Reconhecer génesos textuais @ seus contextos de produgio.
(onhecer expressies que estbelaiam a3 mesd i
mﬁfﬁ%mﬁemmm
Conherer e usar palavras ou expressTes que IBIomem Coeshamente o
que j foi escrito; pronames pessoais, sinonimas e equivalentes.
demmd&ﬁnmﬂi?ﬂu:mmﬂ o

(onhecer e fazer uso da convencional das palavras com cr-
respondénca requlares entre letras e fonemas (P B, T, 0, £ V).

(onhecer e fazer uso da grafia convencional das palavias com comes-
pondéncias regulares contexfuais entre lefras ou grupas de leras e
sew valor sonoro (C/QU; GAGU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de
1A/I0/IU; Zimicial; O ou U/E ou | em silaba final; M e N nasalizando
final de silaba; NH; A e AQ em final de substantivas e adjetivas.

Conherer e fazer usa da grafia convencional das palavras com
comespandénda imeqular, de uso frequente.

Segmentar palavias em textos.

Saber procurar no dicionario a grafia cometa de palawas.

Saber usar o diciondrig, compreendendo sua fungao e organizagao.
Reconhecer as diferentes variantes de registro, de acorda com o5
Qéneros texfuais, em situagdes de uso.

Identificar e fazer 50 da letra maiiiscula nos textos, sequndo as
convenges.

Pontuar o texto.

LEGENDA: I - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar
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ANEXO K — ESCALAS CONTINUA DE DESENVOLVIMENTO DE MATEMATICA
— DIREITOS DE APRENDIZAGEM

EIXO NUMEROS E OPERACOES

EINO ESTRUTURANTE NOMEROSE OPERACOES  SRER il
Objetivos de Aprendizagem ANO  ANO  ANO

mmﬁ:ﬂemmmmmmw

amplados nas neraches com 0s pares ¢
mlﬁsur PR casincar, serar e ordendr colegies,

compreendendo melhor situagaes vivenciads e tomar dedsdes

Wierniicar ndmeros nos difrentes contevios & em s difeentes
mmmswmmmdtwmdruﬂmmmmqm
reqitam aséfe inuifa (1,2, 3, 4,5, . - como s
r.rrummmhuunnﬂhas:h 0gus) ou mimerns omings (1% 2
4 J,mciqn{uumndemﬂdqugahs,dmrmsth
mrmadetelmwﬂdmmm} nidade de elementos de
ummla;antimgmnfmlrhdt) e granderss (2
Qulooyanas 3, i o, 5 e, 50 o .

(Quantificar eernentcs de uma colegao, em shuagdes s Qs & I

(iangzs reconfegam .2 necessdace, Utlizand difeentes statégis
WMmatammtagﬂnmkpmmm
esimatiia e comespandéncia de aqrupaments),  comunicar a5

qnnudadﬁ,lmlmmfngﬁmualmmthmm

materas substutivs aus da

ﬁmﬂrgaﬁmmﬂwnﬂdadmtdmmdem
zando rstos simbdlicns espontanens (o convencionais] e

OfaGE0 NUMEfiG.

(ompertihr, confonta, vlicr @ aarimorar os

procuDes, nas afidades gue emohem a g

Lﬁemmﬂgmsnummanmmm
APRiaNG0-% 0U N30 Ta dasmemmmmmm(hli,
45, 210,20, 30, 100, 200, 300, ) para localzaco do numer.

Al

=



anm investigando asreqularidades do sistema de

mfmm mm&%mﬁm mEm
uma uma
agrupades formam um il etc).

I sequéncias numéicas em escalas ascendents e
m;: partr de qualguer nimero dado: orais (em atvidades
mmrpuasmordamhummmummm!mnde
realizando medificagdes nos gestos para destacar os nimens
redondos - dez, vinte, tint3, etc; ou em sequéncia de dez em dez, de
C6IT £ CBM) B G50t

Elaborar, comparar, comunicar, confrontar @ vlidar hipcteses sobie as
scitas @ leituras numéricas, analisando a posicdo e a quantidade de
algarismes e estabelecendo relagdes entre 3 linguagem escrta e 2 ordl
Reconhecer requiardades do sistera, tais como:  sée clssica de 0
29 como referéncia na ampliacdo do sistema decimal, 0 sucessor de
um niimeso natural terminada em 9 ¢ um niimero redondo;
s funghes do 22 enquanto ausénca de £ marcador de
prsican

Ordenar,ler @ escrever nidmercs redandos (10, 20, 30, _, 100, 200,
300,..., 1000, 2000, 3000, ).

Quantificar colegdes numesosas em contedas e Mmateias diversas,
ecomendo aos agrupamentos de dez em dez, constrindo a induséo
ierarguica a0 compreender que o de estd incluido no vinte, 0 vinte
o tintz, 072 no quarenta, elc

(ompreender o valor posicional dos algarimos na compasido da
esaita numéica, componda e decompando ndmeros.

Utz 3 calculadors, cédulas ou moedas do sistema monetirio para
explorar, produzir & comparar valores @ esgitas numéicas.
Elaborar, interpretar e resolver situagdes-problema do campa aditivo (adicao e subtrado),
utilizando e comunicando suas estratéqias pessoais, envolvendo os seus diferentes significados.

(ompasicao (juntar e separer).
(omparacao (comparar e completar)

Transformago (acrescentar @ refrar).

(onstir a notacd aditva, lendo, escrevendo e interpretando
stuagies vivenciads; rocuzcftentes compasiesadiis par
i MEsd SO,

Descobrir reqularidades da estrutura aditiva que permitam o
desenvohvimento de estraégias de cilulo mental.
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Calcular adicao sem agrupamento e subtracao sem desagrupamento (sem reserva ou froca).

Recomendo aa apoio de diferentes materiais agrupados de dez em dez
Recomendo a representacdes pictoricas (desenhos e imagens| dos
anpamentos.

Recomendo aq emprego de procedimentos praprios fazendo uso da
linguagem matemidtica

Recomendo 2 wso de técnicas operaitirias convendionais.

Calcular adicao com agrupamento e subiracao com desagrupamento (com reserva ou com toG).
Recomendo ao apaio de diferenes materiais agrupados de dez em dez
Recomendo a representacdes pictoricas (desenhos e imagens| dos
hm de dprios fazendo uso da
20 emprego de procedimentas priprics 150

Recomendo aa us0 de témics operatdiias convencionais.

mm:mwmmnhiim{mhilme

divisda), utilizando e comunicando suas estratégias meio de diferentes 3
. _ essoals por Inguagens

Proporcionalidade na multipicagdo.
(ombinagaa na multiplicagin

Disposicao retangular na mufilicagdo
Medida na divisan
Partilha na divisao,

(onfrontar e difere significados da il ia
M£;MMawMM£ﬁ
mnumﬂxﬂ,mﬁuﬁﬁWM

Produzi reqt ntida

T & Sl bl e

maﬁnedunﬂmiﬂmmm rllllmth
ndu,ﬂdandueqnmrarﬂnsuasmhgﬁﬁ
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wmmﬁmﬁmmem
i 0u mais termos.

Produzir as diferentes compsicGes aditivas do tofal dez.

Resclver adigies pela contagem peogresshva a partir do valor de uma
a5 pancelzs.

B+4=12 -“quardo 0 & na 2 Ot mals 4: nowe, ez, onze,
¢ doe” (Com possivel apoio em 4 dedos da mia).

Resalver s ressiva do subtraendo 2 parti
i biragoes pela contage feg pa

(ontagem rgressiva: 22 - 3=19 - quardo o 22 na cabega e firo 3:
vinte & um, vinte, dezenove. ({om possivel apoio em 3 dedos da méo).

Realizar estimaivas, aprodmandd os resuitados para dezends,
centenas e milhar parg nimesns redondas. -

Decompar uma das parcelas para formar dez. Exemplo: na adicio 8
+?mtupaadezfa Im dois, enta, oito mais dois mais cinco 30
ez mais cinco que € Iaqumzrmsetepuadezfatmmmmm
mais cinco dos que sobraram do oito, ica quinze.

(perar com base na soma de iguais. Exempla: na adicio 847: sete
ais Setp S30 QUBtOrZe, Com miais Um quinze; ou: oita mas oitd 530
lezesseds menos um quinge.

Pmi‘ﬁeradamnm@ndewnudadapeh valor posicianal
como fundamento & estratagias de cllculn

Pmi'mr[raqnesunrmnasmmm{mnmmwmmme,um

ta@,mnmnto}deqmﬁndﬂbmﬂmm rte de: um chocolate,
mm}emqmmdudm botes, doces,
etc) em situagao de conteto familiar sem recurso &

Huxnhpﬁemwnmmemmm
& comunicando suas estratégias pessoais.

Eminguage vetal o supote e maripuiacd ou negens) - -
A — - -
114

Recomenda a0 dle procedimentos prdprios fazendo usa da
emprego de procedimentas prépin

(nrmremmlemas manmdmmmmﬂﬁmndnm
mﬁgntqmmmdasdeme
mmﬂmmnmmmur duas moedas de cinguenta I7A
centavos; dez moedas de dez centavos, que comespandem 3 cem
Centavos @ 50 equivalentes 3 um rel).

LEGENDA: 1 - Introduzir; A - Aprofundar, C- Consolidar

EIXO PENSAMENTO ALGEBRICO

EIXO ESTRUTURANTE PENSAMENTO ALGEBRICO 10 20
Objetivos de Aprendizagem ANO  ANO

Compreender padroes e relagies, a partir de diferentes contextos.

Estabelecer aritérics para agrupar, classificar e ordenar objetos,
consideranda diferentes atributos.

Reconhecer padides de uma sequénda para identificagao
priimes elementos, em sequéncias de sons e formas ﬂllpﬂdl'ﬂﬁ
numericos simples.

-
formas ou padries numéricos simples. .

Produzir padrdes em fabas decorativas, em sequéndas de sons e

1A

LEGENDA: I - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar.
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EIXO ESPACO E FORMA / GEOMETRIA

EIXO ESTRUTURANTE ESPAO € FORMA/GEOMETRIA [IETIIN T
Objetivos de Aprendizagem ANO ANO ANO
Explicitar e/ou representar informalmente e pessoas
Memmmmmmmém
Jogos, nas bincadeiras, e nas diversas situaghes nas Qua & aiangas
consideram necessiria essa agag, par meio d desenfios, aoquis,
E;mas,mpase desemobienda delimrm
de Iocalizagan, d|ram1arnumdesumdlettmms
Construi de locali fisico ientagd i
rrn;na_ mmmmw para a onientagdo espacial em
Reconfierer referendial de locdizacao
hnmeﬁﬁnﬁmMEmmemm
lad, no meéo, entre, peria, longe, na fren, primeim, itimo, dentro @ fora).
Identificar diferentes pontos de referéncias para localizacio d pessoas
eles
e e
manuete, mapa, Crogu, escrta.

ﬂﬁuﬂruﬁpﬂnﬂﬂﬂr!mﬂrmﬂgﬂsd&m&m&
rspectivas, considerando diferentes pontos de vista e por
cﬁmlwrﬁ
Heun‘lecnrsm[mpm corpa coma referendal de deslocamentn na

(para cima, para batn, para fente e para s, para dentro e
m%a paraatiniaepelaaﬁqmda por cima, por bain,
sentido/sentido contrdrio, meda Wummm

Mﬂﬁmredmmanmmm rtir
e o etot DA G

Reconhecer formas geométricas tridimensionais e bidimensionais presentes no ambiente
Observar, manusear, estabelecer nire objetas do
fﬂ[ﬂet&;ﬂﬁﬁ mm% S EFWJ
ls,pmmm—mmuuhngam mmmdarulas
Reconhecer corpos redondos e nao redondos (polisdricos).

Planif de i consiruir formas
n mnm?;wﬁgns imensionais e

Reconhecer as compiern diferentes
Econhiecer as partes que compoem figures

Perceber semethancas e diferencas entre diferentes prismas (cubos e
mﬂdmdnswmﬂmmemmmmmdm

LEGENDA: 1 - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar

(onsiruir e representar formas geométicas planas, reconhecenda e
dﬁuaugénfmmmmmmmmdem
awstas e

Descrewer, comparar e dassificar verbalmente figuras planas ou
mpﬂrmmmmmwammadasun
marda@qmgnmzﬂm],dﬁuamh

[unhamraslramfmmagﬁhasmun fes vivenciadas: mtagan,
reflesa0 e translag3o par criar composiches (par exemnplo: faixas

decorafivas, logomancs, animagdes virtuais).

Antecipar resultades de composican e decompasic3o de figuras

Mﬁ%ﬂm&ﬂﬂ!m{qﬂmdﬁ@ﬂng@hmm

produzidos com sucatas).

Demiurdmqummmndhuhmmme
Tepresentagies geomytricas tais come: pantos, U

QEOMETEas, Propargdes, perspectiva amplﬂ@ﬂml@l

LIizaamgmparamempremrfqmgmﬁuhe

Uiizar a visualizacdo e o raciocinio espacial na andlise das figurs

geomelricas e na resolugaa de situades-problema em Matemética e
£m outras 2reas do conhecimento.

LEGENDA: 1 - Introduzir; A - Aprofundar; C- Consolidar




EIXO GRANDEZAS E MEDIDAS

21 3-:1
EIXO ESTRUTURANTE GRANDEZAS E MEDIDAS AMID ANO  AND

Compreender a ideia de diversidade e de grandezas e suas respectivas medidas
Experimentar situagies ootidianas ou lidicas, emvabwendn diversas tipos
de qrandeza; comprrmenty, massa, capacidads, temperatura e tempa
Carerur riedir camprirments, massa, ade e
Eﬂ“ ades ndo Eadasemra?ﬁﬁmm
0 process de rr‘adlu;.iu,vﬂdarb:lne aprrmarndy estratégiz.
Reconhecer o diferentes instrurmentos @ unidades de medidas
comespondenes.
Selecionar & utilizar imnsirumentos de medida apropriados 4 grandeza

{temipo, comprimenta, massa capaddade), mmmprﬂmdu
processo de medicio e das canactensticas do instremento escolhido

Comgarar grandiezas de Mesma naturezz, par mein de estratégias
i5€ usnde instrumenttos de medida conhecides — fita métnica,
langa, recipientes de um i, et

Ler rsultados de medighes rdizadzs |:da wtilzagio dos prncipes insiny-
mwm:ﬁ recipienie gradiiadn

Prodiuzir ragistras para comunicar o rﬁma:lndeunamigﬁu
[umpararm mhma diseta (sem o wso de unidades de medid

it Comprido, mesmo
GHT]HITrEI‘it}:I larglra I:langu,aueﬂerrwigm ﬁmm
rmsnemm»a J: tamarin | Dblll?mmesrm

MENGT & Mai ,f,ahm {alta, Baixn & mesma altura).
Hﬂmﬁcaauﬂandmmms B programagbes didras, usando
palavras como antes & depaks.

Reconhecer a nocao de intenalos depemmmmﬂm 13 0 50
adenquadn na regau;au de atividades diversas, "
Carmstuir a nogan de doks por meio de periogdos de tempo definidos
através e diferentes unidades: horas, semanas, meses & ang,
Identificar a5 unidades de ~ thig, semana, més, bimestre,
semesire, ang- e utilizar ca 0 £ agenda,

Estabeleer redachies enire as unidades de tempo — dia, semana mis,
biirestre, semestre & ano,

Leitura de horas comparand reldgics digitais & de porteins,
Estimular mecida de comprimeenio, maes, paddade, tempesium e tempa
Comnparar infusthvamente capacidades de recipientes de diferentes
formas & manics.

Idenificar o5 elementas necessérics para comunicar o resultada de
urna medic3o e produao de escritas que rpresentem essa medkio
Reconhecer cécules @ moerdss que cidan no Brasi| & de possives tocs

enire céulas & mioedas em Rungao e seus valoes em egerifndas com
dml‘amanbrmdarasmm%dem das mriangas,
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EIXO TRATAMENTO DA INFORMACAO / EDUCACAO ESTATISTICA

EIXO ESTRUTURANTE TRATAMENTO DA IN 2 3
Objetivos de Aprendizagem ANO  ANO  ANO

Reconhacer e produzir informagdes, em diversas situagdes e diferentes configuragdes.
Lex,interpretar e fazer uso das informaghes exressas na forma de
cones, simbolos, signas, codigos

Lex, interpretar e fazer uso em diversas situagdes e em diferentes

configuragies (andincios, graficos, tabefas, rotulos, pmpagandas), par
acmn%eé%dehﬂmemsm "

Formular questdes sobre fendments sociais que pesquisa e
dmm&pmu}lmrdadmwnmmgeqﬁm

(letar, organizar e wmﬂagms
munnggaa&dedadmcd ‘iEI'I'IlISEIfEI‘I‘IHEIBS
manipuldveis ou de desenhis).

Ler e interpretar listas, tabelas simples, tabefas de dupla entrada,

Hlaborar listzs, tabelas tabelas de dupla entrada,
barmas e pmmpammma nﬁmu@om »&Iﬁmh
diferentzs categorias.

g‘ ‘
—
=1
1]
N

Produzir textos estritns a partir da interpretago de graficos e tabelas.

Problematizar e resal rtir das contidzs
mmhse;aﬁmmmam I das informagdes
Reconhecer na vivéncia Situagies deterministica e probabilistica
(podem ou ndo acontecer).

Identificar maior ow menor chance de um evento ocomer

LEGENDA: 1 - Introduzir; A - Aprofundar; € - Consolidar
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ANEXO L - ESTRUTURA PEDAGOGICA DO BLOCO PEDAGOGICO 1°, 2° E 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -

COMPONENTES CURRICULARES LINGUA PORTUGUESA, MATEMATICA, CIENCIAS NATURAIS, GEOGRAFIA,

HISTORIA, EDUCACAO FISICA, ENSINO RELIGIOSO - EIXOS, CAPACIDADES/DIREITOS DE APRENDIZAGEM,
CONTEUDOS/CONCEITOS E ABORDAGEM POR ANO LETIVO/BIMESTRE

O

LINGUA PORTUGUESA
BLOCO PEDAGOGICO 17, 2" E 3" ANO

Legenda: I- Introduzir; A- aprofundar; C - Consolidar

Abordagem por Ano/Bimestre
Conteddos/Conceitos

"B B B 4" B 1B 2* B B 4" B 1B 2*RB "B 4" B

Capacidades Mircitos
de Aprendizagem

EIX05

Ler textos nio wverbais, | Portadores de textos: nomeagio.
em diferentes suportes.
Processos  de  interpretacio  de
textos ndo verbais: associacio dos | 1 1 A A A A A A [ [ C [ f=
temas  dos  textos  ao sew
conhecimento  prévio  ou  de
mundao.

Ler textos (poemas, | Processo de reconhecimento das

cangdes, tirinhas, textos | caracteristicas sonoras dos textos

Portadores de textos: nomeagia.
Géneros: nomeagio.

Elementas constitutivos da

organizagio interna de péneros.

de tradigio oral, dentre | da tradigdo oral: versos, rimas, ! ! ! A A A C C C C C C
é outros), com autonomia. | rtmos, ete.
E Compreender textos | Finalidades ¢ usos sociais de
= lidos por outras pessoas, | textos ¢ seus portadores.

de diferentes géneros e

com diferentes | Condigdes de produgio e leitura

propasitos. de textos.

1 1 A A A A A A = = [ [




9

Antecipar  sentidos e
ativar  conhecimentos
prévios  relativos  aos
textos a serem lidos
pelo professor ou pelas
criangas,

Processos  de  predigio  de
informagdes escritas no texto pela
andlise de recursos ndo verbais,
imagens, logos e titwlos
conhecidos, etc.

Reconhecer finalidades
de textos lidos pelo
professor  ouw  pelas
criangas,

Finalidades ¢ usos sociais de
textos e seus portadores.

Procedimentos de leitura:
recuperagio de informagées, de
assuntos, de temas, de

vocabulino, efc.

Ler em wvoz alta, com
fluéncia, em diferentes
situagies.

Leitura de textos formais e nio
formais em di ferentes contextos.

Localizar  informagdes
explicitas em textos de
diferentes Zéneros,
termaticas, lidos  pelo
professor ou outro leitor

experiente.

Géneros  textuais  div

0% COM
abordagem de diferentes temas ¢

assuntos.

Localizar  informagdes
explicitas em textos de
diferentes ZENEros,
ternaticas, lhdos com
autonomia.

Géneros  textuais  div
abord:

assuntos.

0 OO

m de diferentes temas e
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19

Reahizar mferéncias em
textos  de  diferentes
géneros ¢ temdticas,
lidos pelo professor ou
outra leitor experiente.

Géneros textuals diversos:
levantamento de  hipateses,
expressio de sentimentos, opinida
¢ ideias.

Reahzar inferéncia em
textos  de  diferentes
géneros ¢ temdticas,
lidos com autonomia.

Eneros textuals diversos:
levantamento de  hipateses,
expressio de sentimentos, opinido
¢ ideias.

Estabelecer relagiies
logicas entre partes de
textos  de  diferentes
géneros ¢ temdticas,
Iidos pelo professor ou
outro leitor experiente.

Procedimenta de leitura:
associagio, ttulo e texto.

Estabelecer relagiies
logicas entre partes de
textos  de  diferentes
géneros ¢ temdticas,

lidos com autonomia.

Procedimentos de leitura:
associagio, ttulo e texto.

Apreender
assuntos/temas  tratados
em textos de diferentes
géneros,  lidos  pelo
professor ou outro leitor
experiente.

Géneros  fextuais  informativos,
argumentativos ¢ dissertativos.
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Apreender
ssuntos/temas  tratados

Géneros  textuais  mformativos,
argumentativos ¢ dissertativos.

em textos de diferentes A A A A A A
aéneros, com
autonomia.
Interpretar  frases ¢ | Géneros textuas diversos.
expressdes em lextos de
diferentes  géneros ¢
L. . A A A A A A
tematicas, hdos  pelo
professor ou outro leitor
experiente.
Interpretar  frases ¢ | Géneros textuais diversos,
expressdcs em lextos de
diferentes  géneros e 1 1 A A A A
tematicas, lidos  com
autonomia.
Estabelecer relagio de | Textos escritos, pinturas,
intertextualidade  entre | imagens, misicas, entre outros, I I I I A A
F F
textos.
Relacionar textos | Textos escritos diversos, imagens,
verbais e ndo verbais, | simbolos, figpuras, desenhos, tom
- A A A A A A

construindo sentidos.

de vor, danga, pintura, mosica,

mimica, etc.
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B Abordagem por Ano/Bimestre
EIXOS /Direitos de Conteddos/Conceitos
" I I TR
1“B 2°B 3B 4B 1~B B B 4"B 1B 2B i*B 4°B
Participar de | Modos de interagiio verbal: fala e
interagdes orais em | escuta de intervengoes orais.
sala de aula,
quu:i'l.i-.unund.u, Escolha de argumentos. | . | A N A A c c E E e
sugerindo,
argumentando e Turnos de fala.
= respeitando s Relato de experiéncias vividas.
a turnos de fala.
|
j Escutar com | Modos de interagiio verbal: a fala e a
5 atengio  textos  de | escuta de textos.
diferentes  géneros,
S[Ibﬂ!'l-lll'ltl os mais | Graus de formalidade da expressio | . | A N A A c c c c c
formais, comuns em oral.
situagies  pablicas,
analisando-os
criticamente.
Saber procurar no Ampliagio do vocabulirio pelo
diciondrio os conhecimento de palavras novas
significados das em diferentes géneros.
palavras e a acepsio
mais adequada ao Identificagio  do  modo  de
contexto de uso. organizag@o do dicionario: ordem
alfabética, wverbetes, sindnimos, | - - - - ! 1 1 ! A A A A
elc.
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Planejar

miervengdes  orals
em situaglies
publicas: exposigio
oral, debate,
contagio de
historas.

Modos de interagio verbal: fala e

escuta de intervengdes orais.

Observagio e  identificagio  de

EENCeTos Or

Debate espontineo: escuta organizada

¢ apresentagio de argumentos.

Reprodugdo  via  memdria, um
determinado texto lide pelo professor,
mantendo a organizagio do texto-

fonte.

Produzir  textos ¢
diferentes  géneros,
com diferentes
propositos,

sobretudo  0s  mais
formais comuns em
mstincias  plblicas
(debate,  entrevista,
exposigio, noticia,
propaganda, relato

Modos de interagio verbal: a falae a
escuta de textos.

Graus de formalidade da expressio
oral.

Recursos paralinguisticos de
sustentagio da fala (gestos, tonalidade
da voe, expressoes facias), de acordo
com os objetivos do  ato  de

de experiéncias mterlocugio.

OTuis, dentre

outros ).

Analisar a servagio ¢ identificagio e
Anal Oh dentifi d
pﬁ.‘rllﬂ{.‘nflﬂl (= = g{:nc.'rn.‘i aras.

consisténcia de

extos orais. | Géneros do discurso oral:
consideranda as | caracteristicas da lingua falada em
Fnalidades o | determinadas  situagies;  adequagio
caracteristicas  dos | plangjada da fala { situagies

Géneros.

simuladas).
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Reconhecer a
diversidade
limguistica,
valorizando as

diferencas  culturais
entre variedades
regionais, — sociais,
de faixa etiria, de
aénern dentre
outras.

Modalidades, variedades e graus de

formalismo da lingua,

Relacionar  fala e
escrita, tendo  em
vista a aproximagao
do sistema de
escrita, as variantes
linguisticas ¢ os
diferentes  géneros

textuais.

Comparagio entre modos de falar e

modos de escrever.

Walorizar os textos
de tradigio oral,
reconhecendo-os

como manifestagies

culturais.

Escuta, pesquisa e reconto de textos

da tradigao oral.
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Capacidades /Direitos Abordagem por Ano/Bimestre
de Aprendizagem
= B IR I R
Conceitos 1*.B 2*B 3B 4°.B 1B 2B B 4".B 1B 2B B 4"B
Planejar a escrita de | Produgdo de textos com ajuda | | 1 VA VA A A ANC ANC ANC ANC AT AlC
textos considerando o | de escriba, considerando o
contexto  de  produgio; | contexto de produgio.
Organizar roteiros, | Exemplo:  plancjamento  de
planos  gerais  para | roteiros.
atender a  diferentes
finalidades, com ajuda
de escriba.
Plangjar a escnta de | Produgio  de  textos com | | | | | A A A ANC ANC ANC AN e
textos considerando o | autonomia, considerando o
g contexto  de  produgdo; | contexto de produgio.
E organizar roteiros, | Exemplo:  planejamento  de
- planos  gerais para | roteiros.
E atender a  diferentes
3 finalidades, com
‘5" autonomia,
=1
g Produzir textos  de | Produgio  de  textos  de | I [TEN [TEN [TEN A ANC AT ANC [§ [8 [8 C
diferentes gencros, | diferentes  geéneros:  bilhete,
atendendo a  diferentes | conwvite, carta, histonas em
finalidades, por meio da | quadnnhos, poema, parlendas
atividade de um escriba. cte.
Produzir textos  de | Produgdo  de  textos  de | 1 | | | A A I'A A AN AN AC C
diferentes  géneros com | diferentes  géneros:  bilhete,
autonomia, atendendo a | conwvite, carta, receita,
diferentes finalidades. histérias  em  guadrinhos,
poema, parlendas etc.
Gerar ¢ organizar o | Organizacio do  conteado | 1 | 1 1 A A | EY A AT AIC AIC C

contetndao textual,
estruturando os periodos
¢ utilizando  recursos
cocsivos para  articular
ideias e fatos.

textual, wtilizando elementos
coesivos: pronomes,
conjungies, advérbios,

locugdes adverbiais etc.
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L9

Organizar o texto, | Estruturagio de topicos e | | 1 1 A AC AC C
dividindo-o em topicos e | parigrafos.
paragrafos.
Pontuar o textos, | Pontuagio:  virgula,  dois | | I I A A AT C
favorecendo a | pontos, travessdo, ponto de
compreensdo do leitor. exclamagio, de
interrogagdo, ponto final.
Utilizar vocabulirio | Utilizagio de Vocabulirio LA LA LA A AIC AL AIC AIC AC AT
diversificado ¢ adequado | diversificado
ao género e ds finalidades
propostas
Revisar coletivamente os | Revisdo coletiva de textos; LA LA A A A A AIC AIC ASC AC AC
textos durante o processo | plangamento  de  trechos
de eserita em que o | seguintes.
professor é escriba,
retomando  as  partes  ja
escritus ¢ plancjando  os
trechos seguintes.
Revisar sutonomamente os | Revisdo  autdonoma  de | A | LY | LY AIC ASC AC AC
textos retomando as partes | textos;  planejamento de
Ja escritas ¢ plangjando os | trechos seguintes,
trechos seguintes.
Revisar os textos apos | Revisdo e reescnita de textos | | I I A A A A

diferentes VErsoes,
reeserevendo-os de modo a
aperfeigoar as  estratégias
discursivas,

com diferentes versies
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Analisar a adeguacio de | Andlise da adequagio do A /A A A ANC AIC AJC AIC AIC AIC AIC
um texto (lido, escrito ou | texto aos intedocutores aos
escutada) aos | quas se desting.
interlocutores e &
formalidade do  contexto
ao qual se desting
Suporte  textual:  tipos, A VAC Vaxc | AC ANC AlC ASC C C C C
formato, caracteristicas,
finalidade/fungio. Génenos
textuais:
Finalidades ¢ fungdes dos A AT VA | AT ANC AIC AJC C C C C
Conhecer e usar diferentes | géneros textuais.
suportes textuais, tendo em
vista suas caracteristicas: | Caracteristicas dos géneros /A VAC VA | AC ASC AIC ASC C C C C
finalidades, esfera  de | textuais (elementos comuns
circulagio, tema, forma de | em todos os textos do
composigio, estilo, etc. MEsmo género).
Tipos de linguagem, locutor /A VAT L'ANC AIC ASC AIC ASC C C C C
¢ interlocutor;
Formatagio de géneros A VAC Vaxc | AC ANC AlC ASC C C C C
textuais diversos.
Reconhecer géneros | Reconhecimento de géneros IiA VAT ANC YAC FASC FASC VA/C | VA/IC VA/C | VA/C | AIC
lextuals ¢ seus contextos | textuais bem como  seus
de produgio. contextos de produgio.
Conhecer ¢ usar palavras | Conhecimento ¢ uso  de I I | A A A A AC AfC AfC AC

ou expressies que
estabelecem  a  coesdo
como:  progressio do
tempo, marcagio  do
espago e relagdes  de
causalidades.

palavras  ou  expressies
coesivas:  antes,  agora,
depors, aqui, ali, porque.
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palavras com
correspondéncias
iregulares, mas de uso
frequente.

Casa/azar; posso/pogo.

Conhecer ¢ usar palavras | Conhecimento ¢ uso de | | I I A A AlC AC A/IC AC
ou expressoes que | palavras  ou  expressoes
retomam coesivamente o | coesivas: pronomes
que ja  foi  escrito | pessoais, sindénimos ¢
(pronomes pessoais, | equivalentes.
sinonimos ¢ equivalentes).
Usar adequadamente a | Uso adequado de | | A AlC AIC AIC
concordéncia ¢ reconhecer | concordancia bem  como
violagdes de concordincia | reconhecimento de
nominal ¢ verbal. violaghes de concordincia
nominal ¢ verbal:
O pessoal fez um bom
trabalho;
-
§ Nos fizemos um bom
trabalho;
-}
g A gente fez um bom
o E trabalho (uso popular).
= E Conhecer ¢ fazer uso das | Conhecimento c| VA VA A A A AC AlC A/C A/IC
'g 3 grafias de palavras com | reconhecimento das
gi comrespondéncias regulares | relagbes entre fonemas ¢
= diretas  entre letras ¢ | grafemas com vista ao
3 g fonemas dominio das regulanidades
= ortograficas: Pata/Bata;
'% (P,B.T.D,F, V). gato/gado;
Faca/Vaca.
Conhecer ¢ fazer uso de | Irregularidades ortograficas: I I A A A A




0L

Conhecer e fazer uso das
grafias de palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou
grupos de letras ¢ seu valor
SONOTO (C/QULG/GL;
R/RR; SASOVSU; em
nicio de palavra;
TAJOIU: 2 imacaal; © ou
U/ E ou | em silaba final;
M e N nasalizando final de
silaba; NH; A e AD em
final de substantivos e
adjetivos).

Conhecimento e wso  das
grafias de palavras com
correspondéncias  regulares
contextuais entre letras ou
grupos de letras e seu valor
sonore (CAQU;  GAGL;
R/RR; SASOVSL:  em
inicio de palavra; JAJOVIU,
£ micial; O ou U/ E ou | em
silaba final: M e N
nasalizando final de silaba;
NH: A e AD em final de

substantivos ¢ adjetivos).

AC

AC

AIC

AC

ANALISE LINGUISTICA:
discursividade, textualidade ¢

normatividade

Saber usar o diciondno,
compreendendo sua
fungéo e organizagdio.

Uso do dicionanio: fungiio e
organizacio.

AIC

AIC

AIC

AIC

Saber procurar no
diciondrio a grafia correta
de palavras.

Uso do diciondrio: pesquisa
de palavras.

AC

A

AC

AT
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Identificar ¢ farer uso de | Identificagdao ¢ uso de letras A A A A AC AC AC ASC
letra maiiscula e | maitsculas e mindsculas em
minascula  nos textos | textos.
produzidos,  segundo  as
convengoes.
Pontuagao:  ponto  final, | | | | A/C AC AC AC
ponto de exclamagio, ponto
Pontuar o texto. de interrogagdo, reticéncias,
travessio.
Reconhecer diferentes | Linguagem oral e escrita A A A A C C C C
variantes de registro  de | bilhete, recado e
acordo com 0f géneros ¢ | commespondéncias.
situagoes de uso.
Segmentar  palavras  em ANC ANC ANC A/C

textos.
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Abordagem por Ano/Bimestre
g Cupacidnies /Direitos S Conteddos/Conceitos
| e e [ e [ ]
1"B | "B | 3B 4".B 1B B "B 4".B 1B "B i 4"B
Planejar a escrita de textos | Produgio de textos com ajuda de | 1 | VA I'A A A AIC ASC A/C ASC AIC AIC
considerando o contexto de | escnba, considerando o contexto
produgio: organizar | de producio. Exemplo:
roterros, planos gerais para | planejamento de roteinos.
atender a diferentes
finahdades, com ajuda de
escriba.
Plangjar a escrita de textos | Produgio  de  textos com | I | | | A A A ASC A/C ANC AIC C
considerando o contexto de | autonomia,  considerando o
produgio: organizar | contexto de produgio. Exemplo:
roteiros, planos gerais para | plansjamento de roteiros.
atender B diferentes
finalidades, com autonomia.
Produzir textos de diferentes | Producio de textos de diferentes | 1 YA /A I'A A ASC ANC AJC C C C C
géneros, atendendo a | géneros: bilhete, comvite, carta,
diferentes  finalidades, por | histdrias em quadrinhos, poema,
mein da atividade de um | parlendas ete.
esiriba.
Produzir textos de diferentes | Produgio de textos de diferentes | 1 1 | | A A I/A A AJC AJC AJC C
géneras  com  autonomia, | géneros: bilhete, convite, carta,
atendendo a diferentes | receita, historas em guadrinhos,
finalidades. poema, parlendas ete.
Gerar e organizar o | Organizagio do conteddo textual, | 1 1 | | VA A I/A A AlC AjC AJC C
conteldo textual, | utihizando  elementos  coesivos:
estruturando os periodos e | pronomes, conjungies, advérbios,
utilizando recursos coesivos
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para articular ideias e fatos.

locugies adverbiais ete.

Organizar o texto, | Estruturagdo  de  topicos e | | | A ANC AC C
dividindo-o em tépicos e | pardgrafos.

pardgrafos.

Pontuar 0s textos, | Pontuagio: virgula, dois pontos, I | | A A AIC C
favorecendo a compreensio | travessdo, ponto de exclamagio,

do leitor. de interrogagio, ponto final.

Utilizar vocabulario | Unlizacio de vocabulario Ira I'A /A ASC AC AC AIC AIC AIC AfC
diversificado ¢ adequado ao | diversificado.

género ¢ as  finalidades

propostas.

Revisar coletivamente os | Revisio coletiva de textos e A I'A A A A AC AIC AT AIC AIC
textos durante o processo de | planejamento de trechos

eserita em que o professor & | seguintes.

escriba, retomando as partes

Ja escritus ¢ planejando os

trechos seguintes.

Revisar autonomamente os | Revisio autdnoma de textos e I'A LA A ANC AT ANC AIC

textos retomando as partes
Jja escritas e planejando os
trechos seguintes.

planejamento de trechos
seguintes.
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textuais ¢ seus contextos

de produgio.

textuais bem como seus contextos

de produgio.

Revisar os textos apos | Revisdo e reescnta de textos com I I | | A A A A
diferentes versdes, | diferentes versoes.
reescrevendo-os de modo
a aperfeigoar as
estratégias discursivas.
Analisar a adequagio de | Analise da adequagio do texto A A A A AIC AIC AC AJC AC AIC AIC
um texto (lido, escrito ou | aos interlocutores aos quais se
2 escutado) a0s | destina.
3 mterlocutores = A
E formalidade do contexto
E a0 qual se destina.
=
= Suporte textual: tipos, formato, A IAALC LA/ | AC AIC AIC AC C C C C
4 caracteristicas, finalidade fungio,
§ Géneros textuais:
ﬁ Finahdades e fungies dos géneros A VAIC | VAT | AC AlC AC AC C C C C
'g Conhecer e usar | textuais.
diferentes suportes
g textuais, tendo em vista | Caracteristicas  dos  géneros A AT VA | AC A/C AIC ANC C C C C
E SLAS caracteristicas: | textuais (elementos comuns em
H finalidades, esfern  de | todos os  textos do  mesmo
- circulagio, tema, forma | género).
E de composigio, estilo ete. . _ : ___ ___ _ _ _ : : : :
&z Tipos de lhnguagem, locutor e A LA AL ASC AlC AAC AT C C C C
=] interlocutor;
2
b= | Formatagio de géneros texmuais VA VAIC Vaic | AIC AlC AIC AIC C C C C
= diversos.
]
'g Reconhecer géneros | Reconhecimento  de  géneros VA AC VaiC VAIC VAIC VaiC | TA/C | VAC Ia/C | VAC | AC
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Conhecer e usar palavras | Conhecimento e uso de palavras | | 1 1 AIC AIC AIC ANC
ou EXPressies que | on expressbes  coesiv antes,
estabelecem  a coesdo | agora, depois, aqu, ali, porgue.
como:  progressio  do
tempo,  marcagio  do
espago & relages  de
causalidades.
Conhecer e usar palavras | Conhecimento e uso de palavras | | 1 1 AIC AIC AIC ANC
ou EXPressies que | ou expressies COesIVAS: Pronomes
retomam cocsivamente o | pessoais, SINONIMosS e
que  ja foi escrito | equivalentes.
{pronomes SOULS,
SINONIMos [
equivalentes).
Usar  adequadamente a | Uso adequado de concordancia A AIC AIC ANC
concordincia ¢ | bem como reconhecimento de
reconhecer violagbes de | violagies de concordincia
concordincia nominal ¢ | nominal e verbal:
verbal.
O pessoal fez um bom trabalho;
MNos fizemos um bom trabalho;
A gente fer um bom trabalho.
{uso popular).
Conhecer ¢ fazer uso das | Conhecimento ¢ reconhecimento | VA A A AIC AIC AIC AIC
grafins de palavras com | das relaghes entre fonemas e
correspondéncias grafemas com vista ao dominio
regulares  diretas  entre | das  regulandades  orograficas:
letras e fonemas (P, B, T, | Pata/Bata; gato/gado;
DL F, V).
Faca/Vaca.




9L

9

Conhecer e fazer uso de | Imegularidades ortogrificas: A A A A
palavras com | Casa'azar; posse/pogo.

correspondéncias

irregulares, mas de uso

frequente.

Conhecer ¢ farer uso das | Conhecimento ¢ uso das grafias AC AC AC AC

grafias de palavras com
correspondéncias
regulares contextuais
entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro
(C/QU:  G/IGU; R/RR:
SA/SO/SU; em inicio de
palavra;  JAJOOU, Z
inicial; O ou U/ E ou | em
silaba final; M e N
nasalizando  final  de
silaba: NH: A ¢ AD em
final de substantivos e
adjetivos).

de palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras
ou grupos de letras ¢ seu valor
sonore  (C/QU; GG, R/RR;
SA/SOVSL: em inicio de palavra;
JANOIU: Z intedal: O ou USE oo
I em silaba final; M e N
nasalizando final de silaba; NH;
A e AQ em final de substantivos e
adjetivos).
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Saber usar o diciondnio, | Uso do  dicionamo: fungio e | | | | ANC ANC A ASC
compreendendo sua fungio | organizagio.
@ arganizagio.
=
=
o Saber procurar no diciondrio | Uso do dicionario: pesguisa de | | | | ANC ANC AN ASC
% a grafia comreta de palavras, palavras.
=
= Identificar ¢ fazer wso de | Mentificagio ¢ wso de  letras A A A A ANC ANC ASC ASC
-s letra maidscula ¢ mindscula | maidsculas ¢ mindsculas  em
% nos  textos  produzidos, | tesxtos.
F ﬁ segundo as convengies.
ﬁ g Pontuar o texto. Pontuagio: ponto final, ponto de | | | | ANC ANC ANC AC
= E exclamagio, ponto de
= H interrogagio, reticéncias,
.E travessio.
-
z Reconhecer diferentes | Linguagem oral e escrita: bilhete, A A A A C C C C
: variantes  de  registro  de | recado e correspondéncias.
E acordo com os géneros e
-t sitwagies de uso.
=
£
AIC AC AIC AC

Segmentar  palavras  em
textos.
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Matematica

vo1

BLOCO PEDAGOGICO 17, 2° E 3" ANO

Legenda: I- Introduzir: A- Aprofundar; C- Consolidar.

EIXOS

NUMEROS E OPERACOES

quantificar ¢ comunicar as
quantidades de elementos

Capacidades /Direitos de

Aprendizagem Conteddos/Conceitos
= Utilizar critéros de
classificagio, seragdo, | - Comparagio, seriacio,
ordenacio, inclusio e | inclusio e conservagio  de
conservagio de | quantidades.
quantidades.
- Utilizar, em situagoes- | -  Quantificagdes  discretas:
problema, diferentes | cormrespondéncia hiunivoca,
estratégias para | sequéncia oral numeérica,

zoneamento  (os  clementos
contados e a contar) e

de uma colegio: | nomeacio da colegiio por uma
contagem, parcamento, | quantidade de objetos ou por
estimativa e | figuras tomando como
correspondéncia de | referéncia o altimo  elemento
AETUPAIMEentos. contado.

- Relacionar a historia da
matemadtica na construgio
do nimero ¢ sua
importincia no  contexto
social.

- Associar a denominagio
do Surgimento dos
numeros € sua respectiva

representaciio simbalica

- Historia da matematica.
- A construgio do nimero.

-  Reconhecer ndmeros
naturais ¢ decimais em
diversas situagdes

ete).

- Identificar mameros nos
diferentes  contextos  em
que se encontra em suas
diferentes fungdes:
mdicador da quantidade
de  elementos de uma

l.'u]tl,:-ilu dizcreta; ml:did.u

(jornais, filmes, comércio,

- Nimeros no dia a dia.
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de grandezas; indicador
de posigao ¢ codigo.

- Escrever, comparar e
ordenar nimeros naturais
de qualgquer grandeza.

— Identificar posigio de
um ohjeto ou  nomero
numa série explicitando a
nogio  de  sucessor e
antecessor,

- Sistema de Numeracio
Drecimal:

Registro, leitura e escrita
numérica de quantidades  aré
100; contar até 104 ou mais de
2em2 de 3 em 3, de 5 em 5,
de 10 em 10, de 25 em 25, de
50 em 50 ¢ de 100 em 100

Aprupamentos e
desagrupamentos até 100; valor
posicional dos OLMEros;

composigio e decomposigio de
nimeros por parcelas, fatores,
ordens ¢ classes; agrupamento
na base 10;

Numero par e nimero imipar;

Mimeros  odinais: fungio,
lettura e representacio;
representagio escrita por

extenso  dos numerais;

Séries numéricas em ordem
crescente e decrescente;

O milhar, sinais convencionais
para  registrar adigio e
subtragdio.

Caleulo mental em situaghes de
atividade matemditica; relagoes
entre of NOMEros: maior gue,
menor  gue, estar  entre;
estimativaz dobro,  triplo,
quadruplo ; dicia, meia dicia;
valorizagio das méos como
ferramenta na  realizagio  de
contagem ¢ cilculos; situagoes
de  partilha com registro
pictarico.

IrA
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= Utilizar  estratégias

pessoais @ técnicas
convencionais para
resolver situagio-
problema, envolvendo
adigio ] subtragio
(sistematicamente;
multiplicagio, divisdio
(nogies).

- Mogdes de adigdo: juntar e
acrescentar;

- Mogoes de subtrag@o: tirar,
comparar ¢ completar;

- Adicio e subtracio de dois ou
mais algarsmos  sem  recurso
{empréstimo) e BEm
reagrupamento;

- Adigio e subtragio de dois ou
mais  algarismos com recurso
{empréstimo) & com
Teagrupamento;

- As propriedades da adigio e
da subtragio;

- MNogies de multiplicacio:
possibilidades;

- Multiplicagio como soma de
parcelas iguais e organizacio
retangular;
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ESPACO E FORMA

- Nogio de divisio: ideia de
repartir;

- Resolugio de situagbes-
problema envolvendo adigao e
subtracio  (sistematicamente);
multiplicagio e divisiio
(nogoes).

- Reconhecer &
representar o nlmero

- Fragdes comuns: metades,
tergos, quartos, quintos, sextos ¢

S . - . L. | ASC
fraciondrio em situagdes | oitavos, usando materiais FA
significativas ¢ concretas. COncretos:
.. - Sistema  Monetario:  Troca
= Reconhecer a funcgio da "
- ) ot - entre valores; cilculo de prego;
virgula na escrita e leitura | 7
m - cileulos com valores
de nimeros decimais em )
- . i envolvendo as quatro A
situagdes envolvendo - .
L operagoes; elaboragio de
valores monetdrios  por ) PO .
. problemas  significatives  em A
meio de pregos, trocos, |7 ) . S
contextos reais de situactes de
orgamentos. ) I
compra ¢ venda,
- Descrever, interpretar, Mogio de diregio e sentido;
identificar ¢ representar a | percursos.
movimentagio de uma Deslocamento  nos  espagos A A
pessoa ou  objeto no | priximos ou  em  trajetdrias
e5paro e construir | familiares:
itinerdrios.
Descrigio de  uma
= Representar a posigio | posigio por meio do uso de
de uma pessoa ou objeto | expressies de referéncia: I A
nas diversas situagdes. frente, & esquerda de, a direita
de, atris de, etc.
= Identificar ntos  de r -
o aat] Relato de  orientagio e
referéncia para situar e
deslocamento no espago; A A

deslocar  pessoas/ohjetos
no espagco.
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- Representar o espago
por meio de maguetes,

Representagio de
deslocamento por  meio  de

- - - desenhos, mapas ¢ plantas (para I A
r\:p:ll.'lienlaq;ﬁc'; grificas. | o reconhecimento do espago &
) ) B localizacio nele);
- Perceber o proprio
corpa, gy forma, suse 0 espago fisico do alune. LA AIC

dimensdes ¢ sua relagio
com o espago fisico.

2.6 - Identificar, descrever
¢ comparar padries (por
exemplo: blocos logicos)
usando  uma  grande
variedade  de  atributos
como  tamanho,  forma,
EEPESEUTA € COT.

Dimensionamento de espagos
— relagio de tamanho e forma.

As  formas  geométricas
presentes no cotidiano {escola,
objetos, natureza, efe).

Construgio e representagio de
formas geométricas.

AC

- Identificar triingulos e
quadriliteros  (guadrado,
retingulo, trapézio,
paralelogramo,  losango)
observando  as  posighes
relativas entre seus lados
{paralelos, concorrentes,
perpendiculares).

Semelhancas e diferencas
entre as  formas  geométricas
espacials ¢ planas.

Formas geométricas espaciads
e planas nos mais diferentes
contextos.

Composigio ¢ andlise de
figuras ¢ sua relagio com a
medida de perimetro.

-ldentificar  propriedades
comuns ¢ diferengas entre
figuras planas (iriingulo,
quadrilitero e pentagono)
de acordo com o nimero
de lados.

Figuras Planas:  quadrado,
trifingulo & retingulo.
Tridngulos ¢ quadriliteros

-ldentificar e conceituar
clementos  de  figuras
geométricas, como faces,
veértices, arestas e lados.

Caracterizacio  dos
elementos das fguras espaciais:
superficies, bases, construgdes,
nimero  de  faces, vértices e
arestas.
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- Identificar linhaz de
simetria =~ em formas
bidimensionais no
ambiente, objetos ¢ letras.

Eixo de simetria (linha que
divide uma figura em duas
figuras em uma das paries
simétricas, isto &, como se
fossem o objeto e a sus imagem
num espelho).

Figuras siméiricas:

Simetria de reflexio (observa-
se pelo menos um eixo, gue
poderd estar na figura ou fora
dela e gue serve de espelho
refletindo a imagem da fgura
desenhada).

-Identificar semelhancgas e
diferengas entre poliedros
{cubo, prisma, pirimide e
outros) ¢ ndo  poliednos
(esfera, cone, cilindro e
outros).

Diferenciar 0%
poliedros dos corpos redondos
pela  observagio  de  suas
caracteristicas (faces, vértices,
arestas), Movimentos:
planificacio ¢ construgio do
salido.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Comparar, através de

MNogdes de distancia, sentido,

eatratégias pessoais, | espessura, cor e tamanho

granderas  de  massa, | (conceitos basicos).

comprimento e | Medidas

capacidade, tendo como Instrumentos de medida nio VA I’A VA I/A
referéneia  unidades  de | convencionais (passos, palmos,

medidas nio | etc) e convencionais (régua e

convencionais ou | fita métrica).

convencionais.

-Reconhecer e utilizar, em

situagies-problema, Medidas de capacidades: litro,

modelos  concretos e | meio litro @ mililitro.

pictoricos, as unidades Medidas de massa: quilograma, 1 A A

usuais de medida: tempo,
sistema mionetirio,
comprimento, massa,
capacidade & temperatura.

grama, tonelada;
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-Usar horarios,
calendarios ¢ caleular o
tempo decorrido . em
intervalos de hora para
solucionar problemas do
cotidiano,

O tempo: antes ou depois;
ontem, hoje ou amanhi; dia ou
noite; manhi, tarde ou noite;
hera ou meia hora.

- Estmar ¢ medir o
decorrer do tempo usando
amies ou depois,  ontem,
hoje ou amanhi,  dia ou
noite, manhd, tarde ou
noite, hora ou meia hora

Instrumentos  de medida de
tempo: rotina, reldgio.

-Identificar  instrumentos
apropriados  (relogios ¢
calendarios) para  medic
tempo  (incluindo  dias,
SEMANAS & mEses).

Medidas de tempo: segundos,
minutos, horas, dia, semana,
meés, bimestre, semestre, ano e
década.

-Identificar e escrever
medidas de fempo
marcadas  em  relogios
digitais ¢ analdgicos.

Tempo: hora / meia hora

ldentificar medidas  de
temperaturas em
termdmetros.

Medida de temperatura:

termimetro
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TRATAMENTO DA INFORMACAO

~ldentificar ¢ comparar
quantidade de dinheiro
em cédulas e moedas.

Sistema Monetdrio:

reconhecimento ¢ utilizagio
de cédulas e moedas;

leitura e eserita por extenso de
valores.

- Coletar, organizar ¢
registrar dados [
mformagies.

- Nogdes de registro de dados.

AIC

-Criar registros pessoais
para  comunicagio  das
informagies coletadas.

- Organizacio de dados.
- Registro de dados em tabelas
simples.

- Ler e interpretar
informagies e dados
apresentados de maneira
omganizada por meio de
listas, tabelas, mapas e
grificos, ¢ em situagbes-
problema.

- Leitura ¢ nferpretagio de
dados em listas, tabelas, mapas ¢
erificos.

- Transformar listas e
tabelas  em  graficos
pictdricos, de barra ou de

colunas e vice-versa.

- Construgio  de  grificos
pictdricos, de barra ou de
colunas,

-Reconhecer possiveis
formas de  combinar
elementos de uma colegio
¢ de  contabiliza-las
usando estratégias
pressoais, envolvendo
probabilidade.

- Situagoes problemas simples
envolvendo ideins de
possibilidade e probabilidade.
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Geografia
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P 4
Lol
Pt
: ARTE _':x' |
BLOCO PEDAGOGICO 1* 2° E 3° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL. |
Legends: I Introduzir; A- aprofundar ; C- Consolidar ; ‘
.-
1“B 2°B | 3*B | 4°B 1°B 2*B 3"B 4°B
mpreende Introdugio 4 arte (o que é arte e para | | 1 I | 1 I 1 1
X . que serve a arte) b
i M A ane como manifestagio &
‘Vivenciar  processos  cducativos cultural %
interdisciplinares da arte com Tipos de Are:  desenho,
outras areas do conhecimento, gravura, pinturs,  escultura,
danga, teatro, cinema, moda,
literatura, web design, outros.
4
Conhecer ¢ reconhecer os elementos | Artes visuais ;
que constituem as linguagens das - A
artes visuais, da danga, da musica | - Arie primitiva, arte rupestre; 1 1 1 I 1 VA VA A A A AIC ACT |
¢ do teatro. . O artista rupestre; : #
Vivenciar experiéncias educativas |- A arte rupestre no Brasil, - M3 -
em cada uma das linguagens. . Elementos da linguagem visual: | I 1 1 1 I /A VA VA A A A AfCSis
Ler, apreciar ¢ analisar diferentes | linhas. ponto; o A :_
g festacbes cultunals. I e aio8, da) linguagem: visoal: | 1 T A I TA |VA |UVA [A A TR o
; e p cores primarias ¢ secundirnas; y i
Respeitar, conviver, valorizar ¢
alogas e diferentcs . Formas ¢ superficies (texturas) 1 1 1 1 I VA VA VA A A A e
Danga
Conhecer, participsr ¢ visitar | - Movimento corporal, tempo e | I 1 1 I 1 A VA VA A A AIC A/C
de circulaglo | €Spago.
difeqenies. esperos e ~Elementos da linguagem corporal: | 1 T R I VA |VA |UA |A A AIC
LZESIOS € MOVimentos;
. Improvisagles; | 1 1 | 1 VA VA VA A A AIC
. Dangas indigenas ¢ africanas; | | [ 1 I VA I{A A A LAl AC AC
“Masica: Sl M g s iy
. Elementos do ritmo ¢ velocidade, | 1 1 | 1 1 VA VA llii&:;f ATl @lﬁ b - AC

I
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ANEXO M - PROPOSTA PEDAGOGICA DO BLOCO PEDAGOGICO -
ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA AUXILIAR NA ELABORACAO DO
PLANEJAMENTO PARA LINGUA PORTUGUESA (1° AO 3° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL)

1° ANG - ORIENTACOES DIDATICAS

0 plangjamento deve partir de uma investigacio temdtica aliada s realidades em que as escolas & os
catudantes estho inseridos para garantir o universo verbal:

Utilizagio de géneros textuals:
Mo verbais: imagens, simbolos, figuras, desenhos, tom de voz, danga, pintura, mbsica, mimica,
ete.
- Orais: cangdes, parlendas, trava-linguas, adivinhas, quadrinhas ¢ provérbios, dentre outros;

- Escritos que circalam no contexto social! receitas, camas, artiges de jomal, bulas de remsé-
dios, gibis, misicas, canazes, bilhetes, convites, ete;

- ldentificagho das caracteristicas pebprias de cada texto ¢ suas diferentes fungbes;

- Processos de predigho de informagbes escritas no texto pela andlise de recursos nfio verbais,
fais como imagens, logos, tiulos, palavras, datas, noticias, avisos, an(ncios, amigoes, entre
OULR0S.

Procedimentos de leltura:

- Treino em situagdes significativas para a pritica de pronincia das palaveas adequadamente, com
clareza, rapidez, fludncia ¢ correclio, respeitando normas de pontuagio com entonagfio o
expressividade;

Recuperacho de informaches explicitas em géneros textuais diversos (com mediacho).

Processos de interpretacdo de textos: associagio dos temas dos texios a0 seu conhecimento

prévio ou di mumdo;

Reconhecimento de contextos e intencionalidades em diferentes tipos de textos; predigo e

verificagho de leitura (com mediagio):

Processo de reconbecimento de palavras-chave, personagens, sequiéncias de ideias em texios

diferentes. (com mediagho);

Recuperagho de informaghes, de sequincias, de assuntos, de temas, de vocabulirio, estratégias de

diecifragho, selegho, amecipacho, inferéncia e verificagdo (com mediaghog;

ldentificacio de efeitos de sentido produzides no texto pelo uso intencional de palawvras,

cxpresshes, recursos grafico-visuais, pontuagio, etc. (sem mediagio);

ldentificacio do mesmo tema em diferentes pinturas, imagens, desenhos, através de comparagio

entre informagdes, persenagens, eic.;

- Processos de predigio de informagbes escritas no fexto pela andlise de recursos nfio verbais,
imagens, bogos e tiulos conhecidos, ete.;

- Efeitos de sentido produzidos no texto pelo uso intencional de recursos grifico-visuais;

- Lhilizagho de temas originados a partir da investigagio temdtica. O professor vai fazer a escolha a

partir de um tema geral, ligado diretamente & vivéncia dos educandos no meio fisico ¢

socioculiural dos alfabetizandos. Desse modo, & necessirio que ele busque aperfeigoar seus

conhecimentos bisicos da lingulstica o8 quais sho essenciais para o desencadeamento di

processos formativos na drea da construcho e ampliacio da lingua escrita ¢ falada;

Construgiio de praticas na sala de aula que exija do educador o conhecimento de

didaticas, metodologicos ¢ alfabetizadoras que o auxiliem na composigio de altemativas

sequincias didaticas fundamentadas nos diversos campos do conheciments como: da linguistica.

da sociolingukstica, da psicolinguistica & da psicologia;

Registro da rotina ¢ da organizagiio do trabalho, & medida que for realizado, sempre que  possivel,

socializar com a turma através de leituras, que favorsgam a reflexdio do sisterna;

18
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de escrita alfabética, pela crianca:

- Desenvolvimento de atividades com uso de palavras que favoregam a familiariza¢io com
as letras;

- Construglo, composigho ¢ decomposiciio de palavras estidveis e a andlise fonoldgica;

- Verificagdo das semelhangas e diferencas entre palavras quanto ao nimero de letras ou s

- Reconhecimento de palavras com o uso de pistas: escrita de palavras e textos conhecidos
pelo educando ou ditadas pelo professor,

- Utlizagio de conhecimentos disponiveis sobre o sistema representativo da escrita;
sistematizagdo das correspondéncias grafofonicas;

- Aplicagdo de atividades durante a producdo e leitura de textos.

Producio textual:

- Cabe ao professor: reconhecer a capacidade dos alunos para escrever e dar legitimidade e
significacio as suas escritas inicials, uma vez que estas possuem intengdio comunicativa,
sugerir produghes que fagam sentido para o aluno (para que e para quem esteja
escrevendo), revestindo a escrita de seu cardter social; propor atividades que permitam a
diversidade de estratégias nas formas de resolugdo encontradas pelos alunos; ajudar os
alunos a desenvolverem a habilidade de retornar ao texto escrito para reelabord-lo,
amplid-lo ou melhor compreendé-lo; dispor de um acervo em sala de aula com diversos
portadores de textos {livros com diferentes géneros, historinha em quadrinhos, revistas,
jornais entre outros); organizar situagdes de leituras orientadas que possibilitem um
momento de interagho livre dos alunos com os textos.,
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0 planejaments deve partir de wma investigeedo temdtica aliada ds realidades em que as escolas ¢ os
estudantes eqtho inderidos pars garantir o universo verbal:
Uthlizagdo de géneros texnuals:

- Mo verbais: imagens, simbolos, figuras, desenhos, tom de vor, damga, pintura, midsica
mirnica, ete.

- Orais: cangles, parlendas, trava-linguas, adivinhas, quadnnhas ¢ peovérbios, dentre outros;

- Escritos que circulam no contexto social: receitas, canag, artigos de jomal, bulas de rermsé-
digs, gibis, misicas, cartazes, bilhetes, convites, eic;

- Menfificacdo das caracteristicas prbprias de cada texto ¢ suas diferentes funghes.

- Processos de predighio de informaghes escritas no bexto pela andlise de recursos ndio verbais
fais como imagens, logos, thalos, palavras, datas, noticias, avises, anlmcios, artigos, enire
DTG,

Procedimentos de leliura:

- Treino em siteagdes significativas para a pritica de prondncia das palavras adequadamente,
coim clareza, rapidez, fludneia e comecdo, respeitando normas de pontuacio com entonacio e
expressividade.

-Recuperagho de informaghes explicitas em géneros textuais diversos (com mediagio).

- Processos de interpretacio de textos: associaghe dos femas dos textos ao seu conhocimznio
prévio ou de mundo;

-Reconhecimente de contextos @ intencionalidades em diferentes tipos de textos; predigio &
venficagdo de beitura. {com mediagho);

-Frocesao de reconhecimento de palavras-chave, personagens, sequéncias de ideias em texios
diferentes. {com mediagio);

-Recuperacio de informagbes, de sequiéncias, de assuntos, de temas, de vocabulinio
estratégias de decifrachio, selegho, antecipagdo, inferéncia e venficagdo (oom mediackoe);

-ldentificagdo de efeitos de sentido produzidos po fexto pelo uwse mtencional de palavras,
expresades, recurses grifico-viswais, poniusedo, ebe. (sem mediagdo),

-ldentificacdo do mesmo temsa em diferentes pinturas, imagens, desenhos, atrawvés de
comparacio entre informagbes, personagens, etc.,

-Procesaons de predicho de informaches escritas no texto pela andlise de recursos ndo verbais,
imagens, logos @ titulos conbecidos, ete.;

-Efizitos de sentido produzideos no texto pelo uso intencional de recursos grifico-visuais;

-Utilizagko de temas originados a pamir da investigacho temdtica. O professor vai fazer a
escolba a pantir de um tema geral, ligado diretamente & vivéncia dos educandos po meio
flsice ¢ socioculiural dos alfabetizandos. Desse modo, & pecessino gque ele busque
aperfeigoar seus conhecimentos bdsicos da linguistica o8 quais sio essenciais para o
desencadeamento de processos formatives na érea da construgio e ampliagio da lingua
escrita e falada;

-Comstrsglio de priticas na sala de aula que exija do educador o conhecimento de altema-
tivas diditicas, metodologias ¢ alfabetizadoras que o auxiliem na composicho de sequincizs
die sequincias diditicas fundsmentadas nos diversos campos do conhecimento como: da liguistica,
da sociolinguistica, da paicolingulstica e da psicologia;

-Regisiro da rotina ¢ da organizacio do trabalho, & medida que for realizado, sempee que pos-
givil, socializar omm a turma através de lestwras, que favoregam a reflexdo do sistema de escrita
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alfabética, pela crianga;

- Desenvolvimento de atividades com uso de palaveas que favorecam a familiarizagho
corm a8 letras;

- Construgio, composicio ¢ decomposicio de palaveas estiveis ¢ a andlise fonolbgica;

- Verificacio das semelhancas ¢ diferengas entre palavras quanto ao nimens de letras
ot 43 letras wtilizadas;

- Reconhecimente de palavras com o uwso de pistas; escrita de palaveas e texios
conhecidos pelo educando ou ditadas pelo professor;

- Ltilizagho de conhecimentos disponiveis sobre o sistens representativo da eserita;
sigtematizagio das cormespondéncias grafofbnicas;

- Aplicacho de atividades durante a producio e leitura de textos.

Produgo textual:

- Cabe ao professor: reconhecer a capacidade dos alunos para escrever ¢ dar
legitimidade ¢ significagcho as suas escritas inicials, uma ver que estas possuem
intengio comunicativa; sugerir produgdes que fagam sentido para o aluno (para que ¢
para quem estgja eserevendo), revestindo a eserita de seu cardter social, propor
atividades que permitam a diversidade de estratégias nas formas de resoluglio
encontradas pelos alunos; ajudar o5 alunos a desenvolverem a habilidade de retomar
a0 texto escrito para reglabord-lo, amplid-lo ou melbor compreendd-lo; dispor de um
acervo em sala de aula com diversos ponadores de textos (livees com diferentes
gineros, historinha em quadrinhos, revistas, jomais entre outros), organizar situagdes
de leituras orientadas gue possibilitem um momento de inmeragio livee dos alunes
corm 08 TExios.
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O plancjamento deve partir de uma investigagio temdtica aliada ds realidades em que as escolas e os
estudantes estiio inseridos para garantir o universo verbal:

Utilizagdo de géneros textuais:

- Nio yerbais: imagens, simbolos, figuras, desenhos, tom de voz, danga, pintura, misica,
mimica, etc.

- Orais: cancdes, parlendas, trava-linguas, adivinhas, quadrinhas e provérbios, dentre
outros;

- Escritos que circulam no contexto social: receitas, cartas, artigos de jornal, bulas de

remédios, gibis, misicas, cartazes, bilhetes, convites, etc:

- Identificagio das caracteristicas proprias de cada texto e suas diferentes fungdes:

- Processos de predi¢do de informagdes escritas no texto pela andlise de recursos ndo

verbais tis como: imagens, logos, titulos, palavras, datas, noticias, avisos, anincios,
artigos, entre ouUtros.
Procedimentos de leitura:

- Treino em situagdes significativas para a pritica de pronincia das palavras
adequadamente, com clareza, rapidez, fluéncia e corregdo, respeitando normas de pontuagdo
com entonacio e expressividade:

- Recuperagiio de informagdes explicitas em géneros textuais diversos (com mediagio);

- Processos de interpretacio de textos: associacho dos temas dos textos a0 seu conbecimento
prévio ou de mundo;

- Reconhecimento de contextos e intencionalidades em diferentes tipos de textos;
predigio e verificaglio de leitura. (com mediagiio);

- Processo de reconhecimento de palavras-chave, personagens. sequéncias de ideias em
textos diferentes. (com mediagio):

- Recuperagdo de informagdes, de sequéncias, de assuntos, de temas, de vocabuldrio,
estratégias de decifracio, seleglio, antecipagdio, inferéncia e verificacdo (com mediagio),

- Identificagdo de efeitos de semtido produzidos no texto pelo uso intencional de
palavras, expressoes, recursos grificevisuais, pontuagdo, ete (sem mediagio),

- Identificaglio do mesmo tema em diferentes pinturas, imagens, desenbos, através de
comparagdo entre informagdes, personagens, etc.;

- Processos de prediglio de informagdes escritas no texto pela andlise de recursos ndo
verbais, imagens, logos ¢ titulos conhecidos, etc.;

- Efeitos de sentido produzidos no texto pelo uso intencional de recursos grifico-visuais;

- Utilizaglo de temas originados a partir da investigagdo temdtica. O professor vai fazer
a escolha a partir de um tema geral, ligado diretamente & vivéncia dos educandos no meio
fisico e sociocultural dos alfabetizandos. Desse modo, & necessdnio que ele busque aperfeigoar
seus conbecimentos bisicos da linguistica os quais slo essenciais para o desencadeamento de
processos formativos na drea da construglo ¢ ampliagho da lingua escrita e falada:

= Construgdio de priticas na sala de aula que exija do educador o conhecimento de

altemativas diditicas, metodologicas ealfabetizadoras que o auxiliem na composigio
de sequéncias diditicas fundamentadas nos diversos campos do conhecimento como:
da linguistica, da sociolinguistica, da psicolinguistica ¢ da psicologia;
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- Registro da rotina @ da organizacio do wabalho, & medida gue for realizado, sempre
qui possivel, socializar com a turma através de leituras, que favoregam a reflexio do
sistemna de escrita alfabética, pela crianga;

- Desenvolvimento de atividades com uso de palavras que favorecam a familiarizacio
com a5 letras;

- Construgiio, composigho ¢ decomposicio de palavras estdveis e a andlise fonolbgica;

- Verificagho das semelhangas e diferencas entre palavras quanio ao ndmero de letras ou
41 letras utilizadas;

- Reconhecimento de palavras com o wso de pistas

- Escrita de palavras ¢ textos conhecidos pelo educando ou ditadas pelo professor;

- Utilizagho de conhecimentos disponiveis sobre o sistema representative da escrita;

- Sistematizagio dascormeapondéncias grafofinicas;

- Aplicacho de atividades durante a produgio & leitura de textos.

Produgiio textual:

- Cabe ao professor: recomhecer a capacidade dos alunos para escrever e dar
legitimadade ¢ significacio as suas escrifas iniciais, wma ver que estas possuem intengbo
comunicativa; sugerir produgdes gue facam sentido para o aluno (para que e para guem
esteja escrevendo), revestinds a escrita de seu cardter social; propor atividades que permitam
a diversidade de esiraiégias nas formas de resolucdo encomiradas pelos alunos; ajudar os
alumos a desenvolverem a habilidade de retomar ao texto escrito para reclabori-lo, amplia-lo
ou melhor compreendé-lo; dispor de um acervo em sala de aula eom diversos portadores de
textos (livios com diferentes géneros, historinha em quadrinhos, revistas, jormais, entne
outres); ofganizar siteaghes de leitwras orientadas que possibilitem um momento de
interagdo livee dos alunos com o8 textos.
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ANEXO N — BLOCO PEDAGOGICO (1° AO 3° DO ENSINO FUNDAMENTAL):
FICHA AVALIATIVA BIMESTRAL 91° AO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL)

PREFEITURA DE MAMNALS

SECRETARLA MUNICIFAL DE EDUE&GED
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Orientagdes para o acompanhamenta da aprendizagem

A avaliagio dos estudantes, realizada pedos professones @ pela espols como parte integrante da proposta curricular e da
implementacio do curricula, & redimensionadara da acio pedagdgica ¢ deve assumir um cardter processual, farmativa e
participativn, ser continua, cumulativa e diagndstica, com vistas a

e identificar potencialidades e dificuldades do aprendizagem para subsidiar decisies sobre a utilizagSo de euratégias o
abordagens de acorda com as necessidades dos estedantes;

+ crigr condigiies para agdes de intervencio da curto, médio @ longo prazo, visando favorecer a aprendizagem com
estratégias diversificadas;

v yrilizar diferentes instrumentos e procedimentos, como 3 chservagda, o registro descritivo e reflexivo, os trabalhos
mdistduaic & coletivos, os portfdlios, os exercicios, as provas, 0s guestiondrios, dentre outros, adeguados as pecessidades de
aprendizagern do estudante @ seu desenvolimento nos estudos;
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+ fazer prevalecer os aspectos gualitatives da aprendizagem dos alunos sobre o3 quantitativos, berm como o8 resultados ao
longn do perieda sobre a5 de eventeais provas fnais, tal como determina a alinea "a”, do incisa V, do art.24, da Lei 9304,/06.
Para isso, o instruments de acompanhamento da aprendizagem do Bloco Pedagogica servird de registro sobre a situagio de
cada estudante.

Com este propdsito, o professor deverd presncher o instrumanto, marcando com ¥ nos espagos correspondentes.

LEGENDA

5-5IM

P- PARCIALMEMNTE

NT- MAD TRABALHADD
N - NED

Prafessor [4) Dirator (a) Padagogo (a)



335

PREFEITURA DE MANAUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
Ay, Mario Ypiranga Mondeiro, 2549 - Pargue 10

FSC0LA MUNETIFAL
FROFESSOR (A
ALURC ALK TNCLUSO: SIMG pMAD
ARUEERIE: ILUEM A ANCLE TV
ISSTRUMENTO IE ACTOMPARBAMENTI DA AFRERDELAGENM D 17 AMLk
Airea e - . gl
O - L Uiun laides
Eeconheo: @l tipe de bara on 1e
i I I
Mrkrmade E
Alfabeirica)
Seprenila pakieras G lealing
Beoconhoos pinonn cxiess © sons cosieabin & produzn
ips de imessgdes ek omoaali o
sugerinik, arparmens
Y
=
I'-" g poslicss anedic
=
- s weomes de irmlilio ol reconhiecerdo-s como
Cn
i pewms o paacm
ghaniry sqgro:
Leitarn Apreeade
ik pedis prefcwas
Prosl i Cevkos o porr 8¢ uiea silascho ¢ & diferenies placnn,
atenidende i difmenes Mnakdeles por medo di atividad: de un
i b
Peedhugis beninsl Wi GIHEITE DN EELONAT R, Alerakenda
rabesdn £ oalegiceln a0 po 1]
o """". - Ve Bl g blades
- e bl e o s bl
Cornpues 1 vulie poscsonal dos o ATICaE TR
la eseriln AuTEREL £ ndi 2 dhegsiiperinds A neees.
s o Jumiar,
Mamene & L s
gy ik e
L& @ esemese o




336

Elak
s ewvinn ¢ leilr
ipaaraiikade o akgari

4, G R O

EAAEEIT £5C

Iib:

T, el 38 @ L

o

s e refen
s, pighelecerake rolag

B pars b locallzaghs

ire olos g

cxprevondn<e siraves de diferenies Inpogeas: omliksde,

Espsu o e hin, Kk, BAQUETE. B, CROUM, Ercrila

Niemalprrenes

CHaery

ewpagn |
cimicos, cribico, pi

™ chpme {

juin ¢ eumhalers ©

wi .

oo @ oby ricos — msline

10 = wrTn uss ohr

ik il

Hooeshoos Orpin »

E
= siuagies oot
x
anapidenn ¢ Tl i
rrailidas
Compura  ialdlivionenke  capacidades et e e
difmenies Fomeas ¢ ananhos.
Roocaihes: & aliliza. e & b hemis, e G
& pradricos, as endade de medidas
s kdadn ¢ i
Cobeta. orp I 45 para
aricacin o dwkos W osem o us ik
Traiamenn da nzds mumipuk
fonreada
aks pod meio O Bedis. ehelin, map, g
s okl i
Arwads
1lnsa Ksinairanss Capucidadis
Lenhicimenin

Hocoshoor ax rmasfonmmics qor oooimom Bo- ooy

L i ranie sed deseavol
L Ber himan ¢ & i chchos i whil @ miwpiees e Hieimiladi
el g 0 G )
oraaoa hos se 4
Tecralagla ¢
o bdaik
Arraide
Fines Falniaiirande Capu idadem
Uinhevimns
oo P Dot o valionian as rofa s #0me possoas oo Mgan. o8

eherment ok an relagies ¢ de whani

bk e kagar mndi
e

Dewseve & caracienstioe di poisagem bl few [T

TS O SHITE Pl 2B

bugirwn, cidadie) & o

Mocorhecs ©a problsmas amhamtie e om ao

e

cumrrarmkade

i Wnicas par a pridega © presrvagio d

b b vila i saiicks

C 182 & s relaghe ooim @ gl i

Tuipas simples

R AT

trarshnoa elomenes ik

41 e |

fer mapm, oug
b, evcala, cons ¢ o

5




Cormprocnlk & imp muricagics

P o sociedind: 6 o

CoTemprise
Arwa
e Vanns Kot rmion [T
& espocial |
T wiad, rolach com Issia nal
A — . eefictiradn sohre thnems @ deveres de cacks peas
e e
_ 0 alims 2 siae hleitificn as defveagas & bne o peeor dikadeslo o vl do
= relesgies soclal 3 & il solklar s
k] Wirake e vida ma Fed ber deping ke oepicain socimukural da
rorm urbaro © neal
Tenrporslidak: apen g IETge 2
PRI
Espoahc dades ke colctina do
amusbimn
e e
= . Fives Esinsarsmio Unprecidades
" Conirvmalicssio - |Reabm, comvme i thedinga com diferenies, prod egies anisocs.
E
- Elabora prosdegda colciive £ culioniiv
e e
Fines ol raimes Cajun blade
Loanueanike & g as nonns ik comvrreeaa omildesnies)
Alieniduk: B osl s € om s |
H
£ Culara & orod igdes wew coliliaso alinades de respeito & diversidade
= welighoss e mis socieckabes
[
O % & ekl g
H Viar. e i o bR e cunli
=z s el em s
E s repi
Fil sobmeo  |Compreesde que apesar das difererges. exdsiem valores guel
traracerabonte  [dhrver morier s postur @ comporseren io dos sres s
Aorea e
Conk Fonum Estrba rivbes Cpaidndcs.
Rl nliliz Dok ceipeno ©
Pranesciricickaks Ty

2
3
H

Realica movimeios com anplineds ¢
o8 EUpE BN [

Jesmbar. nsea

pag

ar.

S bornaaricidade

Reconhiecs croes ¢ sceilin, pambin & penkin & consive son o

e (b o i e

Reconhecs @ wenii

S e T THEE P T

b s pera

Jinges & pindnlicas

Fanicips ik jogre ¢ bemcadeinm, wilicondn o hobiladedes

wewins ¢ desds

337



338

Assinatura dos pais ou responsdvers
1% bamestre Faltas__ Fhimastre Faltas___
1% bimestre Faltas___ Aehimastre Faltas___

Orientacfies para o processo avaliativo

A avaliagdo dos estudantes, realizada pelos professores e pela escola coma parte integrante da proposta curricular & da
imglementacde do curricubs, & redimensionadora da agio pedagdgica e deve assurmir um cardter processwal, fermative e
participativo, sér continua, cumulativa & diagndstica, com vistas a:

+ jdentificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de ensing subsidiar decisdes sobre a
utilizacie de estratégias e abordagend de acarde com ai nacedsidades dos estudantes;

* criar condigdes para as agdes de interveniio de curte, médio ¢ lango praze visando favorecer a aprendizagemn com
estratiégias diversificadas;

= yfilizar varios instrumentas e procedimentos, come a obsenvagio, o registro descritivo e reflexivn, os trabalhas individuals
e caletivos, os portfdlias, os exerciclos, as provas, os questiondrios, dentre gutros, adequados as necessidades de
aprendizagem do estudante & seu desenvolvirmento nos estwedos;

*  fazer prevalecer os aspectos gualitatives da aprendizagem dos alunos sobre os quantitativos, bern como os resultados ao
longo do pericda sobre os de eventuais provas finais, tal como determina a alinea “a”, do indsa ¥, do art.24, da Lei 9354/56.
Para isso, o instruments de acompanhamente da aprendizagem no Bloco Pedagdgica servird para registra sobre a situagias
de cada estudante,

Com este propdsito, o professor dewerd preencher o instrumento, marcando com X os espagos comespondentes.

LEGENDA

5-5IM

P- PARCIALMENTE

NT- NAD TRABALHADD
N - NAD

Data ! )

Frofessor (a) [iretar {a} Fedagoge (al
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Assinatura dos pais ou responsiveis
1% bimestre Faltas___ IFhimestre Faltas__
2% bimastre Faltas___ Athimastre Faltas___

Orientacdes para o processo avaliative
A awvaliacdo dos estudantes, realizada pelos professores e pela escola como parte integrante da proposta curricular e da

implementacio do curriculo, & redimensionadora da acdo pedagdgica e deve assumir um cardter processual, formativo e
participativo, 4er continua, cumulativa e disgnostica, com vistas a

= identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem para subsidiar decisbes sobre a utilizagio de estratégias e
abordagens de acordo com as necessidades dos estudantes;

= criar condigdes para agbes de intervengio de curte, médio e longo prazo, visando favorecer a aprendizagem com
estratégias diversificadas;

= utlizar diferentes instrumentas e procedimentos, comao a observagio, o reglstro descritivo e reflexive, os trabalhos
individuais ¢ coletivas, os portfdlios, os exercicios, as provas, os questiondrios, dentre outros, adequados as necessidades de
aprendizagem do estudante e seu desenvolvimento nos estudos;

= fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem dos alunos sobre os quantitatives, bem como os resultados ag
lango do periodo sabre o4 de eventuais provas finais, tal como determina a alinea “a%, do inciso V, do art. 24, da Lei 9384/96.
Para Isso, o Instrumento de acompanhamento da aprendizagem do Blooce Pedagdgico servird para o registro sobre a situagdo
de cada estudante.

Com este propdsito, o professor deverd preencher o instrumento, marcando com X nos espagos corresponde rtes.

LEGEMDA

5 5IM

P- PARCIALMEMTE

NT- HAD TRABALHADRD
M - NADH

Data, ! !

Professor [a) Diretor {a) Pedagoga (a)
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ANEXO O — BOLETIM ELETRONICO - 22 DE NOVEMBRO DE 2015 -
EDUCADORES PARAM UM DIA DE AULA PARA DISCUTIR O TEXTO
PRELIMINAR DA BNCC

Educadones. param um da de aula par: disoulr o 1exio peelminar da BNCC « SEMED

VIVEMCEAS BOMDETICAS P
B ASRARSTO CURSIOA AR D RO

A
SIGEAME

2TIL/15 ] 1755
Educadores paraim um dia de aula para discutir o texto preliminar da BNCC

Os mais de 12 mil educadores de 501 escolas da Secretaria Municipal de Edvcacio (Semed), fazem, na proxima
sepunda-feira, 30, uma forte mobilizacko para avaliar ¢ discutir o texto preliminar da Base Nacional Comum Curricular
{BNCC). Mease dia, as aulas vio ser paralisadas para que os profissionais possam apresentar suas contribuigdes na
comstrugio do documento que servirk de referéncia norteadora para as agbes educacionais em todas as cidades
brasileiras.

A mobilizacko serd realizada durante toda o dia, nos inés perfodos (matutino, vespertino ¢ notumo), envolvendo os
educadores do Ensino Infantil ¢ do 1* a0 9° ano do Ensino Fundamental de toda a rede municipal. A proposta curricular
busca a padronizagio de, pelo menos, 80% do curriculo da educagio bisica, além de assegurar que todo estudante
beasileiro tenha o direito 4 aprendizagem de conhecimentos fundamentais, com equidade em todo o sistema
educacional, independente da esfera de ensino.

hilips .sermed Manaes. am. gov. brieducadones-param-um-dia-de-aula-para-disoutr-o-lexto-prelminar-da-bnoo! a4



DTESER 1 Educacionss param um dis e swks para decutyr o i pesliminas da BRCC « SEMED

A BNOT send uma fi B do cerriculo dis mais de 190 mil escoles de

quhhﬁhdﬂp&e@lﬁiﬁd&hﬂmnﬂpﬂﬂnuupﬁmm A proposts & dividids e quatne tress de
dhesci L g 5 E em cads uma delis existem eies

de aprendizagem.

Mmm:mﬂapﬂ:mmhmﬂadulﬂd:d:ﬂ:mhmmpﬂuldnhlnu&mdlﬁduﬂqh:hmﬁ.pﬂ'

meio da link mer gov br, onde o d prelimizar esih disposivel pars consult példicn.

A exporintive & qee B¢ o primeine semesme de 2016 sejam mrnplh&.ﬁu:nlg:smu de todos o esidos brasilein e &
pantir dad sejn erisdo um padio educscional no pals, com 60% do o i p ional e 2% s
capecificidedes de cads regiio”, mformou Rosene Xavier, memtwmwtmdmhm
Macional do Currieuls Comum

Durame o din “07, 0s adeeadores serfio onenindes o como uilimr o site ds BNOC 2 o oponunidede de conhecer as

fermmentas do link, cons scesso ds sugeabies par orgamiregdes de reuniies., imd ples de DeoTing pars o sistema de
comwibuighes do Porial da Base.

Temo: Emerson Felipe

A inde icagio da S in Memicipal de Educacio (Semed): 92 36322054 /ORRL2-| LBR/QR] 5514917
GH124-2620

A Miirio Ypirssgn Mesteiro, N* 2549

Pargee 10 de Movembra

Entrads p' Vils Asrovoass - Mapg

Cep - S8 0L0

Fone: (9250322084

ik 5 is Menicipal de Fi Panc) e Teenologia da led: s - SEMEF

Todos os Direiws reservados.

b hvide pela Sub i de Teenologia da. [sfi oo - SUBTL
Vismalizado o
Mogills Firefos 4, < Safor 3,

Imernet Explorer § on sepeniones.
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ANEXO P - MATERIAIS DIDATICpS E PEDAGOGICOS DO PACTO NACIONAL
DA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

Cadernos formativos

) Sr—

Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/tematicas/cadernos-pnaic-ciencias-humanas-alfabetizacao.
Acesso em: 13 set 2023.

Caixa de livros paradidaticos

Disponivel em: https://belmonte.sc.gov.br/noticia-424440/ . Acesso em: 13 set 2023.

Caixa com jogos para a alfabetizacao

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/16340-ensino-fundamental-de-
nove-anos-alcanca-todas-as-redes. Acesso em: 13 set 2023.


https://www.cenpec.org.br/tematicas/cadernos-pnaic-ciencias-humanas-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/16340-ensino-fundamental-de-nove-anos-alcanca-todas-as-redes
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/16340-ensino-fundamental-de-nove-anos-alcanca-todas-as-redes
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ANEXO Q - BOLETIM ELETRONICO - 20 DE JANEIRO DE 2020 — ASSESSORES
PEDAGOGICOS DISCUTEM A IMPLEMENTAGCAO DO RCA E BNCC

discuern ¢30 do RCA e BNCC « SEMED

EDUCAGAO DO
CAMPO, AGUAS
E FLORESTAS

I ORIENTACOES
PEDAGOGICAS

VIVENCEIAS DOMESTICAS NO
ARRANIO OURRIOAAR DT CREGHT

gisiAMW

22/0120 | 16:03
Assessores pedagogicos discutem implementacio do RCA e BNCC

‘ ais de 180 assessores pedagdgicos da Eu._[umuumquc amam
nas Divisdes Distritais Z()l\ab (DDZ) da Secretaria Municipal de Educagiio (Semed) estdo participando da primeira

hitps Jsemed manaus. am. gov. 200 dmonem-£ do-roa-e-boco/ s
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10V052023, 06:53 A des do RCA e BNCC « SEMED

Jornada Pedagdgica 2020, que este ano tem como tema ‘Referencial Curricular Amazonense (RCA) - da
Implementagio ds Priticas Pedagdgicas'. O encontro iniciou nesta quarta-feira, 22701, e vai até sexta-feira, 24/1, na
Universidade Paulista (Unip), em Flores, zona Centro-Sul de Manaus.

O objetivo & oportunizar aos conheci sobre o processo de implementagiio do RCA ¢ Base Nacional
Comum Curnicular (BNCC), na Rede Municipal de Ensino, contextualizando diferentes vivéncias.

Para a secretdria municipal de educacio, Kitia Schweickardt, &
socializagdo sobre o tema & de extrema importincia para que 0s assessores apresentem nas escolas o RCA e de que
forma serd trabalhado na rede municipal de ensino.

“Hoje nds estamos aqui para motivar ¢ conscientizar os assessores da responsabilidade que eles tém em fomentar no
chiio das escolas o apoio pedagdgico aos professores a partir da nossa realidade, no principio da BNCC ¢ o RCA, do
qual nés participamos da claboragdio, ¢ principalmente, construir o nosso referencial a partir das nossas realidades,
expeniéncias revoluciondrias ¢ vitoriosas dos nosses educadores, que desenvolvem um trabalho maravilhoso nas nossas
499 unidades de ensino”, comentou a secretiria,

N primeiro momento do encontro, todos os assessores participaram de
uma palestra sobre o tema da Jornada, no auditdrio da Unip, onde falaram sobre o assunto. Posteriormente, os
participantes s3o divididos por sala, na qual todas tém um tema diferente, como: “Educacdio Infantil: a crianga éo
verdadeiro curriculo™, “Ensino por habilidades ¢ competéncias”, “Educacdo Integral”, “Metodologias Ativas™,
“Engajamento familiar no processo de desenvolvimento humano™ e “Competéncias ¢ Tecnologias”™. Nos trés dias de
estudo os educadores participardo do estudo em todas salas.

Em 2017, a BNCC foi homologada no Brasil pelo Ministério de Educagio (MEC). Durante os anos de 2018 ¢ 2019,
a Semed participou de diversos estudos com a equipe da comissdo Pro-BNCC, para a construcio do RCA. A
homologacdo do documento aconteceu em dezembro de 2019. A partir deste ano, as escolas desenvolverdio as priticas
dos estudos com os alunos, ¢ para isso o papel do assessor ¢ fundamental.

“Nobs estamos aqui também para aprender, paramos um momento da rotina do nosso dia a dia nas escolas, pars aprender
mais sobre a implementacdo do RCA na rede ¢ levar toda informaciio para os professores, de como eles devem trabalhar
¢ desenvolver o Referencial com os alunos. E nds, como assessores, devemos acompanhar e verificar se o trabalho estd
realmente sendo realizado de acordo com as orientagdes da secretarnia”, explicou a assessora pedagdgica da DDZ Sul,
Ivanete Lima.

A chefe do Departamento Geral dos Distritos (Degd) da Semed, Selma Trindade, falou do papel do assessor
pedagogico. “Cada assessor atende aproximadamente cinco escolas. Fazemos parte da terceira maior rede pablica de
ensino do Brasil ¢ estamos entre as dez cidadies mais bem avaliadas na educagiio bésica do Pais™, disse a professora, que

)| “Nés f a dife acmospnomuosmmphnucéodoRCAmmamk estamos recebendo
llgag*bes de outros municipios para saber como serdl esse processo ¢ isso sd enche a gente de orgulho™.

hitps: AT OOV, doroaebocd 45
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1WVDEE023, 08:E3 05 disouen img 0 3 do RCA & BHCE « SEMED
Texto — Erica Marinho / Semed
Fotos — Eliton Santos / Semed

Ave Mirio Ypiranga Monteiro, N* 2549

Parque 10 de Movembeo

Entrada p/ Vila Amazonas - Mapa

Cep — 69030-030

Fonie:(92 3632-2054

i 2002 - Secretaria Municipal de Finangas, Plancjamento ¢ Tecnologia da Informagio - SEMEF
Todos oz Direitos rescrvadios.

Desenvolvido pela Subsceretaria de Tecnologia da Informagio - SUBTLL

Visualizado corretamente em

Mogzilla Firefox 4, < Safan 3,

Lutermet Exploser # ou superiones.

hitps {senmesd mmaras. am. gov. pedagogoas-dsoem dio-roa-g b ]
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ANEXO R — COMISSAO DA REFORMULACAO DO NOVO CURRICULO
ESCOLAR- SEMED/MANAUS

Manaus, quarta-feira, 18 de novem

Ko periodn o 1.0 A0:0 a 1402 3021
Em subsiuigdoa BARILDN REGE DAMASOENG, que sa enconia o s,

FEGETRE-SE, PUBLIQUE-SEE CUNFR ASE.

Manais, 13 o oulubro da 2020,

ICATIA HELERA CRAUZ SCHWEICKARDT
Sectiria e Edcacin

FORTAR & N 07102 20 -SEMEDVGE

A SECRETARIA MUNCPAL DE EDUCAGRO, no
paancick da compeiEnca que Ihe oomlere o ol 138, noso UL da Lei
Drganica o Municigia

DOMEIDER AMDD Decrodn n* 2682 de 25 oo docemiem
da I001, publicado no Didnao Ofidal do Municipes o 3319, de 256 de
doembm de 011, mograme da eshuhm  oqEnzaconal da
SECRETARW. MUNMCIPAL DE EDUCALAD = SENED.

CONSIDERAMDD © que COnsa fa  processo
i A2 18000131 12.0010343, oo 130 102000,

RESOLYE:

NSPEN SAR, o oonky de MAEME, corsaanke Dooron
i ZEEZ de 6 dp dezembro de 2013 pusicade no Diaso Clodal do
Municipin n* 3319, de 26 do demembee de 2013, niegrank da esTulum
opanizacional da SECRETARIL MUKKS PAL DE EDUCACAD - SEMED.
Serddomn: MARLA DE NAZARE TALES WICENTM
Wairizyla: (63255 B
Furigho: Responsise pela PROJIVE W LIRBARND

FEGISTRE-SE, PUBLIQUE-SEE OUNPRASE.

areaus, 15 de nosrmbm de 2061,

WATIA HELEMA

PORTARIA M0 TH 2 120 -SENEIVGE

Dmpler sdee o oiaglc da Comissio pam
miomulagla  do CURRICLLS ESCOLAR
WUNICIZAL - SEMEDIGnaE, camprennda
da ED.V:.H;."} IKFAHTL 2o ENEIND
FUNOAVENTAL (Amas ik & Ao Fras) &
szt mpecfcdoies veanda aknde o
UMIDAOES DE EMSMNG O& FEDE POBLICK
WURICIFAL, mompesta pek Equpe e Gestse,
o mormead os Tabahos @ o8 Grpes de
fhalto, que atero na mlmuagic o
SOCLMEnic.

& SECRETARIA MUMOFAL DE EDUCAGAD, no s de
suas alibuigies pesisios no Decdo de A0 de marge do 2004, nos
jermos do ot 11, inc. I, da Lo o 1.118,7° de seiemive oo 1571 -
Eslabsic dos Senddores Piblvos do Minkdpe de Waas e da
compebincia que [he oulorga o o 1 do artige 128 da L Organica do
Wlunizipio e Maraus.

CONSIDERANDS a Lis nSI3&405 « Lo de Dirchrons <
[Base da Educagin Madional = LDEEN, que eslabolece no art 11, incise
M - "0s mincigls incumhiesedc de aulorear, cederciar e
SupErAsion ar o5 esiabaeamentos oo seu sisiona de ensing”

CONSIDERAN DS a Led n. 312, de 13 e deremivo de
12453, gue cria 0 Skiema Municigal de Ensing de Manaus;

COMSIDERANDY a Rrsalughs n DIICMEZIZD, gue
Homoioga o Relerenaal Cumoular Amamnenss, base pra a olabomgo
dos Projeios Folisoos pedagogioos das esoolas plbicas o pivadas que
inlegram o Sisioma munkcipal de Ersing de Manaus,

COMSIDERANDD a Resolugie n OOMCWEGIRD, que
Pronoga o prain estabalecida na Resolugio 03 /CMEALL;

RESOLYE:

I = CRIAR Comissio para rekemulaglo do SURRICULD
ESCOLAR WUMCPAL - SENEDWaras, comprantends da
SOUCAGAD INFANTIL oz EMSING FUNOAMENTAL (Ancs Iridak 2
Jnce Frak) & mias eapecifioidadas, vWsando oender 3 UMDADES OE
ENSINO 04 REDE PUBLICA MUMICIPAL, compoats pala Squige de
oo, o toardenand of babahos B 05 Grupes de tebaho, gue
abuari: na reformalapia oo doaumaenin

1 = DESIGMAR oomoe pressisienie o Comiade o sanddng
Sarconla Bessa da Sika dretwa do Degaramemo de Gostho
Sducadonal - DEGE;

M= NETITUR a Equipe o Gestio para Relomuagio do
Cumicula Escolar Municpal - SEMEDMWanaE cooconada pelas
S2QUINICS SEVoRS

Prola. We Minica Maria Nibrega da Crstn Lobako (Goomenagdic] |
Oeparamenin e Gestin Educacional = OEGE;

Profa. Esp. Sunty da Siva/ Departaments de Gestio Educacional = DEGE;

Frola. Esp. Mannede Comes da Costa ! Depacaments Geral dos
Disinlos - CEGD;

Prola. Mo. Mana do Livamenio Gahaio da Sla | Genincia de Creches <
GED

Profa. bk Ana Paula Uima Carvalno de Oiteeia | Diisdo de Educagio
Il = DEL;

Prola. Esp. Wadaiena esouia ode o | Divissio de Ersdno Fundamendial
- OEF

K - ESTAEELECER oa Grupes de Trabahe composies
[pEios saguinkes servidors:

IGT da Edicaghs infandl
Crascha

Mara do Lisramonke Galsdo da Siea (Coordenagda) | Gendaca de
Cechas - GEC;

Hiz. Fngina de Seiea Madel [ Gondincia de Fomagdo Conlinuada = GRC
Mada Akas do Nascimanls Ribeine ) Okesio Diskial 2ora More < ODE
Borie;

el Meves da eiola [ Creche Mul Pl Elana de Frodas omes -
[Owisdo Distrital Zona Cerrrg Eul = D02 C. Eal

Liia de Holanda Aoanies | Credie Mol M Apareckda Sihva Danlas <
[Owisdo Distrital Zona Lesle | = DOS Lesa |

Ard-psoola
dna Paula Lima Caralta de Ofwera [Coordenagia) | Owtsdo de
Educagio inlankl - DEI;

Helane Mary do Okeim Frade ! Gosnoa dp Formagio Conbnuada =
G

o 4969 | Pagina 9



Rreangeln Momong de Souza ( Divisdn Disrital fona Rural = DOC Hural
Mlaria ik Abses de Soura ! Drasdo Disivial fona Leske I < D02 Lesie
It

Simaone: de Lima Tavanes Mol [ CVE] S0 Jodes Tade - Owisdo
DCis¥ial Sona Cening Sul = B0ZC. Bul;

Etsearne Lima da Sk  Drsdo de Educagdio Infand - DEL;
GT e Alfabafizag 30 (1*a0 F ana)

Frarcinakio Mendes Moguera (Coomanagic) | Deisdo oo Ereino
Furdamendal < OEF;

Hirvang Res Messas | Dieissho de Ersing Fundamental = DEF;

Jiba Grazela Bemandno de Ardp Oueimz | Drslo de Ensing
Furdamental - DEF,

Feora Riosas Vinhole o Diasia de Ensine Fundamenlal = CEF,;

Raimundo Monaln Gomes de Fredes @ Do de Aeadagho o
loniloramenie - DR

Seima Foreim Redrigues (E. W, Genilda Maring - Divisao Disiial Zona
Lz |l = DOJ Lesta 01

Aumance Maroo Aradjn Chase | Drisin e Apon a Gestio Esoolr =
DEE;

Edmilza dos Sanics Femeira | Gerbnoa de Fomagdo Conbruada =
GFC;

Lovardes de Malre Erfa | £ M. Genlda Barire - Drasio Distrial Tony
Lesie || = DOZ Lesie I

GT d Lingia Pormuguasa (€ a3 & o

Badaiena Mesquila Maloo (Coonderacdo) | Diislo oo Ersing
Furdamerial = DEF,

Aracy Peraira da Siva | Divsde de Ersing Furdamental - DEF;

58nia baria de Dliveea Siva | Dwis3o Disirial Fona Rural <002 Rurl;
Claidemara Batista Mendes | Diwisde Dsirial Zoma Rural = 007 Rural;
Jobari da Sikva Foula | Diveshs J sl anda o Mon korameenis - DANY
Fldwae Ao Baetre | Divess 9p sl ag i o Manloramenis - DANY
Cristare Pereia Moraim ! Gentincl da Formagdo Conlruada - GRS,

Waria dos Eanks Guimaries ¢ E. M. Eikia Hokera Banelty - Diisdo
Distrial Fona Conno Sul = 00F C. Su;

Cristare Braz Perdra !/ EM M. S de Mazand e E. W, Mome Shal =
Divisla Dusitial Zora Mot - DOZ Mo,

GT e Lingua Ingless a (1 22 9"ana)

Kila Flordrcia Mopudim [Coordenagdel @ Omisde de Ereino
Furdamendal = OEF,

Ardreza Crisiane Melo do Lago Danbe - Gendnoa de Fommacdo
Canbriada - GFC;

Grefia Blarca Sicsl da Sk | E. M. Raimundo Bolinally - Drasda Disinlal
Zora Cantro 5ul = DOXC. Sut,

Luara Camila de Souma Lima ! E. ML Waldr Gacla = Divisda Disiilal
Lora Sul =002 2ul;

Sara Praia Trgueira /' E. M. Vicemie Cn = Do Disirlal Zona More <
DO Mo,

Sneda Femandes Vinhote | E M. Rainha dos Aposicies = Divisdo
Disirial Zora Rural = OOZ Rural;

Sucden Gomes Baros | Diwsdo de Deservolsimenio Profisional oo
Magistric - DOFRE

Thiage Euptnin Gomes ! Gertncia de Formagdo Conbruada - GRS;

‘Waleskn Eilwa Manzes / Drasio de Ensina Fundamanial - DEF;

GT i At (4" 20 ana)

Meioe oo Sera Perera [Coodenagdn] ! Do de Ensine Fundamental
=0EF;

Bakinky Carlos Froflas dos Santos Filho | Gesdncla do Fomagic
Cominunda = GFC;

Fampsel Mala Matas ( Gerdracda de Formagia Conbnuada - GFC;

Ohida Dias de Sowa Cnz Sobenka | Gerfaca de Fomagic
Coninuada = GFC;

Hela Marins dos Sanios | Diisio Distrital Fona Cenfra Bl = DOX £
Sl

Dominges do Canma Siguei Recha ' E. M. Vila Labo - Divislo Disyal
Zona Sul - DOF Su;

José Lopas Aehadn Jinkr [ E. M. Fabio Lucena - Divisio Disiilal 2ona
Desi = DOZ Oasle;

GTda Edicaghe Fisica (4" a0 T ma)

Incarce Lopes de Lima Jinkr [Coormanacdel / Dids3a de Ensnc
Fundamantal - DEF;

Porihos da Gosla Castelo Branoo Gentnola de Formagdo Contnuada =
GG

Jost: Midemar Mvis ce Olweira ) Divisée Oitital Zona o - 002
Mo

Endnida blania Kewes da Rocha §E. WL Sdolgho Ducke - Okesio Distral
Tona Cenim Sul < D0ZC. Eul;

Lidane Andrade Colras ¢ CME] Prola M Améda Tavares Lopes -
[Diwisdo Distrital Zona Lesie || - DOZ Leste 16

Mpssandra Birbarn César oo Frodse Boaweniura ( EM bma Dulce -
Diwisdo Ditrial Jona Sul = DO Sul

Daniel da Shva Souza | EM. S Mamed Amed Chages = Do
Disirital Zora Marke = OD0Z Mo

GT i Matem dfica (4 a0 & andj

Gisatbe Cavalcanie o Souza (Coordenagdn) | Diwsde de Ensno
Funcamental - DEF;

Mang Huey Hsu | Genncia de Formagdo Conlinuada = GRC;

Aamina Samoa Siva Camargo § Gendrcia de Fomagio Conbnuada -
GFG;

Gurn Thayguara b Rbem | Dwsde do Alache o
Monforamenio = DARME

[=dzon Eoares Fiha ¢ Do do Avalacsoow sonfora mono = DG

Bisandra Rubin Canalha  EM. Vioele de Paula = Owisdo Disal
Zona Sul - DOT Su;

[Dikoeing Femeir da Siwa( E. M. 4 8 G - Diisio Disvital 2ora Cenko
Sl = DOZ C. 5
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Eltar de Aquino Aaide / Drasla Diskilal fora Oesle = D0C Oesia;

Jeferzon Robarta Viloring doa Sanice ! E. M.Oiga Figueireda - Okisdn
Disiial Zona Cenira Sul - D02 C. Eul;

Yiian Cnsira Pinlo dos Sankos | Diislo de Ensine Furdamenial =
DEF;

GT de Qlénclas (420 T ang)

Mirda Sefeas de Casbo Coomonagdo) |0 0kisdo de Ereino
Furdamertl - DEF;

Edicne da Siva Souza | Gendncia oo Formagdo Conbnuada = GRC;

Lidinaka Viana Sanlaném ) Didsdo Destital Zona Cantro Sul - D02 C.
Sul

Hirlane do Nascimenia Mendes ! E. M. Gilserio Rodrigees das Sanios =
Drasia Duskilal fana Nore = D02 Mora;

Shirley Vilor ga Sihva ! Drasa de [Ensine: Fundamanlal - DEF;

6T du Histiria (F a0 T ana)

Lidla Hedera e Ofweira Moreira (Coordenaqioll Okeldo de Ereinn
Furdamenal = DEF;

Jiko Sarfos da Sikva | Gendncia de Fonmagdo Conbnuada = GRC;

Daniplle koninir dos Sankes { E WL Andnina Bomges de 54 - Okisdo
Distial fona Lisie | = OOF Lesiel;

Mikon maio das Res Rihe ! Gertnda de Formagle Comnuada = GFC;
Pairicia Aradjn Tawares | Oiwiso Distrial 2ora Rural - 007 Rural;

Lana de Lis Pinheko da Siva [ Drasto Oistrital Zora Cenm Sul = DO
L. St

Maria 'Wiani Femandas dos Samlas [ E. ML Msdie Tonesa de Calarss -
Drasdo Dushital Tona Liesh |1 - DOX Less 01

6T e Geagrafia ( 229" anay

Walzon Sousa Sanks [Coordenaglia] | Imslo de Ensino Fundamenlal

blaria dos Gragas Modeinos Borpes | Gendnci de Formaghe Coninuada
= &FC;

Edibert Sanias Moura | Diwisc Oistrlal 2ona Morle - D02 Morte;

Lan#midn Carsaho Margues 1 E. M. Amionio Moraes = DivisSe Diskilal
Zora Mok - 002 Nona;

Palricia Halinca Aves Fodrigues | E. M. Profa Ma. José Munes da Luz -
Dfeisdo Distilal Zora Sul - OOF Sul;

GT de Ensing Radigioss (4" aa F ana)

Maria Solnpe Olwera @ Sha (Cocdenagin) ( Disda de Ersing
Furdamenial < DEF;

Marila Peeira Felie ! Deds3a Oisilal Tona Maora - 002 Mare;
Winious Awes da Focha | Gerfncia de Fomagdo Conbnuada = GFE;
Jira Donizele de Divoina < Diwisdo de Ensing Fundamental = DEF;

Gomars Cissia da Siva Cosla | E M 530 Judies Todew - Okisdo
Disrial Zona Rural - D02 Awral;

Sindndia Pessoa da Ofeeia ( E. M. Samanda de Souza Mendes = Onisdo
Disrial fona Leste | < DOE Lasie|;

emibro de

GT de Ensino Fundamental (1* 2o ' ana)

era Lioa Lma da Sha [Coomeass| | Owedo de Ensine
Fundamanial - DEF;

&ina Soares Lado Wedeines | Oivisdo e Ersino Fundamental < DEF,
Aosomary Farias Aufing ! Dhis 3o de Avalcdo ¢ Wonloamenio = &M
Jina Con el de Cirezira | Divisdo de Ersino Furdamendal - DEF,
Eléria Fomer Mala | Drdsio de Ensino Fundamenial = DEF,

Ckrsdia Banoso Bekém ! Drdsio da Ensing Fundamanial - DEF,

Jierat Maia Trowdo | CIVE Josd Adenir de Diiveira - Oiisdo Disieal
Iona Leste 1 = DO Lesie |1

‘Sardea Sobrinho oo Frelse | CIME José Ademir da Olveina - Dieisde
[Disirial 2zra Laste I - D02 Leske

Lucimeine Grur Gosla Nunes [ CIME José Ademir de O = Oivisdo
Disirtal 2ona Lasie | = 0D Leske 1;

francaide Benin de Lima (EM. Ansinfanes. Berera - Divede Disyial
Zona Conka Sl < B0 €. Sul;

[Hoeing Fomem da Sika | M. Arsiolanos Benera = Dsta Distral
Tona Conio Sul =002 C. Sul;

Sdilane Vasconoels de Manexes | E.W. Arsiclanes Bezera - Do
(Disirtal 2ona Canto Sul - 002 C. Sut

Lidia Helena de Offseira Momeda | Dwisio de Ensing Fundomenial =
DOEF;

Maria Zolange Olivedra & Sikva | Divisdiode Ersino Furdamental - DEF;
Jdna Chuda 5oura da Sika ¢ Gondnoia de Farmagia Gontineada = GFC;

Michedle da Alquerua Fodnipues | Gertnoia de Formagso Gorbniada
= BFE;

¥=RETROAGR o5 wiales desta parara a parkr de 01 de
abrl de 220

¥l - PRECISAR fue a particizadc nesta comissio seja
corskierxda preatuche 46 SEnACSS MIVINIES RO METRIMEa0S.

REQSTRE-SE, P BLIQLE-SE ECLUMPRA-SE.

Manzes, 17 da noawmbrs e 2020

KATIA CRUT SCHWEICKARDT
o E il

FORTARA N 07T 12320 M-EEMEDVGE

A SECRETARIA MUMOPAL DE EDUCAGRD, no

ERETiCD S premojativas que e ouiora o inotse || o ariga 122 da
LEIORGAMGA D0 MUNICIPIO DE MANALS,

COMSIDERAMDO o  prncipos 3 legalcade,
impesscalidade, maalidsde, publickiade & efidinoa, que norsam as
abwidacs da AdminisTacao Pblica;

COMNSIDERANDD © mue onsa no  Memorands
Nt AR Dwisde de Transpoia (SEWED

| Pdigina 11
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ANEXO S - BOLETIM ELETRONICO - 20 DE MAIO DE 2021- NOVO
CURRICULO ESCOLAR E APRESENTADO A REDE MUNICIPAL DE ENSINO

1WOEZ033, 0E48 Mo curmiculo esoolar & aprosentado & rede munkipal de ensing « SEMED

Fprwarifiudndls = ‘ _"I_:
SheERES Tl

ORIENTAGDES
PEDAGOGICAS
ED. BHFANTIL

FEWEBHICTAS COMERTECAR Fa3
Al PN OURRIOUELAR BF SRECHE

)& mesic|
ilﬁmmw
.-'-'—

2060521 | %20
Move currlcule escolar & apresentado 3 rede municipal de ensino

Com o miuito de nomear as agdes de ensine ¢ aprendizagem dos mais de 230 mil alunos da rede municipal, a Prefeirs
de Manaus, por meio da Secretaria Municipal de Educago (Semed), disponibiliza, a partie desta quarta-feira, 193, o
novo “Currfeulo Escolar Municipal™.

hitps:Mseiasd marades. am.gov.brirco-cu ricu k-gscolar-g-apres entado-a-nedie-miund cipal -de-snsino s




1VDEZ023, DEcdB Hiowo curriculo esoolar & apreseréads & rede munkcipal de ensimo « SEMED

D acordo com o secretirio municipal de Edwcacho, Pavdemey Aveline, o documento, langado em abril, recebeu
reviglio lingulstica e diagramagio, conforme a amal identidade visual da prefeitura e os pilares da gestio do prefeito
Dravid Almeida, e agora pode ser acessado no site da Semed ow pelo link: hops Seun [wWEB2PTYT,

“0 curriculo vem ao enconiro desse trabalbo que estd sendo realizado pela nossa equipe de profissionais, que traz o
mundo para as nossas escolas. E um trabalho de exceléncia e esse documento noreia as novas experiéncias”, afimou o
SECrelArio,

Para o subsecretirio de Educagdo, Carlos Guedelha, o nove currfeulo trard impactos para o2 alunos ¢ professores da
rede de ensino municipal. “0 currfculo tem duas caracteristicas peculiares: o primeiro, busca mostrar o mundo como ele
& hoje, para que & educagio sconteca dentro desse contexto) o segundo, & que apesar dessa configuragio global, nés
temos também o aspecto bocal nesse curriculo’’, destacou.

O processo de elaboragho do curricubo iniciou no ano passado, mas ganhou fAlego em 2021, como explicou a
reaponsdvel pela coordenachio geral do projeto, a assessora do Departamento de Gestio Edvcacional (Dege), professora
Minica Mdobrega.

“Em 2020, foram dados os primeiros passos na elabosagho do conteddo do documento. Agora, por fim, ocorreu a
revislio lingulstica e a diagramacio, trazendo a identidade da nowa gestho”, destacou.

Além de ser publicado no site da Semed, o documento também serd impresso e distribubde para as sete Divisdes
[Migtritais Fonais (D) da secretaria.

Proposta
“Buscamos nesse docurmento trazer proposia que atendesse, tanfo quem mora na zona ribeinnha quanio o morador do
centro de Manaus, nfio excluindoe ninguém. A perspectiva de revisar o curriculo foi justamente para garantie que o aluno

tenha o direito a uma educagio com qualidade, afinal trabalhar excelineia & uma proposta da Serned”, explicou a
coordenadora-geral do currleulo, Mbnica Mobrega.

Texte — Andrew Ericles) Semed

Fotos — Salomdo Jankor Semed

Axe Mirio Ypiranga Monteiro, N* 2549
Parque 10 de Novembro

Entrada p' Vila Armaronas - Mapa
Cep— 69050-030

Fone:(92)3632-2054

i3 2012 - Recretaria Municipal de Finangas, Plangjamento ¢ Tecnologia da Informagio - SEMEF

hitps:somed marais. am. gov. b nincyD-Cumicu lo-e soolar-g-a pres entad o-a-rede-muni cipal-de-ensina’ 45
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AWDEZD23, D848 Moo curmiouls esoolar & aproseriado & rede municipal de ensimo « SEMED
Todiss o5 Direitos reservados.

Desenvolvido pela Subsecretaria de Teenologia da Informacho - SUBTLL
Wisualizado corretamente em
Muozilla Firefox 4, < Safari 5,

[iternet Explover B ow superiones.

hitps Msamesd maraas. am. gov.brincyn-curicu l-escolar-g-apreseniado-a-rede-municipal-de-ensina’ 515
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ANEXO T —BOLETIM ELETRONICO - 01 DE JULHO DE 2020 — “AULA EM
CASA” COMPLETA TRES MESES COM ATIVIDADES VOLTADAS A MAIS DE
240 MIL ALUNOS DA REDE MUNICIPAL

10V052023, 05:12 ‘Aufa em Casa’ completa rés meses com atvidades voltadas a mais de 240 mi alunos da rede municipal « SEMED
s T
ERES - G -

5 W—u,ﬁ.c&'gf

', DIRETRIZEY PEDAGOGICAS
. DA EDUCAGAD ESCOLAR
. [INDIGENA pe manaus

EDUCACAOC DO
CAMPO, AGUAS
E FLORESTAS

VIVERCIAS DOMESTICAS O
L ARRANTO OSRIOAAR BT CADOMT

010720 | 16:01
‘Aula em Casa’ completa trés meses com atividades voltadas a mais de 240 mil alunos da rede municipal

ais de 240 mil alunos da rede municipal de ensino completam, nesta
quarta-feira, 1°/7, trés meses de aulas ndio presenciais, por meio do projeto “Aula em Casa”, com atividades

hitps Usemed manaus. am. gov.briauda-em-casa-c tres-meses-com 3-mats-ce-240-mil-akunos-darede-municipall 3%
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101062023, 06:12 ‘Auta em Casa’ completa és meses com atvidades volladas 3 mais de 240 mi aknos da rede municipal « SEMED
transmitidas pela intemet ¢ TV aberta, além de envio de materiais impressos a quem ndo tem acesso. O objetivo
da Prefeitue de Manaus & dar continuidade ao fluxo de aprendizagem dos estudantes, sem expor 20 risco de contigio
a0 novo coronavirus, causador da Covid-19.

A medida, que ¢ resultado de uma parceria entre as secretarias municipal de Educacio (Semed) e de Estado de
Educagdio ¢ Desporto (Seduc), faz parte das agdes do municipio voltadas para o combate a0 novo coronavirus. Apos a
confirmacio do primeiro caso de Covid-19, na capital amazonense, em 13 de margo, o prefeito de Manaus, Arthur
Virgilio Neto, como forma de prevengio, antecipou o recesso escolar da rede municipal ¢, em seguida, suspendeu as
aulas presenciais.

Ao fim do recesso, 0s alunos ¢ docentes retomaram ds atividades: os primeiros com os contelidos a distincia do “Aula
em Casa” ¢ 0s segundos em regime de teletrabalho, em acompanhamento ¢ suporte aos estudantes ¢ familiares. O
peojeto teve o engajamento de 60% dos alunos ¢ 97% dos professores.

“S8o trés meses de uma estratégia anolada. %uc a prefeitura assumiu para levar o minimo de assisténeia educacional

hos nossos alunos, obrigados a parar de frequentar as escolas por conta
da pandemia. Toda essa aglo sd foi possivel pela confianga do prefeito Arthur no nosso trabalho, durante todos esses
anos, da dedicacdio dos professores e de ji trabalharmos de forma organizada, com uma gestio compartilhada ¢
integrada na Semed”, destacou a secretiria municipal de Educagdo, Kitia Schweickardt.

Enquanto a rede estadual j& contava com atividades gravadas para as turmas do 6° ao 9 ano, a Semed entrou na parceria
com a produgdo “do zero™” de material para as turmas do 1 20 5% ano do ensino fundamental: assim como as atividades
para a educagdo infantil, por meio do programa “Eba! Vamos Brincar!™. O processo inicial, entre a definigio dos
conteGdos ¢ gravagio das aulas, durou pouco mais de duas semanas.

“A Seduc contava com |3 anos de experiéneia, enquanto nds tivemos que rapidamente nos organizar para produzir
aulas para os anos iniciais. Convidamos professores, que se dispuseram a estar conosco, a criar, organizar ¢ usar toda a
cnatividade para poder oferecer aulas, via TV ¢ internet. Por isso, gostariamos de agradecer ao trabalbo de cada
educador, que enfrentou esse desafio. Sem experiéneia, fomos usando criatividade, trabalho ¢ boa vontade de
desenvolver todo esse processo. E o resultado sdo trés meses de muito sucesso”, disse a subsecretiria de Gestio
Educacional da Semed, Euzeni Aradjo.

Aulas

contetidos programados foram selecionados com base na proposta pedagdgica da Semed, de acordo com cada

odalidade de ensino. Todas as aulas estio disponiveis no YouTube, no
canal ”Aulacm Casa no Amazonas™, ¢ também na TV aberta, no canal 2.5 ou 32.5, da TV Encontro das Aguas. As
gravaghes ¢ transmissdes das aulas acontecem no Centro de Midias de Educagiio do Amazonas (Cemeam), da Seduc-
AM, no bairro Japiim, zona Sul da cidade.

“Esté sendo um imenso desafio gravar as aulas, mas estou adorando essa novidade, que também & um grande
aprendizado, onde preciso me reinventar todos os dias. O “Aula em Casa” me condicionou a estudar cada vez mais,
hitps Usemed manaus. am. gov.briauda-em-casa-< res o5 mais.de-280.milakmnos-dasede. Ty
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10/06/2023, 0512 ‘Acda em Casa' compieta rés meses com atvidades voltadas a mais de 240 mil aknos da rede municipal « SEMED
para elaborar aulas mais interessantes, utilizando a metodologia e estratégias mais prazerosas com o objetivo de
envolver todos os aluncs nesse processo de ensino-aprendizagem”, disse a professora Edila Leal, que leciona na escola
municipal Osvaldo Sobreira. no bairro da Unilio, zona Centro-Sul.

Além da professora Edila. outros 30 educadores da rede municipal elaboram ¢ gravam os conteddos, que sio validados
pela equipe pedagdgica do Cemeam. E o0s outros mais de 12 mil educadores da Semed acompanbam ¢ auxiliam os
aluncs diariamente por meio de aplicativos de conversa.

E 0 caso da professora Alessandrs de C arvalho Melo, do 1* ano, da escola Professor Heleno Noguceira dos Santos, no

bairro Coldnia Terra Nova, zona Norte. “Gosto de acompanhar de perto
o progresso de cada um, poe isso 0s videos para mim s3o a forma mais eficaz de estar proximo dos meus alunos. Nosso
peocesso de aprendizagem junto ¢ muito bom. Com eles, também aprendo muito e a tecnologia permitiv isso, neste
momento de distanciamento”, comentou Alessandra.

O projeto também ¢ visto de forma positiva pelos pais ou responsiveis pelos alunos da rede. “Nesses trés meses do
“Aula em Casa”, pude observar que o desenvolvimento dos meus fithos nio caiu. Eles conseguem acompanhar bem os
conteGdos. Quando niio entendem a aula pela TV, a professora ajuda ¢ isso tem sido fundamental. Ela explica tudo por
video ou por grupo de conversa”, afinmou a mde dos alunos, Deisy ¢ Denilson de Souza, da escola municipal Tancredo
Neves, Kelly Cristina Magalhdes de Oliveira.

Conteddo complementares

O “Aula em Casa” oferece ainda materiais de apodo para os alunos da educagho especial, com a plataforma digital
Saber+, e atividades do projeto “English For Kids", entre outras atividades para pais, responsdveis, alunos e
professores, como conversas temdticas, por meio do “Papo Reto™ e “Didlogos Formativos™, programas semanais ¢ que
contam com a participa¢io de profissionais da educacdio ¢ também da sadde.

Material impresso

O principal foco da Semed ¢ ndo deixar nenhum aluno atrasado nos conteldos, por isso as Divisdes Distritais Zonais
" e

DDZs) criaram estratégias para atender os alunos sem acesso 4 TV ou 3
internet. “Diretores ¢ professores elaboram um material impresso. que ¢ entregue aos alunos gue ndo conseguem
acompanhar o “Aula em Casa”. Todas as atividades s3o claboradas a partir do conteGdo exibido na TV ¢ nas
plataformas digitais ¢ entregues pelos proprios educadores aos estudantes”, disse a chefe do Departamento Geral dos
Distritos (DEGD), Selma Trindade.

“Tele Resgate'

hitps Usemned manaus. am. gov. brlaua-em-casa-compieta-tres-meses-com-atividades »oRkadas-a-mats-de-240-mil-aknos-da-sede-municipall 56
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Outra esanénia ¢ o “Tede Resgate™. realizado Centro Musacipal de Asendimenso Socwgsxcopedagigico

Cemasp), para idesaificar os & gee nio pasham o projelo
“Auls em Casa®™. De abeil mé pusho, mais de 6,4 mil alunos ji foram resgmados.

“Os professores idestiflcam oo alunos infrogecnics ¢, se mesmo 2pds 0 conmto com o fmilia, pan entender os MmOtives
da sdo participagio no ‘Aula em Casa’, 0 aluno permanecer ausente, al o Cemasp & acionado para thzer o resgaie por
meso de aphes educativas, que sio realizades atualmente por Ligagdes ¢ chamadas de videos™, explicou Juciana Vieim da
Cruz, covedesadora dos Cemasps.

Texte - Erica Marinho / Semed

Fotes - Jons Moreno ¢ Alex Pareello / Asquivo Semcom

Secretaria Municipal de Ed : 4

Assessoria de Comunicacio

Av. Miro Ypirasgs Mossciro, N* 2849
Pargee 10 de Novembro

Entrada p' Vila Amazosas - Maps

Cep - 650350-030

Fone(92)3632-2054
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Todos os Direitos reservados.
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ANEXO U - ATA DE REUNIAO FORMATO POWERPOINT - CURRICLO ESCOLAR MUNICIPAL - GT ALFABETIZACAO

CURRICULO MUNICIPAL DE
ALFABETIZACAO

Manaus, JULHOR020

CURRICULO MUNICIPAL DE s Gt 5a R vecrrroce
ALFABETIZA?AO ; . = S

Data: 08.07.2020 (quarta-feira)

Horario: 16h00min

Participantes: GT Curriculo de Alfabetizac3o e Especialistas da area de Lingua
Portuguesa; Histdria; Ensino Religioso e Geografia.

Objetivo: Apresentar os quadros curriculares do 12 ao 32 ano, na perspectiva
do alinhamento junto aos especialistas dos demais GTs do Curriculo
Municipal.

Pauta:

1. Apresentar os quadros;

2. Oportunizar o momento para as contribuigdes;

3. Encaminhamentos; e

4, O que houver.

~

vone Rosas - Divisdode E

J10la Queiroz ~ Divisho de
Neirlvane Reis Messias -
Raimundo Gomes de Freitas - D
Selma Ferreira Rodriguwes — €
Edmilza dos Santos Ferreira— DD

Lorenlee de Matos Brito- Escola Municipal Genilda Martins
Alexandre Marco Aradjo Chaves — DAGE - Ed. Frsica

CURRICULO MUNICIPAL DE Sooareme o Gt S
ALFABETIZACAO e o s et - 43 MANAUS




) MUNICIPAL DE

LFOILPOL ) Recortcer Qoo 3084 1
aom & e Gemauriacen s
Grets e de Oma pva hato da Dagna

Protocolos de leitura

S— . Daba— ——

| ——_ -
feah e
{eoeaters A

-~
e v P

T s M
——

R

s S W v —
—
e g

v gy 00 v

A COMCENCIA POt MCA
TR 1GWEA SETEMAIEA
LN N LT Ol
IO WAL A

1A COMPMUNAD DL 163355

RO LA

360

CURRICULO MUNICIPAL DE
ALFABETIZA(

e —— s 0
S— . S——
———a e
IO DM LT O
-~
B e L COMTEINIO D TN
. 0 o
. oo pows.
b i b
s ame
OO OF VOUMSLAND
- -
e ]

CURRICULO MUNICIPAL DE
ALFABETIZACAO

(FCLURN - Recontece «
PO B8 OV M MG S
e b Al \Seom L i 3 K]

s b 2 CNOTRER N

STRGAD WA VT T G

Idantdades .

NG I TR S

-
i 4 . s TVORAD MW
)

> A COwSaINGRO 8 P
| s S ¢

OGO DO

1 e v o>
R PEOVONAND O
R




361

ANEXO V - OFICIO ENCAMINHADO AO CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO DO MOVIMENTO PMA EM DEBATE

314

ANEXO | - MOVIMENTO DE LUTA E RESISTENCIA A POLITICA MUNICIPAL DE
EDUCACAD - PMA

Manaus, 16 de setembro de 2021.

Oficio n® 07/2021

Ao Tiago Lima e Silva

Presidente do Consalho Municipal de Educacao de Manaus.

Excelentissimo Senhor,

Servimo-nos do presentz para solicitar a revisao do item especifico sobre
alfabetizacao, item 04- Alfabotizacao, pdginas 282 a 297 do Curricule Escolar
Municipal, aprovado pela Resolucao n®. 179/2020 deste egrégio Conselho. O pedido
s justifica @ fundamenta conforme exposicoes a seguir.

Mo més de junho de 2020, em um contexto grave de pandemia, a
SEMED/Manaus colocou uma minuta propondo a politica municipal de alfabetizacao
em apreciacao, sem a oportunidade, pelo curto espaco de tempo (de 01 a 06 de
junho de 2020), de ser debatida com osfas professoresias. Estavamos em plena
crise sanitéaria @ com um crescente ndmero de mores na cidade de Manaus. Uma
minuta alinhada a Politica Nacional de Alfabetizacao (PMA) do Governo Federal, que
representa um golpe na democracia e na ciénciaproduzida no Brasil nos ditimos
guarenta anos sobre alfabetizagao, provocandouma grave ruptura com as politicas
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publicas ja implementadas, inclusive pela SEMED, por adotar um Gnico caminho
metodolagico & tedrico, ancorado na ciéncia cognitiva da leitura, destoando dos
instrumentos normativos vigentes, que englobam um conjunto de Leis, Decretos,
Plano MNacional de Educacac, Direrizes Curriculares especificas das etapas e
modalidades da Educacao Basica e a Base Nacional Comum Curricular, documento
onentador e obrigatdrindas propostas curriculares das redes e sistemas de ensino

municipal,

Meste cendario, fol organizado o movimento chamado Politica Municipalde
Alfabetizacao em Debate (PMA em debate) composto por um coletivo de
professores/as da Educacao Infantil, Anos iniciais e pedagogos/as da SEMED,
pesquisadoresfas, professores/as da Faculdade de Educacao da UFAM, Foruns
Estaduais, SINTEAM e Associacdo Brasileira de Alfabetizacao para analisar a
minuta, deliberando a construcao de uma carta aberta que foi encaminhada paraa
SEMED {anexa a esse documento) com argumentos tedricos e legais a serem
considerados, bem comao a solicitagao de audiéncias poblicas em um contexto pos-
pandemia da modo a respeitar os principios constilucionais, democraticos eplurais.

A acao do movimento impediu que a minuta fosse institucionalizada,
resultando em uma resposta da SEMED materializada em um parecer técnico
enviado ao PMA em debate. Mo parecer (segue anexo), 8 SEMED compromete-se
a respaitar o processo democratico, colocando o documento que estava em fase
prefiminar de elaboracao para ser discutido com a ampla paricipacao dos setores
da sociedade.

Embora a minuta nao tenha sido institucionalizada naquele momento, nao
observamos a realizacao de maiores debates com a Rede, tampouco a realizacao
de audiéncias publicas conforme assumido no parecer t@cnico encaminhado em
resposta ao PMA. Entratanto, observamos que a SEMED inseriu uma nova versao
da referida minuta no documento do Curriculo Escolar Municipal, o gue demonstra
poOUCO apreco ans processos democraticos gue antoculiivamos como principio da
educacio brasileira.

O item especifico sobre alfabetizacao estd marcade por contradigoes e
fragilidades tedricas ¢ conceituais sobre alfabetizacao, que nao serao possiveisde
sarem pontualments analisadas nesse documento, mas destacamos o arcabougo
leqal apresentado na apresentacac do documento (p.05), explicitandoa Constituicao
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da Republica Federativa do Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Plano MWacional de Educagao, Base Macional Comum Curricular, Referencial
Curricular Amazonense e proposta curricular vigente. Afirma gue wdo gue foi
construido nos dltimos anos, incluindo os referenciais tedricos estao refletidos no
novo cumiculo. Observa-se que na apresentacao documiculo nao ha referéncia &
Politica Macional de Alfabetizacao, no entanto, na pagina 282, onde inicia-se o
curriculo de alfabetizacao, ao explicitarem o fundamento legal, fazem referéncia ao
Decreto n®. 9.765 de 17 de abrl de 2019 que institui a Politica Nacional de
Alfabetizagao.

Apesar de fazerem referéncia & BNCC, e ao Referencial Curricular
Amazonense que fiol homologado por este agrégio Consalho por meio daResolucao
n. 01/2020, portanto se tormou norma no Sistema Municipal de Ensino de Manaus e
base para a elaboracao de seus Projetos Politico- Pedagogicos, priorizam suas
orentagoes coadunadas exclusivamente com a PMA, inclusive destacando os seis
pilares essonciais para a alfabetizacaopresentes na politica em questao, trazendo
0 conceite de evidéncias cientificas proclamado na PMA e desconstruldo pelo
coletivo gue concentra 0s maisimportantes grupos de pesquisa no Brasil, reunidos
na Associagao Brasileira deAlfabetizacao. Vemos que ha uma contradicao entre as
normativas vigentes, sendo gue os aspectos alusivos a alfabetizacao precisam de
alinhamentos.

Ma perspectiva do Curiculo Municipal aprovado, explicitam o conceito
rudimentar de alfabetizacéo a partir de um dnico campo do conhecimento com base
na ciéncia cognitiva da leitura, trazendo o conceite de literacia gue nac tembase
cientifica, mas que no curiculo & definido de forma completamente distorcida,
estabelecendo sua diferenca com o terme letramento. Informamos gue tal concaito
¢ apenas usado nos palses lusafonos e como apresentado no caderno da PMA, com
o objetive de alinhar as pesquisas nacionais aos termos utilizados no exterior. No
caso, com as universidades poruguesas roesponsdvels pela formacao dos
programas Tempo de Aprender e ABC.

Além disso, indicam que o diagnostico serd feito a partir de um paradigma
fonolagico com foco na leiura desconhecido pelosfas alfabetizadores/as da rede
municipal & contrario historicamente aos estagios de desenvolvimento da escrita.a
partir do paradigma construtivista, fundamentado na teoria da psicogénese da

escrita de Emilia Ferreiro, paradigma esse presente em politicas passadas de
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formagan de professores/as, conforme explicitado no PNAIC, cuja SEMED fez
adesan, realizado no periedo de 2013 a 20148,

Ao privilegiar um unice paradigma que propde o matodo fénico, a SEMEDfere
a Constituicao Federal de 1988, mais especificamente, o arigo 206, que estabelece
05 principios em gue o ensing serd ministrado, dentre: o5 quais: 1l - iberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber: Il -
pluralismo de ideias @ de concepgdes. Infringe ainda, o Plano Macional de
Educacao- PME com vigiéncia de 2014 a 2024, instituido pela Lein.13.005, de 25 de
junho de 2074, gue dentre as estratégias, destaca o fomento para o
desenvolvimento & divulgacao de tecnologias educacionais para alfabetizacao de
criancas, assegurando a diversidade de métodos e praticas  pedagogicas
inovadoras que garaniam o acesso dos/as pequenosias a cultura escrita.

Portanto, & nova proposta de alfabetizacao ignora o percurso histdrico da
propria SEMED, construido nos dltimos anos, bem como os fundamentos tedrico-
metodoldgicos amplamente discutidos e estudados nos seus programas de
formacan, inclusive expresso em seus documentos curmculares.

Diante do exposto  solicitamos a revisao do  referido  curriculo,
especificaments ao que se refere ao item sobre alfabetizacao (a partir da pagina28z)
para que haja audiéncias publicas para ampliar o debate sobre essa questao, com
a contribuicao dos/as professoresfas alfabetizadores/as da SEMED-Manaus, e para
gue se considerem outras perspectivas tedrico- metodoldgicas, necessarias a
garantia do pluralismo de ideias e de concepodespedagdgicas, como definido em
Nos5as normativas maiores

Cordialmenta,

af n
L eneandd N .
Tl 4 Il

Movimento PMA em debate
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ANEXO W - IMAGEM GUARDADA NO PORTIFOLIO DAS ACOES
PEDAGOGICAS DA ESCOLA MUNICIPAL PROF.° NILTON LINS - ATIVIDADE
EM ALUSAO A PASCOA, TURMAS DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

FOTOS 1€ 2~ ATIVIDADES DE COMEMORAGAO DA PASCOA. |
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ANEXO X - REALIZANDO PESQUISA DE CAMPO SEMED/MANAUS, ESCOLAS
DO MUNICIPIO, SINDICATO DOS PROFESSORES (SINTEAM)




