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“A Amazonia ndo é um lugar para onde vamos carregando nosso corpo, esse

somatorio de bactérias, células e subjetividades que somos. Nao é assim. A Amazoénia salta
para dentro da gente como num bote de sucuri, estrangula a espinha dorsal do nosso
pensamento e nos mistura a medula do planeta. Ja ndo sabemos que eus sdo aqueles. As
pessoas seguem nos chamando por nossos nomes, atendemos, aparentemente estamos com
nossas identidades intactas — mas o que somos, ja ndo sabemos. O que nos tornamos nao

tem nome. Ndo porque ndo tenha, mas porque ndo conhecemos a sua lingua”

(Brum, 2021, p. 10).



RESUMO

Esta tese esta circunscrita ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo na Amazénia (EDUCANORTE), polo
Manaus-AM. A pesquisa teve como objeto de estudo a constituigdo identitaria de trés professoras e dois
professores que atuam em escolas ribeirinhas das comunidades Vila Arixi e Vila Cuia, localizadas no municipio
de Anama, no estado do Amazonas/Brasil. O processo investigativo foi conduzido a partir da seguinte indagagao:
na perspectiva do professor reflexivo na contemporaneidade, como os/as docentes (re)constroem seus processos
identitarios e como se reconhecem, enquanto profissionais, no contexto educacional de comunidades ribeirinhas
de Anama, no interior do Amazonas? Para tanto, buscamos compreender como as professoras e os professores
(re)constroem seus processos identitarios e como se reconhecem, enquanto profissionais, no contexto educacional
em que se encontram. No processo investigativo, utilizamos a pesquisa narrativa (auto)biografica como método e
como técnica, dentro de uma abordagem qualitativa. Como método, problematizamos a narrativa como uma
alternativa de investigagdo no campo educacional numa perspectiva decolonial, que privilegia a otica do
sujeito/professor(a) no curso da investigacdo, em detrimento da visdo do investigador, cuja argumentagdo esta
apoiada em Belmira Bueno, Elizeu Clementino de Souza, Mariana Meireles, Maria Passeggi, Delory-Momberger,
Franco Ferrarotti, Antonio Névoa e outros. Como técnica, adotamos os procedimentos da Entrevista Narrativa, na
perspectiva de Jovchelovitch e Bauer. No processo interpretativo das narrativas, baseamo-nos na Hermenéutica
Critica, de Paul Ricoeur. No referencial teérico, fazemos uma interlocugdo com autores que abordam a questdo
identitaria no contexto contemporaneo, apoiando a argumentacdo nas ideias de Anthony Giddens, Antonio
Ciampa, Kathryn Woodward, Tomaz T. da Silva, Stuart Hall, Zygmunt Bauman, dentre outros. Também
abordamos a linguagem como uma pratica social, através da qual as pessoas constroem seus processos identitarios,
cuja argumentagio tem sustentagdo nas ideias de Mikhail Bakhtin, Emile Benveniste, Moita Lopes, Tomaz T. da
Silva, Eni Orlandi e outros. Em relacdo a especificidade da identidade docente, fazemos um dialogo com as ideias
de Carlos Marcelo, Antonio Novoa, Selma G. Pimenta e outros. Para discutir a constitui¢do identitaria sob a oOtica
do professor-reflexivo, com base na ideia de que o(a) docente (re)constroi permanentemente sua identidade a partir
da reflexdo que faz sobre si e sua pratica, pensando o seu contexto de vida e de trabalho, trouxemos autores como
Carlos Libaneo, Evandro Ghedin, Isabel Alarcdo e outros. As interpretagdes das narrativas revelaram que as
identidades das professoras e dos professores sdo (re)construidas articulando e mobilizando na/pela linguagem
experiéncias ¢ conhecimentos da vida pessoal-profissional, tendo como referéncia as comunidades-ribeirinhas
onde vivem, trabalharam e trabalham, imersos em uma rede de relagdes/vinculos rompidos/(re)conectados que
criaram/criam com os pares, com os discentes e com a comunidade, de modo que o ser-professor(a) passa por um
processo de (re)significacdo constante, mediante um processo reflexivo, resultando no modo como cada um(a) se
reconhece, realiza seu trabalho e se projeta para o futuro.

Palavras-chave: Formagao Docente. Identidade Docente. Pesquisa Narrativa. Hermenéutica Critica. Comunidade
Ribeirinha.



ABSTRACT

This thesis is part of the Postgraduate Program in Education in the Amazon (EDUCANORTE), Manaus-AM hub.
The object of the research was the identity constitution of three female teachers and two male teachers who work
in riverside schools in the Vila Arixi and Vila Cuia communities, located in the municipality of Anama, in the state
of Amazonas/Brazil. The research process was based on the following question: from the perspective of the
reflective teacher in contemporary times, how do teachers (re)construct their identity processes and how do they
recognize themselves as professionals in the educational context of the riverside communities of Anama, in the
interior of Amazonas? To this end, we sought to understand how teachers (re)construct their identity processes
and how they recognize themselves as professionals in the educational context in which they find themselves. In
the investigative process, we used (auto)biographical narrative research as a method and as a technique, within a
qualitative approach. As a method, we problematized the narrative as an alternative way of investigating the
educational field from a decolonial perspective, which privileges the perspective of the subject/teacher in the
course of the investigation, to the detriment of the investigator's view, whose argument is supported by Belmira
Bueno, Elizeu Clementino de Souza, Mariana Meireles, Maria Passeggi, Delory-Momberger, Franco Ferrarotti,
Anténio Novoa and others. As a technique, we adopted the procedures of the Narrative Interview, from the
perspective of Jovchelovitch and Bauer. In the process of interpreting the narratives, we used Paul Ricoeur's
Critical Hermeneutics. In the theoretical framework, we make an interlocution with authors who address the issue
of identity in the contemporary context, supporting the argument in the ideas of Anthony Giddens, Antdnio
Ciampa, Kathryn Woodward, Tomaz T. da Silva, Stuart Hall, Zygmunt Bauman, among others. We also address
language as a social practice, through which people construct their identity processes, whose argument is supported
by the ideas of Mikhail Bakhtin, Emile Benveniste, Moita Lopes, Tomaz T. da Silva, Eni Orlandi and others. In
relation to the specificity of teacher identity, we engage in a dialog with the ideas of Carlos Marcelo, Antonio
Novoa, Selma G. Pimenta and others. To discuss the constitution of identity from the perspective of the reflective
teacher, based on the idea that teachers permanently (re)construct their identity based on the reflection they make
on themselves and their practice, thinking about their life and work context, we brought in authors such as Carlos
Libaneo, Evandro Ghedin, Isabel Alarcio and others. The interpretations of the narratives revealed that the
identities of the teachers are (re)constructed by articulating and mobilizing experiences and knowledge from their
personal and professional lives in/through language, with reference to the riverside communities where they live,
work and work, immersed in a network of relationships/broken/(re)connected bonds that they have created/create
with their peers, students and the community, so that being a teacher goes through a process of constant
(re)signification, through a reflective process, resulting in the way each one recognizes themselves, carries out
their work and projects themselves for the future.

Keywords: Teacher training. Teacher Identity. Narrative Research. Critical Hermeneutics. Riverside community.



RESUMEN

Esta tesis forma parte del Programa de Posgrado en Educacion en la Amazonia (EDUCANORTE), polo Manaus-
AM. El objeto de la investigacion fue la constitucion identitaria de tres maestras y dos maestros que trabajan en
escuelas riberefas de las comunidades de Vila Arixi y Vila Cuia, localizadas en el municipio de Anama, en el
estado de Amazonas/Brasil. El proceso de investigacion se baso en la siguiente pregunta: desde la perspectiva del
profesor reflexivo en la contemporaneidad, ;como los profesores (re)construyen sus procesos identitarios y como
se reconocen como profesionales en el contexto educativo de las comunidades riberefias de Anama, en el interior
de Amazonas? Para ello, buscamos comprender como los profesores (re)construyen sus procesos identitarios y
como se reconocen como profesionales en el contexto educativo en el que se encuentran. En el proceso
investigativo, utilizamos la investigacion narrativa (auto)biografica como método y técnica, dentro de un abordaje
cualitativo. Como método, problematizamos la narrativa como una forma alternativa de investigar el campo
educativo desde una perspectiva decolonial, que favorece el punto de vista del sujeto/profesor en el curso de la
investigacion, en detrimento de la vision del investigador, cuyo argumento es apoyado por Belmira Bueno, Elizeu
Clementino de Souza, Mariana Meireles, Maria Passeggi, Delory-Momberger, Franco Ferrarotti, Antonio Novoa
y otros. Como técnica, adoptamos los procedimientos de la Entrevista Narrativa, desde la perspectiva de
Jovchelovitch y Bauer. En el proceso de interpretacion de las narrativas, nos basamos en la Hermenéutica Critica
de Paul Ricoeur. En el marco tedrico, hacemos una interlocucion con autores que abordan la cuestion de la
identidad en el contexto contemporaneo, apoyando la argumentacion en las ideas de Anthony Giddens, Antdnio
Ciampa, Kathryn Woodward, Tomaz T. da Silva, Stuart Hall, Zygmunt Bauman, entre otros. También abordamos
el lenguaje como practica social, a través de la cual las personas construyen sus procesos de identidad, cuyo
argumento se apoya en las ideas de Mijail Bajtin, Emile Benveniste, Moita Lopes, Tomaz T. da Silva, Eni Orlandi
y otros. En relacion con la especificidad de la identidad docente, dialogamos con las ideas de Carlos Marcelo,
Antonio Novoa, Selma G. Pimenta y otros. Para discutir la constitucion de la identidad desde la perspectiva del
profesor reflexivo, partiendo de la idea de que el profesor (re)construye permanentemente su identidad a partir de
la reflexion que hace sobre si mismo y su practica, pensando en su contexto de vida y de trabajo, trajimos autores
como Carlos Libaneo, Evandro Ghedin, Isabel Alarcdo y otros. Las interpretaciones de las narrativas revelaron
que las identidades de los profesores se (re)construyen articulando y movilizando experiencias y saberes de su vida
personal y profesional en/por el lenguaje, con referencia a las comunidades riberefias donde viven, trabajan y se
desenvuelven, inmersos en una red de relaciones/vinculos rotos/(re)conectados que han creado/crean con sus pares,
alumnos y la comunidad, por lo que ser docente pasa por un proceso de (re)significacion constante, a través de un
proceso reflexivo, que resulta en la forma en que cada uno se reconoce, realiza su trabajo y se proyecta para el
futuro.

Palabras clave: Formacion docente. Identidad docente. Investigacion Narrativa. Hermenéutica Critica.
Comunidad de Riverside.
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EMBARCANDO

O processo de escrita deste trabalho comeca com uma analogia que fazemos com o
inicio de uma viagem, que teve como finalidade principal compreender a constituicao
identitaria de professoras e professores de escolas rurais-ribeirinhas do municipio de Anama,
no interior do estado do Amazonas, regido Norte do Brasil. Esta pesquisa esté circunscrita no
ambito do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo na Amazénia (EDUCANORTE), polo
Manaus-AM.

O ano de 2020 acabara de iniciar quando embarcamos nessa viagem pelo doutoramento.
Desde o principio, sabiamos que a viagem seria longa e que as travessias ndo seriam faceis. No
entanto, ndo imaginavamos que, a0 mesmo momento em que inicidvamos as travessias pelo
curso de doutoramento, seriamos atravessados por uma das maiores pandemias que se tem
noticia na histéria humana.

O virus causador da Covid-19, que foi detectado incialmente em uma cidade chinesa,
espalhou-se rapidamente pelo mundo e chegou até os mais distantes vilarejos e cidades a beira
dos rios amazonicos. Tudo mudou rapidamente. Nos rios amazonicos, como em muitos lugares
do mundo, o povo era sufocado e afogava-se no proprio corpo. O virus, cuja capacidade de se
mutar e multiplicar o nimero de pessoas contagiadas assustava a todos, encerrava sonhos e
projetos de vida. Nesse cendrio, o medo e as incertezas tomaram conta de nos.

Foi imerso nesse contexto nebuloso e desafiador que permanecemos o primeiro semestre
inteiro de 2020 sem qualquer atividade relacionada ao curso de doutoramento. Quando
conseguimos iniciar as primeiras disciplinas do curso no inicio do segundo semestre de 2020,
por meio da plataforma do Google Meet, ainda em meio a pandemia e as incertezas da vida,
precisamos nos ressignificar enquanto pessoas € repensarmos nossos projetos.

Assim, ao atravessar nossas vidas, a pandemia nos obrigou a revermos as travessias que
haviamos planejado. Diante das contingéncias da vida que nos envolviam e do que haviamos
pensado como possibilidades de execu¢do do nosso projeto de doutoramento, passamos a
pensar no que seria possivel fazer a partir da realidade circunstancial. Foi pensando, entdo, na
exequibilidade do projeto que decidimos circunscrever nossa pesquisa aos limites geograficos
do municipio de Anama, considerando que o projeto original havia sido pensado para ser
executado em Anama e Coari, ambos os municipios localizados no Médio Solimdes, no estado
do Amazonas.

Nesses territorios liquidos de Anama, as professoras e os professores navegam pelos

rios seguindo o movimento de subida e descida das aguas para partilhar os saberes, os
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conhecimentos e construir pontes que atravessam a vida dos povos dessa regido. Vidas sdo
construidas nos espacos das salas de aula fincadas nas margens dos rios amazonicos, vidas de
estudantes, de comunitarios, vidas de professoras e de professores que se cruzam nas travessias,
nos labirintos de rios da vida interiorana no Amazonas. Nesse contexto, para nos que habitamos
as terras amazonenses do interior do Estado, o rio ndo ¢ tdo somente um rio que enche e que
seca, o rio ¢ tudo, o rio ¢ a possiblidade de nos tornarmos professores, o rio € constitutivo de
nossa identidade, de nossa vida.

Nessa conjuntura, os territorios liquidos, de onde emergem as narrativas dos/das
professores(as)-narradores(as) de nossa pesquisa, tém tudo a ver com a nossa propria historia
(pessoal/profissional), portanto, com nossas identidades. Em Anama, constituimos familia e foi
onde comegamos a profissdo docente. Nesse contexto, ndo apenas o lugar e as historias das
professoras e dos professores, que sao contados e interpretados neste trabalho, estdo conectados
com a nossa propria historia, mas também as palavras que ddo nome ao nosso trabalho.

A expressdo “No banco da canoa, nas correntezas do Solimdes” representa algo que ¢
muito préprio dos povos ribeirinhos do Amazonas. A canoa ¢ um meio muito usado para ir a
rocga, para se deslocar até a sede dos municipios ou mesmo para ir a escola. Muito mais que um
meio de transporte, a canoa ¢ um simbolo identitario desse lugar. Além disso, essa metafora
representa, para nos, os fluxos da nossa vida ribeirinha, as vidas que se nutrem e se viabilizam
no rio e pelo rio.

Desde o primeiro titulo pensado para este trabalho, muitas foram as opgdes que
experimentamos e descartamos ao longo da travessia, mas uma nunca mudou desde as primeiras
ideias imaginadas ainda no pré-projeto desta pesquisa, que foi a expressao “No banco da canoa,
nas correntezas do Solimdes”. A certeza de que estas palavras sdo tdo significativas para nds,
nunca nos deixou sequer pensar em troca-las por outras.

Sao palavras que representam a importancia de que o rio sempre teve e ainda tem na
vida de um menino-pobre criado no rio e com o rio, tendo o Solimdes e alguns de seus afluentes
como cenario principal de sua vida. Ainda crianga, nos momentos de lazer, tomando banho nos
rios ou nos dias de pescarias nas aguas barrentas-amareladas do Solimdes em busca de um
pouco do que comer, ou no inicio de uma vida-docente germinada e nutrida nas aguas e pelas
aguas de rios no interior do Amazonas, nas muitas viagens que fizemos para exercer a docéncia
em escolas-ribeirinhas. Das muitas travessias, essas sdo apenas algumas das muitas imagens
que guardamos na memdria e que significam muito para nos. E, nessas travessias, a canoa foi a
que nos permitiu alcangar a outra margem. Mas ¢ sempre bom dizer que as travessias nao

cessaram e parecem ainda muito necessarias nesta nossa passagem por esse mundo liquido.
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J& o termo “territérios liquidos”, que também ¢ usado no titulo deste trabalho, esta
relacionado com essa caracteristica tdo peculiar da regido amazonica, de possuir grande parte
do seu territorio inundado pelas dguas dos rios. Fora isso, essa parte do Brasil também ¢
conhecida pela abundancia de chuva que cai nessa regiao durante boa parte do ano. Além disso,
nossa pesquisa foi realizada em comunidades' ribeirinhas que estdo localizadas as margens do
rio Solimdes e do Lago de Anama, seu subafluente. Sao localidades onde as pessoas levam uma
vida regida pela sazonalidade dos rios e das chuvas.

A expressdo “territorios liquidos” ja vem sendo usada por outros pesquisadores em
estudos realizados nos espacos amazonicos, seja como metafora ou como categoria de analise,
como, por exemplo, Soares et al. (2020), no livro cujo nome ¢ “Arte do cuidado em satde no
territorio liquido: conhecimentos compartilhados no Baixo Rio Amazonas, AM”. Também
encontramos essa expressao em Martins et al. (2022), em um trabalho (Relato de experiéncia)
intitulado “Produgdo de existéncias em ato na Amazodnia, Brasil: ‘territorio liquido’ que se
mostra na pesquisa como travessia de fronteiras”. Essa expressdo também aparece em um
importante trabalho de pesquisa de doutoramento intitulado “As satides na Amazodnia
ribeirinha: analise do trabalho em saude no territorio liquido”, de autoria de Martins (2021),
além de outros trabalhos que se dedicam a pesquisar o contexto amazonico.

Os territdrios liquidos amazonicos sdo complexos, sdo dindmicos e se movimentam
constantemente. S3o varias as dimensdes que as territorialidades amazoOnicas possuem,
constituindo-se de aspectos da cultura, do meio ambiente, de seus diferentes grupos étnicos,
dos processos ocupacionais de suas terras, além de outras questdes. Sdo territérios permeados
de uma vasta rede de relagdes sociais e de poder, que sao marcados por interesses diversos
(Schweickardt ef al., 2016). “Territorio € o lugar em que desembocam todas as agdes, todas as
paixoes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto ¢, onde a histéria do homem
plenamente se realiza a partir das manifestacdes da sua existéncia” (Santos, 1999, p. 7).

Santos (1999) defende que a nogdo de territério ndo deve estar limitada a concepgao de
territorio em si mesmo, mas de um territorio que ¢ usado pela populagdo, um territério que ¢é
constituido pela identidade e pelo chao. “O territério € constituido por sistemas de tessituras,

nos e redes organizadas hierarquicamente |[...] O territorio € esse jogo de poder e de existéncias,

'O termo comunidade é usado pelos(as) professores(a) e por moradores ribeirinhos com uma conotagio
geografica, como sendo o lugar onde um certo nimero de pessoas se assentam para viver e constituir familias. No
entanto, o Dicionario Online de Portugués define comunidade como o “Conjunto de pessoas que habitam o mesmo
lugar, que pertencem ao mesmo grupo social, estando sob o mesmo governo, e compartilhando a mesma cultura e
histéria.” Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/comunidade/#:~:text=Significad0%20de%20Comunidade.vivem%3 A%20viviam%20

na%?20mesma%?20comunidade. Acesso em: 04 jan. 2024,



https://www.dicio.com.br/comunidade/#:~:text=Significado%20de%20Comunidade,vivem%3A%20viviam%20na%20mesma%20comunidade
https://www.dicio.com.br/comunidade/#:~:text=Significado%20de%20Comunidade,vivem%3A%20viviam%20na%20mesma%20comunidade
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de experiéncia e de significado, de determinantes e de varia¢des” (Schweickardt et al., 2016, p.
129).

Assim, os sentidos de “territorios liquidos™ pensados neste trabalho ultrapassam a nogao
de lugar, de espaco fisico e alcancam a ideia de que os territorios também sdo constituidos de
uma rede de relagdes que um povo estabelece entre si € o uso do espago, do chdao, um
constituindo o outro, como sugere Santos (1999). Para além dessas questdes que situam a nossa
pesquisa em territorios liquidos, o nosso trabalho também se insere no contexto da sociedade
contemporanea que Bauman (2001) chamou de “Modernidade Liquida”. Isso porque, apesar de
os professores participantes desta pesquisa atuarem em escolas localizadas em comunidades
ribeirinhas, esses espagos ndo estdo imunes as transformagdes da vida moderna, que provocam
um modelo de sociedade instavel e volatil. Uma sociedade onde as pessoas se submetem a uma
vida regrada pelo consumo, de maneira que o individuo molda sua personalidade e sua
identidade consumindo mercadorias e comportando-se como mercadorias (Bauman, 1998).

Com o progresso tecnologico, os modos de vida da sociedade moderna tém adentrado
nos lares das familias ribeirinhas-amazonenses. Mesmo sendo um local distante,
geograficamente, dos grandes centros urbanos, as tecnologias do mundo contemporaneo,
especialmente o radio, a televisdo e, agora com bastante intensidade, a internet, t€ém aberto
portas, janelas para quem vive as margens de rios no interior do Amazonas “enxergar o mundo
14 fora”. Esse 14 fora ¢, muitas vezes, para além do alcance da presenga fisica, mas nao € para o
alcance dos olhos e dos pensamentos dos ribeirinhos-amazonicos.

Contrastando essa realidade tecnoldgica que afeta as vidas nos leitos dos rios
amazoOnicos, ainda é possivel observar, nas pequenas comunidades ribeirinhas de Anama, no
interior amazonense, como apareceram nos relatos das professoras e dos professores
entrevistados, a presenca muito forte das tradigdes locais. Sao estilos de vida, habitos, padrdes
éticos e morais, sentimentos de coletividade que ainda alicercam a vida em sociedade nesses
lugares. Ainda percebemos, nessas localidades, os mais jovens, mesmo ndo tendo nenhuma
relacdo de parentesco, pedirem a béng¢do dos mais idosos. Tudo isso se choca com os novos
padrdes de vida e de comportamento que a dinamicidade da vida moderna impde. Isso tudo
pode gerar conflitos, crises identitarias que provocam uma mudanga na forma como as pessoas
se percebem e sao percebidas no interior da coletividade, como sugerem Woodward (2014) e
Hall (2020).

Considerando toda essa problemadtica que envolve a vida dos ribeirinhos do interior
amazonense do municipio de Anama, abordamos o processo de construcao identitaria como um

fendmeno produzido no discurso a partir das praticas interacionais do sujeito no contexto social.
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As identidades, dessa maneira, sdo compreendidas como construgdes discursivas produzidas no
interior de praticas sociais nas quais o sujeito esta inserido (Moita Lopes, 2002), constituindo-
se como sujeitos na e pela linguagem (Benveniste, 1992).

Diante disso, com o intuito de compreendermos os processos identitarios de professoras
e de professores amazonicos que atuam nas comunidades da Vila Arixi e da Vila Cuia, na Zona
rural de Anama-Amazonas, partimos, nessa viagem pelos territorios liquidos de Anama-AM,
da seguinte indagacao: na perspectiva do professor reflexivo na contemporaneidade, como os/as
docentes (re)constroem seus processos identitdrios € como se reconhecem, enquanto
profissionais, no contexto educacional de comunidades ribeirinhas de Anama, no interior do
Amazonas?

Nosso problema de investigagdo suscitou algumas indagacdes que nos ajudaram a
nortear o processo de investigagdo, quais sejam: Quais sdo os elementos/aspectos
constitutivos/influenciadores do ser-professor(a) de docentes que atuam em escolas localizadas
em comunidades ribeirinhas de Anama-Amazonas? Como os processos formativos se articulam
com as experiéncias docentes no processo de (re)construcao identitaria de professores(as) que
atuam em escolas ribeirinhas de Anama-Amazonas? Quais os sentidos de ser professor(a) que
emergem das narrativas de docentes que atuam em escolas ribeirinhas de Anama-Amazonas?

Pensar de que maneira buscariamos respostas para o nosso problema de investigagio e
para os questionamentos que nos ajudaram a orientar o processo investigativo nos conduziu a

elaboragdo dos objetivos que almejavamos alcangar, como trazemos na sequéncia:

Objetivos da investigacio

Para dar conta de responder a indagacdo principal que orienta nosso trabalho,

elaboramos um objetivo principal, que foi desdobrado em trés objetivos especificos.

Geral

e Compreender como as professoras € os professores (re)constroem seus processos
identitarios e como se reconhecem, enquanto profissionais, no contexto educacional

de comunidades ribeirinhas de Anama-Amazonas.
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Especificos

o Identificar os elementos/aspectos constitutivos/influenciadores do ser-professor(a) a
partir das experiéncias de vida (pessoal/académica/profissional) de docentes de
comunidades ribeirinhas de Anama-Amazonas.

e Entender como os processos formativos se articulam com as experiéncias docentes
na constitui¢cdo identitaria de professores(as) de comunidades ribeirinhas de Anama-
Amazonas.

e Apreender os sentidos de ser-professor(a) que emergem das narrativas de docentes

que atuam em escolas ribeirinhas de Anama-Amazonas.

Razdes pelas quais justificam nossas travessias em busca de compreendermos os processos

identitarios de professoras e professores no interior do Amazonas

Realizar pesquisas educacionais no contexto amazonico € nao investigar como o
processo educativo acontece e se desenrola no interior da floresta e as margens dos rios ¢ negar
a nossa propria realidade, a nossa propria identidade.

Pensar esses espacos de educagdo, de busca e de producio do conhecimento e, portanto,
da construgdo de vidas no interior da floresta e as margens de rios nem sempre nos revelam a
imagem real das escolas de comunidades rurais do interior do Amazonas. Por isso, € preciso ter
em mente que os espagos destinados a pratica da educagdo formal de comunidades ribeirinhas
do Amazonas, ou seja, as escolas, em muitos casos, funcionam em espacos improvisados,
alguns improprios para a pratica educacional e muitos com quase nada de recursos materiais e
humanos.

A nossa experiéncia pedagogica e de vida dentro dessa realidade nos permite tanto
enxergar quanto sentir, no cotidiano da nossa vida e do nosso trabalho, os problemas que afetam
a vida de professores e de estudantes nessa regido da Amazonia. Falando mais especificamente
do tema que pesquisamos, as buscas que fizemos na BDTD revelaram o quanto a identidade
docente ainda € pouco explorada em pesquisas de mestrado e doutorado no Brasil. Quando
olhamos para o contexto amazonico, enxergamos uma caréncia ainda maior de pesquisas que
se debrugam sobre a constitui¢do identitaria de professoras e professores.

Mas ¢ importante dizer que encontramos, nesta busca que fizemos na BDTD, dentro do
espaco temporal de 2012 a 2021, excelentes e importantes pesquisas de mestrado e de doutorado

que se dedicaram a pesquisar a questao identitaria de docentes na Amazodnia, em diferentes
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aspectos e enfoques, como, por exemplo, os trabalhos de doutoramento de Nassar (2013),
Vasconcelos (2016), Vasconcelos (2021), Santos (2015) e Santos (2017); ¢ as pesquisas de
mestrado de Souza (2016) ¢ Holanda (2017). Além dos trabalhos identificados na revisao de
literatura, destacamos, ainda, a tese de doutoramento de Peres (2022). Assim, nosso trabalho de
pesquisa vem somar a esses € outros, com o intuito de contribuir para a discussao acerca da educagao
amazonica e mais especificamente sobre a constitui¢do identitaria de docentes que atuam nos

territorios amazonicos.

O método assumido

Nesta pesquisa, utilizamos a narrativa (auto)biografica como método e como técnica,
sob a oOtica da abordagem qualitativa. Como método, a narrativa ¢ compreendida, neste trabalho,
como uma possiblidade de investigacdo no campo educacional que pde em destaque a figura
do sujeito/professor(a), portanto, numa perspectiva decolonial apoiada nas ideias de Belmira
Bueno, Elizeu Clementino de Souza, Mariana Meireles, Maria Passeggi, Delory-Momberger,
Franco Ferrarotti, Antonio Novoa e outros. Como técnica, adotamos os procedimentos da
Entrevista Narrativa, na perspectiva de Jovchelovitch e Bauer. No processo interpretativo das
narrativas, baseamo-nos na Hermenéutica Critica, cuja organizagdo dos eixos interpretativos
baseou-se na triplice mimesis de Paul Ricoeur.

Toda a redacao deste trabalho foi realizada em primeira pessoa. Ora escrevo na primeira
pessoa do singular, porque a minha subjetividade emerge em meio a escrita e a interpretacao
das historias de vida que trago. Ora escrevo na primeira pessoa do plural, porque a minha
historia se entrelaca com outras historias, mas também porque considero que este ¢ um trabalho
de natureza coletiva, porque além de receber contribui¢des/sugestoes de colegas do “Grupo de
Pesquisa Laboratério de Formagao de Professores para o Desenvolvimento Metacognitivo-
Critico (LaDeM)”, congrega os interesses de pesquisa deste grupo, os interesses da linha de

pesquisa no contexto do programa EDUCANORTE e o meu interesse enquanto pesquisador.

A estrutura de escrita do trabalho

Estruturamos este trabalho em quatro capitulos, mais a introdu¢do (Embarcando) e a
conclusdo (Para ndo desembarcar). A parte introdutoria denominamos “Embarcando”, fazendo
uma analogia com o inicio de uma viagem em que navegamos pelos rios que nos conduziram

as identidades de professoras e de professores de comunidades ribeirinhas de Anama-AM.
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Nesta parte, fazemos uma contextualizacdo da problematica que envolve esta pesquisa,
trazemos a “Tese” que defendemos, as questdes norteadoras, os objetivos (geral e especificos),
as razoes pelas quais justificam esta pesquisa, 0 método que assumimos na investigacao € uma
descrigao estrutural de todo o trabalho.

Para o primeiro capitulo, demos o seguinte titulo: “Do rio dos deuses ao rio das
amazonas: travessias que me (re)fazem professor”. Aqui, fazemos uma analogia com travessias
de rios, considerando desde os primeiros anos de vida deste pesquisador, quando ainda habitava
as margens do rio Coari, que, segundo Mello (1986), significa “rio dos deuses”, passando por
outros rios até chegar ao Solimdes/Amazonas, chamado, inicialmente, por Orellana de “Rio das
Amazonas” (Jobim, 1957), onde estdo situadas cidades que foram importantes para nossa
constituicdo enquanto professor. Nesta parte, relatamos aspectos significativos da nossa vida, a
partir de uma perspectiva pessoal, académica e profissional. Chamamos de travessia cada uma
das fases marcantes da nossa constitui¢ao identitaria.

O capitulo dois, que foi nomeado “O mundo liquido das identidades mediado pela
linguagem”, esta decomposto em cinco segoes, nas quais trazemos a base tedrica desta pesquisa.
A primeira secdo do capitulo dois chama-se “A linguagem como pratica social mediadora e
constitutiva de processos identitarios”. Nesta parte, abordamos a linguagem como um
fendmeno social, como uma pratica coletiva, através da qual as pessoas interagem, relacionam-
se e agem na sociedade, possibilitando a constituicao identitdria do sujeito. A argumentagdo
tem sustentacdo nas ideias de Bauman (2001), Bakhtin (2011), Benveniste (1992), Carneiro
(2014), Ghedin e Franco (2008), Giddens (2002), Konder (2020), Moita Lopes (2003), Silva
(2014), Strauss (1999), Orlandi (2015), Woodward (2014) e outros.

A segunda secdo deste capitulo recebeu o titulo “E por meio da diferenca que a
identidade se constitui”. Aqui, a construcao textual foi feita com base na ideia de que a
identidade ¢ (re)construida a partir das multiplas articulagdes discursivas envolvendo a
diferenca. Isso ¢ feito apoiado em teoricos como Hall (2014), Laurenti e Barros (2000), Silva
(2014) e Woodward (2014).

Na se¢ao seguinte, chamada de “Identidade e contemporaneidade”, discutimos a ideia
de que as identidades do mundo atual ndo t€ém mais uma tUnica referéncia, como no passado, e
o ser humano atual é constituido ndo de uma, mas de varias identidades, tornando-se um
individuo fragmentado. As identidades, agora, ndo sdo mais fixas, cristalizadas, mas fluidas,
maledveis e pereciveis. Para tanto, recorremos a autores, como Bauman (2005), Ciampa (1989),

Giddens (2002), Hall (2020), Santos (2011) e Woodward (2014).
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A proxima se¢do recebeu o nome de “Identidade docente: o ser-professor(a) em
constante reflexdo e (re)construcao”. Escrevemos essa parte baseados na visao de que o
professor (re)constroi permanentemente sua identidade a partir da reflexao sobre si, sua pratica
e sobre o contexto em que vive e trabalha. Para sustentar a argumentagdo, trouxemos Alarcao
(2011), Darsie e Carvalho (1996), Di Giorgi (2011), Gebran (2012), Ghedin (2009, 2012),
Fontoura (2013), Hargreaves (2005), Libaneo (2012), Pimenta (2005, 2012), Novoa (1992,
2013, 2019), Marcelo (2009), dentre outros.

A ultima secdo deste capitulo foi chamada de “Formagdo docente como territério de
construcdo de identidades”. Nesta parte, a discussdo acontece em torno da ideia de que a
formacao ¢ inerente a profissdo docente que, aliada a outros fatores, resulta na maneira como
cada professor se reconhece e se comporta no contexto de sua atua¢do. A argumentagdo esta
amparada em Ghedin (2009), Imbernén (2011), Maldonado (2010), Marinai e Monteiro (2016),
Moita (2013), Névoa (1992, 1999, 2013, 2015), Pimenta (2012), Saviani (2009), Santos (2004),
além de outros.

O terceiro capitulo esta dividido em seis topicos e recebeu o nome de “Rios navegados:
travessias que nos conduziram aos processos identitarios dos(as) professores(as)”. Nesta parte,
falamos da “Revisdo de Literatura”, tratamos do método, escrevemos sobre os professores-
narradores (sujeitos da pesquisa) e contextualizamos o lugar onde ocorreu a pesquisa.

Iniciando o terceiro capitulo, trazemos o topico que chamamos de “Identidade docente
no cenario brasileiro: estradas pavimentadas, rios inexplorados”. E onde escrevemos sobre os
resultados de uma “revisdo sistematica de literatura” realizada na “Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes” (BDTD). Nesta parte, apresentamos os resultados do levantamento
retromencionado, considerando trabalhos (teses e dissertagdes) que versaram sobre o tema da
identidade do professor. Os resultados apontaram para uma producao inexpressiva, em termos
de quantidade, no Norte do Brasil (por isso, rios inexplorados) enquanto hd uma grande
concentragdo produtiva no Sudeste, seguida por Sul, Nordeste e Centro-Oeste (por essa razao,
estradas pavimentadas).

Em seguida, vem o topico que chamamos de “O narrar e o pesquisar: um rompimento
de paradigmas por meio das narrativas (auto)biograficas”, onde fazemos uma problematizagao
da pesquisa narrativa (auto)biografica como um modelo que rompe com as praticas tradicionais
de investigacdo cientifica. A discussdo acontece a partir das ideias de Bueno (2002), Souza
(2011), Souza e Meireles (2018), Passeggi e Souza (2017), Delory-Momberger (2012), Franco
Ferrarotti (2014), Antonio Novoa (2013), Fontoura (2013) e outros.
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Na sequéncia, no topico “Entrevista Narrativa: fazendo emergir identidades fluidas nos
territorios liquidos de Anama-Amazonas”, abordamos a Entrevista Narrativa como técnica de
investigacao, conforme a perspectiva de Jovchelovitch e Bauer (2008). Sequencialmente, vem
o0 topico “O exercicio hermenéutico como possibilidade de interpretacdo das narrativas”, que ¢
onde discorremos acerca da Hermenéutica Critica, teoria que embasa a intepretacdo das
narrativas, a partir das ideias de Ricoeur (1976, 2013), Grondin (2004, 2015), Ghedin e Franco
(2008), além de outros autores.

No topico seguinte, denominado “As professoras e os professores que contam e dio
forma as identidades”, falamos dos/das professores(as)-narradores(as) que participaram desta
pesquisa e dos critérios de inclusdo e exclusdo. Chamamos o ultimo topico deste capitulo de
“Territorios liquidos em investigacdo: o lugar de fala e de escuta dos/das professores(as)-
narradores(as)”, que ¢ onde contextualizamos o local de realiza¢dao da pesquisa.

No quarto capitulo, que chamamos de “Ser-professor(a) nos territorios liquidos de
Anama-Amazonas”, apresentamos a interpretacdo das narrativas, cuja divisdo foi baseada na
triplice mimesis de Paul Ricoeur (2010, v. 1) e ficou assim definida: “Prefiguracdo identitaria:
as identidades docentes que atravessam os territorios liquidos de Anama-AM?”, “Configuragao
identitaria: o fazer-se professoras e professores nas travessias dos territorios liquidos de Anama-
AM, “Refiguracdo identitaria: ressignificando o ser-professor(a) nos territorios liquidos de
Anama-AM”.

A conclusdo deste trabalho foi denominada “Para ndo desembarcar”. Mais uma vez
recorremos a analogia, concebendo a identidade docente como algo que ndo se encerra, mas
que se refaz constantemente, em ciclos que se renovam por toda a vida do individuo, neste caso,
do(a) professor(a) ribeirinho(a). Portanto, ¢ preciso ndo desembarcar do barco da Educagdo e
continuar a navegar por todos os rios, de porto em porto, produzindo conhecimento.

Para finalizar este texto introdutorio, apresentamos, a seguir, um poema produzido pela
professora Dra. Barbara Lapa, cuja leitura foi realizada no dia da defesa desta tese de

doutoramento.
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As travessias que nos atravessam

Na condig¢do de professoras e professores que somos
Nas travessias que nos fazemos
Na ag¢do que nos comunica, na identidade que nos acontece

Nos liquidos ciclos em que nos construimos

Somos frutos da inven¢do e da compreensao
Nosso EU é feito e refeito em uma estrada fluida
A viagem é como a identidade, complexa, perecivel, tortuosa, maledvel, comeg¢ada,

cicatrizada e recomec¢ada, mas nunca acabada

E morrer afogado no temporal ndo é a inten¢do
Navegar na construgdo de uma identidade de si
E colocar na canoa o percurso, ¢ metamorfosear-se

Desafiar-se na constitui¢do, compreender-se constituido

Ser docente e ser humano é prefigurar-se, configurar-se e reconfigurar-se
Em ciclos dindmicos, fragmentados, experienciados, inacabados e vivos

Atravessando as travessias que nos atravessam no través de NOS

Autoria: Barbara C. Lapa. Manaus, 20 de fevereiro de 2024. Poema dedicado aos professores Josué
Medeiros e Evandro Ghedin
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1 DO RIO DOS DEUSES AO RIO DAS AMAZONAS: TRAVESSIAS QUE ME
(RE)FAZEM PROFESSOR

Neste capitulo, fagco um relato da minha vida a partir de uma perspectiva pessoal,
profissional e académica. Dividi a escrita acerca da minha trajetéria em topicos que decidi
chamar de travessias, fazendo uma analogia com deslocamentos por lugares distintos e/ou fases
da minha vida que considero mais importantes. Externo, aqui, um pouco das minhas angustias,
meus medos, momentos de alegria, minhas vivéncias e expectativas.

Esse movimento reflexivo, que ¢ a busca por lembrancas guardadas na memoria de
experiéncias pretéritas, me traz ao presente muitas imagens, sons e cheiros que significaram e

significam muito para mim.

O rememorar de uma trajetoria constitui-se como um processo de idas e vindas em
multiplas dimensdes. E um movimento que visa resgatar as imagens significativas,
daquilo que consideramos indispensavel ao pensar-se agora, como se buscassemos
imprimir as imagens de uma temporalidade rica em vivéncias, mediante dimensédo
reduzida da realidade, destacando-se desta, parcialidades, detalhes, nuances, reflexos
de uma totalidade complexa, agora diluida em lembrangas e memorias (Vasconcelos,
2021, p. 14).

Esse movimento de rememorar vivéncias pretéritas sempre nos submete ao risco de
traduzirmos o real em um acontecimento mais belo do que realmente ¢ (Vasconcelos, 2021).
Eu penso que esse exercicio de fazermos emergir nossas experiéncias do passado para mostrar
ao publico ¢ sempre um movimento tendencioso, porque somos tentados a esconder nossos
fracassos e mostrar apenas o que nos engrandece.

De qualquer forma, independentemente do que decidimos apresentar ao publico, trazer
ao plano da linguagem lembrangas pretéritas ¢ sempre um momento de aprendizagem. Para
Passeggi e Souza (2017), quando alguém narra a propria historia, ainda que nao seja possivel
fazer qualquer tipo de mudanga nos fatos, € sempre uma oportunidade para reinterpreta-los sob
uma nova dtica, em um novo contexto. Assim, quando alguém reinterpreta historias de sua vida,
reinventa-se.

Por essa otica, nesse exercicio hermenéutico que faco da minha propria trajetoria, o mais
importante ndo ¢ aquilo que apresento, neste texto, ao publico, mas a (re)interpretagdo que fago
de mim e do que ja vivi, considerando o que pretendo viver. Portanto, as travessias de minha
vida que apresento neste texto sdo resultados de momentos reflexivos que me possibilitaram

aprender a me compreender melhor € a me (re)fazer professor.
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1.1 Primeira travessia: quando as aguas nio se misturam

O esfor¢o que fago para compartilhar um pouco de mim neste trabalho envereda pelo
jeito que considero mais facil de se contar uma histéria, ou seja, fago uma narragio que obedece
a cronologia dos acontecimentos. Assim, comeco a falar de mim a partir de minha chegada a
este universo liquido e verde da Amazonia brasileira. Comego pela minha primeira travessia
por esta vida-ribeirinha nas cabeceiras do rio Coari.

No inicio de um més de dezembro do ano de 1977, iniciava esta historia que hoje vos
conto, cujo comego foi 0 meu nascimento em um pequeno vilarejo denominado “Vila Andrade”
situado no rio Coari®. Quando busco, nas minhas memdrias, por acontecimentos de minha
infancia, sempre me lembro das muitas vezes que ia passar férias escolares na casa de minha
vO materna que, na época, ainda residia nas proximidades do lugar onde nasci. Talvez seja por
isso que os sons da floresta, o barulho do remo batendo na dgua, o ruido do banzeiro, o cheiro
que a floresta tem sejam sensacdes e lembrangas que me vém a memoria sempre que penso ha
minha infancia. Sao vivéncias que se somam a muitas outras para me constituir como pessoa e
que me fizeram ser o que sou.

Ainda era muito pequeno, conta a minha mae, quando embarcamos em uma pequena
canoa de madeira e navegamos em dire¢do a sede do municipio de Coari. Essa foi a primeira e,
com certeza, umas das travessias mais importantes da minha vida. Nao sei exatamente, mas
penso que foi o sonho de um “futuro melhor” para a familia que moveu meus pais a navegarem
em direcdo a outras margens do rio € em outros rios. “Processos migratdrios nem sempre t€m
motivos e razdes evidentes aos que se envolvem na situacdo. Muitas das vezes, os sujeitos nao
tém clareza das implicagdes de tais condutas, nem tampouco o que prospectivamente
enfrentardao” (Vasconcelos, 2021, p. 16).

Depois de chegarem a sede do municipio de Coari, meus pais navegaram pelo rio
Solimdes até chegarem a Manaus, lugar onde os rios Solimdes e Negro se afrontam, a partir de

onde o Solimdes passa a ser chamado Amazonas.

O Rio das Amazonas. [...]. Dono do seu caminho, ao impeto dos seus quase duzentos
mil metros cubicos por segundo, ele avanga até encontrar-se com o Negro, territdrio
de mistério, as aguas barrentas de um jamais se misturando com as pretissimas do
outro: ¢ ali que ele se faz Amazonas propriamente dito, impetuoso [...] (Mello, 2003,
p. 23).

2 De acordo com Mello (1986), o escritor Conego Ulisses Penafort, em seu livro “Brasil Pré-Histdrico”,
escreveu que a palavra Coari tem origem na expressao indigena Huary-yu e, entre outros significados, quer dizer
“rio dos deuses”.
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Ao deixarem as aguas do Solimdes e avancarem pelas aguas do rio Negro, as travessias
foram de cidade em cidade até alcangarem Sao Gabriel da Cachoeira, no Alto Rio Negro. O que
0os movia naquelas viagens eram, simultaneamente, a necessidade e a esperanca de dias
melhores para a familia. No entanto, meus pais nao tiveram €xito na tentativa de melhorar de
vida por entre as margens do Negro-rio. Nesse caso, assim como as dguas barrentas-amareladas
do Solimdes ndo se misturam com as negras-aguas do rio Negro, as vidas de meus pais também
ndo se integraram a realidade do rio de 4aguas pretas.

Por causa da frustracdo de ndo conseguirem nada de concreto que pudesse garantir ao
menos o sustento da familia, meus pais retornaram para Coari. Assim, pelas dguas negras do

Negro-rio®

, meus pais fizeram as travessias de volta até alcancarem as 4guas barrentas-
amareladas do rio Solimdes, cuja subida pelas suas correntezas se deu até o municipio de Coari,
de onde haviam saido.

Depois de retornarem a Coari, meus pais rumaram por rios diferentes. Meu pai retornou
ao rio Negro com o intuito de perseguir o sonho ainda inalcang¢ado e depois fez outras travessias
até chegar ao Lago de Anama. Minha mae, com quatro filhos, permaneceu em terras
coarienses*. Comecava ai uma nova e dificil fase em nossas vidas. Minha mae, mesmo
analfabeta aquela época, conseguia compreender o valor inestimavel da educagdo escolar para
o futuro de sua prole.

Assim, envolta pela inseguranca e pela complexidade da vida em que se encontrava
naquelas circunstancias, recusou-se a retornar para perto de seus pais, que ainda viviam as
margens do rio Coari, lugar que ndo oferecia qualquer possibilidade de se adentrar em uma
escola e sentar-se diante de uma professora ou de um professor. Mesmo sem casa propria para
morar, a decisao corajosa de minha mae nos fez permanecer em Coari, onde vivi minha infancia,
adolescéncia e parte da minha vida adulta.

As portas da escola, que me possibilitaram conhecer a educagao formal e novas maneiras
de enxergar o mundo, abriram-se para mim em 1986, quando ingressei na 1* série® do antigo
Primeiro Grau, na Escola Estadual Iraci Leitdo, situada a rua Plinio Coelho, bairro de Chagas

Aguiar, em Coari-AM, onde estudei até a 4 série® do Primeiro Grau.

3 Trocadilho que faz referéncia ao rio Negro, que banha Manaus e é um dos principais afluentes do
Solimdes.

4 De acordo com IBGE (2024), palavra que denota o que é ou quem & natural de Coari-AM.

5 A 1* série do antigo Primeiro Grau equivale ao 2° ano do atual Ensino Fundamental.

6 A 4* série do antigo Primeiro Grau equivale ao 5° ano do atual Ensino Fundamental.
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Nessas travessias da vida, outras margens precisaram ser alcancadas, e novas etapas
foram superadas na minha trajetdria estudantil, passando pela escola Estadual Nossa Senhora
do Perpétuo Socorro, localizada no Centro da cidade de Coari, onde estudei toda a parte ginasial
até o 1° ano do curso de Magistério, em 1994. Sempre foi um desejo de minha mae para que eu
me tornasse professor. Eu sempre sonhei com o curso de “Administra¢do”, mas ndo havia na
cidade onde eu morava. Sendo assim, estudar para ser professor, naquele contexto interiorano
do Amazonas, era mesmo a melhor escolha.

Nagquela época, a realidade de Coari ndo me permitia vislumbrar muitas oportunidades
de formac¢do’ nem uma mudanga da minha condi¢io de vida naquele lugar, o que me inquietava
e me fez sair de 14, perspectivando sonhos que poderiam ser viabilizados pela educagdo.
Naquelas circunstancias, ao me projetar no futuro, a capital do Amazonas me pareceria ser o

destino que eu deveria rumar...

1.2 Segunda travessia: navegando entre sonhos e realidade

Vivendo em uma pequena cidade do interior amazonense, eu ndo conseguia vislumbrar
possibilidades de alcangar sonhos que eu nutria e que perspectivava para minha vida. Naquela
época, ndo havia cursos de nivel superior no municipio de Coari. Quem almejasse cursar uma
faculdade teria que se deslocar at¢ Manaus. Diante dessa realidade de poucas oportunidades
académicas, no inicio do ano de 1995, decidi que deveria me mudar para Manaus, em busca de
melhores oportunidades na vida e da realiza¢do de grandes sonhos.

Com as poucas vestes que possuia, tomei a Uinica forma a que me permitia sair dali para
qualquer outro lugar, um barco-recreio. Naquela manhd de um dia ensolarado, aquele barco-
recreio desatracou daquele pequeno porto em dire¢gdo a Manaus. Para os tripulantes daquela
embarcagdo e, certamente, para muitas das pessoas que ali estavam, aquela era apenas mais
uma viagem rotineira. Para mim, era a possibilidade da realizagdo de grandes sonhos, de
mudanca de vida que eu muito perspectivava. Era a descoberta de um mundo diferente do que

eu estava habituado.

7 Atualmente, a cidade Coari ja dispde de varios cursos de nivel superior e de pos-graduacio, que sio
oferecidos pelo “Instituto de Saude e Biotecnologia” (ISB/UFAM), pelo “Nucleo de Estudos Superiores da
Universidade do Estado do Amazonas” (UEA), pelo “Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas” (IFAM), além de cursos viabilizados pela “Universidade Aberta do Brasil”. Além dessas institui¢des
publicas, ha algumas universidades privadas que oferecem cursos presenciais, semipresenciais e a distdncia. Essa
realidade atual contrasta bastante com a que relato acima, embora devamos reconhecer que ainda ha municipios
do Amazonas e localidades rurais de Coari e de outros municipios amazonenses que ainda sdo carentes de politicas
educacionais que oferecam oportunidades formativas para a populagéo.
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No dia seguinte, ainda de madrugada, um pouco antes do sol despertar de uma noite mal
dormida, saltei da minha rede e olhei por detras de uma lona que os proprietarios de barcos-
recreios costumam usar para proteger os passageiros de uma eventual chuva e enxerguei um
grande clario® que emergia por detrs da floresta. O clardo era o sinal de que estdvamos bem
préoximos de Manaus. Nao demorou e comecei enxergar a cidade. Ao mesmo tempo, tudo era
novo ¢ incerto naquele instante. Nao sei o que era maior em mim, a vontade de vencer ou o
medo do fracasso.

J4 em Manaus, ainda em 1995, dei continuidade ao curso de Magistério no Instituto de
Educagdo do Amazonas (IEA). Apds concluir o curso de Magistério, em 1996, fiquei um tempo
em Manaus a procura de emprego e na tentativa de ser aprovado no vestibular da UFAM. No
entanto, apesar de estar mais perto, geograficamente, da universidade, ela continuava sendo
apenas um sonho distante para mim. A realidade objetiva da vida em Manaus comecava a se
desvelar muito mais dificil do que eu havia imaginado. As “a¢des afirmativas™ que, hoje,
contribuem para a inclusdo universitaria de muitos jovens oriundos das periferias ainda nao
haviam sido consolidas no Brasil naquela época.

A vida em Manaus ficava cada vez mais dificil para mim, que estava desempregado e
sem casa propria para morar. Essa realidade me forgou a buscar oportunidades em outras
margens, em outros rios. Dessa maneira, poucos meses depois de ter concluido o curso de
Magistério, sem ter tido muito tempo para buscar uma aprova¢do em um vestibular, decidi que
era 0 momento de navegar por outros rios. Nao era, para mim, a abdicacao do sonho, mas eu
sentia que ele se distanciava de mim, ou melhor, eu me distanciava dele. Assim, no inicio do
segundo semestre de 1997, ndo lembro exatamente do més, iniciei uma nova travessia, dessa
vez em dire¢ao ao municipio de Anama, terra onde meu pai residia. A intengdo era passar uma
temporada e depois retornar a Manaus a fim de perseguir os sonhos que eu ainda cultivava, mas

nao foi o que aconteceu...

8 Reflexo das luzes que vinham da diregdo da cidade de Manaus e que emergiam por detras da mata.

% “No Brasil, as A¢des Afirmativas sdo mais comuns em instituicdes de ensino superior publicas — que
historicamente foram elitizadas e brancas -, possuindo programas de reserva e/ou suplementacdo de vagas para a
populacdo negra, indigena, para alunos/as oriundos/as das escolas publicas, com deficiéncia e mais recentemente
abrangendo também os alunos imigrantes e refugiados. A partir da implantacao da Lei 12.711, de 29/08/2012, as
Acdes Afirmativas foram implantadas impositivamente nas Universidades e Institutos Federais garantindo o
ingresso de um nuimero consideravel de estudantes oriundos de escolas publicas e autodeclarados pretos e pardos,
assim como o ingresso de alunos com deficiéncia, alunos indigenas e alunos refugiados/imigrantes, tomando as
universidades como agentes estratégicos na constru¢do da cultura dos direitos humanos, da erradicagdo das
desigualdades sociais e étnico-raciais, com vistas a construir uma sociedade mais equitativa” (Mocelin;
Martinazzo, 2017, n.p).
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1.3 Terceira travessia: o inicio da profissiao entre rios e florestas

A travessia em direcdo a Anama, no segundo semestre de 1997, levou-me até a Vila
Arixi, localizada no “Lago de Anama”, onde morava meu pai. Nesta comunidade, passei a
ajudar meu pai em um pequeno comércio, mas o sonho de cursar uma faculdade permanecia
vivo dentro de mim. Desde crianga, eu cultivava o sonho de estudar e alcangar uma formacgao
que me permitisse ter uma vida melhor e poder ajudar minha familia. Minha irma, certa vez,
falou que eu era um sonhador. De fato, eu sempre tive e ainda tenho muitos sonhos, porque
“minha esperanga morava no sonho” (Freire, 2021b, p. 145) e ainda mora.

Foi nessa realidade amazonica que, no ano 2000, tive minha primeira experiéncia
profissional como professor, quando comecei a lecionar, por meio de um contrato temporario,
na Escola Estadual Maria Nogueira Marques, localizada na Comunidade Arixi, no Lago do
Anama, e na Escola Estadual Duque de Caxias, também localizada na Zona Rural de Anama,
as margens do rio Solimdes, na comunidade denominada “Cuia”.

No trajeto entre uma comunidade e outra, passei por varias situagdes de perigo. Lembro
de uma vez quando fui surpreendido por um temporal que caiu repentinamente enquanto eu
fazia a travessia do rio. Na ocasido, fui obrigado a parar na margem do rio, a fim de evitar um
naufragio. Precisei buscar refigio em terra firme. Nesses territorios liquidos do interior do

Amazonas:

Os homens respeitam, temerosos, as forgas do temporal, que verga e derruba arvores
imensas, arrastadas pela correnteza, troncos que se chocam contra os barcos,
estragalhando quilhas e calados. Quando o temporal se anuncia, ¢ muitas vezes ele se
arma de um instante para o outro, canoas, bateldes e at¢ embarcagdes das grandes logo
procuram refugio numa enseada das margens ou penetram, assustadas, pela boca de
um igarapé. ‘Morreu afogado no temporal’ — ¢ frase frequente nos barrancos da minha
terra (Mello, 2003, p. 49-50).

Aqui, nessas territorialidades ribeirinhas, respeitamos os temporais, respeitamos os r10s,
as florestas, como respeitamos as pessoas idosas. “O rio diz ao homem o que ele deve fazer. E
o homem segue a ordem do rio. Se ndo, sucumbe” (Mello, 2003, p. 27). Naquele periodo,
quando eu fazia a travessia entre as duas escolas, em dias de sol intenso, como € em boa parte
do ano na regido amazonica, quando o vento se recolhia, deixando o rio repousar tranquilo, as
aguas do Lago de Anama refletiam as nuvens passeando pelo céu de azul intenso. Ao mesmo
tempo, toda aquela beleza contrastava com meu olhar triste, sentado no banco da canoa. Era a

expressao do medo e de rios de duvidas em relagdo a meu futuro.
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Misturado a tudo isso, uma grande inseguranga e muitas diividas em relagdo aquilo que
eu oferecia aos alunos também me consumiam. Eu tinha muito medo de nao ser o professor de
que os alunos almejavam e necessitavam. Naquela ocasido, buscar as referéncias docentes
guardadas na memoria era inevitdvel. Pimenta (2005) argumenta que os que estdo para se
tornarem professores sempre carregam referéncias de seus antigos mestres. E eu tinha minhas
referéncias. Como ndo lembrar daquele professor, de quando eu ainda estava no Ensino
Fundamental, que chegava todos os dias a sala de aula portando somente o diario de classe e
que, logo apds o momento da chamada, ditava todo o conteudo da aula, com virgulas e todos
os demais sinais de pontuacdo “gravados na cabega”, como se tivesse tudo escrito em sua
memoria?

Naquela época, aquilo fascinava e intrigava a mim e a todos os outros estudantes. Hoje,
eu sei que o que ele fazia era tdo somente reproduzir o mesmo conteudo para todas as turmas
em que trabalhava, para todos os estudantes, todos os anos, da mesma forma. De um ano para
o outro, de uma turma para a outra, nada mudava na aula dele, nem mesmo as virgulas dos
conteudos com os quais trabalhava. Lembrando do que disse Freire (2020), ele era tdo somente
um narrador, comunicador de conteido. Mas as memorias que eu guardava de meus antigos
professores insistiam em trazé-lo as minhas lembrangas.

Nesse exercicio reflexivo sobre qual tipo de professor eu deveria me tornar, também nao
tinha como ndo lembrar daquele outro professor intransigente, autoritario, que nao permitia
qualquer atraso no horério da aula, qualquer tipo de interagdo entre os discentes durante o
momento em que a aula acontecia. Ainda me vinha a lembranga daquele professor que deixava
todo mundo a vontade e ndo se importava com qualquer forma de “disciplina” ou de
compromisso dos alunos com as tarefas escolares. Eu jamais conseguiria esquecer daquela
professora que me xingou quando me viu pedindo emprestado ao colega um apontador de lapis.
Esse, certamente, foi o exemplo de professor(a) que eu mais me esforcei e me esforgo para nao
ser. Freire (2022a) defende que todo professor deixa marcas na vida de seus alunos. E eu carrego
muitas marcas deixadas por meus antigos professores e professoras.

Nessa busca por me encontrar comigo mesmo ¢ me entender como profissional docente,
muitos outros professores me vieram ¢ me vém a lembranca. Penso que, fora o tipo de
professora que me xingou, ja fui um pouco de cada um dos muitos professores que ja cruzaram
as travessias de minha vida. E possivel que eu tenha encantado alguns estudantes e frustrado
outros. A Unica certeza que tenho € que aprendi e continuo a aprender com todos eles. Assim,

eu ia e venho me (re)fazendo professor, buscando nas memorias as referéncias do que eu queria,
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ndo queria e nao quero me tornar. Lembrando de Ciampa (1989, p. 67), venho tentando ser essa
“unidade da multiplicidade”.

Permaneci por um ano naquele contexto de busca de superagdo das adversidades que a
realidade ribeirinha-amazonica me colocava, no mesmo instante em que eu travava uma luta
interna, comigo mesmo, com as minhas davidas, insegurangas e medos, para me fazer professor
naquele inicio de profissdo. Ainda em Anama, no ano de 2001, novas perspectivas se
descortinaram na minha vida profissional quando participei do processo seletivo para ingressar
no “Curso Normal Superior” (CNS), oferecido pela “Universidade do Estado do Amazonas”
(UEA) através do “Programa de Formagdo e Valorizagdo de Profissionais da Educagdo”
(PROFORMAR). O vestibular foi realizado no fim de 2001, e a aula inaugural aconteceu em
fevereiro de 2002.

Esse curso foi decisivo para minha vida profissional. Além da realizagdo do sonho de
ingressar em um curso de nivel superior, foi uma oportunidade para enxergar a realidade
educacional a partir de novas perspectivas. Estudei os dois primeiros semestres do CNS em
Anama, depois solicitei transferéncia para Coari, onde continuei a estudar a partir do 3° periodo

até concluir o curso em 2005.

1.4 Quarta travessia: de volta as origens

Em setembro de 2002, regressei ao meu lugar de origem. Neste retorno, fui designado
para a Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo, onde trabalhei de setembro de 2002 a
dezembro de 2005. Apesar de ja ter quase trés anos de experiéncia docente, eu ainda carregava
muitos receios e incertezas sobre minha permanéncia na profissdo. Considerando os ciclos da
carreira docente propostos por Huberman (2013), eu estava saindo da fase de entrada na
profissdo, que vai do primeiro ao terceiro ano. Gongalves (2013) aponta que os piores anos da
carreira docente acontecem no inicio da profissdo ou quando o fim desta fase comeca a se
aproximar. Era exatamente esse 0 momento em que eu me encontrava, ou seja, estava me
aproximando do fim da fase inicial da carreira docente.

Nagquelas circunstancias, eu ainda enfrentava muitos conflitos internos, tanto em relagao
a inseguranc¢a no meu trabalho quanto em relagdo a minha permanéncia na docéncia. Além do
mais, a nova realidade em que me encontrava me causava um certo medo, uma vez que eu

estava diante de um novo perfil de estudantes e de novos colegas de trabalho, mas também
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porque eu tinha consciéncia de que nao poderia fazer do mesmo jeito o meu trabalho diante de
uma nova realidade.

Nesse novo ambiente de trabalho, na convivéncia com os discentes € com os colegas de
profissdo, continuei aprendendo a ser professor, cada dia um pouco, porque “se o trabalho
modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o

299

seu ‘saber trabalhar’” (Tardif, 2014, p. 57, grifos do autor). Aos poucos, fui ganhando confianga
e entendendo a dinamica da realidade em que me achava naquele momento.

Ainda no ano de 2005, quando estava concluindo o CNS, obtive aprovacdo no concurso
da Secretaria Municipal de Educacdo de Coari (SEMED) para o cargo de professor das Séries
Iniciais. Em 2011, novamente obtive aprovagdo em concurso publico, dessa vez para o cargo
de Professor das Séries Iniciais (40h semanal) da SEDUC-AM. A partir de entdo, solicitei
exoneracao da cadeira da SEMED e passei a trabalhar com uma carga horaria de sessenta horas
por semana, todas pela SEDUC.

Nesse novo momento da minha carreira docente, eu ja havia superado alguns dilemas e
ainda preservava outros. Eu ja havia passado pela “Fase de Estabilizacao” e ja estava na “Fase
de Diversificagao” na carreira, conforme Huberman (2013) defende. Para este autor, a “Fase de
Diversificagao” ¢ o momento da carreira em que a professora ou o professor busca diversificar
seus métodos, sua maneira de se relacionar com os discentes, com os colegas, ¢ quando tende
a experimentar diferentes materiais didaticos e modos de avaliacdo, ou seja, busca realizar
inmeras experiéncias pessoais no seu trabalho. Eu queria diversificar também o publico com
qual eu trabalhava, mas minha formacao nao permitia.

Por essa razdo, em 2010, decidi cursar Letras: Lingua e Literatura Portuguesa, pela
UFAM. Este curso me permitiu reconfigurar minha carreira e, consequentemente, ressignificar
minha identidade profissional, uma vez que me permitiu obter aprovagdo no concurso publico
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), cuja convocagao
para posse aconteceu no fim de 2016, culminando com minha entrada em exercicio no IFAM,
em janeiro de 2017. O curso de Letras também foi decisivo para que eu empreendesse uma
nova fase de meu processo formativo. Em 2015, fui aprovado no processo seletivo para
ingressar no Mestrado em Letras, pela UFAM. Iniciei o mestrado em margo de 2016 e conclui
em agosto de 2018.

Com a convocagdo para tomar posse no concurso do IFAM, no campus Manacapuru,
uma importante fase na minha vida profissional foi encerrada, pois necessitei solicitar

exoneracao da SEDUC, uma vez que o IFAM exige dedicagao exclusiva. Esse acontecimento
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fechou um ciclo que durou dezessete anos de atuagao como professor da SEDUC-AM. Por essa

razao, uma nova travessia precisou ser iniciada.

1.5 Quinta travessia: navegando em aguas Muras

O ciclo que se fechou com a minha saida da Rede Estadual de Ensino permitiu que um
novo periodo de experiéncia profissional fosse iniciado. Dessa vez, desci pelas correntezas das
aguas barrentas-amareladas do Solimdes em diregdo a “Terra da Ciranda”, como ¢ conhecida a
cidade de Manacapuru, que ¢ originaria das tribos “Muras”, como indica Beltrdo (1998).

Nessa nova fase de minha vida de professor, ndo foram apenas a cidade e a institui¢cdo
que mudaram, o sistema de ensino mudou, as exigéncias, os discentes e eu também mudei. A
docéncia me fez e continua a me fazer professor todos os dias. “Se uma pessoa ensina durante
trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma:
sua identidade carrega as marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia ¢
caracterizada por sua atuagdo profissional” (Tardif, 2014, p. 56-57).

Enquanto estava em Manacapuru, dei continuidade a minha pesquisa de mestrado. Fui
a campo realizar a coleta de dados, consegui qualificar e avangar na escrita da dissertacdo. Com
uma carga horéria de trabalho menor, eu conseguia dedicar mais tempo para o trabalho de
pesquisa.

Minha passagem pelo campus Manacapuru durou apenas um ano, mas foi uma
experiéncia incrivel e muito enriquecedora. No fim do ano de 2017, surgiu a possibilidade, por
meio de um edital de remogdo, de fazer uma permuta com um colega que estava locado no
campus Coari e desejava mudar para Manacapuru. Concretizada a permuta, em janeiro de 2018,
iniciei a travessia de volta para minha terra natal.

No inicio de 2018, fiz o trajeto de volta, rio acima, em direcao a Coari. Mais uma vez
um recomego, com reencontros e desencontros. Foram novos desafios e novas perspectivas. Em
Coari, consegui finalizar e defender minha dissertacdo, que aconteceu no més de agosto de

2018.

1.6 Sexta travessia: navegando pelo doutoramento

No ano de 2019, participei do processo seletivo para o curso de Doutorado em Educagao

na Amazonia, ofertado pelo “Programa de Pés-Graduacdo em Educagcdo na Amazoénia”

(EDUCANORTE). Logo no més de janeiro de 2020, efetuei a matricula no curso de
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doutoramento na UFAM. Foi um inicio de ano cheio de expectativas. Porém, antes mesmo que
tivéssemos a primeira aula, fomos surpreendidos com a suspensdo de aulas presencias nas
instituicdes de ensino brasileiras, em decorréncia da adocdo de medidas de distanciamento
social para mitigar o avango da pandemia da Covid-19.

Por causa disso, o primeiro semestre de 2020 foi bastante angustiante e ndo tivemos
qualquer atividade relacionada ao curso. As incertezas em relagdo ao inicio do curso € em
relagdo a doenca, que se espalhava rapidamente, tomaram conta de mim. Somente no inicio do
segundo semestre de 2020, conseguimos iniciar a primeira disciplina do curso de doutoramento.
As aulas aconteceram por meio da plataforma Google Meet. Foi um periodo extremamente
desafiador. Além de dar conta das atividades inerentes ao curso de doutoramento, tive que
enfrentar meu proprio adoecimento ¢ o adoecimento de familiares. Foi dificil lidar com a
situacao.

Mesmo com todas as medidas adotadas por autoridades e pela populagdo, o virus se
espalhou e se diversificou, sofrendo mutagdes que desafiaram cientistas do mundo todo. No
inicio, quando o virus foi detectado em uma cidade chinesa, tinhamos davidas se ele nos
alcancaria, se ele seria capaz de chegar as pequenas cidades e aos distantes povoados no interior
da floresta amazonica. Mas o virus chegou até no6s e nem demorou para chegar. O adoecimento
foi total. Muitas perdas de vidas e de sonhos.

Naqueles momentos angustiantes, viver talvez fosse o sonho ou o desejo da maioria das
pessoas, apenas viver era o que muita gente desejava. Mas o virus se mostrava imprevisivel,
irreconhecivel, impiedoso. Muitos projetos de vida e muitos sonhos foram interrompidos. Eu
ndo tinha certeza nenhuma se conseguiria fazer a travessia do periodo pandémico, acredito que
muita gente ndo tinha qualquer certeza sobre a chegada a outra margem do rio. A travessia da
vida ficava, a cada dia, mais dificil, a outra margem do rio, as vezes, parecia inatingivel, mas
consegui atravessar a tormenta. Junto comigo, outras pessoas, familiares, amigos lutavam para
resistir e resistimos. As marcas ficaram na nossa vida, na nossa identidade. As cicatrizes desse
contexto nebuloso ficaram em nés, permanecem...

Por causa de restricdes impostas pelas autoridades sanitarias para tentar diminuir o
contagio com o virus da Covid-19, além da suspensao de aulas presenciais, houve a suspensao
de pesquisas presenciais envolvendo seres humanos. Tudo isso me impossibilitou de avangar
nos estudos de doutoramento como planejei e de dar a forma que gostaria para a minha pesquisa.
Em consequéncia, precisei repensar meu projeto, adequando-o para que se tornasse exequivel,

dentro das condic¢des objetivas em que me encontrava naquele momento.
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Meu projeto inicial foi planejado para que a pesquisa fosse feita em dois municipios da
regido do Médio Solimdes: Anama e Coari. No entanto, por causa de tudo o que aconteceu,
especialmente por causa de problemas de saude em decorréncia da pandemia, considerei
prudente realizar a pesquisa somente em uma das cidades incialmente planejadas. Nesse caso,
optei por realizar a pesquisa no municipio de Anama, e somente no inicio de 2023 consegui
iniciar a pesquisa de campo.

Ja quase encerrando a escrita deste trabalho, dei-me conta de uma coisa que ndo havia
percebido em toda a travessia que fiz pelo curso, eu estava escrevendo este texto como se nao
fosse um ribeirinho da Amazodnia. Eu nunca neguei minha condi¢@o de ribeirinho-amazoénida,
mas no processo de escrita desta tese, ja navegando para o encerramento deste ciclo, eu me dei
conta de que a maneira como eu escrevia este trabalho nao refletia nele a minha identidade
ribeirinha, a comegar pelo titulo, que até entdo se chamava “No banco da canoa, nas correntezas
do Solimdes: navegando em processos identitarios de professores em territorios liquidos do
interior do Amazonas”.

Penso que a forma como a segunda parte do titulo estava escrita poderia dar a conotagao
de que alguém, que nao ¢ do contexto amazonico, estava pesquisando e escrevendo sobre os
professores da regido. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que fui escrevendo este texto, lendo
e relendo, tentando interpretar as narrativas das professoras e dos professores que narraram suas
historias para mim, fui me dando conta de mim, da minha propria identidade e percebendo que
este trabalho também ¢ sobre mim, professor ribeirinho da Amazonia. Eu sou da Amazonia e,
lembrando do que disse Boff (2017), eu enxergo com os olhos que tenho e leio, interpreto,
penso a partir de onde meus pés pisam.

As muitas leituras que fiz, nesse processo de compreensdo de mim e de outras e outros
professores ribeirinhos-amazdnidas, levaram-me a (re)visitar Paulo Feire. La na “Pedagogia da
Esperanca”, quando reflete sobre 0 momento de pos-langamento de “Pedagogia do Oprimido”,
este eminente autor conta que, apds o langamento desta obra em Nova York, comecou a receber
inimeras cartas de mulheres americanas, falando sobre sua obra recém-lan¢ada nos Estados
Unidos.

Freire (2022c) conta que, dentre os muitos elogios que recebeu, elas o acusavam de ter
adotado uma linguagem machista e discriminatoria na escrita da tdo importante obra,
especialmente em trechos da obra em que ele usava a palavra “homens” para se referir a homens
e mulheres. Freire conta que ndo se considerava machista e, por isso, a principio, ndo
compreendeu a razdo das criticas, porque quando usava a palavra “homens”, as mulheres

também estavam incluidas. No entanto, o autor conta que acabou reconhecendo a legitimidade
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das criticas, porque esse ndo ¢ um problema gramatical e sim ideologico. “Daquela data até
hoje me refiro sempre a mulher e homem ou seres humanos. Prefiro, as vezes, enfear a frase
explicitando, contudo, minha recusa a linguagem machista” (Freire, 2022c, p. 93, grifos do
autor), disse o autor.

Eu reproduzi esta historia de Freire para dizer que, ao ler este relato do autor, eu também
consegui enxergar o estilo machista e discriminatorio que eu havia adotado na escrita deste
trabalho, apesar de também ndo me reconhecer machista. O estilo machista que eu havia
adotado nesta tese acontecia, principalmente, quando eu mencionava somente o termo “os
professores”, acreditando que falava também de professoras. Mas o que eu estava fazendo era
discriminar, subestimar, invisibilizar a presenga e a importancia feminina neste trabalho de
pesquisa e na educacdo amazonica.

Por essa razao e por acreditar que esta tese também ¢ sobre mim, decidi mudar o titulo
e toda a maneira de escrever este trabalho, porque “A recusa a ideologia machista, que implica
necessariamente a recriacao da linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da mudanga
do mundo. [...]. Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo” (Freire, 2022c,
p. 94). Fiz um esfor¢o para me libertar de meu inconsciente machista que vive dentro de mim,
mas ¢ possivel que tenha sobrado algum resquicio de machismo neste trabalho. Nao ¢ tao facil
me descolonizar de uma mentalidade que imprimiram em mim desde crianga.

Nas travessias por este doutoramento, ampliei os contatos, alarguei as leituras. As
vivéncias que experimentei no grupo de pesquisa “Laboratorio de Formagao de Professores
para o Desenvolvimento Metacognitivo-Critico”, as trocas com meu orientador € com o0s
colegas deste grupo de pesquisa, as experiéncias nas disciplinas de doutoramento me fizeram
perceber o quanto da “educacdo bancaria”, que Freire (2020) combateu, a que fui submetido
desde que me sentei em um banco-escolar pela primeira vez ainda resta em mim e o quanto eu
ainda tenho reproduzido essa maneira de ser professor na minha pratica docente. Mas saio do
curso mais consciente de mim, mais consciente de minhas potencialidades e fraquezas, mais
consciente de minha identidade profissional e, lembrando novamente de Freire (2021a, 2022a),
consciente de meu inacabamento.

Neste momento, que ja se aproxima o fim do curso de doutoramento, meu trabalho de
pesquisa ganha forma através deste texto. Foi uma fase de muitas adversidades, mas foi também
um periodo de muito aprendizado e de conquistas. E a principal conquista, fora o fato de eu ter
conseguido fazer a dificil travessia por esse momento nebuloso da histéria humana provocado
pela pandemia da Covid-19, consegui alcancar este momento de conclusdo do curso de

doutoramento.
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Nessas travessias, eu me refiz, as vezes mergulhando fundo em rios de muitas duvidas
que me acompanharam ¢ me acompanham. No entanto, sigo acreditando em que estar de um
lado do rio ndo significa ficar sempre na mesma margem, as travessias sdo necessarias. “A
travessia de fronteiras jamais ¢ uma jornada solo, ¢ permeada de multiddes de n6s mesmos
compondo com o outro (também multidao) e de inusitados” (Martins et al., 2022, p. 9). Assim,
em dire¢do a outra margem, nesse mundo de relagdes travadas com os muitos eus e com 0s
outros que atravessaram minha vida, vou me modificando, vou me refazendo professor.

Agora, novas travessias serdo necessarias, em um sobe e desce de rios. Assim como as
aguas dos rios sempre vao embora, deixando exposta a terra adubada para o ribeirinho produzir
os alimentos que sustentam o povo amazonico e depois voltam para irrigar novamente a terra e
nutrir a vida nesses lugares, num ciclo que se abre e se fecha continuamente, eu também preciso
ir e voltar, navegar por novos rios, recomegar, ressignificar e reconstituir minhas identidades
constantemente.

Nesse movimento reflexivo de me lembrar de quem ja fui e pensar no que estou sendo
e no que pretendo ser, vém-me a lembranga muitos tempos dificeis, de muitas tempestades que
dificultaram, mas nao impediram as travessias. Apesar de noites escuras e aguas agitadas, sigo
confiante que os sonhos ou talvez as fantasias me permitam alcangar sempre a outra margem

do rio.
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2. 0 MUNDO LIQUIDO DAS IDENTIDADES MEDIADO PELA LINGUAGEM

Dividimos este capitulo em cinco se¢oes, que ¢ onde trazemos o embasamento tedrico
desta pesquisa. A organizacao das se¢des ficou definida da seguinte maneira: a primeira se¢ao
chama-se “A linguagem como pratica social mediadora e constitutiva de processos
identitarios”; a segunda segdo foi denominada “E por meio da diferenca que a identidade se
constitui”; a terceira chamamos de “Identidade e contemporaneidade”; a quarta foi nomeada de
“Identidade docente: o ser-professor(a) em constante reflexdo e (re)constru¢ao”; ja a quinta

parte, recebeu o nome de “Formacgao docente como territorio de construc¢ao de identidades™.

2.1 A linguagem como praitica social mediadora e constitutiva de processos identitarios

Estamos na linguagem, movendo-nos dentro dela, num modo peculiar de
conversacdo: um didlogo imaginado. Toda reflexdo, inclusive a reflexdo sobre os
fundamentos do conhecer humano, se dd necessariamente na linguagem, que € nossa
forma particular de sermos humanos e estarmos no fazer humano (Maturana; Varela,
p- 69, 1995).

A ideia de linguagem contida no texto em epigrafe converge com a concepcio de
linguagem de Bakhtin (2011a) quando diz que qualquer campo da atividade humana esta
relacionado ao uso da linguagem. Esse modo de conceber a linguagem sugere que o sujeito age,
relaciona-se, posiciona-se € se constitui necessariamente na e pela linguagem, de maneira que
as “[...] relagcdes humanas, refletidas na linguagem, intensificam-se e sdo reorganizadas no

desenrolar das experiéncias de interagdo [...]” (Vanin; Nunes, 2014, p. 47).

Dizer que os homens usam a linguagem equivale a dizer que precisam avaliar o
passado, o presente e o futuro. Independentemente da maneira pela qual o vocabulario
de uma sociedade divide e ordena o fluxo do tempo, o passado e o futuro incidem
sobre a agdo do presente e influenciam-na. A experiéncia humana de tempo é uma
experiéncia de processo: o presente ¢ sempre um “vir-a-ser’’; esta sempre chegando,
a medida que o futuro se aproxima de nos, ou esta sempre indo embora a medida que
a acdo do presente reflui no passado (Strauss, 1999, p. 49).

Para Strauss (1999), tanto as histérias individuais quanto as historias coletivas
influenciam na formagdo da identidade. Nesse sentido, a relagdo indissociavel da singularidade
pessoal (do eu) com um coletivo social se d4 por uma razao dbvia: toda pessoa esté filiada a
grupos sociais e, estes, por sua vez, sao herdeiros de contextos historicos. Logo, uma

compreensdo das relacdes que sedimentam a constituicdo dos individuos pressupde
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compreender, também, o contexto do qual eles sdo frutos. Disso, depreende-se que “[...] a
identidade pessoal estd interligada com a identidade de grupo, que [...] repousa num passado
historico” (Strauss, 1999, p. 170).

Nesse convivio com o diverso, com o coletivo, ¢ por meio da linguagem que as pessoas
agem no mundo, relacionando-se umas com as outras. Cada individuo carrega consigo marcas
socio-historicas, que sdo usadas nas praticas linguisticas para se reconstituirem como pessoas
socialmente localizadas (Moita Lopes, 2003).

Bauman (2001, p. 257) é categdrico quando diz que “[...] o universo em que cada um de
nods vive ¢ linguistico, e ndo pode ser sendo linguistico — ¢ feito de palavras. As palavras
iluminam as ilhas das formas visiveis no oceano escuro do invisivel e marcam os dispersos
pontos de relevancia na massa informe da insignificancia.” Nesse universo linguistico, o
homem jamais serd concebido apartado da linguagem. Estarda sempre, o tempo todo, fazendo
uso dela para se expressar, para se dirigir ao outro, de tal modo que ndo estard nunca preso em
si mesmo, mas sempre reconhecendo a sua existéncia a partir do outro. E no meio linguistico
que o homem se constitui como sujeito e através do qual funda a sua realidade (Benveniste,

1992). Nesse caso, as relagoes linguisticas vividas socialmente definem quem o sujeito €.

Nos, sujeitos, nos constituimos na interacdo. A dindmica das relagdes que mantemos
uns com os outros precede a dindmica das nossas subjetividades individuais. E a chave
que nos abre a possibilidade de compreender a inser¢do da dindmica das
subjetividades na dindmica da intersubjetividade (da interagdo) ¢ a linguagem
(Konder, 2020, p. 170, grifo do autor).

Essa perspectiva reconhece que nossas identidades sdo formadas com base na relagdo
que vivemos com 0s outros, ou seja, o que somos ¢ consequéncia de relacdes intersubjetivas
que praticamos por meio da linguagem. “No processo de desvelamento da realidade [...], a
linguagem deve ser reconhecida como o meio simbdlico essencial pelo qual o real pode ser
conhecido. E na linguagem que podemos efetivamente tomar consciéncia do nosso ser e do ser
do mundo” (Konder, 2020, p. 170, grifo do autor). Esse ¢ um olhar que vé a identidade como
resultado de vivéncias interacionais discursivas compreendidas mediante um contexto social e
histérico. Portanto, um mundo em que o individuo ndo esta sozinho, mas envolvido num
processo interacional com o outro que o permite tomar consciéncia de si (Moita Lopes, 2002).

Nesse mundo de praticas interacionais em que vive o sujeito, a realidade ¢ permeada
por discursos, o que significa dizer que hd, circulando e atuando na sociedade, diferentes
maneiras de entender o mundo, mesmo que as pessoas ndo se deem conta disso (Brait, 2004, p.

17). Nisso, todo “discurso processado por meio da linguagem estd carregado da propria
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realidade que o gera, e, nesse caso, o ser da linguagem e o ser como linguagem ja é, em si

mesmo, um sentido dado pelo discurso” (Ghedin; Franco, 2008, p. 164, grifo dos autores)

O processo de construcdo das identidades ndo se constitui isoladamente, da-se através
da interven¢do de outras vozes, ou seja, em sociedade sdo construidas e reconstruidas
durante as praticas discursivas do individuo. E impossivel referir-se as identidades
sem considerar que elas compdem um conjunto de aspectos: culturais, sociais,
econdmicos, étnicos e familiares e que discursivamente sofrem mudangas
instantaneas (Carneiro, 2014, p. 16).

A linguagem ¢ que nos permite ter plena consciéncia do mundo real, mas também de
um mundo possivel. Ela ndo apenas viabiliza a interagao entre as pessoas, como também ¢ um
elemento que nos permite ser o que somos € o que podemos nos tornar, portanto, € constitutiva
de nossa identidade (Konder, 2020). “De fato, a linguagem nos ensina tanto a aproveitar o
patrimonio adquirido quanto a reconhecer e apreciar o charme do inacabado, a magia da
inovagdo, o encanto do imprevisivel, a sedu¢do da passagem do impossivel ao possivel”

(Konder, 2020, p. 172).

Somos seres de carne e 0sso, seres vivos, engajados na aventura de viver. Existimos
agindo, tomando decisdes, fazendo escolhas, tomando iniciativas, trabalhando,
utilizando na nossa atividade o imprescindivel (embora precario) conhecimento
disponivel. E na pratica, na realizagdo dos nossos projetos, que checamos a justeza
dos nossos pensamentos e a verdade dos conhecimentos em que nos apoiamos
(Konder, 2020, p. 277, grifo do autor).

Nesse viés, que reconhece que a identidade ¢ produzida linguisticamente, Woodward
(2014) considera que a identidade é simbdlica e social simultaneamente. A medida que agimos
no mundo, interagindo com outras pessoas, considerando a presenca do outro para tomadas de
posicionamento, reconhecendo as diferengas, vivenciando todos os tipos de relagdes sociais nos
estamos simbolizando e fazendo uso da linguagem. Ns atribuimos sentido a nossa vida fazendo
marcagdes simbdlicas.

E vivendo, entdo, que as “[...] identidades adquirem sentido por meio da linguagem e
dos sistemas simbdlicos pelos quais elas sao representadas” (Woodward, 2014, p. 8). Quando
Silva (2014, p. 76) fala que a identidade e a diferenga “[...] ndo sdo criaturas do mundo natural
ou de um mundo transcendental [...]” € porque nés nos fazemos socialmente e culturalmente
por meio da linguagem. Assim, como tudo na nossa vida acontece linguisticamente, ou seja,

via linguagem (Bakhtin, 2011a), a identidade ndo pode ser algo que brotou da natureza, nem ¢
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uma coisa ou objeto. Ela s6 pode ser produzida por meio de praticas linguisticas (Silva, 2014,

p. 76).

Virtualmente toda experiéncia humana ¢ mediada — pela socializagdo e em particular
pela aquisi¢do da linguagem. A linguagem e a memoria estdo intrinsecamente ligadas,
tanto ao nivel da lembranca individual quanto ao da institucionalizagdo da experiéncia
coletiva. Para a vida humana, a linguagem € o meio original e principal de
distanciamento no tempo e no espaco, elevando a atividade humana além da imediatez
da experiéncia dos animais (Giddens, 2002, p. 28-29, grifo do autor).

Para Freitas (2010), a identidade cultural ndo esta, necessariamente, relacionada a
questdo geografica, isso porque a identidade do sujeito ¢ manifestada por meio da lingua,
estando, dessa forma, circunscrita ao campo discursivo.

Nesse entendimento, as identidades sdo compreendidas como construgdes discursivas
produzidas no interior de praticas sociais nas quais o sujeito esta inserido. O discurso, nesse
caso, ¢ o lugar de onde emergem os sentidos. A constru¢do dos sentidos se da mediante um
processo que envolve a alteridade e o contexto no qual as pessoas estdo localizadas e onde elas
tomam consciéncia de si (Moita Lopes, 2002), constituindo-se como sujeitos na e pela
linguagem (Benveniste, 1992).

O discurso ¢ de natureza social, compreendido, assim, como uma producao coletiva, de
maneira que os participantes envolvidos constroem os significados, a0 mesmo tempo se
envolvendo e envolvendo o outro na intera¢do discursiva, sempre em um contexto historico-
cultural-institucional particular. Nesse caso, o contexto e a alteridade sdo considerados as bases
para se compreender os significados produzidos socialmente (Moita Lopes, 2002). “E por meio
desse processo de construgao do significado, no qual o interlocutor € crucial, que as pessoas se
tornam conscientes de quem sdo, construindo suas identidades sociais ao agir no mundo por
intermédio da linguagem” (Moita Lopes, 2002, p. 30). A alteridade, nessa concepgao, ¢ crucial

para a constitui¢ao identitaria.

A alteridade precede e ¢ constitutiva da identidade, da ipseidade (‘Ich werde am Du’
— ‘Me torno na relagdo com o Tu). Devo a presenga do Tu minhas possibilidades
existenciais. Toda e qualquer funcdo psiquica s6 se desenvolve, bem ou mal, na
presenca do outro. Ser reconhecido ¢ a pedra angular da constru¢do do Eu: ser visto,
reconhecido, respeitado (Faraco, 2009, p. 156, grifos do autor).

Essa perspectiva denota que a singularidade do individuo s6 pode existir concebida a
partir da presenca do outro. Visto por esse viés, o ser humano ¢ incompleto se considerado fora

das relacdes discursivas que acontecem socialmente. Para Orlandi (2015), a linguagem ¢
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caracterizada pela incompletude. “Nem sujeitos nem sentidos estdo completos, ja feitos,
constituidos definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o modo do entremeio, da relagao,
da falta, do movimento. Essa incompletude atesta abertura do simbolico, pois a falta ¢ também
o lugar do possivel” (Orlandi, 2015, p. 50).

Nessa dindmica relacional, “tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente
me revelando para o outro, através do outro. Os atos mais importantes, que constituem a
autoconsciéncia, sao determinados pela relacdo com outra consciéncia (com o tu)” (Bakhtin,
2011b, p. 341). H4, nessa visdo bakhtiniana, a ideia clara de que existem duas consciéncias
dialogando entre si. Reconhecer a individualidade (eu) a partir do coletivo (outro-s) € dizer que
o sujeito se constitui no ambiente de pluralidade, nesse caso, no entremeio das consciéncias que
interagem entre si.

Pela perspectiva de Bakhtin (2011b), o ““eu” ndo pode sobreviver fora da existéncia do
outro. O “eu” sempre se projeta no outro e o outro em mim. A consciéncia, nessa visdo, nunca
tera uma existéncia solitaria, jamais estara sozinha, sem a presenga constante do outro. Trata-
se de uma via de mao dupla em que ambos (eu/tu) se cruzam, refletem-se e se revelam um no
outro. “A consciéncia de si sO € possivel se se tomar conhecimento de si por contraste. Eu s6
utilizo eu ao dirigir-me a alguém, que na minha alocugdo sera um tu.” (Benveniste, 1992, p.

51, grifos do autor). Para Bakhtin (2011b), a vida ¢ de natureza dialogica.

Natureza dialdgica da consciéncia, natureza dialdgica da propria vida humana. A
unica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do homem ¢ o didlogo
inconcluso. A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro
e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo,
os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialogico da
vida humana, no simposio universal (Bakhtin, 2011b, p. 348, grifos do autor).

Fica bastante evidente, pelo exposto, que ndo se admite a constitui¢do do sujeito fora
das praticas interacionais do discurso. A linguagem, nesse caso, ¢ o universo onde tudo
acontece. Fora dela, ndo h4 possibilidade de haver qualquer atividade humana. Assim, a
identidade das professoras e dos professores ribeirinhos de Anama s6 pode ser resultado das

praticas discursivas das quais elas e eles se submetem no contexto em que vivem.
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2.2 E por meio da diferenca que a identidade se constitui

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca. Essa marcagdo da
diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de representagdo quanto por
meio de formas de exclusdo social. A identidade, pois, ndo ¢ o oposto da diferenca: a
identidade depende da diferenca. Nas relagdes sociais, essas formas de diferenca — a
simbodlica e a social — sdo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatorios (Woodward, 2014, p. 40, grifos da autora).

O processo de construcdo identitaria esta sujeito as diferentes articulagdes discursivas
envolvendo a diferenga. Por esse viés, ndo se trata apenas de incluir ou de somar as diferengas,
mas de costurar, de articular esse processo que se realiza no discurso a partir do uso de simbolos
que marcam, que caracterizam determinado grupo social. Identidade, pois, possui uma relacao
de interdependéncia com a diferenca (Hall, 2014). “Assim como a identidade depende da
diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis”
(Silva, 2014, p. 75).

A diferenga, alids, ¢ uma presenca incontestavel na nossa vida desde que nascemos. Para
Ciampa (1989, p. 63), exceto em casos extraordinarios, a familia € o primeiro “grupo social”
com o qual temos contato. E dela que recebemos nome e sobrenome. O primeiro nos distingue
dos demais membros da nossa familia, enquanto o segundo nos caracteriza como iguais aos
nossos familiares.

Devemos dizer que essa nogao de igualdade a que se refere o autor significa que fazemos
parte de um mesmo nucleo social com o qual partilhamos algo em comum, embora cada
individuo tenha as suas particularidades. Além disso, o nosso grupo familiar se diferencia de
outros grupos sociais. Enquanto a ideia de “[...] igualdade ¢ expressa na historia social
compartilhada pela familia, grupo social, localizagdo geografica, condi¢des econdmicas,
culturais... A diferenca pode ser entendida como a constituigdo da singularidade, a
transformagao da significagdo social em sentido pessoal” (Laurenti; Barros, 2000, p. 14).

Para Woodward (2014), a identidade tem um carater “relacional”. Isso quer dizer que
uma identidade precisa de algo externo para existir, ou seja, de outra identidade. O que uma
ndo ¢ determina o que a outra é. Dessa maneira, uma determina as condigdes necessarias para
que a outra exista, de modo que qualquer identidade s6 pode existir em funcao de outra. Nesse
caso, o que alicerca a diferenca ¢ a exclusdao. Assim, ¢ por meio da linguagem e de seus sistemas
simbolicos através dos quais sao representadas que as identidades ganham sentido.

Considerando essa perspectiva, observamos que hd, na sociedade, uma infinidade de

simbolos que usamos cotidianamente como representagdo de nossa identidade. No contexto
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ribeirinho-amazonico, onde as professoras e os professores participantes de nossa pesquisa se
encontram, existe uma infinidade de elementos que sdo proprios da cultura do lugar e que sao
representativos da identidade delas e deles. Esses elementos sdo marcas que funcionam como
significantes que diferenciam e viabilizam identidades. “A marcagdo simbdlica ¢ o meio pelo
qual damos sentido a praticas e a relagdes sociais, definindo, por exemplo, quem ¢ excluido e
quem ¢ incluido. E por meio da diferencia¢io social que essas classificacdes da diferenca sdo
vividas nas relacdes sociais” (Woodward, 2014, p. 14).

Identidade e diferenga possuem uma relacdo de interdependéncia e devem ser
compreendidas dentro dos sistemas de significagdo nos quais elas se efetivam e onde os sentidos
sao produzidos. Sdo, portanto, produtos da criagdo humana. Nesse sentido, cabe ressaltar que,
sendo resultado de manifestacoes dos discursos e dos sistemas simbolicos, elas nunca serao
definitivas, mas sempre incompletas, inacabadas, uma vez que a linguagem ¢ instavel (Silva,

2014).

Essa caracteristica da linguagem tem consequéncias importantes para a questdo da
diferenca e da identidade culturais. Na medida em que sdo definidas, em parte, por
meio da linguagem, a identidade e a diferenca ndo podem deixar de ser marcadas,
também, pela indeterminagdo e pela instabilidade (Silva, 2014, p. 80).

No entendimento de Silva (2014), a imprevisibilidade assim como a inconstancia da
linguagem estad diretamente vinculada as relacdes de poder que se estabelecem nas relagdes
sociais, o que afeta a diferenca e os processos de identificagdo. Para Woodward (2014),
qualquer pratica produtora de significados tem envolvimento com relagcdes de poder. Isso
significa dizer que quem detém o poder manipula o processo de inclusdo e de exclusdo. A
identidade, nesse caso, ganha os contornos da cultura na qual o sujeito esta inserido. Dessa
forma, o contexto cultural ¢ que determina as possibilidades de se optar pelas inimeras
identidades disponiveis no meio social.

Silva (2014) destaca que ndo ha simetria no processo de adiamento e diferenciacdo
linguistica em que identidade e a diferenca sdo produzidas. Sendo elas uma relagdo socialmente
praticada, sua defini¢do linguistico-discursiva esta submetida a “vetores de forca”. Isso quer
dizer que sdao dependentes de relagdes de poder. Sdo, nessa perspectiva, uma imposicao das
culturas dominantes ou de quem ¢ detentor de uma posicao superior hierarquicamente na
sociedade. Sendo assim, elas existem num ambiente conflituoso, de disputa. “A identidade e a

diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com relacdes de poder. O poder de definir a
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identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de poder. A
identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes” (Silva, 2014, p. 81).

Laurenti e Barros (2000) destacam que a identidade ¢ um acontecimento fabricado
socialmente. Sendo assim, ha uma indissociabilidade entre o estudo da identidade individual e
da sociedade. Disso decorre o entendimento de que o ser humano ¢ determinado pelas condigdes
historicas e sociais de seu tempo, de onde surgem as diversas maneiras e possibilidades de
1dentificacao.

Vemos que o contexto historico tem papel preponderante para os processos de
identificacdo. “As identidades estdo sujeitas a uma historicizacdo radical, estando

constantemente em processo de mudancga e transformacao” (Hall, 2014, p. 108). Diante disso:

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado historico
com o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia. Elas t€ém a ver,
entretanto, com a questdo da utilizagdo dos recursos da histdria, da linguagem e da
cultura para a produgdo ndo daquilo que nds somos, mas daquilo no qual nos tornamos
(Hall, 2014, p. 108-109).

Nessa oOtica, os acontecimentos pretéritos da vida do sujeito t€ém papel importante na sua
construcdo identitaria. “Assim, essa redescoberta do passado € parte do processo de constru¢do
da identidade que est4 ocorrendo neste exato momento e que, ao que parece, ¢ caracterizado
por conflito, contestagdo e uma possivel crise” (Woodward, 2014, p. 12, grifos da autora).

Hall (2014) destaca que os recursos historicos, cultuais e da linguagem t€ém mais a ver
com a constru¢do ndo do que somos, mas do que nos tornamos. De acordo com este autor, as
identidades estdo muito mais relacionadas como o que poderemos ser, de que maneira temos
sido representados e como essas representacoes interferem na forma pela qual representamos a
n6s mesmos. “E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos sentido
a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses sistemas
simbolicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo que no qual podemos nos tornar”
(Woodward, 2014, p. 18).

Considerando que os discursos sdo produzidos em determinado contexto historico, Hall
(2014) assegura que a historicidade ¢ imprescindivel para compreendermos os processos

através dos quais as identidades sdo construidas. Para ele:

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso
que nds precisamos compreendé-las como produzidas em locais histdricos e
institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas. Assim, elas emergem no interior do jogo de



51

modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagdo da
diferenca e da excluso do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma ‘identidade’ em seu significado tradicional — isto ¢, uma
mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem diferenciacdo
interna (Hall, 2014, p. 109-110, grifo do autor).

Hall (2014) refor¢ca a tese de que a identidade surge de praticas discursivas
desenvolvidas em momentos histéricos e culturais determinados, sempre relacionadas ao jogo
de poder. Assim sendo, elas nao sdo jamais resultado de uma fusdo de um e de outro, mas do
ato de excluir e diferenciar. “A identidade também ¢ ocultagdo e revelagdo. A revelagao ¢é
condicdo para a ocultacdo. Perante determinadas condigdes objetivas € revelada a uma dada
pessoa uma personagem e ocultadas outras” (Laurenti; Barros, 2000, p. 16). Dizer isso ¢
corroborar o argumento da exclusdo e da diferenga como fundamentos basilares do processo
constitutivo de identidades. “Em um mundo imaginario totalmente homogéneo, no qual todas
as pessoas partilhassem a mesma identidade, as afirmagdes de identidade ndo fariam sentido”

(Silva, 2014, p. 75).

Toda identidade tem, & sua ‘margem’, um excesso, algo a mais. A unidade, a
homogeneidade interna, que o termo “identidade” assume como fundacional ndo ¢é
uma forma natural, mas uma forma construida de fechamento: toda identidade tem
necessidade daquilo que lhe ‘falta’ — mesmo que esse outro que lhe falta seja um outro
silenciado e inarticulado (Hall, 2014, p. 110, grifos do autor).

Partindo desse ponto de vista, afirmar a identidade e marcar a diferenga sdo, sempre,
praticas que operam por meio da inclusdo e da exclusao. Dessa forma, tanto a identidade quanto
a diferenca sao manifestadas levando em conta os que pertencem e os que nao pertencem, quem
estd dentro e quem esta fora (Silva, 2014). Para Woodward (2014), a compreensdo das

identidades, portanto, depende de como as fronteiras sdo determinadas e a diferenca € realizada.

2.3 Identidade e contemporaneidade

A identidade tem sido objeto de estudos dos mais variados cientistas da area social.
Estamos diante de uma tematica que ¢ frequentemente objeto de discussdo em tribunais, nas
diferentes esferas da administragdo publica e privada e em praticamente todas as atividades do
nosso cotidiano (Ciampa, 1989). Visto dessa forma, a questao da identidade esta presente em
praticamente todos os momentos da nossa vida. Estamos sempre querendo conhecer nossas

origens, quem sao nossos antepassados, queremos saber da vida de nossos alunos, dos nossos
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pares € de quem SOmos € COmo Seremos daqui a pouco. Mesmo sem nos darmos conta, estamos

discutindo e construindo identidades o tempo todo.

No geral, antes de nascermos ja temos algo que vai nos distinguir dos demais humanos,
uma identificagdo, um nome. Ao nascermos, somos mergulhados em uma sociedade,
incialmente em nossa familia e, posteriormente, em um mundo de relagdes sociais de grupos

diversos (Ciampa, 1989).

Para compreendermos melhor a ideia de ser a identidade construida pelos grupos de
que fazemos parte, faz-se necessario refletirmos como um grupo existe objetivamente:
através das relacdes que estabelecem seus membros entre si e com 0 meio onde vivem,
isto €, pela sua pratica, pelo seu agir (num sentido amplo, podemos dizer pelo seu
trabalho); agir, trabalhar, fazer, pensar, sentir, etc., jA ndo mais substantivo, mas verbo
(Ciampa, 1989, p. 64).

Para o aludido autor, ¢ nas relacdes travadas nesse mundo multifacetado que vamos
construir as nossas diferentes identidades no decorrer de nossas vidas. Nesse caso, ndo somos
tdo somente o que um substantivo nomeia, somos agdes pujantes em plena e incessante
atividade, somos verbos em atividade constante, “[...] nds somos resultado de nossas agdes, nos
nos fazemos pela pratica [...]” (Ciampa, 1989, p. 64). Essa concepgao rompe com a ideia de
identidades fixas, estdveis e imutdveis e traz uma percep¢ao de movimento, de agdo, de algo
que ndo esta pronto e acabado, mas que se encontra em um processo de construcao permanente.
Para Ciampa (1989, p. 74), identidade significa movimento, transformagao, metamorfose. “E
sermos 0 Um e um Outro, para que cheguemos a ser Um, numa infindavel transformagao”
(Ciampa, 1989, p. 74, grifos do autor).

Essa concepgdo de identidades em acdo estd relacionada com o contexto social

contemporaneo. Nesse mundo globalizado:

O eu ndo ¢ uma entidade passiva, determinada por influéncias externas; ao forjar suas
auto-identidades, independente de quio locais sejam os contextos especificos da agdo,
os individuos contribuem para (e promovem diretamente) as influéncias sociais que
sdo globais em suas consequéncias e implicagdes (Giddens, 2002, p. 9).

O tema da identidade tem sido amplamente discutido no campo da teoria social. O
principal argumento que ancora essas discussoes ¢ que “as velhas identidades” que por longo
tempo possibilitaram a estabilizacdo do mundo social estdo em decadéncia, o que faz surgir
identidades novas e torna o individuo moderno fragmentado, até entdo tido como um sujeito

homogéneo (Hall, 2020, p. 9).
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Na sociedade atual, o tema da identidade ganha novos sentidos. A visdo de uma
identidade herdada e imutdvel e consolidada ja ndo se sustenta. “Uma identidade coesa,
firmemente fixada e solidamente construida seria um fardo, uma repressao, uma limitagao da
liberdade de escolha. Seria um pressagio da incapacidade de destravar a porta quando a nova
oportunidade estiver batendo” (Bauman, 2005, p. 59-60). Hall (2020) assegura que os
intelectuais que defendem a ideia de que as identidades modernas ja colapsaram usam o
argumento de que houve uma espécie de mudanca estrutural que promoveu uma transformagao
das sociedades modernas no final do século XX. Esse fenomeno provocou uma fragmentacao
das “[...] paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no
passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes como individuos sociais” (Hall, 2020, p.

10).

Essas transformagdes estdo também mudando nossas identidades pessoais, abalando
a ideia que temos de nos proprios como sujeitos integrados. Essa perda de um ‘sentido
de si’ estavel ¢ chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragdo do sujeito.
Esse duplo deslocamento-descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo
social e cultural quanto de si mesmos - constitui uma “crise de identidade” para o
individuo (Hall, 2020, p. 10, grifos do autor).

Nas palavras de Hall (2020), o sujeito integralizado, uno, desintegrou-se ¢ as identidades
tornaram-se fragmentadas. Este autor fala de um deslocamento duplo, de maneira que o sujeito
perde totalmente as referéncias tanto de si mesmo quanto do seu espago de convivéncia social,
0 que o coloca em constantes crises de identidade.

Na perspectiva defendida por Hall (2020), ndo h4 mais um espelho (um unico modelo
de cultura e de sociedade) refletindo um padrao de vida que os membros de uma certa
comunidade devem seguir ou se apropriar. Ha sim uma pluralidade de culturas e de
comportamentos que vao sendo absorvidos pelas pessoas e que a partir do contato daquilo que
¢ local com o que ¢ externo (global), os individuos, de acordo com questdes circunstanciais,
vao construindo novas identidades, das quais necessitam para aquele momento. “A formagao
da identidade ocorre também nos niveis ‘local’ e ‘pessoal’ (Woodward, 2014, p. 29, grifo do

autor). A depender das circunstancias,

[...] podemos nos sentir, literalmente, como sendo a mesma pessoa, mas nds somos,
na verdade, diferentemente posicionados pelas diferentes expectativas e restrigdes
sociais envolvidas em cada uma dessas diferentes situagdes, representando-nos, diante
dos outros, de forma diferente em cada um desses contextos. Em um certo sentido,
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somos posicionados — e também posicionamos a nés mesmos — de acordo com os
‘campos sociais’ nos quais estamos atuando (Woodward, 2014, p. 31, grifo da autora).

Cada posicionamento que assumimos no contexto das relacdes sociais nos determina,
fazendo com que a nossa existéncia na realidade seja uma unidade imersa na pluralidade.
Embora sejamos uma totalidade na realidade concreta, uma parte de nds ¢ manifestada como
consequéncia das diversas situacdes a que estamos sujeitos (Ciampa, 1989). Na sociedade, nao
me apresento “[...] frente aos outros como portador de um unico papel, mas sim como o
representante de mim, com todas as minhas determinagdes que me tornam um individuo
concreto” (Ciampa, 1989, p. 67, grifo do autor).

“Em nosso mundo fluido, comprometer-se com uma Unica identidade para toda a vida,
ou até menos do que a vida toda, mas por um longo tempo a frente, ¢ um negocio arriscado. As
identidades sdo para usar e exibir, ndo sdo para armazenar ¢ manter” (Bauman, 2005, p. 96).
Dessa forma, cada identidade que assumimos tem a finalidade de atender as necessidades

circunstanciais de um dado momento.

A complexidade da vida moderna exige que assumamos diferentes identidades, mas
essas diferentes identidades podem estar em conflito. Podemos viver, em nossas vidas
pessoais, tensdes entre nossas diferentes identidades quando aquilo que ¢ exigido por
uma identidade interfere com as exigéncias de uma outra (Woodward, 2014, p. 32).

Nesse prisma, vemos que o “eu”, resultante de um universo de relagdes sociais
estabelecidas no contexto da vida moderna, passa por momentos conflituosos quanto a sua
identificacdo. As diferentes personagens assumidas no cotidiano da vida objetiva nem sempre
convivem de forma pacifica na mente do sujeito. As referéncias comunitarias possuidas pelos
sujeitos j4 ndo cumprem o mesmo papel de antes. “Assim, a chamada ‘crise da identidade’ ¢
vista como parte de um processo mais amplo de mudancga, que estd deslocando as estruturas e
processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (Hall, 2020, p. 9). Bauman (2005) fala de

um “campo de batalha” como sendo a morada natural onde os processos identitarios acontecem.

A identidade — sejamos claros sobre isso — ¢ um ‘conceito altamente contestado’.
Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo de que estd havendo uma
batalha. O campo de batalha ¢ o lar natural da identidade. Ela s6 vem a luz no tumulto
da batalha, e dorme ¢ silencia no momento em que desaparecem os ruidos da refrega
(Bauman, 2005, p. 83, grifos do autor).
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Para Bauman (2005, p. 83-84), ¢ preciso compreender a identidade como “uma luta
simultanea contra a dissolugdo e a fragmentagdo; uma intengdo de devorar e a0 mesmo tempo
uma recusa resoluta a ser devorado...” E nesse campo de luta incessante sugerido por Bauman
(2005) que nossas referéncias locais, do lugar onde nascemos, crescemos € vivemos sao
confrontados com outras realidades que sdo impostas pelas culturas dominantes do mundo
globalizado, que chegam até nos por diversos meios. “A identidade social enquanto processo ¢
uma negociagao permanente com aqueles que nos rodeiam, fruto de acordos e desacordos numa
mudanga aberta e que organiza as nossas relacdes com os outros” (Santos, 2011, p. 43). Dessa

forma,

[...] pensamos que é no mundo social que a nossa identidade se configura e prevalece.
A identidade assume-se, assim, nd0 como uma coisa, mas como um processo onde o
reconhecimento, a valorizagdo, a confirmagdo dos outros nos impele a uma
negociagdo interna (subjectiva) ou externa (objectiva) nas configuragdes identitarias
que assumimos (Santos, 2011, p. 44).

Essa visdo problematizada por Santos (2011) levanta a questdo da singularidade do
sujeito, considerando o fato de que este ndo esta desvinculado de uma realidade concreta,
objetiva. Estd, portanto, imerso em um universo diversificado de relagdes, onde acontece um
constante jogo de negociagdo entre a subjetividade de cada pessoa e o mundo objetivo. “A
noc¢ao de identidade parece responder, entdo, a um duplo desejo. O desejo da singularidade e a
necessidade de participacdo do individuo nos ideais e modelos considerados positivos para
determinado grupo” (Santos, 2011, p. 45).

Para discutir a questdo da identidade na contemporaneidade, considerando as
transformagdes pelas quais o sujeito tem passado no decurso dos tempos, Hall (2020) distingue
trés concepgoes de identidade: a) sujeito do [luminismo, (b) sujeito socioldgico e c) sujeito pos-
moderno, cada uma corresponde a um contexto histérico diferente. Sobre o sujeito do

[luminismo, Hall apresenta as seguintes consideracoes:

O sujeito do [luminismo estava baseado numa concepg¢do da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente o mesmo - continuo ou “idéntico” a ele - ao longo da
existéncia do individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa (Hall,
2020, p. 10-11 grifo do autor).
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Para Hall (2020), esse tipo de sujeito era extremamente “individualista”, no que se refere
a sua identidade. Era um individuo racional que possuia uma identidade baseada num “eu”
definitivo, ou seja, uma identidade imutavel, estavel. J& a respeito do sujeito socioldgico, o

aludido autor defende que:

A nocao de sujeito sociologico refletia a crescente complexidade do mundo moderno
e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e
autossuficiente, mas era formado na relagdo com “outras pessoas importantes para
ele”, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos - a cultura - dos
mundos que ele/ela (Hall, 2020, p.11, grifo do autor).

Essa concepcao sociologica de sujeito compreende que a identidade ¢ formada no
processo de interacdo entre a subjetividade do individuo e a sociedade. Nessa visdo, a identidade
¢ constituida a partir de um continuo dialogo estabelecido com as intimeras identidades
presentes na sociedade em que vive o sujeito. Dessa maneira, ha um preenchimento da lacuna
existente entre “interior” e o “exterior” do sujeito, ou seja, entre sua subjetividade e o mundo
objetivo. Ao mergulharmos nessas diferentes culturas, vamos nos apropriando delas e

aproximando a nossa subjetividade da realidade onde estamos vivendo (Hall, 2020). Isso tudo

[...] contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar, uma
metafora médica, ‘sutura’) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os
mundos culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados
e prediziveis (Hall, 2020, p. 11, grifo do autor).

No entanto, de acordo com Hall (2020), essa concepg¢do ja nio representa a ideia de
identidade da sociedade contemporanea. Aqui ndo cabe mais a nog¢ao de identidade coerente e
estabilizada, nem de sujeito unificado. Sobre essas mudangas ocorridas nas identidades do

sujeito do mundo contemporaneo, este autor argumenta o seguinte:

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo de uma unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas. Correspondentemente, as identidades,
que compunham as paisagens sociais “la fora” e que asseguravam nossa conformidade
subjetiva com as ‘necessidades’ objetivas da cultura, estdo entrando em colapso, como
resultado de mudangas estruturais e institucionais. O proprio processo de
identificagdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-
se mais provisorio, variavel e problematico (Hall, 2020, p. 11, grifos do autor).
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A considerar as trés concepcdes de sujeito propostas por Hall (2020), as identidades t€ém
se tornado cada vez mais efémeras e transitorias, dada a velocidade com que as mudancas
sociais acontecem provocadas pela globalizacao. Dai ser necessario que o sujeito tenha nao
uma, mas varias identidades, uma para cada situa¢do. Nesse universo: “As identidades sdo
diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais nos quais elas sdo vividas quanto nos
sistemas simbolicos por meio dos quais damos sentido a nossas proprias posigoes” (Woodward,

2014, p. 33).

As identidades sdao produzidas em momentos particulares no tempo. Na discussdo
sobre mudancgas globais, identidades nacionais e étnicas ressurgentes e renegociadas
e sobre os desafios dos ‘novos movimentos sociais’ e das novas defini¢des das
identidades pessoais e sexuais, sugeri que as identidades sdo contingentes, emergindo
em momentos historicos particulares (Woodward, 2014, p. 39, grifo da autora).

“Os processos historicos que, aparentemente, sustentavam a fixacdo de certas
identidades estdo entrando em colapso e novas identidades estao sendo forjadas, muitas vezes
por meio da luta e da contestagdo politica” (Woodward, 2014, p. 39). Corroborando essa ideia,
Hall (2020) argumenta que o individuo contemporaneo ¢ resultado desse processo de mudancas
ocorridas na sociedade, um sujeito que ndo mais possui uma identidade estabilizada ou
definitiva. Essa identidade passa a ser uma “celebragdo modvel”, que ¢ resultado de nossas
vivéncias no mundo cultural em que estamos inseridos e onde ela passa por um processo

continuo de formacgao e transformag¢ao. Hall ainda assevera que a identidade:

E definida historicamente, ¢ ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que néo sdo unificadas ao redor de
um ‘eu’ coerente. Dentro de nés ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até
a morte € apenas porque construimos uma cémoda estoria sobre nés mesmos ou uma
confortadora ‘narrativa do eu’” (veja Hall, 1990). A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, & medida em que os
sistemas de significa¢do e representacao cultural se multiplicam, somos confrontados
por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar - a0 menos temporariamente (Hall,
2020, p. 12, grifos do autor).

Hall (2020) refuta a ideia de identidades herdadas de padrdes culturais ou mesmo
hereditarias. Vemos que a ideia de uma identidade estatica, pronta e finalizada, que ¢ construida

para ser usada por toda a vida ndo representa mais o sujeito contemporaneo. Isso porque a
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globalizacdo tem, com muita intensidade, inundado o mundo com uma abundancia sem
precedentes de novas identidades.

Ser confrontado, nessa perspectiva, com toda essa gama de identidades ndo ¢ uma opgao
do sujeito, ele ¢ simplesmente “mergulhado” nelas. Nesse contexto, o sujeito de hoje vai
delineando suas identidades a medida que vai tendo contato com outras culturas, assumindo
diferentes papéis de acordo com as suas necessidades momentaneas ¢/ou contextuais. “Assim,
a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes,
e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade” (Hall, 2020, p. 24, grifos do autor). Dessa forma,
ndo devemos conceber a identidade como um produto finalizado, pronto, mas como um

processo em movimento. Na contemporaneidade:

Ocorrem as mudancas e os deslocamentos aparentemente aleatorios, fortuitos e
totalmente imprevisiveis daquilo que, por falta de um nome mais preciso, chamamos
de ‘forcas da globalizagdo’. Elas transformam a ponto de tornarem irreconheciveis, e
sem aviso, as paisagens e perfis urbanos a nds familiares em que costumavamos langar
as ancoras de uma seguranga duradoura e confiavel. Elas realocam as pessoas ¢
destroem as suas identidades sociais. Podem transformar-nos, de um dia para o outro,
em vagabundos sem teto, enderego fixo ou identidade. Podem retirar nossos registros
de identidade ou invalidar as identidades registradas (Bauman, 2005, p. 100, grifo do
autor).

Nessa concepgao defendia por Bauman (2005), nao ha mais um porto seguro para nossas
identidades. O que ¢ agora ndo serd ao amanhecer. A inseguranca, a imprevisibilidade, a
transitoriedade e a provisoriedade da vida e de tudo que ¢ contemporaneo nao nos permitem ter
a convicgdo do que e de como seremos, tampouco de elaborarmos projetos de vida duradouros

ou para o resto da vida.

2.4 Identidade docente: o ser-professor(a) em constante reflexio e (re)construcio

Todo exercicio reflexivo € realizado com base em um contexto historico determinado,
mediante as condi¢des objetivas em que se encontra o individuo (Ghedin, 2012). “Reflexividade
¢ uma caracteristica dos seres racionais conscientes; todos os seres humanos sdo reflexivos,
todos pensamos sobre o que fazemos. A reflexividade ¢ uma autoanalise sobre nossas proprias
acoes, que pode ser feita comigo mesmo ou com os outros” (Libaneo, 2012, p. 66).

Para Ghedin (2012, p. 150), todo “ser humano ¢ fundado neste movimento continuo,

permanente ¢ duradouro de pensar fazendo-se e ao fazer-se pensante fundamentar-se
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historicamente no tempo e so esta historicidade possibilita e condiciona toda a emergéncia de
seu vir-a-ser”’. Nesse sentido, podemos dizer que: “Pensar nos faz humanos, mas ¢ por sermos
humanos que pensamos” (Bauman, 2001, p. 56).

Partindo desse entendimento, refletir sobre si e sobre suas agdes pedagogicas,
considerando todo o contexto educacional ¢ uma acdo necessaria na sua vida profissional de
qualquer professor. “E a reflexdo que possibilita a institucionaliza¢do do ser humano, mas uma
reflexdo que se da pela capacidade e pela habilidade de fazer perguntas, portanto, de
problematizar o estado de coisas, a situacdo em que nds nos encontramos” (Ghedin, 2009, p.
9). Isso nos permite entender que o que somos € como nos portamos também ¢ resultado de
questionamentos que fazemos sobre o mundo e sobre o que fazemos no mundo. A reflexdo
sobre nossa pratica, considerando a realidade em que estamos imersos, permite-nos (re)elaborar
nossos conceitos, (re)significar os sentidos do que somos e fazemos enquanto profissionais-

docentes.

Muitos professores tendem a limitar o seu mundo de agdo e de reflexdo & aula. E
necessario transcender os limites que se apresentam inscritos em seu trabalho [...].
Esta tarefa requer a habilidade de problematizar as visGes sobre a pratica docente e
suas circunstancias, tanto sobre o papel dos professores como sobre a funcdo que
cumpre a educacdo escolar (Ghedin, 2012, p. 158).

Essa questao levantada por Ghedin (2012) supde que o posicionamento adotado pelo
docente, enquanto profissional da educagdo, ndo deve ser uma atitude irrefletida, mas uma agao
que parte do confrontamento de sua pratica, situada em uma dada realidade objetiva, com outras
realidades externas ao ambiente escolar. Isso significa dizer que os limites que constituem os
micros-espacos do contexto educacional, ou seja, das salas de aula, precisam ser extrapolados
nesse exercicio de reflexdo que o professor empreende no seu (re)significar enquanto
profissional. Além disso, € preciso que o professor tenha consciéncia de seu papel e do papel
da institui¢do escolar, considerando um conjunto de circunstincias sociais. Mediante a isso,
essa “[...] nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento
e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € nao como mero reprodutor de ideias e
praticas que lhe sdo exteriores” (Alarcao, 2011, p. 44).

Nessa oOtica, a “[...] identidade profissional do professor se da ao longo do tempo, por
meio da reflexdo sobre os varios saberes necessarios a docéncia” (Di Giorgi ef al., 2011, p. 60).
Assim, quando pensamos no que ¢ ser professor, ¢ importante considerarmos que identidade
docente resulta de um permanente processo de construcao que ocorre durante toda a vida desse

profissional (Pimenta, 2005; Novoa 2013). “Ser professor € conquistar uma posi¢ao no seio da
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profissdo, mas ¢ também tomar posicao, publicamente, sobre os grandes temas educativos e
participar na construgdo das politicas publicas. E aprender a intervir como professor” (Novoa,
2017, p. 1130, grifo do autor).

Tomando por base essa percepgdo, o professor se constitui como profissional a partir do
posicionamento que assume no contexto de sua experiéncia pedagogica € no processo de
discussdo em torno da problematica educacional, bem como na constru¢do de projetos (dentre
eles, os educacionais) que envolvam os diferentes atores sociais, visando o bem comum da
sociedade (Novoa, 2017).

Nesse sentido, ao se posicionar dentro do contexto de sua profissdo e perante a
comunidade externa, o professor assume uma identidade profissional. Essa postura assumida
pelo docente diante da sociedade gera um reconhecimento, por parte do publico, do que ele
representa, enquanto profissional, para essa sociedade. “Por identidade profissional docente
entendem-se as posi¢des de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais,
aos professores e as professoras no exercicio de suas fun¢des em contextos laborais concretos”
(Garcia; Hypolito; Vieira, 2005, p. 48).

Marcelo (2009), parafraseando Lasky (2005), assevera que a identidade profissional ¢ a
forma pela qual os professores se reconhecem e definem os seus pares. Trata-se da propria
construcao enquanto profissional que passa por um processo de evolucao ao longo da carreira,
sofrendo influéncias da institui¢do escolar, das reformas governamentais, de contextos politicos

e do compromisso que assume consigo € com a profissdao. Novoa (2013, p. 16) acredita que:

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espago de construgdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo identitario,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor (Novoa, 2013, p. 16).

Essa concepcao defendida por Novoa (2013), que € corroborada por Pimenta (2005),
considera a identidade como algo que vai sendo progressivamente e permanentemente
(re)construido. Significa dizer que o comportamento € o posicionamento que cada professor
adota na sala de aula, mas também para além desses espacos ndo € o0 mesmo de ontem e nao
sera o mesmo amanha. Trata-se, entdo, de um processo que acontece durante a vida inteira
desses profissionais.

E mais, ndo ¢ em um ambiente de harmonia que esse processo acontece, mas em um

espago onde batalhas sdo travadas constantemente, seja consigo mesmo (com o proprio “eu’)
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ou no jogo de interesses que acontece entre os distintos atores do ambiente escolar ou mesmo
dentro do contexto social, politico e econdmico em que a escola se insere (Novoa, 2013). “O
campo de batalha ¢ o lar natural da identidade. Ela s6 vem a luz no tumulto da batalha, e dorme
e silencia no momento em que desaparecem os ruidos da refrega” (Bauman, 2005, p. 83).

Corroborando a tese de que a identidade brota, floresce e se desenvolve em um contexto
histérico determinado, em um movimento que se da continuamente em distintos momentos da
nossa vida, Pimenta (2005) argumenta que a identidade nao € uma coisa definitiva, mas “[...]
um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. A profissao de professor, como
as demais, emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a necessidades que
estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade” (Pimenta, 2005, p. 18).

Nas palavras de Pimenta (2005), a identidade resulta de um processo interno de
construgdo de si, portanto, subjetivo, mas também ¢ fruto de relagdes historicas vivenciadas
pelo sujeito no decorrer de sua vida. Sendo assim, o sujeito, inserido num determinado contexto,
absorve aspectos da cultura e vai ao longo da sua vida (re)significando sua concepc¢do de
mundo, bem como a maneira como se percebe nessa realidade. Esse exercicio constante de
reflexdo que o sujeito realiza no desenvolver de suas atividades cotidianas da vida pessoal e
profissional permite uma (re)significacdo constante de si e de sua maneira de ser e estar no
mundo, assim como das a¢des que desenvolve profissionalmente e, portanto, de reconstrugado
constante e permanente de suas identidades. Desse modo, um profissional constroi a propria

identidade

[...] a partir da significac@o social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmagéo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias ¢ as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da constru¢do de novas teorias (Pimenta, 2005, p. 19).

Nessa conjuntura, Pimenta (2005) defende que as praticas exitosas construidas durante
muito tempo de trabalho ndo devem ser abandonadas, elas podem dar um novo sentido a
identidade do professor, mediante um movimento que se projeta no tempo, para frente e/ou para
tras, possibilitando ao professor, por meio da reflexao, ressignificar e reafirmar essas
experiéncias perante a sociedade. Essa significagdo social que o docente atribui a sua profissao,
que ¢ revisada e (re)significada constantemente, assim como o fortalecimento de praticas

culturais que dao forma a identidade profissional ndo s@o os inicos elementos constitutivos de
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identidade profissional apontados pela autora. Além disso, a identidade docente também ¢

construida mediante o

[...] significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente
no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede
relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(Pimenta, 2005, p. 19).

Por esse viés, nossas identidades “[...] sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unica e peculiarmente nossas, como
sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas culturalmente” (Hall, 1997,
p. 26). Hargreaves (2005) comenta sobre como a influéncia que as relagdes entre os colegas de
profissao travadas no cotidiano da escola se articulam para dar sentido ao seu trabalho e a sua

identidade e como isso influencia no tipo de profissional que o professor se torna.

Las culturas de la enseflanza contribuyen a dar sentido, apoyo e identidad a los
profesores y a su trabajo. A menudo los maestros estan fisicamente solos en sus aulas,
sin la presencia de otros adultos. Psicologicamente, nunca lo estan. Lo que hacen, en
términos de estilos y estrategias en el aula estd sometido a la poderosa influencia de
las perspectivas y orientaciones de los compaifieros con los que trabajan actualmente
y con los que han colaborado en el passado. A este respecto, las culturas de los
profesores y las relaciones entre ellos estan entre los aspectos mas destacados de su
vida y trabajo, desde el punto de vista educativo. Constituyen un contexto vital para
el desarrollo del profesor y para su forma de ensefiar. Lo que sucede en el interior del
aula no puede divorciarse de las relaciones establecidas fuera de ella (Hargreaves,
2005, p. 190).

Fica evidente, nas palavras de Hargreaves (2005), que as redes de relagdes que o
professor constroi na sua trajetéria profissional configuram-se como um elemento decisivo
nesse movimento constante de (re)significagdo dos sentidos da profissdo e, portanto, de
construcdo de identidades, bem como da propria carreira profissional. Essa também ¢ uma ideia
defendida por Marcelo (2009, p. 112) quando diz que devemos “[...] entender o conceito de
identidade docente como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como
coletivamente.”.

Nessa concepcao, as praticas pedagdgicas dos professores resultam, também, desse
didlogo que o professor mantém no contexto de ensino com seus pares. Sem essa rede relagdes
o professor nao tem como constituir-se como profissional, porque nao € possivel aprender a ser

professor(a) sem considerar a presenca e¢ a convivéncia com outros docentes (Névoa, 2019).
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Além do mais, ha outros aspectos que interferem na conduta do professor em sala de aula,
porque “[...] o professor nunca esta sozinho, nem mesmo na classe, com os seus alunos. As
exigéncias da instituicao, a posi¢ao dos projetos individuais, a pressao social, as solicitagdes do
exterior inscrevem-se cada vez mais no sistema relacional professor/aluno [...]” (Fontoura,

2013. p. 176). Para Gebran (2012, p. 156),

[...] na docéncia, o professor tem a oportunidade de ressignificar todos os saberes do
contetdo, do conhecimento pedagogico e da experiéncia conferindo-lhes aplicagdo,
legitimidade, sua identidade, ou ainda refutando, marginalizando-os na tentativa de
construir sua propria pratica pedagogica por meio de saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validag@o construido pela pratica cotidiana.

Com base nisso, podemos dizer que o docente se (re)faz profissional no jogo de relagoes
harmoénicas e/ou conflituosas que estabelece no exercicio de sua pratica, experimentando,

assumindo ou rejeitando posigdes. Nesse sentido, ele

[...] € um agente social responsavel pela construcdo histérica da sua identidade
profissional. Assim como a identidade humana apresenta dupla face (individual e
coletiva), também a identidade profissional docente reflete duas dimensdes
interdependentes: a subjetividade do professor e a objetividade do contexto social e
histérico no qual ele esta inserido (Trevizan, 2012, p. 107).

Dessa maneira, essas diferentes dimensdes mencionadas por Trevizan (2012) se
entrelacam a medida que o sujeito estabelece relagdes diversas dentro da comunidade onde vive
e desenvolve seu trabalho. As praticas com as quais os sujeitos se envolvem mobilizam saberes
relacionados a diversos aspectos da sua vida que vao concorrer para uma (re)constru¢ao
identitaria constante.

Nessa mesma concepcdo, Novoa (1992) argumenta que os professores precisam
desempenhar uma tarefa que lhes possibilitem (auto)formar-se. Isso seria possivel mediante a
adogdo de redes participativas, através das quais os professores possam compreender o sujeito
na sua totalidade, admitindo a formagao como algo que se dé na interagdo, de modo a viabilizar
o compartilhamento de experiéncias. Nesse caso, a interacao ¢ essencial para consolidar saberes
resultantes das atividades praticas vivenciadas no contexto educacional.

Assim sendo, a identidade docente também emerge desse contexto de vivéncias do
professor. Novoa (2013, p. 16) levanta questionamentos acerca do processo identitdrio dos
professores: “Como € que cada um se tornou no professor que ¢ hoje? E por qué? De que forma

a agdo pedagogica ¢ influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida
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profissional de cada professor?”. Este autor esclarece que oferecer respostas para essas
indagagdes ndo ¢ tarefa simples. No entanto, menciona trés “444 "~ que sustentam o processo
identitario dos professores: “A de Adesdo, A de A¢do, A de Autoconsciéncia” (N6voa, 2013, p.

16, grifo do autor). O que cada A representa nesse processo pode ser conferido a seguir:

- A de Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios ¢ a valores,
a adogdo de projetos, um investimento positivo nas potencialidades das criangas e dos
jovens.

- A de Agdo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir, se jogam
decisdes do foro profissional e do foro pessoal. Todos sabemos que certas técnicas e
métodos “colam” melhor com a nossa maneira de ser do que outros. Todos sabemos
que o sucesso ou o insucesso de certas experiéncias “marcam” a nossa postura
pedagogica, fazendo-nos sentir bem ou mal com esta ou com aquela maneira de
trabalhar na sala de aula.

- A de Autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo se decide no processo de
reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua propria a¢do. E uma dimensio
decisiva da profissdo docente, na medida em que a mudanga e a inovagdo pedagogica
estdo intimamente dependentes deste pensamento reflexivo (Novoa, 2013, p. 16).

Todos esses aspectos levantados por Novoa (2013) sdo determinantes na constru¢ao
identitaria de qualquer docente. Nessa visdo, o professor acaba incorporando a filosofia
educacional da instituicdo onde trabalha. Ele tende a “vestir a camisa” da escola onde atua.
Consequentemente, valores e principios de toda a comunidade escolar sdo incorporados por ele.
Além disso, nesse processo, o docente vai tomando como base as proprias vivéncias, mas
também as experiéncias de outros colegas de profissdo e, assim, consolidando praticas de
sucesso e/ou abandoando outras que fracassaram, reconstruindo-se permanentemente enquanto
profissional.

E importante lembrar de que essa adesdo a principios e a novas maneiras de ensinar nao
acontece de forma passiva na vida do professor, que sofre influéncias externas na sua
constituicdo enquanto profissional, mas também influencia o contexto em que atua. Assim, o
deslocamento e/ou a transi¢do entre um modo habitual de atuar e as eventuais praticas
inovadoras vao desencadear um processo reflexivo no professor que o fard decidir entre uma
pratica e outra (Novoa, 2013).

Nessa odtica, “O professor ¢ um profissional da ac¢do cuja atividade implica um conjunto
de atos em que envolve seres humanos. Como tal a racionalidade que impregna a sua agado ¢
uma racionalidade dialogica, interativa e reflexiva [...]” (Alarcao, 2001, p. 23). Isso significa
que a acdo ¢ inerente a atividade docente. Tal reflexdo envolve pensar sobre si, sua pratica e

sua relacdo com o mundo. Pimenta (2012) lembra de que qualquer ser humano ¢ capaz de
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refletir, e € justamente isso que o torna diferente de outros animais. E “[...] os professores, como
seres humanos, refletem” (Pimenta, 2012, p. 22).

Darsie e Carvalho (1996, p. 93) compreendem “a reflexdo como possibilitadora de
tomada de consciéncia do proprio conhecimento, tedrico e/ou pratico, e a partir dessa tomada
de consciéncia a possiblidade de reorganizacdo desse conhecimento”. Esse “[...] processo de
reflexdo ¢ instaurador de uma ontologia da compreensio da existéncia humana. E através dele
que encontramos nossa identidade, nossa singularidade, nossa unicidade, nossa indivisibilidade
[...]” (Ghedin, 2012, p. 166-167).

Nesse processo em que nos refazemos constantemente, refletindo sobre tudo o que
somos e fazemos, a nossa proficiéncia em exercer os nossos afazeres pedagdgicos com
independéncia e o sentimento que temos em relagdo ao controle da nossa profissdo permeiam
todo o nosso processo de construgdo de identidade. Dessa maneira, o exercicio das atividades
que nos, docentes, desenvolvemos cotidianamente em sala de aula influencia no jeito como nos
ensinamos (Novoa, 2013).

Com base nos argumentos trazidos pelos autores mencionados acima, consideramos que
nao ha uma unica identidade assumida pelo professor para toda sua vida profissional (ou mesmo
pessoal), mas varias identidades que sao (re)construidas reflexivamente e permanentemente por
toda a vida. Trata-se de identidades que se desenvolvem em um processo que nao tém um final,
mas que se (re)iniciam constantemente a medida que o docente reflete sobre si, sobre suas
experiéncias e relacdes com os outros, considerando os espagos onde vive e trabalha, mas

também outros contextos mais amplos e abrangentes (regional e global).

2.5 Formacao docente como territorio de construcio de identidades

“E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (Novoa, 2013, p. 17, grifos do
autor). Nessa perspectiva, “[...] formag¢do e identidade docente, embora sejam conceitos
distintos, estdo imbricados e ndo podem ser dissociados, possibilitando, justamente, refletir a
partir dessa conjun¢do ‘formacao-identidade” (Marinai; Monteiro, 2016, p. 119, grifo dos
autores). Sendo assim, falar de identidade docente exige, necessariamente, abordar processos
formativos, visto que a formacdo se constitui como um dos instrumentos de construgdo
identitaria. Nesse caso, a historia de vida pessoal se intersecciona com a profissional,
concorrendo para que a identidade seja sedimentada.

Os processos formativos para professores sempre tém espago nas discussoes que

permeiam o universo da educagdo. Neste debate, o tema da ““[...] formagao de professores &,
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provavelmente, a drea mais sensivel das mudangas em curso no setor educativo: aqui nao se
formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profissao” (N6voa, 2014, p. 26).
Maldonado (2010) reconhece que o tema da formagdo ¢ recorrente nos discursos de
diferentes atores que, de alguma maneira, lidam com a questdo educativa. Além de tudo, este
autor adverte para o fato de que essas diversas vozes reconhecem a impossibilidade de se lograr
qualidades desejaveis e mais equidade na educagdo sem que haja investimentos em formagao
tanto para os que estao prestes a iniciar a carreira quanto para aqueles que ja desempenham suas

atividades pedagdgicas. Vejamos isso nas proprias palavras do referido autor:

Actualmente, podriamos coincidir en que, como proclaman las mas diversas voces,
no es posible aspirar a mejorar la calidad y equidad educativas, sin propiciar una mejor
formacion, tanto de los futuros docentes como de quienes estin en servicio
(Maldonado, 2010, p. 150).

Atualmente, existe um discurso cada vez mais abundante acerca do importante papel
que os professores serdo convocados a desempenhar na constru¢do das geragdes futuras.
Politicos e intelectuais unem suas vozes para clamar pela dignificagdo dos professores, pela
valorizagao profissional docente, por uma maior autonomia profissional, por uma imagem
social melhor (Novoa, 1999).

Tudo isso se d4 em um contexto que tende a reconhecer, cada dia mais, que a superacao
dos desafios da sociedade contemporanea passa, obrigatoriamente, pela educacao. Nesse caso,
qualquer “processo de formagao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” (Imbernén, 2011, p. 41).

Leite (2005, p. 371) acredita que, atualmente,

[...] é de certo modo pacifico reconhecer que o oficio de professor/a, sendo cada vez
mais exigente, reclama também uma formagdo de qualidade cada vez maior e que se
amplie para além da formacdo inicial e a campos para além das fronteiras dos
conhecimentos disciplinares a que cada um/a se encontra vacilado/a, sem, no entanto,
os deixar de ter em conta.

A tematica da formagdo docente surge com mais intensidade apos a Independéncia do
Brasil, que ¢ quando se iniciam as discussdes sobre a “instrucdo popular” (Saviani, 2009).
Diante do exposto, ¢ inegavel que a melhoria da qualidade da educagdo que se presta a
populagdo passa, entre outros aspectos, pela qualificacdo daqueles que tém a tarefa de conduzir
o processo educativo dentro das salas de aula, os professores, porque o avango na “melhora da

qualidade da educagdo implica a formagao permanente dos educadores” (Freire, 2022b, p. 85).
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Afinal de contas “[...] o elemento mais importante para a educagdo de qualidade ¢ o professor,
pois ndo existe educagdo de qualidade sem professor de qualidade” (Di Giorgi et al., 2011, p.

15). Frente a isso, nao ha como

[...] imaginar alguma mudanga que ndo passe pela formacao de professores. Nao estou
a falar de mais um “programa de formagdo” a juntar a tantos outros que todos os dias
sdo lancados. Quero dizer, sim, da necessidade de uma outra concepgao, que situe o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores ao longo dos diferentes ciclos
da sua vida (Novoa, 1999, p. 10, grifo do autor).

Noévoa (1992) defende que a formacgao precisa ser viabilizada por uma concepgao critica
e reflexiva, capaz de permitir ao professor a aquisicdo de uma autonomia de pensamento. Para
ele, submeter-se a formagdo, além de ser um investimento em si mesmo, significa, também,
liberdade e criatividade para a construgdo de uma trajetdria propria, que visa constituir uma
identidade pessoal/profissional. “Aprender a ser professor, hoje, exige o desenvolvimento de
uma postura reflexiva e critica, capaz de lidar com as situacdes problematicas que emergem da
pratica pedagogica cotidiana” (Di Giorgi et al., 2011, p. 33).

Ghedin (2009), ao discutir as propostas pedagogicas que perpassam a formacgdo de
professores na contemporaneidade, identificou quatro tendéncias existentes no Brasil e em
outros paises. As tendéncias foram categorizadas com base em seus conceitos centrais, quais
sejam: “saber docente, reflexdo sobre a pratica, pesquisa no ensino e competéncias da
formacao” (Ghedin, 2009, p. 4). Tendo essa constatacdo como base, devemos considerar que o
modelo de praticas formativas adotado pelas universidades ¢ determinante para a defini¢do do
perfil de professor que sera inserido no contexto da educagdo. Embora, como se sabe, a
formacgdo nao seja o unico elemento constitutivo de identificagdo do professor, nao paira davida
de que ¢ um aspecto extremamente significativo na constitui¢do do ser-professor(a).

Dessa forma, na sociedade de agora, ¢ um enorme desafio para as instituigdes
universitarias formarem profissionais capazes de lidar com a complexidade que o cotidiano

escolar apresenta aos docentes. De acordo com Moita:

A preocupagdo pela “eficacia” da formacdo inicial e continua aparece normalmente
ligada as questdes dos modelos e estratégias utilizados, da sua adaptagdo a evolugdo
do papel do professor ¢ educador e a diversidade dos contextos em que a ag@do
educativa se vai desenvolver, da preparacdo para a investigagao e para a inovagao.

Constata-se que os formadores ndo tém suficientemente em conta outras questdes
centrais — que o educador ¢ o principal “utensilio” do seu trabalho e que ¢ o agente
principal da sua formagdo (Moita, 2013, p. 114, grifos da autora).
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Ante o exposto, vemos que a formagdo ¢ uma questdo crucial para a identidade do
professor. “O processo de formagdo pode assim considerar-se a dindmica em que se vai
construindo a identidade de uma pessoa. Processo em que cada pessoa, permanecendo ela
propria e reconhecendo-se a mesma ao longo da sua histéria, se forma, se transforma, em
interagdo” (Moita, 2013, p. 115). Nesse caso, 0s cursos que preparam os professores para
iniciarem na docéncia constituem uma etapa extremante importante porque “[...] € o inicio da
profissionaliza¢cdo, um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc. sdo assumidas como
processos usuais da profissao” (Imberndn, 2011, p. 43).

Por outro lado, a formag¢ao continua exerce também grande relevancia no que concerne
a identidade. Nessa etapa da profissdo, o professor precisa adquirir uma formagdo que tenha
como fundamento “[...] uma reflexao dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir
que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
realizando um processo constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho” (Imbernén, 2011,
p. 51).

Esse tipo de formagao, entendido como um processo ininterrupto, configura-se como
condi¢do de mudangas do trabalho pratico do professor, considerando, sempre, dois aspectos
nesse processo: a autonomia do professor e da escola e o “pensar-fazer” como um processo que
envolve os profissionais da educagdo, especialmente os docentes, cuja finalidade ¢ alcangar
aquilo que a escola se propde a realizar na sociedade (Santos, 2004).

Pelo exposto, podemos dizer que a formagdo ao longo da profissao pode oportunizar
experiéncias que podem ser incorporadas pelo professor, além de permitir-lhe revisar praticas
e costumes, no sentido de manter, desprezar ou reelaborar métodos de trabalho. Isso tudo,
combinado a outros fatores, vai determinando a adogdo de posturas que o professor vai

assumindo ou refutando ao longo de sua carreira.
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3 RIOS NAVEGADOS: TRAVESSIAS QUE NOS CONDUZIRAM AOS PROCESSOS
IDENTITARIOS DOS(AS) PROFESSORES(AS)

Neste capitulo, trazemos uma “Revisdo Sistematica de Literatura” (RSL) realizada na
base de dados da “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes da Capes” (BDTD). Na
sequéncia, explicitamos o método; depois, falamos dos professores-narradores (sujeitos

participantes da pesquisa) e contextualizamos o lugar de onde emergem as narrativas.

3.1 Identidade docente no cenario brasileiro: estradas pavimentadas, rios inexplorados

Neste topico, trazemos a RSL correspondente ao tema da identidade docente (ID).
Baseados no problema que orienta nossa investigacdo, planejamos e realizamos um
levantamento das pesquisas defendidas em institui¢des universitarias brasileiras, em programas
de pos-graduacgdo (mestrado e doutorado), cujo tema principal ¢ a identidade docente atrelada
ao conceito de linguagem. Para isso, definimos o seguinte objetivo: Realizar levantamento da
producao cientifica a respeito da identidade docente produzida no Brasil, no periodo de 2012 a
2021. Para tanto, tomamos como referéncia os procedimentos defendidos por Romanowski
(2002) para o planejamento e execucao desse modelo de pesquisa.

Os operadores de busca foram definidos com base na proposta booleana, que “[...] ¢ a
aplicacdo da Logica de Boole a um tipo de sistema de recuperacao da informacao, no qual se
combinam dois ou mais termos, relacionando-os por operadores logicos, que tornam a busca
mais restrita ou detalhada” (Saks, 2005, p. 4).

Para selecionar os textos a serem lidos na sua integralidade, adotamos os critérios de

inclusdo e exclusdo, que se encontram descritos no quadro que segue.

Quadro 1: Critérios para escolha dos trabalhos a serem analisados

Critérios Delineamento para escolha dos trabalhos

Inclusao 1- Apresentar no titulo e/ou palavras-chave qualquer das palavras ou expressoes que
formam os descritores de busca.

2- Abordar a tematica da identidade docente, articulando com o conceito de linguagem.
Exclusao 1 - Apresentar palavras e/ou expressdes no titulo e/ou palavras-chave diferentes das
constantes nos termos de busca.

2- Tratar da identidade sem discutir a tematica da linguagem.

3- Textos (teses e/ou dissertagdes) repetidos.

Fonte: Elaboracdo propria (2022).
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Depois da fase de planejamento, demos inicio as buscas. Incialmente, consideramos
relevante conhecer o quantitativo de trabalhos (teses e dissertacdes) defendidos dentro
perimetro da “formacao de professores” nas mais diversas institui¢cdes espalhadas pelo territorio
brasileiro, considerando que o tema da ID, que ¢ nosso objeto principal de investigacao,
encontra-se inserido nesse universo de conhecimento.

Assim sendo, no dia 17 de margo de 2022, fizemos uma pesquisa inicial na plataforma
da BDTD, utilizando o descritor “Formac¢ao de Professores” OR “Formacao Docente”. Para
essa primeira busca, ndo definimos um recorte temporal porque tinhamos a intengdo de
conhecer a totalidade de trabalhos depositados nessa plataforma concernentes & Formagao
Docente. A partir desse comando, obtivemos o resultado de 15.735 (quinze mil, setecentos e
trinta e cinco) trabalhos defendidos. Desse universo, 11.709 (onze mil, setecentos € nove) eram
dissertacdes e 4.026 (quatro mil, vinte e seis) eram teses.

Mesmo nao tendo definido uma delimitagdo temporal nessa busca, quando organizamos
os dados em ordem ascendente, a primeira publicacdo apareceu com data de 1976 (apenas uma
dissertacao intitulada “Expectativas de atuagdo profissional de formandos em Pedagogia”, de
autoria de Paula Frassinetti da Silva Souza, defendida no ambito do “Programa de Mestrado em
Educagao da Fundacao Getulio Vargas” (FGV). Quando ordenamos as publica¢cdes em ordem
descendente, apareceram quatro publicagdes no ano de 2022. Foram duas teses defendias na
“Universidade Presbiteriana Mackenzie” e duas dissertagdes assentadas no “Repositorio
Cientifico de Acesso Aberto de Portugal” (RCAAP).

Para todas as demais buscas, determinamos um perimetro temporal de dez anos, que
compreendeu o intervalo de 2012 a 2021. Quando aplicamos esse filtro temporal para o mesmo
descritor mencionado acima, o resultado obtido foi de 11.347 (onze mil, trezentos e quarenta e
sete) trabalhos de pesquisa defendidos. Dessa totalidade, 8.424 (oito mil, quatrocentos e vinte
e quatro) eram dissertagdes e 2.923 (dois mil, novecentos e vinte e trés) eram teses.

Na tabela abaixo, apresentamos as dez institui¢gdes que apareceram com maior nimero
de trabalhos defendidos na area da formagdo do professor, no espaco de tempo descrito

anteriormente.
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Quadro 2: Produtividade das universidades sobre formagao docente na BDTD

(2012 - 2021)

o Numero de
f§~ Nome da Institui¢io Sigla da | Dissertacdo | Tese | trabalhos
E Instituiciio defendidos
01 | Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de | RCAAP 1.461 335 1.796
Portugal
02 | Universidade Estadual Paulista UNESP 462 279 741
03 | Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ 556 59 615
04 | Pontificia Universidade Catdlica de Goias PUC-GO 396 130 526
05 | Universidade Federal de Sao Carlos UFSCAR 311 169 480
06 | Universidade de Sdo Paulo USP 207 234 441
07 | Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo PUC-SP 257 183 440
08 | Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS 184 208 392
09 | Universidade Federal de Santa Maria UFSM 234 124 358
10 | Universidade Federal de Goias UFG 227 40 267

Fonte: Elaboragio propria, com base em dados da BDTD (2022)

Os dados dispostos na tabela acima, dentre outros aspectos, revelam uma concentragao
das pesquisas educacionais no universo da formagdo docente predominantemente em duas
regides brasileiras: Sul e Sudeste. Outra questdo que gostariamos de chamar a atengao ¢ o fato
de que apenas a USP e a UFRGS, dentre as institui¢des elencadas na tabela, apresentam um
nimero maior de tese do que dissertagdes defendidas no universo cientifico do tema em
questao.

No segundo momento, também no dia 17 de marco de 2022, aplicamos o descritor
“Identidade do Professor” OR “Identidade Docente” OR "Processos de Identificacao Docente"
OR "Processos Identitarios do Professor" OR "Identidade Profissional Docente", cuja
finalidade foi vislumbrar o cenario da producdo cientifica acerca do nosso tema de pesquisa
(identidade docente) no territdrio brasileiro. Para esse descritor, aplicamos o limite temporal de
2012 a 2021. O resultado revelou um montante de 790 trabalhos defendidos, dentre os quais
221 (duzentos e vinte e um) eram teses e 569 (quinhentos e sessenta e nove) eram dissertacoes.

Na proxima tabela, trazemos a listagem das dez instituigdes com maior quantidade de

pesquisas realizadas em torno dessa tematica, disponiveis na plataforma da BDTD.
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Quadro 3: Produtividade das universidades sobre identidade docente na BDTD (2012 - 2021)

o Numero de
fg« Nome da Instituicao Sigla da | Dissertacdo | Tese | trabalhos
é Instituiciio defendidos
01 | Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de | RCAAP 154 16 170
Portugal
02 | Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCAR 18 22 40
03 | Universidade de Sao Paulo USP 28 11 39
04 | Universidade de Brasilia UNB 18 11 29
05 | Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo PUC-SP 14 13 27
06 | Universidade Federal de Goias UFG 17 06 23
07 | Universidade Federal de Pernambuco UFPE 14 07 21
08 | Universidade Federal de Santa Maria UFSM 14 07 21
09 | Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro UFRRJ 20 - 20
10 | Universidade Estadual Paulista UNESP 11 09 20

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da BDTD (2022)

Do total de trabalhos encontrados nessa busca, se retirarmos os 170 trabalhos da

RCAAP, restam 620 distribuidos nas cinco regides brasileiras, sendo 27 no Norte, 151 no Sul,

75 no Centro-Oeste, 88 no Nordeste e 279 no Sudeste. Como vemos, as regioes Sul e Sudeste

despontam com a maior quantidade de pesquisas em torno da temadtica da “Identidade Docente”.

Somente a regido Sudeste responde por quase a metade dessa produgdo. Somando os nimeros

de Sul e Sudeste, obtivemos um total de 70% do conhecimento cientifico acerca desse tema.

Esses dados podem ser mais bem observados, em termos percentuais, na figura abaixo.

Figura 1: Produtividade referente a identidade docente distribuida por regides brasileiras

Identidade docente no Brasil

Centro-Oeste
12%

Sudeste
45%

® Norte Sul ™ Nordeste

Norte
4%
[

Nordeste

14%

Sudeste Centro-Oeste

Fonte: Elaboracao propria, com base em dados da BDTD (2022)

Considerando apenas as pesquisas produzidas nas cinco regides brasileiras, a ID

corresponde a 6,96% do total de producdes dentro do dominio da formagdo do professor
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disponivel na BDTD, tendo como parametro o filtro que utilizamos. Esse resultado converge
com o que André et al. (1999) ja havia detectado na década de 90, quando realizaram um
levantamento acerca do conhecimento produzido em torno da formacao do professor,
considerando o intervalo de tempo de 1990 a 1996. Naquela ocasido, as autoras detectaram que:
“O tema identidade e profissionalizacdo docente € pouco explorado no conjunto das pesquisas,
configurando menos de 10% do total das 284 dissertagdes e teses defendidas [...]” (André et al.,
1999, p. 302).

Diante desses resultados, vemos que a questdo da identidade docente mantém
basicamente o ritmo de producao de um pouco mais de duas décadas atrés, quando foi realizado
o levantamento por André et al. (1999). Os dois resultados revelam que, embora seja perceptivel
uma elevagao do interesse por esse tema, ainda ha um vasto territorio a ser explorado no que
concerne a essa tematica. Especialmente no que tange ao Norte do Brasil, essa lacuna ¢ ainda
maior, de maneira que essa regido ¢ responsavel por apenas 4% da produgao cientifica a respeito
desse assunto.

Ao olharmos para os dados dispostos na figura 1, ndo podemos deixar de pensar em
como os programas de pos-graduagao estao distribuidos pelas regides brasileiras. Diante desse
cendrio, fizemos uma rapida pesquisa na Plataforma Sucupira a fim de constatarmos tal

realidade. Os resultados estdao dispostos na figura 2.

Figura 2: Distribui¢do de programas de pos-graduacao nas regides brasileiras

Programas de Pos-Graduacido reconhecidos
pelo MEC/BRASIL

NORTE NORDESTE CENTRO-OESTE  SUDESTE

Total de Programas de Pés-Graduagdo por regido brasileira

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da Plataforma Sucupira — CAPES
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Essa simples busca que fizemos na Plataforma Sucupira!® ji nos revelou a enorme
discrepancia na distribuicao dos programas de pos-graduagdo espalhados pelo Brasil. De certa
maneira, esses nameros justificam o maior volume de pesquisas!! nas regides Sudeste, Sul e
Nordeste, como demonstram os dados da figura 1, e nos ajudam a compreender melhor a
realidade da produgdo cientifica a respeito do tema sobre o qual nos debrucamos. Nesse
contexto, ¢ natural que a regido Norte do Brasil, por ter um quantitativo de programas de pos-
graduacdo bem menor que as outras regides, tenha uma producao cientifica também menor, ndo
apenas no que concerne a tematica da identidade docente, mas € possivel que essa realidade se
repita em outros temas e areas do conhecimento.

Feitas essas ponderagdes que avaliamos importantes para entendermos a realidade que
se revelou com os dados da figura 1, voltamos a falar da nossa imersdo em busca de
conhecermos mais sobre as pesquisas acerca do nosso objeto de investigagdo. Assim, na
sequéncia do nosso movimento de imersdo nos dados da BDTD, no dia 21 de margo de 2022,
inserimos, na plataforma de pesquisa, o descritor “Linguagem” AND (“Identidade do
Professor” OR “Identidade Docente” OR “Identidade Profissional Docente” OR “Processos de
Identificagdo Docente” OR “Processos Identitarios do Professor’). Nesse caso, nossa intengao
foi saber se as pesquisas anteriores haviam se debrugado acerca do conceito da linguagem no
processo constitutivo de identidades, considerando que “Qualquer discussdo da identidade tem
como ponto central a linguagem” (Strauss, 1999, p. 35). Como resultado, encontramos 66
trabalhos, sendo que uma tese ¢ uma dissertacdo estavam repetidas. Restaram, portanto, 64
trabalhos, sendo 21 teses ¢ 43 dissertagdes.

Apos a pesquisa com esse descritor, aplicamos os critérios de inclusdo e exclusdo, a fim
de constituirmos o conjunto de trabalhos para leitura. O primeiro critério de inclusdo consistia
em selecionar trabalhos que contivessem, no titulo e/ou palavras-chave, qualquer das palavras
e/ou expressoes que formam os descritores de busca. Nessa primeira triagem, separamos 49
trabalhos. Depois disso, realizamos uma leitura nos resumos desses trabalhos anteriormente
selecionados, atentando para o segundo critério de inclusdo: abordar o tema da identidade
docente, articulando com o conceito de linguagem. Apds essa segunda etapa de triagem,
selecionamos 05 (cinco) trabalhos para a leitura na integralidade, que se encontram descritos

no proximo quadro:

19 Os dados expostos na figura 2 foram acessados em 9 de novembro de 2023 e estdo disponiveis em:
https://sucupira-beta.capes.gov.br/sucupirad/.
' Aqui, falamos de pesquisas em nivel de mestrado e doutorado acerca da tematica da identidade docente.



https://sucupira-beta.capes.gov.br/sucupira4/
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Quadro 4: Textos referentes a identidade docente escolhidos para leitura

Autor (a) Titulo Tipo Data de Sigla da
defesa | Instituicio
Luiza A lingua constitui o professor: identidades | Dissertagdo 2012 UCPEL
Machado da | (conflitantes) de professores de linguas
Silva estrangeiras
Carla Cristina | Identidade docente em mudanga social: | Dissertagdo 2013 UNB
Braga dos | contribui¢cdes da analise de discurso critica
Santos com foco em consciéncia linguistica critica
Ilda Maria | Processos de identificagdo com a docéncia: Tese 2013 UCEPEL
Morales um olhar a partir da trajetéria de formagéo
Marins de alunas em um curso de Licenciatura em
Letras
Genilza Silva | Lingua(gem) e identidade em um contexto | Dissertagdo 2016 UFRR
Cunha de formagdo de professores indigenas em
Boa Vista (RR)
Manuelly O processo de constituigdo identitaria | Dissertacdo 2019 UFRN
Vitéria de | docente dos alunos de Letras da UFRN do
Souza Freire | turno noturno
Xavier

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da BDTD (2022)

Das leituras dos textos descritos no quadro acima, trazemos uma descri¢ao de cada um
deles, enfatizando o objeto pesquisado, a perspectiva tedrica e metodologica e os principais

resultados alcangados.

Silva (2012), em sua pesquisa de mestrado, investigou o processo de constitui¢do
identitaria de trés professores de lingua estrangeira (Ingl€s, Espanhol e Francés). A pesquisa
filia-se aos preceitos da Linguistica Aplicada e apoia-se em tedricos do campo dos Estudos
Culturais. Concernente ao método, a pesquisadora realizou um Estudo de Caso e os dados foram
coletados por meio de “entrevista dirigida em profundidade”, registrada em &udio e video, cuja
interpretagdo e analise foi apoiada na “Teoria Dialogica”, de Bakhtin e seu Circulo. Entre os
principais achados, a pesquisa revelou que a lingua estrangeira falada pelos professores ¢ um
dos elementos distintivos de constitui¢ao identitaria e que os docentes apresentam identidades

fragmentadas, que podem ser revisadas e renegociadas constantemente.

Santos (2013) fez uma pesquisa de mestrado acerca da identidade de uma professora de
escola publica que atua no Ensino Médio. A pesquisa aconteceu no contexto de um curso de
formacgdo continua no municipio baiano de “Luis Eduardo Magalhdes”. Trata-se de uma
pesquisa etnografica, dentro da qual a pesquisadora fez uso de entrevistas semiestruturadas,
registros escritos em diario de campo e pesquisa-agao. A base epistemoldgica foi alicer¢ada nos
pressupostos da “Andlise do Discurso Critica” (ADC), em tedricos do campo das “Ciéncias

Sociais Criticas”, em tedricos que abordam a identidade no contexto da pds-modernidade e nos
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principios da “Conscientizagdo Linguistica Critica” (CLC) do sujeito. Dentre os principais
achados, a pesquisadora destacou o movimento de transformacdo da pratica leitora da
professora, que convergiu para uma consciéncia critica e emancipatoria, refletindo no seu modo

de exercer a docéncia ¢ na sua constituicao identitaria.

A pesquisa de doutoramento de Marins (2013) investigou a constitui¢do identitaria de
alunas de um curso de Licenciatura em Letras. Os estudos aconteceram na ‘“Fundacao
Universidade Federal do Pampa” (UNIPAMPA), na cidade de Jaguarao, no Rio Grande do Sul.
O trabalho traz um referencial tedrico que faz uma interlocugido dos Estudos Culturais com a
Psicologia, com a Sociologia e com as Ciéncias Educacionais. No processo de andlise e
interpretacdo dos dados, a autora apropriou-se da “Teoria Dialdgica”, na perspectiva de Bakhtin
e seu Circulo. Trata-se de um estudo etnografico, cujos dados foram obtidos a partir de fontes
distintas: grupo focal, textos escritos, relatorio de estagio e andlise documental (PPC do curso).
A autora concluiu que os discursos das estudantes sdo impregnados de representacdes
identitarias decorrentes do processo formativo do qual participaram. Além disso, 0s processos
reflexivos acerca da docéncia apareceram permeados de vivéncias em que foram
experimentadas durante o estagio, o que interferiu nos processos identitarios de cada uma das
alunas. Diante dos achados, a autora defendeu a tese de que os processos de constituicao
identitéria estdo atrelados ao exercicio reflexivo acerca da “docéncia e na docéncia”, que se deu

no decorrer do curso de Letras.

Em sua dissertacdo, Cunha (2016) investigou como professores indigenas das etnias
Makuxi e Wapichana utilizam a Lingua Indigena e a Lingua Portuguesa no contexto de um
curso de formagdo continua para construir suas representacdes identitarias. Cunha entrevistou
docentes que atuam em escolas indigenas de Educag¢do Basica e que participam do curso
intitulado “Texto em Contexto”, do “Centro Estadual de Formacao dos Profissionais da
Educacao de Roraima” (CEFORR). Em se tratando do método, a pesquisadora embasou o
estudo nos preceitos da Linguistica Aplicada e utilizou a pesquisa etnografica com uso de
entrevistas registradas em dudio, cujo material coletado foi analisado com base na triangulacao
de dados. Dentre outros achados, a pesquisadora concluiu que as identidades dos docentes sao
construidas por meio de praticas discursivas, que se articulam numa relacdo de
interdependéncia com processos historico-culturais para orientar a producdo social de

significados.

A pesquisa de mestrado de Xavier (2019) investigou as representacdes do ser professor

atreladas ao processo de constituicao identitaria. Os sujeitos foram alunos de um curso de Letras
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(Lingua Portuguesa e Literaturas) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
O estudo submete-se aos preceitos da “Linguistica Aplicada”, embasa as discussdes acerca da
identidade nos “Estudos Culturais” e aborda os conceitos de “sujeito e linguagem” a partir das
ideias do Circulo de Bakhtin, teoria esta que também foi utilizada para respaldar o processo de
analise e interpretacdo dos dados. A técnica de coleta foi um questionario constituido de
perguntas abertas e fechadas. Entre os achados mais importantes, a autora concluiu que a
identidade profissional tem inicio em fases anteriores a formagdo, mas ganha for¢a nas
experiéncias vivenciadas do processo formativo, com base na construcdo de saberes

profissionais e processos reflexivos sobre a docéncia.

Ap0s o levantamento de trabalhos que abordavam o conceito de linguagem atrelado a
termos relacionados a identidade docente, ainda no dia 21 de margo de 2022, decidimos aplicar
um descritor relacionando termos da identidade docente as palavras “Amazonia” e
“Amazonas”, que foi assim definido: ("Identidade Docente" OR "Identidade do Professor" OR
"Identidade Profissional Docente" OR "Processos de Identificacdo Docente" OR "Processos

Identitarios do Professor") AND ("Amazoénia" OR "Amazonas").

Nesse caso, objetivamos avistar se havia producao cientifica que contemplasse 0 nosso
tema de pesquisa dentro do contexto amazonico, considerando que esse € o nosso lugar de
investigacdo. Quisemos saber, nesta etapa, o quanto desse tema ja foi explorado no contexto no
qual estamos inseridos e onde realizamos nossa pesquisa. A delimitagdo temporal para esta
busca compreendeu o espaco de 2012 a 2021. Vale dizer, aqui, que essa busca resultou em um
total de vinte e dois trabalhos. Entretanto, uma dissertagdo defendida na UFMT apareceu

repetida, restando vinte e um trabalhos, como mostra o quadro que segue:

Quadro 5: Identidade docente no cenario amazonico

Instituicoes Teses | Dissertacoes | Quantidade

Universidade Federal do Amazonas — UFAM 06 07 13
Universidade Federal do Para — UFPA 03 01 04
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP - 01 01
Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT 01 - 01
Universidade Estadual Paulista — UNESP 01 - 01
Universidade de Sdo Paulo — USP 01 - 01

Total 12 09 21

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da BDTD (2022)

Como podemos ver explicitado no quadro acima, a UFAM ¢ a institui¢do que mais tem
se debrugado sobre a identidade docente no contexto amazdnico. O pioneirismo € 0

protagonismo dessa universidade revelado por esses dados evidenciam sua importante atuagao
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na producdo cientifica no campo educacional e na formagdo docente na e sobre a regido
amazonica. [sso nos traz a memoria Brito (2016), quando assegura que o curso de “Mestrado
em Educacao” da UFAM, que atualmente ¢ o “Programa de Pos-Graduacao em Educagdo”, foi
o primeiro curso dessa natureza credenciado pela CAPES na regido Norte do Brasil e
permaneceu como o Unico curso, em nivel stricto sensu, a possuir esse tipo de credenciamento
até o ano de 2001.

Fechando esse paréntese que abrimos para destacar o protagonismo da UFAM na
pesquisa dentro universo educacional na Amazonia, voltamos a imergir nos resultados dos
trabalhos cientificos sedimentados na base de dados da BDTD. Na sequéncia do nosso
movimento de busca, aplicamos o mesmo descritor mencionado acima, retirando o filtro de
tempo. O resultado mostrou um total de vinte e seis trabalhos, dentre os quais 11 sdo teses e 15
sao dissertacoes. Esse dado ¢ bastante interessante porque revela um total desinteresse dos
pesquisadores sobre a identidade docente na regido amazdnica, no periodo anterior a 2012. Ao
mesmo tempo, clarifica que, na tltima década, hd um crescimento de pesquisas que se dedicam
a esse tema no contexto amazdonico.

Ap0s realizarmos esse levantamento, aplicamos os critérios de inclusdo e exclusdo e

escolhemos sete trabalhos para leitura, os quais estdo relacionados abaixo.

Quadro 6: Textos referentes a identidade docente no cendrio amazdnico escolhidos para

leitura
Autor (a) Titulo Tipo Data Sigla/
de Instituicao
defesa

Sérgio  Eduardo | A identidade profissional dos professores do Curso Tese 2013 UFPA
Nassar de Licenciatura em Educa¢do Fisica da

Universidade Federal do Para
Jonildo Viana do | Identidade docente e formacdo de professores Tese 2015 UFAM
Santos Macuxi: do imagindrio negativo a afirmagdo

identitaria na contemporaneidade
Corina Féatima | Pedagogia da Identidade: interculturalidade e Tese 2016 UFAM
Costa formacao de professores
Vasconcelos
Ana Cris Nunes | A identidade profissional docente do egresso do | Dissertagdo | 2016 UFAM
de Souza curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia

e Quimica/ISB/UFAM Coari-AM
Lilian  Cristiane | Identidades docentes ¢ Amazonia: movimentos no Tese 2017 [ONY
Almeida dos | contexto de um programa de formagao
Santos
Cecilia  Creuza | Identidade e subjetividade no processo de | Dissertacdo | 2017 UFAM
Melo Lisboa | formacdo do professor-aluno do PARFOR no
Holanda municipio de Tefé (AM)
Maria Goreth as | Tessituras identitarias de professores em situagdo Tese 2021 UFAM
Silva Vasconcelos | de creche na cidade de Manaus

Total 07

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da BDTD (2022)



79

Dos sete trabalhos selecionados para leitura, obtidos a partir do descritor que aborda a
questdo identitaria do professor no contexto amazonico, trazemos uma breve descricao,
enfocando o objeto e o lugar de realizacdo do estudo, o método adotado e as conclusodes

principais.

A pesquisa de Nassar (2013) investigou como o professor, que atua no Ensino Superior,
compreende sua propria identidade profissional € como ele percebe o perfil profissional que o
curso de Educacdo Fisica do campus de Castanhal, da Universidade Federal do Para (UFPA),
tem forjado nos seus egressos. A pesquisa foi realizada com dez professores, a partir da
aplicacdo de um questionario e de uma entrevista estruturada. Os resultados revelaram que os
professores apresentam dificuldade para identificar a identidade que o curso de Educacao Fisica
tem forjado nos profissionais da &area. De acordo com o pesquisador, os professores
argumentaram que essa dificuldade ¢ decorrente da caréncia de debate a respeito da identidade
do professor de Educacdo Fisica, tanto no periodo da graduagdo quanto no universo da
profissdo. O pesquisador apontou, ainda, a necessidade de ampliar o debate acerca do perfil de
professor que o “Projeto Politico Pedagogico” (PPC) do curso objetiva formar e o modo como
os profissionais estdo atuando na pratica.

Santos (2015), em sua tese de doutoramento, refletiu sobre a praxis e os processos
formativos de professores macuxis, provenientes de territorios indigenas localizados em
“Raposa Serra do Sol”, no estado de Roraima, Norte do Brasil. A partir desse movimento
reflexivo, o pesquisador quis compreender como esses professores relacionam as proprias
identidades originarias com as identidades profissionais. Nesse mesmo movimento, investigou
como esses professores compreendem a interculturalidade, como enxergam as relagdes entre os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionalmente produzidos pelas comunidades
indigenas e como usam isso no exercicio da docéncia para descortinar a propria realidade.
Trata-se de uma pesquisa etnografica, que se utilizou de vivéncias no campo, memorias
etnograficas, narrativas e autobiografias. O autor sugere que a formagdo dos professores
macuxis em Ciéncias Sociais ¢ possibilitadora de reflexdes acerca da relevancia em que essa
area do conhecimento tem para viabilizar debates interdisciplinares sobre a sociedade,
relacionando-a com uma educacdao que atenda as demandas e especificidades da populacao
origindria, tendo em vista a autonomia intelectual e a emancipagao politica, colocando esses
sujeitos como protagonistas do proprio processo educativo e diante dos desafios amazonicos.

A tese de Vasconcelos (2016) dedicou-se a pesquisar o processo de formagdo docente

viabilizado pela identidade cultural, considerando as diferengas culturais como determinantes
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e necessarias para a constitui¢do identitaria do professor que trabalha na Amazonia. O estudo
esta embasado na perspectiva de formacao docente a partir da interculturalidade critica e em
aportes tedricos no campo da decolonialidade. A pesquisa foi realizada com docentes e
professores em formagao do curso de Pedagogia, do “Instituto de Ciéncias Sociais, Educacao e
Zootecnia de Parintins” (ICSEZ), da UFAM. Os dados foram obtidos a partir da aplicacdo de
questionario, entrevista semiestruturada, observacao direta em campo e analise de documentos.
A autora langou mao da hermenéutica critica, na perspectiva de Paul Ricoeur, para fazer a
interpretagdo do material coletado. Os resultados revelaram que a construgdo identitaria dos
parintinenses'? congrega diferentes culturas amazonicas e nio amazonicas. A pesquisadora
constatou, ainda, que as diferencas culturais estdo presentes na pratica dos docentes, mas os
materiais pedagogicos utilizados privilegiam as culturas dominantes, colonialistas, em
detrimento das culturas regionais, o que justifica sua defesa na necessidade de centrar a
formacao docente na Amazonia numa perspectiva intercultural, baseada na decolonialidade.

Souza (2016) investigou a construcdo identitdria de professores-egressos da
“Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica”, do “Instituto de Saude e Biotecnologia”
(ISB/UFAM), em Coari-AM. Para entender o processo de constitui¢do identitaria dos docentes,
a pesquisadora fez analise documental, entrevistou o coordenador do curso, entrevistou dois
professores e alunos-egressos do curso que estdo em atividade na Educacdo Basica do
municipio de Coari. Os dados foram analisados com base na Analise Textual Discursiva (ATD).
Os achados da pesquisadora dao conta de que a identidade docente acontece processualmente
e se renova continuamente durante a vida toda do professor, revelando-se um processo
extremamente complexo e dificil de ser analisado. A autora ainda apontou a existéncia de uma
matriz curricular estruturada de maneira fragmentada, que compromete a interdisciplinaridade
e a articulacao de conteudos pedagdgicos e cientificos.

A pesquisa de doutoramento de Santos (2017) realizou um estudo sobre a contribuigdao
do “Plano Nacional de Formacio de Professores da Educagdo Basica” (PARFOR') para a
formacao de docentes no municipio de Alenquer, no Para. A pesquisa centrou a discussao na

relagdo entre esse tipo de programa de formacao docente e a construgdo identitaria do professor.

12 De acordo com IBGE (2024), palavra que denota quem ¢é natural do municipio de Parintins-AM.

13 De acordo com o Portal do MEC/BRASIL, “O Parfor é um programa emergencial criado para permitir
a professores em exercicio na rede publica de educag@o basica o acesso a formagdo superior exigida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Por meio do programa, a Capes financia a oferta de turmas
especiais, na modalidade presencial, implantadas em cursos de licenciatura gratuitos e de qualidade.” Disponivel
em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35038#:~:text=0%20Parfor%20%C3%A9%20um%20programa.da
%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Nacional%20(LDB). Acesso em: 10 dez. 2023.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35038#:~:text=O%20Parfor%20%C3%A9%20um%20programa,da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional%20(LDB)
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35038#:~:text=O%20Parfor%20%C3%A9%20um%20programa,da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Nacional%20(LDB)
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Dentro do método, a autora se utilizou de diferentes instrumentos para levantar dados, como:
pesquisa documental, memorial, questionarios e entrevista semiestruturada, cujos resultados
foram analisados sob a oOtica da “Analise de Conteudo” proposta por Bardin. A pesquisadora
concluiu que h4d uma melhora na percep¢do de que os professores tém de si e do contexto em
que atuam, de modo que as identidades dos professores se movimentam em trés perfis distintos:
“identidade em busca de estabilidade, identidade em busca de desenvolvimento/pertencimento
e identidade em busca de autonomia e negagao a docéncia” (p. 206).

Holanda (2017), em sua dissertacdo, pesquisou a constituicao identitaria de docentes-
alunos de duas turmas de “Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” ofertadas por meio do
PARFOR na unidade da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), na cidade de Tefé, na
regido do Médio Solimdes, no estado do Amazonas. Dentro do método, Holanda fez uso da
pesquisa documental, da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo, que se desdobrou em
observa¢ao do contexto académico e na realizagdo de entrevistas. A pesquisadora concluiu que
os docentes tiveram seus saberes afetados e modificados pelo processo formativo, o que
resultou em uma mudanga de percepcao da propria imagem de professor e da concepgao do que
significa estar na profissao.

Vasconcelos (2021), em sua tese de doutoramento, investigou a constitui¢ao identitaria
de professoras que atuam na Creche, pertencentes ao quadro da “Secretaria Municipal de
Educagao de Manaus” (SEMED). Como método, a pesquisadora usou a pesquisa-formacao, a
cartografia no viés da pesquisa colaborativa, roteiro de entrevista, anotagdes de campo e
registros obtidos nos arquivos da SEMED. A anélise do material coletado foi feita com base na
ATD. A autora concluiu que a constitui¢ao identitaria das professoras de criangas acontece em
um processo, que se d4 em forma de uma espiral crescente, dentro da qual os sentidos de tornar-
se professoras de criangas, de ser e estar na profissao e a maneira como fazem e tudo que fazem
vai sendo significado, modificado no decorrer da vida e da profissdo.

Apos esse breve panorama que trouxemos dos trabalhos de pesquisa que se debrucaram
sobre a identidade docente no contexto amazonico, voltamos a falar da nossa pesquisa na
BDTD. Na ultima etapa deste processo de busca, aplicamos o descritor “Linguagem” AND
("Identidade Docente" OR "Identidade do Professor" OR "Identidade Profissional Docente" OR
"Processos de Identificagdo Docente" OR "Processos Identitarios do Professor") AND
("Amazonia" OR "Amazonas"). Com isso, buscamos conhecer se havia alguma pesquisa no
contexto amazdnico que articulasse o conceito de linguagem ao “processo de construgdo

identitaria do professor”.
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Na primeira busca realizada a partir desse descritor, definimos o periodo de 2012 a 2021.
O resultado revelou apenas dois trabalhos. Diante disso, retiramos o filtro de tempo e fizemos
uma nova busca utilizando o mesmo descritor. Dessa vez, alcancamos o resultado de trés
trabalhos, ou seja, trés dissertagdes, dentre elas, uma estava repetida. Nesse caso, restaram dois
textos somente. Entretanto, nenhum deles apresentava qualquer palavra e/ou expressdo dos
termos de busca no titulo. Tal fato ocorreu porque o filtro que utilizamos na plataforma da
BDTD foi “Todos os campos”, ndo so para essa, mas para todas as buscas. Isso possibilita ao
mecanismo de busca ampliar o alcance dos termos para outras partes do trabalho ¢ nao se
restringir apenas ao titulo ou as palavras-chave, por exemplo.

Diante dessa situagdo, realizamos uma leitura no resumo para sabermos se algum deles
tratava da nossa tematica de pesquisa. Apos essa analise, verificamos que uma das dissertagdes
tratava da “Formacao de Professores”, mas focalizava a contagdo de histéria como meio para
desenvolver a linguagem de alunos do Ensino Fundamental. O segundo trabalho se debrugou
sobre representacdes sociais de professores, considerando as relagdes entre “Educacgdo e
Psicologia” no contexto escolar.

Fora da delimitacao temporal que adotamos para o levantamento na base de dados da
BDTD, identificamos um importante estudo sobre o processo de identificagdo de professores
amazonicos. Trata-se da tese de doutorado de Peres (2022) defendida na Universidade Federal
de Mato Grosso, que objetivou compreender a construgdo identitaria de dez professores do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), campus Coari,
considerando o desenvolvimento profissional do professor frente as caracteristicas da Rede
Federal de Educagao e a diversidade cultural vivenciada no local de trabalho. Como método, o
pesquisador adotou a pesquisa narrativa, na perspectiva defendida por Clandinin e Connelly. O
levantamento de dados foi realizado por meio de entrevistas em profundidade, rodas de
conversas, analise documental, vivéncias e registros feitos em campo. Para embasar
teoricamente o estudo, o pesquisador fez uma interlocucdo com autores que abordam a tematica
do Desenvolvimento Profissional Docente e com autores que discutem a questdo da
identificacdao a partir da perspectiva dos Estudo Culturais na contemporaneidade. Dentre os
principais achados, o pesquisador constatou que a identificagao dos docentes sofre influéncia
de aspectos ontoldgicos e epistemologicos que sdo caracteristicos da instituicdo onde
trabalham, bem como de praticas narrativas relacionais apoiadas na diversidade cultural.

Diante do que conseguimos ver nos resultados desta busca na BDTD, concluimos que a
identidade do professor ainda € pouco explorada por pesquisadores de mestrado e doutorado no

Brasil. Quando pensamos no contexto amazonico, a vacuidade em relagdo a esse tema €
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gigantesca. Podemos dizer, também, que, apesar de haver um crescente interesse dos
pesquisadores por essa tematica na ultima década, as pesquisas ainda sdo bastante incipientes,
em termos de quantidade, nessa area do conhecimento. Além disso, a linguagem tem recebido
pouca énfase nos trabalhos concernentes a essa tematica.

Essa imersao no mundo amazdnico fez resplandecer o quanto essa regido ¢ inexplorada
por pesquisas cientificas, considerando a temdtica que ora investigamos. Esses resultados
maximizam a relevancia da nossa pesquisa e justificam a sua execucao, porque trazem para o

debate a identidade do professor no contexto ribeirinho-amazdnico.

3.2 O narrar e o pesquisar: um rompimento de paradigmas por meio das narrativas

(auto)biograficas

Vida e profissdo estdo imbricadas e marcadas por diferentes narrativas biograficas e
autobiograficas, as quais demarcam um espago onde o sujeito, ao selecionar
lembrangas da sua existéncia e ao trata-las na perspectiva oral e/ou escrita, organiza
suas ideias, potencializa a reconstrucdo de sua vivéncia pessoal e profissional de
forma autorreflexiva ¢ gera suporte para a compreensdo de suas experiéncias
formativas (Souza, 2011, p. 213).

As narrativas estdo presentes na vida das pessoas desde a origem da humanidade
(Gancho, 2001) e, por isso, “[...] revelam o modo como os seres humanos experienciam o
mundo” (Alarcdo, 2011, p. 57). Nessa perspectiva, estamos a todo momento narrando nossas
vidas. Estamos construindo e reconstruindo historias e, a partir delas, (re)construindo-nos como
seres humanos e nos situando no mundo. “A histéria me precede e antecipa-se a minha reflexao.
Pertenco a historia antes de me pertencer” (Ricoeur, 2013, p. 116). Clandinin e Connelly (2015,
p. 48) argumentam que a “[...] narrativa ¢ o melhor modo de representar e entender a
experiéncia. Experiéncia € o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa
porque o pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de

escrever e pensar sobre ela”. Com base nisso, a nossa identidade, ou seja, aquilo que somos seja

como pessoa ou como profissionais € intrinseco ao ato de narrar.

Vida, profissio e narrativa estdo entrecruzadas com relagdes territoriais e de poder, na
medida em que remetem o sujeito a viver sua singularidade, enquanto ator e autor,
investindo em sua interioridade e conhecimento de si e estimulando questionamentos
sobre suas identidades reveladas na escrita do eu. Nesse cendrio, trajetorias de vida e
fragmentos biograficos articulam-se através de agdes coletivas, aprendizagem
informal e experiéncias sociais como constitutivas das culturas, identidades,
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subjetividades e diversidades dos sujeitos em seus territorios de vida-formacao
(Souza, 2011, p. 213).

Tomando como referéncia as palavras de Souza (2011), o ato de narrar € uma agdo que
envolve a vida das pessoas em qualquer que sejam as circunstancias. Desse modo, quando o
sujeito compartilha com o outro a sua propria historia, a sua individualidade ¢ acionada e as
suas especificidades emergem, possibilitando um processo de reflexividade que lhe permite
tomar consciéncia de si. Nesse caso, o contar a propria vida ndo € apenas uma forma de dizer
para outro quem voce€ €, mas, principalmente, de reconhecer-se dentro de um mundo de relagdes
sociais que sdo vivenciadas coletivamente todos os dias.

Dessa maneira, a investigagdo narrativa ganha legitimidade tanto por suas
especificidades quanto porque a biografia caracteriza-se como uma pequena relagao social. Isso
porque aquele que conta uma histéria sempre considera a existéncia do outro, ou seja, ha uma
relagdo comunicativa que se estabelece no processo narrativo, ainda que o interlocutor seja
ficticio. Assim, ninguém conta uma historia para um gravador, mas para outra pessoa (Bueno,
2002). Além de tudo, a “[...] narrativa ndo € um relatorio de acontecimentos, mas a totalidade
de uma experiéncia de vida que ali se comunica. Disto se evidencia o carater de intencionalidade
comunicativa da narrativa autobiografica [...]” (Bueno, 2002, p. 20).

Nas mais diferentes épocas, sdo muitas as formas que as narrativas se manifestam na
vida das pessoas. Essa €, certamente, a maneira mais utilizada pelos seres humanos para se
comunicarem e transmitirem acontecimentos pretéritos, crengas, valores e tradicdes para seus
descendentes (Campos, 2015). No campo educacional, embora o método biografico seja
considerado recente, essa abordagem foi muito praticada nas décadas de 1920 e 1930 por
sociologos da chamada “Escola de Chicago” que buscavam outros modos de pesquisar que nao
fosse a sociologia positivista. No entanto, os anos que sucederam esse periodo testemunharam
um total desinteresse dos pesquisadores por esse método. Foi somente a partir de 1980 que essa
abordagem voltou a ser praticada por socidlogos, quando houve muitas discussdes acerca de

seus procedimentos e questdes epistemoldgicas (Bueno, 2002).

O projeto fundador da pesquisa biografica inscreve-se no quadro de uma das questdes
centrais da antropologia social, que € a da constitui¢do individual: como os individuos
se tornam individuos? Logo, essa questdo convoca muitas outras concernentes ao
complexo de relagdes entre o individuo e suas inscricdes e entornos (historicos,
sociais, culturais, linguisticos, econdmicos, politicos); entre o individuo e as
representagdes que ele faz de si proprio e das suas relagdes com os outros; entre o
individuo e a dimensdo temporal de sua experiéncia e de sua existéncia (Delory-
Momberger, 2012, p. 523, grifos da autora).
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Os questionamentos sobre os modelos prevalentes no universo cientifico, que se
caracterizam pela inflexibilidade metodologica e epistemoldgica, abriram espago para novas
maneiras de olhar os objetos de pesquisa no campo educacional, dando énfase a questdes
concernentes a individualidade e a aspectos subjetivos do sujeito (Souza; Meireles, 2018).

Noévoa (2013, p. 18, grifos do autor) assegura que essa “[...] utilizacdo contemporanea
das abordagens (auto)biogrdficas ¢é fruto da insatisfagdo das ciéncias sociais em relacao ao tipo
de fazer produzido e da necessidade de uma renovagao dos modos de conhecimento cientifico.”
Para este autor, nds estamos diante de um processo de transformagao da cultura, que vai, aos
poucos, fazendo ressurgir “[...] os sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a qualidade face a

quantidade, a vivéncia face ao instituido” (Novoa, 2013, p. 18).

E neste sentido que, no campo educacional, as pesquisas (auto)biograficas nascem e
se articulam a partir de principios de pesquisa qualitativa e da constituigdo de outros
modos de ver/escutar/narrar a vida e as aprendizagens/experiéncias que se inscrevem
nos dominios da formagdo dos adultos, de professores em processos de formacdo
inicial ou continuada, mas também das formas diversas que as narrativas tém
assumido no cenario contemporaneo (Souza; Meireles, 2018, p. 285).

Conforme Souza e Meireles (2018), o esforco de rompimento com modelos
hegemonicamente consolidados nas pesquisas cientificas, que se utilizam das narrativas

(auto)biograficas, colocam em evidéncia o sujeito. Ferrarotti defende que essa

[...] especificidade do método biografico implica a ultrapassagem do quadro logico-
formal e do modelo mecanicista que caracterizam a epistemologia cientifica
dominante. Se queremos utilizar sociologicamente o potencial heuristico da biografia,
sem trair as suas caracteristicas essenciais (subjetividade, historicidade), devemos
projetar-nos para fora do quadro epistemolodgico classico. Deveremos procurar os
fundamentos epistemoldgicos do método biografico noutro lado, numa razao dialética
capaz de compreender a “praxis” sintética reciproca, que rege a interagdo entre um
individuo e um sistema social (Ferrarotti, 2014, p. 47, grifo do autor).

Nesse movimento de busca de superacao das antigas epistemologias, quando esse novo
modo de pesquisar privilegia “[...] o humano e seus estatutos singulares, os movimentos de ver,
escutar, sentir, elaborar e socializar conhecimentos ampliam as perspectivas de conceber/fazer

pesquisa” (Souza; Meireles, 2018, p. 286).

No ambito dos estudos modernos, priorizou-se a observagdo e a comprovagéo, ou seja,
0 olhar como sentido tinico e valido dos processos de investigagdo. Ao acionar outros
sentidos (sentir, ouvir, ver) prenhes de principios deontoldgicos, epistemoldgicos e
politicos, a pesquisa (auto)biografica insurge, talvez, como um modo fecundo para
superar as ‘cegueiras epistemoldgicas’ sobre/com as humanidades dos sujeitos
(Souza; Meireles, 2018, p. 286, grifo dos autores).
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Diante dessa nova realidade da pesquisa educacional, ao situar-se dentro do escopo da
abordagem qualitativa, a pesquisa (auto)biografica vem lutando para superar um problema que
lhe ¢ imperativo: enquadrar-se aos moldes da pesquisa cientifica tradicional ou assumir suas
particularidades epistémicas na producao de conhecimento e trabalhar para a emersao de novas
maneiras de concepcao do individuo e das possibilidades de se fazer pesquisa (Passeggi; Souza,
2017).

Como resultado desse movimento, quando os modelos hegemonicos entraram em crise
nos anos de 1980, especialmente o estruturalismo e o behaviorismo, o sujeito que havia sido
deixado de lado nas investigagdes que envolviam o seu proprio campo de pesquisa ressurgiu
sob inimeras faces para desempenhar fun¢do central nas pesquisas educacionais (Passeggi;

Souza, 2017). Diante disso, as pesquisas

[...] narrativas propdem uma nova episteme, um novo tipo de conhecimento, que
emerge ndo na busca de uma verdade, mas de uma reflexdo sobre a experiéncia
narrada, assegurando um novo posicionamento politico em ciéncia, que implicam
principios e métodos legitimadores da palavra do sujeito social, valorizadores de sua
capacidade de reflexdo, em todas as idades, independentemente do género, etnia, cor,
profissdo, posicdo social, entre outras opgdes (Passeggi; Souza, 2017, p. 11).

Essa concepgao de fazer pesquisa cientifica defendida por estes autores propde um novo
modo de olhar para o sujeito, assim como um novo modo de o sujeito olhar para si e para a sua
realidade. Trata-se de um modelo que visa superar a visdo colonizadora de praticar a ciéncia,
que se consolidou ao longo do tempo. Nesse sentido, a narrativa ndo ¢ simplesmente uma

historia contada por alguém e para alguém, mas um poderoso instrumento por meio do qual

[...] busca-se a emergéncia das subjetividades, identidades, alteridades enlagadas na
rede de significacdes presentes nesse processo que ¢ ao mesmo tempo individual e
social. Elas auxiliam também na percepgdo das formas diferenciadas de ser ¢ estar na
profissdo de professores (Gomes; Anastasiou, 2014, p. 126).

Mergulhar nesse universo extremamente subjetivo, mas também revelador de contextos
diversos, que sdo as narrativas (auto)biograficas de professoras e professores que trabalham as
margens de rios amazonicos, ¢ algo desafiador. Nessa conjuntura, devemos ressaltar que
“compreender uma narrativa € captar ndo apenas a descrigdo do desenrolar dos acontecimentos,
mas também a compreensao do conjunto de relagdes e sentidos implicitos nela” (Campos, 2015,

p. 19). Fazer pesquisas com “[...] narrativas ndo ¢ simplesmente recolher objetos ou condutas



87

diferentes, em contextos narrativos diversos, mas, sim, participar na elaboragdo de uma
memoria que quer transmitir-se a partir da demanda de um investigador” (Abrahao, 2003, p.
85).

Nesse caso, “[...] a recolha de uma historia de vida € essencialmente o fruto do encontro
entre o narrador e o investigador o que naturalmente exige uma relacdo aberta que leve o
narrador a confiar ao investigador o que constitui a malha da sua existéncia” (Fontoura, 2013,
p. 193). Nessa relacao de confianga reciproca, os fios que compdem a tecitura das identidades
que os/as docentes (re)constroem ao longo da vida sdo resultado de experiéncias, de vivéncias,
de idas e vindas a lugares, momentos, portanto, a contextos diversos pelos quais cada professora
ou professor ja viveu durante toda a sua existéncia. “A medida que o discurso se desenvolve,
as recordagdes vao emergindo e os acontecimentos vao-se (re)construindo na confrontagao de
um com o outro. A tomada de consciéncia opera-se através do assumir da palavra, do refletir
sobre o seu discurso” (Fontoura, 2013, p. 193). Assim, ao fazer uso das narrativas nas pesquisas

educacionais, devemos considerar que:

O principio ético orientador das pesquisas com historias de vida é que as narrativas
da experiéncia, longe de comunicar o que ja se sabe, constituem-se verdadeiros
processos de descoberta e reinvengao de si. A dimensao heuristica e autopoiética dessa
reflexdo permitiria transformar saberes implicitos em conhecimentos. E no processo
permanente de interpretacdo e reinterpretacao dos acontecimentos, para dar sentido as
experiéncias, a pessoa que narra reelabora o processo historico de suas aprendizagens
e se reinventa (Passeggi; Souza, 2017, p. 14).

Por tudo isso, trabalhar com “[..] narrativas produzidas na investiga¢do educativa se
justificam por naturalmente nos constituirmos como seres contadores de historias, que
individual e socialmente vivemos vidas relatadas” (Gomes; Anastasiou, 2014, p. 126). Nessa
otica, o ser humano ¢ naturalmente um fazedor de historias € ao mesmo tempo fruto das historias
que produz.

Desse modo, a compreensao dos sentidos produzidos pelas professoras e professores,
sujeitos da pesquisa, passa, também, pelo entendimento de que elas e eles precisam ser ouvidos
no processo investigatorio, € ndo apenas observados. Alids, como bem nos lembra Kramer
(1993, p. 24), parafraseando Bakhtin, “[...] o homem s6 pode ser estudado como produtor de
textos, como sujeito que tem voz, nunca como coisa ou objeto e, nesse sentido, o conhecimento
sO pode ter carater dialogico.”

Quando a pesquisa tem como foco a vida de professores, Goodson (2013, p. 67) defende

que as investigagdes acontecam “[...] de modo a assegurar que a voz do professor seja ouvida,

ouvida em voz alta e ouvida articuladamente”. No caso da nossa pesquisa, que queremos
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compreender de qual maneira os(as) docentes ribeirinhos(as) (re)constroem suas identidades,
as narrativas abrem esse espago para que os(as) professores(as) sejam protagonistas da

investigacao e ndo meros objetos a serem investigados. Sendo assim:

Esta abordagem permite compreender de um modo global e dindmico as interacdes
que foram acontecendo entre as diversas dimensdes de uma vida. S6 uma histéria de
vida permite captar o modo como cada pessoa, permanecendo ela propria, se
transforma. S6 uma historia de vida pde em evidéncia o modo como cada pessoa
mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma
a sua identidade, num didlogo com os seus contextos. Numa historia de vida podem
identificar-se as continuidades e as ruturas, as coincidéncias no tempo € no espago, as
“transferéncias” de preocupagdes e de interesses, os quadros de referéncia presentes
nos varios espagos do quotidiano (Moita, 2013, p. 116-117, grifo da autora).

Nessa dinamica, ao narrar a propria vida, os discursos vém e vao, num movimento nem
sempre continuo e uniforme, mas revelador de historias de pessoas que se assumem como
profissionais, inseridas em comunidades que os reconhecem e os distinguem de outros membros

da sociedade pelo trabalho que fazem e pela fungdo que exercem profissionalmente.

No viver e contar suas historias, as pessoas tém a oportunidade de refletir sobre si
mesmas e, assim, compor sentidos que se tornam significativos para elas. Nesse
movimento vao construindo suas identidades, avaliando posicionamentos, con-
cepgoes, enfim, vao se firmando enquanto sujeitos (Marinai; Monteiro, 2016, p. 115).

Com base no exposto, compreendemos que a busca pela autoafirmacdo e pelo
reconhecimento de si ¢ algo permanente, que se d4 em um ciclo que se renova a cada fase da
vida pessoal e profissional da professora e do professor. Para compreender esse processo,
Goodson (2013) assevera que € preciso dar ouvidos e voz a estes profissionais. “Ouvir a voz do
professor devia ensinar-nos que o autobiografico, ‘a vida’, ¢ de grande interesse quando os
professores falam do seu trabalho” (Goodson, 2013, p. 71, grifo do autor).

Isto posto, o trabalho diario na escola com os estudantes, com outros professores, com
a equipe pedagdgica, o contato com a familia dos discentes, tudo isso no desempenhar da
profissdo sdo aspectos que concorrem para a autoafirmagdo e autodefinicdo do que € ser
professora ou professor. “A abordagem biografica ¢ neste caso mais do que uma metodologia
coerente com a problematica construida. E a via de acesso a sua exploragdo” (Moita, 2013, p.

117). Dessa maneira:

Contar a sua vida ¢ fundamentalmente passar das recordacdes as palavras e das
palavras as recordagdes num vaivém de sentimentos. O mesmo acontecimento pode,
por isso ser contado e recontado de diferentes maneiras. Orientado pelo presente, o
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narrador sempre procura o que esse presente lhe solicita e lhe mostra e dai a existéncia
de diferentes relatos para qualquer periodo da vida (Fontoura, 2013, p. 193).

Considerando as reflexdes de Fontoura (2013), podemos dizer que a narrativa permite
ao professor navegar em diferentes dire¢des de sua vida com base no que o momento presente
lhe orienta. O presente, dessa forma, ¢ sempre o ponto de saida. Nesse caso, o que se busca nao
sdo apenas lembrangas, mas momentos relevantes da vida, acontecimentos que marcaram e que
deixaram cicatrizes capazes de permitir ao docente reconhecer-se, se€ja como pessoa ou como
profissional.

Com base no exposto, usamos a narrativa (auto)biografica, neste nosso trabalho de
investigacdo, como um método de pesquisa que nos permite desassujeitar as professoras e os
professores, sujeitos da pesquisa, que foram historicamente invisibilizados e/ou subestimados
pelos métodos convencionais de investigacao, dando-lhes voz e importancia no processo

investigativo.

3.3 Entrevista Narrativa: fazendo emergir identidades fluidas nos territorios liquidos de

Anama-Amazonas

A entrevista narrativa (EN) visa criar condi¢cdes para que o informante se sinta
encorajado e instigado a narrar um fato relevante de sua vida ou de sua realidade. Trata-se de
uma técnica cujo nome ¢é de origem latina, “narrare”, que denota relatar ou narrar historias. E
um tipo de entrevista que tem suas proprias especificidades e ndo obedece a uma estrutura fixa,
permitindo uma investigagdo em profundidade. Ela contrapde-se ao modelo “pergunta-
resposta”, que ¢ adotado pela maior parte das pesquisas que se utilizam de entrevistas
(Jovchelovitch; Bauer, 2008). “No modelo pergunta-resposta, o entrevistador estd impondo
estruturas em um sentido triplice: a) selecionando o tema e os topicos; b) ordenando as
perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua propria linguagem” (Jovchelovitch; Bauer,
2008, p. 95).

Ao corroborar esse ponto de vista, Souza e Meireles (2018) dizem que, além de ndo
possuir uma forma rigida, estruturada, esse dispositivo configura-se como um tipo especifico
de entrevista que possibilita verificar, em profundidade, o objeto a ser investigado, o que o torna
um dos fundamentos da pesquisa (auto)biografica. Estes autores acrescentam, ainda, que a EN
¢ uma maneira de entrevistar individualmente o informante para que este relate passagens

significativas de suas vivéncias. Por conta disso, esse dispositivo de levantamento de dados ¢
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reconhecidamente um género da pesquisa sociolinguistica, estando, dessa maneira, dentro da

abordagem qualitativa. Dentro dessa logica:

Para se conseguir uma versao menos imposta e por isso mais ‘valida’ da perspectiva
do informante, a influéncia do entrevistador deve ser minima e um ambiente deve ser
preparado para se conseguir esta minimizag¢do da influéncia do entrevistador. As
regras de execu¢do da EN restringem o entrevistador. A EN vai mais além que
qualquer outro método ao evitar uma pré-estruturagio da entrevista. E o
empreendimento mais notavel para superar o tipo de entrevista baseado em pergunta-
resposta. Ela emprega um tipo especifico de comunicagdo cotidiana, o contar e escutar
historia, para conseguir este objetivo (Jovchelovitch; Bauer, 2008, p. 95, grifo dos
autores).

Nesse caso, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2008), o modelo de entrevista em
que uma pessoa pergunta e a outra responde € substituido pela narracao. A ideia que esta latente
e que sustenta a pesquisa por meio da EN ¢ a de que o ponto de vista do entrevistado € melhor
revelado nas histérias em que o informante tem a oportunidade de narrar os fatos de sua vida
usando uma linguagem propria e espontanea. Isso ndo significa que a narracdo seja desprovida
de estrutura. Qualquer narrativa possui uma estrutura formal e segue regras universais que estao
subjacentes ao ato de narrar. Qualquer pessoa, quando conta uma historia, atende as regras
basicas da narragdo, que segue um “esquema autogerador” (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Disso, podemos depreender que narragdo possui uma estrutura que lhe é propria.
Quando uma pessoa narra um fato qualquer, ela estd seguindo uma légica da contagdo de
histérias que estd implicita no processo de narracdo, ainda que esta pessoa nao tenha
consciéncia disso. Quem narra, langa mao, mesmo que inconscientemente, de uma série de
elementos que sdo inerentes a narracao.

Quando Jovchelovitch e Bauer (2008) defendem a tese de que a EN ¢é um tipo de
entrevista nao estruturada, nao significa que ela ndo tem regras a serem seguidas, mas sim que
ela ndo se utiliza de um questionario previamente elaborado com perguntas que deverao ser
respondidas pelo informante. Até porque a EN ¢ um procedimento de pesquisa cientifica e,
como tal, deve se orientar por regras. Com base na proposta de Schiitze, estes autores
elaboraram algumas regras que orientam o uso da técnica de entrevista narrativa, como

podemos constatar na sequéncia:

A entrevista narrativa se processa através de quatro fases: ela comega com a iniciagdo,
move-se através da narragdo e da fase de questionamento e termina com a fase da fala
conclusiva. Para cada uma dessas fases, ¢ sugerido determinado niumero de regras. A
fungdo destas regras ndo € tanto encorajar uma adesdo cega, mas oferecer guia e
orientagdo para o entrevistador, a fim de fazer com que surja uma narragao rica sobre
um tépico de interesse, evitando os perigos do esquema pergunta-resposta de
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entrevista. O seguimento destas regras levara certamente a uma situacdo isenta de
constrangimentos, e mantera a disposi¢ao do informante de contar uma historia sobre
acontecimentos importantes (Jovchelovitch; Bauer, 2008, p. 96).

Vemos que as aludidas regras ndo visam a elaboragao de um questionario a ser aplicado
durante a entrevista nem tém a finalidade de determinar o que o informante deve responder.
Tém sim o propdsito de organizar a elaboracao dos passos a serem adotados para a execugao
da entrevista, visando alcancar os objetivos e evitar ou minimizar a interferéncia do pesquisador
nos relatos do informante.

A partir disso, fazer uso da EN no campo educacional pode favorecer uma “[...]
perspectiva colaborativa, pois quem narra e reflete sobre sua trajetéria abre possibilidades de
teorizagdo de sua propria experiéncia e amplia a sua formacdo através da investigagdo e
formacao de si” (Souza, 2011, p. 217). Assim, quando a professora ou o professor narra a

propria historia, ela ou ele

parte da experiéncia de si e questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens,
suas trajetorias pessoais e suas incursdes pelas instituicdes, por entender que as
historias pessoais que nos constituem sdo produzidas no interior de praticas sociais
institucionalizadas e por elas mediadas. As entrevistas narrativas demarcam um
espago em que o sujeito, ao selecionar aspectos da sua existéncia e trata-los oralmente,
organiza as ideias e potencializa a reconstrug@o de sua vivéncia pessoal e profissional
de forma autorreflexiva como suporte para compreensdo de sua itinerancia,
caracterizando-se como excelente perspectiva de formagao (Souza, 2011, p. 217).

Dessa maneira, considerando os argumentos dos autores mencionados até aqui,
podemos dizer que a EN possibilita um rompimento com a perspectiva colonizadora de se fazer
pesquisa, em que o informante ¢ subjugado e tratado como um mero objeto a ser investigado.
A narracdo rompe com esse paradigma, abrindo espago para uma perspectiva decolonial, ao
permitir que a versao do entrevistado seja posta em evidéncia, em detrimento do entrevistador.

Sendo assim, para a imersdao no mundo das historias das vidas das professoras e dos
professores participantes de nossa pesquisa, seguimos as orientacdes de Jovchelovitch e Bauer
(2008) ja mencionadas anteriormente, que sdo: a) preparacdo; b) iniciacdo; ¢) narrag¢do central;

d) fase de perguntas; e) fase conclusiva.
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Iniciamos com a etapa de preparagcdo, que consiste em preparar 0 campo a Sser
pesquisado e ¢ quando as perguntas exmanentes'* s3o elaboradas. Trata-se de uma fase anterior
a ida a campo. Foi quando fizemos os primeiros contatos com alguns dos informantes e nos
preparamos para a imersao no campo. Antes, porém, de falarmos sobre as etapas que seguimos
para a imersd@o no campo de investigagdo, gostariamos de dizer que os lugares de fala e de
escuta das/dos professores(as)-narradores(as) fazem parte de nossas vivéncias. Na Vila Cuia,
tivemos a oportunidade de trabalhar na docéncia no ano de 2000. Ja na Vila Arixi, trabalhamos
de 2000 a 2002 como professor. Por isso, ja tinhamos conhecimento dos espacos por onde
irlamos percorrer para executar nossa investigagao.

No entanto, no caso da Vila Cuia, desconheciamos os professores que participariam da
nossa pesquisa. Fora isso, o lugar onde a comunidade esta situada atualmente ja estd bastante
modificado, comparando com a época em que trabalhamos no local. Por essa razdo, no dia da
entrevista, chegamos algumas horas mais cedo do horario combinado para entrevistar os/as
professores/as, de maneira que pudéssemos fazer uma rapida caminhada pelas poucas ruas do
vilarejo.

Consideramos importante olhar o contexto de trabalho e de vivéncia dos sujeitos para
que sentissemos a realidade local, ou seja, o lugar onde as professoras e os professores residem,
as condigoes fisicas das escolas e a comunidade no seu entorno. Entendemos que todos esses
aspectos tém relevancia para a constituicdo do professor enquanto pessoa e profissional, uma
vez que um nao estd apartado do outro, como diz Novoa (2013).

Ja em relagdo a viagem que fizemos para a Vila Arixi, a fim de entrevistarmos os(as)
professores(as), chegamos um dia antes do combinado e permanecemos por trés dias no local.
Nesta comunidade, ja4 conheciamos as professoras e os professores que seriam
entrevistados(as), assim como muitos moradores do local. Esporadicamente, visitamos esta
comunidade porque temos parentes que residem nela, o que facilitou o trabalho de pesquisa na
comunidade.

Ainda na etapa de preparacado, elaboramos o topico inicial da entrevista, que ficou assim
definido: “Gostaria que o Sr.(a) me contasse sobre sua historia de vida pessoal, como se deu a

sua formacao profissional e que falasse um pouco sobre as suas experiéncias profissionais e

14 “Questdes exmanentes refletem os interesses do pesquisador, suas formulacdes e linguagem.
Distinguimos das questdes exmanentes as questdes imanentes: os temas, topicos e relatos de acontecimentos que
surgem durante a narragdo trazidos pelo informante. Questdes exmanentes e imanentes podem se sobrepor
totalmente, parcialmente ou nao terem nada a ver umas com as outras. O ponto crucial da tarefa ¢ traduzir questoes
exmanentes em questoes imanentes, ancorando questdes exmanentes na narragdo, e fazendo uso exclusivo da
propria linguagem do entrevistado” (Jovchelovitch e Bauer, 2008, p. 97, grifos dos autores).
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como ¢ ser professor(a) em escolas localizadas em comunidades ribeirinhas do municipio de
Anama.” Para facilitar o processo de narracao dos(as) professores(as), escrevemos este topico
inicial em uma folha de papel quarenta quilos branca e a fixamos em uma parede, a frente dos
entrevistados.

Para a elaboragao deste topico inicial, tomamos, como parametro, questdes que Novoa
preconiza como sendo necessarias para serem abordadas em uma investigacdo sobre “os
processos identitarios do professor”, quais sejam: “Como € que cada um se tornou no professor
que ¢ hoje? E por qué? De que forma a acdo pedagogica ¢ influenciada pelas caracteristicas
pessoais e pelo percurso de vida profissional de cada professor?” (Novoa, 2013, p 16).

Apos a fase de preparagdo, fomos a campo para executar a entrevista. Ja no local da
entrevista, previamente acordado com os/as participantes, iniciamos os procedimentos da
entrevista com a fase de iniciacdo. Inicialmente, fizemos uma breve explicacdo da nossa
pesquisa e seu contexto de realizagdo. Seguimos com a leitura e assinatura do “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE). Depois disso, explicamos sobre os procedimentos
da EN. Para servir de suporte ao nosso topico inicial e facilitar o relato dos informantes,
elaboramos uma linha do tempo, representando, de forma esquemadtica, o desenrolar de uma
historia, como sugerido por Jovchelovitch e Bauer (2008). Nesta fase, seguimos esse mesmo
padrdo de procedimentos para todos(as) os(as) professores(as) participantes.

Ainda seguindo as orientacdes de Jovchelovitch e Bauer (2008), entramos na fase da
“narragdo central”, que ¢ quando a entrevista ¢ iniciada e os/as informantes contam suas
histoérias. Durante a narragdo, nao fizemos qualquer tipo de interrup¢ao. Ficamos atentos aos
relatos dos/das informantes, de maneira que eles/elas notassem o nosso total interesse pela
historia que contavam. Quando os/as informantes davam sinais de que iam parar de narrar,
procurdvamos incentiva-los a continuar a narragdo, usando gestos € movimentos corporais.
Apo6s o encerramento da narracdo, fizemos a seguinte pergunta para cada um dos/das
informantes: “Existe algo que vocé gostaria de acrescentar?”’

Nesta etapa da entrevista, enquanto os/as informantes narravam suas histdrias, notamos
que algumas passagens careciam de mais esclarecimentos, entao fizemos algumas observagoes
que nos auxiliaram na elaboracao de algumas perguntas para serem feitas na fase seguinte.

Concluida a fase da narracdo, iniciamos a “fase de questionamento”, que ¢ 0 momento
de traduzir as perguntas exmanentes em perguntas imanentes'®>. Apds os questionamentos,

desligamos o gravador de voz e agradecemos aos professores. Ainda tivemos uma breve

15 Questdes imanentes sdo aquelas relacionadas a “temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem
durante a narrag@o trazidos pelo informante” (Jovchelovitch; Bauer, 2008, p. 97).
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conversa informal com eles/elas, mas nada mais foi gravado. No entanto, conseguimos fazer
algumas anotagdes que nos auxiliaram na compreensao do contexto de trabalho delas e deles.
Ao final de cada entrevista, transferimos as gravagdes para dois dispositivos de
armazenamento (computador e SSD'¢ externo), que posteriormente foram copiados para
armazenamento em nuvem, a fim de evitar perdas de material. No processo de transcri¢do das
narrativas, usamos o recurso de transcri¢do do aplicativo Word, da Microsoft. Depois da
transcriagdo feita pelo aplicativo, fizemos uma audi¢do atenta dos audios, acompanhando a
transcriagdo feita no Word para corrigir falhas deixadas pelo aplicativo. Depois de concluida a
transcriagdo, iniciamos os procedimentos de andlise e intepretagdo das narrativas com base na
hermenéutica critica, na perspectiva de Paul Ricoeur, da qual falaremos no topico a seguir.
Todas as transcrigdes foram submetidas a apreciagdao dos professores-narradores. Apds
a leitura das narrativas transcritas, os/as docentes assinaram, atestando a veracidade e, ao
mesmo tempo, concedendo autorizacdo para que fossem utilizadas neste trabalho de
doutoramento e em eventuais divulgagdes e/ou publicagdes futuras em eventos académicos
(congressos, seminarios etc.) ou em periddicos cientificos, com a garantia de manutencao do

anonimato.

3.4 O exercicio hermenéutico como possibilidade de interpretacio das narrativas

Analisar e interpretar dados de uma pesquisa narrativa, como € a nossa, que lida com
informacgdes relativas a subjetividade dos sujeitos, inseridos em uma dada realidade e
carregados de crencas e valores e diferentes concep¢des de mundo, ¢ sempre uma tarefa

complexa. Severino (2016, p. 63) considera que:

Interpretar, em sentido restrito, ¢ tomar uma posi¢do propria a respeito das ideias
enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, ¢ forgar o
autor a um didlogo, ¢ explorar toda a fecundidade das ideias expostas, ¢ coteja-las
com outras, enfim, ¢ dialogar com o autor.

Nessa perspectiva, interpretar ¢ buscar compreender o que o texto diz, ainda que tais
informacgoes nao estejam expressas na superficie textual. Mais do que isso, ¢ refletir acerca da

realidade que se apresenta nesses textos. “Compreender um texto € seguir o seu movimento do

16«0 SSD é a sigla em inglés para unidade em estado sélido (Solid State Drive). Ele serve para armazenar
dados permanentes na memoria, ou seja, que ndo sdo perdidos nem mesmo quando a energia ¢ desligada — ao
contrario do que acontece com a memoria RAM” (Nishikiori, 2022, n.p.).
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sentido para a referéncia: do que ele diz para aquilo de que fala” (Ricoeur, 1976, p. 99). Ricoeur
acrescenta que o “[...] texto fala de um mundo possivel e de um modo possivel de alguém nele
se orientar” (Ricoeur, 1976, p. 99). Sendo assim, o texto ¢ o guia que conduz o intérprete a
compreensdo dos sentidos e da realidade em que por ele se manifesta.

Ghedin e Franco (2008, p. 160) consideram que “[...] interpretar ¢ um exercicio de
preenchimento dos sentidos ausentes no momento da ag¢ao e, a0 mesmo tempo, uma construgao,
no aspecto de presumir ou de ver aquilo que nao estava evidente na a¢ao”. Nessa percepcao,
interpretar constitui-se como um exercicio de reflexao diante de um mundo perceptivel a partir
do que o texto nos revela.

Para Ricoeur (2013, p. 65, grifo do autor), “[...] interpretar € explicitar o tipo de ser-no-
mundo manifestado diante do texto”. Partindo dessa compreensao, o texto ¢ o objeto de analise
e, a partir dele, temos acesso ao mundo no qual o sujeito vivenciou experiéncias, vivencia €
pretende vivenciar. “Compreender ndo € projetar-se no texto, mas expor-se ao texto: ¢ receber
um ‘si’ mais vasto da apropria¢do das proposi¢des de mundo revelada pela interpretacdo. Em
suma, € a coisa do texto que d4 ao leitor sua dimensao de subjetividade” (Ricoeur, 2013, p. 150-

151, grifo do autor). Schmidt (2014, p. 74) argumenta que:

A interpretacdo ¢ a compreensdo orientada por regras de manifestagdes da vida
permanentes, € como a mente ou o espirito encontra sua expressdo completa na
linguagem, e a compreensdo orientada por regras na linguagem ¢ a ciéncia da
hermenéutica, a hermenéutica tem uma tarefa nova e importante. A hermenéutica ¢,
assim, o modelo para toda a compreensao nas ciéncias humanas.

Diante disso, “O sentido de um texto ndo esta por detrds do texto, mas a sua frente. Nao
¢ algo de oculto, mas algo de descoberto. O que importa compreender ndo ¢ a situagao inicial
do discurso, mas o que aponta para um mundo possivel, gracas a referéncia ndo ostensiva do
texto” (Ricoeur, 1976, p. 99). O que Ricoeur quer dizer com isso ¢ que o texto fornece todas as
informacoes necessarias para a compreensao do seu verdadeiro sentido. E que o importante nao
¢ buscar a origem do discurso porque nao ha possibilidade de descobrir as intengdes do autor.

Na busca por compreender o texto, Ricoeur (1976, p. 86) defende que é necessario
primeiro que a compreensdo tome a forma de uma conjectura, ou seja, € preciso presumir,
“adivinhar” o sentido do texto. Para ele, “[...] temos que conjecturar o sentido do texto porque
a intengao do autor fica para além do nosso alcance” (Ricoeur, 1976, p. 87).

Nessa concepgdo, a interpretacdo tem como foco o texto produzido pelo sujeito da
pesquisa, as informagdes que o texto fornece, desconsiderando, portanto, possiveis intengdes

do autor. “O problema da interpretagdo correcta ja ndo pode resolver-se por um simples retorno
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a alegada situagd@o do autor. O conceito de conjectura nao tem outra origem. Construir o sentido

como o sentido verbal do texto ¢ fazer uma conjectura” (Ricoeur, 1976, p. 88).

Nao ¢ a inteng@o do autor, que se encontra supostamente oculta por detras do texto;
ndo ¢ a situagdo historica comum ao autor ¢ aos seus leitores originais; ndo sdo as
expectacdes ou sentimentos desses leitores originais; nem sequer a autocompreensao
que de si tinham como fendémenos historicos e culturais. Aquilo de que importa
apropriar-se ¢ o sentido do proprio texto, concebido de um modo dindmico como a
direcgdo do pensamento aberta pelo texto (Ricoeur, 1976, p. 104).

Partindo desse entendimento, e considerando que o nosso método de investigagao ¢ a
narrativa (auto)biografica, através da qual adentramos nas historias de vida dos sujeitos, a nossa
pesquisa submete-se a otica da Hermenéutica Critica como metodologia de interpretacao das
narrativas. “A hermenéutica era antigamente — e ainda ¢ — 0 nome que se dava a disciplina que
se interessava pelos métodos e regras da interpretagdo correta” (Grondin, 2015, p. 14).

A partir de uma abordagem hermenéutica poderiamos dizer que o texto ¢ a mensagem,
a fala, o discurso dos sujeitos; o contexto do texto passa a ser o contexto social-
politico-econdmico-cultural-vital dos sujeitos que fazem a experiéncia do processo
educativo, como uma formagdo critica ou como alienagdo. O universo das

significagdes se da num contexto concreto, mas como captar o discurso (enquanto
modo de dizer e interpretar o mundo) do ser-ai? (Ghedin, 2004, p. 5).

Ricoeur sustenta que “[...] a hermenéutica € a teoria das operagdes da compreensdo em
sua relacdo com a interpretagdo dos textos” (Ricoeur, 2013, p. 23). Tendo o texto como seu
objeto de estudo, a hermenéutica possibilitou ndo apenas a intepretacdo das histdrias narradas,
mas a sua compreensao na complexidade da vida real, manifestadas na e pela linguagem, das
professoras e dos professores participantes desta pesquisa. Ghedin e Franco (2008, p. 164)

argumentam que:

[...] a hermenéutica constitui o esfor¢o do ser humano para compreender a propria
maneira pela qual compreende as coisas. Ela se processa na dire¢do do sentido, que
significa a propria existéncia humana no mundo. Esse horizonte ndo ¢ imaginario, mas
constitui a busca de compreensdo de como o ser humano atribui sentido a si proprio e
arealidade que se apresenta diante dele. O pensar da hermenéutica envolve uma busca
da razdo das significagdes do ser.

Considerando os argumentos dos referidos autores, a hermenéutica possibilita, além da
interpretagdo dos discursos, compreender o mundo que ¢ real e complexo. Mais que isso,
permite ao ser humano refletir sobre si e sua relagdo com a realidade, na busca constante de

produzir sentidos para sua existéncia.
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O modo de ser no mundo constitui uma maneira de interpreta-lo, e essa interpretagédo
revela uma tentativa do sujeito de dar-lhe significado que o faca compreender-se como
parte dele. A negacdo dessa potencialidade da interpretagdo consiste, no fundo, numa
negacdo do proprio ser, e € nela que se fundamenta a exploragdo humana (Ghedin;
Franco, 2008, p. 165).

Nesse viés, o sujeito se reconhece no mundo a medida que compreende a sua realidade
e da sentido a ela através de um exercicio de reflexdo permanente. Nesse reforco de
compreendermos a realidade a partir do discurso que ¢ proferido pelo sujeito, podemos dizer
que “A compreensao ¢ o método para alcangcarmos a validade objetiva nas ciéncias humanas”
(Schmidt, 2014, p. 74).

Na educagao, quem quer compreendé-la, precisa estar preparado para permitir que ela
nos diga alguma coisa (Ghedin, 2004). “Uma consciéncia que interpreta deve ser sensivel a
alteridade, ndo s6 dos sujeitos, mas dos contextos” (Ghedin, 2004, p. 5). Dessa maneira, as
professoras e os professores, como sujeitos da investigagdo, precisam ser concebidos como
partes de uma realidade. Nesse sentido, elas e eles, ndo estdo desconectados dos contextos nos
quais ja vivenciaram e vivenciam experiéncias diversas.

Ricoeur considera que “O homem nao ¢ radicalmente um estranho para o homem,
porque fornece sinais de sua propria existéncia. Compreender esses sinais ¢ compreender o
homem” (Ricoeur, 2013, p. 31). A partir desse modo de enxergar o ser humano, a compreensao
do mundo real passa primeiramente pela compreensdo do ser humano enquanto ser que se
relaciona com o outro, influenciado e influenciador de contextos variados.

Mas o manejo dos contextos, por sua vez, pde em jogo uma atividade de discernimento
que se exerce numa permuta concreta de mensagens entre os interlocutores, tendo por
modelo o jogo da questdo e da resposta. Esta atividade de discernimento &,
propriamente, a interpretagdo: consiste em reconhecer qual a mensagem relativamente
univoca que o locutor construiu apoiado na base polissémica do léxico comum.
Produzir um discurso relativamente univoco com palavras polissémicas, identificar

essa intencdo de univocidade na recep¢do das mensagens, eis 0 primeiro € o mais
elementar trabalho da interpretacdo (Ricoeur, 2013, p. 25).

Assim sendo, ha uma diversidade de contextos que se revelam no discurso que ¢é
proferido por meio das narrativas e que precisam ser compreendidos, levando em conta a
realidade do sujeito. Para Ghedin e Franco (2008, p. 172), “[...] o pesquisador ¢ o intérprete da
realidade exposta diante dele. Ele estd cheio de realidades, teorias e experiéncias que se
defrontam com outras realidades, teorias e experiéncias constitutivas de determinada visao de

mundo envolvida no processo de investigacao”.
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Com base nos autores elencados aqui, podemos dizer que, no processo de investigagao
de uma dada realidade, a hermenéutica critica ¢ o método que possibilita ao pesquisador
compreender os discursos manifestados na fala dos sujeitos. Consequentemente, 0 nosso
trabalho, enquanto pesquisador que toma posse dos discursos produzidos pelos professores
(sujeitos da pesquisa), € captar os sentidos presentes na fala de cada um deles. “Apropriar-se’
do que antes era ‘estranho’ permanece o objectivo ultimo de toda a hermenéutica. A
interpretagdo no seu ultimo estadio quer igualizar, tornar contemporaneo, assimilar, no sentido
de tornar semelhante” (Ricoeur, 1976, p. 103, grifos do autor).

Baseado no exposto, consideramos que a Hermenéutica Critica, como método de
interpretagdo, possibilita a compreensdo dos discursos produzidos pelas professoras e pelos
professores inseridos em um mundo real, no qual empreendem uma busca constante para

atribuir sentidos para sua existéncia e profissdo, mediante a reflexdo de suas experiéncias.

3.5 As professoras e os professores que contam e dao forma as identidades

Inicialmente, nosso projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP/UFAM), sob o parecer de nimero 5.759.031, visava entrevistar oito
professores(as), que seriam quatro em Anama e quatro em Coari, ambas as cidades no interior
do Amazonas.

No entanto, considerando as restrigdes decorrentes da pandemia de Covid-19 que
perduraram por aproximadamente dois anos do periodo de realizagdo do curso de doutoramento
e por questdes logisticas e financeiras para custear despesas com a pesquisa de campo,
consideramos prudente, tendo em vista a viabilidade do projeto, realizar a pesquisa somente em
uma das cidades previamente escolhidas. Nesse caso, optamos pela cidade de Anama, por ser
mais proxima de Manaus.

Considerando esse redirecionamento do projeto inicial, optamos por entrevistar seis
professores(as), sendo trés na comunidade da Vila Arixi e trés na comunidade da Vila Cuia. No
entanto, na Vila Cuia, conseguimos entrevistar apenas dois docentes, porque ndo encontramos
outros professores que aceitassem participar da pesquisa. Nesse caso, esta pesquisa totalizou

cinco professores entrevistados, conforme quadro abaixo:
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Quadro 7: Professores-narradores participantes da pesquisa

Professores- Escola(s) onde trabalha Comunidade onde
narradores trabalha
Escola Municipal Nérida Ribeiro
Francisco e Vila Cuia - Solimoes

Escola Estadual Duque de Caxias

Escola Municipal Nérida Ribeiro

Livramento e Vila Cuia - Solimdes
Escola Estadual Duque de Caxias

Escola Municipal de Educagéo Infantil Luis Batista da Silva

Socorro e Vila Arixi — Lago de
Escola Estadual Maria Nogueira Marques Anama
Escola Municipal de Educacéo Infantil Luis Batista da Silva
Cordeiro e Vila Arixi — Lago de
Escola Estadual Maria Nogueira Marques Anama
Vitoria Escola Municipal de Educagdo Infantil Luis Batista da Silva Vila Arixi — Lago de
Anama

Fonte: Elaboragio propria (2023)

As duas comunidades foram escolhidas porque foi o lugar onde iniciamos nossa carreira
docente no ano de 2000. Nesse caso, além de facilitar o contato e a aproximagao com 0s(as)
professores(as) participantes desta pesquisa, essas territorialidades t€ém a ver com a nossa
constituicao identitaria.

Em relagdo a escolha dos participantes, além de pertencerem ao quadro de professores
da SEMED/Anama e desempenharem suas fungdes pedagogicas em uma das duas comunidades
escolhidas para ser o local da pesquisa, as professoras ou os professores deveriam atuar hé pelo
menos quatro anos consecutivos na docéncia e assinar o TCLE. Embora a intencao fosse
entrevistar professoras e/ou professores da rede municipal de Anama, dos cinco entrevistados,
quatro fazem do quadro da SEDUC/AM. Nesse caso, consideramos importante esclarecer que,
embora haja professores e professoras que trabalham em escolas da rede estadual, eles e elas
foram entrevistados(as) por fazerem parte da rede municipal.

O tempo minimo de quatro anos de servi¢co adotado como um dos critérios de inclusao
leva em conta o ciclo de vida profissional de professores proposto por Huberman (2013), que
considera que o inicio da carreira docente se estende até o terceiro ano de profissdo, quando
atinge uma segunda fase, do quarto ao sexto ano, que ele chama de “Estabilizacdo”. Neste
segundo ciclo, de acordo com o aludido autor, o docente atinge a estabilidade e a consolidagao
profissional. Isso permite ao docente o desenvolvimento da autonomia profissional, do
sentimento de pertencimento ao coletivo de professores, possibilita criar uma autoafirmagao e,

consequentemente, construir a propria identidade profissional.
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Com base nisso, consideramos que se trata de um tempo suficiente para que o/a docente
desenvolva e estabeleca uma rede de relagdes, no contexto da profissdo, envolvendo os
diferentes sujeitos constituintes do processo educacional, necessaria para que o(a) professor(a)
possa atribuir sentido e (re)significar a propria identidade (Hargreaves, 2005; Gebran, 2012;
Novoa 2019). Nesse sentido, a constru¢do de identidade passa por “[...] um processo que
necessita de tempo. Um tempo para fazer identidades, para acomodar inovagoes, passa assimilar
mudancgas” (Novoa, 2013, p. 16, grifo do autor)

Tendo em vista que o “[...] processo de constru¢do de uma identidade profissional
préopria ndo € estranho a fung¢do social da profissdo, ao estatuto da profissdo e do profissional,
a cultura do grupo de pertenga profissional e ao contexto sociopolitico em que se desenrola”
(Moita, 2013, p. 116), avaliamos que a continuidade na fungao pelo periodo minimo de quatro
anos consecutivos ¢ necessaria porque permite uma continuidade das atividades pedagdgicas
do(a) professor(a), sendo importante para que construa uma identificagdo e uma relacdo de

pertencga com a profissdo, como sugere Moita (2013).

3.6 Territorios liquidos em investigacdo: o lugar de fala e de escuta dos/das

professores(as)-narradores(as)

Nesta secdo, falo do lugar de onde emergem as narrativas dos/das professores(as)-
narradores(as) que contam e dao forma as identidades docentes. Incialmente, fago uma
contextualizagdo de Anama, ressaltando aspectos historicos, sociais e geograficos. Em seguida,
faco uma contextualizag¢do da Vila Arixi e da Vila Cuia, as duas comunidades onde residem e

trabalham as professoras e os professores participantes desta pesquisa.

2.6.1 Anama: “a Veneza do Amazonas”

A cidade de Anama ¢ chamada, carinhosamente, por seus moradores de “Veneza do
Amazonas”. Esse cognome foi atribuido a cidade por causa de uma caracteristica que lhe ¢
muito peculiar, em periodos de grandes enchentes do rio Solimdes e seus afluentes, a cidade
fica totalmente submersa.

Anamai estd a uma distancia de 161,80 km'’, em linha reta, de Manaus, capital do

Amazonas. Segundo Beltrdo (1998), o inicio do povoamento do local onde, hoje, ¢ a sede deste

17 Medigdo feita pela ferramenta DistanciaCidades.net. Disponivel em: <
http://br.distanciacidades.net/distancia-de-manaus-a-anama>. Acesso em: 07 ago. 2023.


http://br.distanciacidades.net/distancia-de-manaus-a-anama

101

municipio ocorreu a partir do deslocamento de indios da etnia Mura, que habitavam a regido da

atual cidade de Manacapuru. Este autor assegura que a historia de Anama esta atrelada a historia

de outros trés municipios vizinhos, como relata a seguir:

As origens do municipio se prendem a histéria de Anori, Codajas e Manacapuru.
Depois de conseguida em 1775 a pacificagdo dos indios Muras, ¢ fundada e
15.02.1786, no local da aldeia desses silvicolas, a atual cidade de Manacapuru.
Posteriormente, os Muras se deslocam para uma feitoria de pesca proximo a foz do
rio Manacapuru e cujas atividades tinham em vista o abastecimento da guarni¢do
militar de Barcelos. Em 27.09.1785, o comandante dessa guarni¢do determina que os
indigenas mudassem para outro ponto, de preferéncia para o local denominado
Anama. Com o Decreto Lei Estadual n°® 176, de 01.12.1938, a Vila de Anama foi
elevada a categoria de Distrito. Em 29.12.1956, pela Lei Estadual n® 117, ¢ criado o
Municipio de Anori, tendo como um de seus distritos Anama. Em 10.12.1981, pela
Emenda Constitucional n® 12, o distrito de Anama desmembrado de Anori e, com
outros territorios desmembrados de Codajas e Manacapuru, passa a constituir 0 novo
Municipio de Anama. Com as elei¢des municipais de 15.11.1982, a partir de 1° de
janeiro de 1983, o Municipio de Anama foi definitivamente instalado com a posse do
Prefeito, Vice-Prefeito e Vereadores, que formaram os dois poderes, assim
compostos: Poder Executivo - Prefeito e Vice-Prefeito; Poder Legislativo —

Vereadores (Beltrdo, 1998, p. 216).

Atualmente, Anama tem um contingente populacional de 9.962 habitantes, que d4 uma

densidade demografica de 4,07 habitantes por km?. A cidade est4 localizada na Microrregido

de Coari, que faz parte da Mesorregido Centro-Amazonense, no estado do Amazonas. Com

relagdo a quantidade de habitantes, Anama ocupa a posi¢ao 61, de um total de 62 municipios

amazonenses. A pessoa que nasce neste municipio ¢ chamada de anamaense (IBGE, 2022).

No que concerne a educagdo, o quadro abaixo mostra um panorama da realidade

educacional de Anama e considera dados das redes estadual e municipal. Os dados sdo do

ultimo Censo do IBGE, concluido em 2022, e tém como base o ano de 2021.

Quadro 8: Panorama educacional de Anama/AM

Descricao Nota/Quantidade | Ano-base
IDEB — Anos iniciais do Ensino Fundamental (Rede 2021
- 5,0 (nota)
publica)
IDEB — Anos finais do Ensino Fundamental (Rede 2021
. 4,7 (nota)
publica)
Matriculas no Ensino Fundamental 2.084 (matriculas) 2021
Matriculas no Ensino Médio 722 (matriculas) 2021
Docentes no Ensino Fundamental 127 (docentes) 2021
Docentes no Ensino Médio 36 (docentes) 2021
Numero de  estabelecimentos de  Ensino 2021
25 (escolas)
Fundamental
Numero de estabelecimentos de Ensino Médio 5 (escolas) 2021

Fonte: Adaptado de IBGE (2022)'®

18 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/anama/panorama. Acesso em: 10 ago. 2023.
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Toda essa realidade educacional, que esté retratada no quadro acima, insere-se em uma
cidade que estd situada em uma area de terra de varzea, localizada no Parana de Anama, que ¢
afluente do rio Solimdes. Para Pestana (2010), toda a dindmica de vida em Anama acontece de
acordo com a sazonalidade dos rios: os eventos culturais, religiosos, esportivos, tudo ¢
planejado para acontecer em periodos de seca dos rios da regido.

Costa (2019) ressalta que a mobilidade dos habitantes de Anama ¢ afetada quando a
cidade est4 submersa e os moradores s6 conseguem se locomover utilizando canoas, porque a
construcdo de pontes de madeira ¢ inviabilizada por causa das correntezas dos rios. Segundo
Pestana (2010), o rio Solimdes comega a encher a partir de novembro/dezembro e segue
elevando seu nivel até os meses de junho/julho, quando atinge o pico da enchente. Em anos de
cheias mais severas, € justamente quando o nivel do rio Solimdes e seus afluentes se aproxima
do pico que a cidade de Anama costuma ficar totalmente submersa. A figura 3 mostra a cidade
totalmente inundada pelas 4guas barrentas do Solimdes em que adentram o Parana de Anama,

onde a cidade esta localizada.

Figura 3: Cidade Anama-AM submersa

Fonte: Wikimapia !°

A figura 4 mostra o portal de entrada e a escadaria da cidade em um periodo em
que cidade ainda ndo foi invadida pelas aguas do rio. No entanto, na parte inferior da foto,
ja € possivel ver as aguas barrentas-amareladas do Parand do Anama “engolindo” quase

toda a escadaria e se aproximando das ruas da cidade. Essa foto foi tirada durante nossa

19 Disponivel em: https://wikimapia.org/7964474/pt/Anam%C3%A3. Acesso em: 02 ago. 2023.
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visita a cidade, em abril de 2023, quando realizamos a primeira parte das entrevistas

narrativas com os professores da Vila Cuia.

Figura 4: Portal de entrada e escadaria de Anama

Fonte: Autoria propria (2023)

Como a sede do municipio de Anama nao dispde de aeroporto nem de estradas
ligando a cidade a outros municipios, o rio ¢ a Uinica via de acesso para quem deseja entrar
ou sair do municipio. Como tudo neste municipio ¢ afetado pela sazonalidade dos rios,
boa parte do comércio local funciona em casas-flutuantes construidas, principalmente,
sobre grandes troncos de arvores nativas da regido, facilitando a logistica de mercadorias

€ minimizando os transtornos para os comerciantes durante os meses de cheia dos rios.

Figura 5: Canoas ancoradas em comércio-flutuante
(frente da cidade)

Fonte: Acervo pessoal de Josiane Medeiros (2023)
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A figura acima mostra o Parand do Anama, na frente da cidade. Nela, é possivel
observar varias canoas de madeira equipadas com motor-rabeta®® e canoas de aluminio,
algumas equipadas com motor-rabeta e outras com motores do tipo “voadeira®!”. As
canoas de madeira equipadas com motor-rabeta sdo as mais usadas pela populacao local.
Para Medeiros (2021), o uso desse tipo de canoa esta atrelado a questdes de ordem social,
econdmica, cultural e ambiental da populagdo ribeirinha, porque tem a ver com a
navegabilidade dos rios, tanto em época de cheia quanto nos periodos de seca. Além disso,
quase todo o material utilizado para a fabricacdo desse tipo de embarcacdo ¢ retirado da
floresta, o que torna a canoa de madeira mais barata, portanto, mais acessivel do que a
fabricada com aluminio. Nesse contexto amazdnico, o uso de canoas nao significa um
atraso em relacao ao mundo moderno, mas uma necessidade da realidade objetiva em que
€ssas pessoas vivem.

Em relacdo a habitacdo, quase a totalidade das casas da sede do municipio sdo
construidas com madeira, enquanto os prédios publicos sdo construidos em alvenaria
(Pestana, 2010). Isso esta relacionado as condi¢des concretas desse lugar. Além de a
madeira ser mais barata, o municipio ndo possui fabricas de tijolos. Assim, para se
construir uma casa em alvenaria na cidade de Anama, ¢ necessario importar material de
outros municipios, o que deixa a obra com o preco mais elevado.

A sazonalidade dos rios também afeta a educagdo do municipio. Quando a cidade
esta totalmente submersa, as aulas sdo suspensas ¢ somente sdo retomadas apos o nivel
do rio baixar. As imagens abaixo mostram duas escolas da cidade totalmente tomadas

pelas aguas.

20 Na regido de Anamad, esse tipo de motor é chamado de “honda” pela populagao.
2l E como a populagdo amazdnica chama as lanchas rapidas, que sdo equipadas com motor de

popa.
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Figura 6: Escola Estadual Alcinda Pinheiro

Fonte: Acervo pessoal de Josiane Medeiros (2012)%

Figura 7: Escola Municipal Ivan Jaques

Fonte: Acervo pessoal de Josiane Medeiros (2012) 2

Essas imagens dao uma dimensdo do quanto a questao educacional em Anama ¢
afetada pela sazonalidade dos rios amazonicos. Para garantir que a legislacao educacional
seja cumprida e evitar que os estudantes tenham perdas de conteudos, as secretarias de
educacgdo estadual e municipal elaboram um calendario especial.

Mas os transtornos nao afetam somente o campo da educacao, depois da enchente,
“[...] quando a agua desce, a cidade enche-se de lama e lixo. Tudo necessita de ser limpo
e as casas precisam ser pintadas” (Pestana, 2010, p. 50). Os governantes precisam

recuperar os prédios publicos, ruas e pragas da cidade que ficam danificados. Ja os

22 Foto feita durante a enchente de 2012.
23 Foto feita durante a enchente de 2012.
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atendimentos de saude, no periodo em que a cidade esta submersa, sdo feitos em um
hospital-flutuante cedido pelo Governo do estado do Amazonas.

Apesar de tudo, o povo anamaense ¢ alegre. Anama ¢ regionalmente conhecida
pelos festejos de Sao Francisco de Assis, que acontecem entre o fim do més de setembro
e o inicio do més de outubro. Nesse periodo, a cidade recebe milhares de visitantes que
se deslocam de comunidades da area rural e de municipios vizinhos. Em periodos de
vazante dos rios, a rotina dos moradores € como a de qualquer outra cidade pequena do

interior do Amazonas.

3.6.2 Vila Arixi

A Vila Arixi esta localizada no Lago de Anama e fica a uma distancia de 16,7
km?*, em linha reta, da cidade de Anami. Atualmente, a comunidade é formada por 547

moradores, conforme registros da Unidade Basica de Saude (UBS) local.

Figura 8: Porto da Vila Arixi

Fonte: Autoria propria (2023

A foto acima mostra o porto da Vila Arixi. Fiz essa imagem quando fui a
comunidade entrevistar as professoras e os professores que participaram desta pesquisa.
Na imagem, o rio aparece bem cheio. Em anos de grandes enchentes, o rio sobe até
alcancar os ultimos degraus da escadaria que da acesso ao porto da vila. Nesses periodos

de cheia, a vila ndo fica totalmente inundada, mas varias partes da comunidade ficam

24 Medigdo feita por meio do Google Maps.
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submersas. No entanto, o que causa maior transtorno aos moradores desse lugar ndo ¢ a
enchente, mas as grandes secas dos rios.

Ao contrario de Anama e da Vila Cuia, Arixi estd assentada em terra firme. Mas
quando o rio enche, a vila transforma-se em uma ilha. Embora o vilarejo ndo seja
totalmente inundado quando o nivel do rio sobe, ¢ o ciclo das 4guas que determina o ritmo
e o modo de vida das pessoas, como acontece em outras comunidades amazonicas.

Enquanto Anama e a Vila Cuia tém problemas por causa das grandes enchentes,
Arixi enfrenta dificuldades por causa das grandes secas dos rios. Quando o rio Solimdes
seca bastante, todos os seus afluentes e subafluentes sdo afetados. Assim, nas grandes
secas, o imenso Lago de Anama transforma-se em um pequeno corrego, um estreito canal,
que s6 permite a navegagao de pequenas canoas.

Isso causa enormes transtornos para a populacdo de todas as comunidades que
ficam ao longo do Lago de Anama. As viagens ficam mais longas e demoradas, tornando
inviavel o escoamento da produgdo agricola e dificultando a logistica de mercadorias para
abastecer os pequenos comércios da regido. As imagens seguintes mostram 0 mesmo rio

em dois momentos distintos.

Figura 9: Lago de Anama - frente da Figura 10: Lago do Anama no periodo
Vila Arixi no periodo de seca do rio de cheia do rio

RTINS

Fonte: Acervo essoal de Ana Cudi Mota Fonte: Acervo pessoal de Ana Cléudia Mota
(2023) (2023)

Essas duas fotos mostram duas faces de um mesmo rio. A imagem da esquerda
retrata o Lago de Anama em um periodo de seca dos rios amazonicos. A imagem foi
capturada no periodo da seca de 2023. Nela, ¢ possivel ver algumas casas-flutuantes que
sdo bastantes comuns na regido. A medida que as dguas do rio vdo baixando e a terra vai
ficando descoberta, um pasto verde vai se formando no lugar em que antes s6 havia agua.

Depois que seca, em poucos dias, o lugar do imenso lago ¢ totalmente coberto pela
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vegetacdo (capim). Esse capim cresce e, quando rio volta a encher, uma parte morre e
afunda na 4gua, mas a maior parte desprende-se da terra e fica flutuando sobre o rio.

Dependendo da dire¢do do vento, as imensas ilhas de capim acumulam-se nas
entradas de igarapés, furos, parands e rios, causando o que a populacdo ribeirinha chama
de “tapagem”, obstruindo parcialmente ou totalmente o trafego das pessoas. Isso causa
bastante transtorno para essa populacdo que tem somente o rio como via de acesso a
outros lugares.

Ja a foto da direita mostra o0 mesmo rio, embora em um trecho diferente, no
periodo de cheia. Essa foto me provocou um sentimento de nostalgia e fez-me lembrar
das muitas travessias que ja fiz por esse e outros rios. Como na imagem, fiz muitas vezes
essa viagem solitaria enquanto o rio se mostrava paciente, calmo e sereno a espera de
minha travessia, em uma pequena canoa, em dire¢do ao fazer docente e tornar-me docente
nos rios € com 0s rios.

Mas essa calmaria toda, as vezes, transforma-se em tempestade. De repente, o
vento sopra forte € o rio se agita, o banzeiro toma o lugar da calmaria, forcando o viajante
a buscar abrigo na floresta, como ja aconteceu comigo ¢ com algumas das professoras e
dos professores que relataram suas historias para a producio desta pesquisa.

Nessa realidade ribeirinha, a populagdo da Vila Arixi vive em uma comunidade
que possui escolas, posto de saude, sede social, campo de futebol, quadra poliesportiva
coberta, ruas calgadas com tijolo e cimento, servi¢os de internet e telefonia movel, luz
elétrica 24h por dia e pogo artesiano para abastecimento de dgua. H4, ainda, pequenos
comércios que atendem as necessidades mais urgentes da populacdo local com
medicamentos, estivas, material de caca e pesca, material de construgdo, pecas de
vestudrio e combustivel, dentre outros produtos. Na comunidade, quem nao ¢ servidor
publico estadual ou municipal, trabalha por conta prépria, seja como empreendedor em
pequenos comércios, em servigos de carpintaria ou na roga.

Especialmente para os/as docentes que trabalham nas comunidades situadas
nessas territorialidades, seja no periodo de seca ou de cheia dos rios, o cotidiano de
trabalho ¢ sempre muito desafiador, como mostram os relatos das professoras e dos
professores que entrevistamos.

Atualmente, a Vila Arixi conta com duas escolas: uma municipal, que ¢ o Centro
de Educagao Infantil Professor Luiz B. da Silva e a Escola Estadual Maria Nogueira

Marques, como mostram as imagens abaixo.
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Figura 11: Centro de Educacdo Infantil Figura 12: Escola Estadual Maria
Professor Luiz B. da Silva Nogueira Marques

Fonte: Autoria propria (2023) Fonte: Autoria propria (2023)

A escola municipal atende a alunos da Creche, da Educacdo Infantil e do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental I, enquanto a escola estadual atende a alunos do 4° ¢ 5° anos
do Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio
Presencial Mediado por Tecnologias (EMPMT).

Fora do contexto educacional, a Vila Arixi fica bastante movimentada nos fins de
semana, porque recebe muita gente vinda de Anama e comunidades vizinhas para jogar
futebol, tomar banho no rio e passear pela vila. Essa comunidade também fica bastante
movimentada na época em que acontece a “Festa da Farinha” e durante os festejos

religiosos em alusdo a Nossa Senhora do Perpétuo Socorro e a Sdo Sebastido.

Figura 13: Fim de tarde na Vila Arixi

Fonte: Acervo pessoal de Ana Claudia Mota (2023)

LA
A
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Nesta imagem, € possivel ver o prédio da UBS (com detalhe em amarelo), que
fica exatamente onde ficava o antigo prédio da escola Maria Nogueira Marques. E
possivel ver, também, a igreja de Nossa S. do P. Socorro e Sdo Sebastido. E comum as
pessoas se reunirem nos fins de tarde na pracinha da comunidade ou na frente das casas
para conversar. As crian¢as também aproveitam para brincar nas poucas ruas que existem
por la. O campo de futebol e a quadra de esportes sao sempre lugares bastante requisitados
pelos moradores.

Assim ¢ a vida nessas territorialidades rurais-ribeirinhas de Anama. O povo
geralmente tem um convivio harmonioso e em conexdo com os ciclos das aguas, seja dos
rios ou mesmo das chuvas, que também interferem no nivel dos rios e na rotina de trabalho

e, portanto, na vida das pessoas que moram nesses lugares.

3.6.3 Vila Cuia

A Vila Cuia esta localizada as margens do rio Solimdes a uma distancia de 11,48
km, em linha reta, da cidade de Anama, conforme medi¢ao realizada por meio do Google
Maps. Atualmente, a comunidade possui 546 moradores e um total de 198 familias,
conforme registros da UBS que atende a comunidade.

Nesta comunidade, a maior parte dos moradores vive da agricultura e da pesca.
Mas ha, também, servidores publicos estaduais e municipais. A comunidade possui
igrejas, uma pequena praga, campo de futebol, saldo de festas (sede social), posto de
saude, escolas, servigos de internet e telefonia movel, pogo artesiano, luz elétrica 24h por
dia e pequenos comércios, que atendem as necessidades mais imediatas da populagao.

Atualmente, a comunidade possui duas escolas: uma municipal e outra estadual.
A escola Municipal Nérida Ribeiro atende a alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental. J& a Escola Estadual Duque de Caxias atende aos alunos do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental e do Ensino Médio Presencial Mediado por Tecnologias (EMPMT).
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Figura 14: Escola Municipal Nérida Figura 15: Escola Estadual Duque de
Ribeiro Caxias

Fonte: Autoria propria (2023) Fonte: Acervo pessoal de Flavio Neves (2020)

Assim como ocorre com a sede do municipio de Anama, a Vila Cuia também enfrenta
problemas com as cheias dos rios. Assentada em terra de varzea, a vila é constantemente
inundada durante as grandes enchentes do rio Solimdes. Na foto da escola municipal, a
esquerda, € possivel perceber a marca da agua deixada na parede pela cheia do rio.

Tudo na comunidade segue a dindmica da sazonalidade dos rios e das chuvas. Quando
o rio seca, planta-se. Quando o rio enche, colhe-se o que foi plantado. As festividades religiosas,
os eventos esportivos, o calendario escolar, tudo ¢ pensado e realizado considerando o

movimento das aguas.

Figura 16: Escola Estadual Duque de Figura 17: Rua da Vila Cuia no periodo da
Caxias no periodo da enchente enchente

Fonte: Acervo pessoal de Flavio Neves (2021) Fonte: Acervo pessoal de Flavio Neves (2021)

As imagens acima retratam um pouco de como ¢ a realidade da comunidade da Vila
Cuia no periodo de grandes cheias dos rios. Nessa regido, ndo apenas a comunidade fica
alagada, mas todas as areas adjacentes. Assim, pisar em terra firme, s6 indo para outros

municipios ou para as comunidades do Lago de Anama
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Figura 18: Casas-flutuantes na frente da Vila Cuia

Fonte: Autoria propria (2023)

A imagem acima foi feita em abril de 2023 quando estive na comunidade para realizar
as entrevistas com as professoras e os professores participantes desta pesquisa. Neste local, esta
situada a Vila Cuia. Quem passa por esse lugar em uma embarcagdo qualquer, s6 consegue
visualizar essas trés casas-flutuantes na frente da vila. Uma dessas casas-flutuantes serve de
porto para a vila, especialmente no periodo em que o nivel do rio Solimdes esta baixo. Quando
o rio esté cheio, € possivel chegar, de canoa ou em uma embarcagdo pequena, até mais proximo
da vila, adentrando por um pequeno igarapé. Em outros tempos, quem passava de barco ou de
canoa pela frente da vila, conseguia enxergar as casas dos moradores. No entanto, por causa do
fenomeno das “terras caidas”, a vila mudou de lugar e agora estd mais distante da margem do
Solimdes.

Segundo o professor de Histéria Flavio Neves (informagio verbal)®, que mora e
trabalha na comunidade, a Vila Cuia ja precisou mudar de lugar quatro vezes. A vila atual ja é
quarta versdo desde que a comunidade se assentou nessa regido do Solimdes. Ele contou que a
Vila Cuia tem sofrido com o fendmeno conhecido como “terras caidas”, que segundo Teixeira
et al. (2007, p. 33), € o “[...] desbarrancamento dos solos nas margens do rio, fenomeno que
chega a ocorrer em grande extensao, em algumas areas, mesmo sendo recobertas pela vegetacao
original.” Trata-se de um fendmeno que acontece em toda a extensao do rio Solimdes.

A Vila Cuia fica em uma localizagdo em que o solo das margens do rio Solimdes cai
com bastante frequéncia e intensidade, levando para dentro do rio plantagdes, arvores, casas

dos moradores, igreja e escolas. De acordo com o professor Flavio Neves (informago verbal)?®,

25 Em conversa realizada com este pesquisador em sua residéncia, na Vila Cuia-Anamd, no dia 13 de abril
de 2023.

26 Em conversa realizada com este pesquisador em sua residéncia, na Vila Cuia-Anamd, no dia 13 de abril
de 2023.
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a ultima vez que a vila precisou se reconstruir foi no ano de 2009. Quando isso aconteceu, toda
a comunidade precisou se refazer, as igrejas, as escolas, posto de saude, postes de energia
elétrica, poco de abastecimento de agua, campo de futebol, espagos comunitarios, tudo precisou
mudar de lugar. Para que isso fosse possivel, a prefeitura de Anama desapropriou uma area de
terra particular, que ficava atras da antiga vila, e doou aos moradores.

Nesse processo de reconstru¢do permanente do proprio lugar em que vivem, os
moradores também se refazem, ao mesmo tempo em que a dindmica das dguas e da propria

natureza determina a dinadmica da vida de quem mora ali. Assim, esse

[...] convivio com a variago ciclica no nivel das aguas dos rios, tipico da varzea
amazoOnica, influencia um modo de vida particular, marcado pelo processo ritmico dos
processos sociais. As épocas de cheia, vazante, seca e enchente resultam em mudangas
nas condi¢des de transporte, no acesso a agua, nos alimentos disponiveis, e nas
producdes extrativistas. A alimentacdo didria mais frequente em toda a varzea ¢ o
peixe e a farinha. As mulheres estdo envolvidas com a agricultura, que, na varzea, se
distingue pela alta vinculagdo ao ritmo das aguas. A casa construida sobre palafitas,
uma canoa ou um casco, um remo, instrumentos de pesca e uma roga, sdo icones
basicos da sobrevivéncia na varzea (Bocchini, 2013, p. 17).

’

E nesse contexto amazodnico que a comunidade da Vila Cuia tem sua existéncia
totalmente integrada as dindmicas dos ciclos das aguas. Assim, o cotidiano da vida nessa
comunidade muda de acordo com a cheia e a vazante dos rios da regido. Em época de vazante
do rio, a rotina dos moradores da Vila Cuia muda completamente. O povo alegre e trabalhador
volta a cultivar suas plantagdes. Os fins de semana sdo bem agitados na comunidade. E comum
muitos moradores de comunidades adjacentes ¢ de Anama visitarem essa localidade nos fins de
semana para participarem de torneios e campeonatos de futebol.

O periodo de vazante do rio Solimdes também ¢ tempo de festejar a santa padroeira da
Vila Cuia, Nossa Senhora do Livramento.

Figura 19: Igreja de Nossa Senhora do Livramento

Fonte: Autoria propria (2023)
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Essa foto foi tirada em um finalzinho de tarde ap6s o término das entrevistas com os
professores da comunidade no inicio do més de abril de 2023. Essa ¢ a igreja de Nossa Senhora
do Livramento, padroeira da comunidade. Esse tipo de evento religioso € comum nas
comunidades rurais amazonicas. No periodo das comemoragdes religiosas, a comunidade
recebe muitos visitantes vindos de comunidades vizinhas e de municipios proximos.
Concomitante ao evento religioso, a comunidade realiza festas e eventos esportivos,
principalmente torneios de futebol.

A Vila Cuia ¢ bastante conhecida por ter uma das festas religiosas mais tradicionais da
regido de Anama. De acordo com o professor Flavio Neves?’, as festividades em alusdo ao Dia
de Nossa Senhora do Livramento sdo bastante representativas da identidade dos moradores da
comunidade. Trata-se de um evento que tem um significado muito particular para cada um dos
habitantes desse lugar.

Como ¢ caracteristico dessas localidades rurais-ribeirinhas, ha um sentimento de
coletividade bastante vivo nas relacoes estabelecidas no interior dessas comunidades. Assim,
seja a realizagcdo de eventos esportivos, religiosos ou mesmo para realizar a limpeza e rogagem
da vila quando o rio esta seco, tudo ¢ feito em coletividade.

Na dindmica da vida-ribeirinha, regida pela for¢a da natureza e vivenciada por mulheres
e homens, a comunidade da Vila Cuia segue se refazendo como comunidade, como espago de
vivéncias, de pertencimento, onde o rio ndo € apenas um rio que enche e que seca, mas ¢ a
propria maneira de viver, € a a4gua que mata a sede e nutre a vida, ¢ o adubo de tudo que ha
nesses territorios liquidos, € a possibilidade da renovacao, do renascimento de quem nele esta.
“No rio, criangas, homens e mulheres vivem seus momentos de trabalho e de lazer, dependendo
dele e da floresta para quase tudo. O rio, ali, ¢ a esséncia. Para quem vive nas varzeas, o rio ¢

muito mais que um referencial geografico” (Bocchini, 2013, p. 12).

27 Em conversa realizada com este pesquisador em sua residéncia, na Vila Cuia-Anamd, no dia 13 de abril
de 2023.
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4 SER-PROFESSOR(A) NOS TERRITORIOS LIQUIDOS DE ANAMA-AMAZONAS

As obras de linguagem, em particular as narrativas, revelam-se mediadoras entre um
ponto de partida e um ponto de chegada, entre uma determinada configura¢do do
mundo e outra. E nessa media¢io que as narrativas produzem um conhecimento do
mundo e, a0 mesmo tempo, participam de sua configuragdo, em particular de sua
dimensdo temporal (Gentil, 2010, v. 1, p. xiii).

Se o mundo ndo ¢, esta sendo (Freire, 2021a), os(as) participantes desta pesquisa ndo
sdo, elas e eles estdo sendo professoras e professores nas escolas-ribeirinhas de Anama.
Partindo desse pressuposto, o que vamos ver, nas historias que trazemos, sao personagens fortes
que estdo a dedicar a vida para fazer educacdo nos territdrios liquidos do Amazonas. E, ao
exercer a docéncia nesses espagos, estdo, também, construindo a propria historia e a historia da
educacao nas comunidades-ribeirinhas de Anama, Amazonas.

Diante disso, na tentativa de compreendermos os processos identitarios de professoras
e de professores dessa realidade rural-ribeirinha de Anama, o nosso trabalho de interpretagao
das narrativas esta ancorado na perspectiva da “hermenéutica critica”, de Paul Ricoeur. Assim,
0 movimento interpretativo acontece em um esfor¢o para percebermos os elementos
constitutivos de identidades e para entendermos como 0s percursos, as experiéncias nas
travessias de rios, nas travessias do tempo e da profissao, nas travessias da vida se articulam e
se entrelacam na constituicdo identitaria. O esfor¢co também ¢ no intuito de apreendermos os
sentidos que as professoras e os professores atribuem a propria pratica de trabalho docente.

Em vista disso, nosso olhar sobre os relatos ¢ também um olhar sobre o lugar de onde
falam as professoras e os professores. Por esse modo de enxergar o fendmeno sobre o qual nos
debrucamos, alertamos que o nosso olhar ndo ¢ de quem enxerga as narrativas dos professores
e as territorialidades, que atravessam a vida de cada um deles, de fora para dentro. E um olhar
de alguém que ja viveu a mesma realidade, que j& experienciou a educagdo-ribeirinha e que
vive e trabalha em um municipio do interior amazonense. Sobre isso, nos falamos e
interpretamos as narrativas que emergem, via discurso, dos territorios liquidos de Anama de
onde nossos “pés pisam”, como disse Boff (2017, p. 19).

Portanto, a nossa interpretacdo dos relatos das professoras e dos professores,
inevitavelmente, perpassa pelo nosso olhar sobre nossas proprias experiéncias. Assim, as
conclusdes que extraimos e os sentidos de ser professor(a) que enxergamos ao nos debrucar
sobre essas historias também se entrelacam com a nossa propria historia.

Nessa perspectiva, a historia de cada um deles ¢, também, um pouco da nossa historia,

porque, como dizem Ghedin e Franco (2011), ao mesmo tempo em que tentamos compreender
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uma certa realidade, constituida por seus sujeitos e o contexto em que estdo imersos, SOmos
afetados por esta mesma realidade, envolvendo-nos de tal maneira que nos tornamos parte dela
e ela parte de nds. Diante disso, acreditamos que, “como ninguém busca no vazio mas num
contexto tempo-espacial, quem busca ¢ tdo marcado pelas condigdes em que busca quanto quem
faz travessia ¢ atravessado pelo tempo-espago que atravessa” (Freire, 2022b, p. 130).

Diante desse modo de olhar para a realidade, nesse esfor¢o que fazemos para
compreendermos a dinadmica de constituir-se professoras e professores nesse contexto
amazOnico, tomamos como parametro nao apenas as narrativas das e dos docentes,
compreendidas como organizagdes discursivas, mas também as nossas vivéncias por esses rios,
as relacdes que fizemos com as professoras e professores participantes desta pesquisa e com os
moradores desses lugares. Tem a ver, ainda, com os anos de trabalho docente que temos nesses
espagos ribeirinhos-amazonicos, com as imagens que capturamos € guardamos na nossa mente
€ com as muitas vozes-ribeirinhas que ecoam em nossos ouvidos. Tem a ver, principalmente,
com a nossa vida-ribeirinha, que sempre esteve atrelada a este contexto amazonico desde a sua
origem.

Com base nessa realidade, estruturamos o processo de interpretagdo das narrativas a
partir da triplice mimesis de Paul Ricoeur (2010, v. 1), considerando trés eixos interpretativos,
organizados da seguinte maneira: ‘“Prefiguragdo identitdria: as identidades docentes que
atravessam os territorios liquidos de Anama-Amazonas”, momento em que apresentamos,
caracterizamos os(as) professores(as) e contextualizamos o movimento empreendido por elas e
eles para fazer-se professores(as), como uma forma de anunciar e sintetizar as historias
construidas na fase seguinte; “Configuragdo identitaria: o fazer-se professoras e professores nas
travessias dos territorios liquidos de Anama-Amazonas”, que visa identificar os elementos
constitutivos da identidade docente e entender o processo de fazer-se professores(as) nas/pelas
comunidades-ribeirinhas de Anama, a partir da andlise e da interpretacdo dos processos
formativos articulados com as experiéncias profissionais; ‘“Refiguracdo identitaria:
“ressignificando o ser-professor(a) nos territérios liquidos de Anama-AM, que ¢ momento de
apreender os sentidos de ser professor(a) nas comunidades ribeirinhas de Anama a partir do
processo de (re)significagdo identitaria, levando em conta que o ser professor(a) se (re)significa,
por meio de um processo reflexivo, considerando as experiéncias pretéritas, 0 momento
presente e as perspectivas de futuro.

Além disso, consideramos oportuno informar que, em alguns termos, usamos o hifen
para unir algumas palavras com a intencao e dar a ideia de unidade, para dar a conotacao de

que representam sentidos indissociaveis. Destacamos, ainda, que trazemos os excertos das
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narrativas dos professores destacados em itdlico, com a intenc¢do de distingui-los das citagdes

dos autores que dao suporte tedrico ao nosso trabalho.

4.1 Prefiguracio identitaria: as identidades docentes que atravessam os territorios

liquidos de Anama-AM

Esta primeira parte de interpretagdo dos textos, as narrativas dos/das professores(as),
corresponde a prefiguracdo das identidades das professoras e dos professores. Neste primeiro
movimento, buscamos identificar os docentes que narraram a propria historia, tragcando um
perfil de cada um deles, a0 mesmo tempo em que tentamos contextualizar o percurso de vida
pessoal-profissional, trazendo aspectos das trajetorias percorridas por cada um deles desde o
lugar onde nasceram, estudaram, formaram-se e atualmente trabalham.

Assim, além de aspectos pessoais-profissionais, tentamos retratar 0s cenarios
produzidos narrativamente pelos professores. Considerando o circulo mimético de Ricoeur
(2010, v. 1), essa fase visa anunciar o que esta por vir, ou seja, a constru¢do da histéria
propriamente dita, que acontecerd na fase seguinte, momento em que ocorre o processo de
configuracao identitaria das professoras e dos professores.

Lembramos de que todos os nomes usados para identificar os professores-narradores
sdo ficticios. Tomamos esta medida com o intuito de preservar a verdadeira identidade de cada
um deles. Nesse movimento de atribuir nomes aos participantes, consultamos todos eles a
respeito de como gostariam de ser chamados/identificados neste trabalho de pesquisa. Como
resultado, apenas o professor identificado como Cordeiro e a professora identificada como
Vitoria escolheram o nome com o qual queriam ser identificados. Os demais deixaram a nosso
critério essa escolha. Assim, decidimos chamar um dos professores de Francisco, fazendo
alusdao a Sao Francisco de Assis, padroeiro de Anama. Uma das professoras foi chamada de
Socorro, em alusdo a Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, padroeira da Vila Arixi. J4 a outra
professora foi identificada como Livramento, em alusdo a Nossa Senhora do Livramento,
padroeira da Vila Cuia.

Feitas essas consideragdes, esclarecemos que os escritos sobre as historias de vida que
trazemos nesta primeira parte comegcam com a apresentacdo do quadro abaixo, que traz um

perfil de formacdo de cada um(a) dos(as) professores(as) participantes de nosso trabalho.
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Professores(as)- | Formacao Formacgao Po6s-Graduacio Atuacio Tempo
narradores(as) Basica Superior atual de
servico
Licenciatura em Especializagdo
Normal Superior | (Historia do Brasil, Ensino
Francisco Magistério e Midias na Educag@o, | Fundamental I e II 19 anos
Licenciatura em Gestao e Inspecdo
Historia Escolar)
Creche
Livramento Magistério | Licenciatura em Especializacdo em e 15 anos
Pedagogia Psicopedagogia Ensino Médio-
Tecnolodgico
Educagao Infantil
Socorro Magistério | Licenciatura em Especializagdo em e 21 anos
Normal Superior Psicopedagogia Ensino
Fundamental 11
Licenciatura em Educagdo Infantil
Cordeiro Magistério Pedagogia Especializagdo em e 14 anos
Psicopedagogia Pedagogo
Licenciatura em
Vitéria Magistério Pedagogia Especializagdo em Creche 13 anos
Psicopedagogia

Fonte: Elaboracao propria (2024)

O movimento de prefigurar as identidades docentes continua, a partir de agora, com uma
sintese da historia de vida pessoal-profissional das professoras e dos professores que narraram

suas historias para nos.

4.1.1 Professor Francisco: “Eu me vejo assim, tentando evoluir, tentando ser um professor

melhor, tentando ser um profissional melhor”

A primeira historia de vida que trazemos neste trabalho fala de um homem que ¢ comum
nas comunidades ribeirinhas do rio Solimdes, um homem determinado, trabalhador, que
aprendeu, desde cedo, a viver a partir das regras que a natureza impoe. Francisco tem 47 anos,
¢ filho de ribeirinhos, pertence a uma familia de oito irmaos, dos quais seis exercem a docéncia
e uma exerce a funcao de Pedagoga. Seus pais estudaram somente até o equivalente ao Ensino
Fundamental 1.

E nascido e criado na comunidade chamada “Vila Cuia”, localizada na Zona Rural do
municipio de Anama, as margens do rio Solimdes. E nesta comunidade em que ele vive e
trabalha atualmente. Aprendeu a viver nesse lugar como tantas outras pessoas que nascem €
vivem as margens dos rios amazonicos, mas com uma ousadia, maturidade e uma maneira de

olhar a realidade que lhe ¢ peculiar e que lhe faz tao distinto e unico, tornando-se uma “unidade
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da multiplicidade” (Ciampa, 1989, p. 67). Os rios, a floresta e o cotidiano da vida ribeirinha
nao foram empecilhos, mas instrumentos para a constru¢do de si enquanto ser humano e
profissional da educacao que hoje € e se refaz a todo momento.

Em sua apresentacdo, Francisco deixou emergir certo orgulho de sua trajetéria de vida.
Nao negou nem demonstrou qualquer resquicio de vergonha de ser um homem simples, da roga
e caboclo®® nascido no bergo das 4guas. Quando comecou a falar de si, ele disse assim: “/...]
falar um pouco, assim, da minha historia pessoal. Eu nasci e me criei aqui mesmo na
comunidade. Sou, digamos assim, o caboclo da gema” (Professor Francisco, 2023). Quis dizer
nascido e criado no lugar onde mora e trabalha, filho de ribeirinhos. E nesses espagos-
ribeirinhos que ele construiu e constroi historias de si, historias dos outros e a historia da
educacao-ribeirinha no interior amazonense.

Em certo momento de sua vida, foi tomado pelo entusiasmo, pelo desejo e pela
curiosidade de conhecer o novo, o diferente, o que estava para além de sua percepgao imediata
da sua realidade local. E viveu experiéncias em outros lugares, foi a cidade grande, como ele
mesmo diz. Viveu a diversidade, experimentou diferentes faces da vida, assumiu posturas,
profissoes, tarefas, identidades distintas para se perceber melhor e tomar consciéncia de si.

E caboclo guerreiro, ousado, que se recusou a seguir o curso, digamos natural das vidas-
ribeirinhas. Sem deixar de ser homem da terra, da roga, das dguas, comunitério, pai de familia,
ele escolheu ser mais, mais porque precisava ser diferente para fazer a diferenga na historia da
sua comunidade. Depois de experimentar outros mundos, outras profissoes, ele escolheu ser
professor.

Francisco possui formagdo bésica em Magistério. Tem formagdo superior em
Licenciatura em Normal Superior e Licenciatura em Histdria. Fez Pos-Graduagdo, em nivel de
Especializacdo, em trés areas: Historia do Brasil, Midias na Educagao e em Gestao e Inspecao
Escolar. E docente concursado pela SEMED/Anama e pela SECUC/AM.

Possui dezenove anos de experiéncia profissional na educacdo, que inclui a docéncia em
turmas multisseriadas, Ensino Fundamental e Médio, além de experiéncia em Gestdo Escolar.
Toda sua experiéncia profissional na educacao foi desenvolvida em comunidades rurais
situadas as margens do rio Solimdes.

Como seus pais sempre viveram da agricultura, Francisco aprendeu, desde a idade muito
tenra, a trabalhar na roga. Na comunidade denominada “Vila Cuia”, Francisco morou até os

dezessete anos, quando concluiu o equivalente ao Ensino Fundamental (antigo Primeiro Grau).

28 Pessoa origindria a partir da miscigenacio de indio com branco (Ferreira, 2001).
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Na época, ndo havia Ensino Médio na localidade onde morava. Por causa disso, ele e os irmaos
remavam, em uma pequena canoa de madeira, da Vila Cuia até a sede do municipio de Anama
para estudar no curso de Magistério. Em Anama, estudavam durante a semana e retornavam
nos fins de semana para junto da familia na Vila Cuia.

Ap0s concluir o curso de Magistério em Anama, Francisco decidiu ir para a capital,
Manaus. Ele nutria o desejo de conhecer outros lugares e experimentar a vida na cidade grande,
como ele mesmo fala. Em Manaus, morou por cerca de sete anos. Durante todo esse tempo,

trabalhou em fabricas do “Polo Industrial de Manaus”?’

e em algumas lojas de varejo no Centro
de Manaus. Ele relatou que foi um periodo de muito aprendizado, de muita experiéncia
profissional e de vida.

Depois de sete anos residindo e trabalhando em Manaus, em 2004, Francisco resolveu
passar férias com a familia no seu lugar de origem. Esse foi um momento que lhe suscitou muita
reflexdo sobre sua vida em Manaus e sobre o seu futuro. Os momentos ao lado da familia
fizeram-lhe refletir sobre sua rotina de trabalho, de muito esfor¢o e pouco retorno financeiro
nos trabalhos que realizava em Manaus. Naquele periodo, seus irmaos ja atuavam como
professores no municipio de Anama. O fato de Francisco ter formacdo em Magistério e os
irmaos ja serem professores fez despertar nele o desejo de retornar para sua comunidade de
origem e exercer a profissdo docente.

Depois de muita reflex@o acerca de sua vida em Manaus, Francisco decidiu que deveria
retornar a sua comunidade e trabalhar como professor. Naquelas circunstancias, o desejo de ser
professor e trabalhar no lugar onde nasceu e foi criado tomava conta de seus pensamentos. Ele
relatou que, hoje, tem a consciéncia de que os anos de estudos no Magistério ja estavam
definindo, determinando o seu futuro profissional.

Francisco teve sua primeira experiéncia na docéncia em 2004. Atualmente, ¢ professor

em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental I na Escola Municipal Nérida Ribeiro e leciona

a disciplina de Historia na Escola Estadual Duque de Caxias, ambas localizadas na Vila Cuia.

4.1.2 Professora Livramento: “Eu me vejo como essa professora que incentiva, que

conversa, que acolhe”

29 «Situado em 4rea estratégica, no coragdo das Américas e da Amazodnia, o Polo Industrial de Manaus
(PIM) é um dos mais modernos centros industriais e tecnoloégicos em toda a América Latina, reunindo atualmente
mais de 500 industrias de ponta nos segmentos Eletroeletronico, Duas Rodas, Naval, Mecanico, Metaltrgico ¢
Termoplastico, entre outros, que geram cerca de meio milhdo de empregos diretos e indiretos” (Brasil, 2017, s.p).

Disponivel em: https://www.gov.br/suframa/pt-br/assuntos/polo-industrial-de-manaus. Acesso em: 19 jan. 2024.
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A segunda histéria de vida que atravessa os territdrios liquidos da Anama/Amazonas,
construindo identidades € de uma mulher forte e determinada. Livramento tem 40 anos de vida,
¢ casada e tem um filho. S@o 15 anos de docéncia vivenciados em escolas ribeirinhas localizas
as margens do rio Solimdes ¢ do Lago de Anama. Nasceu na comunidade chamada Sao
Sebastido da “Boca de Anama”, que fica na confluéncia do Parand de Anama com o rio
Solimoes.

Ja trabalhou com turmas de Educag¢ao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(incluindo turmas multisseriadas). No Ensino Fundamental II, lecionou em diversos
componentes curriculares, como Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes e Espanhol. Também
possui experiéncia com turmas de “Ensino Médio Tecnologico Mediado por Tecnologias™
(EMTMT).

A narrativa de Livramento traz aspectos de afetividades, aproximacdes e
distanciamentos que aconteceram ao longo de sua vida. S3o relagdes que envolvem familiares,
comunitarios, amigos, colegas da vida estudantil, colegas de profissdo e alunos. Os
acontecimentos estdo situados em um ambiente predominantemente rural-ribeirinho do
municipio de Anama, embora haja acontecimentos em lugares urbanos. O que ¢ marcante em
seu relato € o cenario que possibilita a sua construgdo identitaria. Assim como acontece nos
relatos dos demais participantes desta pesquisa, a natureza exerce papel fundamental na sua
constituicao identitaria.

Nesse contexto, a canoa, o rio, a floresta, o fendmeno da chuva, o sol € 0os movimentos
de seca e cheia dos rios exercem papel central nos reposicionamentos e na (re)configuragao da
vida de Livramento. Ela morou na localidade onde nasceu até os seis anos de idade, quando sua
mae, que era professora, foi transferida para a sede do municipio de Anama onde residiu até a
fase adulta e iniciou sua vida estudantil no Ensino Fundamental, na Escola Estadual Jesuina
Régis. Tem formacao basica em Magistério. Possui Licenciatura em Pedagogia e ¢ Especialista
em Psicopedagogia.

Livramento relatou que, no inicio, ndo tinha a intencdo de ser professora, mas o
incentivo e a influéncia de sua mae, aliados as circunstancias da vida, possibilitaram-lhe entrar
para a profissdo. Antes de iniciar na docéncia, quando completara dezenove anos de idade,
Livramento trabalhou na Delegacia de Policia Civil de Anama. Na época, a Delegacia
encontrava-se sem escriva(o). Como possuia o curso de Datilografia, foi contratada pela
prefeitura e lotada na Delegacia a fim de suprir a falta de escrivdo. L4, ela trabalhou por dois

anos até que Governo do Amazonas contratasse um profissional para o setor.
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No ano de 2008, Livramento viveu sua primeira experiéncia na docéncia. Na ocasido,
as travessias que necessitou fazer para exercer a pratica de suas atividades profissionais
revelaram para ela a complexidade do ser professora nas comunidades-ribeirinhas de Anama-
Amazonas. Ao mesmo tempo, essa vivéncia inicial na docéncia possibilitou-lhe uma
ressignificagdo dos sentidos de ser professora. O vivido no fazer pedagdgico fez emergir um
sentimento de gosto pela profissdo que Livramento desconhecia.

Atualmente, trabalha em duas escolas na comunidade Vila Cuia, Zona Rural de Anama-
AM. E professora contratada da SEMED/Anami, lotada em uma turma da Creche na Escola
Municipal Nérida Ribeiro e professora efetiva da SEDUC/AM, lotada na Escola Estadual
Duque de Caxias, onde trabalha com o EMTMT.

4.1.3 Professora Socorro: “Té muito feliz hoje, ja to aqui, caminhando pra minha

aposentadoria”

Socorro tem 54 anos de idade. E mée solteira de trés filhos, nasceu em uma comunidade
rural chamada Vila Arixi, localizada no Lago de Anama. Socorro nunca residiu fora dos limites
geograficos do municipio de Anama. Até os vinte trés anos de idade, morou exatamente no
lugar onde nasceu. Depois, passou um periodo na sede do municipio de Anama, onde fez a
ultima etapa da Educacdo Basica, o curso de Magistério, uma vez que o vilarejo onde morava
nao dispunha de Ensino Médio na época. Apo6s concluir o curso de Magistério, iniciou sua vida
profissional na Escola Municipal Santo Antonio, localizada no Lago de Anama.

E filha de pais iletrados. Desde pequena, experimentou os gostos que a floresta tem, seja
no que se refere a alimentos ou no que se refere a vida na roga. Ajudar nos afazeres domésticos
¢ uma tarefa que costuma ser atribuida as meninas nas comunidades rurais amazdnicas, mas,
no caso de Socorro, essa ndo foi a unica tarefa que lhe coube quando era adolescente. Ela
comegou a acompanhar os pais nos trabalhos da roga desde pequena.

Socorro tem formagao basica em Magistério, ¢ Licenciada em Normal Superior e ¢é
Especialista em Psicopedagogia. Toda sua formagao académica foi realizada no proprio
municipio de Anama. Tem 21 anos de experiéncia profissional na docéncia vivenciada nos
deslocamentos entre comunidades-ribeirinhas do Lago de Anama.

Seu relato revelou uma mulher forte, cuja historia profissional ¢ marcada pela bravura
e pela busca de superacao dos desafios que a concretude da realidade-ribeirinha impds a ela no
processo de fazer-se professora e na tarefa de exercer a docéncia. Socorro falou das muitas

travessias de que precisou fazer para poder estudar e exercer sua profissao. A complexidade da
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profissdo docente parece ser o que menos tornava dificil o exercicio da docéncia diante da
complexidade da realidade objetiva em que sempre viveu. Quando falou de sua trajetoria
profissional, o que mais ficou evidente ndo foram as experiéncias vividas nas escolas ou nas
salas de aula, mas a sua luta nas travessias dos rios para chegar até as escolas e exercer suas
atividades profissionais.

A relacdo com a natureza, especialmente com o rio, ¢ algo determinante no processo de
constituicdo da identidade profissional de Socorro. Ela relatou os perigos que enfrentou
enquanto navegava pelos rios para poder chegar até as escolas onde trabalhava. Falou das vezes
que enfrentou tempestades, das dificuldades encontradas no periodo de seca e de cheia dos rios,
do meio de transporte utilizado e das grandes distincias que precisou superar para formar-se
professora e atuar profissionalmente.

Atualmente, ¢ professora concursada da SEMED/Anama, lotada na Escola Municipal
de Educacdo Infantil Luis Batista da Silva e professora contratada na Escola Estadual Maria
Nogueira Marques, onde atua no Ensino Fundamental II, lecionando a disciplina de Ciéncias.

Ambas as escolas estdo localizadas na Vila Arixi.

4.1.4 Professora Vitoria: “hoje, se eu sou professora, é porque foi o meu sonho”

A proxima historia de vida que compde o nosso trabalho ¢ de uma professora de 40 anos
de idade. Vitoéria nasceu e foi criada na comunidade Vila Arixi, onde passou toda a sua vida e
onde trabalha atualmente. Criada pela avo, Vitéria relatou que sempre teve dificuldade de
relacionamento com o pai, com quem tinha pouco contato. Quando atingiu a idade de frequentar
a escola, ainda ndo possuia certiddo de nascimento. Para que fosse registrada, foi necessario
que seu tio procurasse pelo pai € o convencesse a registra-la.

Toda histéria de Vitdria, pessoal e profissional, estd ambientada em comunidades-
ribeirinhas situadas as margens do rio Solimdes e do Lago de Anama. Seu relato traz lembrangas
da infancia, da vida escolar na Educagdo Bésica, na formag¢ao universitaria, na pds-graduacao
e dos deslocamentos entre comunidades-ribeirinhas para exercer sua profissao. Falou das
adversidades superadas, dos medos, dos perigos enfrentados nos rios para chegar até os locais
de trabalho e das conquistas que conseguiu alcangar.

Vitéria deixou emergir um sentimento de afetividade pelos alunos e pela profissdo.
Falou da profissdo como um sonho realizado. O sentimento de fé e gratiddo a Deus pelas

conquistas pessoais e profissionais que teve apareceram a todo momento em seu relato.
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Quando adolescente, ndo trabalhou na agricultura ajudando os familiares na roga, mas
foi companheira constante de sua vo em pescarias para ajudar a alimentar a familia. Além disso,
ela deixou transparecer que foi educada para ser dona de casa e esposa, caracteristicas de uma
mulher virtuosa na concepc¢ao de moradores mais conservadores dessas localidades ribeirinhas.

Antes de ser professora, foi gari na comunidade onde morava. Posteriormente,
desempenhou a fun¢do de “Auxiliar de Professora”. O inconformismo com a profissdo que
exercia lhe motivou a estudar e a lutar pela conquista do seu grande sonho, ser professora.

Morando na Vila Arixi, precisava se deslocar duas vezes por més a sede do municipio
de Anama para cursar Licenciatura em Pedagogia, que era oferecido por uma universidade
particular.*

Atualmente, Vitoria ¢ professora efetiva da SEMED/Anama e trabalha na Escola
Municipal de Educa¢do Infantil Luis Batista da Silva, localizada na Vila Arixi, atuando em uma

turma da Creche.

4.1.5 Professor Cordeiro: “Eu me vejo como um profissional admirado pelos meus alunos,

respeitado por eles, respeitado pela familia”

O professor Cordeiro nasceu em uma localidade ribeirinha chamada “Boca da
Queimada”, que faz parte da comunidade da Vila Arixi, no Lago de Anama. Ainda adolescente,
mudou-se para a Vila Arixi, onde reside e trabalha atualmente. E filho de pais agricultores, tem
40 anos de idade, tem formagdo basica em Magistério, ¢ Licenciado em Pedagogia e tem
Especializacdo em Psicopedagogia.

Ele contou que, quando iniciou sua vida estudantil, precisava se deslocar de canoa,
embaixo de sol forte, do lugar onde morava até a Vila Arixi para estudar. Como seus pais nao
possuiam motor de popa, ele e os irmdos precisavam remar todos os dias para ir a escola.
Também falou da escola onde iniciou sua vida estudantil, descreveu um prédio pequeno, com
apenas duas salas. Na época, ndo havia energia elétrica na localidade e os alunos precisavam
suportar o forte calor para estudar.

Depois de concluir o Ensino Fundamental na Escola Estadual Maria Nogueira Marques,
localizada na Vila Arixi, ficou alguns anos sem estudar porque, no local onde morava, nao havia
Ensino Médio e seus pais ndo dispunham de condi¢des financeiras para manté-lo estudando na

sede do municipio de Anama.

30 Como ndo havia a presenga fisica de universidades no municipio de Anama, um(a) professor(a) era
deslocado(a) até 1a para ministrar uma ou mais disciplinas.
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Apbs conhecer um amigo, que morava na cidade Anori*!, Cordeiro decidiu enfrentar as
dificuldades e mudou-se para aquela cidade. La iniciou o curso de Magistério. Mas, para que
isso fosse possivel, teve que morar na casa de parentes. Ao terminar o primeiro ano do
Magistério, mudou-se para Anama, onde conseguiu concluir o curso.

Depois de concluir o Magistério, comecou a trabalhar em uma turma de Educacdo de
Jovens e Adultos no ano de 2005. Na ocasido, sua Unica formag¢ado era o curso de Magistério.
Como a cidade de Anama nao dispunha de universidades, Cordeiro comegou a cursar
Licenciatura em Pedagogia em uma universidade particular, que passou a oferecer o curso na
cidade por meio do sistema modular. Um professor se deslocava até¢ a sede municipio para
ministrar uma ou mais disciplinas. Os encontros aconteciam duas vezes por més. Ele falou da
dificuldade que teve para fazer o curso, porque ganhava pouco e o valor da mensalidade
comprometia boa parte de sua renda, o que acabava afetando toda a sua familia.

Cordeiro demonstrou orgulho de ser professor na comunidade onde nasceu e viveu a
maior parte de sua vida. No entanto, o sentimento de orgulho emergiu misturado ao sentimento
angustia causado pela desvalorizagao da profissao docente. Cordeiro considera que a profissao
nao recebe o reconhecimento que merece, seja por parte da sociedade ou por parte do governo.

Além disso, ele demonstrou preocupagdo com a auséncia da familia na vida escolar dos
estudantes. Falou, inclusive, que esse foi o tema que abordou em seu trabalho de conclusao de
curso na graduacdo. Relatou o desejo de aprofundar sua pesquisa, em um possivel mestrado,
sobre esse tema que abarca o distanciamento entre a familia e a escola.

A histéria de Cordeiro navega em varias dire¢des no tempo € no espago. Os medos, as
angustias, as tristezas, as alegrias, as afetividades, sdo varios os sentimentos que emergiram de
seu relato. A floresta e o rio exercem papel principal na historia de Cordeiro e estdo presentes
em todos os momentos de sua vida narrada para nos.

Cordeiro nao ¢ daqueles profissionais acomodados, que se satisfazem em ganhar o
salario no fim do més. Tornar-se professor ndo foi um processo percorrido com facilidade, ele
precisou superar grandes obsticulos. Acima do compromisso que demonstrou ter com a
profissdao que exerce, sonha com um mundo que pode ser transformado para melhor por meio
de sua profissdo. Além disso, ele € apaixonado pela profissao que exerce e se diz orgulhoso e
feliz de ser professor em sua comunidade. Cordeiro ¢ esse homem, esposo, pai de duas filhas,

uma delas, inclusive, mora em Manaus e esta cursando Licenciatura em Biologia no Instituto

31 Cidade do interior do Amazonas vizinha a Anama.
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Federal do Amazonas. Ele sonha com muito mais do que j& conquistou, ou melhor, ele tem
projeto para conquistar muito mais.

Sua dedicagdo pela profissao ndo lhe permite parar de estudar. Sempre que € possivel e
tem oportunidade, procura fazer cursos de aperfeigoamento. Mas ser professor em uma
comunidade-ribeirinha nio ¢, para ele, motivo para acomodar-se. Ele manifestou o desejo por
muito mais do que ja conquistou até o momento em sua carreira profissional.

Atualmente, Cordeiro € professor concursado pela SEMED/Anama, lotado na Escola
Municipal de Educagdo Infantil Luis Batista da Silva. Na SEDUC/AM, desempenha a fungdo

de Pedagogo, lotado na Escola Estadual Maria Nogueira Marques, na Vila Arixi.

4.2 Configuracao identitaria: o fazer-se professoras e professores nas travessias dos

territorios liquidos de Anama-AM

A segunda parte do nosso movimento interpretativo baseado na obra ricoeuriana
corresponde a configuragdo identitaria das professoras e dos professores. Assim, seguindo o
pressuposto do circulo mimético de Ricoeur (2010, v. 1), neste momento de escrita de nosso
trabalho, trazemos as experiéncias formativas e as experiéncias na profissdo que, articuladas
narrativamente, ddo forma as identidades dos/das docentes.

Nesse sentido, esta etapa representa a constituicdo identitaria, mas também uma
transi¢ao entre as identidades prefiguradas (etapa anterior) e as identidades refiguradas (etapa
seguinte), que, para nds, € o momento de (re)significar a propria identidade a partir da producdo

de sentidos de ser professoras e professores.

4.2.1 No banco da canoa: o formar-se professoras e professores nas e pelas margens dos

rios de Anama-AM

Neste momento, embarcamos nas muitas travessias que os(as) participantes de nossa
pesquisa realizaram em seus processos formativos. Nossa intengdo, neste espago, €
identificarmos elementos/aspectos das trajetérias formativas que interferem no processo de
tornar-se professores(as). Além disso, buscamos entender como se deu o processo em busca de
formacgdo e como esse movimento se articula com outras vivéncias/experiéncias para dar

sentido as identidades profissionais de cada docente.
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4.2.1.1 Professor Francisco: “Eu acredito muito na educacdo. Entdo, eu me vejo ainda em

processo de formagao”

Francisco relatou sua trajetoria académica como se fosse uma grande aventura. Falou
de um periodo de muitas dificuldades quando iniciou o curso de Magistério. Morando na Vila
Cuia, precisava de se deslocar de canoa, remando pelas correntezas do rio Solimdes até a sede

do municipio de Anama para estudar.

Rapaz, era uma aventura olha, a gente ia daqui pra la, a remo [risos], e a gente ia...
as vezes, a gente, a gente ia de manhd, a gente estudava a noite, a remo, daqui pra
Anama. E... hoje isso é praticamente impossivel, né, que o pessoal vai de rabeta, de
voador, de lancha e a gente, olhando, olhando pra tras, a gente ia a remo estudar,
procurar uma melhora pra gente, né? E... procurar um estudo, né, pra mais na frente
a gente ser alguém na vida (Professor Francisco, 2023).

Além da falta de recursos financeiros e outros recursos indispensaveis para se manter
estudando, era necessario superar as dificuldades que a propria natureza impde aqueles que
residem nesses territorios ribeirinhos. Assim, a identidade profissional de Francisco foi sendo
forjada nas idas e vindas, nas subidas e descidas do rio Solimdes para ir até a cidade de Anama
estudar, que era visto pelo nosso participante como uma possibilidade de “ser alguém na vida”.
Est4 implicito, neste discurso, a ideia de que ser alguém na vida ¢ ter formagao que permita a
conquista do reconhecimento, por parte da sociedade, como alguém que ascendeu socialmente.

Como a familia ndo possuia condi¢des financeiras de manté-lo morando em Anama ou
mesmo comprar um motor para que ele e os irmaos pudessem se deslocar da comunidade onde
residiam até a cidade de Anama para estudar, a op¢ao que a vida lhe deu foi encarar as fortes
correntezas do Solimdes, dentro de uma canoa, e remar até a escola. Sobre essa vivéncia, que
foi bastante significativa em sua vida a ponto de ser lembrada e compartilhada conosco, ele

ainda acrescentou:

E, as vezes, a gente vinha a noite, passamos muito perrengue, vocé sabe que 0s nossos
pais eram pessoas humildes, né? E a gente tinha que dar nosso jeito pra ld. Passamos
uma fase, assim, ndo era uma fase, digamos assim, muito favoravel, né? Dificil, mas
nos encaramos, a gente ia a remo e voltava a remo e terminamos o Ensino Médio.
(Professor Francisco, 20023).

A comunidade da Vila Cuia, onde Francisco viveu por quase toda sua vida, fica em um
ponto do rio onde a correnteza € bastante forte. Subir esse trecho do rio remando, em uma canoa,

nao ¢ tarefa facil. Quando esse percurso precisa ser feito durante o periodo da noite, como fazia
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esse professor, isso se torna ainda mais dificil, principalmente porque, na época em que ele
cursava o Magistério, as comunidades rurais dessa regido ainda nao dispunham de energia
elétrica. Superando todas essas adversidades, em 1997, Francisco concluiu o curso
profissionalizante de Magistério, que o habilitou para dar aula para Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental 1.

Ap6s concluir o curso de Magistério, Francisco ficou alguns anos sem estudar. Naquela
época, ainda morando na Vila Cuia, se ele quisesse cursar uma faculdade, deveria se mudar
para Manaus, a cidade mais proxima a oferecer cursos de nivel superior. Como ndo possuia
condig¢des financeiras que lhe possibilitasse sair para outro municipio, teve que ficar alguns sem
poder dar continuidade ao seu processo formativo.

Depois de alguns anos, Francisco voltou a estudar e concluiu, em 2008, o Curso Normal
Superior (CNS), por meio do “Programa de Formagdao de Professores” (PROFORMAR).
Quando concluiu o CNS, Francisco ja exercia a docéncia, momento em que também precisava
se deslocar da comunidade onde morava, na Vila Cuia, até a cidade de Anama para realizar o

curso, da mesma forma como fez quando cursou Magistério.

N¢s fizemos o PROFORMAR, uma turma grande de professores. E eu fiz o Normal
Superior, a gente também ia daqui pra ld, tinha que ir daqui pra Anamd, né, pra
fazer... que a gente morava aqui [...]. Ai, a gente passava a semana pra lda, morando,
e a gente, como eu ja falei, uma familia de professores, e a gente ia aquela turmada,
bem uns seis irmdos professores, fazendo o PROFORMAR (Professor Francisco,
2023).

A convivéncia com os colegas de profissdo e com seus professores, aliada as
dificuldades que precisavam ser superadas a cada fase do processo formativo, ia permitindo a
Francisco compreender a complexidade da profissdo e, a0 mesmo tempo, dando contorno a sua
propria identidade. Para Pimenta (2005), as vivéncias com outros professores ao longo da
profissdo sdo elementos que concorrem para que o docente va (re)construindo sua identidade
constantemente.

Nessa nova fase, Francisco reviveu antigos desafios que ja enfrentara em seu percurso
formativo. Entretanto, embora o cenario local ainda se repetisse, ¢ evidente que a sua
compreensdo dessa realidade ja ndo era mais a mesma. Nem da realidade nem mesmo de si.
Nesse novo momento de sua vida, ja ndo era mais somente um estudante da Educagao Basica
que passava por dificuldades para estudar. Ainda que muitas dificuldades persistissem sua
maneira de compreender e lidar com cada uma delas era outra. Nessas circunstancias, ele ja era

um professor que buscava formar-se para melhor formar os outros, ja consciente da dimensao
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da tarefa educativa e sabedor das possibilidades que a educagdo poderia proporcionar na sua

vida e na vida de seus educandos. Francisco parecia entender que:

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza a
imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem
ser ndo apenas no mundo mas com o mundo e com os outros. Um ser capaz de intervir
no mundo e ndo so6 de a ele se adaptar (Freire, 2021a, p. 44, grifos do autor).

Neste momento em que narrou sua historia para mim, ao refletir sobre suas experiéncias
pretéritas, Francisco se mostrou ainda mais consciente de que pode interferir no lugar onde vive
e ndo apenas adaptar-se as condi¢des de vida local. E, portanto, um homem-professor que
constroi a historia da educagio e da comunidade em que desenvolve sua praxis,*” mas também
vai se tornando um ser histérico, como Freire (2021a) apregoa.

O CNS apareceu como um marco importante na vida de Francisco e que lhe possibilitou
uma rede de vivéncias, deixando marcas que ficaram registradas na sua memoria € na sua
maneira de estar sendo professor. “Fizemos muitas amizades, conhecemos professores bons,
como a professora [...] Socorro Aires, professor Roquelane, professor Ademir, a professora
Eliana [...]. Entdo, nos fizemos muitas amizades, né, fora a turma que era muito grande de
professores” (Professor Francisco, 2023). Pimenta (2005) argumenta que os professores que
se encontram em formagdo sempre tém referéncias de seus antigos professores, inclusive
podendo apontar em qual 4rea cada um deles se saia melhor. Assim, o professor que estd se
formando toma como base para a sua atuagao os professores com quem teve vivéncias no
passado, seja assumindo ou rejeitando posturas de cada um desses profissionais.

Francisco concluiu 0 CNS em 2008. Naquela ocasido, ele ja estava a exercer a profissao,
mas nutria o desejo de fazer outro curso que lhe permitisse atuar em uma disciplina especifica,
ampliando sua 4rea de atuagdo. Para isso, decidiu cursar uma segunda licenciatura, em Historia,

que viria a ser feita por meio do PARFOR, oferecido pela UEA, como ele relatou:

E ai, a nossa turma se formou em 2008 no PROFORMAR. Depois, ja que eu estava
professor, que eu ja estava exercendo, ai eu resolvi fazer uma outra formagdo por
drea, né? E ai, entrei pelo PARFOR, programa do governo que forma professores,
também muito bom. E... formou vdrios e vdrios professores ai pelo interior do
Amazonas. Eu tive a grata satisfacdo de fazer o curso de Historia na nossa
universidade, né, a Universidade do Amazonas (Professor Francisco, 2023).

32 A praxis é compreendida, neste trabalho, como “[...] reflexdo e acio dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 2020, p. 52).
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Neste relato, Francisco deixou emergir a consciéncia de que o formar-se ¢ um processo
que se renova continuamente, conforme defende (N6voa, 1992). Essa fala também evidencia
que ele vai se refazendo e tomando consciéncia de si e assumindo posi¢des ao longo da vida
profissional. Para Névoa (2017), o professor se constitui a partir das posi¢des que conquista no
contexto profissional, mas também a partir dos posicionamentos que assume publicamente.

Nesse caso, Francisco, a partir desse momento, assumiu novos contornos, outras faces
para sua identidade. O professor que atuava apenas nas séries iniciais passou, também, a ser
professor de uma disciplina especifica, Historia. Trata-se de uma mudanca significativa na sua
vida profissional, porque ndo ¢ somente mais uma formacao, ¢ também a constru¢do de uma
nova rede de relacdes, de novos aprendizados, de novas referéncias e experiéncias que se
interseccionam com muitas outras para dar sentido a sua profissao e delinear sua identidade.

Além disso, o novo curso ampliou as possiblidades de emprego, seja por meio de
contrato temporario ou por meio de concursos publicos. Fora isso, o professor passou a trabalhar
com um publico diferente. Portanto, outras demandas e exigéncias foram inevitaveis na vida
profissional de Francisco. Foram novos materiais empregados na sala de aula com os discentes,
conteudos diferenciados, metodologias distintas. Tudo mudou a partir desse redirecionamento
que ele deu para sua carreira profissional.

Essa busca incessante por refazer-se professor nos faz lembrar de que, nessa fluidez da
vida moderna, assumir uma unica identidade para a vida inteira ou mesmo por muito tempo ¢
algo extremamente perigoso (Bauman, 2005), o que nos faz viver uma busca permanente para
nos constituir e assumir diferentes identidades a depender do contexto em que nos encontramos
(Woodward, 2014).

Assim, o que compreendemos dessa busca por novas possiblidades de atuagdo € que as
acgoes estao baseadas a partir do contexto de vivéncias desse professor. A partir de seu relato e
do entusiasmo com que falou de sua atuagdo com seus educandos, vemos que nao se trata de
uma atitude irrefletida, mas de algo desejado, pensado e, portanto, planejado. Nesse sentido,
Ghedin (2012, p. 149) considera que “[...] toda reflexdo esta sempre historicamente situada
diante de circunstancias concretas que estao ligadas ao contexto social, politico, econdmico e
historico.”

Francisco falou de sua profissdo com alegria. Ficou muito evidente, na maneira como
relatou as suas vivéncias de trabalho, o quanto a sua atuacdo ¢ afetada pelo contexto em que
trabalha e, simultaneamente, o lugar onde trabalha ¢ igualmente afetado pela sua praxis. Ser
professor de Historia na comunidade onde nasceu e viveu quase toda a vida ¢ resultado de uma

mudanga na propria maneira de estar na profissao, além de ser uma forma de interferir na
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realidade que ¢ alcangada pela sua pratica, consciente do que Freire (2022a) nos ensinou,
dizendo que a educagdo nao sera jamais neutra e que “mudar o mundo ¢ tao dificil quanto

possivel” (Freire, 2021a, p. 43).

O ser humano ¢ fundado neste movimento continuo, permanente e duradouro de
pensar fazendo-se e ao fazer-se pensante fundamentar-se historicamente no tempo e
sO esta historicidade possibilita e condiciona toda a emergéncia de seu vir-a-ser.
Assim, o trabalho ¢ um processo continuo e permanente de autoconstrug@o que se faz
pela abstrag@o e concretizagdo do mesmo. Ele institui uma dialética do fazer-se e do
fazer ser (Ghedin, 2012, p. 150).

Nesse movimento constante de tentar refazer-se como ser humano e como profissional,
nosso participante continuou a buscar por formagao. Apds licenciar-se em Historia pela UEA,
Francisco cursou Pos-Graduagdo, em nivel de Especializagcdo, em trés areas distintas: Midias

na Educacdo, Gestdo e Inspecao Escolar e Historia do Brasil, como ele mesmo relatou:

Fiz, fiz a Historia [...]. Depois, fiz a pos-graduagdo, que é a Especializagdo, ne? Fiz
a especializa¢do pela UFAM, Midias na Educagdo. Ai fiz... eu queria também, na
época eu era gestor, tinha necessidade de eu fazer um curso de gestdo, fiz Gestdo e
Inspegdo Escolar. E, por ultimo, fiz Historia do Brasil, mais uma Especializagdo. [...]
Meu objetivo é fazer o mestrado [...] (Professor Francisco, 2023).

A busca por mais formag¢do na vida de Francisco sempre teve como base a propria
realidade. A experiéncia como gestor da escola onde trabalhava o fez refletir sobre a
necessidade de ter uma formagao que pudesse melhorar sua atuagdo a frente da escola que
administrava, assim como sua atuacao em sala de aula também o motivou a buscar por
especializacao em Historia do Brasil.

Mesmo atuando em uma localidade distante dos grandes centros urbanos, em um
vilarejo situado as margens do rio Solimdes, nosso participante empreendeu um processo

formativo continuo. Ele relatou, com muito entusiasmo, o desejo de continuar a estudar.

Se Deus quiser, daqui mais um tempo, espero que ndo seja muito distante, eu vou
fazer o mestrado. Minha experiéncia, como profissional, eu iniciei como professor
ribeirinho, como varios dos meus amigos que atuam até hoje, indo pelas comunidades
distantes, com dificuldades (Professor Francisco, 2023).

A busca por conhecer cada vez mais, de alcangar um grau de formacao cada vez maior
parece ser nao apenas um sonho ou um desejo, mas um projeto de vida de Francisco. Para ele,

a formagdo tem sentido porque lhe permite ndo apenas obter mais conhecimento, mas
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reconhecer-se um ser inacabado, um ser que sabe, que sabe alguma coisa, mas que reconhece
que tem muito a aprender e que a educacao viabiliza a mudanga de si e do lugar onde vive e
atua, lembrando de Freire (2021a).

No seu relato, Francisco fez questdo de externar, a todo momento, que sua trajetoria
profissional ¢ marcada por mudancas, deslocamentos e travessias que fez e faz para aprender
mais e contribuir com a formagao dos seus educandos. No proximo topico, vamos ver como a
trajetoria profissional deste professor vem se configurando, desde o inicio de atuagao

profissional até o0 momento presente.

4.2.1.2 Professora Livramento: “Eu me vejo, futuramente, com mestrado pra fazer a

diferenca mais ainda dentro da sala de aula”

Filha de professora, Livramento sempre teve uma vivéncia mais proxima da docéncia
se comparada com o0s outros participantes desta pesquisa. Assim como todos os outros
professores que contribuiram com esta pesquisa, na condicdo de sujeitos e coautores®® deste
trabalho, Livramento também nasceu em uma comunidade rural-ribeirinha de Anama, como ela

mesma relatou:

[...] eu nasci na comunidade Sdo Sebastido, municipio de Anama. Até os seis anos de
idade, eu morei nessa comunidade. Depois dos seis anos, como sou filha de
professora, minha mae foi transferida par

a a sede do municipio de Anamd. Nos tivemos que se mudar para a sede do municipio,
deixamos a comunidade onde eu nasci e nos mudamos pra sede do municipio. No
municipio de Anamd, eu estudei a primeira, segunda, terceira e quarta série na
Escola Estadual Jesuina Régis. Depois, eu estudei a quinta, sexta, sétima e oitava
série na Escola Estadual Tancredo Neves. E nessa Escola Estadual Tancredo Neves,
também eu fiz o meu Ensino Médio, que, na época, era chamado de Segundo Grau e
a gente se formava em Magistério, era profissionalizante (Professora Livramento,
2023).

A trajetoria escolar de Livramento € marcada pela proximidade que sempre teve, desde
crianca, com a docéncia. Pelo fato de ser filha de professora, nossa participante criou uma
imagem do que € ser professora precocemente. Essa vivéncia com a mae-professora pode ter
influenciado ndo apenas a sua escolha profissional, mas também a sua maneira de olhar para a

docéncia, de se posicionar e de ser professora.

33 Consideramos as professoras e os professores como coautores deste trabalho, porque foram elas e eles
quem produziram as narrativas sobre as proprias vidas, que sdo a esséncia deste trabalho de pesquisa.
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Apesar de ter nascido em uma comunidade rural-ribeirinha, localizada as margens do
rio Solimdes, nas proximidades de Anama, Livramento foi, ainda bem crianga, residir na sede
do municipio, onde passou praticamente toda a sua vida escolar, desde as séries iniciais do

Ensino Fundamental até concluir o curso de Magistério.

Entdo, me formei no Magistério. Mas, de inicio, eu ndo tinha intengdo de trabalhar
como professora. Como o Ensino Médio do Tancredo Neves so formava em
Magistério, entdo, na época, a maioria das pessoas da década de 90, em Anama, so
se formava em Magistério, assim como eu. Durante a minha trajetoria de Magistério,
eu fiz muitas amizades, amizades que duram até hoje. E ai, em 1999, eu conclui o meu
Ensino Médio em Magistério (Professora Livramento, 2023).

Neste relato, a professora Livramento falou da rede de relagdes que constituiu durante
o curso de Magistério, o que nos remete a Marcelo (2009), quando diz que a identidade ¢
individual e socialmente construida.

Como a cidade de Anama possuia, naquele periodo, apenas uma tUnica escola que
oferecia o Ensino Médio, na época o curso de Magistério, era comum os alunos iniciarem e
terminarem o curso juntos, exceto aqueles que ficavam reprovados em uma das séries. Isso €
importante porque possibilita a criagdo de um vinculo muito mais solido entre as pessoas do
curso, cujas amizades podem permanecer por bastante tempo, como relatou nossa participante,
mas também porque, conforme Pimenta (2005), as relagdes que se estabelecem durante a
formacao também influenciam nas identidades que sdo instituidas na vida de cada pessoa.

Além da rede relagdes, nossa participante trouxe uma informa¢do importante sobre a
sua trajetdria para tornar-se professora. Ela disse que, “/...] na época, a maioria das pessoas
da década de 90, em Anama, so se formava em Magistério [...].” Na verdade, o curso de
Magistério era a Ginica op¢ao que havia no municipio de Anama naquela época. Quem desejasse
fazer um curso em nivel médio, que tivesse uma formagao diferente do Magistério, precisava
se deslocar para outros municipios. Isso ¢ importante porque muitos alunos cursavam o
Magistério mesmo que nao fosse um desejo seu. Assim, a identidade profissional da professora
Livramento foi sendo forjada pelas condigdes que a realidade concreta impoOs sobre sua
trajetoria formativa, confirmando que a identidade ¢ resultante das condi¢des culturais e
histéricas em que estamos imersos Hall (2020), porque “¢ no mundo social que nossa identidade
se configura e prevalece” (Santos, 2011, p. 43).

Outro aspecto que precisa ser considerado na trajetoria formativa dessa professora, que
emergiu no seu relato, ¢ o fato de que ela ndo tinha a intengdo de ser professora, embora ja

tivesse concluido o curso de Magistério, como podemos observar no seu relato: “Entdo, me
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formei no Magistério. Mas, de inicio, eu ndo tinha inten¢do de trabalhar como professora.” A
idealizagao profissional construida por Livramento ndo contemplava a docéncia. Assim, os seus
projetos de vida perspectivavam em outras diregcdes, em outros universos profissionais.
Livramento ndo apresentou qualquer justificativa para a rejei¢do que tinha em relagdo
ao exercicio da docéncia. No entanto, uma explicagdo possivel para essa recusa inicial ao
exercicio da profissdo € justamente o fato de ela ter vivenciado a rotina de trabalho de sua mae-

professora de maneira muito presente, como podemos observar no excerto abaixo:

Como minha mde era professora, eu estudei a Educacdo Infantil, a gente morava na
comunidade de Sdo Sebastido, que é uma comunidade que fica na “Boca de Anama’’.
Entdo, a Educagdo Infantil eu fiz com ela, né, que ela era professora. Eu estudei la e,
quando ela foi transferida pra a sede do municipio, eu conclui la no municipio mesmo
toda a minha formagao [...].

A minha mae trabalhava com multisseriado. Era Educagdo Infantil. Eu me lembro
que eu ndo conseguia entender por que que eu estudava... a gente, quando é crianga,
a gente ndo consegue compreender, né? Eu via os outros alunos maiores que eu. Ai,
eu ficava... Mas eles sdo tdo grandes e eu sou tdo pequena! Eu tenho essas
lembrancgas... a mamde disse, menina, tu tinha quatro anos, como tu lembra disso?
Eu lembro que eu via alguns maiores, outros menores, mas era multisseriado,
também, que ela trabalhava na época (Professora Livramento, 2023).

Ao dizer que ¢ filha de professora, Livramento reivindica, ainda que inconscientemente,
uma identidade que a faz distinta dos demais professores que contam e dao forma as identidades
que compoem este trabalho. Para Hall (2020), nossa identificacao € construia no curso da nossa
vida por meio de processos inconscientes. Ser filha de professora ¢ uma caracteristica que a
distingue dentro do coletivo de professores que ora investigamos. Isso ¢ uma constatacdo que a
identidade ¢ relacional, ou seja, constitui-se em relacdo ao outro, com o diferente, como defende
Woodward (2014).

Nesse caso, ser filha de professora ¢ ndo ser filha de agricultora ou de outra pessoa que
exerca qualquer outra profissdo. Assim, a identidade de Livramento se faz, também, pela
marcagdo da diferenca em relagdo aos outros professores, como sugerem Woodward (2014) e
Silva (2014), pois ¢ na relagcao com o outro, com o diferente, com aquilo que € externo a nossa
pessoa que nos individualizamos, que nos fazemos distintos, tornando-nos no que somos
(Woodward, 2014).

Essas singularidades, tanto de Livramento quanto dos demais professores, reforcam a
tese de que as identidades s6 tém sentido porque vivemos em um mundo heterogéneo, no qual
as pessoas nao partilham exatamente a mesma identidade (Silva, 2014). Nessa fala, ao dizer

“sou filha de professora”, Livramento também explicita a ideia de que a identidade ¢ produzida
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linguisticamente (Hall, 2014; Silva, 2014; Woodward, 2014). Para Hall (2014), a concep¢ao
discursiva de identificagdo compreende a identidade como um processo, para sempre
incompleto.

Além de ser filha de professora, Livramento foi aluna da prépria mae, que foi sua
primeira professora e quem a alfabetizou. Essa particularidade na vida dessa personagem talvez
tenha contribuido para que ela criasse, incialmente, uma imagem negativa da docéncia. O
convivio com a rotina de trabalho da mae e o fato de estar presente, na condi¢ao de aluna,
durante o expediente de trabalho da mae pode ter provocado uma repulsa pela profissao em
nossa participante quando ainda era crianga.

Além do que ja foi discutido, trabalhar com turmas multisseriadas foi uma experiéncia
marcante na vida de Livramento desde pequena. Ver a rotina da mae no local de trabalho, tendo
que ministrar aula, ao mesmo tempo, para criangas de idades variadas, de diferentes séries e
distintos estagios de aprendizagem deixou marcas na sua identidade de professora. Isso porque,
além de ter presenciado o cotidiano da mae, ela mesma viveu a experiéncia de ser professora
de turmas multisseriadas e que ela disse ter sido esse o maior obstaculo que ja enfrentou em
toda a carreira profissional, como veremos mais a frente nos seus relatos.

Foi no confronto das proprias perspectivas de vida e de profissdo que a identidade da
professora Livramento foi sendo construida, portanto, em um ambiente conflituoso (Bauman,
2005; Novoa, 2013), forjada por uma permanente negociacdo subjetiva e/ou objetiva (Santos,
2011). Nessa dinamica, as vivéncias foram contribuindo para delinear a identidade dessa

professora, como foi, por exemplo, o curso Prolnfantil do qual ela participou.

Também fiz um Nivel Médio chamado Prolnfantil, que eles ofertavam pra professores
da Educacdo Infantil, muito bom, um apoio teorico com relagdo a Educagdo Infantil,
muito bom mesmo. Foi um curso com dois anos e meio de duracdo. Também era nivel
médio, ndo era nivel superior. Eu conclui o curso Prolnfantil e ai, quando foi no ano
de 2012, eu me inscrevi no PARFOR (Professora Livramento, 2023).

Um aspecto interessante nessa fase da vida da professora Livramento ¢ que, quando
participou do curso Prolnfantil, ela j& estava na condi¢do de professora, ou seja, ja tinha
vivéncia de sala de aula. No entanto, ela reconheceu a importancia desse evento formativo para
sua atuagdo com os discentes. Quando disse que o Prolnfantil foi “/...] muito bom, um apoio
teorico com relagdo a Educagdo Infantil” (Professora Livramento, 2023), ela atribui um juizo
de valor em relagdo a este curso e o coloca como um marco relevante da sua vida profissional,
de maneira que o curso foi uma oportunidade de adquirir mais conhecimentos sobre as

especificidades da Educacao Infantil.
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E possivel que esse evento lhe tenha possibilitado confrontar o conhecimento tedrico
que adquiriu no curso, como ela mesma falou, com as proprias praticas de trabalho, de modo
que pudesse ressignificar sua condigdo de professora e reavaliar seu modo de estar a exercer a
docéncia, como parte de seu processo constitutivo de identidade, conforme sustenta Pimenta
(2005). Mas ¢, também, uma possiblidade de aquisicdo de novos saberes, tdo necessarios na
profissdo de professor, porque “O saber de hoje ndo ¢ necessariamente o de ontem nem
tampouco o de amanha. O saber tem historicidade. Nunca ¢, estd sempre sendo” (Freire, 2021b,
p- 29).

Na continuidade de seu processo formativo, Livramento cursou Licenciatura em

Pedagogia na UEA, por meio do PARFOR, como ela relatou:

Eu tinha que ter um nivel superior, porque ha a exigéncia que a gente tem que ter
nivel superior pra dar aula. Eu me inscrevi no PARFOR e eu consegui uma vaga pra
estudar na UEA. Entdo, quando foi em 2012, em julho, até hoje eu lembro, 4 de julho
de 2012, eu comecei a minha formagdo académica na UEA la em Manacapuru, no
municipio de Manacapuru. Essa formacdo académica foi bem duradoura, foram
cinco anos e meio o nosso curso de Pedagogia. Eu comecei em 2012 e, por incrivel
que parega, eu terminei em 2018, porque o curso era muito extenso mesmo e exigia
muito da gente. Entdo, também ndo foi facil se mudar, né? Sair da casa da gente e se
mudar pra outro municipio, mas eu consegui concluir (Professora Livramento, 2023).

Livramento mencionou a obrigatoriedade de ter formagdo superior para atuar na
docéncia. Essa exigéncia foi determinada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

(LDB), em seu Art. 62, que diz exatamente assim:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educa¢do infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Essa obrigatoriedade preconizada pela legislagao educacional brasileira abriu caminho
para os governantes criassem politicas de formacao inicial para os docentes, tendo em vista
cumprir as exigéncias da lei brasileira. O PARFOR foi um desses programas criados para
oferecer formagao aos professores. Diante disso, o curso de Pedagogia exigiu que Livramento,
mais uma vez, fizesse uma nova travessia para prosseguir no seu processo formativo. Dessa

vez, a travessia foi em dire¢do ao municipio de Manacapuru, que fica a uma distancia de 135,97
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KM?3* em linha reta, da cidade de Anama, ambas no estado do Amazonas. Sair do lugar onde
mora, afastar-se de casa e da familia ¢ quase sempre um acontecimento doloroso. No entanto,
uma formagao em um curso superior ¢ também a ampliacao de possiblidades de (re)construcao
de si, de criagdo de elos e de se construir uma nova realidade onde se vive e trabalhava.
Diante dessas mudangas e deslocamentos, tanto de si quanto do lugar de origem (Hall,
2020), o curso de Pedagogia viabilizou a aquisicdo de uma nova identidade profissional para
Livramento. Ap6s formada em Pedagogia, € possivel que sua percep¢ao em relacao a sua pratica
e ao seu lugar de atuacdo ja ndo sejam como antes. Assim, a relagdo com seus pares € com a
comunidade escolar também pode ter sido afetada. Fora isso, a formacdo em nivel superior
permitiu a nossa participante progredir em seu processo formativo, realizando cursos em nivel

de pos-graduacdo, como ela mesma disse:

Além da graduac¢do em Pedagogia, eu tenho pos-graduacdo em Psicopedagogia. Eu
fiz em 2018, eu terminei a minha pos-graduagdo quase junto com a graduagdo.
Pretendo fazer um mestrado, eu espero essa oportunidade. Eu sempre t6 buscando,
né? Mas eu pretendo fazer um mestrado, quem sabe um doutorado. Eu t6 buscando
isso pra minha formagdo. (Professora Livramento, 2023).

O curso de Licenciatura em Pedagogia foi, sem duvida, um dos acontecimentos mais
significativos na vida profissional de Livramento, uma vez que abriu caminho para que seu
processo formativo avangasse no sentido vertical e lhe permitisse perspectivar outros niveis de
formacdo. Diante dessa busca por formar-se constantemente, os cursos dos quais ja participou,
sejam eles em que niveis foram, ndo sdo apenas mais uns que se somaram aos que ja possuia,
mas um investimento em si mesma e na propria carreira profissional, reconstituindo sua
identidade de professora, como sugere Novoa (1992).

Diante de todas as adversidades que essa professora-amazonida ja precisou enfrentar no
decorrer de sua vida profissional e pessoal, ela se mostrou determinada a ir além de onde ja
estd, a alcangar niveis mais elevados de formagdo. Se considerarmos que o lugar de onde
Livramento fala ¢ uma comunidade isolada, as margens do rio Solimdes, no meio da selva
amazonica, de onde s6 € possivel alcangar outros municipios por meio dos rios, podemos dizer
que seu projeto de formagao €, no minimo, ousado € ambicioso.

Falamos isso porque se arriscar a sair dessas localidades para se langar ao mundo, muitas

vezes desconhecido para as professoras e os professores dessas localidades, em busca de uma

e Calculo realizado pelo site DistanciaCidades.net. Disponivel em:

<https://br.distanciacidades.net/calcular?from=anam%C3%A3-AM&to=MANACAPURU-AM>. Acesso em: 20
mai. 2023.
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formagao em nivel de mestrado e/ou doutorado ndo ¢ algo muito simples, se considerado o
contexto em que vivem, as condi¢des de trabalho e de salario que t€m e, ainda, o fato de terem
familia. Sendo assim, além de ser uma atitude de coragem e determinagdo, ¢ também uma
demonstragdo de reconhecimento de sua incompletude, de um ser inacabado, como defende
Freire (2022a). Se ela sente a necessidade de aprender mais ¢ porque tem consciéncia de que

sua formacao precisa ser continua, um processo.

4.2.1.3 Professora Socorro: “Entdo, foi nessa convivéncia da canoa com a honda e de minha

trajetoria de trabalho que eu venci”

A professora Socorro nasceu na comunidade de Arixi, que ¢ onde mora e trabalha
atualmente. Neste lugar, ela estudou desde a Alfabetizagdo até concluir o Ensino Fundamental.
De familia extremamente pobre, teve muitas dificuldades na sua trajetoria escolar. Tornar-se
professora, para ela, foi uma jornada bastante dificil.

Socorro falou sobre seus primeiros passos no seu processo formativo, lembrando de
quando comegou a aprender as primeiras letras: “Eu comecei estudando [...], eu estudei trés
meses, era dificil de professor, estudei trés meses com uma professora. E, nesses trés meses, eu
comecei a aprender as letras, o alfabeto e comecei a ler as palavrinhas”. O lugar onde a
professora Socorro morava tinha poucas oportunidades para quem desejasse obter qualquer
nivel de escolarizacdo. Naquele tempo, na comunidade de Arixi, apenas duas professoras
lecionavam para as criangas, fazendo o trabalho de alfabetizacao e dos primeiros anos escolares,
como Socorro relatou: “Eram duas professoras e elas dividiam os alunos. [...] Naquela época,
ndo tinha merenda, a merendinha da gente, a gente fritava o peixezinho da gente, levava,
tampava numa latinha e levava pra comer” (Professora Socorro, 2023).

Ao resgatar acontecimentos que vivenciou nos primeiros anos escolares, Socorro contou
que os estudantes da comunidade onde morava ndo eram contemplados com merenda escolar
fornecida pelo governo. Assim, os proprios alunos levavam o que tinham em casa para comer
no horario do recreio escolar, geralmente peixe frito, como consta no excerto acima. Nessas
regides amazonicas, o peixe ¢ um alimento bastante consumido. E comum, nas comunidades
ribeirinhas, as pessoas consumirem o peixe frito, inclusive no café da manha e no horario do
lanche.

Fora isso, esse relato explicita comportamentos que ainda sdo muito presentes nas redes
de relagoes existentes entre os comunitarios dessas localidades, como a partilha, a generosidade.

Nao ¢ raro algum morador ir pescar ou cagar e dividir o que consegue capturar com os vizinhos.



139

Assim, as criangas, desde pequenas, acostumam-se a dividir um pouco do que t€ém com os que
nada tém.

Dessa maneira, nesse processo de fazer-se e refazer-se constantemente nessa realidade
ribeirinha-amazodnica, a vida escolar de Socorro foi, aos poucos, superando as distancias,
atravessando rios e realizando conquistas importantes. Ainda nos primeiros anos escolares, ela
precisava se deslocar de uma margem a outra do rio para estudar. Ela narrou que, na época, a
escola do lugar ndo possuia prédio proprio. Assim, a professora com quem estudava ministrava
aula na propria residéncia, que ficava do outro lado do rio.

Imersa nessa realidade ribeirinha-amazoOnica, as travessias foram constantes e
necessarias durante toda a trajetoria, tanto de vida quanto formativa da professora Socorro. Os
deslocamentos entre uma margem e outra do rio que a separavam do mundo das letras e da
descoberta de uma outra realidade, que so6 era possivel através da educagdo escolar, emergiram

naturalmente da sua memoria.

A gente tinha que atravessar de canoa, dava quase meia-hora a remo pra poder
estudar. Foi na terceira série. E ai a professora tava fazendo uma formacgdo e ela
ficava pra la, né? Ficava do outro lado, pra onde era o terreno deles, e ai a gente
tinha que ir la. Era um barracdo. Naquela época, era dificil ter escola (Professora
Socorro, 2023).

Ja cursando a terceira série do antigo “Primeiro Grau”, hoje Ensino Fundamental, a
canoa e 0 remo eram instrumentos tdo importantes na vida escolar de nossa participante quanto
eram caderno e lapis. Diariamente, ela atravessava o rio, remando em uma canoa, para chegar
até o local onde sua professora costumava ministrar as aulas.

Apos esse periodo de idas e vindas, atravessando o rio diariamente para estudar, uma
escola foi criada no vilarejo onde ela morava. Com a constru¢do de um pequeno prédio para
funcionar a escola, nossa participante pdde estudar sem ter que se deslocar para a outra margem

do rio.

Ai, no outro ano, que ¢ o quarto ano, a gente voltamos. Eles vieram e terminaram a
escola, uma escolinha que fizeram e a gente continuou nessa escolinha. [...] Eu fiquei
até terminar o oitavo ano. Quando terminou o oitavo ano, eu estudei mais um ano,
porque aqui ndo tinha, né? Eu repeti esse s6 como ouvinte.

Eu nasci aqui, nessa comunidade, né? Fiquei até os 23 anos aqui. Estudei até a oitava
série aqui e tive que... pra buscar o resto dos meus estudos, tive que sair pra Anamd
[...] (Professora Socorro, 2023).
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A infancia dificil, trabalhando na roga com os pais e a auséncia de escolas que
oferecessem estudos além do Ensino Fundamental foram elementos dificultadores no processo
formativo dessa professora. Como vemos no seu relato acima, somente quando completou vinte
e trés anos ela conseguiu retomar os estudos que havia parado quando concluiu o Ensino
Fundamental.

Na época em que esta personagem iniciou seus estudos, o Ensino Fundamental ainda
era estruturado em oito anos. Por isso, ela disse que estudou na comunidade de Arixi até a oitava
série e depois precisou mudar-se para o municipio de Anama, a fim de dar continuidade aos
estudos, tendo em vista que a Unica escola existente na comunidade onde morava (Escola
Estadual Maria Nogueira Marques) s oferecia formagao até a oitava série do antigo Primeiro
Grau. Mas nao foi a travessia do rio em dire¢dao a sede do municio de Anama a tarefa mais
dificil de se realizar, foi a travessia do tempo e das dificuldades que uma jovem, moradora de
uma comunidade rural, precisou fazer para se manter estudando em Anama, uma vez que as
condigdes econdmicas de sua familia ndo lhe permitiam ajuda-la financeiramente.

Antes, porém, de decidir encarar a travessia do rio e das adversidades para dar
continuidade aos estudos, ainda morando na Vila Arixi, Socorro estudou um ano como
“ouvinte”, ap6s ter completado o Ensino Fundamental, conforme ela nos disse: “Figuei ld como
ouvinte pra mim ndo perder o foco, né? E ai foi quando surgiu... Teve uma nova troca de
prefeito e ai esse prefeito ele era conhecido do meu pai. E ai ele disse assim, era o vice-prefeito,
ele disse vocé nao quer que sua filha estude, termine seus estudos?” (Professora Socorro,
2023).

Na adolescéncia, Socorro viveu em um contexto em que a educagdo formal na
comunidade onde morava ndo possibilitava a continuidade dos estudos. A oportunidade de
continuar os estudos apareceu quando recebeu uma proposta do vice-prefeito de sua cidade para
que fosse morar na casa dele, que ficava na sede do municipio.

Inicialmente, ao que parece, a ideia foi rejeitada por seus pais. No entanto, a vontade de
estudar de nossa participante e a sua personalidade de mulher forte e destemida prevaleceu na
tomada de decisdo. Socorro enxergou, na educacdo, a possibilidade de mudar a sua propria

realidade, com a qual ndo se conformava.

E ai, eu coloquei pra meu pai assim, disse pro meu pai e minha made, eu trabalho
como doméstica em casa e no rogado, eu encaro qualquer trabalho la. Inclusive, eu
me mudei pra Anamd. Fui com essa intengdo de terminar meus estudos, né? Ai,
quando eu cheguei la, eu fiquei na casa do vice-prefeito. Ele dava so alimentagdo,
mas no dia a dia, [...] como eu ndo tinha nenhum ganho, eu saia fazendo faxina na
casa dos outros pra mim sobreviver com qualidade.
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Quando a gente ndo tem as coisas, a gente procura trabalhar. Entdo, eu saia fazendo
faxina na casa de um, na casa de outro. Entdo, nunca passei sem meu dinheirinho,
sem meus trocadinhos, né? (Professora Socorro, 2023).

Acostumada a fazer trabalhos domésticos em casa e a trabalhar na roga com os pais,
Socorro nao teve medo de enfrentar as dificuldades e, de pronto, aceitou a proposta do politico.
A vontade de estudar parecia bem maior do que qualquer adversidade que pudesse encontrar
nas travessias da vida.

Ao que parece, nossa participante ndo conseguia compreender que estava submetida a
uma condicdo de exploragdo da sua forca de trabalho em troca de alimento e um lugar para se
abrigar, como ficou evidente na sua fala ao contar como era sua rotina na casa do vice-prefeito,
onde se estabeleceu: “Ele dava so alimenta¢do, mas no dia a dia, [...] como eu ndo tinha
nenhum ganho, eu saia fazendo faxina na casa dos outros pra mim sobreviver com qualidade”
(Professora Socorro, 2023). Naquelas circunstancias, a vontade de estudar era tamanha que ela
nao conseguia compreender ou ndo se importava com o estado de exploragao pelo qual passava.

Concomitante as tarefas escolares, Socorro enfrentava uma dificil rotina de trabalho na
casa do politico onde morava e em varias outras residéncias, fazendo faxina para garantir uma
renda e ter condi¢des de comprar o que precisava para sobreviver, tendo vista que ndo recebia
salario ou qualquer tipo de pagamento pelo servico que prestava na casa em que morava.

Apds quatro meses morando em Anama, realizando faxina nas residéncias de varias
pessoas da cidade, ela foi convidada pelo prefeito, que residia nas proximidades de onde

morava, para trabalhar na casa dele.

Quando foi passado uns quatro meses ld, fazendo faxina na casa dos outros, ai foi
quando o prefeito viu que eu fazia tudo, que ele morava perto, ele me chamou e falou:
— Venha ca comigo, vocé quer trabalhar mesmo?

Eu disse, com certeza! Ele disse: — Eu vou lhe dar metade do salario. Naquela época,
metade do salario era duzentos Cruzeiros. E ai eu disse, aceito. Ai ele disse, agora
vamos fazer isso, a senhora so vai trabalhar quinze dias quando eu estiver aqui, ta
bom? Aceitei. E nisso fui, né? E meus estudos, cada ano passando e fazendo minha
formagdo. Quando eu a terminei, era Magistério.

E gracas a Deus, eu fui em busca e cada dia eu ia e estudava... As vezes, chegava
cansada do trabalho e ai diziam assim: — Ei, vocé ndo quer fazer uma faxina ali? Eu
ia, eu ndo dispensava, eu ia. Na luta, eu gostava mesmo de trabalhar. Até hoje encaro
o trabalho, tanto faz eu viver com saude como ndo (Professora Socorro, 2023).

A proposta de trabalho oferecida pelo prefeito garantiu uma renda fixa para Socorro. No
entanto, considerando o valor que recebia e o trabalho que realizava, ela nao saiu da condicao

de exploragdo em que se encontrava, embora recebesse algum dinheiro em troca do trabalho
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que fazia. Mesmo com uma renda garantida, nossa participante continuou a fazer faxina pela
cidade até conseguir concluir o curso de Magistério. Assim, uma importante travessia na vida
de nossa participante foi completada e a sua identidade profissional ganhou uma nova face. A
partir de entdo, ela tinha formagao que lhe permitia atuar na docéncia.

Toda essa busca por estudos empreendida por Socorro revela que ela compreendia e
compreende a educacao como possibilitadora de uma mudanca na propria vida e na vida das
pessoas e, consequentemente, uma libertagao do estado de opressao em que vivia, como defende
Freire (2020). Como a identidade nunca esta definitivamente concluida (Pimenta, 2005; Hall,
2020), apods iniciada a carreira na docéncia, a identificagdo profissional de Socorro foi
adquirindo novas caracteristicas e, algum tempo depois, ela iniciou o curso de Licenciatura em

Normal Superior.

No primeiro ano que eu tava no Mato Grosso, surgiu a formagdo, que era o Normal
Superior [...], fiz a prova, passei e comecei a fazer minha faculdade. E ai, terminei
minha faculdade com maior sacrificio, porque tinha que ta na comunidade, vinha
aqui com meus filhos, eu ia pra la... Quando chegava o periodo de estudar, teve um
dos meus filhos que até caiu n’dgua nessa luta, mas venci, em nome de Jesus, venci.

[...] Foi dificil sim, porque tinha que levar meus filhos, ai eu levava meus filhos,
deixava no flutuante la da, da minha irmd, pagava uma pessoa pra tomar conta deles.
Entdo, foi isso que eu fiz.

Entdo, foi dificil porque eu tinha duas criangas, né? E ndo vivia com o pai das
criangas, ele abandonou. A gente ndo deu certo e a gente... eu enfrentei. Eram so eles
dois, hoje eu tenho mais outra filha, mas gracas a Deus, agradego muito a Deus.

E agora, meus filhos... eu tenho certeza que tém orgulho de mim, porque eu nunca
deixei faltar nada pra eles, sem ter alguem do meu lado. Mas enfrentei a vida com
eles dois (Professora Socorro, 2023).

No seu primeiro ano de atividade profissional, quando estava a trabalhar na comunidade
chamada Mato Grosso, que esta localizada no “Lago de Anama”, bem mais distante da sede do
municipio do que a comunidade de Arixi, ela teve a oportunidade de fazer um curso de nivel
superior, o que demandou novas travessias no seu processo de configuracao identitaria.

Assim, nas muitas travessias que fez durante essa importante fase de configuracdo de
sua identidade, Socorro passou por muitos momentos desafiadores na construcdo de sua
histéria. Ela relatou que, em uma das travessias que fazia entre a comunidade onde trabalhava
e a sede do municipio de Anama, um de seus dois filhos caiu no rio; “Quando chegava o
periodo de estudar, teve um dos meus filhos que até caiu n’agua nessa luta, mas venci, em nome
de Jesus, venci!” (Professora Socorro, 2023).

Nessas territorialidades ribeirinhas, a vida da professora Socorro se desenrolava em uma

estreita relagdo com rio. Nesse cendrio, 0 mesmo rio que alimenta e que possibilita a existéncia
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da vida pode ser o que toma para si as vidas que nele ou com ele vivem. De repente, a calmaria
que faz do rio um espelho, refletindo tudo a sua volta, pode rapidamente transformar-se em
tempestade e banzeiros traigoeiros capazes de por fim em vidas que ele mesmo viabilizou e
nutriu. Mas, apesar de todas essas dificuldades, ela sabia que, no final, a conquista de um
diploma de nivel superior compensaria todo o sofrimento a que se submetia. Mas além disso, a
certeza de que nada faltaria aos filhos e o orgulho que eles teriam dela parecia ser o seu maior
troféu.

Todos esses aspectos da cultura amazodnica, que emergiram da narrativa da professora
Socorro, sdo elementos que evidenciam que a identidade ¢ uma construcdo historicamente
localizada (Pimenta, 2005; Hall, 2020). Dessa maneira, como as identidades sdo contingentes
e sao fabricadas em momentos especificos no tempo (Woodward, 2014), ndo ha possiblidade
de se permanecer com uma unica identidade por toda a vida, porque seria um fardo muito
pesado para ser carregado por tanto tempo (Bauman, 2005).

Quando todos os aspectos culturais ascendem ao universo discursivo, por meio da
narrativa da professora Socorro e dos demais professores participantes deste estudo, as
identidades desses docentes sdo (re)significadas, porque € justamente através da linguagem e
dos seus sistemas simbolicos que as identidades sdo possibilitadas e ganham sentido, como
defende (Woodward, 2014). Para Moita Lopes (2003), ¢ a linguagem que viabiliza a acdo
humana no universo das relagdes sociais. Cada pessoa carrega marcas sociais e historicas que
usa nas praticas linguisticas que constituem suas identidades dentro do contexto em que esta
imersa.

Nessa luta para vencer os obstaculos que a realidade objetiva lhe imp0s e alcangar os
seus ideais, a professora-mae-solteira, que se mostrou forte e resiliente na maior parte da
histéria que compartilhou conosco, ¢ também uma mulher de fé. A invocacdo a Deus ¢
frequente do inicio ao fim no seu relato, quase sempre em forma de agradecimento. Essa mulher
forte e lutadora, capaz de enfrentar as maiores adversidades e os mistérios dos rios e da floresta

nos apresentou, também, as suas fragilidades.

Tinha dias que o professor fazia eu chorar porque eu era nervosa, mas enfrentei,
enfrentei gracas a Deus. Eu tinha vergonha, eu tinha uma vergonha tdo grande
quando eu comecei fazer meu Normal Superior, um medo, um nervoso e hoje eu ja
ndo tenho esse nervoso [...], gracas a Deus!

Pra mim ir pra frente de qualquer estudo, de qualquer cursozinho que a gente faz eu
ndo tenho mais essa timidez. Eu vou, enfrento, fago o que eu conheco, o que eu ndo
conhego, o que eu quero aprender, em busca de mais alguma coisa (Professora
Socorro).
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Socorro falou do medo e da vergonha que sentia ao se expor durante as aulas do CNS.
A timidez era tamanha que chegava a chorar. Considerando o seu relato, esse parece ter sido
um dos maiores desafios que ja precisou superar na vida. Lidar com as proprias emogdes €
superar a inseguranca e a dificuldade de externar seus pensamentos exigiram-lhe grande esfor¢o
no seu processo formativo.

Nessa relacdo conflituosa com o outro e consigo mesma, Socorro se refaz professora,
nos remetendo a Novoa (2013), Bauman (2005) e Hall (2020) quando dizem que a identidade
se constitui numa relagdo de conflito. Ela contou que, atualmente, ja consegue lidar melhor com
o medo e com a vergonha de se expressar durante as apresentacdes de trabalhos que precisa
realizar quando faz um curso de formag¢do. Nao temos a intencdo, neste tralho, de apontar e
discutir as causas para essas dificuldades apresentadas por ela, mas € possivel inferir que esses
problemas tenham raizes nos modelos formativos aos quais se submeteu durante sua vida
estudantil, considerando que todo(a) professor(a) deixa marcas em seus alunos, como disse
Freire (2022a), mas também pode ser resultado da educagao familiar que recebeu, porque “Cada
um de nds ndo apenas ‘tem’, mas vive uma biografia reflexivamente organizada em termos do
fluxo de informacgdes sociais e psicologicas sobre possiveis modos de vida” (Giddens, 2002, p.
20, grifos do autor).

Consciente de que a profissdo que escolheu exige formacao constante, ela nio se esquiva
de realizar cursos quando tem oportunidade. “E cada vez, cada ano que passa, eu tento buscar
mais conhecimento. Se tem cursinho, t6 fazendo, fiz minha pos, né? E cada ano que surgem
aqueles cursos, to fazendo em busca de mais conhecimento pra atualizar [...]” (Professora
Socorro, 2023). Nesse processo de formar-se, a professora Socorro olha para os cursos que fez
e que faz como um investimento em si mesma e na propria profissdo, como defende Novoa
(1992).

Mesmo morando e atuando em uma comunidade-ribeirinha, Socorro demonstrou saber
que precisa, continuamente, preparar-se para melhor fazer o seu trabalho, seja em cursos de
curta duracdo ou em cursos de pds-graduacdo. Assim, apds concluir o CNS, ela fez

Especializa¢ao em Psicopedagogia, como podemos verificar no seu relato abaixo:

Depois fiz minha pos. Foi uma dificuldade tdo grande na minha pos, porque eu tava
com os dois trabalhos. [...]. E, quando eu comecei a estudar, ai veio uma pessoa,
aquela pessoa que te perturba e tirou uma... Eu ndo podia ficar com dois trabalhos e
retirou... Enquanto eu ndo entreguei, ndo sossegaram.

Eu entreguei e fiquei muito triste, mas confiante em Deus, deu vontade... Tinha horas
que dava vontade de desistir, mas eu tive uma pessoa maravilhosa, uma amiga do
meu lado. Ela dizia: — Vocé ndo desiste, porque se vocé ndo tiver hoje pra dar sua
mensalidade...
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Todo final de semana a gente tinha que dar uma mensalidade. Tinha que ter uma
quantia e, quando chegava naqueles dias, eu ficava, meu Deus, as vezes, eu ficava
contando aquele dinheirinho, porque a gente pagava pra ir, né? E pagava pra ficar
la. Entdo, eu ficava assim... Tinha dias que eu dizia, eu vou desistir! Ela dizia: — Vocé
ndo desiste! [...].

Fui na luta e venci, gracas a Deus! To muito feliz hoje, ja t6 aqui, caminhando pra
minha aposentadoria. Ja, ja estda mais perto, né? (Professora Socorro, 2023).

Apesar de ja ter um emprego formal, as dificuldades que nossa participante necessitou
enfrentar para dar continuidade a sua forma¢dao ndo diminuiram. Quando iniciou sua pds-
graduagdo (especializagdo) em Psicopedagogia, Socorro relatou que precisou enfrentar
problemas emocionais e financeiros para conseguir concluir o curso. Mae de trés filhos, na
ocasido, ela se encontrava com duas cadeiras de professora, ambas em contrato temporario pela
SEMED/Anama.

No entanto, alguém que tinha alguma influéncia ou que trabalhava na SEMED/Anama,
ela ndo deixou claro de quem se tratava, decidiu que ela ndo poderia continuar a trabalhar com
os dois empregos. Assim, ela foi obrigada a renunciar a uma cadeira. Isso a afetou
profundamente, tanto no aspecto emocional quanto no aspecto financeiro.

Ao relatar este fato, seus olhos chegaram a brilhar, umidificados por lagrimas que
ameacgaram cair. Isso foi um acontecimento que marcou profundamente a vida pessoal e
profissional dessa professora. Tanto foi que, ao lembrar e contar para nos esse acontecimento
da sua vida, pareceu triste e abatida. Por causa disso, ela disse que pensou em desistir do curso
em varios momentos, pois 0 que ganhava nao era suficiente para custear as despesas com o
curso e garantir o sustento da familia. Porém, o apoio emocional e financeiro que recebeu de
uma amiga e um amigo foram cruciais para que ela ndo desistisse.

Socorro nao falou em fazer mestrado ou doutorado, mas se mostrou consciente da
necessidade de estar sempre em formacado. Apesar de mostrar um certo cansago €, a0 mesmo
tempo, parecer feliz pela proximidade da aposentaria, ela deixou transparecer que ainda tem
disposi¢do para estudar.

E possivel que as muitas batalhas travadas ao longo das travessias da vida tenham lhe
tirado um pouco as energias, mas, no caso especifico do mestrado e doutorado, o que nos parece
€ que, para ela, isso € algo inatingivel, ¢ como se esse tipo de formagao ndao fosse para uma
professora que trabalha em uma escola localizada a beira de um rio, no meio da floresta
amazoOnica. Essa € a sensacdo que temos quando presenciamos e, posteriormente, lemos e

analisamos a narrativa sobre a vida dessa professora.
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4.2.1.4 Professora Vitoria: “Eu tenho, como referéncia, a minha professora que me

alfabetizou”

Desde a Alfabetizacao até a conclusdo do Ensino Médio, a professora Vitoria estudou
na comunidade de Arixi, que € o lugar onde viveu toda a sua infancia, juventude e ¢ o lugar
onde exerce atualmente a profissdo de professora. “Eu estudei na Escola Estadual Maria
Nogueira Marques, estudei com muitos professores, todos professores excelentes, professores
dedicados, que a gente via o quanto eles faziam os trabalhos deles com dedica¢do, com amor”
(Professora Vitoria, 2023). Os dizeres de Vitoria, neste relato, além de referenciarem o lugar
onde estudou, traduzem o seu modo de ver seus antigos professores, que ela considera como
profissionais que exerciam a docéncia com dedicagdo e amor, o que refletiu na sua propria
maneira de se posicionar e de se perceber como professora, como € perceptivel em outros pontos
de sua historia vida trazidos neste trabalho. Segundo Pimenta (2005), quando os alunos iniciam
o curso de formacdo, ja trazem vivéncias com seus antigos professores que lhes possibilitam
criar referéncias do que ¢ ser um bom ou mau professor, o que pode interferir no modo como
se comportam no exercicio da profissao.

Quando ainda estudava no Ensino Fundamental, Vitoria residia com sua v6 em uma
pequena casa de madeira que ficava na frente da Vila Arixi, do outro lado do rio. Para chegar
até a escola onde estudava, ela precisava atravessar o rio diariamente. “Eu morava com minha
VO, e o transporte que eu usava pra chegar la na escola era a canoa e o remo. Entdo, a gente
tinha um pouco de dificuldade. E a minha maior dificuldade na escola era quando o rio secava,
ficava muito longe a canoa pra mim pegar e chegar na escola” (Professora Vitoria, 2023).

Da mesma forma como aconteceu com outros participantes desta pesquisa, as
identidades profissionais de Vitoria foram sendo forjadas pela forga que a natureza exerce sobre
a vida dos habitantes de comunidades ribeirinhas, especialmente pelos ciclos de cheia e de seca
dos rios. Nessas travessias, a canoa ¢ sempre um elemento que viabiliza todo o processo pelo
qual as professoras e os professores se constituem como profissionais.

No processo de tornar-se professora, quando Vitéria comecou a estudar no Ensino
Médio, ja estava casada e ndo mais morava com a v0. Na ocasido, ela ja residia na Vila Arixi.
Assim, ndo precisava atravessar o rio diariamente para estudar. No entanto, as travessias
voltaram a ser necessarias no seu processo de tornar-se professora quando iniciou o curso de

Licenciatura em Pedagogia, como ela mesma relatou:



147

Eu sou grata a Deus por tudo! E a minha trajetoria de formagdo eu tive que ir pro
municipio de Anamd estudar. Entdo, eu ia duas vezes ao més estudar pra fazer a
minha gradua¢do. Deixava minha familia, meu esposo e minhas filhas. Entdo, foram
quatro anos, entdo era muita luta. A gente tinha que se destacar daqui pra ir pra la
estudar. E era cansativo um pouco. Quando a gente chegava, ainda tinha que fazer
os planos pra na proxima semana ja esta em sala de aula. Foi um pouco dificultoso.
Ficava na casa da minha tia, junto com as minhas primas, mas valeu a pena todo o
sacrificio que eu fiz (Professora Vitoria, 2023).

Bastante religiosa, a alusdo a Deus ¢ frequente no relato de Vitéria. Ela cursou sua
formacgao basica em Magistério. Este curso viabilizou sua entrada no mercado de trabalho e na
docéncia. Mas a Licenciatura em Pedagogia foi o que lhe permitiu continuar na profissao e
alcancar a estabilidade no emprego a partir da aprovacao em concurso publico. Para realizar
essa etapa de sua formagao, ela precisava se deslocar duas vezes a cada més da Vila Arixi, lugar
onde morava e trabalhava, para a sede do municipio de Anama.

Essa fase de sua (re)constituicdo como professora ¢ representada por Vitéria como
cansativa, de muita luta, de sacrificio, de separacdo da familia (esposo e filha) e de
deslocamentos frequentes pelos rios da regido. Durante o periodo de estudos no curso de
Pedagogia, Vitdria precisou conciliar as tarefas do curso com as obrigagdes rotineiras de sua
pratica de professora.

A familia apareceu, novamente, representada como uma base de apoio que viabilizou
seu processo formativo. A tia apareceu como uma figura importante no seu processo formativo,
de maneira que foi ela quem lhe concedeu abrigo durante o periodo de estudos da graduacao.
Além da tia, outros membros da familia também sdo representados como elementos
significativos e determinantes na sua constituicao identitaria, como o esposo, a filha, a prima,

amae e a avo.

Eu tive, assim, pessoas também que, quando foi pra mim comegar a minha faculdade,
me ajudaram, como a minha prima, que me incentivou, a minha mde, 0 meu esposo,
que me apoiou também. Entdo, isso sdo pessoas que eu vejo como espelho na minha
vida (Professora Vitoria, 2023).

Para Vitoria, a familia ¢ a fonte de inspiragdo e de sustentagdo nos momentos de
dificuldade. Tornar-se professora representa retribuir tudo o que a familia ja fez por ela. “Entdo,
eu queria ser uma pessoa que eu pudesse dar um orgulho pra minha mde, pra minha avo, pro
o meu tio, que me ajudaram’ Professora Vitoria, 2023). A docéncia ¢ representada por Vitoria

como uma profissdo que ¢ motivo para deixar a familia orgulhosa.
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Todo o periodo de estudo na Licenciatura, definido por ela como “dificultoso” ¢
representado como uma fase de luta e de superacao de dificuldades que, segundo ela, “valeu a
pena todo o sacrificio”. O sentimento de que todo o esfor¢o empreendido no seu processo
formativo foi valioso ¢ resultado das consequéncias que o diploma de Licenciatura em

Pedagogia proporcionou em sua carreira profissional.

Hoje, eu posso dizer que é valioso. Entdo, foi assim que eu fiz, né, a minha graduagdo,
a minha pos... Quando eu terminei a minha pos, ja fui fazendo meus trabalhos em
casa, devido eu ter é... quando eu tive minha filha mais nova. Entdo, eu passei por
uma cirurgia, entdo eu tive que ficar em casa fazendo os trabalhos finais, mas
consegui (Professora Vitoria, 2023).

A conclusdo do curso de pos-graduacao em Psicopedagogia coincidiu com o nascimento
da filha de Vitoéria, em um momento que ela ainda precisava fazer os trabalhos finais do curso.
Assim, esse momento do tempo pretérito da vida dessa professora tornou-se ainda mais
significativo. Mas, no percurso de formagao de Vitodria, sua identidade profissional também ¢

marcada pelas referéncias profissionais que traz na memoria.

Eu tenho, como referéncia, a minha professora que me alfabetizou, que foi a
professora Lucilete. Entdo, pra mim, ela foi, assim, eu fiquei na minha mente e sempre
vendo que ela foi uma pessoa na qual eu me espelhei nela, porque foi quem me
ensinou a dar os primeiros passos, a aprender a ler, a conhecer algo novo. Entdo ela,
pra mim, foi assim quem eu me espelhei nela (Professora Vitoria, 2023).

Os diversos “eus” que constituem a professora Vitoria e que foram experimentados nas
inimeras vivéncias nas comunidades rurais-ribeirinhas de Anama trazem as marcas do inicio
de seu processo de alfabetizagdo, cuja professora-alfabetizadora ¢ sua principal referéncia
profissional e na qual sempre se espelhou. Nesse sentido, a identidade docente de Vitoria
carrega marcas deixadas por seus antigos professores, porque, como Freire (2022a) nos ensinou,
ndo ha professor que passe pela vida dos alunos que ndo deixe suas marcas.

Assim, a professora que a alfabetizou ¢ representada, em seu processo identitario, como
aquela que lhe ensinou dar “os primeiros passos” no mundo da leitura e do conhecimento,
permitindo-lhe fazer novas descobertas, a enxergar novas possibilidades, a ver outras realidades
que se descortinaram a partir do seu processo de alfabetizacdo. Nesse contexto de relacdes
diversas que vivenciou, a familia apareceu como elemento orientador e definidor de sua

formacgao pessoal-profissional e, portanto, de suas identidades.
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4.2.1.5 Professor Cordeiro: “O que me levou a escolher essa vida profissional, de professor,

foi o encanto pela educacgido”

No inicio de sua vida estudantil, o professor Cordeiro residia em uma localidade que
ndo possuia escola. Era uma casinha simples, construida em madeira, que ficava a beira de um
igarapé e que os moradores da regido chamam de “Boca da Queimada”. E um lugar com poucos
moradores e que faz parte da comunidade de Arixi, no Lago de Anama. Por isso, Cordeiro e
seus irmaos precisavam atravessar o igarapé, dentro de uma pequena canoa de madeira, e remar

até a Vila Arixi para estudar. Essa rotina de travessias ele contou no seu relato:

Minha historia pessoal, ela inicia-se em um lugar chamado Arixi. Diretamente, eu
ndo morava na comunidade, eu morava num lugar chamado “Boca da Queimada”,
nasci la, cresci e ai, a partir de alguns anos, eu vim morar pra cd, pra vila.

Desde quando eu morava ld, eu estudava, a gente precisava vir remando, porque ndo
tinha honda, né? A gente vinha remando, chegava suado na escola e ai, na volta, o
sol tava quente. A gente precisava voltar remando todo dia (Professor Cordeiro,
2023).

Desde bem pequeno, Cordeiro precisou aprender a lidar com as travessias dos rios para
poder sobreviver e estudar. Vivendo nesse contexto, tanto na vida pessoal quanto na carreira
profissional, os rios e canoa foram determinantes para que ele se constituisse como homem-
pai-de-familia e professor-formado-em-Pedagogia.

Como ele mesmo relatou, precisava se deslocar do lugar onde morava, em uma canoa,
e remar até chegar a escola, que ficava localizada na Vila Arixi. Ele contou que sua familia ndo
possuia motor do tipo rabeta®, que é usado pela populagio de comunidades ribeirinhas na popa
de uma canoa. Assim, ndo apenas a distdncia e o rio, que separavam Cordeiro da escola,
precisavam ser superados diariamente, mas também o sol intenso, que castigava 0 nosso
participante na sua trajetoria formativa.

Viver nesses lugares ribeirinhos-amazonicos exige saber lidar com as dificuldades que
a natureza impde e tirar dela as possibilidades para sobreviver. Frequentar a escola nessas
localidades quase sempre exige conciliar a vida de estudante com os trabalhos da roga, da pesca

e outros afazeres peculiares do lugar, como foi na vida de Cordeiro.

35 Na regido de Anami, o motor-rabeta, que é usado na popa de uma canoa, é chamado pelos moradores
de “honda”. Por isso, na fala de Cordeiro e dos outros professores, quando fizerem referéncia a esse tipo de motor,
quase sempre vao usar o termo “honda”.
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No decorrer que eu tava estudando, tive que trabalhar no pesado. Pesquei, fiz rocado.
Entdo, ndo foi facil. Morar no interior ndo ¢ facil porque vocé, vocé tem que buscar,
além de seu horario de estudo, vocé tem que buscar também trabalhar pra que vocé
possa contribuir na sua renda familiar (Professor Cordeiro, 2023).

Essa rotina de trabalho na roga e estudo nao foi exclusiva deste professor, mas uma
realidade que se revelou na vida de outros professores participantes desta nossa pesquisa.
Vivendo em uma comunidade a beira de um rio, a trajetéria formativa de Cordeiro, das
primeiras séries do Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino Médio, foi em escola

publica, como ele fez questao de enfatizar no seu relato:

Fui crescendo, a minha trajetoria é sempre em escola publica. Estudei,
primeiramente, no “Saldo”, na sede social que tinha aqui. Depois, construiram uma
escola chamada Escola Maria Nogueira Marques, tinha somente duas salas. E ai,
comecei a estudar desde a primeira série. Depois, criaram outra escola. E ai, terminei
do sexto ao nono, conclui la.

Entdo, alguns anos se passaram, a partir dai, passei alguns anos parado, porque ndo
tinha condi¢bes de procurar continuar meus estudos pra fazer o Ensino Meédio,
porque somente tinha na cidade de Anamd, e ai meus pais ndo tinham condigées de
alugar uma casa, de manter a gente, a nossa continuidade de estudo nessa cidade
(Professor Cordeiro, 2023).

Quando Cordeiro afirmou que toda a sua trajetdria formativa se deu em escola publica,
ele estava fazendo referéncia a sua formag¢do na Educacdo Bésica, porque a formagdo em
Pedagogia foi realizada em uma universidade particular, como iremos ver no seu relato mais
adiante.

Como, na época, a comunidade de Arixi ainda ndo dispunha de um prédio proprio para
sediar a escola, os primeiros anos de escolarizagio de Cordeiro aconteceram em um “Saldo”. 3
Somente algum tempo depois de ele ter iniciado seus estudos, foi construido um pequeno
prédio, contendo duas salas de aula, para que a escola da comunidade funcionasse.

Essa foi uma realidade enfrentada por outros participantes da nossa pesquisa. Tal
situagdo interrompeu, por algum tempo, a formagdo profissional de Cordeiro, causando
angustia e incertezas em relacdo ao seu futuro, porque seus pais ndo tinham condi¢des
financeiras de manté-lo estudando na cidade de Anama, local mais proximo a oferecer o Ensino

Meédio naquela época. Somente alguns anos depois, Cordeiro decidiu enfrentar a falta de

36O que o professor Cordeiro chamou de “Saldo” é uma construgdo presente em quase todas as
comunidades ribeirinhas dessa parte da Amazonia. Trata-se de um tipo de “Saldo de Festas” ou “Sede Social”, que
¢ comum nas comunidades rurais da regido e ¢ bastante utilizado para as mais diversas atividades desenvolvidas
pelos comunitarios (festas, comemoragdes, reunides etc.).
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dinheiro e aventurar-se em outros rios para dar continuidade a sua formagdo, como pode ser

visto no seu relato na sequéncia:

Entdo, alguns anos se passaram. Teve um dia que nos decidimos que a gente queria
continuar o estudo [...]. Eu tive a oportunidade de conhecer um colega de Anori.
Entdo, foi ld que eu comecei o Ensino Médio, né? Estudei um ano la, morei na casa
de parente. Dai, entdo, tivemos que voltar pra Anamd, passar uns dois anos, eu e meu
irmdo, morando no Anama. Foi, entdo, que conseguimos concluir o Ensino Médio em
Anama, no Magistério [...] (Professor Cordeiro, 2023).

Depois de alguns anos, o processo formativo de Cordeiro, que havia sido interrompido,
entrou em um novo e importante ciclo. Encorajados por um amigo, ele e o irmao decidiram
mudar de cidade para continuarem a estudar. Em Anori, cidade vizinha a Anama, eles
estudaram dois anos do curso de Magistério e, posteriormente, mudaram-se para Anama, onde
conseguiram concluir o referido curso.

A conclusdo desta etapa foi, definitivamente, uma das mais importantes da vida de nosso
personagem, porque o curso de Magistério possibilitou sua entrada no mercado de trabalho e o
inicio da profissao que ele sonhou desde crianga, a profissdo de professor, como ele contou em
outro momento de sua narrativa.

J& trabalhando como professor, Cordeiro decidiu avangar no seu processo formativo.
Sobre isso ele disse: “Ndo tinha condigoes de pagar uma faculdade. Foi entdo que um dia meu
tio falou comigo e disse que tinha uma vaga pra trabalhar com EJA, a Educagdo de Jovens e
Adultos. Entdo, foi dai que surgiu a oportunidade, né? Comecei a trabalhar.” Assim, ap0s
iniciar na profissao de professor, seu processo formativo entrou em uma nova fase. Foi com o
salario de professor que ele, com muita dificuldade, conseguiu pagar um curso superior em uma
universidade particular e conquistar mais um importante projeto de sua vida, formar-se em

Licenciatura em Pedagogia. Sobre esse momento ele disse:

E, a partir desse dinheiro, que era pouco, era quatrocentos reais na época, eu comecei
a investir, né? Na época, o boleto era cento e vinte e eu recebia quatrocentos reais.
E nesse decorrer, eu ja tinha familia. Entdo, o que que eu tive de fazer? Tirar esse
cento e vinte, né, pra pagar a faculdade.

Entdo, foi muito dificil, porque manter uma faculdade e uma familia com esse valor,
pra mim, seria muito dificil, mas, com muita dedica¢do e persisténcia, eu consegui
concluir a Licenciatura de Pedagogia (Professor Cordeiro, 2023).

Cordeiro falou do dinheiro que pagava as mensalidades do curso de Pedagogia como
um investimento. Com essa concepcao, ele demonstrou saber que todo esse esfor¢o resultaria

em ganhos futuros para si e para sua familia e que o curso de formacao afetaria a sua pratica no
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trabalho educativo que faz na sua comunidade. Foi um periodo dificil para a familia desse
professor, porque ndo apenas ele, mas toda a sua familia precisou fazer o sacrificio para que ele
pudesse pagar as mensalidades do curso.

O curso de Licenciatura em Pedagogia trouxe novas perspectivas profissionais para
Cordeiro e uma nova identidade de professor. Como veremos mais detalhadamente na se¢do
seguinte deste trabalho, este curso possibilitou novos contratos de trabalho tanto pela
SEMED/Anama quanto pela SEDUC/AM, incialmente, por meio de processos seletivos e,
posteriormente, por meio de concursos publicos.

Além disso, apds concluir o curso de Pedagogia e conseguir novos contratos de trabalho,
Cordeiro continuou seu processo formativo em um curso de Especializagdo em Psicopedagogia.
“A partir dai, comecei fazer a Especializa¢do em Psicopedagogia. Foi, no entanto, que em
2014, surgiu o concurso do Estado. Tinha passado, em 2012, pelo concurso da prefeitura.”
Assim, o processo formativo de Cordeiro foi avangando e permitindo a ele se constituir como

um professor que se sente orgulhoso do que faz e que adquiriu o respeito da comunidade.

Eu posso dizer que eu me vejo como um professor que, ao longo do tempo, além das
dificuldades, conseguiu vencer. Eu me vejo como um profissional admirado pelos
meus alunos, respeitado por eles, respeitado pela familia. Me vejo um professor que,
pelo trabalho que exerco, ndo ganha o suficiente pra suprir esse trabalho que a gente
exerce. Me vejo, também, um profissional, as vezes, ndo valorizado pela familia.
Entdo, é isso que eu me vejo, hoje, nessa profissdo como professor na comunidade de
Arixi (Professor Cordeiro, 2023).

Da narrativa de Cordeiro, emerge o sentimento de satisfagdo com a profissdo de um
professor que se sente vitorioso diante todas as dificuldades que superou e que sdo inerentes a
profissdo, mas também daquelas que sdo impostas pelas condi¢des objetivas de uma realidade
ribeirinha-amazonica. Ser querido e respeitado pela comunidade escolar ¢ uma identidade que
Cordeiro faz questdo de mostrar. Afinal, como disse Bauman (2005), as identidades sdo para
serem exibidas e ndo para serem guardadas.

Acompanhado do sentimento de realizagdo profissional, hd outra face de professor que
0 nosso participante deixou emergir na sua narrativa, que ¢ o professor que se sente
desvalorizado em relacdo ao salario que recebe frente a profissdo que exerce. Esse sentimento
de professor-desvalorizado que ele disse ter €, ao mesmo tempo, consequéncia do descaso por
parte do poder publico e da falta de apoio das familias dos estudantes.

Apesar de tudo, o que ¢ mais visivel na figura do professor Cordeiro € o sentimento de

um homem-amazdnico que superou as mais variadas adversidades no interior da floresta e a
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beira dos rios e conseguiu alcancar um de seus principais projeto de vida, que ¢ trabalhar na
profissdo que sempre o encantou, como esta explicito no seu relato: “O que me levou a escolher
essa vida profissional, de professor, foi o encanto pela educagdo.” (Professor Cordeiro, 2023).

Para Cordeiro, o tonar-se professor foi, também, resultado do querer ser professor.
Assim, estar na profissdo ¢ motivo de satisfagdo e de orgulho, como ja vimos em outros
momentos na sua narrativa. Mas a alegria e o prazer que sente em ser professor e fazer parte da
histéria da educagdo da comunidade em que viveu quase toda a vida nao lhe impossibilita de
enxergar os problemas que afetam a sua vida profissional e a sua pratica com os estudantes.
Consciente do seu fazer profissional, sabe que sua formagao ¢ um processo e, como tal, carece

de ser constante. Cinte disso, ele ainda quer estudar mais:

Como professor, almejo alcancar, na minha carreira, um grau maior de estudo para
que eu possa adquirir conhecimento para lidar com a demanda, com a demanda que
nos enfrentamos hoje. Entdo, a minha perspectiva, daqui pra frente, é buscar
conhecimento, ¢ atualizagdo na minha vida profissional (Professor Cordeiro, 2023).

Neste excerto, nosso participante deixou evidente a ideia de que ndo se completa uma
formagdo de uma vez por toda. Assim, ciente de que nao € possivel contribuir para a superacao
da ignorancia do educando, se ele proprio, na condi¢do de professor, ndo ¢ capaz de buscar,
permanentemente, superar a propria ignorancia (Freire, 2022a), ele busca empreender uma
formagao que se d4 em um movimento continuo. Essa fala também deixou emergir a ideia de
que as circunstancias e as exigéncias da profissao forcam ou impulsionam os professores a
buscarem outras identidades que sirvam para atender as demandas que a realidade do momento
exige, convergindo com o pensamento de Bauman (2005), Hall (2020), Silva (2014),
Woodward (2014), Névoa (2013) e Pimenta (2005) quando dizem que a identidade ¢
circunstancial.

Toda a trajetéria formativa de Cordeiro, assim como a de outros docentes que estdo a
contribuir com este trabalho, sao reveladoras de uma realidade educacional que, historicamente,
tem ficado a margem das politicas publicas. Mesmo com algumas iniciativas do poder publico
para oferecer formagao profissional aos professores dessa regido da Amazonia, como foi o caso
do PROFORMAR e do PARFOR, tais politicas ainda nao conseguem alcancar a todos. Diante
disso, sdo os proprios professores que assumem uma tarefa que deveria do governo: investem
na propria formacdo, ainda que tal investimento, em alguns casos, comprometam

temporariamente o sustento da familia, como foi o caso do professor Cordeiro.
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4.2.2 Nas curvas dos rios: a concretude da docéncia nos territérios liquidos de Anama-

AM

Nao sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar (Freire, 2021a,
p- 90, grifos do autor).

O texto de Freire em epigrafe retrata bem os percursos formativos das professoras e dos
professores participantes desta pesquisa. Sdo profissionais que ndo estdo no contexto
educacional-ribeirinho buscando apenas uma adaptagdo na profissdo ou mesmo no lugar onde
exercem a docéncia, eles sdo parte indissocidvel desse contexto, eles ndo apenas constroem a
histéria da educagdo-ribeirinha em Anama, mas sdo a propria historia agindo, modificando a
realidade e se modificando continuamente.

Com base nessa concepgdo, ao interpretar as narrativas das professoras e dos
professores, buscamos compreender como as experiéncias, as vivéncias na realidade concreta,
entre deslocamentos, (des)encontros, vinculos rompidos e estabelecidos convergem para forjar
as identidades profissionais desses(as) docentes nesses espagos rurais-ribeirinhos-amazonicos.
Portanto, neste momento, passamos a olhar para as trajetdrias profissionais como partes do

processo de fazer-se professoras e professores nos territorios liquidos de Anama-AM.

4.2.2.1 Professor Francisco: “ser professor na beira desse riozdo ai é uma aventura bem

grande”

Francisco iniciou sua vida profissional na educa¢dao no ano de 2004 depois de ter
retornado de Manaus. Ao retornar para a comunidade onde nasceu e foi criado e ver seus irmaos
atuando como professores, despertou nele o desejo pela profissdo. Mas as primeiras investidas
para conseguir uma vaga de professor nas escolas de Anama nao tiveram éxito.

Nagquelas alturas, ele nutria um desejo muito grande pela docéncia e tinha consciéncia
do que queria para seu futuro profissional. A negativa da vaga tdo esperada ndo foi razao para
que desanimasse. No seu relato, nosso personagem falou da sua primeira tentativa de ingressar
na profissdo, quando procurou pela prefeita da cidade para tentar assinar um contrato

temporario de professor.

O ano era 2004, inicio de 2004. Ai, ela disse que ndo tinha possibilidade, porque ja
tinha tido o concurso, eles tinham chamado o pessoal. E ai, eu fiquei ali, de molho,
né? Fiquei com aquela vontade, vim pra casa, fiquei com aquela vontade de ser um
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professor, esperando uma vaga [...]. Mas, naquele momento, ndo tinha. Mas ficou
plantada uma semente (Professor Francisco, 2023).

Nessa nova fase da vida desse professor, apds retornar de um periodo de experiéncias
em Manaus, Francisco demonstrou que passava por um processo de ressignificagdo si. Tratava-
se de um momento em que tomava consciéncia de suas raizes e da nova identidade profissional
que pretendia assumir para si e para a sociedade. A primeira tentativa de ingressar na docéncia
foi uma semente plantada em um solo fértil, que viria germinar logo em breve, como o proprio
personagem contou: “Porque logo depois, meados de junho, julho, daquele ano de 2004, o
secretario L. C. [...], ele ligou pra mim, ai perguntou se eu queria trabalhar numa escola, numa
escola chamada Sao Geraldo, na Ilha do Purus” (Professor Francisco, 2023).

Ainda no ano de 2004, Francisco iniciou sua carreira na docéncia. Na ocasido, ele residia
na Vila Cuia, entretanto, a proposta de emprego era para uma comunidade chamada “Ilha do
Purus”, que, como o proprio nome diz, ¢ uma ilha localizada nas proximidades do rio Purus,
um dos principais afluentes do rio Solimdes e esta distante a aproximadamente 19,41 km 37 de
onde ele residia.

Para ele, a vida profissional na docéncia ja comegou com um grau de dificuldade
relevante. Nesse caso, o rio assume, como sempre na vida do nosso personagem, papel

fundamental, possibilitando sua configuracdo identitaria. Nesses territorios amazonicos,

“[...] o liquido conecta, gera fluxos estruturais ¢ constitui poténcias a vida, compoe as
formas de vida e os saberes da populagdo, sobretudo a populacao ribeirinha. O liquido,
no contexto amazodnico, traduz a producdo do andar a vida dos sujeitos, produz
‘dobras’ no pensamento hegemonico, nos faz olhar para as presengas do lugar”
(Martins et al., 2022, p. 5, grifo dos autores).

Nessa realidade, fazia-se, assim, mais uma vez, necessario realizar novas travessias para
se construir novas historias, sentir outras vivéncias, reconstituir-se, construindo coisas novas.

Sobre esse inicio desafiador na docéncia pelos rios amazdnicos, ele disse assim:

E ai, eu confirmei que eu gostaria de trabalhar, que eu poderia... E assim comegou a
minha vida profissional no Magistério, na escola Sao Geraldo, la na Ilha do Purus.
Tenho muitas lembrangas do inicio [risos], mas foi assim que comegou a minha
trajetoria profissional (Professor Francisco, 2023).

37 Medigio feita por meio do Google Maps.
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Francisco falou que tem um carinho especial pela escola e pela comunidade onde iniciou
sua carreira profissional. Isso porque nao foi apenas o inicio de um novo emprego, foi a
ressignificagdo da propria histéria, da propria personalidade e o redirecionamento de um
processo de (re)construgdo identitaria pessoal-profissional.

Como sempre foi na vida de Francisco, sua atuacdo docente também foi marcada pela
superacao das dificuldades materiais e geograficas, que sdo peculiares do lugar onde vive.
Nesse contexto, o rio que conecta, que possibilita realizagdes, também exige coragem,
determina¢do de quem mora e trabalha nesses territorios.

O relato que ele nos traz, na sequéncia, revela uma realidade que nao ¢ apenas sua, mas
de todos os que habitam esses lugares. Quem faz a educagdo formal acontecer nos ambientes

ribeirinhos-amazonicos, convive com o drama que o nosso personagem relata em seguida.

Eu ia daqui, de canoa, passei varios perigos, que tem que atravessar o rio.
Atravessava rio aqui em frente’, ai percorre uns cinco quilémetros, ai tem que
atravessar de novo. Peguei temporal nessa trajetoria. Quando eu era professor ld,
nos perdemos um amigo, que faleceu tambem por conta dessas dificuldades. Ele foi
atravessar o rio na hora que tava dando um temporal muito forte. E la, nessa drea, o
banzeiro é muito forte, né? E ai, ele vinha pelo meio do rio, ndo deu tempo de ele
chegar até a beira, a canoa alagou e ele faleceu. Entdo, foi uma coisa, assim,
marcante pra nos durante eu td trabalhando na Ilha do Purus (Professor Francisco,
2023).

Tomado pela emog¢do, Francisco relatou a perda de um amigo e colega de profissao.
Esse episodio revela os perigos que o nosso participante e todos os professores que atuam nas
escolas a beira dos rios amazdnicos precisam vivenciar na tarefa de fazer suas praticas diarias
de trabalho. No caso do rio Solimdes, suas fortes correntezas associadas a outros elementos,
como troncos de arvores que descem o rio e os ventos fortes causados por temporais, podem
transformar uma travessia em tragédia, como aconteceu com o professor que apareceu na
narrativa de Francisco. Esses acontecimentos sao marcas da realidade-ribeirinha que o nosso
participante carrega e que vao, no decorrer da vida, contribuindo para constituir a identidade
desse professor, porque a identidade se constr6i em um tempo especifico (Woodward, 2014),
em um lugar determinado, ou seja, ¢ sempre uma construgao historica (Hall, 2014, 2020, Novoa,
1992; Pimenta, 2005).

Apos dois anos do inicio da profissao, trabalhando em uma comunidade distante de onde
residia e que precisava, constantemente, atravessar o rio Solimdes para chegar até 14, Francisco

conseguiu ser transferido para uma escola que ficava mais perto de sua casa.

38 Referiu-se & frente da Vila Cuia, onde mora e trabalha atualmente.
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Aqui, as coisas funcionam mais ou menos assim, o cara tem que ter uma amizade la
com o prefeito, com o secretdrio, né? [risos] O secretario era meu amigo, ai com dois
anos, depois de dois anos, ai ele disse: - Rapaz, vou te colocar mais pra perto, colocar
la pro Cuia Grande. Ai, eu vim trabalhar aqui na comunidade do Cuia Grande, no
Santa Maria, aqui perto. E uns dois quilometros daqui pra ld, entra num parandzinho,
num igarapé e ai eu passei mais de dois anos trabalhando no Cuia Grande, como
professor (Professor Francisco, 2023).

A narrativa de Francisco nos remete a ideia de que a produgao de identidade esta sempre
atrelada a relagdes de poder. Nesse caso, os politicos da regido, que det€ém o poder de incluir e
de excluir quem deve assumir determinados cargos no universo do servi¢o publico municipal
de Anama, ou de determinar para qual localidade o professor serd deslocado, manipulam o
processo de identificacao, como defendem Silva (2014) e Woodward (2014). Nesse contexto,
ter algum grau de amizade com os politicos da regido pode fazer toda a diferencga na vida pessoal
e profissional desses professores, porque isso pode determinar a entrada, a saida ou a
permanéncia na profissdo e, portanto, a configuracdo identitaria dos docentes.

Nessa regiao do interior do Amazonas, algumas escolas estdo a muitas horas de viagem,
a depender do tipo de embarcagao que se tem disponivel para viajar até o lugar onde a escola
estd localizada. A comunidade chamada de “Cuia Grande”, para onde Francisco foi transferido
apos dois anos de ter iniciado na docéncia, fica nas proximidades da Vila Cuia. Considerando
essa realidade, a transferéncia para uma escola mais perto de onde residia foi importante para
ele. Isso, porém, nao cessou as dificuldades no seu cotidiano de trabalho. Se a travessia do
Solimdes ja ndo se fazia necessaria, porque a escola para onde foi transferido ficava do mesmo
lado do rio onde estd a Vila Cuia, outras travessias e outros obstaculos apareceram na trajetoria

profissional desse professor, como consta no seu relato a seguir:

Na época, a gente... tem uma época que o igarape, ele tapa com a pausada que vem,
com as tapagens que vém, que entram no igarapé. E ai, a gente ia ter que mergulhar
pra tirar aqueles paus [risos], aquelas pausaradas do meio do igarapé pra gente
poder passar. E, quando a gente chegava, as vezes, na tapagem, a gente tinha que
passar... chegava sete horas, ai passava sete, oito, ia chegar oito e meia, quase nove
horas na escola por conta desses problemas, né? Entdo, ser professor no interior, nas
comunidades, é uma aventura grande (Professor Francisco, 2023).

Ha um periodo do ano, quando os rios da regido estdo enchendo, as fortes correntezas
do Solimdes carregam muitos troncos de arvores e restos de vegetacdo. No periodo de seca dos
rios, nasce bastante capim nas terras que ficam descobertas com a descida das 4guas. Quando

os rios comegam a encher, partes dessa vegetagao se desprendem dos leitos dos rios, juntando-
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se com troncos de arvores e outros residuos de vegetacao e descem o rio Solimdes levados pela
correnteza.

Boa parte desses residuos adentram os parands, igarapés e outros rios menores que ficam
nas margens do Solimdes, provocando o que o professor Francisco chamou de “tapagens”’.
Esse fendmeno causa grandes transtornos para os moradores dessas localidades porque bloqueia
o acesso das embarcacoes, dificultando a locomog¢ao dos moradores. Diante desse fendmeno,
as travessias desses territorios liquidos exigem que os professores caiam no rio para desobstruir
0 acesso ¢ chegar até as escolas para trabalhar, como relatou o nosso participante “E ai a gente
ia ter que mergulhar pra tirar aqueles paus [risos], aquelas pausaradas do meio do igarapé
pra gente poder passar.”

A cada nova fase, o professor Francisco foi se compreendendo e percebendo que a
docéncia nas escolas-ribeirinhas segue o ritmo e as dinamicas da realidade em que vive. Assim,
a cada nova travessia: “E outra aventura, né? [risos] [...]. Vocé pega o rabeta, pega a canoa...”
e, nas curvas dos rios, no banco da canoa, o professor vai aprendendo com a vida muito do que
precisa ensinar para os discentes. Assim, vai criando oportunidades no mundo € com o mundo
(Freire, 2022a), assumindo diversos papéis que a docéncia lhe impde.

Nessa realidade-ribeirinha, o exercicio da docéncia exige do professor muito mais do
que ser professor. “Nessas escolas das comunidades, vocé, vocé, as vezes, passa por tudo, é
professor, é médico, é padre, é tudo, entendeu?”’ (Professor Francisco, 2023). Neste fragmento
de sua narrativa, Francisco falou das varias identidades e papéis sociais que o professor-
ribeirinho precisa assumir no exercicio de suas praticas de trabalho. Sdo fungdes que as
condicdes objetivas da realidade em que exerce a docéncia impde ao professor. Sao identidades
que estdo disponiveis no universo social e que sdo simplesmente langadas sobre nds, como
defende Bauman (2005). Para Hall (2014), a identidade ¢ sempre contingencial. Nesse caso, o
professor assume determinada identidade que satisfaz as suas necessidades momentaneas e que
o contexto circunstancial exige.

Mas essa fala revelou, também, as condi¢cdes em que muitos moradores dessas
comunidades-ribeirinhas-amazonicas vivem, cuja auséncia do Estado ¢ quase total. Nao apenas
a escola, mas toda a comunidade no seu entorno sofre com a auséncia de politicas publicas.

Dentro desse contexto, o professor € visto como uma autoridade que pode viabilizar, mediar

e/ou apresentar solugdo para muitos problemas que afetam os comunitarios.

3% Nos rios do Amazonas, quando restos de vegetacio, como ilhas de capins que se desprendem da terra
quando os rios estdo enchendo, e troncos de arvores se acumulam em entradas de rios, igarapés, paranas, lagos etc.
obstruindo o acesso, os moradores da regido chamam de tapagem(ens).
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No seu processo de estar se constituindo professor, apos dois anos de trabalho em
escolas localizadas fora do lugar onde morava, Francisco conseguiu mais uma cadeira de
professor na Vila Cuia, onde residia. “E ai, depois desses dois anos, quando eu vim pro Cuia
Grande, pra escola Santa Maria, ai ja também consegui uma cadeira aqui no Cuia pelo
Tecnologico. E ai eu fiquei trabalhando la, pela manhd, e aqui, a noite, pelo Tecnologico.”

Assim, nosso participante foi alargando suas experiéncias na docéncia. Além de
professor do Ensino Fundamental, a partir deste momento, sua identidade profissional ganhou
uma nova face, professor do “Ensino Médio Presencial com Mediagdo Tecnoldgica”

(EMPMT). Até este momento, Francisco trabalhava por meio de contratos temporarios. Mas

nao demorou e ele conseguiu aprovacao em concurso publico.

Depois, passei no concurso, que eu ndo era concursado pela escola municipal, né?
Gragas a Deus passei, e ai fiquei concursado e, a partir dai, eu comecei a trabalhar
depois de dois anos, eu acho que 2016, 2017, por ai assim... Eu ja comecei a trabalhar
aqui na escola, aqui na escola do Cuia, na Escola Professora Nérida Ribeiro. E ai
passei no concurso também do Estado, gracas a Deus, e t0 com a cadeira concursado
aqui também pelo Estado, pela SEDUC (Professor Francisco, 2023).

Depois que foi aprovado em concurso publico, Francisco passou a trabalhar somente na
Vila Cuia, onde esta a desenvolver suas praticas docentes até¢ o momento atual. Fora isso, tornar-
se professor-concursado permitiu-lhe romper com uma relacdo de apadrinhamento e de
subjugac¢do aos politicos da regido, ou seja, ele ja ndo dependia mais de favores para conseguir
trabalhar, além de poder assumir posicionamentos na vida pessoal-profissional que, as vezes,
contrariam os desejos e as intencdes de politicos da regido. Ser-professor-concursado também
viabilizou sua consolidacao na profissao de professor e a possibilidade de vislumbrar novas

conquistas no seu processo formativo. Assim, a vida de Francisco foi e ¢ uma

[...] historia de muita luta, trajetoria ai de muita... A gente tem sempre as
dificuldades, né? Mas a gente, que é guerreiro, a gente procura sempre superar das
dificuldades. E ser professor na beira desse riozdo ai é uma aventura bem grande
mesmo, enorme, desafios enormes e que a gente tem que td sempre preparado
(Professor Francisco, 2023).

Nesse contexto, o professor-guerreiro-aventureiro continua a contribuir para construir a
histéria da educagdo-ribeirinha-amazonica € a se constituir, permanentemente, como um

professor-ribeirinho de territdrios liquidos de Anama, no interior do Amazonas.
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4.2.2.2 Professora Livramento: “Pra mim, como professora do interior do Amazonas, a

maior dificuldade que eu enfrentei foi trabalhar com o multisseriado”

Como ja abordamos no topico anterior, Livramento ndo almejava ser professora. Mas a
cidade de Anama, onde morava quando concluiu o Ensino Fundamental, s6 dispunha do curso
de Magistério. Vivendo em um contexto de poucas opg¢des para uma formacgao profissional,
Livramento seguiu o caminho profissional ou a travessia que quase todos os jovens da pequena
cidade de Anama costumavam seguir: fazer o curso de Magistério. Mesmo apos ter concluido
o curso, a docéncia ndo despertava qualquer interesse ou nao fazia parte dos projetos de vida

dessa professora.

Depois que eu terminei, ndo tinha intengcdo de trabalhar como professora. Mas a
minha mde, como professora, sempre ficava me incentivando e eu sempre via ela
fazendo os trabalhos e, as vezes, ficava por ali, ajudando ela fazer os trabalhos e, as
vezes, aquilo me atraia, so que eu ndo tinha vontade de trabalhar como professora
(Professora Livramento, 2023).

Apesar dos incentivos da mae e, vez ou outra, sentir uma certa atragao pelo trabalho de
professora que a mae exercia, nossa participante estava convicta de que ndo queria ser
professora. Firme nas suas convicg¢des, sua primeira experiéncia profissional foi em um

segmento que nada tem a ver com o universo docente.

E, quando aos 19 anos, eu fui trabalhar num setor totalmente diferente, que era uma
delegacia. Estavam precisando de um escrivdo e, na época, eu tinha curso de
Datilografia e eles precisavam de escrivdo. Entdo, eu fui trabalhar na delegacia. Eu
trabalhei dois anos, ai foi quando veio algumas pessoas da Policia Civil para
trabalhar, ai eu sai (Professora Livramento, 2023).

Recém-formada em Magistério, o primeiro local de trabalho de Livramento nao foi uma
escola. As circunstancias da vida pareciam forjar uma trajetoria que se distanciava da docéncia
e a sua primeira identidade profissional ndo foi assumida em uma sala de aula, mas em uma
sala de uma Delegacia de Policia. Assim, Livramento assumiu o papel de “Escriva de Policia”
por dois anos, embora ndo tivesse qualquer formagao para tal fungao.

Embora ndo fosse o desejo de Livramento ser professora, havia, em sua vida, uma forga
exterior a sua pessoa agindo para que seus passos enveredassem pelos rios que davam acesso a
docéncia, sua mae-professora persistia com incentivos para que prosseguisse na carreira

docente.
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Ai, eu sal e passei dois anos sem trabalhar. E a minha mde sempre incentivando: —
Ta bom de tu ir dar aula, tu tem um perfil pra ser professora! Mas, de inicio, eu ndo
queria. Ai, como aqui no municipio de Anamd sempre os vereadores procuram a
gente... Ah, tu ndo quer dar aula em tal comunidade?

A, fiquei pensando, né? Serd que eu vou? E era uma comunidade bem distante, Mato
Grosso. Eu morava em Anama, na época. E ai, eu fiquei pensando, serd que eu vou?
Eu tinha um filho, meu filho tinha trés anos. Ai, a minha mde me disse: — Eu fico com
ele, tu vai, eu fico com ele. Isso no ano de 2008. Ai, eu aceitei, fui la com o vereador,
que tinha me procurado para preencher essa vaga e fui ld e aceitei. E ndo é facil!
(Professora Livramento, 2023).

O fim do contrato de trabalho na Delegacia de Policia e os incentivos da mae abriram
espaco para que a identidade de professora que havia dentro dela emergisse para dar nova forma
a sua identidade profissional. Assim, o tornar-se professora, de fato, dependia apenas de uma
oportunidade, que viria acontecer apos dois anos desempregada.

Além disso, ha outro ponto que chama atencao neste fragmento do relato de Livramento,
que apareceu também no relato de Francisco, o papel de politicos do municipio de Anama na
indicacdo e/ou defini¢ao/escolha de quem deve ocupar as vagas de professor(a) nas escolas
deste municipio, manipulando, portanto, os processos identitarios por meio das relacdes de
poder, como defendem Silva (2014) e Woodward (2014).

Diante da proposta feita pelo vereador para que assumisse uma vaga de professora,
Livramento ainda ficou em diivida se aceitava o desafio, afinal sair de onde morava e se deslocar
pelos rios, enfrentando horas de viagem, geralmente em pequenas canoas, exige coragem. Mas
o apoio da mae foi determinante para que ela se (re)significasse profissionalmente e entrasse na
docéncia. Nessas localidades ribeirinhas-amazonicas, o trajeto até as escolas € um dos maiores

desafios que professoras e professores precisam superar.

A gente saia, eu lembro que a gente saia as sete da manhd e chegava meio-dia na
comunidade do Mato Grosso. Eu e a outra colega, a gente ia de motor-rabeta. O
nosso maior desafio era quando tava seco, que fica muito ruim ld pro Lago do Anama.
Quando tava cheio, a gente fazia uma trajetoria pelo “Furo do Caju”, que cortava
ali umas meia-hora ainda de trajetoria. A gente chegava mais rapido. Mas, quando
tava seco, a gente tinha que rodear, ndo dava pra ir pelo Furo. Ai, eu trabalhei todo
o ano de 2008 na comunidade de Mato Grosso, na Escola Municipal Professora
Gracimar Pinheiro Bezerril. Eu trabalhei com uma disciplina de Matematica, que era
no sexto ano. Trabalhei com Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes e Espanhol, eu
me lembro... (Professora Livramento, 2023).

Como podemos ver no excerto acima, o inicio da carreira docente de Livramento foi
bastante desafiador. Como residia na sede do municipio de Anamai, ela gastava
aproximadamente cinco horas de viagem, em uma canoa equipada com motor-rabeta, para

chegar a comunidade chamada “Mato Grosso”, que fica no Lago de Anama.
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Em periodos de cheia dos rios da regido, o trajeto fica mais curto, porque a agua dos
rios invade a floresta, criando furos (atalhos naturais por entre a floresta) que deixam a viagem
menos demorada, como relatou nossa participante: “Quando tava cheio, a gente fazia uma
trajetoria pelo “Furo do Caju”, que cortava ali umas meia-hora ainda de trajetoria. A gente
chegava mais rapido” (Professora Livramento, 2023). A cheia dos rios, além de diminuir as
distancias, facilita a navegacao.

Ja no periodo de seca dos rios, as distancias tendem a ficar maiores, principalmente
quando a seca ¢ mais intensa. Em periodos de grandes vazantes dos rios, o Lago de Anama fica
totalmente seco, transformando-se em um pequeno corrego que os moradores chamam de
“canal”. Por causa disso, apenas canoas podem navegar nessas circunstincias. Como
consequéncia, o deslocamento da populagdo entre uma comunidade e outra fica comprometido,
além de inviabilizar o escoamento da producao agricola de quem vive da roga e, no caso dos
professores, o acesso as escolas fica ainda mais dificil e sofrido.

A questdo tempo ¢ sempre um aspecto/elemento bastante significativo e presente nas
narrativas das professoras e dos professores, assim como sao as distancias que precisam ser

superadas para que a docéncia seja exercida.

O tempo ¢ as distdncias na Amazonia sdo plurais. Nao se definem pela 16gica
cronologica ou pela quilometragem. O tempo ¢ medido em dias de viagem. Ha um
intenso dinamismo e se movimentam o tempo todo, assumindo outros sentidos
significados que ndo apenas o cronoldgico, mais de experimento, de duragdo, de
invengdo (Martins ef al., 2022, p. 10).

Assim, o tempo e as distancias sao sempre relativizados. Cada um produz seus proprios
sentidos para o tempo e para as distancias, a depender do que se almeja, como projeto de vida

ou como meio de sobrevivéncia. Nesse universo ribeirinho-amazonico, a

[...] categoria distdncia n3o ¢ uma questdo de pensamento, mas uma realidade
vivenciada e experimentada; no entanto, as distancias vdo se tornando relativas quanto
mais tempo percorremos o espacgo. As distdncias podem se encurtar ou se alongar com
o ciclo das aguas, mas que sempre sdo distancias quando se percorre ou quando a
necessidade exige. Para o olhar errante, a distancia ¢ abstrata e imaginativa, mas ndo
deixa de ser real (Schweickardt et al., 2016, p. 130).

Por esse modo de ver a dindmica da vida no contexto ribeirinho-amazdnico, o tempo
pode ser o tempo de chover ou de fazer sol, de plantar ou de colher, de o rio encher ou de o rio
secar, de limpar a roca, de pescar, mas pode ser o tempo de estudar e de aprender também. A

distancia pode ser o tempo que se gasta para realizar algo e/ou para se chegar a tal lugar. Os
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sentidos que os amazonidas atribuem ao tempo e a distancia estio sempre atrelados aos
fendmenos naturais, especialmente ao movimento das dguas dos rios. Se o rio esta cheio ou
seco a nogao de distancia e de tempo sempre muda. Para as professoras e para os professores,
tempo e distdncia sdo definidores de identidade, porque influem no modo como cada um vive
a docéncia, porque determinam a entrada, a permanéncia ou a saida da profissdo.

Outro aspecto deste relato que precisa ser destacado ¢ quando a professora disse assim:
“Eu trabalhei com uma disciplina de Matematica, que era no sexto ano. Trabalhei com
Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes e Espanhol, eu me lembro...” (Professora Livramento,
2023). Esta fala remonta ao ano de 2008 e revela uma realidade bastante comum naquele
periodo nas escolas-ribeirinhas de Anama e, possivelmente, em outras localidades amazodnicas,
os professores eram lotados para lecionar em disciplinas que nao tinham qualquer tipo de
formacao.

No caso especifico da professora Livramento, ela mencionou ter trabalhado com cinco
componentes curriculares ja no primeiro ano de profissio. E bom lembrar de que, naquele
periodo, a tnica formagao que possuia era o curso de Magistério. Assim foi o inicio do processo
identitario dessa professora-polivalente. Apds o primeiro ano de trabalho docente, Livramento

tomou gosto pela docéncia e logo superou a recusa pela profissao.

Ai, conclui, terminou o ano de 2008. Ai, eu fiquei pensando... e foi uma coisa que eu
me identifiquei, pra trabalhar como professora, eu gostei. Ai, eu fiquei pensando, sera
que eu continuo? Serd que eu paro? Eu fiquei pensando... Ai, foi na época que eu
conheci o Raimundo®... Ele morava aqui no Cuia, meu esposo. A gente ficou junto
em 2008, ai eu me mudei pra ca pro Cuia. Quando eu cheguei aqui no Cuia, tinha
uma vaga pra trabalhar com Educagdo Infantil. Eu fui trabalhar com Educagdo
Infantil, isso em 2009, ja no final do ano de 2009 (Professora Livramento, 2023).

As dificuldades enfrentadas nas travessias dos rios de Anama nao impossibilitaram
Livramento de gostar e de se identificar com a docéncia. Nesse percurso, ela ja era mae, tornou-
se professora e depois esposa-de-professor. Assim, a vida de Livramento entrou no universo da
docéncia para ndo mais sair. Depois de ter trabalhado no primeiro ano de sua carreira docente
com cinco disciplinas distintas (Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes e Espanhol), ela
assumiu uma nova identidade profissional, professora da Educagdo Infantil, como ela disse:
“Trabalhei com Educa¢do Infantil e fiquei trabalhando ainda alguns anos aqui no Cuia.

Depois, eu fui para outra comunidade, eu passei a trabalhar na “Boca da Cuia”, que é a

40 Substituimos o0 nome real por um nome ficticio, com o intuito de preservar a identidade da professora
participante de nossa pesquisa e de seu esposo.
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comunidade de Santa Maria da Boca da Cuia, afastada um pouco daqui” (Professora
Livramento, 2023). Dentro da docéncia, Livramento assumiu identidades diversas, algumas
simplesmente impostas pelas condi¢des objetivas, porque “As ‘identidades’ flutuam no ar,
algumas de nossa propria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta

[...]” (Bauman, 2005, p. 19, grifo do autor). Na concretude da docéncia:

A experiéncia, como professora na Zona Rural [...] ndo é facil. A gente enfrenta
varios desafios, como a localizag¢do da escola. Como eu comecei numa escola muito
distante, foram varios desafios. E tem um desafio maior ainda pra gente, professor
ribeirinho, que é trabalhar em salas multisseriadas.

Em 2021, eu passei a trabalhar numa sala multisseriada. Foi um grande desafio pra
mim, porque vocé trabalhar s6 com o primeiro ano, segundo ano ¢ uma coisa. Agora,
vocé passar a trabalhar com criancas da Educagdo Infantil até o quinto ano, vocé
tem que ter muita metodologia mesmo pra conseguir dominar a turma, porque sendo
vocé ndo consegue.

Um aluno fala pro lado, o aluno fala pro outro e ai vocé tem que ter toda uma rotina
bem estruturada pra que vocé consiga ter aquele controle de sala, porque vocé vai
trabalhar com a crianga da Educacgdo Infantil, ai tem a crianga do primeiro ano, do
segundo ano, do quarto e quinto ano. E tem mais um detalhe, vocé chega la e tem
crianga no quarto ano que ndo aprendeu a ler, ndo aprendeu a ler.

E ai, além da preocupagdo que vocé tem que tem do dominio da sala multisseriada,
vocé ainda tem que ter aquela preocupagdo que vocé tem que ensinar o aluno la do
quarto, do quinto ano que ndo sabe ler. E vocé ndo tem muito esse tempo pra ficar
com essa crianga.

E eu acho que essa é a grande lacuna da educagdo ribeirinha, é o multisseriado,
porque a gente encontra muitas crian¢as que ndo aprenderam a ler na idade certa.
Essas criangas, elas estdo la no quarto ano, no quinto ano e ndao sabem ler. Entdo,
esse é o grande desafio do professor, é conseguir dominar uma sala multisseriada,
porque ¢ muito complicado e é por isso que fica essa situa¢do na educa¢do da
crianga, porque o professor ndo tem tempo somente pra aqueles alunos que tdo com
dificuldade.

E um grande desafio a gente enfrentar essa situagdo do multisseriado. Pra mim, como
professora do interior do Amazonas, a maior dificuldade que eu enfrentei foi
trabalhar com o multisseriado. Porque vocé tem que ter todo ali um apoio pedagogico
e, as vezes, vocé ndo tem.

Vocé é muito cobrado, vocé é cobrado de certa forma. — Ah, por que que esse aluno
ndo aprendeu a ler? Mas, as vezes, o teu superior, ndo leva em consideragdo que vocé
estd numa sala de multisseriado e que vocé ndo tem como suprir todas as lacunas que
ficaram das séries anteriores, por causa dessa dificuldade.

Entdo, pra mim, a minha maior dificuldade foi essa, trabalhar com multisseriado,
mas eu conseguia dominar a turma. Eu fazia toda uma metodologia bem-organizada.
Eu conseguia dominar, mas eu vi aqui ficava essa lacuna ali na educag¢do das
criangas, porque vocé ndo tem como preencher esses espagos que ficam devido a
turma multisseriada. Pra mim, esse foi o meu maior desafio (Professora Livramento,
2023).

Longas e perigosas travessias pelos rios, lecionar em varias disciplinas ao mesmo tempo

foram experiéncias que exigiram esfor¢o e coragem, mas, para Livramento, seu maior desafio



165

foi trabalhar com turmas multisseriadas. Como ela relatou, as salas multisseriadas ainda sdo
uma realidade nas escolas-ribeirinhas do Amazonas.

Para além de problemas na estrutura fisica das escolas e da falta de recursos materiais,
que sdo comuns nessas localidades, hé, também, a auséncia de apoio pedagogico adequado aos
professores para que eles consigam lidar melhor com essa problematica, como a professora
Livramento contou. Quando ela disse que, as vezes, ndo tem apoio pedagdgico, nds entendemos
que a frequéncia ndo ¢ suficiente ou que o apoio dispensado pela Secretaria de Educacao nao ¢
adequado as demandas que a realidade objetiva dos professores que estdo nas salas de aula
multisseriadas exige. Para ela, o suporte da Secretaria de Educagdo do municipio ndo vem na
mesma propor¢do das cobrangas por resultados positivos, o que dificulta o trabalho dos
docentes que atendem a essa demanda da educagdo nas escolas-ribeirinhas de Anama.

Trabalhar com turmas multisseriadas nao se trata tdo somente de atender a criangas em
idades e séries diferentes a0 mesmo tempo, em uma Unica sala de aula. S3o criangas com
defasagem idade-série, com dificuldades de aprendizagem, dentre outros problemas, como essa
professora deixou explicito no seu relato. Para Livramento, a existéncia de turmas
multisseriadas € o maior problema a ser superado na educagdo-ribeirinha do Amazonas.

Ao prosseguir no seu fazer-se professora, Livramento assumiu uma nova identidade
profissional. Nessa nova fase de sua vida dedicada a educa¢do amazodnica, ela se viu frente a
um novo perfil de estudantes e, portanto, diante de outras demandas, o que exigiu novas
posturas e uma ressignificacao do estar sendo professora. Diante desse novo perfil de estudantes
que, apesar de estudar em uma escola-ribeirinha, ja tem acesso a internet, nossa participante

trouxe um pouco de como ¢ trabalhar com esse publico.

Pra gente, professor, é um desafio porque a internet tem dois lados, o bom e o ruim.
Geralmente, eu sempre falo, vocés tém que procurar o lado bom da internet. Porque,
as vezes, o aluno vai para um lado muito ruim.

A questdo da internet na escola é um problema. Porque a gente tem la, na escola, a
noite. As criangas ndo tém esse acesso, mas os meus alunos de Ensino Médio é um
grande desafio, porque eles querem td acessando a rede social na hora da aula. E
tem mais um detalhe, a gente ndo pode tomar o celular porque, como a gente trabalha
com Mediagdo Tecnologica, ele precisa do celular pra fotografar o que o professor
td passando na TV.

E ai, pra gente, é um desafio focar a atengdo desse aluno la pra aula, porque, as
vezes, sempre tem a turma la do funddo, né? A turma que fica sentada la atrds que
quer ta acessando a internet, jogando e vendo aqueles videos que ndo tém nada a
ver... Eu sempre falo, vocés tém que buscar uma coisa que seja pro conhecimento de
vocés! Porque eu falo pra eles, a adolescéncia ela passa. Vai chegar uma hora, que
vai chegar a fase de vocés adulta e vocés vdo precisar desse conhecimento que estdo
tendo aqui. Eu falo pra eles, isso aqui é pra vocés. Vocés tém que aproveitar as quatro
horas que vocés ficam aqui. Vocés tém que aproveitar esse conhecimento e deixar um
pouco a rede social ou a internet de lado.
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Usem pra coisas boas, pra fazer pesquisas, pra aumentar o conhecimento de vocés,
porque um dia vocés vdo precisar de Lingua Portuguesa, de Matemadtica, num
concurso publico, num vestibular. E ai, as vezes, o aluno ndo consegue uma nota boa
no vestibular porque a atengdo dele na hora da aula ndo tava ali no foco na aula,
tava na rede social

Do sexto ao nono ano, que a aula é com professor presencial, ainda da pra... olha
ndo pode trazer celular! Mas, na mediagdo tecnologica, é mais complicado porque
eles precisam do celular pra tirar foto. Eles vdo la, tiram a foto, ai ja voltam aqui pra
rede social e ficam conversando entre eles na hora da aula.

As vezes, tiram o foco daqueles que sentam na frente e querem prestar atengdo.
Trabalhar com Ensino Médio, por mediagdo tecnologica, também ¢ um desafio por
causa disso (Professora Livramento, 2023).

Atualmente, a Vila Cuia j& possui luz elétrica 24h por dia e a internet, apesar de ter uma
baixa qualidade, ja ¢ uma realidade. Alguns moradores adquirem antenas para captar o sinal de
internet via satélite ou contratam de uma empresa que oferece esse tipo de servigo na regido,
mas nem todos tém condi¢des financeiras para isso.

Assim, boa parte dos estudantes s6 conseguem acesso a internet por meio do sinal de
Wi-fi da escola no horario da aula. De acordo com Livramento, isso tem sido um problema
porque os alunos nem sempre usam esse recurso para fins didaticos. Diante disso, nossa
participante avalia que o acesso dos discentes a internet, quando a aula estd acontecendo, tem
sido um problema dificil de lidar e que tem afetado o bom andamento das atividades escolares.
Isso sugere a necessidade de formacdo continua para que professoras e professores consigam
lidar melhor com essa problematica e explorar adequadamente os recursos da internet e de
outros instrumentos tecnologicos para fins didaticos.

Nessas travessias pelos rios e pela vida como docente-ribeirinha-polivalente,
Livramento transitou entre o rio Solimdes e o Lago de Anama, ja ministrou disciplinas de areas
totalmente distintas para alunos do Ensino fundamental. Ja experienciou a dificil tarefa de dar
aula para turmas multisseriadas. Nesse processo de constituir-se professora, Livramento foi e
vem assumindo identidades diversas, algumas de sua propria escolha, outras que foram e sdo
simplesmente langadas sobre ela, lembrando mais uma vez de Bauman (2005) quando diz que
ha, na sociedade, identidades diversas que sdao langadas sobre nos. Dessa maneira, o ser-
professora de Livramento continua a ser delineado pela sua subjetividade imersa na
historicidade do mundo ribeirinho-amazénico em que vive, confirmando que a identidade ¢
culturalmente construida (Hall, 1997, 2020) e situada em um contexto histdrico determinado,
conforme sugerem Hall (2020) e Pimenta (2005).

Nessa trajetoria, ela foi se assumindo professora e se reconstituindo pessoalmente e

profissionalmente, mae-solteira, professora-esposa-de-professor e professora-polivalente, que
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se vé€ diante de uma nova realidade educacional na comunidade onde trabalha, que ¢ afetada
pelo avango tecnologico que, aos poucos, vai chegando ¢ mudando o ritmo da vida-ribeirinha
da Vila Cuia. Consequentemente, vai transformando, também, a realidade educacional do lugar
e forcando a nossa participante a repensar suas praticas a fim de atender as mudangas de perfil

de seus educandos.

4.2.2.3 Professora Socorro: “Ser professor é simples, ndo é ser mais do que os outros, é ser

humilde com as pessoas”

“Entdo, hoje, sinto muito orgulho de ta na minha comunidade que eu nasci”
(Professora Socorro, 2023).

A identidade profissional de Socorro carrega as marcas de uma ardua trajetoria de
trabalho que sempre esteve ligada as condigdes concretas da realidade rural-ribeirinha em que
sempre viveu. Desde muito pequena, quando ainda tinha aproximadamente seis anos de idade,
ela e os irmdos comecaram a acompanhar os pais nos trabalhos da roca, de onde a familia tirava
o sustento. Sobre esse periodo dificil, porém de muito valor e significado para sua formacao

humana e profissional, ela disse assim:

[...] minha trajetoria, desde crianga, que é uma profissdo também, é trabalhar na
roga, ¢ uma profissdo, eu ja tinha uns seis anos de idade, os pais da gente
trabalhavam na roga e ja levavam a gente. [...].

Entdo, a gente tinha bastante roga, tinha um feijdozinho, milho, tudo plantado. [...].
Tive minha formagdo estudando, mas nunca deixei de ajudar meus pais na roga, que
também é uma profissdo, e essa profissdo vem da criagdo da gente.

Entdo, isso meu pai me ensinou e a minha mde também. Trabalhei muito, carregando
banana. [...]. Entdo, é muito importante as pessoas trabalharem com seus pais,
porque isso dai também é uma profissdo, a gente ganha o pdo de cada dia. S6 que
ndo digo pra desistir dos estudos, que hoje também os estudos velem muito
(Professora Socorro, 2023).

Socorro ressaltou a importancia dessa fase de sua vida em que acompanhava os pais no
trabalho na roga. Ela carrega, como referéncia de vida, os pais, cujo exemplo reflete no modo
como enfrenta as dificuldades que a vida-ribeirinha impde. Diante do exemplo dos pais, ela foi
criando uma imagem do que significa ter uma profissao.

Os fragmentos supramencionados do relato de Socorro retratam muito bem o cotidiano

de quem vive nas comunidades ribeirinhas-amazonicas. Trabalhar na roga, plantar, colher,



168

pescar e, simultaneamente, estudar foram atividades rotineiras na vida de nossa participante no
tempo de sua juventude e sao, também, na vida de muitos outros jovens dessas territorialidades.

Mesmo reconhecendo o valor que tinha o trabalho e a profissao de seus pais, Socorro
fez questdo de lembrar da importancia que teve a educagao formal na sua vida e relatou como
fazia para conciliar os estudos com o trabalho na roga. Sem deixar de ressaltar a importancia
que a educacdo tem, ela alertou para que os jovens, que precisam trabalhar na roga, ndo deixem
de estudar. Essa concepcao de educagao externada por Socorro encontra amparo na perspectiva
de Freire (2020) quando reconhece a educagdo como possibilidade de se emancipar, de mudar

a propria histéria e a historia do lugar onde vive.

A gente trabalhava, vinha rapido, chegava aquele horario pra gente ir pra aula, que
era para ndo perder, né? Ter aquele foco de ser alguém na vida. Entdo, pra que isso
ai acontecesse, a gente tinha aquele horario, levantar cedo, de madrugada, pra fazer
e deixar tudo feito em casa pra voltar, chegar, so fazer almogar e ir pra escola.

Entdo, isso dai foi muito importante. Trabalhei muito com meu pai. Quando chegou
numa época que eu tinha uns dezoito anos, eu peguei uma queda de cima de um pau,
carregando banana. Eu escapoli, tava seco, escapoli, bati minha perna e fiquei sem
andar. Eu coloquei dentro de mim, hoje eu vou atrds de uma trajetoria melhor. Até
hoje, eu tenho um baque no meu joelho, tratei, mas aqui e acold eu sinto. [...].

E, muitas vezes, eu tinha que sair, deixava meu pai ld no rog¢ado e voltava pra pescar
pra gente almogar. Muitas vezes, fiz isso, ndo so eu, como os outros meus irmdos. A
gente deixava o papai e a mamde la e saia pra pescar. Quando ndo, a mamde saia e
o0 papai ficava com a turma. |[...].

As vezes, o papai fazia o... naquela época, diziam que era ajuri, pegava aquelas
pessoas pra trabalhar ld. As vezes, eles deixavam ld, eu ficava ld fora, encostava ld,
saia pra pescar e, quando fosse na hora do almogo, a gente fazia aquele “assadozdo”
e comia (Professora Socorro, 2023).

Socorro seguiu com seu relato, resgatando um passado de muita dificuldade, de trabalho
em familia e da rotina vivida na juventude em que o trabalho na roga era o inico meio que a
familia tinha para sobreviver. Assim, as marcas na identidade de Socorro, de um passado vivido
no trabalho arduo, ndo estdo apenas na sua personalidade e na maneira como percebe a realidade
em que vive e no seu modo de viver nas territorialidades ribeirinhas desse pedago da Amazonia.
Na sua vida, ficaram, também, as marcas no corpo, que também tiveram importancia na sua
trajetoria de vida e de profissao, como ela disse: “Quando chegou numa época que eu tinha uns
dezoito anos, eu peguei uma queda de cima de um pau, carregando banana. Eu escapoli, tava
seco, escapoli, bati minha perna e fiquei sem andar” (Professora Socorro, 2023).

O trabalho de colheita da producdo de banana ou mesmo de outros produtos tirados da
floresta, nestas comunidades ribeirinhas do interior de Anama, sdo feitos manualmente. No

trajeto, passa-se por cima de troncos de arvores, pontes construidas sobre igarapés e outros
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obstaculos naturais. No periodo de seca dos rios, as distdncias costumam ser bem maiores.
Nesse contexto, o fato de ser mulher ndo foi motivo para que Socorro ajudasse a familia apenas
com os afazeres domésticos. Além das tarefas domésticas, Socorro também enfrentou o trabalho
da roga e da pesca ao lado dos pais e dos irmaos, conciliando tudo isso com as tarefas escolares.

Neste relato, Socorro ainda falou de um costume que ainda ¢ bastante comum nas
comunidades-ribeirinhas dessa parte da Amazonia, a pratica do “ajuri”. Fraxe (2011), ao refletir
sobre esse tipo de relacdes sociais praticadas por habitantes de regides de varzea no interior do

Amazonas, disse que essas

[...] relagdes de trabalho permeadas pelas praticas de ajuda mutua apontam para a
inexisténcia de uma formalizagdo, de uma regulamentacao dessas relagdes. H4 uma
confiabilidade mutua entre os vizinhos. A base dessa rela¢do é o acordo verbal, sendo
este regido pela crenca da e na palavra, e as relagdes de compadrio (Fraxe, 2011, p.
106).

Mais adiante acrescentou que tais

[...] relacdes de ajuda mutua, denominadas de mutirdo, ajuri e/ou puxirum,
apresentam-se como sendo o produto das necessidades econdmicas dos camponeses.
Dao-se através dos sentimentos profundos de pertenca a um grupo familiar ou a
processos de contramobilidades ou resisténcia afetiva no constante discurso de
apropriagdo dos excedentes pelos agentes de comercializagdo (Fraxe, 2011, p. 107).

Durante o tempo em que moramos e trabalhamos nessas localidades, presenciamos esse
tipo de pratica coletiva para a realizagdo de intimeras atividades dentro do contexto das
comunidades. Nessas territorialidades, os comunit4rios usam o ajuri ndo somente para trabalhos
na roca, mas também para a limpeza dos espagos publicos na comunidade, para a construcao
dos espagos de lazer e até mesmo para se construir casas de comunitarios que tém poucas
condi¢des financeiras. O sentimento de coletividade ainda ¢ bastante forte nesses espacgos
amazoOnicos, refletindo na constituicdo identitaria de Socorro e dos demais participantes deste
estudo.

Apos ter passado praticamente toda a sua juventude trabalhando na roca e de ter
trabalhado como doméstica na cidade de Anama, para onde se mudou a fim de dar continuidade
aos estudos e onde concluiu o curso de Magistério, como ja foi detalhado no tépico anterior,

Socorro teve sua primeira experiéncia na docéncia.

Me formei em Magistério e ai, depois disso, eu tive que voltar pra cd, pra Arixi, de
novo, e ficar no lugar de uma professora [...]? E vim substituir a professora, so que
eu ndo tinha formagdo, depois foi que eu voltei pra estudar, fazer minha formagdo.
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E nisso, teve um politico*’ que chegou comigo e falou se eu queria trabalhar numa
comunidade, era onde tinha um local que eu pudesse trabalhar. E como eu era uma
pessoa que ndo tinha muitas condi¢ées, nem minha familia também e a gente
trabalhava na roga, eu tive que enfrentar, né?

Era longe, eram quatro horas de viagem de “hondinha” e eu enfrentei, gragas a
Deus! Tinha que fazer dois transportes pra poder chegar la, onde eu ia trabalhar
(Professora Socorro, 2023).

Depois de concluir o curso de Magistério em Anama, Socorro voltou a Vila Arixi, seu
lugar de origem, para entrar em uma sala de aula, como professora, pela primeira vez e assumir
uma nova identidade profissional. Na ocasido, ela foi contratada para assumir,
temporariamente, uma turma que se encontrava sem professora(a). Quando falou que nao
possuia formagdo na época em que entrou na docéncia, ela se referiu a formagdo superior,
porque ela ja tinha uma formagao basica em Magistério, como mencionou no relato acima.

Logo em seguida, ela aceitou uma proposta para trabalhar em outra comunidade
chamada “Socd”, que fica a aproximadamente quatro horas de viagem, saindo da Vila Arixi.
Soco € um vilarejo pequeno, com poucos moradores, que fica localizado nas cabeceiras do Lago
de Anama. Acostumada a enfrentar as adversidades da vida e sem emprego fixo, ela aceitou a
proposta de imediato e sua identidade de professora ganhou novos contornos forjados pelas
vivéncias que a profissao lhe proporcionou a partir daquele momento.

Assim, a identidade profissional de Socorro foi se (re)fazendo pelos rios de Anama. De
uma margem a outra, lacos foram rompidos e lagos foram consolidados. Novas descobertas e o
desconhecido foi se tornando familiar. Quando uma professora ou professor sai de onde mora
para trabalhar em outra comunidade, a depender da distancia, € necessario morar no lugar onde
se vai trabalhar. Acontece que ndo ha, nessas comunidades, alojamentos construidos pelo poder
publico para abrigar esses professores. Assim, os proprios professores precisam conseguir um
lugar para morar, que pode ser a casa de um comunitario, a igreja, uma sede social ou até mesmo
a propria escola. Quando se tem filho, esposa ou marido, nem sempre ¢é possivel levar junto, o
que torna bem mais dificil o fazer-se professoras e professores nesses lugares, como foi o caso

de Socorro.

Foi dificil no inicio, ainda dei umas choradinhas com saudade da familia, porque eu
tive que deixar dois filhos, um de dois anos e um de quatro anos.

Passei um ano nessa comunidade. Era luta, teve a seca, veio a seca, tem uma
dificuldade muito grande quando seca... A gente anda 5o no canalzinho, mas enfrentei
alama [...], pedia muita protegdo Divina, de Deus.

41 Qubstituimos o termo usado pela professora para evitar a identificagdo da pessoa mencionada.
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E, quando foi no outro ano, me colocaram pra outra comunidade. E as pessoas dessa
comunidade, que se chamava “Soco”, me trataram muito bem, os alunos
maravilhosos, que até hoje guardo comigo dentro de mim [...] Professora Socorro,
2023).

Na época, mae-solteira e sem ter como levar os dois filhos pequenos, Socorro teve que
deixa-los na casa de parentes. Assim, o choro parecia ser o conforto que aliviava a saudade da
familia, e a fé na protecdo Divina a for¢a que a fez suportar as travessias desse momento de sua
vida. Depois de um ano de trabalho docente na comunidade Soco, nossa participante foi

transferida para outra comunidade.

Vim para outra comunidade mais perto, né? Mais perto, era umas duas horas [...].
Mas ai passei so trés meses, porque, quando chegou nesses trés meses que eu tava
trabalhando la, teve outra comunidade mais proxima daqui onde eu moro que queria
eu la de qualquer jeito. [...] Ai trabalhei seis anos la, que é a comunidade la do Mato
Grosso.

Nessa la, que eu passei trés meses, era a Primavera. E ai fiquei na comunidade do
Mato Grosso, também ndo tive queixa de nenhuma das pessoas. Me acolheram muito
bem e os alunos me tratavam muito bem. Eu tratava os alunos também com o maior
respeito, tentando fazer o melhor.

Tudo isso a gente enfrenta, mas ndo é ficil. E um desafio, cada comunidade é
diferente uma da outra. Mas a gente consegue, se a gente tiver uma boa vontade de
ir em frente, a gente vai... E cada vez que a gente chega nas comunidades, a gente
observa as pessoas, isso eu gosto de fazer até hoje, observar as pessoas (Professora
Socorro, 2023).

Quando saiu da comunidade Soco, Socorro trabalhou na comunidade “Primavera”
durante seis meses. Ela contou que, quando estava a trabalhar nesta comunidade, foi requisitada
para trabalhar na Vila Mato Grosso, onde permaneceu por seis anos € que € bem mais proxima
da Vila Arixi, onde seus filhos e demais familiares moravam. Para ela, embora essas
comunidades estejam situadas dentro de um mesmo contexto-ribeirinho, cada uma tem as suas
peculiaridades. E, na boa relagdo que sempre teve com as pessoas dos lugares por onde passou,
como ela disse, foi criando lagos e aprendendo mais sobre a vida e redefinindo sua maneira de
ser professora, o que nos faz lembrar de que a identidade se constitui individual e coletivamente,
como afirma Marcelo (2009).

Depois de seis anos de experiéncia docente na Vila Mato Groso, essa professora ainda
trabalhou na Vila Alexandre, também no Lago do Anama. Atualmente, ela € professora em duas
escolas da Vila Arixi, que € o seu lugar de origem. Sobre o momento atual de sua vida, ela

relatou que esta muito feliz e demonstrou ser realizada profissionalmente.
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Hoje, me sinto muito feliz, voltei pra minha comunidade, t6 aqui na minha
comunidade, trabalhando agora. Depois que eu voltei no outro ano aqui pra a minha
comunidade, ai depois de seis anos la, ainda voltei pra outra comunidade aqui perto.
Trabalhava aqui na comunidade do “Alexandre”. Fiquei um ano também, so eu e
Deus também. Enfrentava temporal, enfrentava o banzeiro, tinha dias que ndo dava
pra chegar la, voltava, saia, voltava, s6 eu e Deus.

Entdo, hoje, sinto muito orgulho de ta na minha comunidade que eu nasci. Ja t6 com
21 anos de trabalho aqui, gracas a Deus! Té muito feliz! Agora, eu trabalho aqui na
escolinha Luis Batista da Silva, atuando na creche, mas tenho ali a Maria Nogueira
Marques também, que é do Estado, so sou contrato la, aqui sou efetiva na outra escola
da prefeitura (Professora Socorro, 2023).

Para Socorro, trabalhar na comunidade onde nasceu e onde vive sua familia representa
ndo apenas a tranquilidade por ndo ser necessario se deslocar pelos rios até o local de trabalho,
mas também a felicidade e o orgulho de ser professora no seu lugar de origem.

Toda a trajetoria de vida de Socorro ¢ marcada por momentos de superagao, seja das
dificuldades que sdo inerentes ao trabalho docente, seja das limitagdes financeiras da familia,
da dificuldade em lidar com as proprias emogdes, com a vergonha de se expressar em publico
ou mesmo pela necessidade de superar os desafios que sdo proprios de quem vive entre rios e
florestas. Das idas e vindas, enfrentando cheias e secas dos rios para exercer a docéncia, ela

disse assim:

[...] o meu meio de transporte era aquelas “rabetinhas” com a canoa, né? [...]. Ai,
[...] quando secava, ficava so no canalzinho. Era muito dificil, a gente fazer todas as
voltas do canal [...]. E ficava muito dificil, encontrava feras, né, como jacaré, aquele
Jacaré grande mesmo, a gente ficava bem medrosa.

Uma vez eu me encalhei, quando eu olhei pra frente que eu vi um jacarezdo, eu dizia,
meu Deus, s6 o Senhor pode me ajudar aqui! Olhava pro lado, olhava pro outro e
ndo via ninguém. Entdo, é dificil, de uma comunidade para outra, tem distancia [...].

E hoje, hoje eu ja ndo tenho essa coragem. Nao tenho mais essa coragem de enfrentar.
Entdo, de uma comunidade pra outra, era dificil. [...] quando secava, ficava aquele
canalzinho e, quando ia enchendo, era capim. [...].

Mas ai a gente, com fé em Deus, a gente vence, porque eu nunca coloquei obstaculos.
Se a gente colocar, a gente ndo chega a lugar nenhum. Entdo, quando a gente tem
Deus, coloca Deus na vida da gente e pede nada é dificil (Professora Socorro, 2023).

Neste relato, Socorro falou um pouco sobre sua rotina nos trajetos navegados até chegar
aos locais em que trabalhava. A realidade descrita nesta narrativa também ¢ vivenciada por
todos os professores e moradores que vivem e/ou trabalham nas comunidades situadas as
margens do Lago de Anama. Em varias ocasioes, ela fazia o trajeto sozinha pelos rios, expondo-

se a todo tipo de perigo, seja o perigo oferecido pela propria natureza ou mesmo o perigo de ser
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abordada por piratas*? que atuam nos rios. Como contou no excerto acima, em periodos de seca
dos rios, ela chegou a se deparar com enormes jacarés quando se encontrava com sua
embarcagao encalhada no leito do rio. Dentro dessas territorialidades-ribeirinhas, exercer a
docéncia exige muito mais do que ter uma boa formagao e uma escola com alunos matriculados.
Ser professora-ribeirinha requer muita coragem e disposi¢ao, exige saber viver na e com a
natureza.

Assim, a professora Socorro vem, desde crianca, fazendo-se e refazendo-se mulher,
mae, trabalhadora da roca, pescadora, dona de casa, faxineira, professora. De travessia em
travessia, sua identidade de professora foi e vai sendo forjada pelos atos de coragem, de medo,
de angustia, de saudade, de ¢, de tristeza, de alegria, de felicidade e orgulho de ser professora
na “sua” comunidade-ribeirinha. “Hoje, me sinto muito feliz, voltei pra minha comunidade, t6

aqui na minha comunidade, trabalhando agora” (Professora Socorro, 2023).

4.2.2.4 Professora Vitoria: “Tudo o que eu queria ser na minha vida era ser professora”

Entdo, fui criada assim, com muita dificuldade. Entdo, eu queria ser uma pessoa que
eu pudesse dar um orgulho pra minha mde, pra minha avo, pro o meu tio, que me
ajudaram. Entdo, foi uma decisdo que eu tive, foi um sonho. Sempre que eu... que eu
pensava no tudo que a minha mde passava pra me criar, pra me dar o melhor, pra
comprar minha roupa, meu material pra ta na escola. Entdo, eu tomei uma decisdo
que sonho que eu queria, tudo o que eu queria ser na minha vida era ser professora.
Entdo, hoje, se eu sou professora, é porque foi o meu sonho (Professora Vitoria,
2023).

O fragmento do relato de Vitoria trazido como epigrafe ja anuncia o significado que tem
a docéncia para ela. Desde crianca, cultivava o “sonho” da docéncia e perspectivava sua
ascensdo social a partir do tornar-se professora. Além ser um sonho ou projeto de vida, a
profissdo de professora sempre foi, para ela, a possibilidade de recompensar o que os familiares
j& haviam feito por ela, enchendo-os de orgulho por terem-na como professora na familia.

Antes, porém, de tornar-se professora, Vitéria foi gari na Vila Arixi, por meio de

contrato temporario com a prefeitura de Anama. Sobre essa etapa de sua vida ela disse:

[...] quando eu comecei a trabalhar, foi varrendo rua, mas na agricultura eu nunca
fui de ir pro rogado. E o que eu fazia pra ajudar minha avo era pescar. Sempre
pesquei muito com ela, mas sobre agricultura, eu ndo trabalhei na agricultura, ndo,
80 ajudar mesmo em casa.

42 Criminosos que atuam nos rios amazonicos praticando diversos tipos de crimes.
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Entdo, quando eu comecei a varrer rua, foi dai que eu comecei a trabalhar pelo
municipio. Entdo, depois fui passada pra escola e foi quando eu comecei a ser auxiliar
e depois passei a ser professora mesmo (Professora Vitoria, 2023).

Diferentemente da trajetéria de outros professores que narraram suas historias para
contribuir com esta pesquisa, Vitoria ndo trabalhou na roga. Ao verbalizar esse aspecto de sua
vida, Vitoria realgou uma singularidade que a diferencia dos demais docentes que contaram
suas histdrias para nds, marcando, linguisticamente, sua identidade pela diferenca que possui
entre os docentes de sua comunidade, porque ¢ por meio das articulagdes discursivas
envolvendo a diferenca que a identidade se instaura, como defendem Silva (2014) e Woodward
(2014).

No entanto, apesar de ndo ter trabalhado na roga, Vitoria foi companheira de sua vo em
pescarias, de onde elas conseguiam alimento para ajudar a sustentar a familia. A fungdo de Gari
foi uma experiéncia importante e decisiva na vida profissional dessa professora, porque foi sua
entrada para o mercado de trabalho formal, o que lhe possibilitou, posteriormente, uma
aproximacao com o universo da docéncia.

Depois de um certo tempo desempenhando a fungdo de Gari, como ja fazia parte do
quadro de servidores da prefeitura de Anama, ela foi designada para prestar apoio aos
professores na escola municipal da Vila Arixi. A partir dai, a identidade de professora de Vitoria
comecou a se delinear. Essa experiéncia foi importante para que tomasse a decisdo de lutar por

sua realizagao profissional.

E a minha atuagdo profissional, ela comegou assim, trabalhando como auxiliar trés
anos na escola no Arixi. Trabalhei como auxiliar de professora e ai depois eu tomei
uma decisdo na minha vida, que eu queria ser professora. Ndo queria ficar como
apenas auxiliar, porque o meu trabalho que eu fazia na escola é como se fosse o
mesmo da professora.

Entdo, eu ganhava menos que a professora e fazia, ds vezes, até mais que uma
professora, porque em tudo eu tinha que fazer um pouco. Entdo, eu tomei uma decisdo
na minha vida, que ia estudar pra mim ser uma professora (Professora Vitoria, 2023).

Ao desempenhar a fun¢do que chamou de “Auxiliar de Professora”, Vitoria teve a
certeza de que queria ser professora. Neste relato, ela deixou emergir o sentimento de
insatisfacdo com o salario que recebia pelo trabalho que realizava na escola. Mesmo sendo
auxiliar, ela contou que, em certos casos, acabava trabalhando mais do que os professores a
quem prestava auxilio. Essa imersdo no contexto da rotina de trabalho docente possibilitou a
professora Vitéria tomar consciéncia de sua predisposi¢cdo para docéncia e de que precisava

buscar formagdo para alcangar o seu objetivo de tornar-se professora.
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Vitoria ndo deixou claro quando comegou a trabalhar como professora, mas contou um

pouco sobre sua primeira experiéncia e sobre os desafios que precisou superar:

O primeiro ano que eu fui trabalhar foi numa comunidade, que eu nem sabia onde
ficava essa comunidade. Mas o meu esposo conhecia onde era, entdo ele que foi me
ensinando o caminho pra mim conhecer, pra chegar até la. Entdo, foi com muita
dificuldade. Eu passei um ano nessa comunidade e teve uma tarde que eu peguei um
temporal muito forte, me alaguei com minha filha e, pelo milagre de Deus, que a gente
ndo morreu. Minha filha ndo sabia nadar. E foi muito dificil pra mim aquele ano
(Professora Vitoria, 2023).

Diante da oportunidade de assumir a docéncia como profissdo, Vitoria ndo se intimidou
perante o desconhecido. Designada para assumir uma cadeira de professora em uma localidade
que desconhecia, ela teve medo, mas a vontade de ser professora foi maior que tudo. Na época,
ela residia na Vila Arixi, no Lago de Anama, e a comunidade onde deveria trabalhar ficava
localizada as margens do rio Solimdes.

Apesar de o Solimdes ser o caminho natural, ou melhor, a travessia natural para quem
sai de Anama em dire¢do a outros municipios do Amazonas, € a nossa participante ja ter viajado
por ele inumeras vezes, ela desconhecia o local e a escola onde ia trabalhar. Assim, o apoio do
esposo foi determinante para que ela superasse o medo e aceitasse o desafio. Vitoria relatou
que, em uma das viagens que fazia at¢ a comunidade onde a escola estava localizada, a
embarcagdo em que viajava, juntamente com sua filha, naufragou. Felizmente, ela e a filha, que
nao sabia nadar, conseguiram sobreviver.

Essas experiéncias para a exercer a docéncia, navegando nas correntezas do Solimdes,
permanecem vivas na memoria e deixaram marcas na identidade profissional dessa professora.
Ela lembrou desse periodo como o mais desafiador e dificil de sua carreira profissional, como

se verifica no excerto a seguir:

Entdo, tudo com muita dificuldade, mas vencendo, mas a minha maior dificuldade foi
ter que ir pro Solimées. Me colocaram no Solimdes. Entdo, eu tive que sair da
comunidade do Arixi, morar na cidade de Anama e trabalhar no Solimées.

Entdo, assim, dos meus treze anos de trabalho, a minha maior dificuldade foi ir pro
Solimoes, porque era um lugar onde eu ndo tinha muito contato [...] e é onde as
pessoas diziam que que la era muito perigoso. Entdo, passei um ano trabalhando la.
Entdo, assim, eu passei por muito medo. Quando vinha aquele banzeiro, né, a gente,
muitas vezes, gritava mesmo com medo do banzeiro muito forte, o temporal
(Professora Vitoria, 2023).

Navegar pelas aguas do Solimdes exige experiéncia e, em alguns casos, uma certa

ousadia. As fortes correntezas, em algumas partes, formam grandes redemoinhos na agua,
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exigindo destreza de quem estd conduzindo a embarcacdo. Quando estd ventando bastante, o
banzeiro torna a viagem ainda mais perigosa. Mesmo para as pessoas que tém uma vida toda
nesses territdrios, navegar pelos rios amazonicos, especialmente pelo Solimdes, ¢ sempre
desafiador.

Depois de um inicio de carreira dificil, em uma escola situada as margens do Solimdes,
j4 tendo experienciado a docéncia, Vitoria voltou ao Lago de Anama, onde passou a trabalhar

na Vila Barroso e, posteriormente, na Vila Alexandre.

Depois fui pra outra comunidade chamada “Barroso”, passei trés anos trabalhando
la também, com muita dificuldade. Pegava muito banzeiro forte, ia de canoa. E entdo
foi assim, muito dificultoso pra mim. Depois fui pra outra comunidade no
“Alexandre”, de canoa também, pegando temporal, banzeiro muito forte, muitas
vezes, tendo que parar pelo igapo [...] pra gente ter que passar o tempo ali
(Professora Vitoria, 2023, grifo nosso).

A narrativa de Vitoria sobre suas experiéncias na profissdao docente ¢ centrada nas
travessias entre uma comunidade e outra e nas dificuldades que esses deslocamentos impuseram
a ela. Na sua narrativa, falou dos banzeiros e dos temporais, que sempre oferecem riscos para
quem navega pelos rios amazonicos, e das vezes que precisou se abrigar nas florestas de igapos
a fim de evitar um naufragio. Esses sao alguns dos aspectos da vida profissional de Vitéria que
lhe tornam semelhante aos demais professores que contribuem conosco neste trabalho e
diferente, no universo da docéncia, de outros os professores que atuam na Zona Urbana,
especialmente nas grandes cidades.

Para Woodward (2014, p. 40, grifos da autora), nossas “identidades sao fabricadas por
meio da marcacao da diferenca. Essa marcagdo da diferenga ocorre tanto por meio de sistemas
simbdlicos de representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social.” Nesse mundo
amazonico, a floresta, o rio, a chuva, o remo, a canoa ¢ outros elementos da cultura local fazem
parte do sistema simbolico de representacao identitaria de quem habita esses territorios. Assim,
tudo isso vai deixando marcas nas travessias de vida e de profissdo da professora Vitdria,

afetando sua identidade, como disse no relato a seguir:

Entdo, passando por muito medo, muita dificuldade, arriscando a vida, que aqui a
gente arrisca muito a nossa vida. E depois fui trabalhar também no Novo Brasil,
Jjuntamente com meus primos, mas tudo é pela... é com muita dificuldade. Trabalhava
a tarde [...], pegando banzeiro muito forte, temporal, muitas das vezes chegando em
casa de noite, porque ndo podia vir na hora que a aula terminava |[...] (Professora
Vitoria, 2023).
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As vivéncias nos trajetos percorridos dentro de uma canoa para chegar ao local de
trabalho foram sempre colocados em evidéncia quando Vitoria falou sobre sua experiéncia
profissional. Assim, as atividades proprias da docéncia, a rotina com os estudantes, a relacao
com os demais professores e com outros segmentos da comunidade praticamente ndo aparecem
nos seus relatos.

Na perspectiva dessa professora, exercer a docéncia nos espagos ribeirinhos dessas
territorialidades amazodnicas ¢ representada como um risco de vida. Por isso, a conquista de
uma vaga de trabalho na comunidade onde nasceu e onde escolheu para viver é representada
como a conquista da felicidade e da tranquilidade. Em dois momentos de sua narrativa, essa
professora traduziu esse sentimento de felicidade por estar a trabalhar em um local que nao

precisava se deslocar pelos rios:

E ai, depois eu tive a oportunidade de me colocarem pra trabalhar na cidade mesmo
de Anamd. Entdo, ai ja foi melhorando. Comecei a ir trabalhar, ia de moto, ia de
onibus e, assim, eu fui conseguindo vencer a minha trajetoria de trabalho. Entdo,
hoje, eu t6 trabalhando na comunidade do Arixi (Professora Vitoria, 2023).

O periodo em que trabalhou na sede do municipio de Anama apareceu como uma fase
transi¢ao na sua trajetdria de trabalho docente. Dessa maneira a cidade de Anama, assim como
as comunidades por onde a professora Vitoria trabalhou, apareceram com uma conotacao de

um “ndo lugar™®

, ou seja, como um espaco de passagem, de permanéncia e de relagdes
temporarias e transitorias, como sugere Augé (2012). Pelo fato de nao necessitar se deslocar de
canoa pelo rio para chegar ao local de trabalho, essa fase da vida profissional de Vitéria
apareceu com o sentido de que tudo estava melhorando, o que significa, para ela, que estava
conseguindo vencer na vida.

No entanto, essa fase ainda ndo representava o objetivo almejado, que era trabalhar e
viver na Vila Arixi, lugar onde nasceu, porque: “Na realidade concreta do mundo de hoje, os
lugares e os espacos, os lugares e os ndo lugares misturam-se, interpenetram-se. A possibilidade
do ndo lugar nunca esta ausente de qualquer lugar que seja. A volta ao lugar € o recurso de
quem frequenta os ndo lugares [...]” (Augé, 2012, p. 98). Assim, a concretizagdo do objetivo

almejado de ser-professora na comunidade onde sempre viveu foi representado dessa maneira:

“E uma honra estar aqui, trabalhando na minha terra, onde nasci [...], porque aqui ndo preciso

43 “Os ndo lugares sdo tanto as instalacdes necessarias a circulagio acelerada das pessoas e bens (vias
expressas, trevos rodovidrios, aeroportos) quanto os proprios meios de transporte ou os grandes centros comerciais,
ou ainda os campos de transito prolongado onde sdo alojados os refugiados do planeta” (Augé, 2012, p. 36).
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ir de canoa, ndo preciso de transporte, vou andando mesmo, perto da minha casa.” (Professora
Vitoria, 2023).

Realizar sua pratica de trabalho na Vila Arixi representa, para Vitoria, a superagao de
uma “luta”, que se desenrola desde a entrada na carreira docente e passa pelos deslocamentos
nos rios de Anama. Mas ndo ¢ somente isso, representa, também, a reconexao de lagos afetivos
e a recomposicao familiar, uma vez que parte de sua familia ndo a acompanhava em todas as
mudancas e deslocamentos pelas quais passava.

Assim, a partir dessas vivéncias no contexto de atuagdo profissional, que perpassa por
uma rede de relagdes entre rios, florestas, fendmenos naturais e pessoas, que interferem
diretamente no ser professora de Vitoria desencadeiam momentos reflexivos na e sobre sua

pratica, como este que ela fez durante seu relato:

Quando a gente trabalha nas comunidades, a gente ndo tem muitas das vezes aquele
apoio de ta o coordenador, como hoje eu ja tenho aqui na escola. Entdo, quando eu
trabalhei nas comunidades, eu ndo tinha aquele apoio pedagogico mesmo ld na sala
de aula, eu 56 tinha aquelas visitas, as vezes, de um més. Mas também, assim, a gente
aprende muitas coisas, a gente ndo so ensina, mas a gente aprende também e a gente
passa a ter uma nova familia, a gente passa a conhecer pessoas diferentes. A gente
passa a amar os nossos alunos.
Entdo, o aprendizado que a gente leva pro resto da vida (Professora Vitoria, 2023).

Nesse contexto de deslocamentos e de travessias entre uma comunidade e outra para
exercer a profissdo de professora, ao se langar ao passado e resgatar lembrangas de sua atuagao
profissional, ela falou da caréncia de “apoio pedagodgico’ nas escolas por onde trabalhou. O que
existia, contou ela, eram visitas esporadicas de uma equipe pedagdgica, realidade que contrasta
com a que vivencia na atualidade, de maneira que a escola onde esta a exercer a docéncia conta
com a presenc¢a constante de pedagogo.

Neste movimento reflexivo, essa professora avalia que as vivéncias na docéncia pelos
territorios-ribeirinhos de Anama proporcionaram-lhe muita aprendizagem, ressaltando que, no
exercicio da préxis, o professor ensina, mas também aprende, como apregoa Freire (2020). O
que conseguimos apreender, a partir do esforco que fazemos para interpretar o discurso da
professora Vitoria, ¢ que seu movimento reflexivo e suas agdes no contexto de sua praxis
extrapolam os limites de sua atuacdo com os estudantes dentro de uma sala de aula, alcangando
todo o contexto amazdnico em que vive, como recomenda Ghedin (2012).

Imersa nesse contexto amazdnico, ser professora nas comunidades-ribeirinhas
provocou, ainda que temporariamente, afastamentos e rompimentos de lagos afetivos, inclusive

familiares. Por outro lado, Vitéria avalia que essa experiéncia propiciou a constituicio de uma
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nova rede de relagdes, de afetividade e de aprendizagem mutua ficaram marcadas na sua vida e
que a constituem como ser humano e como profissional, uma vez que, lembrando de Novoa
(2013), o aspecto pessoal ¢ inseparavel do profissional.

No seu processo de constituir-se professora, Vitéria externou alegria e satisfagdo em
exercer sua profissdo onde sempre quis, mas fez questdo de dizer que perspectiva novas

conquistas na sua vida profissional que perpassam pela sua formacao.

4.2.2.5 Professor Cordeiro: “E uma profissio que eu gosto, eu trabalho com amor”

O que me levou a escolher essa vida profissional de professor foi o encanto pela
educagdo. [...] E uma profissdo que eu gosto, eu trabalho com amor, porque é uma
profissdo que eu gosto muito (Professor Cordeiro, 2023).

O fragmento da narrativa de Cordeiro trazido em epigrafe revela muito sobre o
profissional que é e sobre sua dedica¢io e compromisso com a docéncia. E uma narrativa que
traz a questdo da afetividade como base para exercer a profissdo, o que nos remete a Freire
(2020) quando diz que o amor ¢ uma atitude de coragem e ¢ um compromisso que se faz com
uma causa. Pelo que conseguimos apreender da narrativa de Cordeiro e pelo que observamos
durante a entrevista, a educagao € a sua principal causa de luta no lugar onde vive.

Imerso em uma realidade ribeirinha-amazonica, a histéria profissional de Cordeiro
iniciou com a “Educac¢do de Jovens e Adultos” (EJA). Apos alguns anos da conclusdo do curso
de Magistério, ainda sem formacdo superior, este professor teve sua primeira experiéncia na

docéncia.

Entdo, desde ai passaram-se alguns anos, né? Ndo tinha condi¢oes de pagar uma
faculdade. Foi, entdo, que um dia meu tio falou comigo e disse que tinha uma vaga
pra trabalhar com EJA, a Educacdo de Jovens e Adultos. Entdo, foi dai que surgiu a
oportunidade, né? Comecei a trabalhar. E ai... foi em 2005, né, 2005 que eu comecei
a trabalhar na Educagdo de Jovens e Adultos (Professor Cordeiro, 2023).

Acostumado a trabalhar na roga desde bem pequeno, o mercado de trabalho formal, para
Cordeiro, somente foi possivel em 2005, depois de ter concluido o curso de Magistério. No
processo de constituir-se professor, a familia apareceu como um fator determinante no principio
de sua carreira profissional, de modo que a figura do tio apareceu como mediador do seu

processo de constituicdo identitaria docente.
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Assim, a primeira experiéncia na docéncia foi determinante na vida profissional de
Cordeiro, porque foi com o salario de professor, neste primeiro emprego, que conseguiu pagar
o curso de Licenciatura em Pedagogia em uma faculdade particular. Este curso possibilitou sua
permanéncia na docéncia, por meio de contratos temporarios com a SEMED/Anama e com a
SEDUC/AM e, posteriormente, por meio de aprovagao em concursos publicos para o cargo de

professor e de pedagogo.

Desde ai, surgiu a oportunidade de lecionar pelo Estado, a partir do seletivo. Fui
chamado em 2008 pra trabalhar, trabalhar de sexto ao nono.

E ai foi surgindo, fui continuando... passei trés anos trabalhando pelo seletivo. Al
caiu o seletivo. Entdo, no momento que caiu, eu fiquei sem trabalhar [...]. Caiu o
contrato, fiquei sem emprego. Nesse momento, surge a oportunidade do concurso da
prefeitura, em 2012, eu fiz o concurso, passei. Em 2013, comecei a trabalhar pela
prefeitura (Professor Cordeiro, 2023).

A formacao em Pedagogia possibilitou a Cordeiro ampliar sua experiéncia profissional,
lecionando em escolas das redes estadual e municipal, todas localizadas em comunidades-
ribeirinhas da Zona Rural de Anama. Embora o curso de Pedagogia habilite o professor para
lecionar somente na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, Cordeiro
relatou ter assumido turmas do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental.

Este relato revelou uma realidade que apareceu nas narrativas de outros professores
participantes desta pesquisa, a caréncia de professores para atuar em disciplinas especificas nas
escolas ribeirinhas do municipio de Anama. Na continuagdo da trajetdria profissional de
Cordeiro, as oportunidades de trabalho e de formagdo foram surgindo ao longo dos anos,
viabilizadas pelo curso de Pedagogia. “A partir dai, comecei fazer a Especializa¢cdo em
Psicopedagogia. Foi, no entanto, que, em 2014, surgiu o concurso do Estado. Tinha passado,
em 2012, pelo concurso da prefeitura. Em 2014, teve esse concurso do Estado, me inscrevi, fiz,
passei pra Pedagogo” (Professor Cordeiro, 2023). A partir do ano de 2014, a identidade
profissional de Cordeiro ganhou uma nova face, que foi configurada pela aprovagdo no
concurso publico da SEDUC/AM e da continuagdo de seu processo formativo, que se deu com
o curso de Especializacdo em Psicopedagogia.

Esta nova conquista provocou uma nova mudanga no seu local de trabalho e, portanto,
uma nova travessia na e pela vida, no e pelo rio para dar prosseguimento a sua trajetoria docente,

como ele relatou:

Desde ai, como ndo tinha vaga pra mim trabalhar na escola Maria Nogueira
Marques, na comunidade na qual eu estava morando, tive que ir para Anama. E, fui
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transferido para Anamad. Passei dois anos em Anamd. Ndo tinha moradia fixa, pagava
aluguel, pagava luz. Entdo, pra mim, era muito dificil ter que me locomover todo final
de semana, né, pra chegar la e trabalhar ainda, era muito dificil (Professor Cordeiro,
2023).

Essa nova travessia levou Cordeiro para uma experiéncia profissional na sede do
municipio de Anama, onde ele ainda ndo havia trabalhado. Até entdo, toda sua pratica estava
circunscrita em comunidades rurais. Nessa nova vivéncia, os sentidos de sua pratica foram
afetados pelas condi¢cdes de moradia em que se encontrava, representadas pela falta de casa
propria, despesas com aluguel e luz.

Caso optasse por permanecer a residir em sua comunidade de origem e trabalhar na sede
do municipio, o deslocamento era considerado por ele como “muito dificil”. E importante
considerar que, nessas circunstancias, havia o elemento familia (esposa, filhas) que estava
permeando todas as decisdes e posturas diante do contexto profissional.

Neste caso, mais uma vez, as condi¢des da realidade concreta delineavam sua trajetoria
de vida e de profissdo. Diante dessa situacdo, sua histdria tomaria uma dire¢do que rumava para

as suas origens, ou seja, faria um trajeto de volta para a Vila Arixi.

Foi entdo que eu resolvi pedir a minha transferéncia. E ai, voltei para Arixi e,
chegando em Arixi, surgiu uma oportunidade de trabalhar como Pedagogo. E ai, pela
prefeitura, eu tinha uma cadeira pela prefeitura, mas ndo tinha, ndo tinha vaga pra
mim lecionar essa cadeira aqui na escola. [...]. Eu trabalhava num horario como
Pedagogo na escola Maria Nogueira Marques, em Arixi, e, no outro horario, eu teria
que ir pra comunidade Alexandre pra trabalhar pelo municipio.

Era uma ida e vinda muito perigosa porque tinha dias que a gente precisava enfrentar
sol, chuva, banzeiro... A gente chegou até se alagar. E a gente chegava... tinha dias
que a gente chegava todo molhado. Entdo, era muito dificil (Professor Cordeiro,
2023).

Essa nova configuragdo da identidade de Cordeiro desencadeou novos sentidos
profissionais. A partir deste momento, ele assumiu uma identidade profissional bivalente:
professor e pedagogo. Assim, no cotidiano de sua profissdo, ora Cordeiro se posiciona como
professor, ora como pedagogo. Essa alternancia de posturas e de posicionamentos que Cordeiro
precisou e precisa administrar dentro do contexto de trabalho pode afetar a sua relagdo com os
colegas de trabalho, com os estudantes e com a comunidade em geral, que precisam discernir
com qual profissional estdo a se comunicar. Nesse caso, a identidade de Cordeiro submete-se
aos diferentes posicionamentos que sdo atribuidos pela comunidade, como sugerem Garcia,

Hypolito e Vieira (2005), mas ¢, também, uma postura e um posicionamento que ele mesmo
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assumiu para si € para o outro no contexto de sua atuacdo docente, lembrando do que apregoa
Noévoa (2017).

Ao se posicionar com uma dupla identidade no contexto da comunidade onde trabalha,
Cordeiro se distingue do grupo de professores que entrevistamos, embora se assemelhe em
outros aspectos. Assim, sua dupla identidade, professor e pedagogo, se sustenta na delimitagao
da diferenga que possui em relagao aos demais docentes que entrevistamos, conforme sustentam
Silva (2014) e Woodward (2014).

Nesse caso, o pertencimento ao mesmo grupo de professores, o contexto ribeirinho-
amazonico no qual estdo imersos, as condi¢des socioecondmicas e culturais, além de outros
atributos sdo o que tornam nossas professoras e professores semelhantes entre si e diferentes
em relagdo a outros professores que atuam em outros contextos, especialmente em relagao
aqueles que estdo nos contextos urbanos. Ja as especificidades que cada professor(a) carrega,
como o fato de ser pedagogo e professor ao mesmo tempo, como € o caso do professor Cordeiro
e o significado que isso tem para ele ¢ o que o faz diferente dos demais, conforme defendem
Laurenti e Barros (2000).

Quando assumiu essa dupla identidade, a impossibilidade de atuar nas duas fungdes nas
escolas situadas na comunidade onde morava for¢ou o professor Cordeiro a enfrentar uma nova
rotina de deslocamentos entre a Vila Arixi e a Vila Alexandre, cujo trajeto precisava ser feito
em uma canoa, equipada com motor-rabeta. Nesse contexto, o ser-professor, para Cordeiro, ¢
caracterizado como “uma ida e vinda muito perigosa” (Professor Cordeiro, 2023) pelos rios
de Anama.

Nessa rotina, as vezes, quando precisava expor-se a chuva e/ou ao banzeiro, ele chegava
molhado na escola. Outras vezes, era o sol forte do verdao amazonico que o castigava. Cordeiro
contou que ja chegou a naufragar quando fazia uma travessia entre as comunidades em que
trabalhava. Mais uma vez, a narrativa da vida profissional de Cordeiro ¢ centrada nas
dificuldades encontradas nos deslocamentos entre as comunidades em que trabalhou,
sobrepondo-se as experiéncias inerentes ao cotidiano da pratica docente no ambiente da escola,

como pode ser observado no excerto a seguir.

Passamos muito, muito sufoco nesse trajeto que a gente fazia. Porque tinha dias que
tava chovendo e ai, mesmo assim, a gente precisava ir, porque se ndo pegava falta,
né? E além da remuneragdo ser pouca, se vocé faltasse, no final, ndo dava para pagar
as suas despesas. Entdo, foi assim um momento muito arduo. Pra chegar até a escola,
passamos muita dificuldade com isso. A gente... como nos éramos alguns professores
daqui da comunidade, a gente sempre cooperava uns com os outros pra que a despesa
fosse menor (Professor Cordeiro, 2023).
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Nesse contexto de travessias entre diferentes comunidades, o ser-professor de Cordeiro
também ¢ atravessado pela configuragao politica-governo local, como ele expde no fragmento

a seguir:

Desde entdo, passados alguns anos, a partir do governo do José Jodo *eu tive a
oportunidade de vir trabalhar na minha comunidade. Entdo, até hoje, gragas a Deus,
eu trabalho aqui, uma carga pelo Estado e outra pelo Municipio. Eu posso dizer que
a minha atua¢do, como profissional, e a experiéncia, ela é bastante vasta, né?
(Professor Cordeiro, 2023).

A religiosidade apareceu, com frequéncia, no discurso de Cordeiro, sempre em forma
de agradecimento a Deus pelas conquistas alcangadas ou pelos obstaculos superados no
contexto de sua atuacdo na educagdo-ribeirinha de Anama. Desempenhar suas atividades
profissionais de professor e de pedagogo na sua comunidade de origem ¢ representada como
uma grande conquista, que se traduz em um sentimento de objetivo alcangado, como se 1sso
representasse a resolucdo de grande parte das dificuldades que ele encontrava ou encontra no
seu ser-docente.

Por outro lado, essa sensacdo de satisfacdo por estar a trabalhar na comunidade que ele
chama de “minha”, ¢ contrastada pelo descontamento com a profissao, que ¢ desencadeado pelo
sentimento de desvalorizacdo profissional e pela auséncia das familias no acompanhamento da

rotina escolar dos alunos.

E assim, a gente vé hoje que falta mais valorizagdo pro profissional, né? Além de
valorizag¢do, nos também sentimos uma grande auséncia da familia na escola. O
professor, hoje, ele carrega um fardo muito grande. Como posso dizer assim, né,
porque ¢ ele que é o grande propulsor do ensino.

A familia, ela vé, hoje, o professor como a pessoa que seja o responsavel pela
educagdo dos seus filhos, uma vez que ele ¢ apenas o facilitador de conhecimentos,
né? Entdo, ser professor, hoje em dia, ndo é facil. E o estresse total, é uma
desvalorizagdo. Eu vejo assim, que é uma profissdo que forma muitos profissionais,
mas ela deveria ser mais valorizada, né? Ndo so pelo Governo, mas também
valorizada pela familia, né? E isso que eu, que eu posso relatar nesse momento
(Professor Cordeiro, 2023).

O ser-professor de Cordeiro ¢ marcado pela sensacdo de que o professor ndo tem a
valorizagdo que merece e precisa. Além disso, este professor sente que a familia ndo tem
assumido o seu papel na educagdo dos proprios filhos, que “/...J vé, hoje, o professor como a

pessoa que seja o responsavel pela educagdo dos seus filhos [...] ” (Professor Cordeiro, 2023).

44 Substituimos o nome real por um nome ficticio a fim de preservarmos a identidade da pessoa citada.
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Assim, a responsabilidade com a educagdo dos discentes acaba recaindo somente sobre a escola,
o que faz nosso participante se sentir desvalorizado e cansado, como se estivesse a carregar um
grande fardo e como se estivesse assumindo uma responsabilidade que compete aos familiares
dos estudantes. Para Cordeiro, a familia tem uma concepg¢ao equivocada sobre a propria fungao
na educacao dos filhos e sobre a fungdo da escola. Por causa disso, a familia acaba isentando-
se de sua responsabilidade com a educagdo dos proprios filhos. Marins (2013) argumenta que,
no contexto atual, a profissao docente € provavelmente uma das que mais tem sido afetada pelas
transformagdes sociais e tem se tornado uma profissdo cada dia mais complexa. Atualmente,
tanto a instituicdo escolar quanto os professores tém sido requisitados a resolver problemas que
certamente ndo terdo como fazer.

Ja com relagdo ao sentimento de desvalorizagdo, embora ndo esteja explicito no excerto
acima, € possivel inferir que a desvalorizacao, por parte do Governo, esteja atrelada a questao
salarial e a falta de recursos humanos, infraestrutura das escolas e materiais basicos necessarios
a atuacdo dos profissionais da educagdo nas escolas-ribeirinhas de Anama. Essa questdo ficou

mais explicita em outro momento da narrativa de Cordeiro quando ele disse que:

Ser professor em uma comunidade ndo é uma tarefa facil, comegando pelo
transporte, né, que o transporte é muito perigoso, vocé tem que se locomover da sua
comunidade até outra comunidade. E chegando ld, tem escola que ndo, ndo é
climatizada. Tem escola que ndo tem banheiro, tem escola que ndo oferece materiais
pedagdgicos pra que vocé faca um bom trabalho.

Entdo, o professor, ele tem que se virar, fazer o jogo de cintura, porque, além dessa
falta de materiais pedagogicos, ainda existem escolas com multisseriado (Professor
Cordeiro, 2023).

Assim, a identidade de Cordeiro ¢ marcada por sentimentos que se opdem: felicidade e
frustracdo aparecem delineando as diferentes faces de um profissional que se sente, a0 mesmo
tempo, feliz, por ser professor e por estar atuando na comunidade onde cresceu, e um professor
frustrado, que se sente sobrecarregado, por considerar que nao tem apoio das familias dos

estudantes e € desvalorizado pelos governantes.

4.3 Refiguracio identitaria: ressignificando o ser-professor(a) nos territorios liquidos de

Anama-AM

Considerando o circulo hermenéutico de Ricoeur (2010, v. 1), esta fase corresponde ao
processo de refiguracdo identitaria dos(as) docentes. As identidades configuradas na fase

anterior agora sdo (re)significadas, ou seja, a partir de um processo reflexivo sobre si, sobre a
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propria préaxis e sobre a realidade em que estdo imersos, considerando as experiéncias pretéritas
e o contexto atual da préxis, projetando-se para o futuro, acontece a (re)construgao dos sentidos
de ser professoras e professores. Assim, no modo ricoeuriano de representar as proprias acoes
no mundo por meio das narrativas, ao narrarem a propria historia, os docentes ndo apenas
reproduzem experiéncias pretéritas, ao trazerem as proprias vivéncias ao plano da linguagem,
recriam-nas, acrescentando novos sentidos, novas maneiras de se perceber na docéncia € no

mundo em que vivem.

4.3.1 Por entre as margens: os sentidos de ser professor(a) nas travessias dos territorios

liquidos de Anama-AM

Neste topico, trazemos os sentidos (re)significados de ser professor(a) nas
territorialidades rurais-ribeirinhas de Anama, bem como as perspectivas profissionais dos(as)
docentes. Esclarecemos que a ordem que adotamos para trazer os fragmentos dos relatos nada
tem a ver com hierarquia ou com grau de importancia, mas somente com a melhor maneira que
encontramos para redigir o texto e melhor explicitar os sentidos de ser professor(a) que
conseguimos apreender das narrativas dos(as) professores(as). Feitas essas consideragdes
prévias, passamos a olhar para os sentidos (re)significados da profissio docente, sob a
perspectiva dos proprios professores que participaram de nossa pesquisa.

“Eu acredito muito na educagdo. Entdo, eu me vejo ainda em processo de formag¢do”
(Professor Francisco, 2023). Ao proferir este discurso, Francisco reproduziu a ideia de que o
professor deve estar constantemente em formagdo, como defendem Névoa (2013) e Pimenta
(2005). Assim, esse discurso carrega a conotacao de que a busca constante por formacao ¢ algo
inerente a docéncia e revela a consciéncia de um professor que se reconhece incompleto,
lembrando do que defende Freire (2021a, 2022a). A frase que Francisco utilizou nos remete a
ideia de que o “Mestre ndo ¢ quem sempre ensina, mas quem de repente aprende” (Rosa, 1994,
p. 436), ou seja, compreende o docente como aquele que ¢ um professor-educando (Freire,
2020). Para Francisco, a concepgao de ser professor extrapola as agdes que se faz dentro dos

espacgos fisicos da, como se verifica na sua narrativa a seguir:

Rapaz, pra mim, ser professor aqui na minha comunidade é algo muito além da sala
de aula. Porque eu acredito que eu posso fazer a diferenca na vida daquelas criancas
como cidaddo, ndo s6 como um professor que ta ld pra ensinar conteudos, mas
também pra ensinar pra vida, né? Porque eu acredito que ali nos estamos cuidando
das futuras geragoes e se nos conseguirmos sensibilizar aquelas criangas que estdo
la, na sala de aula, no dia a dia com a gente, nos vamos formar futuros cidaddos mais
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preparados pra vida, né? Pra vida mesmo, além da gente passar os conteudos das
disciplinas, a gente ta, também, ensinando coisas que eles vdo levar pro resto da vida.

Entao, ser professor, pra mim, vai muito além da sala de aula, de vocé ensinar apenas
contetidos. E vocé ser um amigo, é vocé poder fazer a diferenca na vida das criancas.
Eu ainda acredito que o professor, ele pode mudar o mundo sim. Se ele ndo puder
mudar o mundo inteiro, mas ele pode mudar o mundo ali ao seu redor, né? NOs
podemos, ainda, mudar o mundo porque, as vezes, eu ougo professor jd, assim,
cansado ja dessa luta e ja desacreditado da nossa profissdo. Mas eu ndo, eu acredito
que eu posso mudar ainda muita coisa através da minha pratica e que eu posso sim
fazer a diferen¢a na vida dessas pessoas, pra tentar fazer uma sociedade mais... como
é que eu posso dizer? Cidaddos mais preparados pra vida mesmo, pra sociedade que
nos vivemos, e melhores, né? (Professor Francisco, 2023).

Para Francisco, ser professor ¢ mobilizar vidas, ¢ provocar a mudanca em sua
comunidade. Ser professor em uma comunidade ribeirinha, para o nosso participante, nao € tao
somente cumprir um cronograma de estudo que estd delimitado em um curriculo. Para ele, ser
professor, além de tudo, tem um sentido de afeto, de ser amigo. E aquele que se preocupara
com o outro, com a coletividade, portanto, com o futuro da comunidade.

Ao realizar esse processo reflexivo sobre si e sobre a propria pratica, considerando a
realidade concreta em que esta imerso, Francisco extrapola os limites da sala de aula, ou seja,
ele considera todo o contexto em que estd situado e os efeitos de suas acdes, enquanto
profissional, na realidade em que vive, nos remetendo a Ghedin (2012) quando defende que a
acdo e a reflexdo do professor ndo podem limitar-se ao seu trabalho na escola, mas devem
problematizar as inumeras concepgoes de pratica docente e suas circunstancias.

Francisco ver a profissdo como possiblidade de transformar a realidade onde vive. Para
ele, o ser professor ¢ aquele que educa para a vida, ¢ ser um agente de mudanca, de
transformacao social. A identidade profissional de Francisco s6 tem sentido se ela se faz no
sentido de preparar os educandos para a vida em sociedade, ou seja, prepara-los para exercer,
com autonomia, a sua cidadania, como defende Freire (2022a).

Trata-se de uma concep¢do problematizadora da educagdo que possibilita a libertacao,
que ndo enxerga o ser humano como coisa, como algo completamente vazio. Francisco carrega
consigo a ideia de que o ato de educar ¢ dinamico, tem conexao com vida pratica, com o real.
Uma concepgao que busca a libertagdo, a promocao da autonomia a partir da relacao entre os
seres humanos, com a comunidade, entre professores e estudantes, tornando a sociedade mais
humana, a exemplo do que postula Freire (2020).

Francisco tem consciéncia de que a educagdo nao pode tudo, mas ele acredita no poder
que a educagao tem para mudar a vida das pessoas, para mudar a realidade onde se encontra.

Ele traduz exatamente um sentimento expressado por Freire (2021a, p. 77): “Se a educagao
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sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. A pratica de
Francisco tem alicerce na sua realidade, tem raizes fincadas na sua comunidade, tem a ver com
a dindmica da vida-ribeirinha na Amazodnia. Vivendo e trabalhando nesse mundo amazdnico,
as suas aspiragdes podem parecer devaneios para alguns, sonho, utopia para outros, mas ele
sabe que nao ¢ possivel “[...] transformar o mundo sem sonhos, sem utopia ou sem projeto”
(Freire, 2021a, 61). A firmeza e a convicgdo quando disse: “Eu ainda acredito que o professor,
ele pode mudar o mundo sim. Se ele ndo puder mudar o mundo inteiro, mas ele pode mudar o
mundo ali ao seu redor [...]” deixou evidente que ele tem consciéncia das (im)possibilidades
de sua pratica.

Portanto, ndo se trata simplesmente de ilusdes de alguém que desconhece o lugar onde
atua e a complexidade da profissdao que exerce, mas de um professor que sabe nao poder abster-
se da luta, do sonho de construir uma sociedade “menos feia”, como diz Freire (2021a). “Os
sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua realizacdo ndo se verifica facilmente, sem
obstaculos. Implica, pelo contrario, avangos, recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta”
Freire, 2021a, p. 62).

Com esse mesmo modo de olhar e compreender a acdo do professor, a questdo da
afetividade também apareceu no relato de Vitoria. Ela disse assim sobre ser professor(a) na

comunidade onde trabalha:

Pra mim, o que significa ser professor é aquela pessoa que trabalha com amor, com
carinho, ndo so pensando no salario. Mas ser professor, pra mim, é trabalhar
pensando no melhor dos nossos alunos, pensando de ver um aluno bem, pensando em
ver a melhoria do nosso municipio (Professora Vitoria, 2023).

Neste relato, a relagcdo entre educando-professor extrapola a questdo do ensinar e do
aprender e converge para uma relagdo familiar. O sentido que emerge dessa fala de Vitoria €
que o ser professor tem a ver com o cuidar, com o dar afeto, com o pensar no futuro dos alunos.
Ser professor, para ela, assemelha-se a uma relagdo maternal com os alunos. Vitdria se
apresenta como uma professora que trabalha por amor e que ¢ comprometida com a profissdo
e com a formag¢ao dos educandos.

O sentimento de afetividade pela profissdo e pelos alunos também foi manifestado por
Cordeiro. Para ele, ndo apenas a escolha, mas também o exercicio, a pratica profissional esta

atrelada a uma relagdo de afetividade que tem com a docéncia.

O que me levou a escolher essa vida profissional, de professor, foi o encanto pela
educagdo. Eu sempre gostei de... sempre me inspirei em pessoas educadas, ne? E
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sempre também tive vontade de ser... ter alguma profissio [...]. E uma profissdo que
eu gosto, eu trabalho com amor, porque é uma profissdo que eu gosto muito
(Professor Cordeiro, 2023).

Ser professor ndo foi algo que aconteceu pelas circunstancias que vida apresentou a
Cordeiro. A profissdo docente sempre foi uma aspiragdo desde quando ainda era um educando
na comunidade da Vila Arixi, lugar onde estudou durante o Ensino Fundamental. Portanto, ser
professor, para ele, foi um projeto de vida.

Nessa fala, Cordeiro ainda deixou transparecer que teve influéncias de pessoas que
estudaram e tiveram uma formagao profissional. Quando disse que sua opgao profissional se
deu por causa do encanto que tem pela educagdo e que sempre se inspirou em pessoas educadas,
fica implicito, nesse discurso, a ideia de que pessoas educadas sdo aquelas estudaram e
atingiram um certo grau de formacao que lhes possibilitou ter uma profissdo. Sdo, nesse caso,
referéncias que carrega das experiéncias que teve quando aluno e que refletem na maneira
como, agora, se reconhece professor.

Cordeiro ainda acrescentou o seguinte: “sempre também tive vontade de ser... ter
alguma profissdo”. No contexto em que esse discurso € proferido, “ter uma profissdo” significa
ter estudo, ter uma formacao. Nesse caso, como sua vida esta circunscrita ao interior do
Amazonas, a maior parte em comunidades rurais, € possivel que essas referéncias que ele traz
na memoria ¢ que influenciaram suas escolhas sejam professoras e professores com os quais
estudou. Nessas circunstancias, a identidade de Cordeiro se entrelaca com as identidades
dos/das docentes que atravessaram os percursos de sua vida.

Essa constatagdo ficou evidente quando ele fez o seguinte relato: “/...] muitos
professores que me inspiraram, porque eram professores que nos orientavam, nos motivavam.
Entao, esses professores, eles eram como um pai, né? [...] Entdo, foi a partir dai que veio essa
inspiragdo” (Professor Cordeiro, 2023). Neste excerto, € possivel constatar as marcas deixadas
pelos professores de Cordeiro em sua identidade de professor. Assim, este professor reproduz,
com seus educandos, a maneira como se relacionava com seus ex-professores, assumindo esses
modelos como parametros para atribuir sentido a profissdo que exerce, convergindo com o
pensamento de Hargreaves (2005) quando diz que a cultura de ensino na qual compartilhou
vivéncias contribuem para o professor atribuir sentido a propria identidade.

Nesse caso, os sentimentos individuais e a historias que viveu, imerso em circunstancias
especificas de uma realidade rural-ribeirinha vao forjando culturalmente a identidade de
Cordeiro, como defende Hall (2020, 1997). A percepcao de Cordeiro acerca do que ¢ ser

professor converge com a visdo manifestada por Vitdria e por Francisco. Assim como eles,
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Cordeiro também enxerga a figura do(a) professor(a) como um(a) profissional que esta para
além da escola, que ultrapassa a relacao de ensinar-aprender-ensinar, ou seja, também carrega
o sentido de ensinar para a vida e ndo somente para a escola. Além disso, enquanto professor,
ele equipara a sua relagdo com os alunos a uma relagao familiar, de pai e filhos. “Ser professor,
hoje, pra mim, é mais que um profissional que trabalha na educagdo. Ser professor, pra mim,
é ser um pai, é ser alguém que teja sempre orientando, sempre inovando [...]” (Professor
Cordeiro, 2023).

O elemento afeto também esté presente na narrativa de Socorro. Quando ela relatou sua
trajetoria, fez questdo de falar do amor e do carinho que tem pela profissdo, reconhecendo a
questdo da afetividade como essencial para o exercicio docente. “E, com muito carinho, com
muito amor chegar la pra fazer... dar o meu melhor pras criangas, pra que eles tivessem um
conhecimento melhor” (Professora Socorro, 2023).

Ela ainda acrescentou que a atuagdo do professor nao pode ser exercida ou motivada
apenas pelo dinheiro. Para ela, ser professora ¢ amar a profissdo. “Ndo é 56 por dinheiro nao.
A gente tem que ter o amor pelo seu trabalho e isso é o que eu tenho”. Assim, a identidade de
Socorro também se constitui numa relagdo de afetividade, nos vinculos que sdo criados no
convivio que a profissdo proporciona com os estudantes. Para ela, o afeto que disse ter pelos
educandos ¢ reciproco. Quando falou das ocasides em que precisou se afastar do trabalho para
realizar tratamento médico, disse que os estudantes sentem sua falta. O sentimento de aprego e
consideragdo, para ela, ¢ manifestado no comportamento dos discentes quando a encontram
pelas ruas da vila onde mora.

Para Socorro, receber a atengdo dos alunos quando os encontra pelas ruas do vilarejo
onde mora causa-lhe um sentimento de alegria e orgulho. Dessa maneira, o carinho, a
demonstragdo de preocupagao dos alunos pelo seu retorno para a sala de aula, quando precisa
se afastar para tratamento de satde, traduz-se na certeza de que ela fez e faz um bom trabalho,

o que a faz se sentir 1til e valorizada.

Eu vejo assim, que [...] eu seja uma pessoa que é procurada [...] por eles, pelas
criangas. Eu vou passando e eles vao mexendo comigo. Entdo, eu me sinto muito feliz,
muito orgulhosa de ver as criangas mexendo comigo.

Quando eles mexem comigo, é porque eu acho que eu passei algo de melhor pra eles.
[...]E porque eu sinto que eles tém aquele carinho, porque eu dou carinho também
pra eles. Entdo, eu me orgulho, eu me sinto muito orgulhosa quando vejo um aluno
ta perguntando... porque eu sei que eu passei alguma coisa pra eles. Agora, se eu ndo
tivesse passado algo pra eles, eles ndo iam ta nem ai pra mim. Entdo, eu me sinto
muito feliz (Professora Socorro, 2023).
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Aqui, Socorro assume a identidade de professora-carinhosa, que oferece afeto aos
alunos, que se preocupa, mas que também ¢ querida por eles. Por esse modo de olhar a docéncia,

a agao de:

Ensinar ndo ¢ unicamente uma fun¢@o, uma profissdo como qualquer outra, onde se
pode distribuir, produzir pedagos de saber [...]. Enfim, Platdo, disse muito bem: “Para
ensinar necessita-se de Eros”, que significa amor, prazer, amor pelo conhecimento,
pelas pessoas. Se ndo ha isso no ensino, na investigagdo, no conhecimento nenhum
resultado ¢ interessante (Morin, p. 59, 2010, grifo do autor).

O que ficou evidente, nesses relatos, ¢ que as identidades construidas pelas professoras
e pelos professores ainda estao vinculadas a valores da familia e ao local onde os professores
se inserem, convergindo com a ideia de que as identidades sao construidas culturalmente, como
defende Hall (2014, 2020). Para Silva (2014, p. 84), a “[...] producdo da identidade ocorre entre
dois movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a
identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-las e a desestabiliza-las.”

Com base nisso, os valores, os costumes, as tradi¢des locais e tudo mais que faz parte
do patrimonio cultural do lugar onde as professoras e os professores se encontram funcionam
como uma ancora que tende para a estabilizagdo e para a homogeneizacao das identidades. Por
outro lado, essa estabilizacao ¢ uma impossibilidade, porque ¢ dentro dos sistemas simbdlicos
que a identidade ganha sentido, ou seja, a identidade ¢ viabilizada pela linguagem. Sendo assim,
da mesma forma como ocorre na linguagem, que ¢ instavel, ndo ha possiblidade de fixagdo da
identidade (Silva, 2014).

Além da questdo afetiva, que ficou bastante evidente nas narrativas dos/das docentes, ¢
possivel perceber que ha um sentimento de orgulho e de felicidade de estar sendo professor(a).
Ser professor(a) ¢ a realizacdo de um sonho para alguns dos/das docentes. Nesse contexto, o
que ¢ possivel inferir € que a profissdo docente ainda tem status de prestigio nas comunidades
ribeirinhas do municipio de Anama, diferentemente do que se percebe em ambientes urbanos.

Isso pode ser verificado nos excertos a seguir:

E uma honra estar aqui, trabalhando na minha terra, onde nasci e tendo [...] uma
facilidade melhor, porque aqui ndo preciso ir de canoa, ndo preciso de transporte,
vou andando mesmo, perto da minha casa (Professora Vitoria).

Nunca temos que desistir. Temos que continuar lutando, porque essa profissao ndo
foi que eu escolhi por necessidade. Tenho sim necessidade, né, de trabalhar, porque
eu tenho uma familia, eu preciso trabalhar, mas a minha decisdo de ser professora
foi um sonho meu, era o meu sonho ser professora [...] (Professora Vitoria).

Entdo, hoje, sinto muito orgulho de ta na minha comunidade que eu nasci. Ja t6 com
21 anos de trabalho aqui, gragas a Deus. T6 muito feliz. [...]. Entdo, eu me sinto muito
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feliz, muito orgulhosa de ver as criangas mexendo comigo (Professora Socorro,
2023).

Entdo, eu me orgulho, eu me sinto muito orgulhosa quando vejo um aluno td
perguntando... porque eu sei que eu passei alguma coisa pra eles. [...]. Entdo, eu me
sinto muito feliz (Professora Socorro, 2023).

Exercer a docéncia no lugar onde nasceram e cresceram significa a conquista da
felicidade e a realizacao de um sonho para as professoras Vitoria e Socorro, assim como ¢ para

o professor Francisco.

Eu sinto que eu, eu me sinto feliz, né, realizado de poder ta trabalhando na minha
comunidade, ajudando aqui. Era um sonho meu trabalhar aqui na comunidade e
poder passar meus conhecimentos, ajudar as criangas, os jovens e poder dar a minha
parcela de contribui¢do como cidaddo e como morador daqui. Entdo, isso é muito
importante pra mim, principalmente como professor de Historia e professor do
Ensino Fundamental. Entdo, é mais ou menos isso, eu agradeco muito a Deus por eu
ta trabalhando aqui e ser um professor na minha comunidade (Professor Francisco,
2023).

Para além de uma realiza¢do pessoal, Francisco se reconhece como um professor que
pode fazer a diferenga, por meio da sua profissdo, na vida dos moradores e da comunidade em
que exerce a docéncia. Ser cidaddao, morador e professor de Historia do lugar onde nasceu
representa, para ele, o dever de fazer um trabalho que possa contribuir para a transformacao
social da realidade em que vive e trabalha.

O sentimento de sonho realizado por exercer a docéncia onde nasceram ¢ compartilhado
por todos os professores que participam desta pesquisa. Neste caso, o sentido de ser professor(a)
que emerge desses relatos deve ser olhado considerando o contexto ribeirinho em que essas
narrativas sdo produzidas. Com base nessa realidade, ¢ fundamental entender que as duas
comunidades onde realizamos esta pesquisa oferecem poucas oportunidades de emprego
formal. Dessa forma, para os padrdes de vida da populacdo local, o professor ocupa lugar de
destaque e de prestigio.

Nesse contexto, ndo se vislumbra, nos relatos de qualquer de nossos(as) participantes, o
desejo de sair de suas comunidades para exercer a profissao em outras localidades ou em outros
municipios da regido. Os deslocamentos, as travessias, as rupturas, as aventuras empreendidas
pelos rios da regido foram uma exigéncia das condigdes objetivas do contexto em se

encontravam e, assim, realizarem o grande sonho de se tornarem professores(as). Portanto, as
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comunidades por onde trabalharam sdo compreendidas por elas e por eles como um lugar de
passagem, ou seja, como um ndo lugar *° (Augé, 2012).

Além da questdo da afetividade, o processo de identificacdo de Vitdria, tem como
fundamento a concepgdo freireana da relagdo professor-educando. Assim, nossa participante
posiciona-se como mediatizadora do processo ensino-aprendizagem e se reconhece como
professora-aprendiz (Freire, 2020). Corroborando essa concep¢do externada por Vitdria e
refletindo sobre os modelos de formagdao que t€ém sido oferecidos aos professores, Pimenta
(2005, p. 15) salienta que, “[...] na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario
o seu trabalho enquanto media¢ao nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o
que concorre a superacdo do fracasso e das desigualdades escolares”.

Como vemos, no relato de Vitoéria, ela se coloca como uma professora que rejeita o
modelo de educagdo verticalizado, que € proprio da concepgao bancaria refutada por Freire

(2020).

Na visdo “bancaria” da educag@o, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opressdao — absolutizag¢@o da ignorancia, que constitui o
que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (Freire, 2020, p. 81, grifos do autor).

A concepgao de professor como aquele que mediatiza a relagdo educando-conhecimento
também ¢ compartilhada por Cordeiro. Ele disse que “A familia, ela vé, hoje, o professor como
a pessoa que seja o responsavel pela educagdo dos seus filhos, uma vez que ele ¢ apenas o
facilitador de conhecimentos [..]” (Professor Cordeiro, 2023). Para este docente, a familia tem
abdicado de sua fun¢ao educativa e atribui essa responsabilidade ao professor. Além disso,
podemos enxergar, neste discurso, as marcas dos processos formativos na identidade
profissional de Cordeiro, porque essa concepgao de educagdo que ele externou € evidentemente
resultado das formacdes a que se submeteu.

Ao chamar a aten¢ao para este problema, que tem sido motivo de muita preocupacao de
educadores e que frequentemente ¢ objeto de discussdao em reunides pedagdgicas das escolas
por onde passamos, ele também expde uma visdo de educagdo que rompe com o modelo de
educagdo bancaria, aquela que vé o professor como o detentor do saber e o aluno como aquele

que precisa receber o contetdo (conhecimento). Uma visdo que concebe o professor como

45 Augé (2012), ref. 43, p. 177.
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aquele que nada tem a aprender e o aluno como o que nada tem a ensinar, cuja relagdo é
verticalizada entre um que ensina e o outro que deve aprender, que ¢ refutada por Freire (2020).
J& a professora Livramento, quando falou sobre sua praxis, usou sua voz para defender

uma formacgao autonoma dos alunos.

Eu sempre falo pra eles, vocés tém que ser pessoas criticas. Vocé tem sempre que
buscar conhecimentos. Esse é o nosso maior [...] troféu, é ver que um aluno conseguiu
uma coisa bem melhor.

Porque os alunos das escolas rurais, eles tém uma cultura de que eles terminam o
Ensino Médio e terminou ali. E uma cultura que eu percebi. Eu sempre converso com
meu esposo, é uma cultura que td enraizada. A gente, as vezes, fala pra eles assim,
vocés tém que fazer um vestibular, vocés tém que procurar uma profissdo. E eles tém
aquela cultura da agricultura mesmo, né? Eu vou terminar meu Ensino Médio e vou
ficar trabalhando na agricultura e ja ta bom. Alguns alunos sempre me relatam isso,
mas eu sempre incentivo. Ser professor... eu acho que essa é a diferenca. Aqui, na
Zona Rural, a gente mostra pra eles que ndo é so aqui, que eles podem conseguir algo
mais fora daqui, do Cuia.

Eu sempre falo para eles, gente, o Cuia é so um grdo de areia, tem algo mais, tem
muita coisa la fora boa, né? Coisas boas que vocés podem buscar. Vocés podem ser
meédicos, vocés podem ser dentistas, vocés podem ser enfermeiros, o que vocés
quiserem. Entdo, pra mim, ser a professora na Zona Rural é isso, vocé incentivar o
seu aluno a buscar algo mais e que tem algo mais fora daqui.

O aluno termina o Ensino Médio, a gente vé muitos rapazes, as mogas terminam o
Ensino Médio e ficam aqui mesmo. Eu digo, vocés vdo ld, estudem e depois vocés
voltem pra fazer a diferenga aqui, como muitos e muitos ja fizeram. Tém professores
aqui da comunidade [ ...] que foram estudar na UFAM, na UEA e depois voltaram e
vieram dar aula aqui. Eu digo, gente, é isso, vocé vai, estuda e depois vocé volta.
Vocé pode trabalhar como Técnico em Enfermagem no posto, vocé pode trabalhar
como professor, vocé pode ir pra a sede do municipio trabalhar como médico, como
enfermeiro. Entdo, pra mim, ser professora na comunidade é isso, é incentivar os
alunos que tem algo a mais que eles podem buscar la fora e depois eles retornam e
podem fazer a diferengca como profissionais aqui na comunidade (Professora
Livramento, 2023).

Com esse jeito de ver e fazer educacao, de se relacionar com os educandos, a professora
Livramento defende uma formagao critica dos alunos. Quando disse: “Eu sempre falo pra eles,
vocés tém que ser pessoas criticas. Vocé tem sempre que buscar conhecimentos”, ela assumiu
um posicionamento alinhado a concepgao libertadora de educacdo defendida por Freire (2020).
Nesse caso, “[...] a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros
pacientes, & maneira da educa¢do “bancaria”, mas um ato cognoscente” (Freire, 2020, p. 94,
grifo do autor).

Nessa perspectiva defendida por Freire (2020), o educando supera o estado de opressao
e submissao imposto pela educacdo “bancaria”. Agora, ndo s6 o professor ¢ sujeito, mas

também o educando assume papel ativo no processo educativo. Nesse caso, a figura do
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professor ja ndo ¢ mais uma autoridade inquestionavel perante o estudante, a relagdo entre as

duas partes adquire uma forma horizontalizada, em que ambos ensinam e aprendem.

Assim ¢ que, enquanto a pratica bancaria [...] implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, educagdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das
consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade (Freire, 2020, p. 97-98,
grifos do autor).

Ao aproximar o seu discurso da perspectiva problematizadora defendida por Freire
(2020), Livramento assumiu um papel de mediadora e ndo de transmissora do saber. Ela
posicionou-se como incentivadora, como a professora que instiga seus alunos a se rebelarem
contra a cultura do conformismo e se lancarem na luta pela superagdo do “estado natural do
mundo ribeirinho amazdnico”, que, segundo ela, ¢ vigente na vida dos alunos da comunidade
onde realiza a sua praxis, ou seja, geralmente, os alunos se mostram satisfeitos em estudar

somente até completarem o Ensino Médio. Livramento disse que

[...] os alunos das escolas rurais, eles tém uma cultura de que eles terminam o Ensino
Meédio e terminou ali [...]. Eu sempre converso com meu esposo, é uma cultura que
ta enraizada. A gente, as vezes, fala pra eles assim, vocés tém que fazer um vestibular,
vocés tém que procurar uma profissdo (Professora Livramento, 2023).

Considerando esse fragmento do relato da professora Livramento no seu contexto mais
amplo e a realidade amazodnica de onde ele emerge, ndo vislumbramos uma negagao ou uma
tentativa de menosprezar ou diminuir a importancia das profissdes tradicionalmente exercidas
pelos moradores das comunidades ribeirinhas.

O que nos conseguimos apreender desse discurso ¢ sim uma busca por conscientizar os
educandos sobre o poder transformador que a educacdo pode fazer na vida de cada um deles e
da comunidade onde moram, como defende Freire (2020). Dentro dessa dindmica da vida nas
comunidades rurais amazonicas, onde os olhos dos governantes, as vezes, ndo conseguem

alcangar:

Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora ¢ trabalhar a
legitimidade do sonho ético-politico da superagio da realidade injusta. E trabalhar a
genuinidade desta luta ¢ a possibilidade de mudar, vale dizer, para trabalhar contra a
forga da ideologia fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos oprimidos e
sua acomodagdo & realidade injusta, necessario movimento dos dominadores. E
defender uma pratica docente em que o ensino rigoroso dos conteudos jamais se faca
de forma fria mecanica e mentirosamente neutra (Freire, 2021a, p. 48).
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Nessa perspectiva, a professora Livramento mostrou-se inconformada com o
comportamento da maioria de seus educandos. Assim, ser professora ndo ¢ somente comunicar
conteudo para os estudantes. Como nenhuma pessoa “pode estar no mundo, com o mundo e
com os outros de forma neutra” (Freire, 2021a, p. 90), Livramento compreende que sua pratica
representa um mecanismo de mudanga, que visa a conscientizagdo dos educandos para que
também sejam agentes de transformagdo da propria realidade, tendo a educagdo como
instrumento de ascensdo social e de transgressao de uma cultura comportamental que os
condicionam a viver sempre o mesmo ¢ da mesma forma, a exemplo do que defende Freire
(2020).

Para a professora Socorro, ser professora nessas territorialidades ribeirinhas nao basta
se reconhecer como tal, ¢ necessario assumir um compromisso com a profissdo e com as
criangas. Assumir um compromisso com as criangas pode ser compreendido como um

compromisso que se faz com o presente e com o futuro da comunidade.

E muito facil dizer eu sou um professor, mas se ndo tiver uma responsabilidade...
Entdo, no meu caso, ser um professor, eu vejo como ter uma responsabilidade com as
criangas, um compromisso com as criangas.

E ser como uma doméstica de casa, ¢ ser uma dona de familia. Entdo, com a
responsabilidade de dar o melhor. Entdo, ndo é so buscar conhecimento e passar
conhecimento. |[...].

Ndo é por ta na hora certa ld, que isso ai a gente cumpre. Eu, pelo menos, cumpro
direitinho. So ndo cumpro quando Deus ndo quer mesmo, mas eu fago meu trabalho
direito. Ndo é s6 por dinheiro ndo. A gente tem que ter o amor pelo seu trabalho e
isso é o que eu tenho (Professora Socorro, 2023)

Neste relato, Socorro reconheceu que a identidade de um(a) professor(a) nao esta
limitada ao reconhecimento de si como um(a) profissional que atua em uma area determinada,
neste caso, na docéncia. A ideia de professor(a) também requer ter responsabilidade e
compromisso social. Para Contreras (2002), o compromisso que o(a) docente empreende no
contexto em que desenvolve suas atividades de trabalho, reveste-se em uma dimensao da sua

profissionalidade®®.

%6 De acordo com Contreras (2002, p. 74, grifos do autor), “[...] a profissionalidade refere as qualidades
da pratica profissional dos professores em fung¢do do que requer o trabalho educativo. [...] Falar de
profissionalidade significa, nessa perspectiva, ndo s descrever o desempenho do trabalho de ensinar, mas também
expressar valores e pretensdes que se deseja alcangar e desenvolver nesta profissdo”.
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Socorro equiparou a fun¢do de professor(a) a de uma dona de casa. Isso ¢ uma evidéncia
de que as referéncias identitarias de nossa participante estd bastante atrelada a wvalores
familiares. Possivelmente a maneira como foi criada e a sua relagao como filha e como mae.
Neste caso, ao associar o ser professora ao ser mae, Socorro deixa implicita a ideia de que a
professora ¢, também, aquela que cuida, que dar afeto, que dar amor, que tem um compromisso
com a vida e com o futuro dos educandos. Trata-se de jeito de ver a propria pratica que se
aproxima da ideia de que educacgao ¢ uma pratica que se faz por amor ao proximo.

Essas aproximagdes indicam que as vivéncias trazidas da infancia, da vida pessoal se
entrelagam com as vivéncias das praticas profissionais para delinear as identidades que essa
professora assume para sua vida. Dessa maneira, ela se assume como uma professora-mae, que
¢ comprometida e que ama a profissao. Isso tudo nos remete a ideia de que a identidade docente
vai sendo construida durante toda a vida da pessoa, como sustentam Novoa (2013) e Pimenta
(2005), e que o pessoal e o profissional sdo indissociaveis (Novoa, 2013).

Apesar do sentimento de orgulho que tem pela profissdo, como ja foi comentado
anteriormente, Socorro considera que a humildade ¢ uma qualidade que define o que ¢ ser
professor(a). “Ser professor é simples, ndao é ser mais do que os outros, é ser humilde com as
pessoas [...]. Ser professor é ser humano [...]. Entdo, eu ndo vejo o professor ser mais do que
os outros, eu ndo vejo. [...]. Isso, pra mim, é ser professor.” (Professora Socorro, 2023). Esse
discurso nos remete a pensar que a identidade profissional tem a ver com a forma como a
professora ou o professor se reconhece e como define seus colegas de trabalho, como sugere
Marcelo (2009).

Ser professor(a), para Socorro, ¢ se posicionar, no contexto de sua atuacdo, em
condicdes de igualdade aos demais membros da comunidade, ou seja, ¢ ndo se sentir ou se
portar como alguém que € superior aos outros. Nesse movimento de contar a propria historia, a
professora Socorro vai refletindo sobre si, vai compondo os sentidos de ser professora,
(re)avaliando posicionamentos e construindo suas identidades, como apregoam Marinai e
Monteiro (2016).

Com essa fala, nossa participante nao esta diminuindo a importancia ou a relevancia do
trabalho, da profissdo do professor, mas reconhecendo que outros saberes, outros personagens,
outras profissoes, inclusive aquelas que nao exigem muita formacao escolar, como ¢ ocaso da
profissao de seus pais e da maioria dos moradores do lugar onde exerce sua praxis, também tém
importancia na formacdo e na constru¢do de uma sociedade melhor. Quando se fala em

educacao, ¢ fundamental ter em mente a sua concepgao mais abrangente.
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Em sentido amplo, a educacdo compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel
pelo simples fato de existirem socialmente; neste sentido, pratica educativa existe
numa grande variedade de institui¢des e atividades sociais decorrentes da organiza¢ao
econdmica, politica ¢ legal de uma sociedade, da religido, dos costumes, das formas
de convivéncia humana (Libaneo, 2006, p. 17, grifos do autor).

A fala de Socorro, embora ndo deixe explicito, reconhece o papel de outras institui¢des
(como a igreja, a familia etc.) e outras profissdes (como ¢ o caso do agricultor, pescador,
carpinteiro etc.) na educagdo e no desenvolvimento do lugar onde trabalha e vive. Ou seja, ela
reconhece que a educacgdo se faz nas mais diversas formas de relagdes e organizagdes humanas
e cada uma tem a sua importancia no espago comunitario, como bem disse Libaneo (2006) no
excerto acima.

Além de todos os sentidos ja discutidos, emergiu, ainda, dos discursos dos nossos
participantes, um ser-professor(a) que precisa superar grandes desafios para exercer a docéncia
nas comunidades rurais-ribeirinhas de Anama. Apesar de estarmos a falar de comunidades
rurais, que nao possuem muitos habitantes e, em geral, os pais tém uma relagdo mais préxima
com os filhos, a questdo da auséncia da familia na vida escolar dos educandos também ¢ uma
problematica que afeta o cotidiano das professoras e dos professores e que interfere no modo
como elas e eles se posicionam e se reconhecem na profissdo, como bem apontou o professor

Cordeiro:

Vocé enfrenta muitos obstdculos, vocé enfrenta a auséncia dos pais, né, na relagdo
ensino-aprendizagem. Vocé enfrenta alunos que tém necessidade especial, a qual
vocé ndo tem um profissionalismo pra atender aquelas criangas.

Entdo, é assim, vocé se depara com vastos obstaculos, que precisa vocé buscar,
pensar todo dia o que vocé vai fazer, como que vocé vai fazer pra lidar com aquela
dificuldade no dia a dia. Entdo, ser professor, pra mim, é isso, é buscar conhecimento,
aprendizagem todo dia pra que vocé possa levar para a sala de aula (Professor
Cordeiro, 2023).

Neste relato, o professor Cordeiro apontou auséncia e/ou o distanciamento da familia
no contexto da educagdo das criancas, além da auséncia do poder publico, no sentido de que
nao ha formacao para que a professora ou o professor tenha melhores condi¢des de lidar com a
problematica da educagao de alunos com necessidades especializadas, o que afeta diretamente
a sua pratica de trabalho e a aprendizagem das criangas. Nesse sentido, essa fala deixou evidente
que nosso participante tem consciéncia da sua realidade e da complexidade da sua tarefa como

educador no contexto em que se encontra. Isso ¢ importante porque:
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O professor, na heterogeneidade de seu trabalho, estd sempre diante de situagdes
complexas para as quais deve encontrar respostas, ¢ estas, repetitivas ou criativas,
dependem de sua capacidade e habilidade de leitura da realidade e, também, do
contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar a sua pratica (Azzi, 2005, p. 46).

Nesse universo de trabalho heterogéneo, a professora Vitoria também se ver diante de
uma situagdo em que precisa encontrar respostas para melhor realizar sua pratica. “Entdo, hoje,
pra mim, tem sido um trabalho muito desafiador, porque eu ainda ndo tinha trabalhado com
creche, sempre trabalhava de primeiro ao quinto ano. Entdo, pra mim, ta sendo um ano bem
desafiador, mas que também ta sendo um ano, assim, de muito aprendizado” (Professora
Vitoria, 2023).

Além do compromisso profissional, que € perceptivel na fala desses(as) professores(as),
quando dizem que precisam buscar formagdo, encontrar possibilidades, alternativas para lidar
com toda a problematica que se apresenta no cotidiano de trabalho e limita a pratica de trabalho
com os educandos, eles e elas demonstraram ser conscientes de que a natureza da profissao
exige um aprender a ser professor(a) todos os dias e que cada realidade exige uma atuacdo

distinta que se volte para os problemas que aquele contexto exige.

4.3.2 A outra margem do rio: do passado vivido ao futuro imaginado

Movemo-nos e continuaremos a nos mover [...] por causa da impossibilidade de
atingir a satisfacdo: o horizonte da satisfacdo, a linha de chegada do esfor¢o e o
momento da autocongratulagdo tranquila movem-se rapido demais. A consumacgdo
esta sempre no futuro, e os objetivos perdem sua atrag@o e potencial de satisfagdo no
momento de sua realizagdo, se ndo antes (Bauman, 2001, p. 40-41).

Se considerarmos que o docente ¢ um profissional que estd em constante reconstrugdo
de sua identidade e que esse processo passa, necessariamente, pela formacao, as travessias sao
e serdo sempre uma necessidade na vida de cada uma e de cada um deles. Assim, a outra
margem do rio é sempre o futuro, é sempre o que se perspectiva como projeto de vida, que é o
que move/impulsiona as professoras e os professores a empreenderem uma busca incessante
por completar-se, uma busca de uma satisfagdo que ¢ inatingivel, como sugere o texto de

Bauman (2001) em epigrafe. Nesse sentido, € preciso considerar que,

[...] diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas nio siao
historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo.
Al se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestagdo exclusivamente
humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
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seja a educagdo um quefazer permanente. Permanentemente, na razao da inconclusao
dos homens e do devenir da realidade (Freire, 2020, p. 102).

Conscientes do proprio inacabamento, nossos participantes t€ém se mostrado resilientes
na busca por formag¢do e na luta para realizar o proprio trabalho nas comunidades ribeirinhas
de Anama. As peculiaridades geograficas da regido e as condi¢gdes econdmicas tém sido grandes
obstaculos que precisaram e precisam ser superados por esses profissionais. No entanto, a
capacidade de agir na realidade ribeirinha-amazonica, de superar as adversidades, de buscar
solucdo para os problemas que dificultam a préxis, buscar aprender coisas novas, formar-se
para melhor fazer o proprio trabalho sdo marcas que ficaram visiveis quando imergimos nas
narrativas dos(as) participantes desta nossa pesquisa.

Apesar de haver um nitido sentimento de sonho realizado, de satisfacao e alegria pela
conquista da profissdo e por estarem a exercer a profissao no lugar em que sempre desejaram,
as professoras e os professores tém a consciéncia de que precisam estudar sempre e que a
formacdo precisa acontecer durante todo o percurso da profissdo, ela ndo se encerra quando
completam o curso de licenciatura e/ou quando logram €xito na conquista de um emprego.

Assim, o trabalho que realizam no momento presente também tem referéncia no futuro.
“Programados para aprender’ e impossibilitados de viver sem a referéncia de um amanha, onde
quer que haja mulheres e homens ha sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, ha sempre o
que aprender” (Freire, 2021a, p. 97, grifo do autor). Ciente da propria incompletude como ser
humano e como profissional e da necessidade de estar sempre buscando aprender mais,

Francisco argumentou:

Eu acredito muito na educagdo. Entdo, eu me vejo ainda em processo de formagdo.
Ainda pretendo fazer meu mestrado. Ndo sei se farei um doutorado [...]. Ndo sei se
terei a oportunidade, mas se tiver, eu vou fazer. Eu me vejo assim, tentando evoluir,
tentando ser um professor melhor, tentando ser um profissional melhor, tentando
ainda mudar a sociedade pra melhor, acreditando na educagdo. Por mais que a gente
tenha as nossas dificuldades, a gente, muitas vezes, ndo tem o apoio dos pais, das
autoridades, alguma coisa..., mas sempre eu pretendo ser, eu penso em ser um
profissional melhor, um profissional mais preparado pra minha sala de aula [...]
(Professor Francisco, 2023).

Neste relato, Francisco refor¢ou sua crenga na educacdo como um instrumento
possibilitador de transformacdo de vidas e do contexto comunitario ribeirinho de onde fala,
convergindo com a concepgdo libertadora de educagdo defendida por Freire (2020). E
importante lembrar de que essa fala acontece considerando o lugar onde ele habita e trabalha.

Portanto, ¢ um dizer que esta considerando a vida das pessoas que habitam as margens de um
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rio, o Solimdes, € que estdo diretamente afetadas pela historicidade do lugar, porque “Cada um
1€ com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam” (Boft, 2017, p. 19).

Assim, tanto a fala do professor, que narra a sua histéria, quanto o nosso olhar sobre
essa historia que ¢ narrada nao estdo desconectados do lugar de onde essas historias emergem,
porque a nossa historia também estd diretamente ligada a esses espagos. Nessa perspectiva, a
referéncia de vida e os discursos que sdo exteriorizados sdo sempre com base no lugar onde a
pessoa vive, de modo que toda “cabega pensa a partir de onde os pés pisam” (Boff, 2017, p.
19).

Francisco reconhece que a formagdo ¢ um processo e, como tal, nunca estard
completamente acabado. Apesar de trabalhar em uma comunidade ribeirinha, distante a mais
de uma centena de quildometros de Manaus, a cidade mais proxima que dispde de cursos de
mestrado e doutorado, ele mantém vivo o desejo, a esperanga de, um dia, avangar verticalmente
no seu processo formativo. Mais que isso, ele tem projetos de vida. Ele pensa em mudar a si
mesmo para alterar a sua realidade, tendo a educagdo como instrumento que pode viabilizar

essa transformacao. No seu relato, nosso participante deixou emergir a consciéncia de que:

A educacdo tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou aquilo, porque
os seres humanos sfo tdo projetos quanto podem ter projetos para o mundo. A
educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que ¢ aprendendo que
se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como seres
capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o que
jé sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educagdo tem sentido porque, para serem,
mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres ¢ homens simplesmente
fossem ndo haveria por que falar em educagio (Freire, 2021a, p. 44, grifo do autor).

Com este mesmo modo de enxergar a propria realidade, sabedora de suas limitagdes e
de que ser professora significa também estar em uma constante e incessante busca por
conhecimento e formagao, Livramento também tem projetos de vida, também almeja cursar o
mestrado. Para ela, continuar a estudar pode fazer toda a diferenca na propria carreira
profissional, na vida dos seus educandos e no lugar onde seus “pés pisam”, como nos revelou

sua narrativa:

Futuramente, eu me vejo com mestrado. E, como eu quero fazer mestrado, eu quero
procurar mais conhecimentos, porque quando a gente termina a graduagdo e a pos-
graduagdo, a gente passa tempo... Eu, pelos menos, eu sinto falta dessa parte do
estudo, da leitura, dos trabalhos académicos. Eu me vejo, futuramente, com mestrado
pra fazer a diferenca mais ainda dentro da sala de aula, porque a formagdo é muito
importante na vida do professor.

Se vocé tem so uma formagdo, uma boa formacdo, se vocé fica buscando, vocé faz a
diferenca em sala de aula. Vocé ndo fica ali com aquela metodologia engessada, ali
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parou ali e pronto. Entdo, eu me vejo, se Deus quiser, com o mestrado e fazendo mais
ainda a diferenca dentro da minha sala de aula com os meus alunos (Professora
Livramento, 2023).

Quando falou, Livramento deixou emergir a saudade dos tempos de faculdade, o
convivio com os colegas, a rotina de estudos, as obrigagcdes com as tarefas do curso. Sao
memorias que, a0 mesmo tempo que a fazem pensar nas experiéncias formativas que teve, a
impulsionam para o futuro. A consciéncia que demonstra ter acerca da necessidade de estar
sempre em formagdo pode ser resultado desses momentos dos quais ela traz consigo e
compartilha conosco neste trabalho. Assim como o professor Francisco, ela também tem a
clareza de que a acdo docente precisa ser revisada constantemente, como aponta Pimenta
(2005), mas também porque o ato de ensinar requer ter consciéncia do proprio inacabamento,
como diz Freire (2022a).

J& a professora Vitéria, em varios momentos de sua narrativa, deixou emergir o
sentimento de que conseguiu vencer na vida e o que ja conquistou até o momento atual de sua
vida pessoal e profissional representa a estabilidade profissional e emocional. Ao mesmo
tempo, essa professora sabe que a docéncia requer formagao constante, como defende Freire
(2020, 2022a). Sobre o futuro ela disse: “Na minha vida profissional, como professora, no
futuro, eu me vejo com mais qualificacoes para fazer um trabalho cada dia melhor, fazendo um
doutorado” (Professora Vitoria). Assim, o ser professora, para Vitoria, ¢ acompanhado do
sentimento de que tornar-se uma professora melhor passa pela ideia de submeter-se a uma
formacao continua. Dessa maneira, ao perspectivar uma continuidade na sua formagao, o seu
olhar para o futuro enxerga a possiblidade de realizar um curso de doutoramento, embora ainda
nao possua formag¢ao em nivel de mestrado.

O professor Cordeiro, quando falou de pretensdes para seu futuro profissional, embora
ndo tenha mencionado os cursos de mestrado e doutorado, deixou evidente, no seu dizer, que
ndo estd conformado com a formagao que conquistou até o momento atual. Sendo assim, uma
vez que ja possui especializagdao, o mestrado e/ou doutorado ¢ sim um projeto de futuro. Isso

pode ser verificado na sua fala a seguir:

Como professor, almejo alcancar, na minha carreira, um grau maior de estudo para
que eu possa adquirir conhecimento para lidar com a demanda, com a demanda que
nos enfrentamos hoje. Entdo, a minha perspectiva, daqui pra frente, é buscar
conhecimento, é atualiza¢do na minha vida profissional (Professor Cordeiro, 2023).
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Neste excerto, podemos inferir que Cordeiro tem consciéncia da complexidade e dos
desafios que a profissao exige. Mesmo residindo ¢ atuando em uma escola situada no interior
da floresta, cercada pelos rios e bem distante dos centros urbanos, sabe que a tarefa educativa
requer, constantemente, revisdo de suas praticas, como sugere Pimenta (2005). Assim, ele vé a
formacgao ndo apenas como oportunidade de conquistar um grau maior na carreira profissional,
mas como uma possiblidade de melhorar a propria maneira de estar sendo professor e dar conta
das demandas que a educacdo, no seu contexto interiorano-ribeirinho, exige e precisa.
Consciente de todo esse contexto, Cordeiro ¢ o professor que recusa a estagnagdo, a
acomodagao profissional.

J4 a professora Socorro, ao refletir sobre o que estd por vir em sua carreira profissional,
considerou-se uma vencedora por tudo o que ja alcangou e perspectiva uma aposentaria que ja
se aproxima. “Fui na luta e venci, gracas a Deus! To6 muito feliz hoje, ja to aqui, caminhando
pra minha aposentadoria. Ja, ja estda mais perto, né?” (Professora Socorro, 2023). Assim,
embora, ao longo de sua narrativa, reconhe¢a sua incompletude e a necessidade de formar-se
constantemente, ela deixou transparecer que o sentimento de que ser professora traduz-se na
felicidade de atuar na comunidade onde nasceu e na perspectiva do inicio de um novo ciclo de
sua vida com a chegada da aposentadoria.

Ao que parece, a professora Socorro encontra-se em uma fase de sua vida profissional
que Huberman (2013) chama de fase de “desinvestimento”, que ¢ quando o docente passa a
dedicar mais tempo para si e para questoes alheias as atividades escolares, acompanhado de
reflexdes sobre sua vida social, momento em que o fim da carreira se aproxima. Dessa maneira,
o olhar da professora Socorro para o proprio futuro ndo se projeta na possibilidade de uma
formacao em outros niveis além do que ja realizou, que seria um curso em nivel stricto sensu,
mas no encerramento de um ciclo profissional para o inicio de um novo ciclo de vida, que
iniciard com a aposentadoria.

Nesses territorios liquidos de Anama, quando consideramos o contexto geografico onde
as identidades das professoras e dos professores se constituem, os percursos da vida pessoal-
profissional de nossos participantes estdo sempre orientados para o retorno ao lugar de origem.
Ja quando pensamos nos percursos de vida e de formagao em relagdo ao tempo, os projetos de
vida estao sempre orientados para o futuro, para uma busca por algo que lhes falta, por algo que
necessitam para alcangar a satisfagdo plena, embora isso seja algo inatingivel, como sugere
Bauman (2001) no fragmento de texto em epigrafe. Nesse sentido, considerando que “[...] o
tempo ndo tem de ser, porque o futuro ainda nao ¢, porque o passado ja ndo ¢ e o presente nao

permanece. [...] dizemos que as coisas por vir serdo, que as coisas passadas foram e as coisas
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presentes passam” (Ricoeur, 2010, p. 17, v. 1). Com base nisso, dizemos que o(a) professor(a)
¢ uma pessoa que esta sendo para ser, numa busca incessante ¢ para sempre inconclusa de

alguém que ainda ndo ¢ e, quando for, ja ndo mais sera.
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PARA NAO DESEMBARCAR

Iniciamos a escrita desta tltima parte deste trabalho retomando a indagagao que norteou
todo o nosso processo de investigacao, que foi a seguinte: na perspectiva do professor reflexivo
na contemporaneidade, como os/as docentes (re)constroem seus processos identitarios e como
se reconhecem, enquanto profissionais, no contexto educacional de comunidades ribeirinhas de
Anama, no interior do Amazonas?

Com base nessa indagacao e nas interpretagdes que fizemos das narrativas dos docentes,
podemos dizer que a imersdo no mundo liquido de comunidades ribeirinhas de Anama,
Amazonas, permitiu-nos compreender que as identidades das professoras e dos professores,
mulheres ¢ homens que pdem a vida a servigo da educagdo por entre os rios e a floresta se
constituem nas travessias de rios e nas travessias que fazem no curso da vida, considerando
todas as fases, desde a infancia, passando pela vida escolar e académica, pela entrada e
permanéncia na pratica da profissdo, continuando pela busca incessante e permanente por
aprender mais e para formar-se constantemente.

Ao imergirmos nessa realidade amazonica e falarmos dos processos identitarios de
professoras e de professores, ao mesmo tempo, retratamos um pouco a realidade das
comunidades ribeirinhas de Anama e o cotidiano desses profissionais para exercer a docéncia
nesses lugares. Nesses territorios liquidos da Amazonia, a vida e as relagdes sociais atravessam
e sdo atravessadas pelos rios e seus fluxos. Nos rios € com os rios, as pessoas aprendem,
ensinam, educam. Pelos rios € com os rios, as pessoas fazem-se professoras e professores,
desfazem-se e refazem-se. Os rios passam pela vida e as vidas dos ribeirinhos-amazonicos
passam pelos rios.

Nesse contexto ribeirinho-amazonico, ser professora ou professor ¢ algo extremamente
desafiador. Foi assim que alguns dos participantes desta pesquisa definiram a atividade docente
nesses lugares. Nessa conjuntura, as narrativas revelaram que ainda ha uma deficiéncia na oferta
e na qualidade do servigo educacional oferecido para os povos dessas territorialidades. A
presenca de turmas multisseriadas, a existéncia de escolas sem condi¢des de higiene sanitaria,
auséncia de acompanhamento pedagogico, falta de apoio logistico para os/as docentes sao
apenas alguns dos problemas que identificamos nas narrativas dos participantes e que
interferem na qualidade da educagdo dispensada aos estudantes e no processo identitario de
professoras e professores.

Assim, em muitos casos, os/as docentes precisam empreender uma verdadeira luta para

exercer a profissdo nas escolas situadas as margens dos rios dessa regido. Enfrentar perigos nos
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rios e na floresta faz parte da rotina daqueles que se propde a viver e a fazer educacio nesses
lugares. Viajar longas distancias em pequenas embarcagdes, como pequenas canoas de madeira,
enfrentar tempestades no meio do rio e¢ na floresta, seja para formar-se ou para exercer a
profissdo, faz parte da realidade das e dos docentes que atuam as margens dos rios de Anama.

Contrastando com essa realidade, nas duas comunidades onde vivem e trabalham as
professoras e os professores que participaram de nossa pesquisa, outras realidades, outros
mundos podem ser conhecidos por meio da internet. Embora a qualidade desse servigo ndo seja
boa, essa tecnologia permite aos moradores novas possibilidades para aprender e aos
professores novos recursos para melhorar a propria pratica. Nessa nova realidade por qual
passam os moradores desses lugares, os estudantes tém acesso a um mundo novo totalmente
diferente de onde vivem. A internet permite aos educandos enxergarem outras maneiras de se
viver e de aprender.

Diante desse novo perfil de estudante, as professoras e os professores se sentem
necessitados de buscar alternativas para lidar com esse novo publico. Nesse cendrio, a internet
também passa a ser um mecanismo possibilitador de novas identidades profissionais, de
maneira que exige uma nova postura dos docentes frente a esse novo perfil de discentes, além
de abrir novas possiblidades de formagao.

Nessa dinamica de ser professor(a) nessas territorialidades ribeirinhas, a profissao
docente aparece atrelada ao rio, a canoa, a floresta. Especialmente para esses profissionais da
educacgdo, que constroem suas identidades numa estreita relagdo com a natureza, a canoa, o rio
e a floresta sdo a condicao necessaria para ser, estar e perspectivar na profissao. Nesse cendrio
amazoOnico, as trés professoras e os dois professores que narraram suas historias para nos
nasceram em comunidades rurais-ribeirinhas do municipio de Anama/AM. Destes, quatro
atuam exatamente no lugar onde nasceram e apenas uma professora atua em uma comunidade
diferente do seu lugar de nascimento, mas todos exercem a docéncia em uma comunidade
ribeirinha.

Todos tém o curso de Magistério como formagao basica. Quando se fala em nivel
superior, o professor Francisco cursou Normal Superior, por meio do PROFORMAR, ¢
Licenciatura em Histéria pelo PARFOR. A professora Socorro fez Normal Superior pelo
PARFOR. A professora Livramento cursou Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR. J4 a
professora Vitoria e o professor Cordeiro fizeram Licenciatura em Pedagogia em universidades
privadas. Todos possuem pos-graduagdo em nivel de especializacdo. Olhando para o perfil de

formacgao dessas professoras e desses professores, vemos que as politicas publicas no campo da
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educag@o docente tém contribuido para formar professores nessa parte da Amazonia brasileira,
embora ainda nao tenham conseguido contemplar a todos os docentes.

Nesse sentido, os cursos de formacao apareceram como um dos elementos principais de
constituicdo identitdria dos(as) docentes. O curso de Magistério apareceu como elemento
definidor da identidade profissional, porque viabilizou a entrada na docéncia, enquanto os
cursos de licenciatura permitiram a continuidade e a estabilidade na profissao, por meio de
aprovacdo em concursos publicos. Nesse caso, o curso de nivel superior apareceu como a
condicao necessaria para permanecer na docéncia, tendo em vista que legislagdo educacional
brasileira passou a exigir formagdo superior para atuar no magistério. Ja os cursos de pOs-
graduacdo, em nivel de especializagdo, apareceram como uma busca para ampliar
conhecimento, mas também como uma busca de reconhecimento no contexto de atuagdo
profissional.

Durante a realizagdo dos cursos que participaram, os docentes vivenciaram momentos
com os colegas e com os professores que ministraram as disciplinas que deixaram marcas no
modo de ser professor(a) de cada um(a) deles(as). Na convivéncia com os professores, 0S nossos
participantes criaram referéncias de como gostariam de ser € de como nao gostariam de atuar
profissionalmente, como relatou Vitoria, dizendo que tem a professora que a alfabetizou como
“espelho” para a sua atuagdo profissional. Da mesma forma, o professor Cordeiro disse que
seus ex-professores sempre foram uma inspiragdo para ele. A professora Livramento falou da
propria mae, que foi sua professora e sua grande incentivadora na docéncia. A professora
Socorro mencionou seu professor do CNS, que a fazia chorar sempre que precisava de fazer
alguma apresentacdo de trabalhos. Esses sdo alguns exemplos de como os professores
marcaram positivamente ou negativamente a identidade profissional de mnossos(as)
participantes.

Assim, as identidades dessas professoras e desses professores vém sendo delineadas
desde quando ainda eram estudantes. Nesse processo, a rede de relagdes que cada um construiu
no processo de formagao do qual participou, seja com os colegas de curso ou com os professores
que ministraram as disciplinas, vem contribuindo para que cada um consiga compreender a
natureza da profissao e produzir seus proprios sentidos do que € ser professor(a) no contexto
ribeirinho em que vivem e trabalham, convergindo com o que os autores que sustentam
teoricamente nossa pesquisa defendem.

Quando olhamos para a trajetoria de atuacao profissional dos(as) docentes, vemos que
¢ marcada pela busca de superagdo das adversidades impostas pelas condi¢cdes concretas da

realidade ribeirinha-amazonica. Quando falaram das experiéncias profissionais, pouco
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apareceu a vivéncia com os discentes, a relacdo com os colegas de profissdo ou outras atividades
inerentes a docéncia. O que ficou mais evidente nas narrativas foram as dificuldades enfrentadas
nas muitas travessias que precisaram fazer para exercerem a docéncia nas comunidades
ribeirinhas.

Assim, os temporais, 0 banzeiro nos rios, a chuva, o sol, as adversidades provocadas
pela sazonalidade dos rios (tanto pelo periodo de cheia quanto pelo periodo de seca dos rios),
os medos, as angustias, as incertezas, os perigos e as travessias dos rios feitas em pequenas
canoas sdo vivéncias significativas que se sobrepdem as vivéncias do trabalho docente nas
escolas. Nesse contexto, os deslocamentos pelos rios e as experiéncias decorrentes disso
parecem marcantes na constituicao identitaria das professoras e dos professores.

O professor Francisco, quando se referiu as suas experi€ncias profissionais, falou dos
diversos papéis sociais de que ja precisou desempenhar no exercicio docente. O professor
Cordeiro relatou a auséncia da familia na vida escolar dos estudantes e, como consequéncia, a
escola tem assumido atribuigdes que ndo sdo suas. Isso tem afetado ndo apenas o modo como
esses professores se reconhecem, mas também como se comportam na relagdo com os
estudantes e com a comunidade e na maneira como a comunidade os reconhecem.

O elemento afeto também ficou bastante evidente nas narrativas. As professoras
associam a pratica docente a funcdo de mae enquanto os professores associam o fazer
pedagdgico ao papel de pai. Assim, a relacdo entre docentes-discentes-docentes ¢ permeada
pelo entendimento de que a tarefa educativa tem a ver com cuidar, com dar carinho e amor aos
estudantes. Podemos ver que, nesses “territorios liquidos™ nos quais imergimos para realizar
este estudo, ainda ¢ bastante forte a ideia de que a docéncia deve ser exercida com/por amor.
Isso sugere que as experiéncias da vida familiar-ribeirinha refletem no modo como os/as
docentes se percebem e enxergam a profissdo, mas também como se relacionam com o0s
discentes, ou seja, as experiéncias pessoais se entrelacam e se articulam com as experiéncias
profissionais para delinearem a identidade das professoras e dos professores.

Diante dessa constatacdo, o que podemos apreender ¢ que as identidades dos/das
docentes estdo sendo constituidas com base em valores familiares que ainda sdo bastante
presentes nas comunidades ribeirinhas onde atuaram e atuam. Nesse sentido, a relagcao
docentes-discentes e docentes-familias tende a ser mais afetiva, aproximando-se de uma relagdo
familiar.

A religiosidade ¢ frequente na narrativa de todos(as) os(as) professores(as). A f€ em um
Deus supremo apareceu como o elemento que proporciona for¢a, coragem e prote¢ao para que

consigam suportar e superar as dificuldades encontradas durante a trajetoria de vida
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profissional. Na maior parte das vezes que fizeram referéncia a Deus, foi em forma de
agradecimento.

O sentimento de orgulho de ser professor(a) também foi um aspecto que emergiu das
narrativas. Para os/as participantes, o exercicio da docéncia tem o significado de um sonho
realizado. Essa constatagdo sugere que a carreira docente ainda € bastante almejada no contexto
ribeirinho onde esses profissionais trabalham e vivem. Trabalhar na comunidade onde nasceram
significa interromper os deslocamentos pelos rios entre uma comunidade e outra, significa
reconectar-se, reaproximar-se. Assim, o retorno para o lugar de origem representa “ter vencido
na vida” e, também, a reconexao de lagos afetivos e familiares que normalmente sdo rompidos
quando precisam se deslocar para trabalhar em outras localidades, considerando que nem
sempre ¢ possivel levar a familia para residir no local de trabalho.

Embora as professoras e os professores manifestem satisfacdo em exercerem a docéncia
na comunidade onde gostariam, demonstram, também, reconhecer a necessidade de
continuarem a estudar, ou seja, sabem que o formar-se ¢ um processo que nao se encerra com
um curso de graduagdo, pos-graduagdo ou com a estabilizagdo no emprego. No exercicio da
pratica, elas e eles assumem o papel de mediadores do processo educativo, reconhecendo que
também precisam aprender ¢ que os estudantes também tém o que ensinar. Dessa maneira,
reconhecem que dar continuidade ao estudo faz parte da profissdo em que atuam, convergindo
com a perspectiva de educag¢do defendida por Freire (2020). Essa maneira de perceber a
docéncia ¢ uma evidéncia de que essas identidades trazem as marcas dos processos formativos
aos quais esses docentes se submeteram.

As narrativas revelaram que as historias de vida, que se desenrolam em uma realidade
rural-ribeirinha e s3o influenciadas pelas circunstancias da propria realidade amazonica,
determinaram a entrada das professoras e dos professores na docéncia. Nesse contexto, apos a
imersdao no mundo da docéncia, a profissao passou a delinear os caminhos, as travessias, as
decisdes, as identidades. Queremos dizer que, a partir do momento que os(as) docentes entraram
na profissdo, a vida profissional passou a prevalecer sobre a vida pessoal e académica, ou seja,
0s aspectos profissionais passaram ser preponderantes sobre os aspectos académicos e pessoais
no curso da vida.

Desse modo, nas travessias da vida e nas travessias dos rios, que viabilizam a constru¢ao
de novas identidades profissionais, outras historias, outras vidas se entrecruzam com a vida das
professoras e dos professores, deixando marcas e contribuindo para que se refagam
constantemente enquanto pessoas e profissionais da educacdo ribeirinha. S3o identidades

forjadas no dia a dia do ambiente escolar, mas também nos trajetos, nas travessias dos rios, na
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superacao de dificuldades que a natureza impde, na relacdo com a natureza e seus fendmenos.
Nesse universo amazonico, nao se vislumbra, nos relatos de qualquer dos participantes, o desejo
de sairem de suas comunidades para exercerem a profissdo em outras localidades ou em outros
municipios da regido. Os deslocamentos, as travessias, as rupturas, as aventuras empreendidas
pelos rios da regido foram uma exigéncia das condi¢des objetivas do contexto em que se
encontravam.

Assim, frente a tudo que expomos e com base nas interpretacdes que fizemos das
narrativas, concluimos que as professoras e os professores (re)constroem suas identidades
articulando e mobilizando na/pela linguagem conhecimentos e experiéncias variadas a partir do
ambiente onde vivem, trabalham e das relagdes que estabelecem com estudantes, com seus
colegas de trabalho e com a comunidade, de maneira que o ser-professor(a) ¢ (re)significado
constantemente, mediante um processo reflexivo que resulta no modo como elas e eles se
portam, se relacionam, se reconhecem, desenvolvem suas atividades pedagogicas e se projetam
para o futuro.

Nesse esforco que fazemos em busca de uma compreensdo de processos identitarios,
sem qualquer pretensdo de dar conta de explicar a totalidade da complexidade da pratica
docente e dos aspectos que concorrem para viabilizar a constitui¢do de identidades docentes no
contexto de comunidades ribeirinhas de Anama, trouxemos o nosso olhar sobre essa realidade
que ¢ apresentada nos discursos das professoras e dos professores dessa parte da Amazonia.
Nesse caso, considerando que todo texto se mostra inesgotavel ante a leitura/interpretacao
(Ricoeur, 2010, v. 3), reconhecemos que nao esgotamos as possibilidades de intepretacdes,
inferéncias e analises das narrativas dos participantes da nossa pesquisa.

Nesse momento em que nos aproximamos do fechamento deste ciclo de reconstituicao
de nossas proprias identidades e da tentativa de compreendermos os processos identitarios
empreendidos por outros professores(as), precisamos dizer que ndo ¢ o momento de
desembarcar. Ao se fechar, este ciclo abre espacos para outros movimentos que sdo necessarios
na nossa vida académica e profissional. Assim, fechamos esta etapa com o desejo de
continuarmos a navegar pelos rios amazdnicos fazendo educagado, produzindo conhecimento e

nos (re)refazendo professoras e professores constantemente.
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