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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o processo de ensino e aprendizagem da quimica in
situ oferecido pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM), considerando o
olhar daqueles que vivenciam a comunidade escolar e que se encontram nas escolas presenciais,
mais especificamente, nas comunidades, distante do lugar de onde € concebido o ensino.
Importa, neste contexto, promover a equidade como principio educativo, dando “visibilidade”
a mensagem emitida pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) para 2030, que enfatiza assegurar a equidade na valorizacao dos estudantes,
sendo imprescindivel a participacdo de todos. Particularmente, o ensino de quimica oferecido
pelo CEMEAM vem acontecendo ha algum tempo, porém, sem um conhecimento a respeito de
como o0 ensino é pensado para o publico do interior e de sua realidade. Tal circunstancia suscitou
0 seguinte questionamento de pesquisa: De que forma a percepcdo dos estudantes e
professores de escolas do CEMEAM contribuem para a promoc¢do de uma Pedagogia
Culturalmente Relevante nas aulas de Quimica?Assim, essa pesquisa segue 0 Seu rumo,
apoiando-se em teoricos da Pedagogia Culturalmente Relevante (Gloria Ladson-Billing,
Geneva Gay); da etnografia (Goetz e Lecompte e Pierre Bourdieu) e da narrativa (Jean
Clandinin e Michael Connelly). O estudo apresenta uma abordagem qualitativa do tipo
etnografico e inclui a presenca do pesquisador em trés (3) escolas publicas estaduais situadas
nas regides metropolitanas de Manaus, realizando observagdes in situ e fazendo o uso de
entrevistas, anotacdes de campo, notas e fotografias. Posteriormente, os dados foram utilizados
para Analise Textual Discursiva. A pesquisa revelou que o ensino de quimica no CEMEAM ¢é
predominantemente tradicional e expositivo, exacerbado por falhas nas transmissdes e
interrupcOes energéticas, sem estratégias eficazes para mitigar tais questfes. A integracdo da
cultura local no contetido é esporadica e fica a critério dos professores ministrantes, resultando
em praticas que ndo sao consistentes nem sistematizadas. Essa situacao aponta para a preméncia
de uma reformulacdo pedagogica que desenvolva plenamente os pilares da PCR e adapte o
ensino a complexidade cultural eambiental da Amazonia, promovendo uma educacdo mais

equitativa e cultivando a consciéncia cultural dos alunos.

Palavras-chave: Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, Ensino de Quimica, Equidade,

Pedagogia Culturalmente Relevante, Cultura.



ABSTRACT

This research aims to investigate the process of teaching and learning chemistry in situoffered
by the Amazonas Education Media Center (CEMEAM), considering the perspectiveof those
who experience the school community and who are in face-to-face schools, more specifically,
in communities, far from the place where teaching is conceived. It is important, in this context,
to promote equity as an educational principle, giving “visibility” to themessage issued by the
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization(UNESCO) for 2030, which
emphasizes ensuring equity in the appreciation of students, beingEveryone's participation is
essential. Particularly, the chemistry teaching offered by CEMEAM has been going on for some
time, however, without knowledge about how teaching is designed for the public in the
interior and their reality. This circumstance raisedthe following research question: How do the
perceptions of students and teachers at CEMEAM schools contribute to the promotion of a
Culturally Relevant Pedagogy in Chemistry classes? Thus, this research continues its course,
relying on theoretical Culturally Relevant Pedagogy (Gloria Ladson-Billing, Geneva Gay);
ethnography (Goetz and Lecompte and Pierre Bourdieu) and narrative (Jean Clandinin and
Michael Connelly). The study presents a qualitative ethnographic approach and includes the
presence of the researcher in three (3) state public schools located in the metropolitan regions
of Manaus, carrying out in situ observations and using interviews, field notes, notes and
photographs. Subsequently, the data was used for Discursive Textual Analysis. The research
revealed that chemistry teaching at CEMEAM is predominantly traditional and expository,
exacerbated by transmission failures and energy outages, with no effective strategies to
mitigate such issues. The integration of local culture into the content is sporadic and is at the
discretion of the teaching teachers, resulting in practices that are neither consistent nor
systematized. This situation points to the urgency of a pedagogical reformulation that fully
develops the pillars of PCRand adapts teaching to the cultural and environmental complexity
of the Amazon, promoting amore equitable education and cultivating students' cultural

awareness.

Keywords: Amazonas Education Media Center, Chemistry Teaching, Equity, Culturally
Relevant Pedagogy, Culture.
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1. INTRODUCAO

Situado na regido norte, o Estado do Amazonas apresenta 62 municipios em toda a sua
dimensdo e tem a via fluvial como o principal meio de transporte, o0 que torna complexo seus
acessos, pois, normalmente, se localizam em areas extensas de matas e florestas com pouca e
dispersa ocupacdo. Quando povoados, o que se observa € a existéncia de uma sede nomunicipio,
Manaus, onde habitam a maior parte dos moradores, e outros espalhados por diversas
comunidades?, fazendo parte do seu territorio. (GUITARRARA, 2023, online).

Como o0 acesso as comunidades desses municipios sao longinquos, foi criado no anode
2007, uma politica de Estado para atender aqueles que vivem nestes rincGes amazonicos e que
por isso ndo tinham acesso a escola de ensino regular, passando a ter como op¢éo Unica o Ensino
Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT), sendo este, de responsabilidade do Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas — CEMEAM, (AMAZONAS, 2023, online).

O EPMT do CEMEAM é um programa executado pela Secretaria de Estado de
Educagdo — SEDUC, mantido pelo Governo do Estado do Amazonas, com sede em Manaus,
que oferta diariamente a aproximadamente 30 mil alunos, aulas sincronas, transmitidas via
satélite para os 62 municipios do Estado, com a regéncia de um professor ministrante (grifo
nosso) em estadio, na capital Manaus, em formato de videoconferéncia, para a maior parte
das comunidades amazonicas do total de municipios.

Nestas comunidades, mais especificamente, nos pontos denominados “kits VSAT?”, ha
professores presenciais locais (grifo nosso) que auxiliam neste processo de ensino, que
contemplam desde Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Todos os componentes didaticos do EPMT sdo formatados utilizando-se diversas
ferramentas tecnoldgicas; e em especial no componente curricular de quimica, exemplifica-se
simuladores, animacdes, representacfes abstratas de elaboracdo propria e também o uso de
fundo verde para ilustrar objetos, cenarios e outras situacbes que sdo inseridos
computacionalmente ao fundo ou ao lado do professor, (AMAZONAS, 2023, online).

O formato didatico metodolégico do ensino presencial mediado por tecnologia
apresentado pelo CEMEAM, embora inovador, concentra seu foco no professor ministrante.
No que tange ao ensino de quimica, as aulas do CEMEAM acontecem em formato

televisionado, tendo o professor ministrante em tela, transmitindo o conhecimento cientifico

! Conjunto de pessoas que habitam o mesmo lugar, que pertencem ao mesmo grupo social, estando sob 0 mesmo
governo, e compartilhando a mesma cultura e historia. (DICIO, 2023).

2 S&o receptores de sinal via satélite nas comunidades que recebem internet distribuida pela Via Direta
Telecomunicagdes.
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aos estudantes do interior, e o professor presencial, auxiliando os estudantes do interior em suas
duvidas e na realizacdo de seus exercicios pré-determinados no livro didatico. Porconseguinte,
toda aula de quimica oferecida pelo CEMEAM é elaborada por professores de Manaus e equipe,
gue n&o consideram a realidade vivida por estudantes do interior, tornando-se uma proposta
externa ao seu universo social.

Durante um ano de experiéncia trabalhando no Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas (CEMEAM), observei que todo material elaborado se restringe ao grupo de
professores, técnicos e coordenadores que estdo na sede Manaus, ndo envolvendo a participacao
dos agentes sociais (professores e estudantes do interior) presentes nas comunidades. Isso me
fez pensar sobre a mensagem principal da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para 2030 sobre a inclusdo e equidade na educacdo que diz:
“todo estudante é importante e tem igual importancia”. Em outras palavras, a inclusdo e
equidade na educacéo deve ser garantida com a participacéo de todos.

Dessa forma, algumas indagaces a respeito da falta de entendimento sobre a percepc¢éo
dos agentes sociais quanto ao ensino de quimica oferecido pelo CEMEAM permearam 0s meus
pensamentos e me conduziram as seguintes questdes norteadoras: De que forma o0s sujeitos
envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem tecnoldgico veem o seu aprendizado? O
ensino proporcionado pelo CEMEAM, apesar de ndo incluir a participagcéo da comunidade, tem
valorizado a cultura® dos sujeitos participantes do ensino oferecido pelo CEMEAM? Quando
se trata do ensino de quimica, as aulas do CEMEAM estdo fundamentadas no principio
equitativo?

Com intuito de refletir sobre a importancia da educacdo para todos, valorizando cada

um e suas individualidades, a fim de diminuir as desigualdades* proporcionadas em classe,

Dyson, Howes e Roberts (2004, apud UNESCO, 2019, online), afirmam que formas detrabalho
mais inclusivas e equitativas contribuem para mudancas necessarias a cultura de ensinar

presente no sistema educacional.

A mensagem principal é simples: todo estudante é importante e tem igual
importancia. A complexidade se mostra, no entanto, quando tentamos colocar essa
mensagem em pratica. Para implementar essa mensagem, provavelmente sera
necessario a mudanca de pensamento e atitudes em todos os niveis do sistema
educacional, dos professores da sala de aula e outros que promovem experiéncia
educacionais, aqueles responsaveis por politicas nacionais. (UNESCO, 2019, online).

3 Gay (2018), a cultura pode ser entendida como "as crengas, valores, tradicdes, historias, linguagens, artefatos e
comportamentos compartilhados que caracterizam um grupo social.

4 Araujo (2013) afirma que “Estudos e pesquisas [...] revelam que as desigualdades que permeiam o sistemaescolar
brasileiro sdo de ordens diversas — renda, cor/raca, sexo, regido, campo/cidade, etc. —, influenciando decisivamente
para que as oportunidades educacionais no Brasil ndo sejam iguais para todos”.
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Nesta pesquisa, 0 que se busca é contribuir para que as aulas televisionadas
proporcionem o protagonismo dos alunos e que suas singularidades sejam respeitadas e
valorizadas. Além disso, ampliar a interacdo professor-aluno, mesmo em tela, que podera
apresentar maior engajamento para superar “lacunas” de aprendizagem, como afirma Ritchhart,
Church e Morrison (2011):

Se os alunos ndo estiverem ativamente engajados na construgdo de explicaces,
raciocinando com evidéncias, fazendo conexdes ou tendo a oportunidade de ver as
coisas de mais de uma perspectiva, provavelmente haveria lacunas ou lacunas

significativas em sua compreensdo em desenvolvimento. Ritchhart, Church e
Morrison (2011).

A ideia de proporcionar um ensino de quimica no CEMEAM mais equitativo exige uma
elaboracdo participativa e democratica dos comunitérios locais. Trazer a voz dos estudantes,
professores e gestores da escola local quanto a forma como o ensino deveria ser promovido é
um meio de compreender, de maneira mais profunda, as necessidades dascomunidades
ribeirinhas e conecta-las a um ensino de quimica mais significativo.

A elaboragdo de uma proposta de ensino de quimica com ampla participacdo dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem podera auxiliar o professor presencial e a sua
equipe no CEMEAM a repensarem no modelo de ensino oferecido atualmente pela instituicéo.
Esse seria 0 primeiro passo para se tornar realidade a pedagogia equitativa, como afirma Banks
(2004): “O reconhecimento dos professores de que as diferengas culturais ¢ umaparte natural
da vida dos estudantes deve ser potencializado pelas escolas, através da valorizagdo dessas
diferencas, em vez de tentar ignora-las ou suprimi-las”. Ladson-Billings (1995a) enfatiza
também que promover 0 ensino equitativo esta integrado a promocao de uma Pedagogia
Culturalmente Relevante (PCR) pelo professor, que ndo somente reconhece a diversidade
cultural e as experiéncias dos estudantes, mas as integra como parte essencial do processo. Além
disso, o reconhecimento e a valorizacdo cultural favorecem o protagonismo em sala de aula e
maior motivacgéo para a realizacdo das atividades em classe.

Assim, importa neste contexto, considerar que a promog¢do da pedagogia equitativa,
considera trés principais aspectos (BANKS; BANKS, 1995): 1) Se aprofundar noconhecimento
disciplinar, pedagogico e cultural dos estudantes, 2) Promover um processo de reflexdo da
pratica em sala de aula e mudancas nas atividades em classe e 3) promover a integracdo dos
diversos conhecimentos em classe.

Logo, pensando em uma reflexdo mais profunda sobre o ensino de quimica oferecido
no CEMEAM com vias ao ensino equitativo, a problematica de pesquisa que se apresenta neste

trabalho é: De que forma o processo de ensino-aprendizagem € percebido pelo gerente,
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estudantes e professores do CEMEAM e de que maneira eles poderiam contribuir para a

promocao de uma Pedagogia Culturalmente Relevante nas aulas de quimica?

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL
Compreender o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de quimica televisionadas e
a sua relacdo com a Pedagogia Culturalmente Relevante na regido metropolitana de Manaus,

Amazonas, a partir de um estudo de campo.
2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Observar in loco, por estudo etnografico, o ensino de quimica presencial por mediacdo

tecnologica em trés escolas publicas do Amazonas;

¢ Registrar, por meio de entrevistas, a percep¢do do ensino de quimica oferecido pelo
CEMEAM e quais sdo 0s interesses e experiéncias dos estudantes e professores(agentes
sociais) sobre a sua cultura e a realidade do interior;

o ldentificar os impactos gerados na comunidade escolar a partir do ensino de quimica

fornecido pelo ensino mediado por tecnologias considerando a cultura local,
o Analisar os registros de forma qualitativa por meio da Analise Textual Discursiva (ATD);

o Refletir se a proposta de ensino de quimica via mediagdo tecnoldgica tem promovido

equidade e como podera ser mais sensivel a ela.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1. Centro de Midias de Educacdo do Amazonas - CEMEAM e seusdesafios

Em 2001, o Estado iniciou sua investida na inovacao tecnoldgica na educacdo com a
criacdo do Programa de Formacdo e Valorizacdo de Profissionais da Educacao
(PROFORMAR) pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), que visou atendimento a
politica do governo brasileiro concernente a formagdo de professores que atuavam no ensino
fundamental (LITTO; FORMIGA, 2011).

Conforme Barbosa (2008), o curso Normal Superior do Programa de Formacédo de
Professores - PROFORMAR formou 7.454 professores no interior do Estado do Amazonas e
1.887 professores na capital Manaus, totalizando 9.341 professores no periodo de 2002 a
2008. Devido as complexidades da malha hidrografica do Amazonas, buscou-se soluc@es de
melhorias ao ensino e “[...] elegeram a plataforma tecnolégica destinada a educacdo mediada
pela TV’ (BARBOSA, 2008). Sendo assim, o PROFORMAR foi a primeira experiéncia de
ensino mediado por tecnologia no Amazonas.

Em 2004, a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) iniciou um levantamentoda
demanda escolar dos 62 municipios amazonenses e constatou que muitos alunos, residentes
nas comunidades rurais e ribeirinhas, concluiam até a segunda etapa do ensino fundamental e,
em seguida, interrompiam o estudo, pois, as escolas que ofereciam 0 ensino médio estavam
localizadas apenas nas sedes municipais. (RIGHETTI, 2018).

De posse desse levantamento e da experiéncia ja adquirida anteriormente de uma
infraestrutura complexa com 0 PROFORMAR, a SEDUC junto com o departamento do Centro
de Midias do Estados do Amazonas (CEMEAM) implantou, em 2007, 0 PROGRAMA EPMT.
(RIGHETTI, 2018). Esse programa se apresenta dentro da estrutura do CEMEAM,
intermediando a relagdo entre GEMTEC e os professores ministrantes (Figura 1).
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Figura 1 - Estrutura organizacional do CEMEAM

Diretoria do CEMEAM

' EPMT )
\/
‘ Professores Ministrantes)

Fonte: Amazonas, 2023.

Em geral, no CEMEAM existem trés (3) importantes geréncias: GEMCD, GEMTEC e
GEOS. As responsabilidades de cada geréncias sdo divididas da seguinte forma:

a) A Geréncia de Midias e Contetdos Digitais (GEMCD) tem o objetivo de
incentivar o uso de midias e contetdos digitais através da administracdo de plataformas e
ambientes virtuais de aprendizagem, como: portais, aplicativos, canais on-line, entre outros,
bem como avaliar e emitir parecer sobre projetos, conteddos e material didatico relacionados
ao uso de recursos digitais para aprendizagem;

b) A Geréncia de Operacdes e Suporte (GEOS) é responsavel por coordenar e
controlar todo o processo de aquisi¢do e gestdo de servicos de logistica e suporte técnico e

acompanha as transmissdes, as atividades de sistema e a preparacao de estruturas para eventos;

c) A Geréncia de Ensino por Mediacdo Tecnologica (GEMTEC) é a responsavel
por coordenar as atividades administrativas e de gestdo envolvidas no planejamento, producao
e transmissdo de aulas, além de implementar avaliacdes de desempenho profissional. Essa
geréncia também orienta e monitora processos de ensino, aprendizagem e desempenho escolar

bem como acompanhar os registros pos-transmissdo das aulas presenciais com mediacdo
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tecnologica.

A GEMTEC é o setor responsavel pela gestdo de todas as atividades relacionadas ao
EPMT; assim, dentre as suas atribuicGes, destaca-se a orientacao e supervisdo dos professores
ministrantes - especialistas em suas &reas de atuacdo - na elaboracdo de documentos
orientadores, tais como: Cronograma de Sequéncia de Aulas (CSA) e Plano Didatico
Pedagogico (PDP). Esses documentos produzidos pelos professores tem por objetivo organizar
0 conteudo que sera ministrado pelos mesmos, relacionando a sua carga horariacom o contetdo
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir desses documentos, séo
desenvolvidos os planos de aula e as avaliagGes, que, posteriormente, sdo convertidos em
materiais audiovisuais a serem transmitidos pelo EPMT.

O EPMT, no qual a GEMTEC ¢ responsavel, vem evoluindo positivamente a cada ano
como uma politica de educacdo pioneira no pais, tanto em relacdo ao nimero de alunos
atendidos quanto aos investimentos feitos pelo Centro de Midia, financiados pelo Governo do
Estado do Amazonas.

Atualmente o EPMT atende, tanto alunos da regido metropolitana de Manaus quanto
das regides rurais e indigenas, que se encontram por todo Estado do Amazonas, somando cerca
de 30.526 matriculas atualmente. O EPMT se apresenta, diferentemente da educacdo a
distancia, pois garante um ensino online e sincronizado com os estudantes e professores das
comunidades, através de recursos de interatividade em tempo real. (AMAZONAS, 2023,
online). Os professores que participam desse processo de ensino aprendizagem sdo 0S
conhecidos como: ministrante e presencial. Os professores ministrantes sdo aqueles docentes
que planejam e ministram as aulas em esttdio no CEMEAM e possuem formacéo especifica na
area de atuacdo. Por outro lado, os professores presenciais sdo o0s que fazem o papel de mediador
do processo de ensino e aprendizagem, estando na comunidade juntamente com os estudantes.
Eles acompanham a turma e todo o desenvolvimento da aula dos professores ministrantes.
(AMAZONAS, 2023, online). Para o andamento das aulas, os professores ministrantes tém o
apoio de uma central de producdo educativa para TV (estudio), quetransforma as suas aulas
em pecas televisivas, apoiadas em diversos recursos midiaticos e ferramentas de
comunicacdo. Por outro lado, nas comunidades, onde as escolas estdo situadas,os estudantes
sdo acompanhados por um professor presencial, que se responsabiliza pela sincronizagdo ao
vivo com o professor presencial e apoia 0s estudantes em suas tarefas, tirando as ddvidas
necessarias (AMAZONAS, 2023, online).

Vale ressaltar que esta politica educacional demonstra-se ser de extrema importancia,

pois intenta a atender a agentes sociais especificos, sejam eles pertencentes a um determinado
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grupo social (exemplos: indigenas, ribeirinhos, ruralistas), por terem necessidades especiais
(autista, deficiente) ou por nao terem acesso a educacdo (pessoas geograficamente isoladas).
Além disso, 0 Amazonas apresenta questbes climaticas unicas, as sazonalidades dos rios
apresentam periodos de seca e cheia, 0 que dificulta o acesso fluvial as escolas, de forma a
tornar necesséria a implantacdo de calendarios escolares diferenciados, contemplando
alteracdes e adaptacOes para as escolas afetadas. (MANAUS, 2017).

Embora o EPMT tenha sido implantado para atender os alunos das escolas das
comunidades, ainda existem outros desafios a serem vencidos, os alunos passam por uma rotina
laboriosa, pois precisam caminhar por quildmetros em ramais para chegarem ao pontos de
embarques fluviais, que podem ser realizados em barcos, voadeiras ou canoas para chegarem
aos pontos VSAT localizados nas escolas. (ANSELMO; NOGUEIRA, 2022).

A transmissdo das aulas feitas via satélite € garantida porque cada sala de aula conta
com um kit tecnologico, denominado “Kit de VSAT”, composto por uma antena digital, uma
Roku TV, uma CPU/IPTV, uma webcam, um microfone, um teclado, um mouse, um
estabilizador e uma impressora. Assim, o programa EPMT consegue levar conexao de internet
aos pontos mais remotos, para que 0s jovens destas comunidades possam ter garantia da
continuidade de ensino com a mesma qualidade dos alunos do ensino regular. Além disso, as
familias, que antes tinham que mandar seus filhos para as sedes municipais - para quepudessem
dar continuidade a seus estudos- hoje conseguem oportunizar a permanéncia em suas proprias
localidades. (MANAUS, 2017).

Contudo, apesar dos esfor¢os, ainda existem pontos que necessitam de aten¢do. Em uma
pesquisa apresentada pela Fundagdo Amazonas Sustentavel (FAS) em parceria com o Fundo
das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF) mostrou-se que, conforme os relatos de gestores,
professores e alunos, a interacdo professor ministrante-aluno é limitada (MANAUS, 2017),
fazendo-se necessario que novas pedagogias e metodologias sejam implementadaspara

superar esse ponto de inflexdo, principalmente, no que tange as aulas de quimica.
3.2. Os desafios do ensino de quimica

A quimica, enquanto disciplina, é repleta de conceitos e abstragdes, que exigem do
estudante a imaginacdo como elemento indispensavel, cuja funcdo é de entender o
funcionamento do mundo invisivel para compreensdo dos fenbmenos naturais (mundo
macroscopico). Nesta circunstancia, o0 componente curricular de quimica € visto pelos alunos

como um dos mais dificeis e complicados de estudar (SILVA, 2011).
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Semelhantemente Alves, Ssangiogo e Pastoriza (2021) dissertam:

No que tange as dificuldades no ensino da Quimica, estudos apontam que suas
caracteristicas de ser um campo abstrato e que, portanto, dificulta a inter-relagdo entre
conceitos provenientes do cotidiano e os conceitos provenientes da Ciéncia que sdo
ensinados na escola sdo os principais limitadores de sua compreensao.

Esse emaranhado complexo de teorias se torna mais dificil de entender, quando o ensino
da quimica proporcionado aos estudantes se vincula ao método convencional deensinar, ou seja,
apenas do uso de pincel e quadro branco. Santos et al (2021) afirmam que o ensino de quimica
vinculado ao modelo tradicional coloca o estudante na posigéo de receptor da informacdo, e 0
professor como agente ativo do processo.

Somado a isto, ha de se colocar também que o ensino de quimica no Brasil é apresentado
aos estudantes totalmente fragmentado e descontextualizado, como afirma Faria eReis (2018),
potencializando as dificuldades de entendimento da matéria:

A realidade educacional brasileira aponta para um ensino de quimica, no ensino
médio, fragmentado e descontextualizado, que pouco contribui para a formacéo de um
aluno critico e atuante na sociedade. O que se inicia no ensino fundamental, quando o
ensino de ciéncias é trabalhado nos primeiros anos apenas sob viés biolégico,

deixando unicamente o Gltimo ano para ser trabalhado os saberes da quimica e da
fisica.

E nesta circunstancia que a forma como o professor apresenta a quimica para 0s
estudantes vem sendo alvo de bastante discussdo. Christensen et al (2012) chega a afirmar que,
0 que se deseja realmente € compreender a sala de aula, que inclui, o repensar dos
professores sobre os métodos de ensino e, consequentemente, o incentivo dos estudantes a
curiosidade e ao protagonismo.

Estudos direcionados ao ensino de ciéncias e matematica apontam que uma das formas
de tornar o ensino da quimica mais interessante aos estudantes € aproxima-lo de sua realidade
(JOLANDEK; PEREIRA; MENDES, 2021; NARDI, 2009). Atrelado a isto, os documentos
direcionados a educacdo do futuro tém afirmado que a promogéo da equidade e da inclusdo
deve ser uma meta indispensavel para uma educacédo de qualidade em qualquer area.

Entende-se dessa forma que para uma educacao ser de qualidade, deve-se valorizar a
diversidade cultural e as singularidades locais como parte integrante da formagdo humana e que
o professor, responsavel pela aprendizagem, deva considera-las para dar sentido e significado
aos conceitos ensinados aos estudantes. Tratando-se do ensino de quimica, o que se pretende é
que temas culturais relacionados com as realidades locais sejam incluidos em sala de aula para
que os conceitos apreendidos se tornem significativos.

Ao focar o olhar para diversidade cultural brasileira, mas, particularmente, a regido
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Norte do pais, entende-se que os estudantes da regido amazbnica poderiam ser muito
beneficiados com a abordagem intercultural, pois traria beneficios para a compreensao sobre 0s
contedos de quimica e o0 modo como essa ciéncia pode ser aplicada em sua vida cotidiana
(MONTEIRO, 2018). Essa maneira de ensino tornaria a sala de aula mais participativa e
equitativa, pois ndo privilegiaria uma certa parcela da populagdo escolar (aquela dita
nacionalizada), mas consideraria 0s conhecimentos locais como parte do processo de aprender
e atornaria mais inclusiva. Trazer as experiéncias e a cultura dos estudantes da regidoamazoénica
para a escola podera favorecer a conexdo deles com a quimica.

No que tange as pesquisas sobre o ensino de quimica na Regido Norte, observa-se
poucos avancos quanto a busca por novas abordagens, que considerem a Diversidade
Amazonica (grifo nosso). Segundo Monteiro e Zuliani (2020), quando se trata do ensino de
quimica, particularmente, no Brasil, as pesquisas realizadas desde 1980, voltam-se para
compreender a importancia da experimentacdo e da contextualizagdo integradas a realidade
nacional, esquecendo-se do publico que apresenta especificidades culturais, 0s quais
apresentam um modo de aprendizagem diferente.

Portanto, é importante que as instituicdes educacionais sejam sensiveis a diversidade
cultural fortemente presente da regido amazoénica e que incluam temas locais em suas propostas
pedagdgicas. Monteiro (2018) destaca que as praticas culturais e os saberes locais
(conhecimento tradicional) dos ribeirinhos, pescadores, indigenas e quilombolas (os povos da
Amazonia) sdo valiosos para a constru¢do de uma educagéo cientifica mais contextualizada e
sustentavel. Os povos da Amaz6nia e suas praticas culturais, relacionadas ao uso da terra, dos
rios e das florestas, sdo baseadas em um conhecimento tradicional, construido a partir da
observacdo da natureza e do didlogo com as comunidades locais.

De modo geral, o que se percebe € que alguns trabalhos publicados direcionados a regido
Norte tém se voltado para a contextualizacdo do ensino de quimica, considerando o usode
materiais didaticos com recursos da Floresta ou abordagens didaticas partindo de tematicas
Amazonicas. Nesse contexto, Freitas e Monteiro (2019) afirmam que o desafio de se tornar
um professor de Ciéncias na regido amazoénica é buscar propostas inovadoras que superem a
auséncia de recursos didaticos, normalmente, ndo disponiveis nas escolas. Monteiro et al
(2014), por exemplo, publicaram uma proposta de material didatico, utilizando frutos da Bacaba
para a extracao de corantes naturais com a intencéo de utiliz-los como indicadores depH para
abordar conceitos sobre: equilibrio quimico, principio de Le Chatelier, cumprimento da Lei de
Lambert-Beer e medida de pH. Igualmente, Rodrigues et al (2019) apresentam uma proposta

de contextualizacdo por meio da utilizacdo do extrato aquoso da casca do fruto Pataua como
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indicador natural acido-base mostrando a importancia da utilizacéo de recursos naturais locais
para 0 ensino de Quimica, o que contribui para a valorizagdo da cultura regional e o
desenvolvimento sustentavel. Outro trabalho feito por Monteiro e Freitas (2020), apresentaram
novos extratos de indicadores naturais presentes em frutas Amazonicas, ampliando 0 acesso
dos professores a materiais de baixo custo para a realizacdo de aulas experimentais de ciéncias
em lugares remotos, como as comunidades ribeirinhas. Essa € uma proposta alternativa aos
indicadores padrdo comumente usados em laboratorio.

Outras alternativas podem ser encontradas com abordagens direcionadas a tematicas
Amazodnicas em aulas de quimica. Neste caso, é possivel citar o trabalho de Anésio et al. (2022)
que traz uma metodologia em que os conceitos quimicos de Quimica Organica (propriedades
de compostos organicos, ponto de fusao e ebulicao, solubilidade, entre outros) sdo apresentados,
a partir dos conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, promovendo a valoriza¢do da
diversidade cultural. Moreira e Monteiro (2021) também publicaram um trabalho que buscou a
valorizacdo dos conhecimentos nativos em aulas de quimica, direcionando-se a investigacdo
para a identificacdo de saberes amazoénicos relacionados ao ciclo da dgua; no final, a resposta
foi a construcdo de um modelo didatico investigativo com a tematica “A fertilidade do solo de
varzea” que serve de apoio aos professores da regiao em suas aulas. Outros trabalhos publicados
apoiam o uso de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (MAGNO e ALMEIDA,2021); da
Sustentabilidade e Educacdo Ambiental (OLIVEIRA, CAVALCANTE E JESUS, 2023) e de
temas regionais - por exemplo, “A borracha na Amazonia” - Monteiro e Couto (2021) para
promocao de aulas de quimica mais significativas aos estudantes, dando especial destaque a
incorporacdo da interculturalidade e do respeito as diversidades Amazénicas.

Uma maneira de tornar o ensino da quimica mais equitativo e fazer conexfes dos
conceitos da quimica com a realidade dos estudantes é promover a valorizacéo de outras visoes
de mundo. E neste sentido que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece, dentro

da area de Ciéncias da natureza e suas tecnologias, a importancia de valorizar outros saberes:

Cabe considerar e valorizar, também, diferentes cosmovisdes — que englobam
conhecimentos e saberes de povos e comunidades tradicionais —, reconhecendo que
ndo sdo pautadas nos parametros tedrico-metodoldgicos das ciéncias ocidentais, pois
implicam sensibilidades outras que ndo separam a natureza da compreensdo mais
complexa da relagdo homem-natureza (BRASIL, 2018).

Geneva Gay (2002) versa que, neste intuito de valorizar outros saberes, a abordagem
pedagdgica ndo deve apenas celebrar as diferencas culturais presentes na sala de aula, mas
também fazer um esforgo consciente para integrar essas diferengas no curriculo e no processo

de ensino-aprendizagem. Esta integracdo € crucial para criar um ambiente educacional que seja
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verdadeiramente inclusivo e reflexivo da diversidade que caracteriza a sociedade
contemporanea.

Dessa forma, Gay (2002) propde uma busca de "ensinar a partir da perspectiva cultural
do aluno™. Isso significa que os educadores devem se esforcar para compreender as herangas,
experiéncias e perspectivas culturais de seus alunos e usar esse entendimento como base para
0 desenvolvimento e a entrega do curriculo e da instrucdo. Ao fazer isso, o aprendizado
se torna mais relevante e significativo para os alunos, pois esta situado dentro de suas proprias
experiéncias e quadros de referéncia culturais.

De modo geral, fica evidente a necessidade de uma abordagem intercultural no ensino
de quimica na regido, que incorpore as praticas e saberes tradicionais das comunidades locais.
Igualmente importante é a adocao de materiais didaticos enraizados na realidade regional, o que

reforca a educacdo local e promove um ensino mais justo e equitativo na area.
3.3. Ensino-aprendizagem no ensino da quimica

Em geral, em uma sala de aula comum, o processo de ensinar e aprender se d& por meio
da relagdo entre "saber", "professor” e "aluno" (Figura 2). Esta representacédo, descrita por
Houssaye (1998), como triangulo pedagdgico simboliza a dindmica educacional e a
interdependéncia entre o conhecimento, o educador e o aprendiz.

O professor esta no vértice que interage diretamente com o aluno, com o objetivo de
mediar a relagdo deste com o saber. O aluno esta no vértice onde ocorre a assimilagéo e
construcdo do conhecimento, enquanto o saber ocupa o veértice que simboliza o conteido a ser
aprendido, os objetivos e as competéncias a serem desenvolvidas.

Este modelo sugere que o ensino eficaz depende do equilibrio e da interagdo dinamica
entre esses trés componentes. A qualidade da aprendizagem é influenciada pela habilidade do
professor em facilitar o acesso ao conhecimento e pela capacidade do aluno de se engajar com
o material. Dessa forma, a aprendizagem se torna um processo ativo que envolve a construcdo
de significados e ndo apenas a absorcao de informagdes.

Nessa perspectiva, o papel do professor vai além da transmissao de conhecimento; ele
se torna um facilitador que apoia o0 aluno na exploracdo e compreensdo do conteudo . Para o
aluno, aprender se transforma em um processo de descoberta e aplicacdo, onde a interacdo com
o professor e com o saber € crucial para uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora. O
conteudo, por sua vez, deve ser relevante e desafiador, incentivando o pensamento critico e a

aplicacdo préatica do conhecimento.
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O triangulo pedagdgico ressalta que o processo de ensino-aprendizagem é complexo e

multifacetado, onde cada componente é vital e precisa ser considerado cuidadosamente para

promover uma educacdo que seja verdadeiramente transformadora e adaptada as necessidades

individuais dos alunos.

Figura 2 - Triangulo pedagdgico de Houssaye

Fonte: (HOUSSAYE, 1998).

Neste contexto, além do professor ministrante responsavel de passar o contetdo, de
forma remota, surge a figura do professor presencial, que atua localmente nas comunidades.
Este tem um papel fundamental na interpretacdo das informacgdes transmitidas
tecnologicamente e na sua contextualizacdo para os alunos. Este professor presencial pode ser
visto como um mediador adicional, que ndo s6 facilita a compreensdo do conteldo como
também adapta a informacéo a realidade e as necessidades especificas de seus alunos (COSTA,
2015) .

Essa dinamica compromete o tridngulo original ao adicionar uma nova dimensao ao
ensino, onde a tecnologia e a presenca fisica de um facilitador local trabalham em conjunto para
garantir que a aprendizagem seja acessivel e relevante. Essa adaptacdo do modelopedagdgico
as necessidades da educacao tecnoldgica reconhece que o ensino e aaprendizagem eficazes em
ambientes mediados por tecnologia requerem estratégias diferentes daquelas usadas em
ambientes presenciais tradicionais.

A dindmica do ensino presencial mediado por tecnologia, acontece com a presenca de
dois professores - ministrante (studio) e presencial (comunidade) - e, neste caso, o professor
ministrante ndo tem conhecimento sobre a comunidade, o contexto e a realidade dos estudantes;

o conhecimento dele se limita a interatividade que ocorre nas transmissfes das aulas ao vivo
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por meio da tela. Esse conhecimento de contexto é uma realidade vivenciada pelo professor
presencial que acompanha a turma na localidade e que, ndo participa do planejamento das aulas.
De acordo com LADSON-BILLINGS (2009), os professores que ndoreconhecem a identidade
de seus alunos, ndo sabem o que é necessario para corresponder as suas necessidades; por isso
a necessidade de um trabalho conjunto da equipe pedagdgica do CEMEAM, professores
presenciais e ministrantes.

Compreende-se que o professor presencial, neste cenario, deveria desempenhar um
papel para além do apoio e complemento ao contetdo transmitido tecnologicamente. Ele esta
fisicamente presente na sala de aula com os alunos, e portanto, poderia ajudar no planejamento
das aulas, integrando os conhecimentos locais.

Atualmente, o desempenho deste professor é facilitar a interacédo entre os estudantes e o
contetido ensinado a distancia. Ele serve de apoio aos estudantes para esclarecer ddvidasdos
alunos, promover discussoes e garantir que os alunos estejam acompanhando e aprendendo os
conceitos ensinados. Assim, enquanto a mediacao tecnoldgica traz o contetdoeducacional para
a sala de aula por meio do professor ministrante, o professor presencial garante que este
conteddo seja efetivamente integrado e compreendido pelos alunos.

A sensibilidade as realidades culturais e contextuais dos alunos é um aspecto essencial
na atuacdo dos professores ministrantes, algo que € identificado no professor presencial. 1sso
sugere que deveria haver um trabalho de parceria entre ambos. Assim, o papel do professor
presencial como mediador intercultural tem se tornando uma necessidade. Essa abordagem
intercultural ndo somente estabelece uma conexdo vital entre o conteddo académico e o
contexto real dos estudantes, mas também fomenta uma pedagogia inclusiva, que reconhece e
valoriza a diversidade cultural presente na sala de aula.

Como visto anteriormente, para este contexto, o triangulo pedagdgico proposto por
Houssaye (1998) é comprometido. Nesta ocasido, Monteiro (2018) propde pensar 0 processo
de ensinar e aprender ciéncias para o publico intercultural por meio de uma pirdmide
pedagdgica (Figura 3). Neste caso, novos atores passam a fazer parte do processo, sendo eles:o
sabedor - neste caso seria teoricamente o professor presencial que detém a cosmovisao presente
nas comunidades- e o conhecimentos tradicionais (saberes locais das comunidades). Destaca-
se aqui o dialogo intercultural, que visa ser cultivado para estabelecer a valorizacdo e a
integracdo dos conjuntos de saberes. Os ‘“‘saberes” aqui considerados sdo os universais -

conteldos curriculares- ciéncias - e 0s conhecimentos tradicionais - saberes locais.
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Figura 3 - Pirdmide pedagogica estabelecida para aulas de ciéncias direcionadas ao

publico intercultural.

! conhecimentos
1 universais

conhecimentos
tradicionais

Professor Indigena 3 Sabedor

Fonte: Monteiro (2018).

Essa integracdo entre o conhecimento académico e a sabedoria local é ressaltada por
Ladson-Billings (2009) e Costa (2015), que enfatizam a importancia dos professores serem
vistos como parte integrante da comunidade. Ao fazer isso, eles ndo apenas fortalecem o
processo educacional, mas também promovem um senso de pertencimento e relevancia cultural
entre os alunos. Este aspecto é crucial, especialmente em contextos educacionais que envolvem
tecnologia e distanciamento fisico, como é o caso do CEMEAM.

Pitsoe e Dichaba observam que, no contexto do EPMT, a Pedagogia Culturalmente
Relevante (PCR) pode ser adaptada para superar barreiras culturais e geracionais, empregando
a tecnologia como uma ponte entre culturas e experiéncias variadas. Esta combinacdo de
tecnologia e pedagogia culturalmente relevante é essencial para um ensino que atenda as
demandas de uma populacdo estudantil diversificada. Assim, a PCR ndo apenas facilita a
competéncia académica, mas também cultivaria uma sensibilidade e compreenséo intercultural,
aspectos indispenséaveis em uma sociedade globalizada (GAY, 2002).

Em ambientes como o0 Amazonas, onde a geografia pode ser um desafio, a tecnologia
serve como uma ponte, conectando educadores e alunos e proporcionando experiéncias
educacionais enriquecedoras, porem ndo esta isenta de desafios. Lopez e Lopez (2022)
destacam as barreiras que podem surgir no ambiente tecnoldgico da educacdo. Estas barreiras
podem variar desde a resisténcia de educadores em adotar novas tecnologias até a falta de

infraestrutura adequada em algumas regifes. Portanto, é essencial que haja uma formacao
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continua para educadores, garantindo que eles estejam equipados para maximizar os beneficios
da tecnologia e proporcionar uma educacao de qualidade a todos os alunos.

A abordagem inovadora da mediacao tecnoldgica também se reflete na forma como os
alunos interagem com a tecnologia. Frey (2021) discute a ideia de alunos da Geragdo Z atuando
como mentores reversos, ajudando educadores e colegas a superar barreiras tecnoldgicas na
instrucdo. Esta dindmica ressalta o papel crucial que os alunos, muitas vezes mais familiarizados
com as novas tecnologias, podem desempenhar na orientacdo e apoio dentro do ambiente
educacional.

No contexto do ensino de Quimica, essa mediacao pode ser particularmente desafiadora,
especialmente quando consideramos a complexidade inerente ao assunto e a necessidade de
representacfes visuais e interativas para facilitar a compreensdo dos alunos (Kolil,
Muthupalani; Achuthan, 2020). Nesse viés, o Triangulo de Johnstone ¢ uma ferramenta
essencial e amplamente reconhecida no ensino de Quimica (Johnstone, 1991). Ele destaca trés
niveis de representacdo em Quimica: 0 macroscopico (0 mundo que podemos ver e tocar), 0
sub microscopico (d&tomos, moléculas) e o simbdlico (equacBes quimicas, formulas e simbolos).
A transicdo entre essas representacfes € muitas vezes dificil para os alunos (Shwartz, Shav-
Artza; Dori, 2021); e é aqui que a mediagdo tecnoldgica pode desempenhar um papel crucial.
Ao preparar uma aula de Quimica mediada por tecnologia, é essencial considerar como as
ferramentas tecnoldgicas podem facilitar a transi¢do entre os niveis do Triangulo de Johnstone.
Por exemplo, animacdes e simula¢Ges podem ajudar os alunos a visualizar processos no nivel
submicroscopico, como a ligacdo quimica ou a dindmica molecular (Rayan; Rayan, 2017). Da
mesma forma, a abordagem multidisciplinar pode permitir que os alunos experimentem com
equacBes quimicas, visualizando simultaneamente as consequéncias no aprendizado (Hardy et
al., 2021).

Como visto anteriormente, em um ambiente globalizado, onde as fronteiras fisicas e
culturais estdo cada vez mais permeaveis, os educadores sdo desafiados a criar ambientes de
aprendizado que ndo apenas reconhegam, mas também valorizem e integrem a diversidade
cultural e linguistica dos alunos. Balasanyan (2019) destaca que, a medida que a educacao se
desloca do dominio exclusivo de ambientes formais, professores e alunos tém a liberdade e a
responsabilidade de navegar e interagir com uma variedade de contextos culturais. Esta
liberdade, no entanto, vem com o desafio de se manter critico e reflexivo em um ambiente
dominado por novas tecnologias e formas variadas de expressao pessoal. A pedagogia cultural
responsiva valoriza a diversidade cultural dos alunos, adaptando praticas de ensino para tornar

o0 aprendizado relevante e estabelecendo relagdes respeitosas entre educadores e estudantes.



28

(GAY, 2002,2018), portanto, ndo € apenas uma abordagem pedagdgica, mas uma necessidade
imperativa para preparar os alunos para um mundo interconectado, garantindo que a educacéo
seja inclusiva, relevante e verdadeiramente global em sua perspectiva.

Geneva Gay (2002, 2018) destaca a importancia do ensino culturalmente responsivo
estar presente no curriculo escolar, especialmente para estudantes de origens étnicas diversas.
Esta abordagem ndo apenas reconhece a diversidade cultural presente na sala de aula, mas
também a valoriza e a utiliza como uma ferramenta pedagogica. Em congruéncia com Geneva
Gay (2018), Ladson-Billings (1995a, 1995b) argumenta que o ensino culturalmente relevante,
assim como a pedagogia culturalmente responsivo, nio sdo apenas "bom ensino". E uma
abordagem que vai além, reconhecendo as identidades culturais dos alunos e integrando-as ao
curriculo e a pratica pedagogica. Ela sugere que a pedagogia culturalmente relevante é aquela
que empodera os alunos intelectual, social, emocional e politicamente, usando referéncias

culturais para transmitir conhecimento, habilidades e atitudes.

3.4. Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR)
3.4.1. Interculturalidade na educacgéo

A interculturalidade refere-se ao didlogo e interacdo entre diferentes culturas,
promovendo uma compreensdo mais profunda e respeito intercultural (VAZQUEZ-
FERNANDEZ et al., 2021). No contexto educacional, a interculturalidade pode ser vista como
uma abordagem pedagdgica que reconhece e valoriza a diversidade culturaldos alunos
(DOURADO; SILVA, 2019). Essa abordagem néo apenas celebra as diferencas culturais, mas
também procura integra-las ao curriculo e ao processo de ensino-aprendizagem.

A incorporacao da interculturalidade na educacao requer uma mudanca na formacomo
os educadores percebem e abordam a diversidade cultural. N&o se trata apenas de reconhecer
as diferengas, mas de criar um ambiente onde as multiplas perspectivas culturais sdo valorizadas
e integradas na pratica educacional. Essa abordagem promove a empatia, a compreensdo matua,
e a colaboracdo entre alunos de diferentes origens culturais. Bennett (2017) destaca que o
desenvolvimento da competéncia intercultural € fundamental para preparar os alunos para viver
e trabalhar em um mundo cada vez mais diversificado eglobalizado.

A interculturalidade na educacdo nao se limita apenas a sala de aula. Ela se estende a
politica educacional e ao curriculo. A implementacdo bem-sucedida da interculturalidade requer
uma abordagem holistica que envolva todas as partes interessadas no sistema educacional. 1sso

inclui a criacdo de politicas que promovam a inclusdo e a igualdade, o desenvolvimento de
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curriculos que reflitam a diversidade cultural, e a formacdo de professores que estejam
equipados para ensinar em um ambiente culturalmente diversificado (BANKS, 2004).

A necessidade de transformacao educacional, que promova a interculturalidade, tornou-
se mais evidente e urgente durante a pandemia. Este periodo critico exigiu umareavaliacdo das
estratégias de ensino, com uma énfase particular na integracdo e valorizacdo da diversidade
cultural nos processos de aprendizagem.

Durante a pandemia, os educadores, especialmente aqueles envolvidos no ensino de
ciéncias, perceberam que a simples adocdo de tecnologias ndo seria suficiente. Era crucial
transformar essas ferramentas em instrumentos pedagégicos eficazes, capazes de facilitar um
ensino envolvente e significativo, respeitando e refletindo a diversidade cultural dos estudantes.
Na publicacdo de Leite et al. (2021) destaca as defasagens e prejuizos da modalidade de ensino
remoto durante a pandemia da COVID-19 para pessoas com Transtornodo Espectro Autista
(TEA). O estudo aponta as dificuldades de comunicacéo e interacdo social impostas pelo ensino
remoto e isolamento social, que complicaram os processos de inclusdo escolar e digital. Além
disso, Melo e Souza (2022) analisa a implementacdo do ensino remoto em Dourados/Mato
Grosso do Sul durante a pandemia, destacando que a comunidade escolar nao foi consultada
sobre as mudancas provocadas pelo ensino remoto, o que afetou a capacidade tecnoldgica de
professores e alunos, o planejamento de conteudos e a avaliacdo da aprendizagem.

No Amazonas, o grande desafio do CEMEAM foi dar suporte a todas as escolas para
que elas funcionassem. Nesse momento, o governo do Estado langou um novo programa
chamado de “Aula em Casa” para atender essa nova demanda. Hosanah et al (2022) descrevem
um pouco como aconteceu este programa no Estado do Amazonas e relatam, que, na condicao
de participantes do programa de residéncia pedagodgica, subprojeto Quimica, as aulas de
quimica foram observadas em uma escola publica de Manaus no periodo de dois (2) meses e
chegaram a seguinte conclusdo: “Durante esse periodo de pandemia, o ensino de quimica se
manteve monotona, desinteressante e conteudista, adaptado ao modelo tradicional,apesar do
uso das tecnologias digitais”. No estudo de Melo et al (2022), os autores identificaram que
durante a pandemia, os professores de quimica tiveram dificuldade de se adaptar ao modelo
remoto, e em meio a isso, perceberam a grande desmotivacdo dos estudantes em realizar as
tarefas propostas e a interagir por meio da tela, o que tornou o indicede "evaséo escolar" uma
situacdo preocupante.

Nesse sentido, é fundamental que a ciéncia no novo ensino médio seja abordada de
forma contextualizada e significativa para os estudantes, a fim de promover a compreensao dos

conteudos e sua relagdo com a realidade. Segundo Underwood e Mensah (2018), é necessario
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que os professores de ciéncias utilizem uma linguagem acessivel e clara, que possibilite a
compreensdo dos conceitos cientificos e sua aplicacdo na vida cotidiana dos estudantes. Além
disso, € necessario buscar conexdes entre a ciéncia e a cultura local, a fim de valorizar e
reconhecer a diversidade presente na escola. Monteiro (2018) destaca que a construcdo de uma
educacao cientifica mais inclusiva, equitativa e justa perpassa pela promocao e valorizacdo da
diversidade cultural em sala de aula, que se realiza por meio do dialogo entre diferentes grupos
étnicos e culturais, pautada no reconhecimento dos saberes locais.

Dessa forma, a inclusdo das vozes dos ribeirinhos é essencial para a construcdo de um
conhecimento mais contextualizado e sustentavel, capaz de contribuir para o desenvolvimento
das comunidades locais e da regido como um todo. Um dos exemplos potentes da valorizacédo
das vozes ribeirinhas pode ser identificada, por exemplo, em algumas escolas ribeirinhas,
principalmente, quando membros da prépria comunidade se dispdem a estudar e se tornar
discentes em suas proprias escolas para contribuir com um ensino mais equitativo e valorizar

a cultura local, como retrata Costa (2021):

Embora as dificuldades e os desafios, ficou evidente que para a populacdo local,
sobretudo 0s jovens e criancgas, a escola ribeirinha € a esperanga para construirem
outras possiveis vidas na floresta. I1sso mostra que, apesar dos desafios e das
dificuldades, a escola é entendida como importante alternativa para tirar homens e
mulheres da condicdo de oprimidos. Por isso, conclui-se que a escola ribeirinha,

para alunos e familias no Mapua/Marajo, é tatica, esperanca para construirem, nas
bordas do paradigma eurocéntrico, outras alternativas de vida na floresta, que significa
ocuparem outros espacos, como a propria escola na condicdo de professor. E, nessa
dindmica, valorizar as tradi¢des culturais, condi¢do fundamental para os subalternos
serem vistos como sujeitos que tém histéria, memoria e voz.

A inclusdo das vozes dos ribeirinhos na discussdo sobre educacdo cientifica é
fundamental para construir um conhecimento mais inclusivo e contextualizado, capaz de
contribuir para o desenvolvimento sustentavel das comunidades ribeirinhas e da regido como
um todo. Desta forma, é essencial que os participantes e suas culturas sejam valorizados e isso
podera ser alcangcado, por meio da escuta ativa. Este é o real sentido de conduzir os professores
de quimica a se sensibilizarem com as desigualdades sociais e econémicas existentes em nossa
regido e de buscarem adaptacGes metodologicas para atender as reais necessidades de nossos
alunos.

Nesse sentido, a valorizacdo da diversidade cultural pode contribuir para o
desenvolvimento de uma educacéo que reconheca a pluralidade de saberes e vivéncias presentes
em nossa sociedade, promovendo um dialogo intercultural que permita uma formacgdo mais
completa e inclusiva. Ao apropriar-se desses saberes, 0s estudantes podem ampliar suas
perspectivas e construir um conhecimento mais rico e contextualizado, que os permita

compreender as diferentes relagcdes presentes na sociedade. Portanto, defende-se queo ensino
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de Quimica na Amazonia deve levar em consideracao os conhecimentos tradicionais dos povos
da regido, valorizando o conhecimento local e estimulando a participacdo dos estudantes na
construgdo do conhecimento.(MONTEIRO, 2018; MONTEIRO e ZULIANI, 2020;
MOREIRA; MONTEIRO, 2021; OLIVEIRA, CAVALCANTE; JESUS, 2023).

Recentemente, uma atualizagdo de documentos norteadores do Novo Ensino Médio
(NEM) foi publicada e que se apresenta através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
documento este que regulamenta quais sdo as aprendizagens fundamentais a serem
implementadas nas escolas publicas e particulares brasileiras. Nela é possivel encontrar dez
(10) competéncias gerais da educagdo bésica a serem desenvolvidas, dentre as quais destacam-
se as competéncias um (1) e seis (6), que tratam da valorizacdo da diversidade e dosdireitos
humanos e da valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais. Essas competéncias
enfatizam a importancia de valorizar a diversidade cultural e reconhecer a contribui¢do de
diferentes saberes e vivéncias para a formacdo dos individuos. A énfase delas destaca a
importancia de uma formacao que ndo apenas prepare 0s jovens para 0 mercado de trabalho,
mas que também valorize suas escolhas pessoais e sua contribuicdo para a sociedade. 1sso
implica em desenvolver uma educagdo que proporcione o desenvolvimento dehabilidades e
competéncias essenciais para o exercicio da cidadania e para a construcdo de uma sociedade
equitativa (BRASIL, 2017).

N&o obstante, essa abordagem pode ser desafiadora, pois os professores de ciéncias
enfrentam dificuldades para integrar novas pedagogias sensiveis a cultura em sua pratica
(UNDERWOOD; MENSAH, 2018). E preciso encontrar formas de tornar o ensino da ciéncia
mais significativo e acessivel, promovendo o didlogo entre a cultura e a ciéncia, a fim de que
0s estudantes sejam capazes de compreender e se apropriar do conhecimento cientifico de forma
critica e reflexiva. Entende-se que uma das alternativas para promover a equidade em sala de
aula seria o professor adotar uma Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR) em sala de aula.

A abordagem da PCR pode ser uma importante ferramenta nesse processo, desde que
os professores de ciéncias estejam preparados para lidar com a diversidade cultural presente em
suas salas de aula. Com esta pedagogia, o ensino de quimica nao seria visto como “uma forma
de transmitir conhecimentos de quimica por meio de conteudos fragmentados”, mas “de criar
nele um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que o oriente em um
sentido definido, ndo apenas durante a infancia, mas por toda a vida” (MORIN,2011). Esta
reflexdo mostra que o papel dos professores da educagdo transcende o papel de transmitir
conhecimento, pois envolve a responsabilidade de se comprometer com o desenvolvimento

humano na sua integralidade, incluindo os aspectos cognitivos e emocionais (RITCHHART;
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CHURCH; MORRISON, 2011).

Para alcancar esse compromisso docente, € preciso conceber o aluno como agente
social®, dando voz a ele e, principalmente, compreendendo suas dificuldades, sejam elas fisicas,
sociais, mentais ou psicologicas, dificuldades estas que influem diretamente no processo de
ensino, em nosso caso, 0 ensino de quimica. E neste aspecto que a PCR podera colaborar,
pois conta com crencas, valores e significados que integram o ser humano asociedade,

independente de sua origem social e cultural, promovendo a participacédo de todos.
3.4.2. Equidade, cultura e pedagogia

A equidade na educacéo® é um tema relevante e complexo, que envolve uma série de
fatores culturais, sociais e econdmicos. Nesse sentido, a PCR tem sido apresentada como uma
abordagem que busca promover a equidade na educagdo, reconhecendo e valorizando a
diversidade cultural presente na sala de aula. Quanto ao ensino de quimica mais equitativo,
considera-se que a PCR enfatiza a necessidade de reconhecer e valorizar as experiéncias e a
diversidade cultural dos alunos, promovendo uma forma de ensinar e aprender mais ativa e
um ambiente inclusivo e acolhedor a todos. Ndo se pode esquecer que garantir acesso a um
ensino de qualidade, perpassa em fornecer suporte académico e emocional aos alunos, que
enfrentam desafios relacionados a desigualdades culturais ou socioeconémicas (BANKS,2016).
A PCR reconhece que as desigualdades culturais e socioecondmicas podem afetar o sucesso
dos alunos na escola, porém, ao promover a equidade no ensino, o professor garante que todos
os alunos tenham a oportunidade de alcancar o seu potencial maximo e de se tornarem cidadaos
conscientes e engajados em suas comunidades (LADSON-BILLINGS, 1995a).

A PCR é uma abordagem educacional que reconhece e valoriza a diversidade cultural
dos alunos como uma parte essencial do processo de aprendizagem (BANKS, 2016). A teoria
da PCR é uma teoria bastante desenvolvida pela autora Ladson-Billings (1995) que reconhece
a cultura dos alunos como parte importante da identidade deles, devendo ser valorizada e
incorporada ao curriculo e ao ambiente escolar. Outros teoricos, entre eles Gay (2018) e
Villegas e Lucas (2002), usam os termos “Ensino Culturalmente Responsivo” ou “Pedagogia

Culturalmente Responsiva”.

5 para Bourdieu (1984 ) o individuo é um agente social que se relaciona com as condigdes objetivas e estruturais do
espaco social em que vive, agindo por meio de um habitus (conjunto de valores e costumes) que orienta suas
praticas de forma imperceptivel, que vai muito além de sua razdo, de sua consciéncia ou de sua capacidade de
escolha.

6 Para Catunda (2012) a equidade na educacéo estaria vinculada & equidade na oferta e oportunidade de acesso e
continuidade de estudos independente da origem e condicao socioeconémica do aluno.
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Segundo Ladson-Billings (1995a), a proposta da Pedagogia Culturalmente Relevante
(PCR) esta estruturada em torno de trés pilares principais. O primeiro pilar € 0 sucesso
académico, que enfatiza a importancia de os alunos alcancarem altos niveis de desempenho
académico. Esse pilar reconhece que todos os alunos tém a capacidade de aprender e prosperar
academicamente quando recebem o suporte adequado e um curriculo que respeita e valoriza
suas culturas. O segundo pilar é a competéncia cultural, que visa desenvolver nos alunos a
habilidade de compreender, respeitar e valorizar suas proprias culturas e as culturas dos outros.
Este pilar busca criar um ambiente educativo onde a diversidade cultural é vista como um
recurso valioso e essencial para a aprendizagem, promovendo interagdes respeitosase eficazes
entre pessoas de diferentes origens culturais. O terceiro pilar € a consciéncia critica, que
incentiva os alunos a examinar criticamente as estruturas sociais, politicas e econémicas que
influenciam suas vidas. Este pilar promove a capacidade dos alunos de questionar e desafiar as
desigualdades e injusticas presentes na sociedade, capacitando-os a se tornarem agentes de
mudanca social.

A PCR parte do pressuposto que a educacao deve ser sensivel as diferencas culturais
dos alunos, de modo a tornar o processo de aprendizagem mais significativo e relevante para
eles. Segundo Ladson-Billings (1995b), essa abordagem pedagdgica envolve trés elementos
principais: o reconhecimento e valorizagdo da cultura dos alunos (grifo nosso), o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas (grifo nosso) que sejam sensiveis a essa
diversidade e a promocéo da critica cultural (grifo nosso). Para a autora, 0 reconhecimento e
valorizacdo da cultura dos alunos implica em compreender as experiéncias e perspectivas
culturais dos mesmos e em incorporé-las ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
proposta da PCR envolve o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que sejam sensiveis a
essa diversidade, incentivando a criacdo de atividades e materiais de ensino, que reflitam a
diversidade cultural presente na sala de aula, de modo a tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e relevante para os alunos.

Isso significa que o professor devera conhecer as praticas culturais dos seus alunos, bem
como suas crencas, valores e formas de expressao, de modo a criar um ambienteeducacional
que valorize essa diversidade e promova a inclusdo. Para ajudar nisso, Gay (2018) propde um
modelo de ensino que envolve o uso de conteddos, processos e contextos culturais relevantes
para os alunos. Neste modelo, o professor devera incorporar a sua pratica pedagogica, elementos
culturais que sejam de interesse de seus alunos, com a intengéo de criar um ambiente de
aprendizagem propicio a aprendizagem, e, ao mesmo tempo, quevalorize e respeite a sua

diversidade.
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Hooks (1994) também propGe que a pratica da PCR contribui para a incorporacdo do
pensamento critico em sala de aula, incentivando os alunos a se questionarem e a
compreenderem sobre questdes sociais, de forma mais profunda e abrangente, principalmente,
quanto a questdes que refletem em suas préprias experiéncias e perspectivas culturais. Nesse
aspecto, Ladson-Billings (1995b) afirma que o trabalho da PCR esta "comprometido com o
empoderamento coletivo, ndo apenas meramente individual”. A promogao da critica cultural
envolve a reflexdo sobre as relagbes de poder presentes na sociedade e sobre o papel da
educacéo na reproducéo ou transformacao dessas relacoes.

A PCR representa mais do que uma simples estratégia pedagogica; é uma filosofia de
ensino que coloca a cultura e a identidade dos alunos como elementos centrais do processo
educacional. Em uma era marcada pela globalizacdo e diversidade crescentes, torna-se
imperativo que os educadores estejam equipados para abordar a diversidade cultural de seus
alunos, assegurando que cada um tenha acesso a uma educagdo que honre e celebre suas
identidades culturais (LADSON-BILLINGS, 2009). Integrar a PCR no ensino de quimica,
assim como em outras disciplinas, demanda uma reconfiguracdo na maneira como 0s
educadores percebem seus alunos e o proprio processo de ensino-aprendizagem. N&o € apenas
uma questdo de adicionar contetdos multiculturais e interculturais ao curriculo, mas de
transformar a sala de aula em um espago onde 0s alunos se sintam reconhecidos, compreendidos
e valorizados.

Geneva Gay (2018) e outros pesquisadores tém sublinhado a necessidade de estabelecer
ambientes de aprendizado que sejam culturalmente responsivos. I1sso implica que os educadores
devem estar atentos as praticas culturais, crengas, valores e expressdes de seus alunos,
integrando esses elementos em sua pratica pedagdgica. Ao adotar essa abordagem, ndo sé se
torna o processo de aprendizagem mais pertinente e significativo para os alunos,mas também
se fomenta um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acolhedor. Adicionalmente, a PCR
traz reflexdes importantes sobre avaliagio. E fundamental reconhecerque métodos tradicionais
de avaliagdo podem ndo ser adequados culturalmente e podem ndo capturar de forma precisa o
conhecimento ou potencial dos alunos. Assim, surge a necessidade de desenvolver métodos de
avaliacdo que sejam justos e que considerem adiversidade cultural dos alunos.

A Pedagogia Culturalmente Relevante, portanto, emerge como uma abordagem vital no
contexto educacional atual. Ela busca reconhecer, valorizar e integrar a diversidade cultural
dos alunos no processo educativo, proporcionando ambientes de aprendizado que séo
verdadeiramente inclusivos e equitativos. Ademais, incentiva os professores a adotarem

metodologias ativas para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, empatia e 0



35

respeito a diversidade cultural. Segundo Gay (2018), essa abordagem busca uma educacéao
pautada na reflexdo e no dialogo sobre questfes sociais relevantes para a comunidade em que
os alunos estéo inseridos. Dessa forma, integrar a mediagdo tecnologica com a pedagogia
culturalmente relevante pode oferecer oportunidades Unicas para enriquecer a experiéncia de
aprendizado dos alunos. Por exemplo, uma ferramenta que pode ser utilizada para tal objetivo
sdo os formularios google como demonstrado na pesquisa de Zou e Lambert (2016), os autores
enfatizam a importancia de ouvir os alunos, entendendo o mundo social da sala deaula e
percebendo a experiéncia de aprendizado de diferentes alunos, para desenvolver uma sala de
aula adaptada as suas necessidades e expectativas, dessa forma podem ser usadas para trazer
vozes e perspectivas diversas para a sala de aula, permitindo que os alunos e professores se
conectem com culturas e contextos diferentes dos seus. Além disso, a pesquisa indica que 90,3%
dos participantes acharam as ferramentas tecnoldgicas digitais mais eficazespara coleta de
feedback, destacando a atitude positiva dos alunos em relacdo a essas ferramentas. Essas
caracteristicas sdo essenciais para criar um ambiente de aprendizado que valorize a voz do aluno

e promova a participacao ativa.
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4. PERCURSO METODOLOGICO
4.1. Local e publico da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada in situ em 3 (trés) escolas localizadas na regido metropolitana
de Manaus, que estdo sob jurisdicdo do CEMEAM (Apéndice A- formulario de solicitacao de
acesso as escolas; Anexo A- protocolado) e, portanto, proporcionam o ensino televisionado aos
estudantes amazonenses, através de transmissdes via satélite (Figura 4). O critério dessa
escolha, justifica-se pela proximidade das turmas a SEDUC - CEMEAM, podendo, em caso de
necessidade de troca de equipamento ou manutencdo fazé-lo em tempo habil, assim sera
possivel ter todo o equipamento tecnoldgico em pleno funcionamento, para que seja possivel
acompanhar in situ a interacdo do professor presencial no municipio com o professor

ministrante e com as turmas escolhidas observadas.

Figura 4 - Desenho esquematico da localizacdo das escolas pesquisadas.

Escola Municipio Endereco

Anexo Escola Manaus Rua Princesa Diane, 378 -
Estadual Irma Puraquequara
Gabrielle Cogels

e Escola Estadual Iranduba Ramal da UEAKm 07;
Nossa Senhora de Comunidade Novo Teste
Nazaré

Escola Estadual Elias Cacau Estr. Manoel Urbano - Cacau
‘ Novo Alvarez Pirera Piréra, Iranduba

Fonte: Pesquisador (2023).

A pesquisa se deu pela presenca do pesquisador nas comunidades, mas,
especificamente, nas escolas envolvidas no estudo, para observar in situ o ensino-aprendizagem
em sala de aula das turmas especificas: 2° série, 1° Fase da Educacdo Jovens e Adultos (EJA),
2° Fase da EJA, conforme o cronograma do CEMEAM (Figura 5). Considerando, os dias
destacados de vermelho - que envolvem os meses de Julho, Agosto e Setembro de 2023 - em
que ocorrerdo as aulas de quimica nas respectivas escolas, 0 pesquisador estara realizando as

vivéncias de campo para compreender tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto as
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percepgdes e conhecimentos locais dos participantes da pesquisa. Assim, o estudo se realizara

em trés (3) meses e envolvera aproximadamente 150 pessoas, entre estudantes e professores.

Figura 5 - Cronograma de Aulas.

JULHO -18dias ] AGOSTO -26dias
p[sfTlafals][s]| Qs
1

SETEMBRO -22 dias
s{TlQfaQals

Escola Més Presente | Turma
5] SJ Iu I.;HI OQ' i‘sgllass s T A=G| OTSng 1'22 L Anexo Escola Estadual Irma TJulho 1°FASE
1 Gabrielle Cogels EJA
O 2P 3P 4 6 7 8
13 0 11|P 1 13{9 14ﬁ'1—§| Escola Estadual Nossa Agosto 2° Série
1 7] 18] 19| 20| 21E 22 Senhora de Nazaré
2 4| 25| 26| 27| 288 29
30 1 Escola Estadual Elias Novo Setembro 2°FASE
5 8 Alvarez EJA
2° Série

JULHO -17 dias ]
|

AGOSTO -27 dias ] SETEMBRO-22dias |
pfsfT]aQfQls S ol o] =<

EJA 2°FASE

Fonte: CEMEAM, 2023.

A escola Anexo Escola Estadual Irm& Gabrielle Cogels, onde se deu 0 acompanhamento
da turma 1° FASE EJA, situa-se no Bairro do Puraquequara, proxima as margens do rio
Amazonas e adjacente a Unidade Prisional. Recentemente, essa instituicdo educacional passou
por um processo de reforma, encontrando-se agora em oOtimas condi¢des e com as suas

instalagdes em pleno funcionamento, com exce¢éo da televisdo que estava com defeito.

Figura 6 - Anexo Escola Estadual Irma Gabrielle Cogels.

Fonte: Pesquisador (2023).
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O segundo local de pesquisa foi na Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré, localizada
no municipio de Iranduba, onde acompanhou-se a 2° série do Ensino Médio. O acesso a esta
escola requer entrar na estrada da cidade universitaria, fazer um retorno para entrar em um ramal
que leva a comunidade Novo Teste. Em contraste com as demais escolas, esta possui uma
infraestrutura voltada para o ensino fundamental e conta com equipamentos fornecidos pelo

CEMEAM, os quais estavam operando eficientemente.

Figura 7 - Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré.

Fonte: Pesquisador (2023).

A terceira foi a Escola Estadual Elias Novoa Alvarez, onde estava planejado
acompanhar a turma da 2° FASE EJA.

Contudo, houve um equivoco no registro por parte da secretaria da escola, que informou
a secretaria de educacdo do municipio ser a segunda fase, quando na realidade era a primeira
fase, turma 2. Localizada no distrito de Cacau Pirera, em Iranduba, esta regido, embora seja um
distrito, tem caracteristicas quase municipais.

A escola situa-se na avenida principal e, assim como as outras, oferece ensino
fundamental no turno integral, porém com uma estrutura mais tradicional, incluindo o ensino

para jovens e adultos no periodo noturno.



Figura 8 - Escola Estadual Elias Novoa Alvarez.

Fonte: Pesquisador (2023).

Além de estudantes e professores das comunidades, entendeu-se que era necessario
realizar uma entrevista com a gerente pedagégica da GEMTEC - pessoa responsavel por
idealizar a proposta pedagdgica oferecida no ensino tecnoldgico - para obter informacgdes de
como é pensado o ensino tecnoldgico para atender os estudantes das comunidades.

Para a participacdo dos envolvidos, foi fornecido um formulario de consentimento da
pesquisa aos participantes, com intuito de autorizar a publicacdo das informacdes fornecidas e

de garantir que ndo haja qualquer constrangimento a eles (Apéndice B).
4.2. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa se deu do tipo qualitativa, pois busca-se um entendimento mais profundo
do objeto de estudo, sem preocupar-se com medidas numéricas e andlises estatisticas, sendo
essencial destacar o significado e representacdes (grifo nosso), que 0s acontecimentos tém para
pessoas comuns, em situacgdes particulares (TURATO, 2005). Considera-se importante pautar

0 que afirma Brandao (2001):

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interacfes, comportamentos, etc.),
em termos de sentidos que as pessoas lhes dao.

Assim, o percurso metodoldgico se conduziu através de um estudo etnografico, que,
segundo (GOMES, 2001), nos ajuda a descrever, a interpretar e explicar o cotidiano das
pessoas, sobretudo, a obter resultados de suas interacfes e a compreensdo daquilo que os cerca.

Assim, 0s eventos e as interagdes sociais presentes no decorrer da pesquisa serdo tratados como
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vivéncias e momentos oportunos para “compreender os fendomenos estudados segundo a

perspectiva dos sujeitos” (GODOY, 1995).
4.3. Estudo etnografico

A pesquisa etnogréafica, originaria da antropologia, € uma abordagem qualitativa que
se destaca por sua capacidade de mergulhar profundamente nas realidades culturais,
comportamentais e sociais de grupos especificos. Esta metodologia é caracterizada, sobretudo,
pela observagéo participante, onde o pesquisador se imerge no ambiente e na vida cotidiana dos
sujeitos estudados. Através dessa imersao, 0 pesquisador busca compreender as praticas, 0S
significados e as nuances das interacGes a partir da perspectiva dos proprios participantes
(GOETZ; LECOMPTE, 2010).

A etnografia busca capturar a esséncia das culturas humanas, concentrando-se em
estudar grupos ou comunidades especificas, ndo apenas como observador, mas como
participante ativo. Isso significa que o etndgrafo, muitas vezes, vive e interage com a
comunidade que esté estudando, tornando-se parte integrante do ambiente. Esta imersaopermite
ao pesquisador captar detalhes, nuances e complexidades que seriam dificeis de identificar
através de métodos de pesquisa mais distantes ou despersonalizados.

Além da observagdo participante, a etnografia envolve uma série de técnicas e
ferramentas que ajudam a capturar a riqueza dos fendmenos estudados. Entrevistas semi-
estruturadas, grupos focais, analise de documentos e registros diarios sdo apenas algumas das
ferramentas que os etndgrafos podem usar. Cada uma dessas técnicas tem seu préprio valor,
permitindo ao pesquisador abordar o objeto de estudo de diferentes angulos e perspectivas.
(NEVES, 2006).

No contexto educacional, a etnografia pode ser uma ferramenta poderosa para entender
as dindmicas, as interagOes e 0s processos de aprendizagem que ocorrem em ambientes de
ensino. Ela pode revelar, por exemplo, como os alunos interagem entre si e com os professores,
como percebem e interpretam o conteudo ensinado, e quais sdo os desafios e barreiras que
enfrentam em seu processo de aprendizagem. Conduzir uma pesquisa etnografica nao é isento
de desafios. A imersdo profunda no ambiente de estudo pode levar a questdes subjetivas e viés.
Além disso, ha consideraces éticas a serem levadas em conta, como garantir a privacidade e o
consentimento informado dos participantes. No entanto, quando conduzida com rigor e
integridade, a etnografia pode oferecer insights profundos e valiosos que sdo dificeis de obter
através de outras abordagens de pesquisa.

Para o registro dessas informagOes, é preciso que o pesquisador esteja inserido no
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ambiente de estudo, interagindo com os envolvidos e, principalmente, investigando os
fendmenos. Monteiro (2018) considera que as pesquisas cientificas ndo podem ser tratadas
como mero trabalho mecanico, em que a preocupacdo se volte apenas para a descricao e
transcricdo de dados. Para a autora, a melhor posi¢cdo em um estudo de campo € permanecer
“periodos prolongados”, vivenciando, habitos, interagdes, costumes, crengas, para de fato,
compreender as atividades e 0 modo de vida dos envolvidos. No caso especifico das aulas do
CEMEAM, o que se buscou observar em campo foi como o ensino-aprendizagem de quimica é
oferecido in situ; de que forma o apoio dos professores ministrantes é essencial aos estudantes
do CEMEAM; como acontece a interagdo entre professor-aluno e quais sdo as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes e os desafios do dia-a-dia enfrentados pelos agentes sociais.
Ademais, 0s conhecimentos locais e experiéncias estudantis que poderdo produzir conexdes
com o ensino da quimica.

Na etnografia educacional, a taxonomia de Bourdieu, conforme discutida por Cottle
(2022), oferece uma compreensao aprofundada das complexidades das interacdes em ambientes
de ensino, ligando as experiéncias individuais de alunos e professores a um contexto social e
educacional mais amplo. Essa abordagem nos permite analisar o equilibrio delicado em escolas
entre incentivar a criatividade e aderir a regras estabelecidas, ajudando a entender como as
pessoas em ambientes educacionais navegam entre a inovacao e a conformidade, influenciadas
por politicas educacionais e expectativas sociais.

Ao aplicar essa abordagem em um estudo etnografico, como no caso das aulas do
CEMEAM, podemos entender melhor como os professores e alunos navegam nesse ambiente.
Por exemplo, como os professores equilibram a necessidade de seguir o curriculo engquanto
apoiam a aprendizagem individual dos alunos? Como os alunos percebem e reagem a essas
expectativas? A teoria de Bourdieu nos ajuda a ver essas interacbes como parte de um jogo

social maior, onde cada pessoa tem seu papel e suas estratégias.

Assim, ao integrar as ideias de Bourdieu na etnografia, o pesquisador pode capturar ndo
apenas o que esta acontecendo na superficie, mas também as forgas subjacentes que influenciam
essas interagdes. Isso leva a uma compreensdo mais profunda dos desafios e oportunidades na
educacdo, permitindo uma analise mais rica e contextualizada do ambiente de aprendizagem.

Para obter essa compreensdo mais profunda registros de campo foram realizados, por
meio da observacdo ndo-participante, para Lakatos e Marconi (2010), a observacdo néo-
participante ¢ uma técnica de coleta de dados na qual “o pesquisador toma contato com a

comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora". De
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acordo com os autores, a observacdo ndo-participante € uma técnica valiosa para coletar dados
sobre um comportamento ou evento sem influencia-lo. Essa investigacao buscara exercer uma
profunda compreensdo sobre o ato de ensinar e aprender quimica nas escolas pesquisadas,
identificando evidéncias, esclarecimentos e conflitos além de apontar a necessidade de mais
observacdes (NEVES, 2006).

Durante o tempo que estiver em campo 0 pesquisador estara se utilizando de
instrumentos para 0s registros etnograficos que incluem: notas, fotografias, mapeamentos,
documentos e gravador; e no campo, um diario de campo sera utilizado para os registros das
observacdes das primeiras impressoes sobre o universo social estudado. Quanto ao registro dos
relatos dos participantes sera realizado em dois formatos: a) entrevista estruturada - direcionada
ao gerente da GEMTEC e b) Registro de narrativas in loco- com membros da comunidade

escolar que se encontram nas escolas estudadas.
4.4. Entrevista estruturada

A entrevista estruturada é uma técnica de coleta de dados em que as perguntas sdo pré-
determinadas e apresentadas de maneira sistematica aos entrevistados. Uma das principais
vantagens desse tipo de entrevista é a sua capacidade de fornecer dados objetivos e
comparaveis, sobretudo, porque "a entrevista estruturada permite que o pesquisador obtenha
informacdes precisas e mensuraveis”, conforme as afirmag6es de Maccracken (2000).

De acordo com Creswell (2010), "na entrevista estruturada, o pesquisador segue um
roteiro fixo de perguntas e apresenta as mesmas questdes a todos os entrevistados, na mesma
ordem e com as mesmas palavras". Assim, nesta pesquisa, almejou-se a obtencdo de
informacdes precisas no que se refere a percepcao da geréncia do CEMEAM acerca da proposta
pedagdgica oferecida aos estudantes das comunidades. Para tal, foi construido um roteiro de
perguntas para esse momento, e que se direciona, especificamente, a proposta pedagogica do

CEMEAM para o ensino tecnolégico (Apéndice C).
4.5. Registro das narrativas - comunidade escolar

Nas escolas, tanto professores presenciais quanto alunos foram convidados a
participarem das entrevistas abertas para o registro das narrativas. Para Bourdieu (2011) a
entrevista é como uma forma de exercicio espiritual, visando o esquecimento do pesquisador
em si e acolhendo para si os problemas de pesquisa em uma espécie de “amor intelectual”.
Importante ficar atento as nuances que podem existir na entrevista, o entrevistado pode ou ndo

omitir, aumentar ou diminuir algo em suas palavras. A personalidade e as atitudes do
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pesquisador também interferem no tipo de resposta que ele consegue de seus entrevistados
(DENZIN, 1989, apud CARVALHO; SILVA; BIANCHI, 2021) e uma das formas de se

compreender a experiéncia é por meio das narrativas.

Educacdo e estudos em Educacdo sdo formas de experiéncia. Para nés, a narrativa é
o melhor modo de representar e entender a experiéncia. Experiéncia é o que
estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o pensamento
narrativo € uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar
sobre ela (CLANDININ; CONNELLY, 2004).

As narrativas valorizam os ambientes onde os participantes estdo inseridos, devido ao
fato que “nds seremos humanos, somos organismos que individualmente e socialmente,vivemos
vidas contadas” (CLANDININ; CONNELLY, 2004). Essa ¢ uma maneira de se tornar mais
proximo e familiar ao participante, assegurando uma comunica¢do ‘“ndo violenta”
(BOURDIEU, 2011). Nesse sentido, a presente pesquisa requer a devida documentacdo das
narrativas, visto que a identificacdo da equidade no ensino de quimica exige uma minuciosa
analise dos detalhes evidenciados na experiéncia dos agentes sociais em relacdo ao processo de

ensino-aprendizagem, como Clandinin e Connelly (2004) defendem:

Pesquisadores na area de Educacéo, sdo educadores e estao interessados em saber lidar
com as singularidades dessas vidas pesquisadas destacando valores, atitudes, sistemas
sociais, crencas, instituic@es, estruturas, e como esses fatores so inerentes ao processo

de aprender e ensinar.

Logo, tornou-se imprescindivel a presenca na comunidade durante as aulas de quimica
do EPMT, buscando compreender a experiéncia que se manifesta nas narrativas dos
participantes, bem como dos professores presenciais e alunos presentes no contexto. Tal postura
requer uma busca constante pela compreensao e interpretacdo das experiéncias narradas, a fim

de fomentar uma reflex&o critica acerca do processo de ensino-aprendizagem.

Compreende-se por esses excertos o trabalho dos pesquisadores, em primeiro,
identificar quais as experiéncias deverdo ser perquiridas em consonancia com o objeto
de estudo, sendo esse um processo de busca pela compreensao da(s) experiéncia(s),
numa colaboracdo entre pesquisador e participantes ao longo do tempo, em um lugar,
ou série de lugares, e em interagdo com o meio (CLANDININ; CONNELY, 2004).

Importa compreender as vivéncias e percepcdes considerando 0 tempo, 0 espago € a
acao inter-relacionados e formam o contexto em que a experiéncia vivida é compreendida.

Desta forma, o elemento de tempo, refere-se ao periodo em que a experiéncia vivida ocorreu e
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como a pessoa percebe e compreende esse tempo; o elemento de espago, refere-se ao local em
que a experiéncia vivida ocorreu e como a pessoa percebe e compreende esse espaco; 0
elemento de acgdo refere-se as agdes dos participantes na experiéncia vivida e como a pessoa
percebe e compreende essas agdes. (CLANDININ; CONNELLY, 2004).

Deste modo, o pesquisador, além da responsabilidade de desenvolver a narrativa da
experiéncia de seus participantes através dos instrumentos, faz 0 mesmo com sua propria
existéncia, carregando suas percepcdes passadas, tendo experiéncias compartilhadas no
presente e entdo fazendo projecdes futuras, sendo necessario cultivar a sua relacdo com os

participantes.

Além disso, apesar de o pesquisador desenvolver uma relagdo intima com as pessoas
e lugares na paisagem em que se insere, ha sempre a percepcao de que a interrelagéo
de diferentes narrativas sera uma constante nesta paisagem: trabalhamos em diferentes
lugares, temos objetivos diferentes e formas diferentes de nos concebermos
pesquisadores (CLANDININ; CONNELLY, 2004).

Carvalho, Silva e Bianchi (2021) trazem que nas entrevistas abertas o pesquisador
precisa respeitar as limitagcdes do pesquisado quanto ao local e ao tempo da entrevista .

4.6. Analise de dados

Foi utilizada para a analise de dados a analise textual discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2007) que € uma abordagem metodoldgica util para analisar os dados coletados em
pesquisas etnograficas, ja que ambas, a etnografia e a ATD, compartilham uma énfase na
interpretacdo dos discursos para aprofundar a compreensdo de um fenémeno. A ATD permite
a interpretacdo dos discursos presentes nos dados, possibilitando a compreensdo mais profunda
das relagdes sociais subjacentes e dos significados ocultos nas praticas e discursos observados
durante a pesquisa. Sendo assim, essa metodologia oferece uma estrutura clara para a analise
de dados qualitativos, permitindo uma compreensdo mais profunda dos fenémenos estudados e
das relacOes de poder que permeiam a sociedade. (MORAES; GALIAZZI, 2007)

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), para se realizar a ATD, € necessario que haja
trés etapas de tratamento dos dados, conforme a seguinte ordem: a) a desmontagem dos textos
(Unitarizacdo); b) estabelecimentos de relagOes (Categorizacgdo); ¢) captando 0 novo emergente
(Compreenséo renovado do todo). Para mais detalhes dos autores, segue o texto:

a) Desmontagem dos textos: também denominado de processo de unitarizacéo,

implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir
unidades constituintes, enunciados referentes aos fendbmenos estudados.
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b) Estabelecimento de relacBes: este processo denominado de categorizacéo
envolve construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-
as, reunindo esses elementos unitarios na formacgdo de conjuntos que congregam
elementos préximos, resultando dai sistemas de categorias.

c) Captacdo do novo emergente: a intensa impregnagao nos materiais da analise
desencadeada nos dois focos anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensao
renovada do todo. O investimento na comunicacdo dessa compreensao, assim como
de sua critica e validagéo, constituem o Ultimo elemento do ciclo de analise proposto.
O metatexto resultante desse processo representa um esforco de explicitar a
compreensdo que se apresenta como produto de uma combinagdo dos elementos
construidos ao longo dos passos anteriores.(MORAES; GALIAZZI. 2007).

E essencial destacar que, a ATD pode se apresentar como um suporte interpretativo para
0s registros etnograficos e das narrativas, pois permite que o pesquisador entenda as relagdes
sociais subjacentes e os significados ocultos nas praticas e discursos observados, o que resulta
em uma compreensdo profunda da cultura e dos contextos sociais especificos, que, nesta
pesquisa, se refere a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, das percepgdes sobre
0 ensino de quimica, da proposta pedagdgica em acdo e das experiéncias/conhecimentos locais.

Na etapa inicial da analise, o corpus (textos coletados das entrevistas) foi desmontado
completamente em unidades. Essas unidades foram organizadas em um novo arquivo de texto.
Em seguida, de posse das unidades de significado foram produzidas categorias que refletem as
nuances e 0s padrées emergentes dos fendmenos estudados. Estas categorias iniciais foram
avaliadas e, a partir dessa analise que pode ser encontrado no anexo C,formou-se 0 seguinte
agrupamento de categorias emergentes finais:

CE1-Observacdo emCampo das Aulas de Quimica no CEMEAM;

CE2-Percepcéo da Gerente Sobre a Proposta Pedagdgica do CEMEAM,;

CE3- Ensino-aprendizagem das Aulas Televisionadas: A Voz dos Estudantes;

CE4- Ensino-aprendizagem das Aulas Televisionadas: A Voz dos Professores
Presenciais e;

CE5- Pensando Além: o Ensino de Quimica Integrado Culturalmente no CEMEAM.

Para a elaboracdo de cada categoria emergente foi necessario escutar e interpretar as
vozes dos participantes presentes nos textos sem preconcepcdes ou categorizacbes pre-
definidas, oferecendo uma compreensdo mais rica e detalhada dos discursos e dos fendmenos
que eles representam. A pertinéncia e a relevancia de cada unidade para o tema emestudo sao
cruciais. Assim, cada unidade contribui de maneira significativa para a compreensdo do objeto
de estudo, garantindo que os resultados da investigacdo sejam robustos e validados dentro do
contexto proposto. (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Outro aspecto relevante é a maneira como as unidades de significado sdo apresentadas
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nos resultados. A fim de resguardar os participantes foram codificadas as identidades deles no
texto. Os cédigos AC1, AC2, AP3 e Al4 representam alunos, localidades e ordem da entrevista.
Por exemplo, AC1 representaria A-aluno, C- Cacau Pirera e 1 - ordem da entrevista.
Similarmente, os codigos PP1, PC2 e PI3 indicam professores, municipio e ordem da entrevista.
Tendo em vista a entrevista com a gerente do CEMEAM, codificou-se aidentidade do

entrevistado por meio do codigo GEPMT.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1. CE1 - Observacdo em campo das aulas de quimica no CEMEAM

Durante a pesquisa de campo, foi possivel acompanhar trés escolas em locais distintos:
o Distrito de Cacau Pirera, a Comunidade Novo Teste em Iranduba, e o bairro Puraquequara
em Manaus, com 0 consentimento dos professores e alunos envolvidos. As observacdes
focaram no entendimento do processo de ensino-aprendizagem das aulas de quimica oferecidas
pelo EPMT, considerando o nivel de engajamento dos alunos nas atividades propostas, a
percepcao dos estudantes sobre o ensino de quimica e a forma como a cultura dos alunos é
integrada e valorizada.
Antes de compreender o ensino de quimica, é essencial conhecer como as aulas
televisionadas sdo apresentadas no decorrer de uma, pois estao divididas em 4 momentos:
1. Interatividade inicial - consiste em um momento de interatividade que pode sercomposto
de um quadro chamado Atividade Diversificada (AD) que cada dia da semana é diferente.
Na segunda-feira a AD é chamada de Conquistar - consiste em ser um apoia a
aprendizagem por meio da revisdo de conteddos curriculares alinhados a proposta
curricular vigente e que estejam inseridos nas matrizes dos exames vestibulares (SABER
MAIS +, 2023), nos dias de quarta e sexta a AD é chamado de Quadro de atividade -
CEMEAM em seu documento interno define como foco desta atividade diversificada a
interatividade, momento mais importante da aula e que na elaboracdo da estratégia
didatica do quadro é orientado ao professor que deve-se levar em consideracdo 0s
seguintes itens: participacdo dos estudantes, protagonismo estudantil, realidade local das
comunidades amazonicas e empoderamentocoletivo da turma, no dias de terca e quinta
ocorre a AD chamada Atividade Complementar - resolucdo de 3 questdes do contetido da
aula anterior.
2. Conteudo - o conteddo da aula € transmitido, seja gravado ou ao vivo, ao alunosem
interatividade e ao final o professor ministrante tras uma sequéncia de exercicios, no
maximo 4 questdes, em um quadro chamado Dindmica Local Interativa (DLI) que o aluno

da comunidade tera um tempo para fazé-lo.
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3. Interatividade da DLI - este momento de interatividade tem como objetivo angariar as
respostas das DLI’s, tirar duvidas e responder a mesma.

4. ConsideracOes Finais - uma breve explanacao dos conteudos passados nesta aula.

Direcionando a atencdo para o ensino de quimica oferecido pelo CEMEAM, foipossivel
observar o empenho dos professores ministrantes ao lecionar o conteldo e as barreiras

encontradas pelos estudantes, conforme é atestado pelo relato de AP3.

“Qs professores, eles ensinam muito bem. Tipo, bem explicado mesmo. E que tem
algumas pessoas que ndo tem. Tipo, eu somente. Eu ndo consigo, tipo, absorver. Eu
sempre esquego. E fica assim. Mesmo, tipo, tocando, tocando. Ai no outro dia eu falei
que esqueco. E que nem na prova. D4 um branco, a gente fica nervosa. E a gente
esquece 0 que a gente aprendeu durante a semana. [...] Nos estamos fazendo quimica,
ai tem que estudar também em casa para poder saber mais. As vezes, cair no ENEM,
coisa que a gente ndo aprendeu em um més.” AP3.

A experiéncia de AP3 em relacdo ao aprendizado de Quimica mostra que o ensino
oferecido pelo CEMEAM se assemelha ao modelo tradicional, em que o0s contetudos sdo
ministrados de forma expositiva e transmissiva, mesmo com o uso da tecnologia, para a
“absor¢ao” dos conceitos pelos alunos. Esse relato reforca as observagdes registradas nas
anotacdes do caderno de campo, em que € descrito sobre as aulas de quimica como uma
abordagem significativamente tradicional, onde o contetdo, em sua grande parte, é apresentado
sem uma conexdo explicita com a realidade local dos alunos ou com a cultura regional em que
estdo inseridos. Essa metodologia pode limitar a relevancia percebida do conteudo para 0s
estudantes, uma vez que o aprendizado se desvincula de seu contexto cotidiano e cultural. A
falta de contextualizagcdo com elementos do ambiente local ou com a realidade vivida pelos
alunos pode reduzir o engajamento e a motivagdo para aprender,especialmente em uma

disciplina complexa como a quimica.

“Em nenhum momento da aula foi possivel ver alguma contextualizagdo do contetido
com a realidade dos alunos ou sobre 0 mundo que eles estdo inseridos.”

“A  contextualizacdo da aula se da pelos elementos presentes no corpo humano como
oxigénio, carbono, hidrogénio e nitrogénio”.

“A contextualizagdo da aula comegou com o universo e as ligagcbes entre os
elementos.”.

“Na segunda aula tivemos modelos atdmicos de Rutherford e Bohr e iniciou falando
sobre fogos de artificios”.

“A aula iniciou com a contextualizagdo de acidos no dia a dia como vinagre e também
0 &cido géstrico no estdmago. A professora apresentou um video feito com animacéo
para mostrar o indicador de repolho roxo, foram apresentados outros usos do acido
como suco de liméo, bateria, refrigerante e chuva acida, e da base foram dados o sabdo
e 0 leite de magnésio.” (anotagBes no caderno de campo)
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Como visto acima, embora as aulas envolvam conceitos essenciais como elementos
quimicos no corpo humano, acidos e reagdes quimicas, muitas vezes nao fazem a ligagcdo desses
temas com a rica biodiversidade e as questdes ambientais locais. Essa falta de contextualizacdo
poderia ser transformada para enriquecer a compreensdo dos estudantes sobre a matéria e
aumentar seu interesse, utilizando a quimica como ferramenta para entender e resolver
problemas regionais. Incorporar a cultura local e regional na educacédo de quimica, explorando
como 0s conceitos quimicos estdo presente nas comunidades Amazoénicas, ndo apenas
aumentaria o significado da quimica para os alunos, mas também os incentiva a engajar-se de
forma mais ativa e critica, como visto no trabalho de Monteiro et al (2014) sobre o estudo do
extrato aquoso da casca da Bacaba (Oenocarpus bacaba Mart.) como indicador natural acido-
base ou até mesmo Rodrigues et al (2019) com o uso do extrato aquoso da casca do Pataua
como indicador natural. A integracdo de perspectivas interculturaise temas ambientais
especificos do Amazonas poderia transformar a percep¢do dos estudantes sobre a quimica,
tornando-a uma disciplina diretamente inclusiva, relevante e aplicavel as suas vidas,
incentivando um aprendizado mais profundo e pertinente a sua realidade.

A barreira na aprendizagem de quimica, mencionada por AP3, € ampliada ao questionar
sobre a capacidade de todos os alunos entenderem o conteddo ensinado, uma preocupacgao

também ecoada por Al4.

“Acho que alguns tentam absorver e outras pessoas nao. Tem gente que nem liga, né?
Acho que, creio que ndo faz muita questdo. E quimica é uma matéria bem coisa
puxada, tem que ter esforco foco. Porque se ndo, ndo aprende mesmo. E é bem, assim,
dificil de entrar. E t4, tipo, na cara, né? Tudo é quimica. Na nossa vida tem que ser
algo nosso, né? De buscar, de querer aprender. E prestar atencdo também, né? Na
aula.” AP3

“Porque, assim, como qualquer outra matéria quimica ¢ uma matéria muito dificil.
Entdo, é complicado também. Até porque tem umas questbes |4 que a gente ndo
entende. A gente tenta até focar mais, assim, pra ver se coisa mais é muito complicado.
Quimica... Pelo menos pra mim, né? Quimica e Matematica, assim, sdo...Sao essas
duas matérias, assim, que mais é complicado. Os outros alunos, sé pra fazeras questdes
ali, sdo bastante inteligentes.” Al4.

As observacdes de AP3 e Al4 sobre a necessidade de "absorver o contetdo™ corrobora
com o que foi dito anteriormente, a presenca de um modelo de ensino tradicional em que os
alunos séo vistos principalmente como receptores passivos de informag6es, com o professor
ministrante atuando como o principal transmissor do conhecimento. Esta dinamica, discutida
por Santos, Gimenes e Silva (2021), destaca uma abordagem educacional onde o engajamento
ativo do aluno é muitas vezes limitado.

AP3 destaca que, para disciplinas desafiadoras como quimica, esforgo e foco séo

essenciais, sublinhando a importancia da motivagdo pessoal e da atencéo durante as aulas para
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uma aprendizagem eficaz. Esta visao enfatiza que os alunos devem adotar uma postura ativa no
processo educacional, onde seu interesse e vontade de aprender sdo fundamentais para superar
os desafios da matéria. Al4, por sua vez, aponta para as diferencas individuais no aprendizado,
observando como certas matérias, especialmente quimica e matematica, podem ser
particularmente dificeis para muitos estudantes. Ele menciona explicitamente as dificuldades
em entender algumas questdes, evidenciando como conceitos complexos podem se tornar
barreiras significativas ao processo de ensino-aprendizagem do EPMT.

Estas situacdes destacam a necessidade de abordagens pedagogicas flexiveis e
adaptativas que reconhecam e acomodem as variadas necessidades de aprendizagem dos alunos.
A capacidade de alguns alunos para lidar com as questfes de forma mais eficaz sugereuma
disparidade no entendimento que desafia os educadores a desenvolverem estratégias de ensino
que possam equiparar as oportunidades de aprendizado, assegurando que todos os estudantes
possam compreender e aplicar plenamente os conhecimentos de quimica.

Johnstone (1991) realca uma questdo central na educac¢do em ciéncias: o obstaculo ao
aprendizado transcende a complexidade dos conceitos cientificos, estendendo-se as
metodologias de ensino. As abordagens educacionais precisam ir além da simples transmissao
de conhecimento, incorporando estratégias que conectem 0s conceitos cientificos a realidade
dos alunos. Chaves (2019) complementa essa visao ao destacar a relevancia de vincular o ensino
de Quimica ao cotidiano dos estudantes, demonstrando como 0s conceitos abordados sdo
aplicaveis a realidade que permeia sua vida diaria. Esta conexao entre ciéncia e vida pratica ndo
sO intensifica o interesse dos alunos, mas também os prepara para enfrentar questdes sociais,
culturais e tecnoldgicas, evidenciando a ciéncia como fundamental em suas proprias
existéncias.

Apesar de ndo se identificar no CEMEAM aulas de quimica com incentivo ao
protagonismo estudantil, foi possivel ver o esforco dos professores ministrantes em
contextualizar o ensino de quimica. Neste contexto, observou-se, por exemplo, a associagao
de temas com elementos culturais e ambientais locais, como a referéncia a substancias simples
e compostas em contextos familiares aos estudantes, como também a exploracao de petrdleo e
a existéncia de "PontBes” — postos de gasolina flutuantes nos rios da Amazoénia, o0 uso de
energia solar em locais remotos, a gestdo ambientalmente responsavel de residuos quimicos
toxicos provenientes de pilhas e baterias, e a valorizacdo do conhecimento tradicional sobre
ervas medicinais da regido amazdnica onde as comunidades estdo inseridas (registro de campo).
Ao integrar exemplos que ressoam com as experiéncias e o ambiente dos estudantes, essa

metodologia pedagdgica ndo sO enriquece a experiéncia educacional, tornando-a mais
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pertinente e cativante, mas também sublinha a relevancia de adotar praticas sustentaveis e
reconhecer o valor do saber local no processo de aprendizagem.

Embora as dificuldades apresentadas sejam notorias, AC2 traz em sua fala uma
experiéncia positiva com o ensino de Quimica ilustrando a importancia de uma abordagem
pedagdgica envolvente e adaptativa, capaz de superar as barreiras iniciais de medo e
desconhecimento que muitos alunos enfrentam ao se depararem com disciplinas consideradas

desafiadoras.

“A de Quimica foi bom. Nao teve essa falta de transmiss@o. A gente prestou bastante
atencdo na aula, foi bem interessante, porque eu me lembro que eu tava até com medo
de Quimica, porque eu ndo sabia nada, né? Mas a gente foi estudando, foi prestando
atencdo, ficou interessante também. Tinha, tipo, agdes que a gente brincava, a gente
comecgava a estudar, assim, ai o professor as vezes brincava também, a gente ia na
onda, mesmo que a gente ndo esteja, né, tipo, frente a frente, mas do jeito que ele
ensinava la, a gente aprendeu bastante. A prova foi interessante,as DLI's foi bem legal.
Eu pensei que seria bem mais dificil, mas foi, tipo, mais facil que Matematica,
Quimica.” AC2.

A auséncia de problemas técnicos e a implementacéo de estratégias ludicas e interativas
pelo professor transformaram a percepcdo da disciplina de intimidadora para acessivel,
evidenciando que o ensino de quimica pode ocorrer de forma prazerosa e assim facilitar o
entendimento e estimular o interesse dos estudantes. Essa metodologia dindmica, que torna o
conteddo relevante mesmo em um contexto remoto, demonstra o poder do ensino de transformar
receios em entusiasmo pelo aprendizado. A percepcdo de AC2 de que a Quimica se tornou
"mais facil que Matematica™ apds experiéncias de aula estimulantes ilustra o impacto positivo
de técnicas de ensino adaptadas as necessidades e interesses dos alunos do EPMT, promovendo
ndo s6 compreensdo do conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas
e a autoconfianca dos estudantes.

Dessa forma, € essencial adotar uma pedagogia que integre o ensino de quimica ao
contexto cultural dos alunos, potencializando a formacdo cientifica e tecnoldgica e
desenvolvendo habilidades criticas e analiticas vitais na sociedade atual. ObservacGes em
campo mostram esforgos para incorporar aspectos culturais e sociais nas praticas educativas,
enriquecendo a aprendizagem e valorizando as identidades culturais dos estudantes. No entanto,
sd0 necessarias melhorias e adequacBes. A colaboracdo entre professores ministrantes e
presenciais torna a ciéncia mais relevante e acessivel, engajando os alunos e incentivando-osa
explorar carreiras cientificas e tecnologicas, preparando-os para usar seus conhecimentos de
forma critica e contribuir para o avan¢o da sociedade

Villegas e Lucas (2002) destacam a importéncia da formacdo docente que priorize a

responsividade cultural. Eles sustentam que, para além da competéncia no contetdo e nas
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técnicas de ensino, € fundamental que os professores adquiram um entendimento aprofundado
das culturas de seus alunos. Isso envolve a adocdo de praticas pedagdgicas que ndo apenas
reconhecam, mas também valorizem a diversidade cultural presente na sala de aula que é tdo
vasta no contexto do CEMEAM. Tal abordagem é crucial para estabelecer um ambiente
educacional que seja ao mesmo tempo inclusivo e justo, garantindo que cada aluno se sinta
respeitado e motivado a ser o protagonista no processo educativo préprio processo educativo,
como exposto anteriormente.

Dessa forma, a abordagem da Pedagogia Culturalmente Responsiva e Relevante,
enfatizada por Gay (2002) e Ladson-Billings (2009) se mostra essencial para o processo de
ensino aprendizagem apresentado pelo CEMEAM, ele sublinha a necessidade de uma educacao
que reconheca e valorize as diversas culturas dos alunos, integrando suas experiéncias ao
aprendizado para tornd-lo mais significativo. Essencial em contextos deampla diversidade
cultural, a Pedagogia Culturalmente Responsiva e Relevante reflete as experiéncias e culturas
dos alunos no curriculo, melhorando a compreensdao do conhecimentoe fortalecendo a
comunidade escolar. Ao fazer isso, contribui significativamente para aequidade educacional,
permitindo que todos os estudantes, independentemente de suas origens, participem ativamente
do aprendizado e desenvolvam habilidades para interagir positivamente em um mundo
globalizado.

Outro aspecto observado que precisa ser destacado € a dependéncia de equipamentos
funcionais e conexdes estaveis como um pré-requisito basico para o sucesso do modelo de
EPMT. De posse destas informacdes, as observacdes em sala de aula revelam que nas escolas
situadas no Cacau Pirera e em Iranduba existiam problemas persistentes relacionados a
infraestrutura tecnoldgica e no fornecimento de energia. Por exemplo, em Cacau, a escola
enfrentou um més sem recepcdo de sinal para as transmissdes, e em Iranduba, interrupcdes
frequentes de energia impediram a realizacdo regular das aulas. Esses problemas ndo apenas
interrompem o processo educativo, mas também levam a atrasos curriculares e diminuem a

motivacdo dos alunos e professores presenciais, como descrito a seguir:

“As aulas da escola iniciaram no dia 4/07, porém a escola ndo estava recebendo sinal
para transmissdo e apenas estava imprimindo o exercicio para entregar aos alunos
fazerem e levarem para casa.”

“No dia 09.08 ndo teve aula, a escola estava sem energia pois o poste da rua estava
com problema e a prdpria comunidade resolveu, porém o horario, de acordo com
relatos foi la pelas 20:30 da noite. Os professores esperaram até as 19:30 para irem
embora” (anotagdes no caderno de campo).

As ferramentas de interatividade sdo usadas na tentativa de engajar alunos e tornar o

ensino mais inclusivo, apesar de problemas técnicos como dificuldades de conexéo e
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audibilidade que limitam a interacdo e evidenciam barreiras ao acesso a educacao de qualidade
em areas remotas. Esses desafios, incluindo a questdo de uma grande quantidade deturmas
conectadas e ndo atendidas, ressaltam a necessidade de melhorar a infraestrutura tecnolégica
e o0 planejamento das sessdes. Quando eficazes, as sessOes de interatividadepossibilitam a
participacdo ativa dos alunos, como demonstrado pelo exemplo de uma aluna que, apés ajuda

adicional, conseguiu entender um exercicio, sublinhando o valor da interacdo direta.
5.2. CE2 - Percepcao da gerente sobre a proposta pedagégica do CEMEAM

Para avaliar a proposta pedagogica do CEMEAM oferecida aos estudantes das
comunidades, a geréncia do CEMEAM compartilhou através da entrevista estruturada a sua
visdo a respeito do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT).

A principio a Gerente do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (GEPMT)
esclareceu nao trabalha como uma Proposta Politica Pedagdgica como acontece nas escolas
publicas regulares. Diferentemente, 0o EPMT apresenta uma proposta curricular que ndocontava
com a colaboracdo da comunidade escolar composta por alunos, familiares, professores
presenciais e ministrantes e que hoje ndo estd mais vigente, porém o mesmo estuda uma

atualizacdo futura onde pretende convidar a comunidade escolar para a elaboracéo.

“Noés ndo temos um projeto politico pedagdgico, porque esse tipo de documento, ele
é normalmente feito e regulamentado para escolas, né? E nds ndo nos caracterizamos
como escola, apesar de a gente ter fungdes, né? E ter muitas caracteristicas proprias
do momento escolar. O que nds temos, né, é uma proposta curricular. [...]Mas a nossa
proposta curricular hoje, ela ndo estd mais em vigéncia”

“E ai tinha a parte pedagdgica e também eu acredito que tinha pessoas do grupo de
professores ministrantes, mas ndo tinha participacdo da comunidade escolar que o
centro de midia trabalha, ndo. Que realmente, né, tem um direcionamento diferente.”

“A gente ndo tem um plano de ag@o hoje definido para explicar a atualizag@o desse
documento, mas acredito que a participacdo dos professores presenciais vai ser
extremamente importante e necessaria. Porque a gente hoje produz e planeja
esperando o feedback desse professor que esta la na ponta. Entdo, acredito que no
momento que tiver atualizacdo, com certeza a gente vai solicitar a contribuicéo
deles. Ndo s6 dos professores, mas dos alunos e também da familia, né? Da
comunidade escolar.” GEPMT.

A gestdo da GEPMT reconheceu as limitagcdes de sua antiga proposta curricular, que
priorizava a transmissdo de conteldo sem considerar adequadamente a participagdo da
comunidade escolar, falhando em refletir as necessidades e realidades locais. Em resposta a essa
falha, a GEPMT agora planeja uma reforma significativa da proposta curricular, adotando uma
abordagem mais colaborativa e inclusiva. Esta nova estratégia, de acordo coma GEPMT,

envolvera ativamente alunos, professores e familiares na revisdo e atualizagdo do curriculo,
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visando ndo sé melhorar a qualidade educacional, mas também fortalecer as conexdes
comunitarias e garantir que o ensino seja verdadeiramente representativo das diversas
perspectivas da comunidade. Esse esforco é exemplificado pela iniciativa do CEMEAM de
integrar feedback comunitario no desenvolvimento de suas diretrizes educacionais, refletindo
um compromisso com uma pedagogia adaptativa que atende as especificidades do contexto
EPMT. Segundo Banks (2014), enfrentar adequadamente a diversidade exige ndo apenas a
compreensdo dos principios da educacdo multicultural, mas também a implementacdo de
praticas que envolvam os membros da comunidade escolar. Assim, o CEMEAM estara
estabelecendo um modelo educacional inovador e colaborativo, transformando a diversidade
em uma forca propulsora para um ensino mais dindmico einclusivo, alinhado as necessidades
de uma sociedade globalizada.

De acordo com a GEPMT, a abordagem pedagdgica com a comunidade escolar inclui
um suporte constante que comega com a Jornada Pedagdgica no inicio do ano, destinada a
atualizar e capacitar professores presenciais, coordenadores e gestores dos 62 municipios do
Amazonas. Este evento foca no desenvolvimento e aprimoramento de praticas pedagdgicas
adaptadas ao EPMT. Além disso, durante o ano, existe a comunicagdo continua com professores
presenciais e alunos através do chat IPTV durante as aulas, reforcando 0 compromisso com o

EPMT e o suporte continuo a comunidade educacional, como descrito a seguir:

“Entdo, eu posso dizer que na jornada pedagdgica ¢ o nosso contato maior que a gente
tem como o professor, via transmissao, via chat, via e-mail, né?[...]Esses professores
que estdo 14 no interior, eles tm esse acesso a formagdo, as vezes, nenhum. Entéo, a
gente sempre se preocupa em trazer momentos formativos e, além disso, tirar davidas
sobre o fazer pedagogico. No dia a dia, 0 nosso contato é diario, via IPTV no momento
da transmissdo. NOs utilizamos e-mails também [...] E a gentetambém tem contatos
via WhatsApp, né? Hoje, 0 Unico contato que nds ndo conseguimos ter com eles
diretamente é indo na comunidade, né? Isso por questdes mesmo burocréticas da
secretaria, né? Isso exige uma logistica muito grande. [...] Entdo, a gente recebe vez
ou outra professores presenciais, assim como coordenadores regionais, para tirar
davida de reposicao[...]Com os alunos, a gente tem um contato um pouco menor, né?
Entdo, isso também, mesmo que a gente tenhacontato com o professor presencial na
transmissdo, € um momento que a gente também tem de contato com o estudante na
banda. No momento da interatividade, o professor ministrante e o pedagogo também
pode falar com esse aluno, mas presencialmente ai o contato ja é um pouco menor, s6
em acBes mesmo muito especificas”.

O relato mostra que, apesar das dificuldades logisticas e burocréaticas, a GEPMT faz um
esforgo consciente para manter uma presenca ativa e de suporte, adaptando suas estratégias
para atender as necessidades especificas de sua comunidade educacional. O uso de tecnologia
para facilitar a comunicacdo ndo substitui a interacdo presencial, mas oferece uma solucao
pratica e necessdria para manter o engajamento e o desenvolvimento continuo tanto dos

professores quanto dos alunos em um contexto desafiador. Isso reflete uma compreensdo das
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complexidades envolvidas na educacdo em uma regido téo diversa e geograficamente dispersa
como o Amazonas, reforcando o papel vital da GEPMT como uma ponte entre a politica
educacional e a realidade local.

Embora a interacdo direta com os alunos nas comunidades seja limitada, especialmente
em comparagdo com o0 contato com os professores, isso ndo exclui a ocorrénciade interacGes
entre estudantes e equipe pedagogica, principalmente durante transmissdes ao vivo e sessdes
interativas, que sdo os momentos onde o professor ministrante interage com a comunidade
chamado Atividade Diversificada, como visto anteriormente essa interacdo é ainda é limitada
pela quantidade de turmas e lapsos de energia ou falta de transmisséo. Estes momentos de
interatividade sdo fundamentais para criar uma ligacdo com os alunos, possibilitando
esclarecimento de duvidas e fazendo com que os alunos se sintam integradosao processo
educativo, apesar das limitac@es fisicas. A escassa frequéncia de encontrospresenciais ressalta
um desafio comum ao EPMT, particularmente em regides afastadas, onde dificuldades
logisticas e administrativas limitam as visitas as comunidades. Contudo, o emprego eficaz das
tecnologias de comunicacdo e a adocdo de estratégias interativas, incluindo o uso de
plataformas digitais, podem mitigar esses obstaculos, assegurando que estudantes de qualquer
localidade tenham acesso a uma educacdo de qualidade e ao apoio necesséario para 0 seu
crescimento académico e pessoal.

Dessa forma, a principal questdo, que se apresenta, € representar a realidade através das
aulas e a equidade no ensino como um todo, especialmente no contexto do Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas (CEMEAM), que reflete desafios significativos e complexos. Como
destacado pela GEPMT:

“isso ¢ muito desafiador [...] assim, a gente estd falando que daqui para 14, a gente
garante a qualidade desse ensino. Porque a gente preza pela qualidade do material que
é produzido, pela qualidade do planejamento, pela qualidade da avaliacdo, pela
qualidade da videoaula que esta sendo transmitida, a interagdo.[...] Quando chega I& na
ponta, a gente esta falando como vocé bem disso, né? De mais de 32 mil alunos. Chega
14, a gente tem um professor presencial que ele ndo é especialista da area, né?A gente
tem um aluno que pode ter N dificuldades de aprendizagem e, nesse sentido,a gente ndo
consegue atuar de forma mais personalizada.” GEPMT.

No CEMEAM, enfrentar os desafios de refletir com preciséao a realidade dos alunos nas
aulas e promover equidade educacional séo tarefas essenciais, como aponta a GEPMT. Garantir
a qualidade da educacédo a distancia requer dedicacdo a exceléncia em todos os aspectos do
processo educacional, desde o material didatico e planejamento até as avaliacfese videoaulas,
além de uma interacdo efetiva entre professores e alunos. Esta dedicacdo € testada pela
diversidade das realidades educacionais no amplo territério amazonense, dianteda quantidade

de estudantes atendidos e das limitacGes do EPMT. A falta de especializacdo dos professores



56

presenciais em suas areas de ensino e as variadas dificuldades de aprendizagem dos alunos sao
barreiras significativas, ressaltando a urgéncia de abordagens pedagogicas adaptativas e
estratégias inovadoras que atendam as necessidades individuais, assegurando acesso a uma
educacdo de alta qualidade. A implementacdo dessas estratégias requer uma colaboracao
intensa entre educadores, gestores, estudantes e suas familias, destacando a importancia de uma
acao conjunta para superar as barreiras da educacao a distancia e proporcionar um aprendizado
eficaz e justo para todos. Nesse cendrio, as ideias de Balasanyan (2019) sobre a relevancia da
educacdo culturalmente responsiva em um contexto global diversificado ressaltam a
necessidade de abordagens que valorizem as experiéncias culturais dos alunos, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo e participativo, ondea diversidade é vista como um ativo.
Assim, adotar praticas educacionais que reconhecam e celebrem essa diversidade,
especialmente em uma regido tdo variada como o Amazonas, torna-se essencial para fornecer
uma educacao equitativa e relevante para todos.

E crucial destacar que a colaboracdo entre 0 CEMEAM e os diversos niveis da
administracdo educacional é essencial para garantir que o apoio apropriado seja disponibilizado
a todos os estudantes, particularmente naqueles municipios mais distantes onde 0s recursos e a
especializagdo podem ser escassos. Contudo, a responsabilidade pelo sucesso da aprendizagem
recai sobre a Secretaria de Educagdo como um todo, conforme enfatizado nas declaracbes da
GEPMT.:

“Quando chega 14 no municipio, ele (aluno) precisa do apoio da sua rede de gestdao
escolar também. [...] Mas a gente também tem que pensar que o Centro de Midias, ele
é responsavel pela oferta. [...]JEntdo, quem precisa garantir essa aprendizagem, esse
avanga, essa promocdo, esse desenvolvimento de competéncia, habilidade desse
estudante, é a Secretaria como um todo. E ai, entra todos os bracos. Coordenagédo
regional, coordenacdo do ensino mediado, a prépria gestdo escolar. E ai, sim, a gente
tendo essa rede de apoio completo, o aluno consegue avangcar [...] Mas eu ndo posso,
também, deixar de ser honesta. O nosso monitoramento, hoje, € o nosso principal
ponto de atencdo, do ponto de vista de conhecer mesmo a aprendizagem desse
aluno”GEPMT.

Este cenario reforca a ideia de que a responsabilidade pela educacdo nao recai
unicamente sobre uma Unica entidade, mas é compartilhada entre varias instancias, incluindo
a Secretaria de Educacdo, coordenacgdes regionais e escolares, e 0s proprios educadores, seja 0
professor presencial ou ministrante. A eficacia dessa rede de apoio é crucial para promover o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos, garantindo que tenham todas as
oportunidades para avangar em seu processo educativo. No entanto, a GEPMT reconhece que
0 monitoramento do progresso e da aprendizagem dos estudantes permanece como um desafio
significativo, indicando a necessidade de aprimoramento continuo nas estratégias de avaliacao

para entender melhor e atender as demandas dos alunos. Essa honestidade sobre as limitaces



57

existentes € um passo importante para buscar solucGes efetivas que melhorem o acesso a
educacdo de qualidade em todo o estado, ressaltando a importancia de uma abordagem
colaborativa e integrada no enfrentamento dos desafios educacionais.

Neste cenario, torna-se pertinente a indagacao dirigida 8 GEPMT sobre o modo pelo
qual a cultura dos alunos é incorporada no planejamento das aulas e na orientagéo e capacitacéo
dos professores, sublinhando o valor da inclusdo cultural no processo educativo. Ao ser

questionada, ela responde que:

“Desde 0 planejamento dos professores ministrantes, a gente deixa isso muito aberto.
O professor pode, desde o contedido que ele esté trabalhando, trazer para 0 momento,
por exemplo, do quadro de atividade (Atividade Diversificada), uma regionalidade
maior. Vocé citou um ponto que é muito importante. A gente tem 62 municipios, e
dentro desses 62 municipios tem uma diversidade cultural e regional gigantesca.
Entdo, para os nossos professores, isso é um desafio.[...] O que a gente motiva € que
ele utilize momentos especificos da aula para fazer isso. Um deles é o proprio quadro
de atividade (Atividade Diversificada), onde ele ndo precisa trabalharcontetdo, ele
pode trabalhar temas transversais, e dentro desses temas transversais, se ele, como
professor pesquisador, que tenha também esse entendimento da necessidade de
valorizar a cultura local, ele pode incorporar ai. Mas, se vocé me perguntasse se isso
dentro do nosso planejamento é um item obrigatério, ndo. Mas eu também posso te
dizer que isso € uma preocupagao da maioria dos nossos professores.” GEPMT.

De acordo com a GEPMT, a metodologia do CEMEAM incentiva os professores
ministrantes a fazer a contextualizacdo do curriculo, através de atividades diversificadas,
valorizando assim conhecimentos regionais, com intuito de favorecer a aprendizagem dos
estudantes. Embora essa abordagem inclua aspectos da cultura Amazonica, essa proposta nao
faz uso dos referentes culturais, a partir das redes de relacdes estabelecidas nas comunidades e
dos ribeirinhos. Diante disso, a Pedagogia Culturalmente Responsiva (PCR) ndo éidentificada
na pratica do CEMEAM, uma vez que as experiéncias e 0s contextos dos professores
presenciais e estudantes das comunidades bem como nos materiais didaticos ndo sao integrados
no ensino-aprendizagem, os quais sdo desconsideram as identidades locais.

Dessa forma, € crucial observar que a préatica descrita pela GEPMT néo reflete os
principios da pedagogia culturalmente relevante conforme proposto por Ladson-Billings.
Embora haja esforcos para incorporar elementos culturais, esses sdo limitados ao contexto
amazonico, sendo implementados de maneira esporadica e ndo sistematica. Gay (2018) afirma
que a cultura abrange "as crencas, valores, tradigcfes, histérias, linguagens, artefatos e
comportamentos compartilhados que caracterizam um grupo social”. Entdo, para que a cultura
seja inserida no curriculo, é necessario que a voz dos participantes seja integrada ao processo
de ensino-aprendizagem no CEMEAM, o que corresponde & valorizagcdo das experiéncias e
conhecimentos locais. A auséncia dessa integracdo no curriculo indica que a metodologia do

CEMEAM na atualidade precisa se adaptar e corresponder a essas necessidades para que haja
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a promocéao de uma abordagem verdadeiramente transformadora e inclusiva.

5.3. CE3 - Ensino-aprendizagem das aulas televisionadas: a voz dos estudantes

Durante a estadia nas comunidades que recebem as aulas, houve a oportunidade de
vivenciar de perto o cotidiano de estudantes e professores, oferecendo uma viséo auténtica e
profunda sobre a cultura dos alunos. Esta abordagem prética ressalta a importancia de um
engajamento direto e pessoal para uma compreensdo mais aprofundada da cultura, um conceito
enfatizado por Bennett (2017) que destaca o valor do primeiro contato com uma comunidade
na construcdo de uma sensibilidade intercultural, o que foi fundamental para entender a
realidade do ensino do outro lado da tela e a dindmica cultural das comunidades estudantis.

Ao acompanhar as aulas em Puraquequara, observou-se que alguns alunos da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentaram dispersao das aulas durante
os dias em que estive em campo . Esses alunos, que geralmente passam o dia trabalhando ou
cuidando de filhos, trazem questionamentos sobre o processo de ensino-aprendizagem, dada a
natureza das aulas transmitidas e a interacdo que ocorre, principalmente, via chat para
esclarecimento de davidas. Um aluno da escola, ao compartilhar sua experiéncia, indicou uma
aprendizagem limitada devido & breve duracdo dos cursos e a necessidade de autodidatismo

para um aprofundamento nos temas estudados:

“Bem pouco, porque o que ¢ ensinado ndo ¢ tudo sobre a matéria. A gente s6 tem
alguns meses, tipo um més, e a gente tem que se virar. A gente tem que estudar na
escola e também em casa. Se a gente quer aprender alguma coisa, a gente tem que ir
naquela atividade, né?” AP3.

Mesmo que o CEMEAM seja caracterizado como um Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia (EPMT), ainda apresenta caracteristicas de uma educacao a distancia, enfrentando
desafios significativos em relacdo ao engajamento e a retencdo de alunos no projeto,
especialmente para aqueles que precisam gerenciar multiplas responsabilidades diarias, como
trabalho e cuidados familiares (LITTO, FORMIGA, 2011). Esta modalidade de ensino exige
uma autonomia elevada dos estudantes, que frequentemente encontram dificuldades em dedicar
tempo e atencdo suficientes aos estudos devido as suas obrigacdes. Portanto, torna-se
imperativo desenvolver estratégias pedagdgicas inovadoras que ndo apenas reconhecam, mas
também se adaptem a complexidade das rotinas dos alunos. Assim, contribui-se para a criacao
de um ambiente de aprendizado mais acolhedor e eficiente, possibilitando que os alunos
gerenciem melhor seus estudos em conjunto com suas responsabilidades. 1sso contribui para a

permanéncia dos alunos.
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Em outra escola chamada Escola Estadual Elias Novoa Alvarez, localizada no Distrito
do Cacau Pirera, que também oferece a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno, ela se apresenta como uma institui¢do tradicional de ensino fundamental no
turno integral, instalada em um amplo galpdo. Em relato o aluno demonstra a dificuldade
semelhantes AP3 em questdo de aprendizagem, impactando diretamente a capacidade dos
alunos de acompanhar as aulas, conforme relatado por um estudante:

“Aqui é na transmissdol[...] A gente ndo conseguiu bem acompanhar. N3o sei nem
como a gente se saiu nas provas. Mas a gente nao conseguiu acompanhar as aulas por
causa da transmissao” AC1.

Diante das dificuldades enfrentadas com a transmisséo das aulas, os alunos recorrem a
estratégias autodidatas para complementar sua educacdo, como evidenciado pelo relato do AC2
que busca contetdos no YouTube para estudar. Essa iniciativa é necessaria pois precisam
cumprir com as tarefas solicitadas, especialmente em relacdo aos exercicios diarios conhecidos
como Dinamica Local Interativa (DLI), que séo atividades pontuadas. Esta iniciativa reflete a
resiliéncia e 0 comprometimento dos alunos com sua formacéo, apesar dos obstaculos técnicos
e logisticos. A necessidade de adaptar-se a métodos alternativos de aprendizagem surge como
uma solucdo criativa diante da indisponibilidade de recursos educacionais convencionais, Como
a transmiss&o de aulas pela televisdo. E relevante mencionar que a qualidade da internet nesta
comunidade € precaria, e alguns alunos residem em areas mais remotas, enfrentando ainda mais

obstéculos, conforme descrito em um depoimento:

“Tinha um assunto que eu nunca nem estudei. Ai 0 que que acontece? Eu ia pro
YouTube, né? Que em casa eu tenho como estudar, pelo celular [...] Dai eu ficava
estudando pelo YouTube. Ai s6 que assim, a vida da gente é agitada, nem sempre a
gente tem tempo. As vezes acabava assim, atrasando nas DLI’s. Mas quando a gente
se esforca, a gente consegue, né? Apesar de ter ficado bem complicado, pela falta do
ensinamento na TV. Deu pra levar. Mas assim, foi dificil, muito dificil. Até no final da
aula foi dificil.” AC2.

Esse esforco individual para a busca do conhecimento também revela os desafios
enfrentados pelos alunos, especialmente aqueles com rotinas agitadas e responsabilidades
multiplas, que dificultam a dedicacao constante aos estudos. A situacdo € ainda mais complexa
para alunos que vivem em areas rurais ou remotas, onde a conexao de internet podeser precaria,
limitando o acesso a recursos online de qualidade. Esses desafios enfatizam a necessidade de
estratégias pedagogicas flexiveis e inclusivas que levam em consideracdo as circunstancias e 0s
contextos especificos dos alunos. O ensino a distancia, especialmente em contextos rurais ou
comunitarios, requer adaptagdes no conteddo e nos métodos pedagdgicos para garantir que
todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizagem, independentemente de suas

condicBes socioeconémicas e geograficas, como afirma Silva (2021).
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Outra observacao relevante constatada em Cacau Pirera se direciona aos problemas
técnicos que afetam a transmissao das aulas e as falhas apresentadas nos equipamentos usados
em salas de aula. Apesar da demora na resolucdo desses problemas, a situacdo foi
eventualmente solucionada. Essas dificuldades, no entanto, ndo abalaram o animo dos alunos,
que foram encorajados pelos professores a continuar com seus estudos. Este cenario ressalta a
determinacdo e a capacidade de adaptacdo tanto dos professores quanto dos alunos aos
obstaculos encontrados, assim como a iniciativa ativa em buscar solu¢@es para os problemas

relacionados ao contetido, conforme descrito por AC2.

“Apesar de ter ficado bem complicado, pela falta do ensinamento na TV. Deu pra
levar. Mas assim, foi dificil, muito dificil. Até no final da aula foi dificil. tipo assim,
a gente chegou, nao sei se mudou os professores (ministrante), mas pareceu que tinha
mudado. E também, o professor ndo tem animo pra ensinar a gente. A gente acaba
ficando assim, meio desatento[...] Porque, tipo, a gente vai no YouTube, tem uns
professores que ensinam a gente assim, tipo, alegre, faz a gente conseguir, faz a gente
entender o assunto, entendeu? Ai, por isso mais eu fui, mas tipo, pela aula mesmo
assim, ndo foi tanto ndo. Mas o que eu pude estudar, no pouco tempo que teve na TV,
eu fiz 0 meu melhor”’ AC2.

O relato de AC2 também sublinha a qualidade do ensino e a motivacdo docente em
tela para manter o interesse e 0 engajamento dos estudantes. A falta de entusiasmo de alguns
professores e a consequente busca de AC2 por recursos educacionais alternativos no YouTube
- onde encontra professores com abordagens mais dindmicas e acessiveis - refletem a
necessidade de um ensino que seja mais envolvente e informativo. Tal situacdo evidencia a
importancia do ensino apresentado pelos educadores em tela de combinar dominio do contetido
e motivacdo que inspirem os alunos a aprender os contetdos, por meio de uma aprendizagem
mais eficaz e um engajamento mais profundo.

Uma circunstancia adicional relatada por AP3 € que, ao se depararem com duvidas,
recorrem ao professor presencial buscando esclarecimentos. No entanto, frequentemente esses
professores ndo tém pleno dominio do conteldo em questdo. Apesar disso, eles se empenham
em encontrar solucdes, recorrendo a pesquisas em plataformas como o Google para resolver as

questbes dos estudantes.

“Bem pouco. As vezes tem que estar, tipo, perguntado para o professor, né? Ai o
professor sempre joga google. Quando ele néo tira, as vezes ele fica na divida que
nem a gente também”AP3.

No contexto do EPMT, como observado por AP3, a interacao limitada entre alunos e
professores ministrantes, que é frequentemente mediada por tecnologia, coloca desafios
consideraveis. Professores presenciais, ao se depararem com davidas dos alunos sobre
contetdos que ndo dominam completamente, frequentemente recorrem a ferramentas como o

Google para encontrar respostas. Essa situacdo destaca tanto as limitagbes quanto a
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adaptabilidade dos professores presenciais. No entanto, é crucial destacar que os professores
presenciais tém a opcdo de usar o chat IPTV para consultarem diretamente os professores
ministrantes durante as aulas, uma pratica subutilizada que aponta para uma possivel falta de
costume ou orientacdo para fazer uso efetivo dessa ferramenta.

Entende-se que a parceria entre ambos, professor ministrante e presencial, permite que
o professor presencial ndo apenas transmita o contetdo, mas também auxilie o professor
ministrante a adaptar e contextualizar o material de acordo com as especificidades locais e as
vivéncias dos estudantes. Essa abordagem é fundamental para garantir uma aprendizagem
significativa, pois considera as diferencgas culturais, sociais e econdmicas que influenciam a
maneira como o0s alunos compreendem e processam as informacdes. Segundo artigo analisado,
os professores presenciais em Parintins valorizam e praticam a media¢do pedagdgica, que inclui
atividades como acompanhar as aulas, incentivar a participacdo dos alunos e controlar a
frequéncia, demonstrando uma atencdo especial as necessidades individuais de cada aluno
(COSTA, 2015).

Na Comunidade Novo Teste, quando um aluno é indagado sobre a situagdo em que a
televisdo da sala ndo estava posicionada de forma a permitir a visualizacdo dos mesmos durante
as aulas, ele relatou que apesar de todos os equipamentos estarem operacionais, o foco na
televisdo se dava apenas em momentos especificos. 1sso ocorria principalmentequando havia a
auséncia de material didatico, como o PDF que é enviado aos professores presenciais via IPTV
ou e-mail onde constam as cartelas (slides) da aula, ou em situaces em que surgiam

dificuldades para compreender o contetido apresentado.

“Assim, a gente foca mais na televisdo. Quando ela, tipo, ndo tem... Ela ndo manda as
cartelas (slides), que as vezes ndo chega, né? Ai a gente presta mais atencéo. Porque
eu acho, pra mim, é mais fécil[...] E, pelo que t4 no PDF do que pela televis&o. Porque
pela televisdo passa muito rapido o contetdo. Ai, pelo PDF, a gente vé com mais
atencdo as coisas, as revisdes, as provas, a gente vé com mais facilidade” Al4.

A citacdo do aluno Al4 traz a tona questdes fundamentais sobre a dindmica de
aprendizagem em contextos educacionais mediados por tecnologia. A preferéncia declarada
pelo uso de materiais em PDF em detrimento do contetdo transmitido via televiséao reflete uma
busca por métodos de estudo que permitam um controle maior sobre o ritmo de aprendizado.
Este relato evidencia uma realidade importante no ensino a distancia: a velocidade da
transmissao televisiva, muitas vezes, ndo se alinha as necessidades individuais de aprendizagem
dos alunos, passando as informacdes de forma téo rapida que dificulta a absorcao do contetdo.
Em contrapartida, os materiais em PDF oferecem uma alternativa que possibilita uma interacéo

mais detalhada e no proprio tempo do estudante quando enviado pelo WhatsApp pelo professor
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aos alunos facilitando a revisdo e a compreensao dos temas abordados, como em seu relato a
sequir.

“Sim, sdo os PDF, né? Ela manda pra gente, pelo WhatsApp. A gente faz e tem as
avaliacOes, né? Ela, na maioria das vezes, imprime. Pode fazer, senéo a gente faz copia
no caderno e faz normalmente” Al4.

Além disso, a mencdo a inconsisténcia na entrega das cartelas destaca outro desafio do
EPMT: a dependéncia de recursos digitais que podem ndo chegar a todos os alunos devido a
questBes logisticas. Esse cenario impde a necessidade de adaptacdo por parte dos estudantes,
gue buscam alternativas para suprir as lacunas deixadas pela infraestrutura educacional. Assim,
a reflexdo do aluno Al4 ndo apenas revela as preferéncias individuais por métodos de estudo,
mas também chama atencdo para a necessidade de repensar as praticas pedagdgicasem
ambientes de EPMT, visando uma educacdo mais inclusiva e efetiva que respeite as diversas
maneiras de aprender e a cultura local. Litto e Formiga (2011) destacam a eficacia dos materiais
didaticos em formatos flexiveis, como PDFs, na personalizacdo do aprendizado,alinhando-se
as necessidades e ritmos individuais dos alunos. Essa abordagem permite uma interacdo mais
controlada com o conteudo, oferecendo uma resposta direta aos desafios do EPMT evidenciados
pelo relato do aluno Al4. Materiais adaptaveis, portanto, sdo essenciais para facilitar o acesso
ao conhecimento e melhorar a experiéncia educacional, tornando o aprendizado mais inclusivo
e eficiente.

A Pedagogia Culturalmente Relevante se destaca como um elemento chave no
panorama educacional anteriormente apresentado, Gay (2018) salienta a importancia de
considerar a tecnologia na educacdo como uma ferramenta para a interacéo ativa do aluno, indo
além da simples transmissdo de informacdes. A tecnologia deve respeitar e incorporar 0s
contextos culturais e cognitivos dos estudantes, promovendo um envolvimento significativo.
Essa abordagem sublinha a ideia de que o conhecimento transcende a neutralidade, servindo
como um meio para 0 empoderamento social dos alunos. Assim, reforca a necessidade desta
pedagogia que valoriza a participacdo do aluno e a relevancia do contetdo, complementando
a perspectiva de que os recursos educacionais, como os PDFs, devem ser desenhados para
apoiar uma aprendizagem personalizada e contextualizada. Tecnologias educacionais

personalizam o aprendizado, mas desafiam o acesso igualitario, como afirma Zou (2016):

"A integracdo de tecnologias digitais na educacdo oferece oportunidades para
personalizar a aprendizagem e atender as necessidades individuais dos alunos, mas
também apresenta desafios em garantir acesso equitativo e eficaz para todos."
(traducdo nossa).

Esta observagéo aponta para a dupla faceta da EPMT: o potencial transformador de

adaptar o ensino a cada estudante e a barreira representada pelas disparidades no acesso a



63

tecnologia. O relato de Al4, assim como as analises de Litto e Formiga (2011) e Gay (2018),
destacam a importancia de materiais flexiveis como os PDFs; no entanto, Zou (2016) nos
lembra de que a implementacéo efetiva dessas solucdes tecnoldgicas deve ser acompanhada por
esforcos para superar as desigualdades no acesso digital, assegurando que a promessa de uma
educacdo personalizada e inclusiva se concretize de forma equitativa para todos os alunos,

independentemente de suas circunstancias socioeconémicas ou localizacdo geogréafica.

A despeito das adversidades, o aluno Al4 ressaltou os beneficios trazidos pelo
CEMEAM, especialmente para aqueles que moram longe da cidade ou tém compromissos de
trabalho durante o dia, uma realidade comum entre os alunos do ensino médio dessa
comunidade. O programa ndao apenas proporcionou acesso a educacdo, mas também facilitou
0 uso da internet e se adaptou as rotinas dos trabalhadores. A flexibilidade de permitir estudos
noturnos destaca a capacidade do CEMEAM de se ajustar as necessidades particulares de seus

estudantes.

“As aulas do CEMEAM facilitam muito a vida de quem mora assim, né? Distante da
cidade, essas coisas assim. Porque ele trouxe também, o CEMEAM trouxe além do
ensino, trouxe a facilidade com a internet, essas coisas assim. E facilitou muito a
vida de quem trabalha também de dia, como eu. Ai, particularmente, de noite fica mais
viavel. Entéo, assim, facilitou muito.” Al4.

A fala de Al4 demonstra o desejo de que o projeto se expanda para atender outras
comunidades, refletindo o entendimento da realidade em outros municipios onde estudou.
Assim, sdo iluminadas as dificuldades enfrentadas por estudantes em areas de dificil acesso,
como Manaquiri, onde a distancia e as condi¢des precarias de transporte fazem parte da rotina
diéria de ir & escola.

“Eu queria que crescesse cada vez mais como ta crescendo isso ai. Em tanto lugar
dificil acesso, nossa, como eu morava la no [...] Manaquiri, onde eu nasci, |4 era meio
complicado, porque era 27km que tinha que andar de 6nibus pra ir pra escola mais
préxima da cidade. Fora 0s ramais que a gente entrava, que eram uns 3 ramais.
Chegava, eu estudava de manh, chegava la na escola, o 6nibus passava 6h30, chegava
8h por ai. Entdo era, nossa, de jogo, passar muitas horas dentro do 6nibus era chato.
Por isso que a gente também veio pra ca, entendeu? Pra Manaus fica mais facil [...] 6
anos eu ja andava de dnibus, ia pra muito longe, entendeu? Fora as coisasque
aconteciam as vezes na estrada, o pneu furava, atolava, nossa, demorava. As vezes
saia de tarde, que estudava tempo integral, I&4 no interior. Na vinda ja, entrava no ramal,
atolava, ficava muito longe. Chegava de noite, era um negécio até perigoso pra nds.
Ficou mais facil, facilitou bastante a vida da gente, 0 CEMEAM. Porque 4 agora,
onde eu nasci, l1a agora tem, né?” Al4.

A descricdo detalhada de viagens exaustivas de 27km, complementadas por trajetos
adicionais em ramais e as adversidades frequentes como pneus furados ou atoleiros, pintam um
quadro da realidade desafiadora para a educacdo em regides remotas quando o CEMEAM nao

estava presente. Este cenario ndo apenas representa um obstaculo fisico, mas também expde
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os alunos a riscos e desgastes significativos, evidenciando as barreiras a educacdo que védo além
do acesso ao conteudo pedagdgico, englobando a seguranca e o bem-estar dos estudantes.

Neste contexto, a implementagdo do CEMEAM surge como um divisor de aguas,
proporcionando uma alternativa viavel e segura a educacdo presencial. O programa, ao oferecer
0 EPMT, elimina a necessidade de deslocamentos arriscados e demorados, permitindo que 0s
estudantes acessem o ensino de suas proprias comunidades. A apreciacdo expressada por Al4
em relacdo ao crescimento e expansdo do CEMEAM reflete o impacto positivo que iniciativas
como essa podem ter em comunidades isoladas. Ao facilitar o acessoa educacgéo e reduzir as
barreiras fisicas, 0 CEMEAM néo s6 melhora a qualidade de vida dos estudantes, mas também
abre caminhos para que mais pessoas em situacdes similares possam prosseguir com seus
estudos, evidenciando o papel crucial do EPMT em promover a equidadeeducacional.

E imprescindivel iniciativas educacionais que considerem as especificidades culturais
e geogréficas dos alunos, apontando para a necessidade de criar oportunidades de aprendizado
significativas e acessiveis, especialmente em comunidades isoladas. Este enfoque em uma
educacdo culturalmente responsiva é crucial para garantir que o ensino seja relevante e
ressonante com as experiéncias vividas pelos estudantes, como ilustrado pelo relato de Al4
sobre os desafios enfrentados em areas de dificil acesso. Integrar praticas que valorizam a
diversidade cultural e geogréafica fortalece programas como o CEMEAM, aumentando sua
eficacia em comunidades remotas (GAY, 2019).

Silva (2021), por sua vez, enfatiza 0 EPMT como uma solugéo essencial para superar
os desafios logisticos e de infraestrutura enfrentados em areas remotas. A capacidade de acessar
educacdo de qualidade sem necessidade de longos deslocamentos € uma vantagem significativa
da educacdo a distancia, diretamente relacionada as experiéncias descritas por Al4. A
observacdo de Silva reforca a importancia de expandir e aprimorar a infraestrutura tecnolégica
e de conectividade em regides isoladas, assegurando que programas como 0 CEMEAM possam
alcancar seu potencial maximo. Ao combinar a atencdo as particularidades culturais e
geogréficas dos alunos com a implementacdo eficiente de tecnologias educacionais, é possivel
criar um sistema de ensino mais inclusivo, acessivel e capaz de transformar positivamente a

realidade educacional de comunidades distantes.

A importancia do CEMEAM, apresentada anteriormente, € reforcada também pelos
alunos presentes na modalidade do EJA, que descrevem as complexidades enfrentadas ao
escolherem instituicbes educacionais para estudar, especialmente considerando fatores como

horério de término das aulas, localizacéo e seguranca.

“S6 era aqui ou entdo ali no Senador. E no Senador eu ndo queria ir porque termina
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tarde, e também ndo sei se tem tecnolégico 14 [...] e para mim ndo da, porque eu moro
ali para tras, e para mim ir para la sozinha, eu pelo menos tenho medo, ainda mais que
eu sou mulher, ai eu vou sozinha, é perigoso. E aqui ndo. Quando eu vim me
matricular, a mulher falou que ia me sair a 9 horas, por causa que era perigoso e tal.
Ai, para mim foi um 6timo momento, porque tinha como eu terminar o ensino médio,
sendo que o ensino médio era um sonho para mim, porque eu ndo pude terminar cedo.
E também nao vou correr o risco de acontecer alguma coisa comigo no caminho da
escola para casa, ou de casa para escola.” AC2.

A preocupacdo com a seguranca, particularmente por ser mulher e ter que viajar sozinha
em horérios tardios, destaca uma barreira significativa ao acesso a educacdo que vai além de
questdes puramente académicas. Essa questdo é agravada em areas onde a infraestrutura de
transporte é limitada ou insegura, especialmente a noite, colocando estudantes, especialmente
mulheres, em situacdes de vulnerabilidade.

A decisdo de AC2 de inscrever-se em uma instituicdo com horarios mais adaptados as
suas necessidades de seguranca e logistica destaca a relevancia de considerar a acessibilidade
e a seguranca no planejamento e na oferta de programas educacionais. E importante notar que
as aulas regulares transmitidas pelo CEMEAM se estendem até as 9:30 da noite, porém a escola,
ciente da realidade da comunidade e demonstrando a autonomia que possui, opta por ajustes
visando a seguranca de todos. Esse relato evidencia ndo somente o desejo de concluiro ensino
médio, mas também a necessidade de fazé-lo de forma segura. Tal narrativa sublinhaa
importancia de as instituicdes educacionais e programas como o CEMEAM adaptarem seus
servicos para atender as variadas necessidades dos alunos, assegurando que a educacao seja
acessivel e segura para todos, sem distincao de género, localizacdo ou outros fatores de risco.

E possivel analisar outra dimensdo critica na escolha de trajetorias educacionais; a
urgéncia em concluir os estudos para atender requisitos profissionais. O atraso na educacao, por
diversos motivos, coloca em perspectiva o tempo perdido e a pressdo para recuperar 0 atraso,
especialmente quando o emprego depende de qualificagbes formais, como a conclusdo do
ensino médio. A decisdo de optar pela EJA reflete a busca por uma solucdo pragmatica e
eficiente para concluir os estudos de forma acelerada, atendendo as demandas urgentes por

empregabilidade, como mostrado nas falas do aluno AC1:

“Porque eu, como eu perdi muito tempo sem estudar, ja era para ter terminado em
2015, eu acho, 2016. Por ai assim. Ai eu perdi muito tempo. Ai se eu fosse ficar
fora, sem ser do normal, ai eu acho que ia demorar mais. E como eu preciso
urgentemente de um trabalho, entdo eu preciso dos certificados, né? E eu nao tenho.
Ai ficou nisso [... ] Ai eu tenho que ter. Os trabalhos que me aparecem, eu tenho que
ter um ensino médio. E eu ndo tenho. A por isso que eu optei pelo EJA.” ACL.

A escolha de estudar no EJA evidencia a importancia de modalidades educacionais

flexiveis e adaptaveis, que oferecem aos individuos a oportunidade de retomar e concluir sua

formacdo basica em um contexto que considera suas necessidades e limitacGes especificas.
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Ladson-Billings (1995b) destaca a importancia de uma Pedagogia Culturalmente Relevante que
vai alem do curriculo para abracar as realidades sociais e culturais dos alunos, criando um
ambiente educacional que respeite e valorize suas experiéncias vividas. Ao utilizar referéncias
culturais dos estudantes para facilitar o aprendizado, o ensino culturalmente relevante néo
apenas enriquece a experiéncia educativa, mas também promove uma maior identificagdo e
engajamento dos alunos com o contetdo. Tal abordagem é especialmente significativa em
ambientes educacionais diversos, onde a inclusdo de perspectivas e experiéncias culturais
variadas pode enriquecer o dialogo e a compreensao mutua, contribuindo para uma sociedade
mais inclusiva e justa (LADSON-BILLINGS, 2009). Este enfoque é particularmente pertinente
ao considerar os desafios enfrentados por estudantes como AC1l e AC2, cujas decisdes
educacionais sdo profundamente influenciadas por consideracdes sobre seguranca pessoal,
acessibilidade e necessidades imediatas de empregabilidade. Integrar as realidades e
necessidades dos alunos no planejamento pedagdgico ndo apenas enriquece a experiéncia de
aprendizagem, mas também promove um ambiente mais inclusivo e acessivel, reconhecendo
a diversidade das trajetorias de vida dos estudantes.

Gay (2018) e a UNESCO (2019) reforcam a importancia de considerar a seguranga e o
bem-estar dos alunos como componentes cruciais do ensino culturalmente responsivo e da
promocdo da equidade na educacdo. Adaptar os horérios das aulas e os métodos de ensino
para atender as diversas necessidades dos alunos e garantir a seguranca dos aprendizes no trajeto
para a escola e dentro do ambiente escolar sdo medidas essenciais para facilitar o acesso
a educacdo e promover a participacao igualitaria. Essas abordagens destacam a necessidade de
um sistema educacional que ndo apenas transmita conhecimento, mas que também ofereca um
espaco seguro, acolhedor e adaptado a realidade de todos os estudantes, permitindo-lhes nédo
apenas acessar, mas prosperar dentro do ambiente educacional.

A distincéo entre os dos tipos de ensino, regular ou EPMT oferecidos nas diferentes
localidades ilustra um desafio comum enfrentado por muitos que desejam completar sua
formacao bésica, mas se veem limitados pelas ofertas educacionais em suas comunidades como

mostrado na narrativa de AC1.

“Era, s6 que 14 era do ensino fundamental, era até o nono ano. Nio sei se esse ano ja
esta tendo o ensino médio 14, mas era o ensino fundamental. Ai quando eu decidi me
matricular, me indicaram ai. Porque ou aqui no Padre Lourenco, ou eu ia ter que ir
para perto de Manacapuru. Eu digo, de uma distancia e outra, eu prefiro ir para 4. Ai
eu me matriculei ai”. ACL.

A escolha de AC1 de se matricular em uma instituicdo que oferecesse o nivel de

ensino que buscava, apesar dos possiveis deslocamentos necessarios, sublinha a importancia da
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acessibilidade e da proximidade do EPMT. Essa deciséo reflete uma avaliagdo pragmatica sobre
a disponibilidade de opcGes educacionais, ressaltando a necessidade de ampliar ediversificar os
niveis de ensino do EPMT para incluir tanto o ensino fundamental quanto o médio e EJA em
regides mais abrangentes. Isso ndo sé facilitaria o acesso a educacao para adultos e jovens em
busca de completar seus estudos, mas também ajudaria a superar as barreiras geograficas e
logisticas que frequentemente dificultam a educacdo formal. ConformeSilva (2020) aponta, a
flexibilidade € uma vantagem significativa da modalidade de ensino ofertada pelo CEMEAM,
similar a educacao a distancia, adaptando-se as rotinas complexas dos estudantes que precisam
conciliar trabalho, cuidados familiares e estudos. O EPMT surge como uma solugdo pratica,
permitindo progresso educacional sem grandes deslocamentos. Esse modelo de ensino, que
permite aos estudantes aprenderem em seu proprio ritmo, € crucial para atender as demandas
atuais por uma educacdo inclusiva e adaptavel,posicionando o CEMEAM como um facilitador
do acesso a educacdo para um publico mais amplo e promovendo a democratizagdo e a equidade
no campo educacional.

A democratizacdo da educacdo, evidenciada anteriormente entre os alunos, é téo
evidente que os motiva a encorajar colegas e familiares a aproveitar a oportunidade de estudar
para melhorar a qualidade de vida, promovendo uma cultura de valorizacdo do aprendizado

continuo. AC1 também destaca a acdo de inscrever o irmdo na mesma modalidade de ensino.

“Eu ia até me matricular meu irmaol[...] Ndo procurei me informar porque eu ia colocar
ele. Porque ele parou por isso, né? De ele ter que precisar trabalhar e tudo mais. Ai ele
ndo sabia se trabalhava ou se estudava, ai ele decidiu parar de estudar. Meus irmé&os
tudinho, o que é formado sdo s6 dois. N&o, minto, sdo trés. Dentro de onze irméos
dentro de uma casa, sdo so trés que sdo formados. Ai eu estou pelejandopra ver se eu
consigo.... Porque ele trabalha de manha todinha, ai tem vezes que ele para sO seis
horas. Ai ao mesmo tempo ele chega em casa e arruma ai pra aula e ndo da. Ai ele fica
nessa, ou ele estuda ou ele trabalha. Pra ele... Como é ele agora que estd com a minha
mée, ele prefere trabalhar.” ACL.

Este ato de encorajamento de AC1 é um testemunho do papel transformador que a
educacdo pode desempenhar nas vidas individuais e na comunidade como um todo,
especialmente em contextos onde as oportunidades educacionais podem ser limitadas ou onde
a necessidade de contribuicdo financeira imediata muitas vezes prevalece sobre o0s
investimentos de longo prazo na formacéo académica.

Embora o EJA seja apresentado como uma alternativa para possibilitar aos alunos a
obtengdo de uma formacéo educacional e qualificagdo para o mercado de trabalho, persistem
desafios logisticos e de comunicacdo para estudantes em regides ribeirinhas que dependem de
canoas para acessar oportunidades educacionais e também da prépria comunidade. A falta de

informac0es detalhadas sobre o transporte disponibilizado para facilitar o acesso a educacéo,
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tanto por vias terrestres quanto hidroviarias, onde ja se oferece transporte diario para as escolas
alcancadas pelo EPMT, aumenta as barreiras existentes, contribuindo para a sensacdo de
obstaculos insuperaveis. Contudo, a resiliéncia de alguns estudantes em vencer essesdesafios
destaca a importancia que atribuem a educacao e seu empenho em aproveitar as oportunidades

disponiveis, apesar das dificuldades, como pode ser visto nas falas de AP3.

“Algumas pessoas moram no rio, né? Tem que pegar canoa. Ai ¢ muito... Algumas
pessoas ndo entenderam que tinha transporte para trazer e para levar. Ai pensando que
era[...] Colocou muita dificuldade. Ai eu eguei. Ai como esses meninos vém, né? Eles
pegam e nem ligam. Fico tipo, meu Deus. Eu estava com medo. Estava até
comentando para uma pessoa que talvez no ano que vem ndo possa ter mais, né? E
tem muitas pessoas que estavam querendo. Disseram que ano que vem eu ia estudar.
Ai eu fiquei assim, poxa, € muito bom. E uma oportunidade bem grande, né? Para
quem quer concluir o ensino médio. Para trabalho. Para curso. Para muitas coisas
também, né? E aprender as coisas.” AP3.

A preocupacdo da AP3 sobre a continuidade do programa no proximo ano e o interesse
manifestado por outros membros da comunidade em participar futuramente ressaltam a
importancia e o impacto positivo dessas iniciativas educacionais nas regides remotas. A
educacdo € vista ndo apenas como uma ferramenta para conclusao do ensino, mas também como
um meio para melhorar as oportunidades de emprego, acesso a cursos e o desenvolvimento
pessoal. Este cenario destaca a necessidade de reforcar as estratégias de comunicagdo sobre 0s
recursos disponiveis para acessar a educacdo e de garantir a sustentabilidade desses programas,
tornando-os uma ponte vidvel para o avanco educacional esocioeconémico de comunidades
isoladas.

Por outro lado, destacam-se também os desafios do CEMEAM no que tange ao indice
de desisténcia entre os alunos em algumas turmas, como relatado por alunos e professores.
Em regides do Cacau Pireira, por exemplo, o programa de EJA corre o risco de suspensdo das
aulas. O professor PC2 mostra preocupac¢édo com esse cenario que reflete um dilema central para
a educacdo em comunidades distantes: o equilibrio entre o custo de fornecer acesso a educagéao
e a realidade das circunstancias de vida dos alunos, que muitas vezes os levam a abandonar os
estudos. A preocupacdo com o "gasto desnecessario” sugere uma tensdo entre a eficiéncia dos
recursos e a missdo educacional de atender a todos os estudantes, independentemente de seus

desafios particulares.

“Inclusive o que foi falado uma vez que a coordenadora veio até aqui da escola, que
estava previsto ndo ter aula, mas aqui no Cacau a noite, né? Estava previsto néo ter
aula no Senador e nem aqui no Elias|...] a dificuldade também é devido ao grande
indice de desisténcia, né? A maioria das turmas tem um indice muito grande de
desisténcia por conta dessa situacdo de cansaco, trabalho, aquelas coisas acabam
desistindo, né? E por conta disso eu penso que realmente fica um pouco, digamos
assim, é um gasto assim desnecessario. E gasto com o transporte, gasto com o pessoal,
€ muito gasto. Eu penso que seja esse 0 motivo, né? Mas eu espero que continue,
porque realmente tem pessoas que, tem alunos que, tém os que ndo sdo realmente
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compromissados, mas tem muitos que estdo com essa forca de vontade de concluir
realmente o seu estudo.” PC2.

A esperanca expressa por PC2 de que o programa continue ressalta a importancia critica
de oferecer oportunidades educacionais para aqueles com a determinagéo de completar seus
estudos. Esse otimismo sublinha a necessidade de abordagens inovadoras e flexiveis na
educacdo, que possam acomodar as realidades dos alunos e reduzir as barreiras a participacao.
Para muitos, a continuidade desses programas representa uma oportunidade Unica de avancar
em sua educacdo e melhorar suas perspectivas de vida. Portanto, identificar e implementar
solugbes que minimizem a desisténcia e maximizem o impacto educacional sdo passos
fundamentais para garantir que a educacdo seja verdadeiramente acessivel a todos, servindo
como uma alavanca para o desenvolvimento pessoal e comunitario.

Da mesma forma, o ensino médio do EPMT em Iranduba revela preocupacdes similares
sobre o possivel encerramento do programa, evidenciadas pela discrepancia entre o nimero de
alunos oficialmente matriculados e os que realmente comparecem as aulas, conforme destacado
por Al4.

“Tem muita gente 14, a lista & de nomes que estdo matriculados aqui nessa escolaséo
muitos, s6 que é poucos que vém. E tanto que no ano passado eu no tive nenhuma
falta. Eu vim s eu na van, s vinha eu na van, tinha dias de aula que sé vinha eu. E,
assim, como eu disse, eu sou um aluno que estd mantendo isso aqui, mais ou menos,
né? Porque, como a diretora ja disse. Pra funcionar tem que ter aluno. E como no ano
passado s tinha eu estudando, no meio do ano ja foi chegar mais gente, essas coisas
assim. Al ela disse que, assim, eu sou um cara que td sustentando isso aqui. Agora
ndo, esse ano até que deu mais alunos do que ano passado. Ano passado era s6 eu
mesmo.” Al4.

A experiéncia de ser o Unico aluno a comparecer as aulas em determinados dias destaca
ndo apenas seu comprometimento excepcional com a educagdo, mas tambem reflete desafios
mais amplos de engajamento e retencdo de estudantes em programas educacionais. Essa
situacdo evidencia a importancia vital da presenca e participacdo dos alunos para a viabilidade
de tais programas, conforme expresso pela diretora, indicando que a continuidade das ofertas
educacionais depende diretamente do engajamento dos estudantes. O aumento no nimero de
alunos no ano seguinte ao descrito por Al4 sugere uma melhoria na situacdo, mas também
chama atencdo para a necessidade continua de estratégias eficazes de engajamento que
incentivem a participacdo regular dos estudantes. Esse conceito reforca a importancia das
iniciativas discutidas anteriormente, como o0 EPMT, que ndo apenas oferecem solucdes préticas
para desafios de acessibilidade, mas também promovem uma abordagem mais inclusiva ao
aprendizado.

Essas historias refletem a variada gama de expectativas dos estudantes em relacdo ao
futuro. Alguns buscam na educac¢do uma maneira de alcangar oportunidades de trabalho diretas,
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enguanto outros a veem como um passo para a educacdo superior e ascensdo social. Essas
narrativas sublinham a necessidade de programas educacionais que sejam tanto flexiveis
guanto acessiveis, atendendo as demandas imediatas e também apoiando os sonhos eplanos de
longo prazo dos estudantes, fornecendo as competéncias e o conhecimento essenciais para
enfrentar um mundo em constante transformacao.

Incorporando as ideias de Bourdieu, Nogueira (2013) enfatiza a necessidade de uma
abordagem educacional que reconheca as desigualdades estruturais presentes na sociedade e no
sistema educacional. Ele argumenta que a educacao pode tanto perpetuar desigualdades sociais
quanto atuar como um meio de resisténcia e transformacgéo. A implementagdo de pedagogias
conscientes, que valorizem e incluam a diversidade de experiéncias e realidades dos alunos, é
crucial para uma educacdo mais justa e inclusiva. Isso envolve desenvolver estratégias que
superem ndo apenas barreiras fisicas ao acesso, como a logistica para estudantes de areas
ribeirinhas, mas também enfrentam as desigualdades estruturais.

A integracdo da Pedagogia Culturalmente Relevante, proposta por Ladson-Billings
(1995b), com o uso da tecnologia na educacdo, destaca uma sinergia transformadora. Esta
metodologia pedagodgica visa ndo apenas ao éxito académico, mas também ao empoderamento
dos alunos para questionar e reformar as estruturas sociais que perpetuam desigualdades. Ao
aplicar esses principios no ensino tecnolégico em areas remotas, cria-se um ambiente
educacional que transcende a mera transmissdo de conhecimento, incentivando uma
consciéncia critica entre os estudantes sobre suas realidades sociais. A tecnologia se revela,
neste contexto, um instrumento vital de emancipagéo social, equipando os alunos para serem
agentes de mudanca em suas comunidades e contribuindo para o desenvolvimento de
sociedades mais equitativas. Além disso, a necessidade de estratégias pedagogicas que
aumentem a motivacdo e o engajamento dos estudantes se torna evidente diante do desinteresse
observado, destacando a importancia de iniciativas que ndo sé atraiam os alunos para o
programa educacional apresentado pelo CEMEAM, mas também sustentem seu interesse e
comprometimento com os estudos. A criagdo de ambientes de aprendizagem que valorizem a
participacdo ativa, reconhecam os esforcos dos alunos e fornecam suporte aos queenfrentam
desafios é essencial para aproveitar plenamente os potenciais do EPMT, promovendo uma
cultura educacional que enfatize a transformacéo pessoal e social através daeducacgdo continua
e do desenvolvimento pessoal.

A abordagem de Ladson-Billings (2009) sobre métodos pedagdgicos culturalmente
relevantes oferece uma visdo transformadora do papel dos professores e da natureza da

educacdo. Professores que adotam essa abordagem percebem o ensino como uma arte que vai
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além da mera transmissdo de conhecimento ou habilidades técnicas; eles veem a educagdo como
um processo dinamico e criativo que valoriza e incorpora as experiéncias e contextos culturais
de seus alunos. Esta perspectiva € fundamentada na crenca inabalavel no potencialde todos
os alunos para alcangar o sucesso, rejeitando a nocdo de que o fracasso é um destino
predeterminado para alguns.

A perspectiva da UNESCO (2019) sobre inclusdo e equidade na educacdo ecoa a
necessidade de adaptar os sistemas educacionais para garantir que cada estudante, sem excecao,
tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver em um ambiente que reconhega e celebre
suas diferencas. Ao criar ambientes educacionais que eliminam barreiras fisicas,sociais e
informativas, € possivel dar um passo significativo em direcdo a uma educacdo que seja
verdadeiramente equitativa, valorizando a diversidade como uma forca e ndo como um
obstéculo.

Essa visdo ampla de incluséo e equidade destaca a responsabilidade coletiva de
desenvolver sistemas educacionais que ndo sé alcancam, mas também envolvem ativamente
todos os alunos em seu préprio processo de aprendizagem. Estratégias como a divulgacao
comunitaria e o uso de tecnologia na educacao sdo componentes criticos dessa abordagem, pois
permitem que a educacdo se adapte as necessidades e circunstancias Unicas dos estudantes.
Assim, a realizacdo de uma educagdo inclusiva e equitativa exige umcompromisso continuo
com a inovacdo, a flexibilidade e o respeito pelas individualidades dosalunos, garantindo que

cada um tenha as ferramentas e o0 suporte necessarios para alcancar seupleno potencial.
5.4. CE4 - Ensino-aprendizagem das aulas televisionadas: a voz dosprofessores presenciais

O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM) enfatiza sua importancia
e efetividade na democratizacdo do acesso ao ensino médio em regibes afastadas do estado. A
vastiddo territorial e os desafios logisticos dificultam a oferta de educacg&o tradicional nessas
areas, fazendo com que iniciativas como o CEMEAM sejam essenciais. As aulas interativas e
de alta qualidade via video representam um marco na educacdo a distancia, possibilitando a
alunos de regides remotas 0 acesso a uma educacao previamente fora de alcance, conforme

destacado por PP1.

“O CEMEAM ¢ uma ferramenta muito importante, porque como ja trabalhei em
outras escola no interior do Estado, é dificil o ensino médio chegar 14, e 0 CEMEAM
tem um video-aulas bem interativo e com qualidade muito boa. E hoje o ensino,
através da tecnologia a distancia, ja estd sendo muito difundido, entdo, foi uma mao
na luva mesmo, encaixou a situagdo. O estado é muito grande, entdo é preciso que,
como é que voceé vai atender uma demanda muito grande, sé através do CEMEAM
mesmo. Além de mais, 0 CEMEAM tem um momento de interatividade, nao é sd
aquela aula que o aluno fica s6 observando, ele interage no meio da interatividade com
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0 professor.” PP1.

Além da qualidade do contetido, o aspecto da interatividade é destacado como um
diferencial crucial do programa. Esta caracteristica engrandece o0 EPMT e se diferencia do
ensino tradicional a distancia que ocorre sem interacdo, onde o aluno € meramente um
espectador, enquanto o EPMT promove um ambiente de aprendizagem dinamico que encoraja
a participacgdo ativa do estudante, porém como foi possivel notar no depoimento dos alunos a
dindmica para que isso funcione ainda é precéria devido a quantidade de turmas atendidas,
quedas de energia e falta de sinal. Embora a capacidade de interagir com professores
ministrantes a distancia possa enriquecer a experiéncia educacional, isso ndo substitui
completamente as nuances da interagdo presencial. Enquanto proporciona maior engajamento
em comparacdo com meétodos tradicionais de ensino a distancia, ainda existem limitacdes
significativas que impedem que essa modalidade alcance a plenitude das dindmicas de uma sala
de aula convencional. No entanto, é imprescindivel ressaltar que a implementacdo de
tecnologias educacionais como o0 CEMEAM ilustra um modelo inovador que pode ser adaptado
e replicado em outras regides com desafios semelhantes, evidenciando o potencial da
tecnologia para superar barreiras geograficas e promover uma educacdo de qualidade para
todos. PP1, ndo obstante, aponta para uma realidade especifica dos alunos da modalidade EJA

prestada pelo CEMEAM e seus desafios educacionais.

“Olha, eu vejo que, para mim, acho que é a Gnica saida. Porque, se eles ndo tiverem
0 tecnologico aqui, dificilmente eles véo ter uma aula, com professores presenciais.
Porque é muito, seria muito gasto. E eles veem o tecnolégico como, digamos assim,
entre aspas acho que "uma aula mais facil”. Para eles, ja estdo no EJA, ja passaram
daquela fase de estudar, entdo eles ndo querem um ensino, assim dificil, que eles
acham seria o presencial em sala, seria mais dificil para eles. Entao eles encaram o
tecnoldgico acessivel a eles, que eles conseguem terminar mais rapido. O que ndo
seria tdo dificil para um estudante.” PP1.

PP1 relata sobre a relevancia do uso de tecnologias educacionais, especialmente para
estudantes do EJA em é&reas remotas. Essa observagdo sobre o ensino tecnoldgico é vista
como uma alternativa de acesso a aula de maneira mais “facil" e reflete nio apenas na percepcao
dos estudantes sobre a acessibilidade e a praticidade das aulas, mas também na realidade
econdmica e logistica de fornecer educacdo presencial em regides de dificil acesso. A
dificuldade e o custo de disponibilizar professores presenciais em areas remotas tornam as
solucdes baseadas em tecnologia ndo apenas vidveis, mas muitas vezes a Unica op¢do para
oferecer educacao de qualidade nesses contextos.

Ha diversas circunstancias nas quais a dedicacéo e o esforgco do professor presencial se
tornam fundamentais, seja esclarecendo duvidas dos alunos pelos melhores métodos

disponiveis ou durante interrupcdes de sinal. Em certos casos, torna-se necessario adaptar-se



73

aos eventos da prépria comunidade, buscando alternativas para que as aulas ndo sejamafetadas,

como expressado por PC2.

“O que aconteceu é... A primeira situacdo foi realmente devido a situagdo de nao ter
transmissdo, deu problema no sinal mesmo de transmissdo, né? E por esse motivo nos
tivemos que acompanhar os alunos pelo grupo remoto. E a outra vez que realmente
ndo teve aula foi devido a ndo ter como entrar, porque na frente da escola fechou toda
a rua, né? Nao tinha como entrar. E foram esses dois motivos que nés ficamos sem
aula presencial, mas nds estavamos acompanhando pelos grupos.” PC2.

O relato de PC2 destaca dois grandes desafios enfrentados por programas educacionais
que dependem da tecnologia e do acesso fisico: interrupcBes técnicas, como falhas de
transmissdo, que afetam o EPMT, e a impossibilidade de acesso fisico a escola devido a eventos
externos na propria comunidade. Essas situa¢fes sublinham a vulnerabilidade e a necessidade
de planos de contingéncia eficazes para garantir a continuidade do ensino, seja adaptando-se a
grupos remotos para superar problemas técnicos ou mantendo o processo educacional através
de métodos alternativos diante de restrigdes fisicas. Tais experiéncias evidenciam a
importancia da flexibilidade, adaptabilidade e desenvolvimento de estratégias resilientes que
permitam a educacdo prosseguir apesar de desafios técnicos e fisicos imprevistos, ressaltando
a complexidade de fornecer educacao sob circunstancias desafiadoras.

PC2 também relatou que, além dos problemas de transmisséo, houve dificuldades com
0s equipamentos fisicos, que também é complementado por AC1. A estratégia mais eficaz
adotada foi combinar duas turmas da mesma série corrente, aproveitando os equipamentos que
estavam funcionando parcialmente em salas diferentes. Assim, utilizaram uma sala com
televisao funcional, mas com computador defeituoso, e outra com computador operante,porém

sem televisdo funcional, garantindo que uma das salas pudesse funcionar integralmente.

“Entdo nos tivemos que unir... Ele estava sem um equipamento e eu sem o outro. Entdo
nos resolvemos unir e ficarmos... E reunirmos as duas turmas e ficamos trabalhando
juntos por conta dessa situagdo.”PC2.

“O professor [...] ndo ¢ da nossa turma, ele ¢ da outra. S6 que devido a transmissdo a
gente esta junto, mas ele ajuda um pouco. A professora ndo tem bem o entendimento
la no assunto. Mas ela tenta ajudar assim também no que ela pode, ela ajuda a gente]...]
Ele faz isso, ele ajuda a turma dele e no caso a gente acaba ajudando nés. Porque a
professora ndo tem bem o entendimento em matematica, que as matérias que ela é
formada é em outras. Entéo o professor é bem... Ela também, mas quando ela pode,
que ela acha que esté certo naquilo, ai ela fala pra gente. Se a gente tiver com divida
e perguntar, ela fala” AC1.

Essa solucdo, embora nascida da necessidade, reflete uma capacidade notavel de
adaptacédo por parte dos educadores e estudantes, que se mobilizaram para criar um ambiente
funcional onde a aprendizagem pudesse prosseguir. Além disso, a colaboracgéo entre professores
de diferentes disciplinas, como relatado por AC1, que se desenvolve juntamente com os alunos

durante as aulas do EPMT, ressalta a importancia do trabalho em equipe no contexto educativo.
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O empenho do professor presencial em assimilar o contetdo ensinado pelo professor
ministrante responsavel ndo s6 assegura que os alunos tenham o apoio necessario em areas que
possam apresentar deficiéncias, mas também modela para os alunos uma valiosa licdo sobre
flexibilidade, cooperagdo e a importancia de buscar solugGes conjuntas para problemas
complexos. Essas experiéncias sublinham a necessidade de infraestrutura tecnoldgica robusta
e suporte adequado para professores presenciais em ambientes de aprendizagem no EPMT,
ao mesmo tempo em que destacam a capacidade de inovacao e resiliéncia da comunidade
escolar diante de desafios operacionais.

A abordagem do ensino culturalmente relevante, conforme descrita por Ladson-Billings
(2009), enfatiza a paixao pelo conhecimento e 0 compromisso em equipar 0s alunos com as
habilidades necessarias para o seu desenvolvimento. Esse tipo de ensino vai além da mera
transmissao de conteido, procurando conectar o material didatico com a vida, as experiéncias
e 0s contextos culturais dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa e engajadora.
Ao reconhecer e valorizar a diversidade cultural dentro da sala de aula, o ensino culturalmente
relevante promove um ambiente onde os alunos ndo s6 se veem refletidos no curriculo, mas
também sdo encorajados a atingir a exceléncia académica.

Além disso, essa abordagem pedagdgica destaca a importancia da honestidade e
transparéncia sobre o desempenho académico dos alunos. Ela se opde a qualquer forma de
complacéncia que possa mascarar as reais realizacdes académicas, assegurando que 0S
estudantes sejam verdadeiramente desafiados e apoiados em sua jornada educacional. Em
esséncia, o ensino culturalmente relevante busca fomentar uma comunidade de aprendizagem
onde todos os alunos tém a oportunidade de experimentar o sucesso, preparando-0s nao apenas
academicamente, mas também como cidaddos conscientes e criticos capazes de contribuir para
uma sociedade mais justa e equitativa.

Portanto, o papel do professor presencial € fundamental na educacdo dos alunos,
incorporando, muitas vezes de forma ndo intencional, praticas de ensino culturalmente
relevantes em suas atividades diérias. A adogdo dessa abordagem pode transformar o educador
em um facilitador crucial para o desenvolvimento holistico dos alunos, apoiando o trabalho do
CEMEAM e garantindo que o aprendizado seja relevante as experiéncias e ao contexto cultural
dos alunos. Esse comprometimento com uma educacdo simultaneamente pertinente e reflexiva
promove um aumento na motivacdo e no engajamento dos alunos, permitindo-lhes enfrentar
desafios académicos com seguranca e aplicar seu aprendizado de maneira critica e inovadora
em suas comunidades. Deste modo, o professor presencial ndo sO favorece o progresso

académico dos estudantes, mas também é fundamental na formacéo de individuos autbnomos,
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conscientes de sua identidade cultural e aptos a serem agentes de transformagdo em uma

sociedade diversificada e globalizada, conforme destacado por PP1 e PC2.

“Eu vejo aqui o professor presencial, ele é aquele mediador, para ndo deixar os alunos
dispersos, porque o ensino mediado por tecnologia, ele ainda tem aquele receio,
ninguém aprende porque o professor nao estd 1. Mas, cabe ao professor presencial
fazer com que o aluno se dedique, se interesse mais, e que pelo menos o elo entre o
professor 14 do CEMEAM e eles aqui seja encurtado. Ele vai facilitar a aprendizagem,
os alunos vdo compreender, tirar algumas ddvidas, incentiva-los a perguntar, a
interagir. Aqui no Ensino Mediado, sdo muitos timidos para me perguntar, para
interagir através do microfone, € um medo.” PP1.

“Sim, os meus alunos, eu tenho dois que sdo, a maioria sdo bem participativos, s6 que
tem dois que gostam, se destacam mais na hora das interacdes, eles querem estar
participando, entendeu? E eles s&o assim bem, eles trocam ideias realmente a respeito,
entdo isso eu percebo assim que eles tém essa vontade de interagir, de conhecer,
entendeu? E assim, pela uma parte assim, o que da pra se perceber, tem uma forca de
vontade deles de querer aprender, né? E eles interagem assim de maneira natural, ndo
€? Eu ndo fico la pedindo pra eles irem participar da dindmica, ndo. Eles fazem a
dindmica direitinho, eles compartilham com os outros as duvidas, quando eles tém
algum tipo de ddvida a mais que a gente ndo consegue resolver na sala, eles perguntam
la do professor titular, né? E assim tem acontecido as aulas desde o inicio, né? Das
primeiras disciplinas até os dias de hoje.” PC2.

O papel do professor presencial no contexto do EPMT, conforme relatado por PP1 e
PC2, é fundamental para superar as barreiras da distancia e da interacdo virtual. A hesitacao e
0 receio de que o aprendizado seja menos eficaz devido a auséncia fisica do professor sdo
mitigados pela atuacdo do educador presencial, que atua como um mediador essencial,
promovendo a dedicacdo e a participacdo dos alunos nas aulas. Este educador facilita a conexao
entre os alunos e o contetido transmitido remotamente, incentivando a interagéo, a participacao
e o esclarecimento de duvidas via chat IPTV, essenciais para uma experiéncia de aprendizado
efetiva. Além disso, a implementacdo de praticas de ensino culturalmente relevantes pelo
professor presencial enriquece significativamente o processo educativo.

Ao integrar o conhecimento académico as experiéncias e culturas dos alunos nas aulas
dos professores ministrantes, a educagdo ganha significado e engajamento. Observa-se, em
momentos especificos e de maneira sutil, essa integracdo, que pode ser significativamente
fortalecida com o suporte do professor presencial. Este reforgo facilita o envolvimento ativo e
espontaneo dos alunos nas atividades de sala de aula, incentivando-os a expressar duvidas e
interagir com colegas e professores, seja 0 presencial ou o ministrante. Tal cenario cria um
espaco educativo que celebra a curiosidade, fomenta o dialogo e promove o desenvolvimento
coletivo do conhecimento.

Portanto, o professor presencial é peca chave na criagdo de um espaco educacional que
ndo apenas participa da aula como um mediador, mas também forma cidad&os conscientes,

criticos e aptos a contribuir para a transformacdo social, como pode ser visto também no
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relato de PI3. (Ladson-Billigns, 2009)

“A importancia nesse estudo para esses alunos que estdo nesse processo em ramais,
principalmente, né, que € uma dificuldade da educacéo bésica, do ensino médio, eu
vejo como algo que facilita a vida de varios alunos, principalmente nesse meio, alguns
principalmente que trabalham durante o dia, e veio para facilitar tanto a vida dos
alunos também como eu como professora. Vejo que é algo que eu trago conhecimento,
trago oportunidade também para alguns abrir a mente de alguns alunos, né, que estdo
por aqui, porque nos sabemos que ¢ algo que se perdura, de vem de pai para filho,
muitos sdo pedreiros e assim querem continuar. E eu to aqui para ajudar também para
abrir o conhecimento desses alunos que precisam explorar fronteiras ndo s6 aqui, né,
mas também fora desses locais, indo para as capitais, podendo estudar, prestar um
vestibular, fazer uma faculdade, para sim ter uma melhora de vida para cada aluno.”
PI3.

O relato de PI3 ressalta a capacidade transformadora da educacédo, particularmente
para estudantes de areas rurais, cujo acesso a educacao basica e ao ensino médio é restrito. A
implementacdo de modalidades de ensino que se ajustam as necessidades desses alunos, muitos
dos quais trabalham durante o dia, ndo sé viabiliza a continuidade dos estudos, mas também
amplia significativamente as oportunidades para esses jovens e suas familias. Ao oferecer
ensino em horarios flexiveis, essas iniciativas permitem que 0s estudantes ndo se limitem as
ocupacdes tradicionais de suas comunidades, mas explorem novos caminhos e ambiges. PI3
também destaca a expansdo dos horizontes dos alunos, encorajando-o0s a buscaroportunidades
educacionais e profissionais além de suas localidades, o que demonstra o papel essencial da
educacdo na promocdo da mobilidade social e na habilitacdo dos alunos para melhorar sua
qualidade de vida, acessando ensino superior e carreiras diversificadas. Portanto,tais iniciativas
ndo sO suprimem as barreiras atuais ao acesso educacional, mas também fomentam a
transformacdo social a longo prazo, incentivando os estudantes a superar expectativas

convencionais e alcancar seu pleno potencial.

Dessa forma, apesar dos obstaculos técnicos e de infraestrutura e desafios diarios, 0s
professores presenciais mantém uma disposicdo para atuar de maneira ativa e dedicada na
educacdo de seus alunos. Isso ressalta a importancia de um ensino que ndo apenas seja
tecnicamente sélido, mas também atento e adaptavel as diferentes realidades culturais dos
estudantes. Essa abordagem dual, conforme destacado por Costa (2015), ndo so enfrenta as
barreiras fisicas e tecnologicas, mas também considera profundamente as nuances culturais,
oferecendo uma educacdo mais inclusiva e eficaz. Essa perspectiva refor¢a o valor de usar
métodos pedagdgicos que se alinhem com as necessidades e contextos especificos dos alunos,
garantindo que todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade que fomente seu
desenvolvimento integral e a capacidade de navegar em um mundo diversificado e em constante

mudanca.
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Alinhado a essa perspectiva, a professora da comunidade Novo Teste implementou uma
dindmica significativa, especialmente no Dia do Estudante. Mesmo tendo aulas programadas,
ela demonstrou sensibilidade ao organizar um "dia de pizza" para todos os alunos matriculados,
incentivando a presenca daqueles que habitualmente ndo frequentavamas aulas. Esse evento
foi projetado ndo apenas como uma oportunidade para interacdo e descontragdo, mas também
como uma estratégia para fomentar o engajamento dos estudantese prevenir o abandono

escolar.

“Um dia de pizza vem mais, entdo o que acontece? Esses alunos a gente tem que
sempre estar buscando, chamando pelo WhatsApp, quando ndo a gente faz busca,
como eu disse, né, que nds vamos até a casa, perguntamos 0 porqué que ndo esta indo,
muitos tém dificuldade, muitos tém filhos, outros tém a dificuldade que chega do
trabalho, chega cansado, entdo sempre a gente tem que estar estimulando eles virem
para a escola.” PI3.

O comentério de P13 revela um dos desafios fundamentais enfrentados no EPMT, a
baixa frequéncia as aulas e a necessidade constante de engajamento dos alunos. A observacao
de que eventos especiais, como um "dia de pizza", aumentam a presenca dos alunos, enquanto
em dias normais a sala de aula vé apenas uma fracdo dos matriculados, ilustra a complexidade
de motivar e manter os alunos engajados. Este cendrio destaca a importancia de estratégias
proativas para incentivar a participacdo regular dos estudantes, reconhecendo os multiplos
fatores que podem influenciar sua assiduidade, como responsabilidades familiares, exaustéo

apos o trabalho e outras barreiras pessoais e logisticas.

A abordagem descrita por P13, que inclui o contato direto com os alunos via WhatsApp
e visitas domiciliares para compreender e abordar suas dificuldades, reflete um compromisso
profundo com a educacdo inclusiva e personalizada. Essas estratégias vao alem do
convencional, buscando ndo apenas aumentar a frequéncia as aulas, mas também criar uma
conex@o mais forte e empatica entre a escola e a vida dos alunos. Este esforgo continuo para
estimular a presenca escolar demonstra uma compreensdo de que a educacdo de qualidade
requer mais do que simplesmente disponibilizar o contetudo; exige um ambiente acolhedor e
suporte adaptado as circunstancias individuais de cada aluno. Portanto, essas iniciativas sao
cruciais para construir um espaco educativo que reconheca e respeite as complexidades da vida
dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa e a persisténcia nos estudos. PI3,
tendo vivenciado situacbes similares, reconhece a vital importancia dessas estratégias no

contexto educacional.

“Como eu disse, a importancia, vamos dizer, quando eu cheguei aqui, eles me acharam
um pouco nova. Quando eles viram, eles achavam até que eu era aluna [...] Até eu
ganhar a confianca deles e tudo mais. Entéo, aos poucos, eu fui ganhando a confianca.
E eu vejo que eu trouxe a importancia deles, porque eu resgatei alguns alunos que néo
estavam vindo mais. E eu fui atras, eu insisti, eu persisti. Uma era a Viviane, que ela
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voltou. Ela dizia pra mim que ela ndo vinha porque ela tinha um empecilho, que era o
filho. Entdo eu falei pra ela, se o0 seu empecilho, ¢ teu filho, pode trazer. Eu ndo impedi
[...] N&o tem problema nenhum vocé trazer pra assistir aula. Entdo eu vejo que hd uma
importancia de vocé buscar o aluno, porque eu vivi uma realidade, eu vim do interior
[...] Eu vim do Humaité. Entdo, tudo que eles tém aqui, eu ja vivenciei. E ali a minha
familia me estimulou a estudar. Entdo eu vejo que, se em casa eles ndo tém esse
incentivo, eles tém que achar em algum canto. E eu vejo que eu sou essa pessoa que
tem que estimular eles a procurarem algo melhordo que eles vivem aqui. Entéo, eles
vindo, eles estudando, eles prestando vestibular, as vezes eles nao sabem o que é que
é um SIS’, 0 que é que é um PSC8. Entdo, eu abrindo a mente deles pra isso, entio eu
vejo que eles, algo vai, jogar 14 no futuro pra eles” PI3.

O relato de PI3 ilustra vividamente o papel fundamental que um professor pode
desempenhar na vida dos estudantes, especialmente em contextos educacionais desafiadores.
Inicialmente percebida como muito jovem e talvez inexperiente, PI3 conseguiu, através de
persisténcia e dedicacao, ganhar a confianca de seus alunos e se tornar uma fonte de motivacao
e apoio para eles. O esforco para reintegrar alunos que haviam desistido, como o exemplo de
Viviane, destaca a importancia de abordagens educacionais flexiveis e inclusivas que
considerem as circunstancias individuais dos estudantes. Ao permitir que Viviane trouxesse seu
filho para a aula, P13 ndo apenas removeu uma barreira significativa para a educacdo da aluna,
mas também demonstrou um comprometimento com a acessibilidade da aprendizagem.

Além disso, a experiéncia pessoal de P13, vinda do interior e com um histéricofamiliar
que valoriza a educacdo, fornece uma compreensao profunda das barreiras quemuitos de seus
alunos enfrentam. Seu empenho em ser o elo de incentivo que pode faltar no ambiente
doméstico dos alunos é um testemunho do impacto transformador que professores apaixonados
podem ter. Ao abrir a mente dos alunos para oportunidades como o vestibular e outros exames
de acesso ao ensino superior, P13 ndo esta apenas transmitindo conhecimento académico; esta
expandindo horizontes, cultivando aspiragdes e incentivando os alunos a buscar um futuro que
transcenda as limitagGes de suas circunstancias atuais. Este papel de “abrir mentes” para
possibilidades além das imediatas realidades dos alunos € essencial para promover a resiliéncia,
a motivacdo e o sucesso a longo prazo, demonstrando que a educacao €, de fato, um meio
poderoso de transformacao social e pessoal.

Ladson-Billings (2009) oferece uma perspectiva enriquecedora sobre 0 ensino
culturalmente relevante, contrastando-o com abordagens tradicionais e destacando seu

potencial transformador. Ao descrever professores que adotam atitudes que vdo de encontro

" O Sistema de Ingresso Seriado (SIS) da Universidade Estadual do Amazonas (UEA) é um processo seletivo que
ocorre ao longo dos trés anos do ensino médio, onde os estudantes sdo avaliados anualmente, acumulando notas
para ingresso na universidade.

8 O Processo Seletivo Continuo (PSC) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) é um processo seletivo
realizada nos mesmos moldes do SIS da UEA.
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ao ensino culturalmente relevantes, como visto nas atitudes dos professores presenciais, ela traz
uma classificacdo onde professores que possuem alto nivel de responsabilidade em salade
aula e sempre buscam exceléncia séo classificados como Maestros, contrastando com 0s
Agentes de Encaminhamento que dividem ou transferem a responsabilidade (terceirizam) e
preferem manter tudo como esta (Figura 9).

Figura9 - Comportamentos para com alunos academicamente e culturalmente em risco.

Assumem Dividem/Transferem
resposabilidade a responsabilidade

» o Buscam
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2- 2 Aperfeicoamento |Tutores Empreiteiros

g ;';: Mantém o Status Agentes de

< Quo Zeladores encaminhamento

Fonte: Ladson-Billings (2009).

Assim, é possivel notar nas falas dos professores presenciais que eles se propdem a
executar o papel de Maestro, enfatizando que, apesar de ndo ministrarem o contetdo, exercem
uma influéncia decisiva sobre o engajamento e o desempenho dos alunos, através de sua
lideranca, inspiracdo e comprometimento, apesar de serem intermedidrios no processo
educativo, 0 que os torna dependentes do apoio do professor ministrante e do CEMEAM. Esta
dindmica ressalta a necessidade de colaboracdo entre professores presenciais, ministrantes e
alunos, enfatizando a importancia de uma pratica educativa que valorize as diferencas culturais
dos alunos e os capacite a buscar e alcancar a exceléncia.

A andlise do papel dos professores presenciais no contexto do CEMEAM revela a
complexidade e os desafios inerentes a EPMT, especialmente em &reas remotas. Os professores
presenciais desempenham um papel crucial no processo educativo, enfrentando o desafio de
utilizar tecnologias e manter o interesse dos alunos, a0 mesmo tempo que superam barreiras
tanto fisicas quanto culturais. De maneira similar, os professores ministrantes encontram
dificuldades prdprias ao tentar se conectar com a rica diversidade cultural dos estudantes na
Amazonia e interagir com as comunidades. Contudo, quando um professor ministrante, atuando
como alta responsabilidade e buscando exceléncia, une forcas com um professor presencial,

também da mesma maneira, na partilha de conhecimento, uma sinergia potencialmente
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poderosa pode surgir. Embora a pesquisa ainda ndo tenha descoberto explicitamente como essa
parceria cultural ocorre, dessa forma a reflexdo sobre o assunto sugere um campo fértil para
investigacdo. A interacdo entre esses dois papeis pode amplificar tanto o impacto do ensino
quanto o envolvimento dos alunos, especialmente quando as aulas sdo concebidas para serem
interessantes e alinhadas com os interesses e a cultura da comunidade local, garantindo a
retencdo da atencdo dos estudantes.

Através dos relatos do CEMEAM, observa-se a énfase na necessidade de adaptar
métodos de ensino as realidades dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa e
inclusiva que leva em conta as particularidades de cada estudante. Essa adapta¢do ndo s6 aborda
a transmissdo eficaz do conteido, mas também a construcdo de um relacionamento significativo
entre alunos e professores presenciais e ministrantes, essencial para o sucesso educacional. As
estratégias utilizadas, como eventos comunitarios e horéarios de aula flexiveis,ilustram o0s
esforcos para criar um ambiente educacional acolhedor e adaptado. Desta forma, aexperiéncia
com o0 CEMEAM sublinha a necessidade de dedicacdo e inovacdo na abordagem pedagdgica
para superar 0s obstaculos do EPMT, evidenciando que uma educacdo efetiva vai além da
simples entrega de conteudo. Requer um esforgco constante para estabelecer conexdes com 0s
alunos, atendendo as suas necessidades individuais e valorizando seus potenciais.

Por outro lado, a interagdo com os alunos, embora seja menos frequente devido a
desafios logisticos e geograficos, ainda ocorre a tentativa de viabilizar por meio das
transmissbes e momentos de interatividade, permitindo algum grau de contato direto entre
estudantes e a equipe pedagogica. No entanto, a dificuldade em realizar visitas as comunidades
e a limitacdo de contato presencial com os alunos apontam para desafios significativos na
implementacdo do EPMT em regiGes de vasta extenséo territorial. Essa realidade sublinha a
necessidade de explorar e maximizar o uso de tecnologias de comunicacdo para superar
barreiras fisicas, garantindo que tanto professores presenciais quanto alunos recebam o apoio

necessario para participar efetivamente do processo educacional.
5.5. CE5 - Pensando além: o ensino de quimica integrado culturalmente no CEMEAM

A analise do ensino-aprendizagem no CEMEAM revelou a sua proximidade com a
dindmica do triangulo tradicional pedagogico de Houssaye (1988), focando na interacédo entre
professor, saber e aluno, em contraste com a abordagem mais integrada da piramide pedagogica
voltada ao ensino de ciéncias para publicos interculturais proposta por Monteiro (2018). No
contexto das comunidades atendidas, os professores presenciais, que tém algum entendimento

da cultura local, atuam principalmente como intermediarios entre os alunos e o conteddo
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ministrado, via IPTV, sem explorar plenamente o conhecimento de "sabedores™ locais (por
exemplo, professores presenciais e alunos), cuja expertise poderia enriguecersignificativamente
a contextualizacdo do curriculo e aprofundar a compreensédo dos alunos, ainda ndo explorado.
A adocédo de uma abordagem intercultural no CEMEAM, que explore os saberes locais,
através das aulas televisionadas tem o potencial de enriquecer significativamente a educacdo,
estabelecendo uma harmonia entre o conhecimento cientifico e o contexto especifico dos
alunos, que relaciona saberes Amazo6nicos e as experiéncias dos estudantes da regido. Essa
sinergia entre as dimensdes cultural e académica ndo s6 aprimoria a relevancia ea eficicia do
processo educativo, mas também promoveria a formacdo de individuos capazes de agir
localmente enquanto pensam globalmente (Figura 10). Esse formato de aula é uma proposta
gue incentiva um processo de ensino-aprendizagem apoiado na piramide pedagdgicaadaptada
de Monteiro (2018), direcionada ao publico intercultural, em que tanto o0s professores
ministrantes quanto os presenciais poderiam trabalhar em parceria na constru¢do do plano de
ensino para garantir a sinergia de um ensino de quimica mais intercultural em salade aula.

Figura 10 - Proposta de ensino-aprendizagem intercultural para o CEMEAM.

Fonte: Adaptacdo da Piramide de Monteiro (2018).

Esta representacdo de piramide pedagogica ilustra a integracdo dos conhecimentos
guimicos e os saberes e experiéncias dos estudantes das comunidades no processo educacional
do CEMEAM. Este modelo enfatiza a colaboracdo entre professores para fornecer uma

educacao holistica que respeite tanto os conhecimentos quimicos quanto as particularidades
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culturais. No topo da piramide, o aluno € a figura central, simbolizando que todas as atividades
e esforcos pedagogicos devem estar voltados para seu desenvolvimento e aprendizado. A base
da piramide é composta por quatro elementos fundamentais: o professor ministrante, o0
professor presencial, os conhecimentos quimicos e os saberes e experiéncias das comunidades.
Esses elementos sustentam a educacdo do aluno, proporcionando uma base solida e
diversificada. Os professores ministrantes sdo aqueles que, através de diversas plataformas,
conduzem o aprendizado com base em um curriculo estabelecido, enquanto os professores
presenciais sdo responsaveis pela interacdo direta e continua com os alunos, adaptando as
instrugdes as necessidades especificas de cada estudante. A inclusdo dos conhecimentos
quimicos na piramide reflete a importancia de ensinar conceitos amplamente reconhecidos e
aceitos em todo o mundo, garantindo que os alunos adgquiram uma educacao que 0s prepare
para participar de uma sociedade globalizada. Por outro lado, os saberes e experiéncias das
comunidades, sublinha a necessidade de incorporar as particularidades e riquezas culturais dos
alunos no processo de ensino. Respeitar e integrar o contexto cultural dos alunos promove um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e relevante, onde os estudantes se sentem valorizados
e compreendidos.

Implementando essa abordagem intercultural no ensino de quimica no CEMEAM ¢é
possivel tornar o aprendizado mais pertinente ao contextualizar conceitos cientificos nas
vivéncias dos alunos. Essa metodologia integra 0s conceitos quimicos aos saberes e
experiéncias das comunidades, promovendo a percepcdo da ciéncia como um conhecimento
conectado ao mundo e a vida cotidiana dos estudantes. Na tese de Monteiro (2018), quando
exemplos sobre explorar os saberes indigenas e vincula-los aos conceitos cientificos se tornam
claros e reais no contexto dos estudantes, é possivel vislumbrar um ensino mais relevante e
motivador para eles. Neste caso, poderiamos pensar em uma aula em que seria plausivel de
explorar a quimica dos processos naturais, incentivando o compartilhamento dos saberes e
experiéncias dos estudantes, com a utilizacdo de plantas medicinais na regido do Amazonas, e
vincula-los aos conhecimentos de quimica orgénica ou bioquimica. Além disso, essa
abordagem promove o engajamento dos alunos, desenvolvendo habilidades criticas e de
pensamento analitico como apresentado na PCR de Ladson-Billings (1995a, 1995b, 2009). Ao
verem a conexao entre o aprendizado na sala de aula e suas vidas, 0s estudantes se envolvem
mais ativamente, melhorando a compreenséo dos conceitos. Essa integragdo na educagédo
promove uma pratica educacional transformadora, holistica e culturalmente relevante,
preparando os alunos para os desafios do mundo moderno enquanto valoriza e preserva suas

identidades culturais.
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Essa integracdo, valoriza os mais diversos contextos culturais no ambiente de
aprendizado, conforme ressaltado por Bennett (2017), ird contribuir para o desenvolvimento de
uma perspectiva global nos estudantes, mantendo suas tradicdes e valores, e reforca a
importancia de uma educacao que reconhece e celebra a diversidade como uma forca vital para
a compreensao mutua e o enriquecimento mutuo.

Outra questdo importante a considerar sdo as constantes falhas de sinal e interrup¢oes,
destacando a necessidade crucial de investir em infraestrutura e planejamento que atendam as
especificidades de cada contexto educacional. Esses investimentos sdo essenciais para
transformar o EPMT em uma ferramenta verdadeiramente inclusiva e equitativa. Apesar do
contexto em que se encontra 0 CEMEAM e a sua relacdo com o contexto cultural apresentado,
a pesquisa também explorou a representatividade do contexto local no curriculo escolar,

evidenciada pelo depoimento do estudante AC2 a seguir.

“E, um pouco, porque, tipo, agora teve Filosofia, ai tinha umas duas questdes 14 que
perguntavam, né, sobre mitos, tipo, assim, da regido. Muitas vezes, assim, em Manaus,
na cidade, parece que € mais dificil a gente ter essas coisas. E como aqui é mais interior
e tem os mais velhos, a gente consegue, tipo, trazer, né, dar escola paracasa, um pouco
de conhecimento, e de casa para escola também, para as tarefas, paraas atividades.
Assim, nesses pontos, assim, Filosofia e Portugués, e teve mais outros também, que
eu ndo me lembro, mas teve outras matérias que da para trazer tanto dela quanto para
ca e daqui para la. A gente consegue fazer, muitas vezes, sé pela convivéncia, pelo
que a gente ja passou.” AC2.

Este relato destaca as limitagcbes do EPMT em integrar o conhecimento e as experiéncias
culturais dos alunos de areas remotas no ensino de quimica. Quando AC é questionado sobre o
contexto cultural nas aulas de quimica observa que, embora elementos culturais como mitos
regionais tenham sido incluidos em outras disciplinas, a quimica ainda carece dessa abordagem
contextualizada que valoriza o saber local. A inclusdo de tais elementos no ensino de quimica
ndo apenas enriqueceria o0 processo educativo, tornando-o mais relevante e engajador para 0s
alunos, mas também reforcaria sua identidade cultural. Permitir que os estudantes vejam suas
vivéncias refletidas no contetdo académico é crucial, especialmente em um estado com a
diversidade cultural do Amazonas.

Adotar metodologias de ensino que reconhecem e incorporam o saber local e
experiencial no ambiente educativo fomenta um ambiente de aprendizado inclusivo e
democrético, onde os alunos se sentem mais engajados e participativos. Isso contribui para uma
educacdo mais significativa, preparando os alunos para valorizar e interagir com adiversidade
cultural de forma respeitosa e enriquecedora. Essa inferéncia, baseada nas palavras do aluno,
é corroborada pelo testemunho de PP1, enfatizando a importancia de integrar as experiéncias

cotidianas dos estudantes ao contexto escolar e vice-versa, enriquecendo 0 processo de
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aprendizagem e fortalecendo a conex&o entre educagéo e vida.

“Eu vejo sim, porque... O CEMEAM, ele engloba tudo, né? Apesar de estar dentro de
Manaus, estamos em uma comunidade chamada Bela Vista, né? Entdo, a gente véque
ha uma ligacdo mesmo. Porque o linguajar deles ndo é aquele especifico do pessoal
da cidade. Eles tentam colocar uma aula que seja mais acessivel e compreensivel para
o0 aluno. Porque tem essa cultura aqui. Eles moram aqui no Puraquequara. Entéo, eles
ndo tém aquela cultura de cidade grande. Eles ainda estdo vivenciando aquela parte
do interior mesmo. Entdo, tem coisas que eles tém que facilitar. Eles fazem exatamente
por que eles pensam. Eles observam que o ensino tecnol6gico é como um todo e mais
acessivel para o interior. N&o para a cidade. Apesar disso, aqui esta na cidade. Mas foi
uma grande conquista aqui para o Puraquequara. Geralmente, o tecnoldgico é mais
para o interior. Distante da sede do municipio. Geralmente, quando a gente tem
alguma interatividade relacionada a essaregido amazonica, n6s chegamos na aula de
histéria, que eles pediam para a gente fazer uma anélise da comunidade, como surgiu
a comunidade. Entdo, cada turma do EJA falou totalmente diferente. Porque S&o
Gabriel da Cachoeira é uma cultura, quela tem muitos povos indigenas. E aqui no
Puraquequara , jafoi totalmente diferente a nossa interatividade. O pessoal 14 do Jurug,
também falaram outra cultura. Entdo, eles tentaram regionalizar essa questdo da
fundacéo de cada comunidade. Como foi a experiéncia deles, e o linguajar que eles
usavam em cada uma dessas localidades. O que foi totalmente diferente do que eles
usam aqui. Tinha coisa que a gente nem sequer entendia. A gente veio saber na hora
da aula. Como é que era chamada as coisas, paragem, que € o lugar, a paragem é o
lugar que eles falam. Principalmente Jurua, que é longe. E Sdo Gabriel da Cachoeira.”
PP1.

O depoimento de PP1 destaca a relevancia de adaptar o ensino as realidades culturais e
linguisticas especificas de cada comunidade, mesmo dentro de um contexto urbano como
Manaus. A experiéncia no CEMEAM, situado na comunidade de Bela Vista, reflete essa
adaptacéo, abordando a diferenca entre o linguajar e a cultura dos alunos que, apesar de estarem
na cidade, vivenciam uma realidade mais préxima do interior. A inclusdo de contetidos que
dialogam com a realidade amazonica e a diversidade das comunidades na regido, como no
exemplo das aulas de histéria que exploram a fundacdo e a cultura de diferentes localidades,
ilustra uma prética educacional que busca a regionalizacdo do ensino.

Essa estratégia ndo apenas facilita a compreensdo dos alunos ao reconhecer suas
referéncias culturais, mas também enriquece o processo educativo ao introduzir a diversidade
cultural como um elemento central do aprendizado. Ao permitir que cada turma explore e
apresente a histdria e o linguajar de sua propria comunidade, promove-se um ambiente de
respeito matuo e curiosidade intelectual, onde o conhecimento é construido coletivamente. Essa
pratica evidencia a importancia de uma educacdo que nao so reconhece, mas também celebra
as diferencas culturais e linguisticas, preparando os alunos para viver em uma sociedade diversa
e plural.

A inclusédo de elementos culturais locais no curriculo € fundamental para reconhecer e
celebrar a identidade dos alunos, conforme aponta Catani (2022). Este reconhecimento nao

apenas enriquece o curriculo educacional, mas também fortalece os vinculos dos estudantes
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com suas comunidades e culturas, incentivando um profundo sentido de pertencimento e
valorizacdo de suas origens. Ao integrar aspectos culturais especificos nas praticas de ensino,
a educacao torna-se um espelho da diversidade cultural da sociedade, promovendo uma
compreensdo mais ampla e profunda tanto do mundo ao redor quanto do proprio aluno.

Na mesma linha, a nocdo de professores culturalmente responsivos, destacada por
Villegas e Lucas (2002), sublinha a importancia de abracar e valorizar a diversidade cultural
dos alunos dentro do ambiente educacional. Esta abordagem pedagdgica visa ndo somente a
inclusdo, mas também a equidade, criando um espa¢o onde cada aluno possa se sentir visto,
ouvido e compreendido a partir de sua propria experiéncia e contexto cultural. De posse desta
abordagem é possivel formar professores a fim de equipa-los com uma compreensao profunda
das vaérias culturas que compdem o tecido estudantil, além de fornecer-lhes estratégias
pedagdgicas eficazes que fomentem um ambiente de aprendizagem equitativo e inclusivo.
Esse processo educativo, que valoriza e integra a diversidade cultural, é crucial para construir
uma sociedade mais justa e compreensiva, onde cada individuo pode contribuir e florescer a
partir de suas singularidades.

A preocupagéo dos educadores em incluir a cultura local no ensino reflete umatendéncia
pedagdgica que reconhece a importancia da contextualizacdo do aprendizado. Quando os
estudantes se deparam com elementos familiares em sua educagdo, isso ndo sO facilita a
compreensdo e a retencdo do conhecimento, mas também aumenta sua participacdo einteresse
(Ladson-Billigns, 2009). Este processo de empoderamento dos estudantes, atravésdo
reconhecimento de sua cultura e comunidade nas atividades escolares, é crucial para uma
educacdo inclusiva e democratica. As reunifes pedagogicas que discutem essas préaticas
reforcam o compromisso da instituicdo com a valorizacdo da diversidade cultural e a
importancia de criar espacos de aprendizagem que sejam acolhedores e representativos da
pluralidade de seus alunos.

No entanto, ao se concentrar apenas na possibilidade de integrar a diversidade cultural
do Amazonas no curriculo, 0 CEMEAM tenta fazer um reconhecimento crucial das raizes
culturais dos alunos, mas deixa de explorar todo o potencial de uma educacao verdadeiramente
transformadora e inclusiva ao deixar os saberes e experiéncias das comunidades de fora.

Monteiro (2018) traz reflexdes valiosas que poderiam aprimorar a abordagem
educacional do CEMEAM ao considerar os saberes e experiéncias das comunidades indigenas
e os desafios ambientais da Amazbnia. Sua proposta de integrar conceitos culturais,
globalizantes e cientificos no curriculo sugere um método tridimensional que poderia aprimorar

a préatica educativano CEMEAM. Incluir conceitos culturais que abarcam saberes eexperiéncias
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ndo s6 valoriza a cultura local, mas também conecta o aprendizado dos alunos com suas
vivéncias diarias, enriquecendo seu entendimento cultural e fortalecendo suas identidades.
Implementar mddulos que explorem praticas sustentaveis indigenas ou historias regionais sobre
a biodiversidade poderia transformar significativamente a educagéo,tornando-a mais relevante
e profundamente enraizada nas experiéncias locais dos alunos.

Além disso, a adocdo de conceitos quimicos globalizantes, como o desmatamento e o
aquecimento global, é essencial para que os alunos compreendam a interconexdo entre acoes
locais e impactos globais, cultivando uma conscientizacdo ambiental crucial nos dias de hoje.
Introduzir essas questdes no curriculo do CEMEAM permitiria aos estudantes ver como suas
acdes influenciam e sdo influenciadas por problemas ambientais globais, incentivando-os a
buscar soluc@es sustentaveis. A integracdo dos conceitos cientificos, promovendo um equilibrio
entre conhecimento local e global, complementa essa abordagem, assegurando queo ensino
cientifico no CEMEAM néo s6 respeite mas também incorpore saberes indigenas, preparando
os alunos para serem bem informados e ativamente engajados em suas comunidades e no
mundo.

Para uma abordagem da PCR conforme defendido por Ladson-Billings (1995b), que
tem como pilares o Sucesso Académico, Competéncia Cultural e Consciéncia Critica,
adaptando a realidade do CEMEAM, ¢é essencial implementar passos praticos para garantir a
efetividade desse método. O primeiro passo € o Conhecimento Cultural, que enfatiza a
importancia de reconhecer e incorporar 0s saberes e experiéncias das comunidades nas
atividades e no curriculo escolar. Para isso, é crucial realizar um mapeamento cultural, através
de pesquisas, entrevistas e formuldrios de escuta, para entender as diversas culturas
representadas na comunidade escolar. Esse conhecimento deve ser integrado ao curriculo,
adaptando-o para incluir conteddos que reflitam as historias, valores e tradi¢cdes das diferentes
culturas dos alunos. Utilizar materiais didaticos e recursos diversificados que representem a
riqueza cultural presente na escola é fundamental para criar uma conex&o entre o aprendizado
académico e a vida cultural dos alunos.

A Criticidade Cultural é o segundo passo fundamental consiste em desenvolver nos
alunos a capacidade de analisar criticamente como as culturas sao representadas nos materiais
didaticos e nos meios de comunicacdo, além de entender as implicacBes sociais dessas
representacfes. Encorajar debates e discussGes sobre estereoOtipos, representatividade e
desigualdades culturais pode capacitar os alunos a se tornarem pensadores criticos e agentesde
mudanc¢a em suas comunidades.

Como também, o terceiro passo denominado de Competéncia Cultural compreende em



87

ensinar habilidades de comunicacéo intercultural e resolugéo de conflitos, bem como incorporar
linguas e dialetos locais, pode preparar os alunos para navegar e prosperar em uma sociedade
globalizada. Essas habilidades s&o cruciais para os alunos que interagem com uma variedade de
culturas, ndo apenas dentro de suas comunidades, mas em contextos maisamplos.

O quarto passo é o desenvolvimento da Competéncia Cultural, ajudando os alunos a
adquirir habilidades para interagir e se comunicar efetivamente com pessoas de diferentes
origens culturais. Ensinar técnicas de comunicacdo eficazes e respeitosas em contextos
multiculturais é crucial para preparar os alunos para um mundo cada vez mais diverso.
Estruturar atividades em grupo que exijam a colaboracéo entre alunos de diferentes origens
culturais promove a pratica dessas habilidades interpessoais. Implementar programas de
mediacdo e resolucdo de conflitos sensiveis as diferencas culturais ajuda a criar um ambiente
de respeito e compreensao mutua. Avaliar continuamente as habilidades de competénciacultural
dos alunos, por meio de feedback e autoavaliacdo, permite ajustar as estratégias conforme
necessario para garantir o desenvolvimento continuo dessas habilidades.

Ao abracar completamente esses passos, 0 CEMEAM néo apenas aumentaria a eficacia
de seu programa educacional, mas também contribuiria significativamente para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, inclusiva e compreensiva. Adotar uma
abordagem holistica que valorize todas as dimensdes da diversidade cultural apresentada por
Ladson-Billings (1995b), garantiria que cada aluno ndo apenas entenda sua prépria cultura, mas
também esteja preparado para respeitar e interagir com as culturas dos outros.

Por fim, a implementacdo do novo ensino médio, com énfase em itinerarios formativos
especificos como o amazoénico, destaca 0 movimento em direcdo a uma educacdo mais
contextualizada e relevante para os estudantes da regido. Esta abordagem curricular, que
prioriza a obrigatoriedade da inclusdo da cultura e da diversidade cultural dos estudantes, é
um marco importante no reconhecimento e na valorizagéo das distintas realidades brasileiras.
Atraves destes itinerarios, 0s alunos tém a oportunidade de explorar em profundidade temas que
sdo pertinentes a sua realidade local, como o clima da Amaz6nia e a historia dosmunicipios,
contribuindo para uma educacdo que nao apenas informa, mas também forma cidadaos

conscientes de sua identidade cultural e capazes de valoriza-la.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa visou explorar a relagdo entre o Ensino Presencial com Mediagao
Tecnolégica (EPMT) e a Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR) nas aulas de Quimica
oferecidas pelo Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM). Através de uma
abordagem qualitativa, sustentada por principios etnograficos e narrativos, foi possivel obter
uma visdo abrangente das percep¢Oes de estudantes e professores presenciais sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem nesse contexto especifico.

Os resultados evidenciaram que o modelo atual de ensino de Quimica no CEMEAM,
embora inovador em sua concepg¢do tecnoldgica, apresenta limitacGes significativas. As aulas
sdo predominantemente expositivas e sofrem com falhas nas transmissdes e interrupcoes
energéticas nas comunidades, sem estratégias eficazes para mitigar tais problemas. A
integracdo da cultura local no conteddo didatico ocorre de maneira esporédica e ndo
sistematizada, dependendo exclusivamente da iniciativa dos professores ministrantes. 1sso
leva a préaticas pedagogicas que apenas tangenciam a PCR, sem fazer uso do contexto cultural.
Essa pesquisa destaca a necessidade de uma reformulacéo pedagogica no EPMT do CEMEAM,
de forma a promover uma educacio mais equitativa e culturalmente relevante. Eessencial que
as vozes dos agentes sociais envolvidos — estudantes, professores presenciais egestores locais
— sejam ouvidas e valorizadas na elaboracdo das praticas de ensino. Somenteassim sera
possivel adaptar o ensino as complexidades culturais e ambientais da Amazonia,cultivando
a consciéncia cultural dos alunos e promovendo seu protagonismo no processo
educativo.

A promocao de uma Pedagogia Culturalmente Relevante, que reconheca e valorize as
diferencas culturais, é fundamental para o desenvolvimento de um ensino significativo e
inclusivo. Ao integrar as experiéncias e conhecimentos locais ao curriculo de Quimica, o
CEMEAM poderd oferecer uma educagdo mais alinhada as realidades dos estudantes do
interior, fomentando um ambiente de aprendizado mais dinamico e participativo.

Em sintese, este estudo contribui para o entendimento e reflexdo de como a PCR pode
ser aplicada em contextos de ensino mediado por tecnologia, oferecendo diretrizes para a
implementacgdo de préaticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a diversidade cultural dos

alunos, promovendo uma educacdo mais justa e inclusiva para todos.
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8. APENDICES

APENDICE A - Termo de solicitacio para pesquisa na SEDUC/AM

PROGRAMA DE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE QUIMICA

POS-GRADUAGAQ
EM QUIMICAJUFAM

A Secretaria de Estado de Educaco e Qualidade de Ensino do Amazonas - SEDUC

Eu, PAULO TORRES NETO, servidor publico, RG N° 2268359-3 venho solicitar
autorizacdo para realizar a pesquisa de mestrado intitulado “ENSINO PRESENCIAL COM
MEDIACAO TECNOLOGICA (EPMT): Investigacio sobre a relacdo entre o processo de
Ensino-Aprendizagem de Quimica e a Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR) em trés
escolas estaduais situadas nas cidades metropolitanas de Manaus”. O pedido se faz necessario
pois planejamos realizar a coleta de dados para a pesquisa durante as aulas de quimica mediadas
pelo Centro de Midias do Estado do Amazonas (CEMEAM) de 2023, em escolas estaduais onde
contam com o ensino presencial por mediacdo tecnologica. Tendo como pesquisadora
responsavel o professor Paulo Torres Neto (PPGQ-UFAM) e professor ministrante do
CEMEAM/SEDUC-AM, sob orientacdo da Prof. Dra. Ercila Pinto Monteiro -0 programa de

po6s-graduacdo em quimica (PPGQ) da Universidade Federal do Amazonas.

Atenciosamente

(Do»% "rm\&t

Paulo Torres Neto

,g‘ sy P
Yok Cacils OMonteiso
Dra em Bducacho em
UFAM/DQ/ICE

Professor Orientador
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APENDICE B - Formulario apresentado aos entrevistados das comunidades
pesquisadas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS ——

. - B POS-GRADUACAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE QUIMICA EM QUIMICAIUFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA (EPMT): A relacéo entre o processo de
Ensino-Aprendizagem de Quimica e a Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR) em trés escolas estaduais
situadas na regido metropolitana de Manaus, Amazonas.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa ENSINO PRESENCIAL COM
MEDIACAO TECNOLOGICA (EPMT): A relacéo entre o processo de Ensino-Aprendizagem de Quimica e a
Pedagogia Culturalmente Relevante (PCR) em trés escolas estaduais situadas na regido metropolitana de Manaus,
Amazonas, cujo pesquisador responsavel é Paulo Torres Neto.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado porque o intuito dessa pesquisa € procurar compreender a profundidade
do ensino-aprendizagem de quimica mediado por tecnologia, é essencial escutar diretamente professores e alunos,
cujas narrativas refletem experiéncias reais. A entrevista, vista como uma ferramenta de imersdo, permite ao
pesquisador adentrar nos contextos e ambientes escolares, reconhecendo a riqueza das experiéncias individuais.

Os objetivos do projeto sdo observar in loco, por estudo etnografico, o ensino de quimica presencial por
mediacao tecnoldgica em trés escolas publicas do Amazonas; Registrar, por meio de entrevistas, a percepgéo do
ensino de quimica oferecido pelo CEMEAM e quais séo os interesses e experiéncias dos estudantes e professores
(agentes sociais) sobre a sua cultura e a realidade do interior; Analisar os registros de qualitativos por meio da
Analise Textual Discursiva (ATD); Refletir se a proposta de ensino de quimica via mediacao tecnolégica tem
promovido equidade e como podera ser mais sensivel a ela.

Caso aceite participar da pesquisa sua participa¢@o consiste em uma entrevista com perguntas abertas,
gue serdo posteriormente analisadas e interpretadas com fins de pesquisa, dessa forma solicito sua autorizagéo
explicita para registrar sua imagem ou som durante a pesquisa, se necessario. Todos os registros serdo realizados
de maneira a assegurar sua confidencialidade e privacidade. Garanto que sua imagem e informa¢des ndo serdo
usadas de forma prejudicial ou estigmatizante.

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa. Caso apés preencher e enviar o questionario o(a) Sr(a) desejar retirar seu consentimento para uso
dos dados, deve entrar em contato com o pesquisador responsavel que lhe enviara resposta confirmando ciéncia
de sua deciséao.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos para o(a)
Sr.(a) é que narevelagdo de sentimentos e experiéncias pessoais pode ocorrer de reacender emogdes e estresses
passados. Para minimizar estes riscos, a entrevista terda um ambiente adequado e nenhuma pergunta sera
direcionada a vida pessoal do entrevistado, apenas sobre a realidade e vivéncia no local de pesquisa, dessa forma
compartilhe apenas o que se sentir confortavel.

Quanto aos riscos para 0 anonimato e sigilo, garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da

privacidade de sua participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
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divulgacdo cientifica. Entretanto, por estarmos fazendo uso de plataformas digitais para armazenamento e
interpretacdo de dados, "nuvem" eletrbnica (ambiente virtual), ha limitagbes para assegurar a total
confidencialidade e, por isso, uma vez terminada a coleta de dados sera realizado o "download" dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local do pesquisador responsavel, apagando todo e qualquer registro
das plataformas virtuais.

Também séo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: a pesquisa tem o potencial de trazer
uma contribuicdo significativa a educacdo. Ao buscar compreender em profundidade o ensino mediado pelo
CEMEAM, os participantes, com suas valiosas experiéncias e percep¢des, estdo ajudando a pavimentar o caminho
para futuros aprimoramentos no campo educacional. Além disso, o estudo oferece uma oportunidade para que
alunos e professores expressem suas opinides e sentimentos, garantindo que suas vozes sejam ouvidas e
reconhecidas. Mais amplamente, os insights obtidos podem revelar praticas pedagogicas que ressoamcom a
cultura e os valores da comunidade local, promovendo uma educag¢do mais inclusiva e representativa.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispbe de tempo para que possa refletir sobre sua participacao,
consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livree
esclarecida.

Garanto o ressarcimento em caso de despesas relacionadas a participacao nesta pesquisa e qualquer
outra despesa necessaria para o estudo. O ressarcimento sera realizado através de transferéncia via Pix.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizacdes e a cobertura material para
reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da sua participacéo no estudo, pelo tempo que for necessario. Essa assisténcia sera
providenciada apos consultar orcamentos de trés diferentes fornecedores, visando resolver eventuais situagoes
gue surjam.

O(A) Sr(a) pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Paulo Torres Neto, com informacdes
profissionais, a Av. Rodrigo Otavio, 6200, telefone nimero 33054595, Campus Universitario, Manaus-AM, CEP N°
69070-000, telefone numero 92-985353598, e e-mail paulo.neto@seducam.pro.br e sua orientadora Professora
Doutora Ercila Pinto Monteiro, de igual endereco profissional e contato 92-991244728, e-mail
(ercilapm@yahoo.com.br ou monteiro@ufam.edu.br).

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
guando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina,
495 — Adrian6polis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br.O CEP/UFAM é
um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos.

Recomendamos o(a) Sr.(a). ter uma copia deste TCLE e guarda-lo como comprovante de seu
consentimento e dos termos aqui descritos.

CONSENTIMENTO POS INFORMACAOQ: Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Data [/

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel


mailto:paulo.neto@seducam.pro.br
mailto:ercilapm@yahoo.com.br
mailto:monteiro@ufam.edu.br
mailto:cep@ufam.edu.br
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APENDICE C - Formulario de entrevista estruturada com a GEMTEC

1.

3.

Elaboracéo das aulas do CEMEAM

a. O CEMEAM tem um Plano Politico Pedagogico?

i. Sesim, ele esta atualizado?
Ii. As comunidades tiveram participacdo na elaboragao?
iii. Se ndo, o que dificulta a elaboracdo do mesmo ?
b. As comunidades contribuiram na elaboracdo da metodologia aplicada nasaulas?
c. Na elaboracdo das aulas, de que forma existe a valorizacdo da cultura dosagentes
sociais?
Contato com a comunidade
a. Em que momentos a GEMTEC entra em contato com 0s professorespresenciais e
alunos?
b. Existe alguma forma de coleta de como 0s agentes sociais envolvidos nesseprocesso
de ensino e aprendizagem tecnoldgico veem o seu aprendizado?
Equidade
a. De que forma as aulas proporcionadas pelo CEMEAM almejam a equidade noensino?



9. ANEXOS

ANEXO A - Protocolo de liberagdo da pesquisa na SEDUC

& AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E DESPORTO

SECRETARIA EXECUTIVA ADJUNTA PEDAGOGICA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto de
pesquisa intitulado “ENSINO PRESENCIAL COM (EMPT): Investigacio sobre a
relagio entre o processo de Ensino-Aprendizagem de Quimica e a Pedagogia
Culturalmente Relevante (PCR) em trés escolas situadas nas cidades metropolitanas de
Manaus™ do Mestrando PAULO TORRES NETO do Programa de Pos-Graduagio em
Quimica (PPGQ) da Universidade Federal do Amazonas — UFAM, sob a orentag¢do da Prof®

Dra. Ercila Pinto Monteiro o qual terd apoio desta instituicio.

Manaus, 04 de outubro de 2023.

ARLETE FERREIRA MENDONCA
Secretaria Executiva Adjunta Pedagdgica
DOE de 06/01/2023

Avenida Waldomiro Lustoza, 250. Japlim I Secretaria de

Manaus-AM - CEP 69075-830 Educagdoe
Folha: 74 Desporto

) UBIZANG0 assnElra por

s por
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ANEXO B - Parecer positivo CEPE

! UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plabalforma
AMAZONAS - UFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: ENSING PRESENCIAL COM MEDIACAOQ TECNOLOGICA (EPMT): A relagio entre o
processo de Ensino-Aprendizagem de Quimica e a Pedagogia Culluralmente
Ralavante (PCR) em trés ascolas estaduais situadas na regido matropolitana de
Manaus, Amazonas.

Pesquisador: PAULO TORRES NETD

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: T4TE2423.2.0000.5020

Instituicao Proponente: Programa de Pos Graduacao em Quimica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.591.968

Apresentagao do Projeto:

Situado na regido norle, o Estado do Amaronas apresenta 62 municipios em loda a sua dimensso & tem a
via fluvial como o principal meio de transporta, o gque loma complexo seus acessos, pois, normalments, se
localizam am areas axlensas de malas e florestas com pouca e dispersa ocupagdo. Quando povoados, o
fque 58 observa & a axisténcia de uma sede no municipio, Manaus, onde habitam a maior parte dos
moradores, @ oulros espalhados por diversas comunidades, farendo parte do seu teritdrio. (GUITARRARA,
2023, online)Como o acessa as comunidades dessas municipios 530 longinguos, foi criado no ano de 2007,
uma politica de Estado para atender aqueles gue vivem nestes rincdes amazdnicos & gue por isso ndo
linham acesso a escola de ensino regular, passando a ter como opgdo Onica o Ensino Presencial com
Mediagao Tecnoldgica (EPMT), sendo aste, de responsabilidade do Cenlro de Midias de Educagio do
Amazonas - CEMEAM. [AMAZOMAS, 2023, online)2 EPMT do CEMEAM & um programa executado pela
Secretaria de Estado de Educagio — SEDUC, mantido pelo Governo do Estado do Amazonas, com sede em
Manaus, que oferta diariamente a aproximadamente 30 mil alunos, aulas sincronas, lransmilidas via satélite
para o5 62 municipios do Estado, com a regéncia de um professor ministrante em estddio, na capital
Manaus, am formato de videoconferéncia, para a maior parle das comunidades amazdnicas do tolal de

municipios. Meslas comunidades, mais espacificamenta, nos ponios

Endersga: [Fua Tenssina, 4350

Bairmo:  Adriandpalis CEP: 85.057-070
UF: AM Municipio:  MANALS
Telefone: (52)3505-1181 E-mail: cep.ufami@gmailcom

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plobaforma
AMAZONAS - UFAM %ﬂfl

Continuago do Parecer. 6.591.968

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

MANAUS, 19 de Dezembro de 2023

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
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ANEXO C - Cdédigos, Descricao e Categorias

111

Categorias
Cddigo Categorias Iniciais Finais
AP3 Diferencas Individuais no Aprendizado de Quimica
Ald Desafios com Matérias Complexas como Quimica CEl
AC2 Experiéncia Positiva com o Ensino de Quimica
GEPMT Estrutura e Proposta Curricular do CEMEAM
Inclusdo da Comunidade e Professores na Atualizacéo
GEPMT Curricular .
GEPMT Relacéo de Contato com Professores Presenciais e Alunos =
GEPMT Equidade no ensino apresentado pelo CEMEAM
GEPMT \alorizacdo da Cultura Local nos Contetidos Curriculares
AP3 Desafios e Limitac6es no Aprendizado do CEMEAM
AC1 Desafios de Acesso e Transmissdo no Aprendizado
AC2 Estratégias de Aprendizagem Autdnoma
AC2 Percepcdo sobre os Professores e o Ensino Mediado por TV
Al4 Preferéncia por Materiais Impressos e PDFs
Al4 Uso de Materiais Digitais para Tarefas
Ald Beneficios do CEMEAM para Estudantes Trabalhadores CE3
Al4 Importancia do CEMEAM para Comunidades de Dificil Acesso
AC2 Decisédo de Continuar a Educa¢do no CEMEAM
AC1 Motivacéo e Escolha pela Educacdo no CEMEAM
AC1 EJA como Opc¢éo Educacional para a Comunidade
AP3 Divulgacéo e Percepcdo do Programa EJA
PC2 Preocupacdo com a Continuidade do EJA
Ald Relacéo dos Professores com a Realidade dos Alunos
PP1 Importancia do Projeto CEMEAM para Alunos e Comunidade
Percepcdo do Ensino Tecnoldgico como Alternativa Mais
PP1 Acessivel
PC2 Ensino Remoto Durante Interrupcoes
PC2 Adaptacéo de Aulas Devido a Dificuldades Técnicas
AC1 Apoio e Comprometimento dos Professores CE4
Papel do Professor Presencial no Ensino Mediado por
PP1 Tecnologia
PC2 Participacéo e Engajamento dos Alunos
PI3 Papel da Professora no Processo de Ensino
PI3 Estratégias para Engajar Alunos Faltosos
AC2 Conexao entre o Conteudo Escolar e a Realidade Local CES
PP1 Adaptar o ensino para a realidade dos alunos
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Categorias Finais Descricéo Cddigo
. Caderno de

cer-OnscrvacRogw (S s de oo e | e
CAMPO DAS AULAS DE ’ AP3, Al4,
QUIMICA NO CEMEAM tempo/momento de aula. ACo
CE2- PERCEPCAO DA

Encontram-se falas da gerente que apresenta que o
CERERTE SOEINE A CEMEAM enfrenta desafios para garantir educacdo de |GEPMT
PROPOSTA PEDAGOGICA . . . o
DO CEMEAM qualidade, inclusiva e equitativa.
CE3- Os textos narram as ex_periéncias de alunos do_
ENSINO-APRENDIZAGEM CEMEAM em comun_ldades que oferef:e[n e_nsmo ACL AC2.

mediado por tecnologia (EPMT). As vivéncias dos
DAS AULAS estudantes revelam diversos desafios e oportunidades AP3, Al4,
e Jrelacionados ao acesso a educagdo, a qualidade do A
DOS ESTUDANTES . . Al : .

ensino e a relevancia cultural da pedagogia.
CE4- Os textos narram as experiéncias de professores do
ENSINO-APRENDIZAGEM |CEMEAM no ensino medio para comunidades remotas
DAS AULAS do Amazonas. Analisando depoimentos de alunos, PP1, PC2,
TELEVISIONADAS: AVOZ |professores presenciais, destacam-se oportunidadese  [P13, AC1
DOS PROFESSORES desafios do EPMT, explorando praticas pedagogicas e
PRESENCIAIS experiéncias no contexto amazonico.

Apresentam-se perspectivas sobre o
ces rensaDO ALEN O [FSERPEI O CEEA o
ENSINO DE QUIMICA mostrado uma proximidade maior com o ensin,o
INTEGRADO tradicional de Houssaye. Sugere-se incluir AC2, PRL
CULTURALMENTE NO ) N -
CEMEAM Conhecimento Cultural, Conexao Cultural, Criticidade

Cultural e Competéncia Cultural da PCR ao curriculo
pedagdgico.
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