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RESUMO

Esta pesquisa aborda a tematica da argumentacdo, situada na area da Linguistica Aplicada
(LA), delimitando-se no ensino da oralidade. Tem como objetivo analisar o processo de
aplicacdo e os resultados de uma proposta de ensino de lingua portuguesa, voltada ao
desenvolvimento da competéncia argumentativa oral dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Manaus. A aplicacéo foi realizada por meio de uma
sequéncia didatica (SD) amparada nos procedimentos metodolégicos de Dolz, Noverraz e
Schnewuly (2004). A investigacdo baseou-se nos aportes tedricos de Bakhtin (2003) sobre 0s
géneros do discurso numa perspectiva interacionista e dialdgica da linguagem — Dolz,
Schnewuly, Di Pietro (2004) acerca do trabalho com o género debate; Amossy (2018), Abreu
(2021) e Fiorin (2022) com discussBes sobre a argumentacdo. O metodo utilizado foi uma
pesquisa-acdo (Thiollent, 2009). As técnicas para geracdo de dados foram a observacao
participante, o diario de campo, a analise documental da BNCC e da Proposta Curricular dos
Anos Finais do Ensino Fundamental da SEMED/Manaus com a finalidade de entender como o
tema da oralidade é apresentado nesses documentos. A SD contemplou 5 etapas: apresentacdo
do modelo didatico de género; diagndstico dos participantes — produc¢do oral inicial; mddulo
de apresentacdo e o aprofundamento do género debate; producdo oral final e avaliagdo para
verificar o impacto do ensino da oralidade. Os resultados demonstraram que 0s participantes
aperfeicoaram a argumentacdo oral, de modo que conseguiram construir discursos
argumentativos bem elaborados. Logo, a proposta de ensino com énfase na oralidade traz novas
possibilidades didaticas para o ensino de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Sequéncia Didatica; Oralidade; Debate;
Argumentacéo.
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ABSTRACT

This research addresses the topic of argumentation, located in Applied Linguistics (LA),
delimited by the teaching of orality. It aims to analyze the application process and results of a
Portuguese language teaching proposal, aimed at developing the oral argumentative
competence of students in the 9th year of elementary school at a municipal school in Manaus.
The application was carried out through a didactic sequence (SD) based on the methodological
procedures of Dolz, Noverraz and Schnewuly (2004). The investigation was based on the
theoretical contributions of Bakhtin (2003) on speech genres from an interactionist and
dialogical perspective of language — Dolz, Schnewuly, Di Pietro (2004) on work with the
debate genre; Amossy (2018), Abreu (2021) and Fiorin (2022) with discussions on the
argumentation. The method used was action research (Thiollent, 2009). The techniques for
generating data were participant observation, the field diary, document analysis of the BNCC
and the Curricular Proposal for the Final Years of Elementary Education of SEMED/Manaus
with the purpose of understanding how the theme of orality is presented in these documents.
The DS included 5 stages: presentation of the gender didactic model; participant diagnosis —
initial oral production; presentation module and deepening the debate genre; final oral
production and evaluation to verify the impact of teaching speaking. The results demonstrated
that the participants improved their oral argumentation, so that they were able to construct well-
prepared argumentative speeches. Therefore, the teaching proposal with an emphasis on orality
brings new didactic possibilities for teaching the Portuguese language.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Following teaching; Orality; Debate;
Argumentation.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo intitulada A construcéo de discursos argumentativos a partir do
género debate: uma proposta de ensino de lingua portuguesa com sequéncia didatica tem como
tema o ensino da argumentatividade oral. A pesquisa mencionada foi desenvolvida em
participacdo no Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade Federal do Amazonas
(PPGL/UFAM) de acordo com as diretrizes orientadoras pelo programa, enquadrando-se na
area de concentragdo de Teoria e Analise Linguistica e na linha de pesquisa: Lingua, Ensino e
Sociedade, inserindo-se, sobretudo, nos estudos da Linguistica Aplicada (LA).

A principio, preciso destacar aqui como a LA e a AD (Analise do Discurso) colaboraram
com minhas praticas docentes e me fizeram tomar a decisdo em elaborar esta proposta de
investigacdo. Mediante o exposto, este paragrafo e o posterior foram descritos em primeira
pessoa do singular por apresentarem a minha experiéncia e a trajetoria até o mestrado. Tudo
comecgou no contexto da pandemia causada pela Covid-19 (o novo coronavirus, SARS-CoV-
2) em 2020, em que precisei ocupar a mente para que ndo fosse tdo afetada pelo isolamento
social, pois, a partir das medidas restritivas de contencdo ao avango da doenca, passamos a
trabalhar em homeoffice e o estresse em transformar o ambiente familiar em também escolar,
aliado a tensdo de contrair o virus e morrer, tomou conta do sistema nervoso. Para aliviar as
tensdes, voltei a escrever com mais frequéncia. Além disso, revisitei varios livros e artigos,
principalmente relacionados a educacdo. Nesse momento, conheci a LA (com Moita Lopes,
Pennycook, Celani, Kleiman) e AD numa visao geral, especialmente a Anélise Dialdgica do
Discurso (ADD) de Bakhtin e o Circulo. Inclusive, a partir do conhecimento desta teoria é que
minha concepc¢do de ensino comecou a mudar. Percebi que algumas aulas minhas poderiam
ainda estar alinhadas com praticas tradicionalistas e reducionistas ao ensino da gramatica e era
preciso uma mudanca de postura para trazer novos sentidos de ensino e aprendizagem, frente
a realidade que vinha vivenciando ao longo dos anos como professora de Lingua Portuguesa,
mais precisamente lecionando no 9° ano.

O panorama que observo ao longo dos 13 anos como docente é de um ndmero expressivo
de alunos desmotivados e que apresentam muitas dificuldades de aprendizagem. Entre elas
destacam-se as dificuldades em se posicionar para defender suas opinides, seja de forma oral
ou escrita, sobretudo quando a proposta da redacdo ou de atividades orais envolvem géneros
argumentativos. A maioria dos discentes ndo conseguem usar 0s mecanismos linguisticos e
discursivos que sdo necessarios para a construcdo da argumentacao e, por vezes, sentem-se

inseguros e ndo participam das interacdes comunicacionais. Ademais, 0 ensino remoto
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emergencial adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus, para suprir
as aulas presenciais impedidas pelo distanciamento social no contexto da pandemia (2020-
2021), agravou ainda mais este quadro panoramico constatado no ensino de Lingua Portuguesa.

A partir dessas experiéncias no ensino de Lingua Portuguesa e diante das inquietaces
provocadas com as leituras realizadas no periodo pandémico, mais precisamente com a
descoberta da perspectiva bakhtiniana para o ensino de géneros do discurso huma dimenséo
interacionista e dialdgica da linguagem (no meu curso nao tivemos a disciplina de AD), pude
refletir que o caminho da pesquisa cientifica seria a escolha certa a se seguir, uma vez que
resgataria algo que outrora na vida académica realizava com muito entusiasmo: a de
pesquisadora, além de sistematizar uma pratica de ensino que fazia empiricamente — o ensino
por meio de sequéncias didaticas.

Em face disso, surgiu nossa primeira proposta para o ensino da argumentacdo com
sequéncia didatica a partir de cronicas argumentativas. No entanto, no decorrer do processo de
investigacao, por conta de questdes temporais e outros empecilhos que surgiram ao longo da
pesquisa tivemos que refazer nossos caminhos investigativos. Decidimos, assim, tomar como
ponto de partida um estudo iniciado pela docente/pesquisadora no Programa Ciéncia na Escola
(PCE) em 2022, financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa no Amazonas (FAPEAM),
que pretendeu desenvolver o letramento critico dos alunos do 9° ano (da escola a qual trabalha
a docente) a partir da proposta de ensino de leitura de artigos de opinido por meio de uma
sequéncia didatica (SD). Enquanto o enfoque deste foi a leitura, 0 nosso direcionou-se para a
oralidade, levando em consideracdo a seguinte questdo norteadora: Como a pratica de ensino
por meio de sequéncia didatica voltada para o ensino da oralidade a partir do género debate
pode auxiliar no desenvolvimento ou aprimoramento da competéncia argumentativa dos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental?

O género debate trabalhado nesta proposta de ensino investigativo foi selecionado por
estar entre os contetidos sugeridos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo
Municipal de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental. Além do mais, o género
em questao possui caracteristicas que se alinharam adequadamente ao proposito desta pesquisa
mencionada no paragrafo anterior. Logo, por apresentarem a defesa de opinides, o0 uso da
argumentacdo e persuasdo, abordagens de temas atuais que suscitam discussdes e reflexdes
relevantes, fizeram com que escolhéssemos estes géneros discursivos.

Encontramos 0s pressupostos teoricos para fundamentar nossa pesquisa em estudiosos

que abordam perspectivas de ensino e aprendizagem, de lingua/linguagem, com destaque aos
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autores que tratam sobre a argumentacdo: Carmo Neto (1996), Amossy (2018), Abreu (2021),
Fiorin (2022).

Quanto a metodologia, nosso estudo € definido como uma pesquisa-a¢do, pois nos
permitiu fazer parte do processo investigativo como sujeitos/colaboradores de uma realidade
que almejam compreendé-la e intervir para melhora-la, além de possibilitar a superacdo das
lacunas entre a teoria e a pratica (Engel, 2000). Nossa abordagem tem natureza qualitativa, a
qual nos proporcionou um estudo voltado a conhecer uma realidade escolar, e a partir de uma
problematica, tentar encontrar alternativas para mudancas, uma vez que a pesquisa qualitativa
se preocupa em compreender mais profundamente os processos envolvidos do que o objeto em
Si.

Para a geracdo de nossos dados, langcamos méo da pesquisa documental, da proposta da
sequéncia didatica, da observacao participante e do diario de campo. A pesquisa documental
nos permitiu analisar a BNCC e a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental da SEMED/Manaus quanto aos direcionamentos para o ensino de
competéncias e principalmente quanto as sugestdes do trabalho com a argumentacdo e com o
género do discurso debate, 0 que trara dados colaborativos para nosso estudo.

Nossa sequéncia didatica baseou-se na proposta metodologica desenvolvida por Dolz,
Noverraz, Schnewuly (2004) e também na perspectiva dos estudos de Bakhtin e o Circulo para
0 ensino de géneros do discurso numa dimens&o interacionista/dialogica da lingua/linguagem
(Bakhtin, 2003). A SD foi organizada da seguinte forma: Na 12 etapa ocorreu a apresentacao
da situacdo inicial, isto €, do modelo didatico a ser trabalhado. Na 22 etapa realizamos a
producdo argumentativa oral inicial. Na 3?2 etapa trabalhamos com os modulos teéricos do
género debate e mddulos de desenvolvimento da expressao oral argumentativa. Na 42 etapa,
realizamos a producdo argumentativa oral final. Na 52 e Gltima etapa fizemos a avaliacéo e
autoavaliacdo. No decorrer do desenvolvimento das atividades da SD, fomos observando como
se deu todo o processo e anotando em nosso diario de campo todas as informages relevantes
e pertinentes que poderiam nos ajudar na analise e interpretacéo dos dados.

A partir dos pressupostos teoricos dos estudos bakhtinianos para o trabalho com os
géneros discursivos em sala de aula, definimos nosso objetivo geral: Analisar o processo de
aplicagdo e os resultados de uma proposta de ensino de lingua portuguesa, voltada ao
desenvolvimento da competéncia argumentativa oral dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Manaus. Os objetivos especificos sdo: 1 - verificar
como os documentos oficiais (BNCC e Curriculo Anos Finais de LP/SEMED) orientam 0

ensino de lingua portuguesa em relacdo ao trabalho com a oralidade no 9° ano do ensino
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fundamental na educacéo basica do municipio de Manaus; 2 - elaborar, aplicar e apresentar um
modelo de sequéncia didatica que auxilie no desenvolvimento da competéncia argumentativa
oral dos alunos do 9° ano do ensino fundamental a partir do ensino dos géneros debate e artigo
de opinido; 3 - avaliar como o género debate pode favorecer o desenvolvimento da competéncia
argumentativa oral dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos.

O primeiro diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica do Brasil,
no qual comegamos com a apresentagdo do estudo da arte, descrevemos e verificamos como o
tema da oralidade esta sendo tratado em outros contextos de pesquisa. Depois contextualizamos
a trajetoria histdrica do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil para darmos conta de entender
as mudancas e as novas perspectivas de ensino e letramento, como também as orientacoes
trazidas pela BNCC (2018) e também pelo Curriculo Municipal de Lingua Portuguesa dos
Anos Finais da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus (2022) sobre as
competéncias apontadas para o desenvolvimento da argumentacéo.

O segundo discorre sobre o percurso tedrico dos estudos da linguagem. Neste,
mostraremos as discussdes relacionadas a perspectiva de Bakhtin e o Circulo sobre o discurso
e seus desdobramentos. Também abordaremos sobre o discurso argumentativo no ensino de
lingua portuguesa, o género discursivo debate e a sequéncia didatica como instrumento
organizador para o ensino da oralidade.

O terceiro tratara sobre os procedimentos metodoldgicos, no qual destacamos a pesquisa-
acdo. Traremos 0 contexto, a caracterizacdo do lI6cus e dos participantes da pesquisa. Em
seguida, destacaremos o0s instrumentos de geracdo de dados como a sequéncia didatica, a
observacdo sistemética dos participantes, o diario de campo, a andlise documental.
Finalizaremos com os procedimentos de analises.

O quarto capitulo tratara das analises, dos resultados e das discussdes dos dados gerados.
Primeiramente, mostraremos a descricdo e aplicacdo da sequéncia didatica. Logo apds,
mostraremos as analises de cada etapa da SD para que possamos compreender como se deu 0
desenvolvimento da argumentacdo oral dos participantes desta investigacdo. Ao final da
dissertacdo traremos nossas consideracdes, as referéncias, os apéndices e 0S anexos.

A seguir, apresentamos nosso primeiro capitulo.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO BASICA DO BRASIL

Neste capitulo, pretende-se descrever uma breve trajetéria historica do ensino de Lingua
Portuguesa (LP) no Brasil para darmos conta de entender as mudangas e as novas perspectivas
de ensino e letramento, como também as orientacfes trazidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Curriculo Municipal de Lingua Portuguesa dos Anos Finais da
Secretaria Municipal de Educacao de Manaus (SEMED).

Também descreveremos, neste item do primeiro capitulo, alguns trabalhos relacionados
ao ensino de Lingua Portuguesa, a partir do género discursivo debate e/ou artigo de opinido, a

fim de relacionarmos ao nosso estudo.

1.1 ESTADO DA ARTE: OS ESTUDOS SOBRE O ENSINO DO GENERO DISCURSIVO
COMO INSTRUMENTO DE DESENVOLVIMENTO DA ARGUMENTACAO

Traremos neste tdpico o caminho percorrido para a sele¢do de algumas pesquisas com o
proposito de tracarmos um perfil descritivo e interpretativo de estudos que estdo sendo
desenvolvidos na area de Lingua Portuguesa. O periodo delimitado para a selecdo do material
foi de 2018 a 2021.

Na etapa 1 realizamos buscas na pagina de catadlogo de teses e dissertacfes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), digitamos o0s
descritores: ensino de lingua portuguesa, sequéncia didatica e surgiram mais de 1500
resultados. Logo, tivemos que delimitar ainda mais as buscas e definimos as seguintes palavras-
chave: artigo de opinido, debate, argumentacao, e oralidade, surgindo mais de 150 estudos, dos
quais selecionamos 10 dissertacdes que pelos titulos teriam relacdo com a tematica da
oralidade.

Em seguida partimos para a etapa 2, que consistiu no reconhecimento do material obtido.
Nesta fase, lemos os resumos e a introducéo das dissertacdes. Verificamos que apenas 5 estudos
estavam em consonancia com 0 nosso problema de pesquisa, 0s outros cinco abordavam o
género debate em outro contexto que ndo era o de trabalhar a argumentatividade dos alunos.

Com o mapeamento dessas cinco dissertacOes, fizemos uma leitura analitica na qual
constatamos caracteristicas semelhantes ao nosso estudo. Trata-se de pesquisas nos moldes de
uma pesquisa-acdo, de natureza qualitativa e interpretativa e situam-se na Linguistica Aplicada.
Neste sentido, buscam investigar uma questao de uma realidade a fim de compreendé-la e tentar
encontrar possibilidades de mudancgas para sua melhoria. No caso, 0 campo de investigacao

concentrou-se em escolas de ensino fundamental, para as quais foram elaboradas propostas de
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ensino de géneros discursivos a partir de sequéncias didaticas (SD) envolvendo o
desenvolvimento ou aprimoramento da argumentacdo dos estudantes participantes, ora em
atividades orais, ora em atividades escritas. Com destaque as pesquisas que aliaram o género
discursivo artigo de opinido ao debate, uma vez que nossa investigacdo também fez essa
abordagem, embora ndo tenhamos dado tanto enfoque ao género artigo de opinido, pelo fato
de que este servira como um suporte de apoio para os debates, visando ao desenvolvimento da
oralidade dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Na etapa 3, desenvolvemos o procedimento de analise de conteido em Bardin (2011)
com a finalidade de identificar nas dissertacdes selecionadas as perspectivas tedricas que
embasaram o0s estudos da oralidade. Organizamos a seguir um quadro explanatério das
dissertacfes mapeadas por titulo, autor, nivel de ensino, ano de defesa, instituicdo em que foi

desenvolvida.

Quadro 1 - Dissertacdes da CAPES

Ord Titulo da Autor(a) Nivel de | Ano Instituicdo
dissertacdo pos-
graduacao
12 O ENSINO DA EVANDRO MESTRAD | 201 | UNIVERSIDAD
ARGUMENTACA | FERREIRA DA 0 8 E DE
O ORAL POR SILVA PERNAMBUCO
MEIO DO
DEBATE
REGRADO NO
ENSINO
FUNDAMENTAL
28 ORALIDADE E DEBORA MESTRAD | 201 FUNDA(;AO
ARGUMENTACA | CUNHA COSTA 0 8 UNIVERSIDAD
0O: UMA GAMA E FEDERAL DE
PROPOSTA DE SERGIPE

ABORDAGEM DO
GENERO DEBATE

DE OPINIAO
3 PROJETO SMMYTH MESTRAD | 201 | UNIVERSIDAD
DIDAATICO DE KALLONY o 9 E FEDERAL
GENERO E MENDES DE RURAL DE
ARGUMENTACA | ALBUQUERQU PERNAMBUCO
0: UMA E
PROPOSTA DE
TRABALHO COM
DEBATE

REGRADO E
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ARTIGO DE
OPINIAO EM
UMA TURMA DE
9° ANO
42 MIRIAN MESTRAD | 202 | UNIVERSIDAD
FALA E ESCRITA CRISTIANA o 0 E ESTADUAL
NA ESCOLA: BURRI PAULISTA
DEBATE E JULIO DE
ARTIGO DE MESQUITA
OPINIAO NO 9° FILHO
ANO (ARARAQUARA
)
5a GENERO ANGELITA MESTRAD | 202 | UNIVERSIDAD
E ESTADUAL
TEXTUAL FERNANDES 0 1 DO NORTE DO
DEBATE DA SILVA PARANA
PUBLICO (PROFLETRAS)
REGRADO: UMA
PROPOSTA
DIDATICA PARA
O ENSINO DA
PRODUCAO
ORAL

Fonte: Elaborado pela autora a partir do resultado da busca no catalogo da CAPES. Disponivel
em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/Acesso em: 13 mai. 2023.

O primeiro estudo, intitulado: O ENSINO DA ARGUMENTACAO ORAL POR MEIO DO
DEBATE REGRADO NO ENSINO FUNDAMENTAL, investigou a competéncia argumentativa
que os alunos revelam em situacdo publica de uso da oralidade. Comparou-se o nivel de
competéncia antes e depois da aplicacdo da SD com o género debate de opinido de fundo
controverso. A pesquisa situou-se na Linguistica Aplicada em interface com a Analise da
Conversacdo. Na situacdo inicial da SD, foi realizado um debate para verificar os
conhecimentos previos que os alunos possuiam sobre o género em estudo e quais os tipos de
argumentos e estratégias argumentativas que eles empregavam. Em seguida, foram
desenvolvidos os mddulos de intervencdo para o ensino do género debate e, por fim, realizou-
se um debate final para as anlises dos resultados alcancados. As analises revelaram que a
sequéncia didatica tem contribuido no desenvolvimento do ato de argumentar, da postura
critica e reflexiva sobre questdes de interesse social. Além do reconhecimento de diferentes

pontos de vista durante o debate, da capacidade de expor pontos de vista, de dialogar, ouvir e
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respeitar o outro e de mobilizar estratégias textuais e recursos expressivos adequados aos fins
da situacdo de interacdo publica.

O segundo estudo, ORALIDADE E ARGUMENTAQAO: UMA PROPOSTA DE
ABORDAGEM DO GENERO DEBATE DE OPINIAOQ, investigou a importancia do trabalho
da oralidade a partir do ensino do género debate de opinido em sala de aula. A pesquisa teve
trés etapas investigativas: a primeira consistiu em um levantamento bibliogréafico, a segunda,
na realizacdo da analise de parte do livro didatico da colegdo Portugués: Linguagens, dos
linguistas Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, e na terceira elaborou-se e
aplicou-se uma SD com oficinas pedagogicas aos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
Com os resultados das analises foi possivel elaborar um caderno pedagogico de uso do
professor e outro caderno tedrico-pratico exclusivo para alunos a fim de auxilid-los na
apropriacdo do género e das técnicas argumentativas.

O terceiro estudo, PROJETO DIDATICO DE GENERO E ARGUMENTACAO: UMA
PROPOSTA DE TRABALHO COM DEBATE REGRADO E ARTIGO DE OPINIAO EM UMA
TURMA DE 9° ANO, analisou como o projeto didatico elaborado pelo docente/pesquisador
proporciona a ampliacdo da capacidade argumentativa oral e escrita dos alunos de uma turma
do 9° ano do ensino fundamental. O estudo se deu a partir da seguinte questdo norteadora: a
producdo do género debate regrado, apoiada em leituras e na producdo do género artigo de
opinido e mediada pela realizagdo de um PDG, pode contribuir para a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos alunos de um 9° ano do Ensino Fundamental nas expressdes oral e escrita?
Os dados analiticos da pesquisa foram compostos pelo projeto didatico de género, fotografias,
diario de campo, oito producdes escritas dos discentes participantes e as transcri¢coes de trés
debates regrados. Apos as analises dos dados constatou-se que o0s estudantes demonstraram um
conhecimento prévio satisfatorio na producdo de textos argumentativos e que, a partir das
atividades da pesquisa, puderam aprimorar ainda mais as habilidades de escrita dos artigos de
opinido e, na refaccdo do debate regrado, evidenciou-se que os participantes dominaram o0s
aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos que caracterizam os textos argumentativos.

O quarto estudo, FALA E ESCRITA NA ESCOLA: DEBATE E ARTIGO DE OPINIAO
NO 9° ANO, refletiu sobre a importancia do trabalho com a interface entre a fala e a escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa. A geracdo dos dados para as analises surgiu a partir do debate
organizado pelos proprios estudantes participantes da pesquisa, os quais foram divididos em
grupos e escolheram os temas a serem debatidos. Como aporte teorico foi utilizado, de modo
informal, a Anélise da Conversacdo. Tambem foram realizadas gravagdes e transcricdo do
debate. Além disso, lancou-se mdo da Linguistica Textual para a retextualizacdo, que foi
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importante para as transcri¢des, uma vez que ajudaram os discentes a compreenderem as
distingdes e similaridades entre a fala e escrita para, assim, produzirem os artigos de opinido.
Posteriormente, houve a revisdo e reescrita dos artigos de opinido produzidos. Os resultados
desta investigagéo revelaram que elaborar uma proposta de atividade de producéo de texto (no
caso aqui um artigo de opinido), partindo de uma producéo oral, como o debate, leva os alunos
a valorizarem essas duas modalidades linguisticas de forma equivalentes. Ademais, constatou-
se que a transcricdo do debate e a retextualizacdo dessa transcricdo possibilitou ao aluno
perceber as especificidades da lingua falada e comparando com a lingua escrita,
compreendendo, desta forma, seu funcionamento. Com isso, foi possivel verificar que a acédo
de reescrever a primeira versao do seu texto produzido tornou o aluno mais critico e competente
na producdo escrita.

O quinto estudo, O GENERO TEXTUAL DEBATE PUBLICO REGRADO: UMA
PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DA PRODUCAO ORAL, aplicou uma proposta
didatica para o ensino do género debate aos alunos do 9° ano do ensino fundamental, com
intuito de desenvolver competéncias de linguagem da oralidade. A pesquisa partiu da seguinte
pergunta norteadora: O género debate pode fornecer elementos que facilitariam o
desenvolvimento da oralidade? Este estudo também investigou o livro didatico “Tecendo
Linguagens: Lingua Portuguesa” para compreender como esta obra apresenta propostas para o
ensino da producdo do debate regrado. A autora da dissertacdo ressalta que a analise deste livro
se justifica por ele ter sido adotado para o ensino de Lingua Portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental, a partir de 2020, em todas as escolas da rede estadual do Parana. Esta
investigacao se enquadra na abordagem qualitativa e utilizou o método documental.

A proposta de intervengdo foi elaborada baseando-se na metodologia da sequéncia
didatica de géneros e foi estruturada nos moldes de Caderno Didatico. Apos a geracgao e analise
dos dados, constatou-se que o género debate publico regrado foi capaz de fornecer subsidios
linguisticos e discursivos para que os alunos do 9° ano do ensino fundamental desenvolvessem
a oralidade.

A partir dos procedimentos definidos na analise de contetdo verificamos como unidade
de registro o termo oralidade, consoante a outras palavras que se interligavam a ela, atribuindo-
Ihe significado ao conceito e possibilitando a identificacdo das abordagens tedricas dos estudos
a partir de recortes.

Os trabalhos mencionados construiram suas propostas de ensino com sequéncias
didaticas (SD) apoiadas teoricamente nos procedimentos metodoldgicos desenvolvidos por
Dolz, Noverraz e Schnewuly (2004), que indicam atividades planejadas e sistematizadas para
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0 ensino de géneros orais e escritos, de forma que o aluno possa domina-lo ao fim da SD. Neste
intuito, propdem-se modulos de aprofundamentos para a apropriacdo do género em estudo, que
vai desde a producéo inicial para constatar as dificuldades dos alunos em relacdo ao género até
a producdo final para averiguar a evolucdo quanto ao que foi trabalhado.

Os autores das dissertaces criaram modelos didaticos dos géneros que se propuseram a
trabalhar, deixando claro que néo se tratavam de modelos rigidos, mas sim de parametros para
a prética de outros docentes e de futuras investigacdes. Acreditam que as SD sdo instrumentos
flexiveis para tomadas de decisdes dos docentes, uma vez que podem ser adaptadas de acordo
com a realidade de cada escola.

Quanto a perspectiva teodrica adotada nos estudos selecionados, constatamos que se
amparam na concepcdo interacionista e dialgica de Bakhtin para o ensino de géneros
discursivos. Nesta abordagem, apresentaram o conceito de oralidade atrelado a interacdo
verbal, na qual os sujeitos dialogam uns com 0s outros construindo ou reconstruindo seus
discursos. Sendo assim, as propostas de intervencdo destacaram o debate como eixo de
desenvolvimento da oralidade, pois, segundo estes estudos, € um género que possibilita a
mobilizacdo de muitas capacidades argumentativas, como saber se posicionar com criticidade,
falar com respeito, saber a hora certa de se pronunciar, usar os operadores argumentativos,
entre outras.

Neste sentido, o ensino do género foi realizado de forma contextualizada, de tal maneira
que se adequasse as praticas sociais dos sujeitos envolvidos e, assim, a aprendizagem teria
sentido para o alunado. Logo, as disserta¢fes analisadas vao ao encontro dos objetivos da nossa
investigacdo. Trata-se de estudos que, a partir de uma proposta com sequéncia didatica, visam
desenvolver ou aperfeicoar a oralidade de estudantes do 9° ano do ensino fundamental, tendo
como aporte tedrico a perspectiva para os estudos da linguagem em Bakhtin.

Apesar dos inumeros estudos amparados na perspectiva bakhtiniana com sequéncia
didatica a partir do trabalho com o género discursivo debate, percebemos, em nossas buscas
pela web, que mais da metade deles se concentram em investiga¢des no ensino médio e com o
eixo da escrita, sendo que a oralidade, em muitos casos, surge em um segundo plano, apenas
como atividades de oralizagéo nas leituras realizadas em sala de aula. Deste modo, vimos uma
lacuna relevante para 0 nosso estudo que teve como foco o eixo de ensino da oralidade, mais
precisamente o aperfeicoamento da competéncia argumentativa com alunos do 9° ano do ensino
fundamental, pensando numa intervencdo em uma realidade particular, mas que venha fornecer
um aporte tedrico para novos estudos voltados para o progresso dos estudantes em suas praticas

sociais, principalmente ao que diz respeito ao raciocinio critico em seus posicionamentos
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argumentativos diante de situacdes conflituosas e/ou que exijam tomadas de decisdes

importantes para a vida deles em sociedade.

1.2 UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL E SUAS MUDANCAS

Ao longo da historia, o ensino de Lingua Portuguesa passou por inimeras mudancas, que
nos levam a refletir e a compreender sobre os avancos da lingua/linguagem e das préaticas
educacionais até os dias atuais. Neste panorama, precisamos olhar para tras e conhecer como
se deram estes processos de mudancas.

No contexto das grandes expedi¢Ges maritimas e territoriais, Portugal mostrava seu
imenso poder por meio dos movimentos colonialistas e pela proliferacdo do catolicismo e,
assim, ia expandindo a lingua portuguesa pelo mundo. No século XVI, pelo marco do
“descobrimento”, 0s portugueses chegam ao Brasil trazendo consigo a dominacao. “O processo
de insercdo da lingua portuguesa ocorreu com a chegada e colonizagdo dos portugueses em
nosso pais, 0s quais trouxeram uma lingua oficial que deveria ser disseminada por todo o

territorio aqui conquistado” (Contri, 2015, p.3). Além disso,

Quando, nas terras brasilicas, o colonizador europeu chegou, encontrou uma
diversidade étnica e linguistica enorme: o Brasil era um pais multilingue, sendo
faladas milhares de linguas nativas. Diante desse problema linguistico e politico,
adotou-se como solucdo, na época, escolher uma Unica lingua para ser falada por
todos e fazer desaparecer as demais. A lingua eleita, obviamente, foi a do colonizador,
a lingua portuguesa. (Simas, 2022, p.50)

Comeca-se, entdo, o processo de “apagamento” das linguas existentes para inclusdo de
outra considerada superior 0 que pressupde que o dominador legitima seu poder de
predominancia sobre a lingua dos dominados. “O portugués era imposto as linguas nativas que
havia aqui como lingua oficial ou modificava-se dando origem a outros dialetos. Mas houve
um longo processo para que o portugués se tornasse idioma reconhecido por Portugal e se
fixasse no territorio brasileiro” (Lorenset, 2014, p.157). Isso se deu principalmente porque,
além de se tratar “de uma mudanga de lingua aqui falada e também de toda uma cultura
existente, essa dissemina¢do demorou um pouco a acontecer” (Contri, 2015, p.3).

Os primeiros a concretizarem o projeto de colonizag&o linguistica dos europeus foram os
padres jesuitas, que implementaram um ensino pautado na lingua portuguesa e nos dogmas
religiosos ocidentais. Nesta colonizacdo, no primeiro momento, tentaram impor a religido, ou

seja, impor a visdo religiosa do mundo ocidental, era uma concepcdo teocéntrica. Os jesuitas
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tiveram uma forte influéncia até a metade do século XVIII, pois, até esse periodo, comandavam
0 sistema de ensino no Brasil.

Em relacéo a isso, Mariani (2004, p.21) defende que

Tematizar a trajetdria histérico-linguistica constitutiva da institucionalizacdo da
lingua portuguesa no Brasil é estabelecer relagdo com o projeto colonizador
portugués de civilizar o Novo Mundo. Trata-se de um projeto de colonizagéo
linguistica constituido com base no catolicismo jesuitico e em consonancia com um
imaginario em torno da relagdo lingua-nacéo vigente do século XV1 ao XVIII.

Simas (2022, p.50-51) revela-nos que

As linguas nativas eram vistas como primitivas, principalmente por ndo terem uma
escrita e por seus falantes serem considerados pelo colonizador como primitivos. De
acordo com o olhar europeu: ndo tinham Rei, nem Lei, nem Fé. Logo, a lingua
portuguesa era a lingua considerada civilizada por ter uma tradicdo literaria,
merecendo, por isso, ser falada por todos. Visdo evolucionista que gerou preconceitos
linguisticos até hoje reproduzidos: fala-se que as linguas indigenas sdo girias,
incompletas e incapazes de traduzir um pensamento complexo. Esses mitos formaram
a base para se trabalhar a mudanga de status da lingua indigena perante seus falantes,
ou seja, desprestigiando a lingua nativa, tentava-se levar o indigena a s6 usar a lingua
portuguesa nos mais variados contextos.

No entanto, com o decorrer do tempo, a lingua indigena Tupinamba, por finalidades
catequéticas, segundo Camara (1979, p. 101), e devido ao processo de gramatizacao,
segundo Mariani (2004, p. 36-37), foi modificada pelos jesuitas e tornou-se lingua
geral, nomeada de Tupi Antigo ou Tupi Jesuitico, passando a ser mais falada que a
lingua portuguesa em muitas regides da colbnia, usada por indigenas e europeus.

A Politica Linguistica que visava implantar a lingua portuguesa entre os indigenas e
na coldnia de modo geral ndo é bem sucedida inicialmente devido ao forte uso do
tupi, por isso, em 1759, o Estado expulsou os padres jesuitas e assumiu a implantacéo
da Politica Linguistica, proibindo o uso da lingua tupi por meio do decreto real -
Diretorio dos indios. Medida que visava impor oficialmente e de forma irrestrita a
lingua portuguesa aos membros da coldnia Brasil. Intervencdo para fazer a lingua
portuguesa definitivamente mudar de status junto aos falantes, ou seja, ocupar o lugar
da lingua tupi e de qualquer lingua indigena. Como parte das a¢es do Estado, o
ensino publico oficial foi implantado (1772), aulas régias e o subsidio literario foram
instituidos, tudo com o objetivo de explorar ao maximo a col6nia Brasil e criar um
novo modelo de educacédo escolar diferente do implantado pelos padres jesuitas. A
Politica Linguistica até aqui executada carecia de planejamento e deixava 0s
principais envolvidos no processo de fora de qualquer discussao, pretendia que eles
aprendessem a lingua portuguesa nao para interagir com o outro, mas para pensar e
agir como o outro, pretendia que substituissem seu mundo pelo mundo do outro.
(Simas, 2022, p.50-51)

Portanto, “a sombra do projeto colonizador, desenvolveu-se uma Politica Linguistica
centrada na unificagdo dos povos nativos por meio de uma so lingua, causando extingdo de

linguas nativas, desvalorizacdo da cultura e da etnia indigena” (Simas, 2022, p.52).

No segundo periodo, em 1654, houve a expulsdo dos holandeses do territério nacional
e a chegada de escravos africanos. O nascimento oficial da Lingua Portuguesa no
Brasil, além da oficializacdo da LP para o reino de Portugal se atribui a Carta Régia,
do Marqués de Pombal, de 12 de setembro de 1757 que, conforme Orlandi (2009),
obrigava os colonos a ensinarem a LP europeia aos povos indigenas e proibia o0 uso
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de linguas indigenas na col6nia. Atribui-se & Reforma Pombalina a iluséo de que no
Brasil somente se falava o portugués, passando ao efeito de pais monolingue: houve
a imposicdo do ensino de LP na escola e a obrigatoriedade do ensino e do uso do
portugués no Brasil. Qualquer outra lingua era proibida. A imposicdo da LP foi para
efetivar a dominacdo, por considerar que o dominio de uma terra também ocorre a
partir da lingua. O portugués era a lingua oficial do Estado-nacdo e a Reforma
Pombalina prop6s o ensino da gramatica portuguesa, uma disciplina curricular, ao
lado da gramatica latina. Foi um periodo marcado pela censura e pela inibicdo de usos
linguisticos que ndo fossem portugueses (Lorenset, 2014, p.156).

Na era pombalina, a imposi¢do do ensino e uso da Lingua Portuguesa no Brasil constituiu
um periodo marcado de “apagamento de linguas” por se acreditar que, ao “exterminar” as
linguas indigenas, haveria a dominacgdo. Sendo assim, a lingua tornou-se um instrumento de
poder sobre seu povo e seu territério. Este periodo tem um carater politico e pedagogico que
pregava a imposi¢do de uma unica lingua direcionada para somente um sentido e significado,
ou seja, para a ideologia do dominador.

“Desde, pois, a reforma pombalina, e até fins do século XIX, estudos relativos a lingua
se fizeram nestes dois contetdos, que hoje denominariamos disciplinas curriculares: gramética
e retorica” (Soares, 1996, p. 161). Logo, essas duas areas de ensino da lingua predominavam
entre o0 século XV1 ao século XIX. Somente mais tarde, o portugués seria considerado, de fato,
uma disciplina que faria parte dos curriculos escolares brasileiros (Soares, 1996), antes disso
era usado para a alfabetizacdo e em seguida partia-se para o ensino do latim.

Outro fato importante que trouxe desdobramentos importantes para a Lingua Portuguesa
foi a transferéncia da familia real e a corte Portuguesa para o Brasil em 1808. Esta chegada
estabeleceu mudancas na lingua falada e também nas relacdes culturais, por exemplo, foram
criados a Imprensa Régia, 0 Museu da Biblioteca Nacional, a Academia de Belas Artes. Mas
foi a partir da Independéncia do Brasil, em 1822, que a Lingua Portuguesa ganha uma nova
configuracdo em busca de uma identidade em terras brasileiras, pois ferramentas linguisticas,
como a gramatica e o dicionario, passam a ser produzidas por escritores brasileiros, deixando
a lingua portuguesa mais compreensivel para quem era do Brasil, visto que até entdo as
gramaticas foram escritas na lingua dos portugueses.

Ja em 1826 o Parlamento brasileiro institui a lingua nacional do Brasil. Em 1827, passa-
se a ensinar a ler e a escrever, privilegiando a Gramatica da Lingua Nacional, “a qual passou a
ser percebida de modo diferenciado em relagédo a LP de Portugal e se tornou efeito de signo de
nacionalidade” (Lorenset, 2014, p. 157). Esta valorizacdo e estimulo ao ensino de lingua
portuguesa define o marco histérico da lingua brasileira oficial com suas préprias
caracteristicas e especificidades advindas de inimeras influéncias culturais durante todo o

processo de colonizagdo. Tal miscigenacdo cultural ajudou a construir uma heterogeneidade



30

linguistica que encontramos nos dialetos nas regides do Brasil atualmente. Neste sentido, “0
portugués que passou a se falar aqui traz uma memoria europeia, mas historicizou-se de modo
diferente em fungdo do contato com as demais linguas e em funcdo da prépria formacéao
historico-social e posterior transformacdo politica da col6nia em nagdo independente”
(Mariani, 2004, p.22).

Em 1889, a proclamacao da republica fortaleceu a politica linguistica de incentivo ao
ensino do que era realmente do Brasil: a lingua e sua cultura, por exemplo. A valorizagao das
coisas de nossa terra ajudou a consolidar, paulatinamente, a identidade do povo brasileiro
atraves de sua propria historia. Entre 1880 a 1930 prevalece aqui a relacdo do portugués
brasileiro com a lingua de outros imigrantes que adentravam no Brasil por conta da politica do
governo de desenvolvimento do pais. Neste cenério, idiomas como o holandés, o alemé&o, o
italiano, o inglés, o japonés se misturava a lingua brasileira. Também em 1930 foi criado o
Ministério da Educacao que passa a instituir programas oficiais e as disciplinas escolares.

Em meados do século XX, o ensino da nossa Lingua Materna era centrado nos estudos
da gramaética normativa, que enfatizava as regras gramaticais e a correcdo linguistica. Os alunos
aprendiam a escrever ‘“corretamente”, com foco na ortografia, pontuacdo, fonologia,

morfologia e sintaxe. Assim sendo,

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil na segunda metade do século XX pautou-
se quase exclusivamente pelo ensino das convengdes gramaticais e pela forma “certa”
de falar e escrever. Algumas iniciativas foram importantes nesse periodo histérico,
especialmente com a chegada ao Brasil de propostas de ensino construtivistas e com
as ideias de grandes pensadores como Paulo Freire e Anisio Teixeira. Entretanto, o
momento histérico pelo qual o pais passava ndo era favoravel a iniciativas
progressistas, e a educacdo publica foi precarizada no mesmo ritmo em que se
popularizava. Cabe ressaltar que, anteriormente, a educacédo publica era privilégio de
uma parcela muito pequena da populagdo. (Aragéo e Silva, 2021)

Esse privilégio da educagdo pertencia as classes sociais dominantes, para as quais
estruturavam-se modelos de escolarizacdo voltados para a época. O destaque eram os estudos
do Latim. Presumia-se que o grupo privilegiado daria sequéncia aos conhecimentos de leitura
e escrita que ja praticavam fora da escola. “Para esses alunos, oriundos da classe social
dominante, o (re)conhecimento da variedade de prestigio da lingua nada mais seria do que a
sistematizacdo escolar de uma lingua j& falada em casa” (Malfacini, 2015, p.45). Logo, 0
Ensino de Lingua Portuguesa apresentava-se como uma oferta de segunda lingua, a qual dava
prosseguimento ao modelo predeterminado da gramatica latina.

Foi na virada do Século XX que o Latim perdeu seu valor social, passando a ser
excluido dos ensinos fundamental e médio. Consequéncia da publicacdo de inimeras
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graméticas brasileiras que surgiram a partir do Século XIX, e da implementacéo da
Imprensa Régia em 1808, a gramatica portuguesa foi ganhando autonomia,
libertando-se do papel secundério frente a latina. Foi nesse contexto que surgiram as
gramaticas escritas por professores e dirigidas a seus alunos, o que veio a ratificar a
importancia dos estudos de gramatica na escola (Malfacini, 2015, p.47).

A partir da década de 60 houve a grande reviravolta do ensino do portugués com os
desdobramentos dos estudos da Linguistica. Neste momento ha uma mudanc¢a no ensino da
lingua, com uma maior preocupacdo em entendé-la em seu contexto social e comunicativo
Silva (2018). A gramatica normativa (que defende a padronizacao da lingua por meio de regras
do certo e errado) perde espaco para a gramatica descritiva, que passa a reconhecer a lingua
como meio de comunicagdo entre seus falantes e procura descrever seus mecanismos de
organizagéo e funcionamento em determinado contexto (Abaurre, 2010).

Ja nos anos 80 ganham destaque os estudos da Linguistica Aplicada, que propdem uma
abordagem mais contextualizada para o ensino de linguas, considerando as necessidades e
interesses dos alunos. Valoriza-se a interacdo e o uso real da lingua em situa¢6es comunicativas
(Brasil, 2018).

Nos anos 90, com o advento da tecnologia, surgem novas possibilidades no ensino de
linguas. O uso de computadores e da internet passa a ser explorado como recursos pedagdgicos,
abrindo espaco para atividades interativas, pesquisa e producdo multimidia. Neste periodo, o
documento oficial que norteia o ensino de lingua portuguesa sdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que alinhado a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) n°9.394/96,
defende que a aprendizagem dos alunos deve privilegiar o desenvolvimento de habilidades
linguisticas a fim se apropriarem da lingua. Neste intuito, os PCN apontam que:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacdo
social, pois é por meio que dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos o0s

seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos (Brasil, 1998, p.21).

A perspectiva discursiva da linguagem presente nos PCN séo reflexos das contribuigdes
teoricas de Vygotsky e Bakhtin, cujos estudos relacionam o ensino da lingua as praticas sociais
em que o0s sujeitos interagem uns com os outros. Concepgao esta que mais tarde vai se expandir
na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento que hoje vigora e orienta o0 ensino
de lingua portuguesa.

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa incorpora cada vez mais abordagens

interacionistas, que buscam desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, promovendo a
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interacdo e a reflexdo sobre a lingua. A valorizacéo da leitura, da producéo textual e dos estudos
dos géneros discursivos também se fortalecem. A lingua é vista como uma forma de inserir o
sujeito socialmente em sua comunidade, levando em consideracdo o contexto sécio- historico
em que ele estd envolvido. Assim, espera-se que a partir do desenvolvimento de capacidades
linguisticas e discursivas, o aluno possa se apropriar e usar a lingua de forma eficiente nas mais

diversas situacdes comunicacionais.

1.2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa Centrado nos Géneros Textuais

A Constituicdo Federal (CF), que é a lei maxima que rege todo o ordenamento juridico
de nosso pais, declara que a educagdo deve visar “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988,
art.205). Em conformidade com CF de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 que
determina as diretrizes e bases da educagao nacional traz em seu texto que: “A educagao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” (BRASIL, 1996, art.2). Esta
prerrogativa alinhada a ideia de que a educacdo deve levar o individuo ao exercicio da
cidadania serdo os pilares também dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — documento
que vai orientar o trabalho docente em relacdo as atividades em sala de aula.

Quanto a lingua portuguesa, os PCNs trazem a perspectiva de um ensino interacionista
da lingua por meio dos géneros textuais, na qual o alunado desenvolva capacidades como: a
compreensdo, interpretacdo e producédo de diversos textos que circulam em sociedade.

Segundo Roxane Rojo (2005), os géneros textuais passam a ser objetos de ensino a partir
dos PCNs, publicados em 1997, que recomendam no processo de reorganizacdo do curriculo,
tendo o texto como cerne do ensino de Lingua Portuguesa, fato que gerou inimeras pesquisas
nesta area nas ultimas décadas.

Os PCNs de Lingua Portuguesa contemplavam em suas recomendacdes a garantia aos
discentes ao pleno exercicio da cidadania e defendiam que “a escola compete a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienaveis de todos” (BRASIL, 1998, p.23). Com esta
finalidade, o texto surgia como o elemento central no processo de ensino e aprendizagem da
lingua. Era entendido como uma unidade significativa, composta por elementos linguisticos,
discursivos e contextuais, e serviria como ponto de partida para o desenvolvimento das

habilidades linguisticas dos alunos.
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Na perspectiva pedagogica elencada pelos Parametros Curriculares Nacionais, com o
foco no texto, os estudantes teriam a oportunidade de desenvolverem a competéncia
comunicativa de forma integrada, pois deveriam ser expostos a diferentes usos da lingua para
ampliacdo do repertério vocabular, aprimoramento da capacidade de compreensdo e

interpretacdo, e aperfeicoamento de habilidades de leitura e escrita.

Para a ampliacdo de um trabalho voltado para o desenvolvimento de competéncias
discursivas do aluno, especialmente no que tange a sua competéncia leitora/escrita, o
professor deve lancar-se ao desafio de um trabalho com géneros textuais
diversificados, bem como com diferentes tipologias de texto, a fim de que o aluno
compreenda as variedades de situagcGes comunicativas que um texto, oral ou escrito,
verbal ou ndo-verbal, possa representar. As atividades de linguagem em sala de aula
precisam fazer sentido e ndo funcionarem, apenas, como objeto de analise
metalinguistica. Além disso, se entendermos a linguagem como uma condi¢do
humana, esse processo de aprendizagem, de desenvolvimento da capacidade
discursiva do estudante, devera ocorrer nos diferentes componentes curriculares da
escola, j& que leitura e escrita perpassam todas as areas de conhecimento. Com tal
perspectiva metodoldgica, baseada em concepg¢do mais ampla de linguagem, a escola
atingira um dos aspectos presentes nos PCN: formar um aluno reflexivo, critico,
criativo e transformador, tornando-o capaz, como dito anteriormente, de participar
ativamente na (da) sociedade em que esta inserido (Abreu, 2014, p. 69).

N&o obstante, os PCNs trazem um desconexo em sua redacdo quando se referem aos
textos como géneros discursos, numa dimensdo interacionista da linguagem em Bakhtin, mas
na verdade o conceito usado por esse documento ainda se ampara apenas no escopo da
Linguistica Textual, como aponta Rojo (2000) em seu livro A prética de linguagem em sala de
aula. A autora destaca a incoeréncia entre 0s conceitos e as diretrizes defendidas pelos PCNs
(1998).

Os contetdos indicados para as praticas do eixo do uso da linguagem sdo
eminentemente enunciativos e envolvem aspectos como: a historicidade da
linguagem e da lingua; aspectos do contexto de produgdo dos enunciados em
leitura/escuta e producgdo de textos orais e escritos; as implicacfes do contexto de
producdo na organizacdo dos discursos (géneros e suportes) e as implicagdes do
contexto de producdo no processo de significacdo. Logo, neste universo, o texto é
visto como unidade de ensino e 0s géneros textuais como objetos de ensino (Rojo,
2000, p. 9)

Essas abordagens sobre as terminologias e as perspectivas de género discursivo nos PCNs
vao de encontro ao que defende Bakhtin em sua obra “Estética da Criagdo Verbal” (2003), na
qual o autor trata de uma forma ampla a conceituacdo de géneros do discurso (discorreremos
sobre essa obra mais adiante) numa abordagem interacionista e dialégica. Além do mais, 0s
PCNS ainda centram o estudo do texto em aspectos gramaticais.

“Embora nédo suficientemente enfatizado nos PCNSs, este processo de reflexdo (escuta,

leitura, escrita e analise linguistica) vai implicar uma rediscussdo do ensino de gramatica em
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geral e, em particular, do que se tem chamado de gramatica funcional ou gramatica no texto”
(Rojo, 2000, p.13).

Atualmente este documento esta em desuso e entram em cena as novas orientacdes para
0 ensino de LP, alicercadas em um novo documento intitulado de BNCC (Base Nacional

Comum Curricular), cujo objetivo € de equiparar a nivel nacional os curriculos escolares.

1.2.2 ABNCC e 0 Ensino de Lingua Portuguesa: Novos Caminhos, Novas Aprendizagens

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento norteador de “referéncia
nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes escolares, a

BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica [...]” (Brasil, 2018, p.8). Trata-se de

[...J um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)?, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (DCN)? (Brasil, 2018, p.7).

Dessa forma, a BNCC surge como referéncia para as propostas didatico pedagdgicas dos
curriculos escolares baseados num recorte politico ao periodo em que foi instruido.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi o primeiro documento a trazer os
termos competéncias e habilidades. Antes de seu surgimento, outros documentos normativos
que sdo citados por este documento, como a Constituicdo Federal, LDB (Leis de diretrizes e
bases da educacdo) e os PCNs, indicavam a constru¢do de uma base curricular com objetivos
de ensino e aprendizagem, mas foi a BNCC que trouxe os conjuntos de direitos e objetivos de
ensino e aprendizagem que os documentos anteriores tanto ansiavam. Portanto, quando
pensamos em BNCC, lembramos de competéncias e habilidades.

Ao analisarmos a BNCC, constatamos que esta se organiza em um plano de estudos por
competéncias. Segundo este documento, a palavra competéncia conceitua-se como “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).
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“O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao pedagogica e social
das altimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35)” (Brasil,
2018, p.13). Além disso, ao definir um ensino por competéncias, este documento preconiza a

[...] indicag@o clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢Bes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC(Brasil, 2018, p.13).

Partindo deste pressuposto, a BNCC definiu as 10 Competéncias Gerais da Educacgéo

Basica para garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a saber:

Quadro 2 - Competéncias gerais da Educacéo Bésica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucgdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogfes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.
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9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2018.

Estas dez competéncias visam assegurar as aprendizagens consideradas essenciais pela

BNCC e deixa claro que estas se “inter-relacionam e perpassam todos 0s componentes
curriculares ao longo da Educacdo Basica, sobrepondo-se e interligando-se na construcdo de
habilidades e na formagédo de atitudes e valores” (Brasil, 2018, p. 8-9).

Neste trabalho destacamos a competéncia 7 que trata da capacidade dos estudantes de
argumentar com base em fatos, evidéncias de maneira consistente para defender ideias,
construir acordos coletivos, sempre levando em consideracdo os direitos humanos, consciéncia
socioambiental, ética e responsabilidade. Essa competéncia é o esforgo do conjunto das areas
de ciéncias humanas, ciéncias da natureza e linguagens. Por isso, ¢ fundamental que esses
componentes curriculares, esses campos do conhecimento incluam nos curriculos habilidades
relacionadas a capacidade dos estudantes realmente construirem argumentagdes claras,
consistentes e alicercadas de informacGes que vao obter no prdprio lidar com os conhecimentos
que eles vao aprendendo e nas pesquisas que vao fazendo. Mas também é importante que as
praticas pedagogicas criem oportunidades para que os estudantes confrontem suas opinides,
em debates respeitosos, dialogados de maneira bem interessante e harmonica e o confronte seja
de ideias e ndo de pessoas. Para isso, & necessario que os curriculos prevejam habilidades com
uma Unica compreensao maior do mundo e principalmente dos temas contemporaneos para que
as opinides que os estudantes defenderem possam estar balizados por questdes, como por
exemplo, os direitos humanos, 0s avangos em relacdo as questdes ambientais, as questes
sociais, relacionadas as diversidades. Por isso, é crucial que os curriculos de ciéncias humanas
e ciéncias da natureza oferecam conhecimento e bases suficientes para que os estudantes
possam compor sua visdo de mundo, referentes as suas opinides com bases nessas evidéncias,
mas também com base nessa consciéncia socioambiental.

Na BNCC, em suas orientacdes especificas para o Ensino Fundamental - EF, anos finais,
as acOes pedagogicas devem garantir aos estudantes o desenvolvimento de seis competéncias

especificas de linguagem, as quais destacamos a seguir:
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Quadro 3- Competéncias especificas de linguagem

1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, democrdtica e inclusiva.
3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagéo.
4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.
5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimoénio
cultural da humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades
e culturas.
6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BRASIL, 2018.

Em um trabalho colaborativo com as competéncias gerais da BNCC, as competéncias
especificas de linguagem objetivam préticas voltadas para a construcdo de um sujeito
discursivo atuante dentro da sociedade.

Diante destas seis competéncias de linguagem, em nossa pesquisa, destacamos a nimero
quatro, que diz respeito a utilizagdo de distintas formas de linguagens que objetiva defender
“pontos de vista que respeitem o outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo” (Brasil, 2018, p. 65). Todos esses
pontos sugeridos nesta competéncia 4 acreditamos que seja possivel desenvolvé-los em nossa
proposta de ensino, tendo como eixo organizador a oralidade, na qual pretendemos trabalhar
com o género discursivo debate.

Com relacdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, a BNCC sinaliza que sdo dez, como mostra a figura a seguir:
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Quadro 4 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1 Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.
3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.
4 Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
5 Empregar, nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6 Analisar informacg6es, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetdos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
7 Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagcdo de sentidos, valores e
ideologias.
8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
9 Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico- -culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
0 potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
10 Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo),
aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL, 2018.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental articulam-
se com as competéncias gerais e com as especificas da area de Linguagens, uma vez que 0S
componentes concernentes a Lingua Portuguesa sdo importantes dentro do ensino de
linguagem e que vai dialogar, inclusive, com o ensino de outras disciplinas de uma forma
colaborativa.

O documento da BNCC traz a ideia de continuidade, no qual cada saber atrelado ao outro
transforma o falante, o escritor torna-se capaz do dominio de habilidades e competéncias da
linguagem. Por exemplo, no ensino de Lingua Portuguesa “[...] no Ensino Fundamental — Anos
Finais, as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa area, ampliam as praticas de

linguagem conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais [...]” (Brasil, 2018, p.63)
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A BNCC aborda a linguagem numa perspectiva sociointeracionista, amparando-se nos
estudos bakhtinianos, que defende que a linguagem acontece a partir da interacdo dialdgica
entre os interlocutores em suas praticas sociais.

A interagdo pode ocorrer em diversas instancias/areas: oral, escrita, a linguagem do
corpo, a linguagem dos sinais, a linguagem artistica, enfim, a inimeras formas do ser humano
interagir com o outro, logo precisamos entender isso para deixar claro o funcionamento de
nossa Lingua Materna — a Lingua Portuguesa — nesta instancia. Vale ressaltar que a BNCC
dialoga com documentos ja existentes em nosso cenério educacional como os PCNs. Portanto,
devemos entender que a Lingua Portuguesa centra no texto. Entdo, por meio do texto vamos
trabalhar todas as praticas, todos os eixos dentro da esfera linguistica. Por isso, a Lingua
Portuguesa possui 0s campos de atuacdo. Esses campos possuem praticas de linguagem. Os
campos de atuagdo foram a novidade trazida pela BNCC, pois ndo existiam em documentos
anteriores, mas ela de certa forma dialoga com uma inten¢éo, no Ensino de Lingua Portuguesa

que ja data de alguns anos. Sendo assim,

a organizagdo das praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de textos,
oralidade e andlise linguistica/semiotica) por campos de atuagdo aponta para a
importancia da contextualizagcdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situacdes da vida social €, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes (Brasil, 2018, p.84).

Os campos de atuacdo em nove séries do ensino fundamental, com a BNCC, trouxeram
mudancgas na nomenclatura passando de Ensino Fundamental 1 e Ensino Fundamental 2 para
Séries Iniciais do Fundamental e Séries Finais do Ensino Fundamental. Embora para cada etapa
inicial tenhamos quatro campos de atuacéo, trés deles conversam entre si e um é especifico
para séries iniciais, que seria 0 campo de atuacao na vida cotidiana. Os cinco campos de atuacao
vao nortear o ensino de Lingua Portuguesa em todas as séries, ou seja, em todas as praticas de
linguagem: oralidade, leitura e escuta, escrita e semiotica. Podemos considerar campos de
atuacdo como um macro. Por meio deles, vamos criar todo ensino, todas as atividades
metodoldgicas, 0 acompanhamento desses alunos.

A Lingua Portuguesa contribuiu de maneira global com o aprendizado do aluno,
dialogando e auxiliando na compreensédo das diversas disciplinas, colaborando, assim, com
todas as outras areas do conhecimento. Isso vai possibilitar que o professor realize um trabalho
riquissimo. O docente pode se valer do ensino interdisciplinar de Lingua Portuguesa para
envolver o aluno e estimular seu aprendizado.

A BNCC traz a ideia de centralidade no texto. Perspectiva que vem desde 0s PCNs,

mantendo-se a ideia de que a lingua se materializa por meio dos textos. Por sua vez, 0s textos
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carregam consigo os mais diversos discursos circulados em sociedade. Entdo, o trabalho, a
partir dos anos iniciais, continua a trabalhar o enunciado. Diferentemente dos PCNs, a BNCC
contextualiza os tempos atuais. Um exemplo € a ideia da tecnologia no ensino que ha 20 anos
ndo havia a necessidade emergente, hoje, com tantos avancos tecnoldgicos, ja existe tal
emergencialidade, principalmente apds a pandemia da covid-19. Logo, entram, neste novo
contexto educacional, os textos mediante as midias digitais como os blogs, vlogs, twitter e etc.

Nos PCNs percebia-se um ensino de gramatica muito subjetivo, o que implicava em um
prejuizo ao ensino de linguagens. Por outro lado, a BNCC traz de maneira mais especifica o
trabalho com a gramatica, descrevendo o que deve ser aprendido de acordo com a maturagédo
psicoldgica (cognitiva) dos aprendizes. N&o obstante, este documento traz uma nova
perspectiva do ensino da gramatica, orientando um ensino contextualizado a sua funcionalidade
ao texto. Logo, aquele ensino de outrora, de um ensino tradicional, descontextualizado perde
espaco.

Outro ponto inovador é o cuidado com a questdo do discurso. Assim, ha o entendimento
de que o texto tem uma intencionalidade, um falante, um contexto ideoldgico que necessitava
ser trabalhado também, uma vez que nds vivemos em uma sociedade pés-moderna em que as
fake news exercem influéncia até nos processos democraticos, nas escolhas pessoais dos
individuos. Isso faz com que urgentemente os alunos entendam toda essa producao de discurso.
E também uma producéo ideoldgica. Entdo, centra-se no texto, nas suas peculiaridades, naquilo
que ele esconde.

A BNCC faz apontamentos das praticas de linguagem, dividindo-as em quatro categorias:

i) Leitura/escuta

i) Producéo (escrita e multissemiotica)
iii) Oralidade

iv) Analise linguistica/semiotica

O trabalho das praticas de linguagem € proposto de maneira que se faga uma preparacao
do aluno com o trabalho com a oralidade por meio do trabalho com os géneros, com a leitura e
a escrita sempre na perspectiva dialdgica, levando o discente para o uso em sociedade.

A andlise linguistica e semidtica sdo as novidades do novo documento. Elas trabalham
com a questdo da gramatica e sua funcionalidade. A semidtica traz a ideia de que a linguagem
ndo ocorre somente por meio da linguagem verbal, mas também por meio da linguagem nao
verbal, ou seja, é a linguagem extrapolando a palavra e interagindo com outros signos e

significantes.
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Todos estes aspectos relacionados a BNCC séo trabalhados por meio de habilidades e
competéncias, como ja mencionado aqui. Dessa forma, a juncdo de muitas habilidades forma
alguém competente, e a auséncia de habilidades impede que a competéncia se materialize.
Logo, a BNCC aponta que, para que alguém se torne habil no universo da linguagem, precisa
ter inUmeras habilidades na fala, na escrita, na lingua em geral. Neste sentido, a BNCC
intenciona que a escola desenvolva um aluno competente no uso da lingua/linguagem em

sociedade.

1.3 PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA SEMED/MANAUS

Nesta secdo, apresentaremos a proposta do Curriculo Escolar Municipal de Manaus para
os anos finais (9° ano) no componente de Lingua Portuguesa no que diz respeito a questdes
referentes as recomendaces do trabalho com as competéncias necessarias para o trabalho com

a argumentacdo em sala de aula.

Figura 1 - Curriculo Escolar Municipal
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Fonte: SEMED/MANAUS, 2022

O Curriculo Municipal de Manaus, que € o documento elaborado pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED), articula-se &8 BNCC, apontando um trabalho voltado ao

ensino do desenvolvimento de competéncias, pois, como é apregoado no documento:
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A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores que,
como j& mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a
educacdo tem um compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano global,
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que
tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisGes que
caracterizam o curriculo em agéo. S&o essas decisfes que vao adequar as proposicoes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino e das instituigdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos (Brasil, 2018, p.16).

Baseado nesta perspectiva, o Curriculo Escolar Municipal de Lingua Portuguesa alinha-
se as competéncias gerais, as competéncias especificas de linguagens para 0 ensino
fundamental e as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o 9° ano do ensino

fundamental, conforme apontam as figuras a seguir:

Quadro 5 - Competéncias gerais

historicamente construidos
sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital.

COMPETENCIA O QUE PARA
CONHECIMENTO Valorizar e utilizar os | Entender e explicar a
conhecimentos realidade, continuar

aprendendo e colaborar
com/para a construcdo de
uma sociedade  justa,
democratica e inclusiva.

linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos
das linguagens artistica,
matematica e cientifica.

PENSAMENTO Exercitar a curiosidade | Investigar causas, elaborar

CIENTIFICO, CRITICO | intelectual e recorrer a | e testar hipoteses, formular

E CRIATIVO abordagem propria das | e resolver problemas e criar
ciéncias, incluindo  a | solucbes (inclusive
investigagdo, a reflexdo, a | tecnoldgicas) com base nos
anélise critica, a | conhecimentos das
imaginacao e a | diferentes areas.
criatividade.

REPERTORIO Valorizar as  diversas | Fruir e participar de

CULTURAL manifestacBes artisticas e | praticas diversificadas da
culturais, das locais as | producdo artistico cultural.
mundiais.

COMUNICACAO Utilizar diferentes | Expressar e  partilhar

informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em
diferentes contextos e
produzir  sentidos que
levem ao entendimento
mutuo.

CULTURA DIGITAL Compreender, utilizar e | Comunicar, acessar e
criar tecnologias digitais de | disseminar  informagdes,
informacao e comunicacao | produzir  conhecimentos,




de forma critica,
significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas
sociais  (incluindo  as
escolares).

resolver  problemas e
exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e
coletiva.

TRABALHO E PROJETO
DE VIDA

Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de
conhecimentos e
experiéncias.

Entender as  relagOes
proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

ARGUMENTACAO

Argumentar com base em
fatos, dados e informacdes
confiveis.

Formular, negociar e
defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam
os direitos humanos, a
consciéncia

socioambiental e 0
consumo responsavel em
ambito local, regional e
global, com
posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do

planeta.
AUTOCONHECIMENTO | Conhecer-se, apreciar-se e | Compreender-se na
E AUTOCUIDADO cuidar de sua saude fisica e | diversidade humana e

emaocional.

reconhecer suas emocdes e
as dos outros, com
autocritica e capacidade
para lidar com elas.

EMPATIA E
COOPERACAO

Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo.

Fazer-se  respeitar e
promovendo o respeito ao

outro e aos direitos
humanos, com
acolhimento e valorizacéo
da diversidade de
individuos e de grupos
sociais, seus  saberes,
identidades, culturas e
potencialidades, sem

preconceitos de qualquer
natureza.

RESPONSABILIDADE E
CIDADANIA

Agir pessoal e
coletivamente com
autonomia,

responsabilidade,

Tomar decisdes com base
em  principios  éticos,
democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

43
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flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo.
Fonte: Curriculo Escolar Municipal de Lingua Portuguesa Anos Finais, 2022, p.3.

Assim como na BNCC sédo definidas 10 competéncias gerais para o ensino de lingua
portuguesa, no Curriculo Escolar Municipal, também é, sendo a competéncia 7 a que nos

interessa para nossa investigacao, por tratar sobre argumentacao:

Quadro 6 - Competéncia da Argumentacao

Formular,  negociar e
defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que
ARGUMENTACAO Argumentar com base em | respeitem e promovam 0S
fatos, dados e informacdes | direitos humanos, a
confiaveis. consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e
global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Fonte: Curriculo Escolar Municipal de Lingua Portuguesa Anos Finais (2022).

Constatamos neste documento que a competéncia referente a argumentacdo vem com a
mesma redacdo apresentada na BNCC, que destaca a capacidade dos discentes de argumentar
com base em fatos, evidéncias de maneira consistente para formular, negociar, defender ideias,
construir acordos coletivos, sempre levando em consideracdo os direitos humanos, consciéncia
socioambiental, responsabilidade, ética no cuidado consigo mesmo, com o proximo e também
com o planeta. Neste sentido, argumentar vai além das questdes linguisticas, envolve também
0s aspectos extralinguisticos, que trazem para as discussdes 0 contexto de mundo em que 0s
alunos estdo inseridos.

Em consonancia as competéncias gerais, organizam-se seis competéncias de Lingua

Portuguesa explicitadas na tabela a seguir:

Quadro 7 - Competéncias de Lingua Portuguesa para o trabalho em sala de aula

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais e culturais.
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2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacéo na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade
mais justa, democrdtica e inclusiva.
3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacéo.
4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.
5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades
e culturas.
6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e projetos autorais e coletivos.

Fonte: Curriculo Escolar Municipal de Lingua Portuguesa Anos Finais (2022).

Alinhando-se a BNCC, novamente no curriculo municipal da SEMED, constatamos a
mesma redacdo. Assim, destas seis competéncias de Lingua Portuguesa, em nossa pesquisa,
destacamos a nimero quatro, que diz respeito a utilizacdo de distintas formas de linguagens e
objetiva defender “pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo”. E, mais uma vez, o discurso
defendido na competéncia selecionada para nosso trabalho conduz o discente a refletir e
defender seu ponto de vista, levando em consideragdo o outro e o contexto social ao qual
pertence. Neste panorama, inclui-se a consciéncia ambiental, pois € um tema muito relevante
para a sociedade em geral, visto que seus efeitos podem ser devastadores para o planeta. Logo,
respeitar o meio ambiente é também respeitar o direito do outro.

Colaborando com as competéncias gerais e com as competéncias de Lingua para o
trabalho em sala de aula, apresentamos também as competéncias especificas de Lingua

Portuguesa para o ensino fundamental na tabela a seguir:



46

Quadro 8 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.
4. Compreender o fenémeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
5. Empregar, nas interac@es sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situa¢éo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informacGes, argumentos e opinides manifestados em interacfes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetdos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensfes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo),
aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Curriculo Escolar Municipal de Lingua Portuguesa Anos Finais (2022).

Quanto as competéncias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, destacamos para nossa investigacdo a nimero 3, que sugere aos alunos, atraves
das atividades de leitura, escuta, escrita “[...] a compreensédo, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo” (Manaus, 2022, p.3), porque se acredita, que, nas interacdes verbais, com 0s
demais colegas de sala de aula, os discentes terdo a oportunidade de construir e reconstruir seus
discursos argumentativos como um processo continuo de aprendizagem coletiva.

O curriculo de Lingua Portuguesa do 9° ano da Semed/Manaus traz similaridades ao que
preceitua a BNCC quanto as competéncias gerais, competéncias de Lingua Portuguesa e
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, além de também

apresentar os campos de atuacgao, os objetos do conhecimento.
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O PERCURSO TEORICO DOS ESTUDOS DA LINGUAGEM

Neste capitulo iremos abordar as bases tedricas que fundamentam nosso estudo quanto
aos aspectos da linguagem. Traremos uma discussao sobre o conceito, método e ensino de
géneros do discurso na perspectiva de Bakhtin e o Circulo. Antes da discussdo, propriamente
dita, trouxemos uma abordagem da linguagem na perspectiva interacionista da linguagem em
Bakhtin.

2.1 A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE BAKHTIN E O CIRCULO

Bakhtin é um filésofo da linguagem. Através de seus estudos, somos levados a refletir
sobre a lingua/linguagem, perpassando os campos linguisticos e se infiltrando nos campos
extralinguisticos, aspectos fundamentais nos estudos bakhtinianos. O primeiro porque organiza
a estrutura interna de um texto e o segundo vai além das questdes estruturais, considerando
outros elementos inerentes a linguagem, que ajudam na compreensao dos enunciados.

A teoria bakhtiniana ndo nos apresenta uma proposta metodologica pronta e sim
orientacfes para serem encontradas dentro do objeto de analise, uma vez que € seu objeto de
estudo que definira a melhor metodologia a ser utilizada e ndo o contrario. Nesta abordagem,
0 autor mistura a praxis com o conhecimento baseado no dialogo, nas relac6es da alteridade,
ou seja, nas relacdes sociais entre 0s sujeitos.

Baseando-se na concepcdo de Bakhtin e o Circulo, Koch (2002) destaca a lingua como
um lugar de interacdo em que o sujeito tem um papel ativo nessa atividade. A abordagem
interacionista da linguagem destaca seu uso social na constru¢cdo do conhecimento. Nesta
perspectiva, a cognicdo deixa de ser uma construcdo individual e torna-se uma construcao
social, uma vez que s&o nas interagdes sociais que emergem os sentidos, de forma coletiva.

Ainda tratando sobre a linguagem, Campos (2016), embasada na teoria bakhtiniana,
“propde um estudo da linguagem enquanto atividade comunicativa, ndo comprometida
somente com forma ou classificagdo, mas como um campo interativo formado por géneros de
diferentes esferas da atividade humana” (p.127). Portanto, segundo a autora mencionada, “ao
abordar os signos verbais, seja na sua dimensdo oral ou escrita, a orienta¢do para o0 outro e 0
didlogo entre consciéncias estabelecem-se como elementos indispensaveis aos estudos da
linguagem” (Campos, 2016, p.127).

Morato (2011, p.330-332) destaca que “Bakhtin vincula as interagdes verbais as
interacdes sociais mais amplas, relacionando a no¢ao ndo apenas com as situacdes face a face,

mas as situacdes enunciativas, aos processos dialogicos, aos géneros discursivos, a dimensao
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estilistica dos géneros”. A autora acrescenta que “na perspectiva bakhtiniana, a interacao verbal
é a ‘realidade fundamental da lingua’, e o discurso 0 modo pelo qual os sujeitos produzem essa
interagdo, um modo de producao social da lingua”. Em face do exposto, compreende-Se que 0
sujeito se constitui na e pela linguagem, por intermédio da interlocugdo que estabelece com o
outro. Assim, o conceito de dialogo na reflexdo de Bakhtin se caracteriza como um “duplo
dialogismo”:

O nosso discurso da vida pratica esta cheio das palavras de outros. Com algumas
delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nés;
por altimo, revestimos terceiras das nossas préprias intengfes, que sdo estranhas e
hostis a elas (Bakhtin, 1997, p.195).

Nessa perspectiva dialdgica, os discursos se materializam por meio dos textos.
Entendendo-se, por conseguinte, que “o emprego da lingua se efetua em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana” (Bakhtin, 2003, p.261) - consoante ao que aponta Koch (2002), o texto é o
lugar, o meio em que a interagdo € realizada. Logo, o texto é considerado uma atividade de
intera¢do comunicativa, “um fenomeno cultural, historico, social e cognitivo que varia ao longo

do tempo e de acordo com os falantes” (Marcuschi, 2002. p. 19-36).

2.2 O DISCURSO NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

A linguagem faz parte do ser humano de tal forma que isto o diferencia dos outros
animais, permitindo, assim, a producéo, o desenvolvimento e a compreenséo da lingua e outras
manifestacdes. Neste sentido, a lingua/linguagem sé acontece através do discurso. O discurso
é concretizado por meio dos textos diversificados que circulam na sociedade.

A construcdo de um discurso leva em consideracéo seus interlocutores e ideologias das
classes sociais as quais pertencem. O discurso e o direcionamento do sentido atribuido a ele
estdo relacionados aos posicionamentos ideoldgicos do sujeito do discurso, uma vez que a
ideologia tem uma forte caracteristica de alterar sua existéncia no &mago de seu modo de
operar, viabilizando a construcdo de uma rede de sentido, ou seja, aquilo que permite as
palavras possuirem significacdao (Orlandi, 1999).

Para Gregolin (1995):

A ‘ideologia’ é um conjunto de representacbes dominantes em uma
determinada classe dentro da sociedade. Como existem varias classes, varias
ideologias estdo permanentemente em confronto na sociedade. A ideologia é,
pois, a visdo de mundo de determinada classe, a maneira como ela representa
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a ordem social. Assim, a linguagem é determinada, em ultima instancia, pela
ideologia, pois ndo ha uma relacdo direta entre as representacdes e a lingua
(Gregolin, 1995, p. 17).

Entendemos, dessa forma, que tudo referente a linguagem é necessariamente ideoldgico
e o lugar que se concretiza essa ideologia é o discurso. Logo, o discurso ndo € meramente um
ato social nem tampouco individual, mas sim intrinseco aos grupos sociais e politicos em que
0s sujeitos fazem parte. Os discursos presentes na sociedade séo carregados de sentidos e cada
grupo social tenta validar seus atos discursivos. Com isso, hd uma disputa incessante entre 0s
discursos no intuito de torna-los mais corretos e “apagar” os demais. Isso ocorre
principalmente com os discursos das classes dominantes, que passam a ser hegeménicos e
tidos como absolutos. Nestes embates ideoldgicos surgem as formacdes discursivas.

Narzetti e Ferro (2019) apontam que as formacgOes discursivas sdo elementos que
integram as formagdes ideoldgicas, ou seja, estruturam o que poderia ou nao ser dito,
funcionam como um determinante de critérios para um discurso ser proferido. Por exemplo,
um professor de uma escola pablica na qual encontra varios problemas estruturais fica
indignado e comeca a protestar nas redes sociais por melhores condi¢des de trabalho, no
entanto este mesmo professor meses depois foi nomeado gestor desta mesma escola e a partir
de entdo ndo tera a mesma liberdade em protestar pelos problemas sem correr o risco de perder
0 cargo. Neste caso, o discurso deste sujeito foi limitado e até mesmo “silenciado” devido a
sua mudanca de posicéao de poder.

A lingua é a base material que concretiza as formagdes discursivas. Neste sentido, da
margem a diversas construcdes diferentes. Por isso, falantes de uma mesma lingua podem ter
discursos diferenciados: ha discursos machistas, feministas, racistas, homofobicos entre outros.
Logo, os discursos sdo sécio-historicos, porque em cada sociedade e periodo de tempo existirdo
diversas formacdes discursivas.

Bakhtin definiu a linguagem levando em conta o materialismo organizador estruturante
de um pensamento discursivo, levando-nos a pensar a linguagem numa concepg¢éo materialista,
pois, por meio dela, o sujeito se constitui. O discurso materialista interfere nas nossas praticas
sociais. Assim, um texto pode materializar um discurso e assumir um sentido quando é

direcionado a determinada formac&o discursiva (Souza, 2006).
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2.2.1 Os Géneros do Discurso em Bakhtin e o Circulo

Os géneros do discurso sdao um conceito central na teoria de Bakhtin e do Circulo de
Bakhtin. Segundo a teoria deste grupo de estudiosos, os géneros do discurso séo tipos de
enunciados que possuem caracteristicas especificas de estrutura, estilo, contetdo e propdésito
comunicativo. Esses géneros sdo influenciados pelo contexto social, cultural e histérico em que
séo produzidos.

Em Estética da Criacéo Verbal (2003), Bakhtin destaca um capitulo com o titulo de Os
Géneros do Discurso. No inicio desta secdo, o autor discute sobre o problema e a sua definicao,
enfatiza que o enunciado é algo de natureza geral, isto €, toda vez que nos falamos, que
escrevemos, nés realizamos enunciados que sao elaborados de maneira relativamente estaveis
e 0s denomina de géneros do discurso. Ele explica que “aprender a falar significa aprender a
construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oracfes isoladas, e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas)” (2003, p.283). Partindo dessa reflexao, “nds
aprendemos a moldar nosso discurso em formas de géneros, que séo diferentes em funcéo da

situagdo, da posicdo social e das relagdes pessoais entre os participantes da comunicacao”

(2003, p.283). Bakhtin amplia a discusséo falando que

O enunciado reflete as condic¢des especificas e as finalidades de cada uma das esferas,
ndo s por seu conteldo (temético) e por seu estilo verbal, ou seja, para sele¢do
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais, mas
também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional. Estes trés elementos
(conteudo tematico, estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente
no todo do enunciado e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente, é, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2003, p.
279).

Além disso, expde que acerca dos géneros discursivos e das dificuldades de se
estabelecerem critérios que se possa dizer que um determinado enunciado é um género
discursivo. Ele comega o texto falando dos trés elementos constitutivos do enunciado:

1 - Conteudo tematico — sobre o que trata o texto. Por exemplo, ao nos depararmos com
uma redacao que aborda o racismo, constataremos que o conteudo tematico sera o racismo.

2 - Construcdo Composicional — é a estrutura geral do texto. Se nds pensarmos na
estrutura de uma redagdo com introdugéo, desenvolvimento e uma conclusdo, podemos dizer

que se trata da estrutura ou forma composicional.
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3 - Estilo - sdo as escolhas lexicais, gramaticais, fraseologicas que usamos ao enunciar.
Assim, quando o falante ou escrevente escolhe uma determinada forma gramatical, tempo
verbal, as escolhas fraseoldgicas ou opta por periodos simples ou compostos, pelos periodos
em ordem direta ou indireta estd deixando claro seu estilo de falar ou modo de escrever um
determinado género mais formal ou mais informal.

Neste aspecto, ainda é importante considerar que para Bakhtin estes trés elementos estdo
indissoluvelmente indissociaveis, ha uma verdadeira relacdo entre conteddo tematico,
construgdo composicional e o estilo (Bakhtin, 2003). No entanto, nossos enunciados sé se
concretizam em formas tipicas, que sdo os géneros do discurso. Portanto, 0s géneros
discursivos sdo 0s modos tipicos em que os enunciados sdo materializados. Nesse sentido, se
toda fala, todo texto se realiza por meio de um género do discurso, nés temos inimeros géneros

discursivos orais e escritos:

Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
gue a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um
modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), que
incluem indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano (com a 280
diversidade que este pode apresentar conforme os temas, as situagdes e a composicao
de seus protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas formas), a ordem
militar padronizada, em sua forma lacénica e em sua forma de ordem circunstanciada,
0 repertorio bastante diversificado dos documentos oficiais (em sua maioria
padronizados), o universo das declarag¢fes publicas (num sentido amplo, as sociais,
as politicas). E é também com os géneros do discurso que relacionaremos as variadas
formas de exposicdo cientifica e todos os modos literarios (desde o ditado até o
romance volumoso). Ficariamos tentados a pensar que a diversidade dos géneros do
discurso é tamanha que ndo ha e ndo poderia haver um terreno comum para seu
estudo: com efeito, como colocar no mesmo terreno de estudo fendmenos tao dispares
como a réplica cotidiana (que pode reduzir-se a uma Unica palavra) e o0 romance (em
varios tomos), a ordem padronizada que é imperativa j& por sua entonagdo e a obra
lirica profundamente individual, etc.? A diversidade funcional parece tornar os tracos
comuns a todos 0s géneros do discurso abstratos e inoperantes. Provavelmente seja
esta a explicacdo para que o problema geral dos géneros do discurso nunca tenha sido
colocado. Estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literarios. Mas estes, tanto na
Antiguidade como na época contemporanea, sempre foram estudados pelo angulo
artistico literario de sua especificidade, das distin¢des diferenciais intergenéricas (nos
limites da literatura), e ndo enquanto tipos particulares de enunciados que se
diferenciam de outros tipos de enunciados, com os quais contudo tém em comum a
natureza verbal (linguistica). (Bakhtin, 2003. p.262)

A diversidade dos géneros do discurso remeteria a uma grande dificuldade em
compreendé-los, por isso Bakhtin os organizara e apontard os aspectos da realizagdo verbal.
Para pensar na diversidade de géneros, ele falara da distincdo entre os géneros discursivos

primarios e géneros discursivos secundarios.
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Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideolégico, etc. - aparecem em circunstancias de uma comunicagéo cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacdo, esses géneros
secundarios absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicacdo verbal
espontdnea. Os géneros primarios, ao se tornarem componentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular:
perdem sua relagcdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos
enunciados alheios - por exemplo, inseridas no romance, a réplica do dialogo
cotidiano ou a carta, conservando sua forma e seu significado cotidiano apenas no
plano do conteldo do romance, s6 se integram a realidade existente através do
romance considerado como um todo, ou seja, do romance concebido como fenémeno
da vida literério-artistica e ndo da vida cotidiana. O romance em seu todo é um
enunciado, da mesma forma que a réplica do didlogo cotidiano ou a carta pessoal (séo
fendmenos da mesma natureza); o que diferencia 0 romance é ser um enunciado
secundario (complexo) (Bakhtin, 2003. p.262).

Segundo Bakhtin, os géneros primarios (simples) sdo aqueles que tém um vinculo
imediato com a realidade concreta, ou seja, estdo fortemente ligados a realidade extraverbal,
que estd além do texto e da fala. Eles estdo bastante relacionados com que Bakhtin define de
cronotopo, isto €, com aquele lugar/espago, com aquele tempo em que o género é realizado. Ja
0s géneros secundarios (complexos) ndo tém essa ligacdo forte com o tempo e 0 espaco como
0S primarios, ao passo que podem ser ressignificados ao longo do tempo, como por exemplo,
um romance que pode ter uma abordagem diferenciada ao longo do tempo. Os géneros
secundarios séo ideologicamente mais elaborados, porque o autor teve mais tempo para sua
elaboracdo, pode tratar de temas que sdo tratados nas altas esferas ideoldgicas, juridicas entre
outros.

Na mesma linha de pensamento bakhtiniana, os autores Schneuwly e Dolz fazem um

resumo dos elementos que ajudam na identificagdo dos géneros:

- Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados: 0s
géneros;

- Trés elementos os caracterizam: conteddo tematico, estilo, construgdo
composicional;

- A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo do locutor
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 25).

J& Marcuschi (2002, p. 22-23) destaca que “[...] género textual [...] se refere aos textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicéo
caracteristica”.

Neste aspecto, 0s géneros caracterizam-se como praticas sociais da linguagem e devem

ser usados nas mais diversas situagdes de interacdo. Bronckart (2003, p.103) enfatiza que “a



53

apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercao pratica nas
atividades comunicativas humanas”. Sendo assim, quanto mais noés conhecermos e
dominarmos os géneros “mais livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade, refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo
singular da comunicacao; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso” Bakhtin (2003, p.285). Discurso esse que vem carregado de intencionalidades, pois
sabemos que néo existem discursos neutros, uma vez que a comunicagéo carrega as ideologias
de cada um.

Para Bakhtin, os géneros do discurso ndo devem ser entendidos apenas como formas
fixas e estaticas, mas como fendmenos dinamicos e em constante transformacéo. Eles refletem
as praticas discursivas de uma comunidade em um determinado momento historico e estdo
sujeitos a mudancas e variagdes a medida que a sociedade evolui.

Uma das contribui¢des mais importantes de Bakhtin é a ideia de que os géneros do
discurso ndo existem isoladamente, mas em relacdo uns com os outros. Eles formam uma rede
de interagGes, em que um género pode influenciar ou ser influenciado por outros géneros. Essa
interacdo entre 0s géneros contribui para a construcdo do sentido e para a compreensao mutua
entre os falantes.

Além disso, 0s géneros do discurso estdo intrinsecamente ligados as relacdes de poder e
as diferentes vozes sociais presentes na sociedade. Eles refletem as posi¢des sociais, 0s valores,
as ideologias e as identidades dos grupos que os utilizam. Portanto, a analise dos géneros do
discurso também envolve uma reflexdo sobre as relacdes de poder e sobre 0s aspectos sociais,
culturais e politicos que permeiam a interacdo verbal (Silva, 2018).

No campo educacional, a teoria dos géneros do discurso de Bakhtin tem sido aplicada no
ensino de lingua materna. Ao levar em conta 0s géneros do discurso em sala de aula, 0s
professores podem ajudar os alunos a desenvolverem habilidades comunicativas mais amplas
e contextualizadas, proporcionando-lhes uma compreensao mais profunda dos diferentes tipos
de textos e das praticas sociais em que estdo inseridos. Isso permite que os estudantes se tornem
falantes mais competentes e criticos, capazes de se engajar efetivamente em diferentes esferas

discursivas.

2.3 FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE ARGUMENTACAO

Aqui neste trabalho langcamos mao de alguns autores renomados para tragcarmos uma

importante discussao a respeito da “Argumentagdo”, uma vez que nesta investigagdo busca-se
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o desenvolvimento da competéncia argumentativa dos alunos participantes. Dai a relevancia
de uma sustentacdo teodrica para problematizarmos “o poder de argumentar” em diversas
situacOes reais de nossas vidas, afinal, quem nunca ouviu dizer que a melhor forma de se
resolver situagBes conflituosas seria por meio de didlogos? Encontrar as palavras certas, um
discurso convincente poderia levar a pacificacdo. Neste sentido, um discurso bem elaborado
pode convencer o outro em uma tomada de decisdo. E neste contexto que se insere o poder da
argumentacdo. Nesta perspectiva, compreender os diversos desdobramentos envolvidos no
processo da argumentacdo tornam-se necessarios para alcancarmos os propdsitos definidos
para este estudo.

Carmo Neto (1996), em seu livro Metodologia Cientifica para Principiantes, trata sobre
a argumentacdo no capitulo denominado Como Argumentar Persuasivamente. Neste o autor
afirma que “argumentar significa influenciar, persuadir, convencer o leitor ou o ouvinte” [...],
procura-se principalmente formar uma opinido do leitor ou ouvinte. Diante disso, tenta-se
convencé-lo de que a razdo esta com o emissor e de que este esta de posse da verdade” (p.189).
Ademais, aponta a estruturacdo da argumentacdo formal defendendo que pode ser dividida em
partes, e cada parte € constituida de forma linear, progressiva e persuasiva, conforme sinaliza

0 seguinte procedimento:

a) proposi¢do é uma declara¢do, uma tese ou uma opinido. Tratando-se de contestar
ou refutar, evidentemente que a declaracdo deve ser atribuida a outrem. A forma
verbal varia, mas em geral ela pode ser facilmente captada porque diz algo do tipo:

'dizem que... ", "beltrano afirmou que -, muitos acreditam que...”, hd uma opinido
generalizada sobre...”, alguns estdo certos de...”, e assim por diante.

b) ha uma concordancia parcial do autor em reconhecer que, em certos casos
excepcionais, é possivel que a inflagdo caia, e portanto que a restricdo (ou
enxugamento) monetario seja um corretivo eficaz. E conveniente frisar que isso se da
em certos casos, em certa medida, em condi¢cBes muito especiais, em por¢des
medicamentosas, homeopaéticas e as- sociadas a outras politicas também drésticas e
abrangentes. A concordancia parcial reflete assim uma atitude natural do espirito, em
face de certas ideias ou teses poderem também divergir. Neste caso, basta encara-las
como uma medalha de face dupla, ou, de outro ponto de vista particular, basta atentar
para certas circunstancias, certos fatores. Assim, é natural admitir-se que, em certos
casos particulares, a restrigdo monetaria é necessaria. Neste caso, a feicdo verbal ou
escrita reporta-se ao seguinte teor discursivo: € verdade (é certo, é evidente, é
indiscutivel) que em certos casos, é possivel que, em certas circunstancias ela nao
seja necessaria, alguns parecem ter razdo ao contestarem que, entre outras. Em
seguida, Juntam-se as razdes, provas, fatos, exemplos de casos particulares que
parecem confirmar a tese que adiante se vai contestar (paises em vias de
desenvolvimento, ineficacia de outros instrumentos mais poderosos, aceleragdo,
persisténcia ou recrudescimento da inflacdo). Mas, para se conseguir adesdo da
audiéncia, é preciso mais argumentos favoraveis a tese apresentada e, por isso, é
preciso saber dosar ou restringir sem encobrir ou tornar irrelevantes os exemplos
dados. Sem essa cautela, corre-se o risco de ser contraditério ou de oferecer as
melhores razdes a parte contraria. O alvo da argumentacdo fracassa e o tiro sai pela
culatra”, ou a emenda sai pior que o proprio soneto. Entretanto, pode ser que ado haja,
ou seja possivel que ndo se encontrem razfes para a concordancia parcial. Neste caso,
o indicado a contestacdo direta.
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c) a contestacdo ou refutacdo é o cerne deste tipo formal de argumentagdo. A
contestacdo também tem uma feicdo tipica ao opor argumentos favoraveis
precedentes, aqueles contrarios que Ihes correspondem, ndo raro, a contestacdo da-se
assim: "mas, por outro lado "entretanto, na maioria dos casos a restricio monetaria
ndo é um método condenavel, porque, e assim por diante. Seguem-se 0s argumentos
da contestacdo. As provas neste caso devem ser bem mais fortes do que as usadas na
concordancia parcial. Observe se que ha na concordancia parcial um pensamento
concessivo. Pois, ao se afirmar que é certo que ha uma necessidade absoluta de se
definir claramente em que extensdes ou condicGes se concorda, e, a0 mesmo tempo,
preparar-se o espirito do leitor (ou ouvinte) para a restricdo (contestacéo, discordancia
ou objecéo parcial) que se vai enunciar a seguir \O uso de 'embora ou de 'entretanto’
pode ser a chave: Embora a restricdo monetaria seja eficaz para as economias mais
fechadas economicamente, ela pode ser a solugdo no caso de uma economia aberta e
diversificada;

d) a conclusdo é o fechamento do argumento. Ndo pode haver argumento sem
conclusdo, que decorre naturalmente das provas e argumentos apresentados. E facil
se perceber uma concluséo pelos termos: 'logo’, 'portanto’, ‘por consequéncia’, ‘assim”
ou de forma que, sd para citar alguns. Tais elementos encabe¢am paréagrafos ou ideias
gue se seguem (argumentacdo por refutacdo) ou se confirmam (o teor da proposicao):
"logo, a restricdo monetéria ndo é a solugdo para a inflagdo™" (Carmo Neto, 1996,
p.204-206).

Carmo Neto (1996) sugere que “o tamanho da argumentacdo depende da complexidade
do assunto, das implicacGes de uma ideia, da complexidade das proprias ideias desenvolvidas,
do grau de abstracdo envolvido em cada estagio, e da finalidade que se esté refutando” (p.206).

Em A Arte de Argumentar — Gerenciando Razdo e Emogéo, Anténio Suarez Abreu em
seu capitulo — Argumentar, Convencer e Persuadir nos aponta que a argumentacdo envolve
dois processos. O primeiro seria 0 convencimento e o segundo a persuasdo. Logo, argumentar
seria “a arte de convencer e persuadir. CONVENCER ¢ saber gerenciar informagao, ¢ falar a
razdo do outro, demonstrando, provando. Etimologicamente, significa VENCER JUNTO
COM O OUTRO (com + vencer) e ndo contra o outro” (2021, p.25). Quanto & persuasédo, o
autor aponta que “PERSUADIR ¢ saber gerenciar relacdo, ¢ falar a emog¢ao do outro”.

Abreu (2021) continua o capitulo questionando em que CONVENCER se diferenciaria
de PERSUADIR. Entao, explica que “Convencer € construir algo no campo das ideias. Quando
convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como nés. Persuadir € construir no terreno
das emoc0es, € sensibilizar o outro para agir” (p.25). Entendendo-se, assim, que persuadir
pessoas € leva-las a fazer algo que almejamos que elas realizem, ou seja, que elas tomem
consciéncia que precisam tomar uma atitude e agir. Contudo, ressalta-se que nao se trata de

“manipulagdo”, mas sim de tornar-se um sujeito atuante frente aquilo que precisa ser feito.

Muitas vezes, conseguimos convencer as pessoas, mas nao conseguimos persuadi-
las. Podemos convencer um filho de que o estudo é importante e, apesar disso, ele
continuar negligenciando suas tarefas escolares. Podemos convencer um fumante de
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gue o cigarro faz mal a salde, e, apesar disso, ele continuara fumando. Algumas
vezes, uma pessoa ja estd persuadida a fazer alguma coisa e precisa apenas ser
convencida. Precisa de um empurrdozinho racional de sua propria consciéncia ou da
de outra pessoa, para fazer o que deseja. E 0 caso de um amigo que quer comprar um
carro de luxo, tem dinheiro para isso, mas hesita em fazé-lo por achar mera vaidade.
Precisamos apenas dar-lhe uma “boa razao” para que ele faca o negécio. As vezes,
uma pessoa pode ser persuadida a fazer alguma coisa, sem estar convencida. E o caso
de alguém que consulta uma cartomante ou vai a um curandeiro, apesar de,
racionalmente, ndo acreditar em nada disso (Abreu, 2021, p.26).

Nesta discusséo, Abreu (2021) nos esclarece que convencer e persuadir sdo essenciais na
arte de argumentar. VVimos que convencer é fazer com que nosso auditorio concorde com o que
pensamos, embora esta adesdo as nossas ideias nem sempre seja o suficiente. Neste caso, entra
0 ato de persuadir, no qual apds o convencimento vird o agir. Tentaremos fazer com que nosso
auditorio aja de acordo com nossas pretensdes.

José Luiz Fiorin, em sua obra Argumentacdo (2022), defende que todo discurso é
argumentativo; uns apresentam essa caracteristica mais claramente (como o discurso politico e
o discurso publicitario) e outros mais implicitamente (como o discurso didatico, o discurso

romanesco, o discurso lirico). Essa dimensdo argumentativa do discurso acontece

[...] porque o modo de funcionamento real do discurso é o dialogismo; de outro,
porque sempre o enunciador pretende que suas posi¢Ges sejam acolhidas, que ele
mesmo seja aceito, que o enunciatario faca dele uma boa imagem. Se como ensinava
Bakhtin, o dialogismo preside a construgdo de todo discurso, entdo um discurso sera
uma voz nesse dialogo discursivo incessante que € a historia. Um discurso pode
concordar com outro ou discordar de outro. Se a sociedade é dividida em grupos
sociais, com interesses divergentes, entdo os discursos sdo sempre 0 espago
privilegiado de luta entre vozes sociais, o que significa que sdo precipuamente o lugar
da contradicdo, ou seja, da argumentacao, pois a base de toda dialética é a exposi¢do
de uma tese e sua refutacdo (Fiorin, 2022, p.11).

Nessa assertiva, 0 autor explicita que a argumentacao seria uma acao verbal em que 0s
sujeitos do discurso travam uma batalha para convencer pessoas e/ou todo um auditério que
sua tese € a mais aceitavel e assim “influenciar” as outras. Logo, as constru¢des argumentativas
acontecem nas interacOes sociais. Ele também aponta que o aparecimento da argumentacao
esta ligado ao aparecimento da propria sociedade, nem tudo que é decidido em uma sociedade
¢ decidido por meio da for¢ca. De modo que ao “abdicar do uso da forca para empregar a
persuasao o homem se torna efetivamente humano” (Fiorin, 2022, p.13). Com o surgimento
das primeiras democracias surge também um contexto no qual o cidaddo é chamado a resolver
as questdes da cidade, entdo neste momento surgem os primeiros tratados de argumentacéo,

onde se ensinavam a arte da persuasao.
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Além disso, Fiorin (2022) discute em seu livro as bases da argumentacéo, as principais
organizac0es discursivas utilizadas na argumentacao, ou seja, o0s tipos de argumentos, traz as
bases tedricas de alguns autores classicos, como Aristételes. Inclusive, quando afirma que todo
enunciado é argumentativo, baseia-se nos estudos da teoria da argumentacdo de Ducrot e
Anscombre, que tratam a argumentacdo como o estudo das orientacbes semanticas dos
enunciados e dos encadeamentos que a expressam, referindo-se a um dominio pragmatico
semantico, uma vez que ndo basta que se foque no aspecto frasal ou verbal, visto que uma
determinada frase faz parte de um contexto e € esse aspecto contextual que ird contribuir para
a producao de sentidos. No entanto, este elemento linguistico — a frase — pode produzir em
contextos diferentes outros sentidos, levando-se em considera¢do as circunstancias da
enunciacao, que sdo mobilizadas para explicar o sentido real de uma ocorréncia particular de
um enunciado. Ja os argumentos “sdo os raciocinios que se destinam a persuadir, isto é, a
convencer ou a comover, ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma determinada
tese” (Fiorin, 2022, p.21).

Ruth Amossy, em sua obra A Argumentacdo no discurso (2020), discute os
funcionamentos da linguagem e prop&e um modelo de anélise discursiva. Logo no prefacio do
livro afirma que “o discurso procura sempre produzir um impacto sobre seu publico. Esforca-
se, frequentemente, para fazé-lo aderir a uma tese: ele possui, entdo, uma visada
argumentativa” (p.7). A autora vai além e aponta que o discurso, “mais modestamente, procura
modificar a orientacdo dos modos de ver e de sentir: nesse caso ele possui uma dimenséo
argumentativa” (Amossy, 2020, p.7).

A autora também traz a concepgao de que “¢ importante compreender, simultaneamente,
como o discurso faz ver, crer e sentir e como ele faz questionar, refletir, debater. Na préatica
linguageira estas duas tendéncias estéo intimamente ligadas e sdo, por vezes, indissociaveis”

(p.112).

E por isso, que a teoria da argumentacao no discurso — explorando ndo somente a
visada, mas também a dimensdo argumentativa da fala — deseja cobrir um vasto
inventario de discursos que ora conquistam a opinido, ora simplesmente orientam o
olhar. Nesta perspectiva, considera-se que, na relagdo intersubjetiva, a fala eficaz ndo
é somente aquela que manipula o outro, pois ela é também aquela que compartilha do
raciocinio e do questionamento. (Amossy, 2020, p.11)

Neste sentido, a autora vai propor uma perspectiva tedrica e de analise argumentativa
mais abrangente, numa tentativa de fazer uma abordagem sociodiscursiva da argumentacao que
estuda as modalidades diversas da acéo e da interacao da linguagem dentro de uma linguistica
do discurso. Assim, apresenta a analise argumentativa como um ramo da AD “na medida em

que se deseja esclarecer os funcionamentos discursivos, explorando uma fala situada e, pelo
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menos, parcialmente sujeita a coergdes” (Amossy, 2020, p.11). Amossy (2020) deixa claro que
a fala relaciona-se a um lugar social e a quadros institucionais; as opinides e as crencas que
circulam na época sdo fatores que constroem o discurso; orador e auditdrio ndo estdo na origem
do discurso, pois sdo atravessados pelas ideias preconcebidas e evidéncias de uma época e,
portanto, condicionam-se as possibilidades de seu tempo.

Podemos perceber que os autores citados aliam a argumentacdo com a vida em sociedade,
para a qual a palavra é usada para persuadir ou convencer o outro de que suas opinides, seus
pontos de vistas sdo 0s mais aceitaveis para uma determinada situacéo - o que pode influenciar
os interlocutores para concordar ou refutar a tese apresentada por quem a defende. A
constituicdo dos argumentos surge a partir da intencionalidade do que se pretende com o outro,
pois ela € realizada em um duplo dialogismo (Bakhtin, 2003), isto é, vai se compondo a partir
e com as diversas vozes dos atores sociais. Logo, o discurso argumentativo é sdcio historico e
ao longo do tempo ganha novas identidades na construcdo de novos sujeitos em novos

espacos/lugares. Vamos nos “reconstruindo discursivamente”.

2.3.1 O Discurso Argumentativo no Ensino de Lingua Portuguesa — O trabalho com a
Oralidade em Sala de Aula

Ter o dominio da linguagem, tanto oral quanto escrita, é um dos fatores
imprescindiveis para o exercicio da cidadania. A partir do dominio da lingua é que o
sujeito adquire seus conhecimentos e alcanga condicfes efetivas para se expressar,
defender suas ideias, argumentar sobre pontos de vista, compartilhar posicdes e ser
um cidad&o ativo (Contri et al, 2015, p.1).

A lingua, nessa perspectiva, insere-se como uma pratica discursiva dentro de um
contexto de uma pratica social em que os interlocutores direcionam suas intencionalidades.
Neste sentido, a oralidade suscita dimens6es interacionistas e sociodiscursivas que construirdo
0 sujeito do discurso.

Marcuschi e Dionisio (2007) apontam que o trabalho com a oralidade deve ser
compreendido a partir das acdes pedagdgicas nas quais 0s géneros discursivos orais sdo
tomados como objetos de aprendizagem, destacando suas caracteristicas constitutivas e
oportunizando aos alunos um ensino significativo que subsidie suas praticas sociais em suas
vivéncias diarias. Em consonancia a essa assertiva, a BNCC (2018, p.78) sinaliza que o eixo
da oralidade

[...] compreende as préticas de linguagem que ocorrem em situagao oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot
de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamagéo de
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poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e
cangdes, playlist comentada de mdsicas, vlog de game, contagdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras.

Entretanto, a realidade nas aulas de Lingua Portuguesa mostra que é notério o destaque

para o0s eixos da leitura e escrita, ao passo que o trabalho com a oralidade fica em segundo

plano, confundindo-se com préticas de oralizacdo, que restringe o trabalho oral em sala de aula

as atividade cotidianas de leitura e discussdo de textos entre os alunos, correcdo de exercicios,

conversas informais. Logo, a linguagem oral ndo é de fato trabalhada como objeto de ensino,

mas sim como uma face “mascarada ou equivocada” sempre atrelada aos outros eixos. Fato

que faz com que a oralidade ndo seja aperfeicoada pelos estudantes.

A BNCC (2018, p.79) assinala que a oralidade “envolve também a oraliza¢do de textos

em situacgdes socialmente significativas e interacdes e discussdes envolvendo teméticas e outras

dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.”

O documento ainda aponta que o tratamento das praticas orais compreende:

Quadro 9 - Préticas orais segundo a BNCC

Consideracdo e reflexdo sobre as condi¢bes
de producdo dos textos orais que regem a
circulacdo de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos de atividade
humana

» Refletir sobre diferentes contextos e
situacOes sociais em que se produzem textos
orais e sobre as diferencas em termos
formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a
multimodalidade e a multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradi¢des orais
e seus géneros, considerando-se as préaticas
sociais em que tais textos surgem e se
perpetuam, bem como os sentidos que
geram.

Compreenséo de textos orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para
questdes relativas ao contexto de producdo
dos textos, para o conteddo em questao, para
a observacéo de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos
mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos.

Producéo de textos orais

* Produzir textos pertencentes a géneros orais
diversos, considerando-se aspectos relativos
ao planejamento, & producdo, ao redesign, a
avaliagdo das praticas realizadas em
situacOes de interacdo social especificas.

sentidos
recursos

efeitos de
usos de

Compreensdo dos
provocados pelos

» Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
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linguisticos e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos

sincronizacdo, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis.

Relacéo entre fala e escrita

» Estabelecer relagdo entre fala e escrita,
levando-se em conta 0 modo como as duas
modalidades se articulam em diferentes
géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de rédio, apresentacdo de
seminario, mensagem instantanea etc.), as
semelhangas e as diferencas entre modos de
falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e
linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com 0s géneros em questao.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as
situacOes sociais em que tal tipo de atividade
acontece, seus elementos paralinguisticos e
cinésicos, dentre outros.

» Refletir sobre as variedades linguisticas,
adequando sua producéo a esse contexto.

Fonte: BNCC, 2018.

Em consonancia com a BNCC (2018), o Curriculo Municipal da SEMED/Manaus de
Lingua Portuguesa do 9° ano orienta o trabalho com a oralidade em sala de aula levando em

consideracao os campos de atuacao, pois essa divisdo por campos, no componente de Lingua

Portuguesa, tem “uma fungdo didatica de possibilitar a compreenséo de que os textos circulam

dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizacao

dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares” (BRASILD,

2018, p.85). O quadro a seguir aponta as habilidades a serem desenvolvidas:

Quadro 10 - Campo de atuacdo na vida pablica e campo jornalistico midiatico

PRATICAS DE HABILIDADES OBJETO DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Oralidade (EF89LP22) Compreender | Escuta

e comparar as diferentes
posicOes e interesses em
jogo em uma discussao ou
apresentacdo de propostas,
avaliando a validade e
forca dos argumentos e as
consequéncias do que esta
sendo proposto e, quando
for o caso, formular e
negociar  propostas de

Apreender o sentido geral
dos textos

Apreciacdo e replica
Producédo/Proposta
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diferentes naturezas
relativas a  interesses
coletivos envolvendo a
escola ou comunidade
escolar.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

(EF69LP13) Engajar-se e | Participacao em discussoes
contribuir com a busca de | orais de temas

conclusdes comuns | controversos de interesse
relativas a problemas, | da turma e/ou de

temas ou questdes | relevancia social.
polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia
social.

(EF69LP14) Formular
perguntas e decompor, com
a ajuda social. dos colegas
e dos professores,
tema/questdo  polémica,
explicagdes e ou
argumentos relativos ao
objeto de discussdo para
analise mais minuciosa e
buscar em fontes diversas
informacBes ou dados que
permitam analisar partes da
questdo e compartilha-los
com a turma.

(EF69LP15)  Apresentar
argumentos e  contra-
argumentos coerentes,
respeitando os turnos de
fala, na participacdo em
discussbes sobre temas
controversos e/ou
polémicos.

Fonte: Curriculo Municipal de Lingua Portuguesa, 2022, p.100.

Nessa conjuntura, a oralidade como uma préatica de linguagem pretende, no campo de

atuacdo da vida publica, desenvolver a habilidade de:

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em jogo em
uma discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e forca dos
argumentos e as consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso,
formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos
envolvendo a escola ou comunidade escolar (BRASILb, 2018, p.100).
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Para se alcancar tal habilidade, sugere-se trabalhar os objetos do conhecimento
relacionados a escuta, apreensdo do sentido geral dos textos, apreciacdo, réplica e
producdo/proposta.

Ja no campo jornalistico-midiatico o trabalho com a oralidade sugere desenvolver as
habilidades de

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda social. dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicagBes e ou argumentos relativos ao objeto
de discussdo para andlise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacées ou
dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.
(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participacdo em discussbes sobre temas controversos e/ou
polémicos. (Brasil, 2018, p.100)

Neste intuito, 0s objetos do conhecimento preveem a participacdo em debates orais de
tematicas controversas que sejam do interesse dos alunos e socialmente relevantes, tendo como
foco o discurso argumentativo que pretende convencer o interlocutor a respeito de determinado
ponto de vista. As atividades argumentativas podem ser realizadas de varias maneiras entre
elas e trazer 0 género para 0 mais proximo da realidade do aluno para que aquele ensino tenha

sentido e seja facilitada a compressao do texto em estudo.

2.3.1.1 O Género Discursivo Debate como Eixo de Ensino da Oralidade em Sala de Aula

Embora pratiquemos a oralidade em vérios contextos de uso da lingua de forma
espontanea, no ambiente escolar, as préaticas de ensino desta modalidade ainda se limitam a
funcdes subjacentes a leitura e a escrita. Schneuwly (2004) alerta que as escolas vém
trabalhando a oralidade apenas nas atividades rotineiras: correcfes de exercicios, leitura de
diferentes textos, esclarecimentos de ddvidas entre outras. Ndo destacam o processo do

dizer/ouvir com os discentes. O autor defende que o ensino do género oral na escola deve

[...] levar os alunos das formas de producdo oral auto-reguladas, cotidianas e
imediatas a outras, mais definidas do exterior, mais formais e mediatas. [...] As
formas visadas sdo mais impostas do exterior — e implicam, entéo, paradoxalmente,
um controle mais consciente e voluntario do préprio comportamento para domina-
las; sdo em (grande) parte, pré-definidas, “pré-codificadas” pelas convengdes que
regulam e que definem seu sentido institucional. E precisamente o quadro
institucional, no caso, a escola, que produz e pressupde, para seu funcionamento,
modos de comunicacdo mais fortemente formalizados e convencionalizados — em
todo caso, para aqueles oficialmente reconhecidos, o que néo exclui, evidentemente,
a continuacdo paralela dos outros modos cotidianos. (Schneuwly, 2004, p. 143)
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Partindo deste pressuposto que a escola deve explorar 0s géneros orais, nossa pesquisa
selecionou o debate para darmos énfase no trabalho com a oralidade nas aulas de lingua
portuguesa, transformando-as em um espaco de interacdo verbal, na qual os alunos seriam
instigados a se posicionarem diante de temas relevantes e polémicos e assim, aperfeicoarem as
capacidades argumentativas que ja possuem.

Dolz, Schneuwly e Di Pietro (2004, p.214) apontam que o trabalho em torno do debate

ocorre destacando as seguintes consideragoes:

e 0 debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos objetivos
prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou por escrito um
ponto de vista, uma escolha ou um processo de descoberta;

e esse género pertence claramente as formas orais da comunicacdo (0 que nao
significa que a escrita esteja ai totalmente ausente) e inclui um conjunto de
capacidades privilegiadas nesse modo de comunicagéo: gestdo da palavra entre 0s
participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso em suas proprias
intervencdes etc.;

e 0 debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos de vista
linguisticos (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutacéo etc.),
cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto
de vista individual (capacidade de se situar, de tomar posi¢do, construcdo de
identidade);

e além disso, trata-se de um género relativamente bem definido, do qual
frequentemente os alunos tém certo conhecimento sobre o qual podem se apoiar.

Quanto aos tipos de debates, Dolz, Schneuwly e Di Pietro (2004, p.215) levam em
consideracdo alguns fatores como: a situacdo comunicativa, 0 conteldo e o objetivo da

discussédo. Os autores definem trés formas de debate para serem trabalhados em sala de aula:

e 0 debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito as crengas e opinides,
ndo visando a uma decisdo, mas a uma coloca¢do em comum das diversas posi¢des,
com a finalidade de influenciar a posic¢ao do outro, assim como de precisar ou mesmo
modificar a sua prdpria [...]. Por meio das confrontacdes e deslocamentos de sentido
que permite e suscita, o debate representa aqui um poderoso meio ndo somente de
compreender um assunto controverso por suas diferentes facetas, mas também de
forjar uma opinido ou de transforma-la;

e 0 debate deliberativo, no qual a argumentacdo visa a uma tomada de decisdo, é
necessario a cada vez que ha escolhas ou interesses opostos; aqui também, diante da
necessidade de acdo, o debate — concebido, entre outros aspectos, como explicitacdo
e negociacdo dos motivos de cada um — pode permitir tracar solucfes originais, que
integram posicOes anteriormente opostas.

e 0 debate para resolucdo de problemas. A oposicéo inicial é aqui da ordem dos
saberes, dos conhecimentos, ou, antes, dos saberes ou dos saberes parciais: uma
solucdo existe, mas ela ndo é conhecida e é preciso elabora-la coletivamente,
explorando as contribuicBes de cada participante. A aposta escolar é de aumentar as
capacidades dos alunos para gerir a busca de solugBes, formulando as suas e
escutando as dos outros, a fim de tirar partido do conjunto dos saberes distribuido no
grupo de debatedores (Dolz; Schneuwly; Di Pietro, 2004, p.215-216).
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Para os autores mencionados (Dolz, Schneuwly e Di Pietro), entre os trés tipos de
debates, a proposta do debate de opinido de fundo controverso Ihes parecia menos revestida
“em atividades especificas de sala de aula, a menos dependente de programas proprios de cada
escola e, consequentemente, a mais facil de trabalhar por si mesma, como objeto de um trabalho
especifico” (Dolz, Schneuwly e Di Pietro, 2004, p.215). Eles também apontam quatro
dimens6es que podem levar a escolha de um tema para os debates:

e uma dimensdo psicoldgica, que inclui as motivaces, os afetos e os interesses dos
alunos;

e uma dimensdo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e ao repertorio
dos alunos;

e uma dimenséo social, que concerne a espessura social do tema, suas potencialidades
polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua presenca real no interior ou
exterior da escola, e ao fato de que possa dar lugar a um projeto de classe que faca
sentido para os alunos;

euma dimensdo didatica, que demanda que o tema néo seja muito do cotidiano e que
comporte aprendizagens (Dolz, Schneuwly e Di Pietro, 2004, P.225).

Em nosso estudo, resolvemos destacar o debate de opinido por acreditarmos que este
seria um instrumento de compreensdo de temas controversos pelos discentes. Logo, abriria
espacos para as interaces comunicacionais e as constru¢bes argumentativas para o
convencimento dos interlocutores, uma vez que o debate € um “[...] lugar de construgdo
interativa — de opinides, de conhecimentos, de agles, de si - um motor do desenvolvimento
coletivo e democratico”. (Dolz, Schneuwly e Di Pietro, 2004, p.216). Além disso, pode ser um
instrumento valiosissimo de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo
para que o alunado saia do senso comum em relacdo aos temas propostos nas aulas e desenvolva

a compreensao critica.

2.3.1.2 A Sequéncia Didatica Como Instrumento Organizador para o Ensino da Oralidade

Zabala (2014), em seu livro A Pratica Educativa — Como ensinar, destaca, na se¢gdo As
Sequéncias Didaticas e as Demais Variaveis Metodoldgicas, que o modo de construcdo de
sequéncias de atividades é determinante para que as praticas de ensino sejam diferenciadas.
Logo,

Desde o modelo mais tradicional de “aula magistral” (com a sequéncia: exposi¢éo,
estudos sobre apontamentos ou manual, prova, qualificacdo) até o método de
“projetos de trabalho global” (escolha do tema, planejamento, pesquisa e
processamento da informac&o, indice, dossié de sintese, avaliacdo), podemos ver que
todos tém como elementos identificadores as atividades que os compdem, mas que
adquirem personalidade diferencial segundo 0 modo como se organizam e articulam
em sequéncias ordenadas (Zabala, 2014, p.24).
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O autor salienta que, ao se fazer uma analise destas sequéncias identificando “os
elementos que as compdem, teremos consciéncia de que sdo um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (Zabala,
2014, p.24).

Em relacdo ao ensino de géneros discursivos, a sequéncia didatica tem como objetivo
trazer 0 género para 0 mais proximo da realidade do aluno para que aquele ensino tenha sentido
e seja facilitado a compressédo do texto em estudo. Neste sentido, vivenciar situagoes reais de
interacdo da linguagem torna o ensino significativo para os discentes. E uma das situacfes em
trabalhar mais proximo dessa realidade sdo as sequéncias didaticas, que sao atividades faceis,
médias e complexas que vao ao encontro das dificuldades dos alunos. Dolz e Schneuwly (2004)
consideram o trabalho com o género como um mega instrumento oral e escrito de ensino e

aprendizagem. Nesta abordagem,

o trabalho escolar, no dominio da producdo da linguagem, faz-se sobre os géneros,
quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de media¢do de toda estratégia
de ensino e material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da
textualidade. A anélise de suas caracteristicas fornece uma primeira base de
modelizacdo instrumental para organizar as atividades de ensino que esses objetos de
aprendizagem requerem (Dolz e Scheuwly, 2004, p. 51).

Assim, tudo que estd em torno da linguagem, da escuta, da fala, da escrita, do
entendimento é considerado um mega instrumento, pois potencializa diversas situaces
comunicacionais, enunciativas, discursivas dentro do espago escolar.

Os autores ainda apontam que 0s géneros sdo objetos ensino, ou seja, um objeto do
processo de ensino e aprendizagem. Isso implica dizer que 0s géneros precisam ser ensinados,
precisam ser solidificados neste processo das praticas de linguagem.

Entdo, a todo momento, estamos praticando, até mesmo uma fala, discutindo ou trazendo
situagdes que fazem com que o género seja colocado numa posicao da lingua falada. Dolz e
seus colaboradores (2004) nos suscitam a pensar o trabalho com o género e a modificar as
nossas estratégias didaticas e como vamos chegar & aprendizagem dos estudantes. E por isso
que as praticas de linguagem do cotidiano séo inseridas na escola como objeto de ensino para
que os aprendizes possam consolidar e sistematizar essas praticas, ampliando o repertério que
elas ja trazem a escola.

Neste panorama, a aproximacdo entre professor e aluno deve ocorrer de forma

interacional. A interacdo que acontece entre esses sujeitos conduz a constru¢do do
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conhecimento. Nesse intercambio é que vai ser planejado, pela sequéncia didatica, o objeto de
ensino. Os professores vao observando quais sdo 0s géneros primarios e secundarios que sua
turma ja consolidou e quais ainda precisam ser aperfei¢coados, a partir disso, transformam estes
géneros em objetos de ensino. Neste intuito, a SD sendo um plano organizado, detalhado passo
a passo, etapa por etapa, vai fazer com que esses géneros sejam construidos enquanto
conhecimento, isto €, objeto de ensino na sala de aula, visto que cada género discursivo exigira
um ensino adaptado a sua especificidade.

A partir deste propdsito surgem os modelos didaticos de sequéncias didaticas, que, como
apontam Dolz e Schneuwly (2004), suas construcdes podem levar em consideracdo alguns

elementos como:

e certos resultados de aprendizagem esperados e expressos em diversos documentos
oficiais (frequentemente, de maneira extremamente fluida e genérica);

e 0s conhecimentos existentes, linguisticos (funcionamento dos géneros para 0s
especialistas) e psicologos (operacdes e procedimentos implicados no funcionamento
e na apropriacdo dos géneros);

® a determinagdo das capacidades mostradas dos aprendizes (que, na verdade, ndo
permitem definir uma zona proximal de desenvolvimento, mas que permitem que,
pelo menos, esbocemos alguns contornos) (Dolz e Schneuwly, 2004, p.151).

Esses dados, quando relacionados entre si, formam os modelos didaticos de géneros,
apresentando as caracteristicas dos géneros para a elaboracdo das sequéncias didaticas, que
para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82) sdo denominadas como um “conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. Logo, as praticas orais e escritas necessitam ser ensinadas metodologicamente.

Pensando nisso, estes autores desenvolveram um trabalho, com sequéncia didatica,

dividido em quatro etapas, como demonstrado na figura a seguir:

Figura 2 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo da Producao Médulo 1 Médulo 2 Madulo n Producéo
Situacao Inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).
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A primeira etapa consiste em apresentar a situacdo (0 projeto) comunicacional a ser

desenvolvida, de fato, na producéo final. A segunda consiste na producdo inicial. A terceira

trabalha com mdédulos de aprofundamento do género escrito ou oral escolhido. Na quarta,

realiza-se a producdo final. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.84-91) as descreve da

seguinte forma:

A apresentagdo da situagdo [...] trata-se de um momento crucial e dificil, no qual duas
dimensdes principais podem ser distinguidas: [...] A primeira dimenséo ¢ a do projeto
coletivo de producdo de um género oral ou escrito, proposto aos alunos de maneira
bastante explicita para que eles compreendam o melhor possivel a situagdo
comunicacional na qual devem agir; qual é, finalmente, o problema de comunicagdo
que devem resolver, produzindo um texto oral ou escrito. Devem-se dar indicagdes
gue respondam as seguintes questdes: Qual é o género que sera abordado? A quem
se dirige a producdo? Que forma assumira a producdo? Quem participara da
producédo? [...] A segunda dimensdo é a dos contetidos. Na apresentacdo da situacao,
é preciso que os alunos percebam, imediatamente, a importancia desses contetidos e
saibam com quais véo trabalhar. [...] Na medida do possivel, as sequéncias didaticas
devem ser realizadas num ambito de um projeto de classe, elaborado durante a
apresentacdo da situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem significativas
e pertinentes.

No momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral
ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que
tém essa atividade. [...] Para os alunos, a realizacdo de um texto oral ou escrito
concretiza os elementos dados na apresentacdo da situacdo e esclarece, portanto,
guanto ao género abordado na sequéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso lhes permite
descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que eles mesmos, ou
outros alunos, encontram. [...] Assim, a sequéncia comeca pela defini¢cdo do que é
preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que,
apropriando-se dos instrumentos de linguagem préprios ao género, estardo mais
preparados para a produgdo final.

Nos médulos trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira produgéo
e de dar aos alunos os instrumentos necesséarios para superd-los. [...] Trabalhar
problemas de niveis diferentes. [...]Variar as atividades e exercicios. [...] Capitalizar
as aquisicOes. Realizando os médulos, os alunos aprendem também a falar sobre o
género abordado. Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera
comum a classe e ao professor e, mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o
mesmo trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem progressivamente
conhecimentos sobre o género.

A sequéncia é finalizada com uma produgdo final que da ao aluno a possibilidade de
por em pratica as nogdes e 0s instrumentos elaborados separadamente nos moédulos.
Essa producdo permite, também, ao professor realizar uma avaliagdo somativa. [...]
Uma avalicdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da sequéncia é
mais objetiva, mas também sempre uma parte subjetiva.

[...] O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o
simples: da producdo inicial aos modulos, cada um trabalhando uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um género. No fim, o movimento leva
novamente ao complexo: a producdo final. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.84-
91)

Este modelo de trabalho com sequéncia didatica tem como objetivo desenvolver nos

alunos suas “capacidades de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicagao diversas”

(2004, p. 82). Com isso, possibilitando a eles dominarem com autonomia o género textual

trabalhado. Portanto, essa proposta desenvolvida por esses estudiosos surge como uma

alternativa norteadora para o trabalho docente, visto que a [...] “organizagao didatica deve



68

prever sempre uma progressao das atividades em aula”, almejando alcancar os objetivos de
ensino (Abreu, 2014, p.77).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia de uma pesquisa norteia 0s processos de investigacdo, apontando o
melhor caminho para que se possa atingir os objetivos da pesquisa e com isso possibilite que
seja convalidada. Encontrar o méetodo que se alinhe adequadamente ao objeto em estudo se
torna uma tarefa imprescindivel para a concretizacdo das etapas investigativas.

Neste sentido, esta secdo descrevera os passos determinados para a conducdo desta
pesquisa cientifica a fim de se alcancar 0s objetivos e resultados esperados para tal estudo.

3.1 AESCOLHA DA METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida estd inserida na area de concentracdo: Teoria e Analise
Linguistica, na linha Lingua, Ensino e Sociedade. Situa-se na Linguistica Aplicada.

Como primeira etapa da investigacdo realizou-se a revisdo bibliografica de pesquisas na
area de lingua portuguesa. Nesta fase, procuramos no banco de dados de teses e dissertacdes
da CAPES trabalhos que tivessem relagdo com nossa temética — o ensino da oralidade ou o
género debate. Em seguida, lemos detalhadamente os estudos e escolhemos cinco dissertacdes
gue mais se aproximavam da nossa proposta de pesquisa, partindo, assim, para a descri¢éo,
identificacdo de elementos e analises de contetdo em Bardin (2011), com o intuito de construir
uma contextualizacdo para a questdo-problema e trazer subsidios teéricos/metodoldgicos para
0 embasamento de nossa investigacao.

A abordagem de nosso estudo é qualitativa e se justifica, segundo Oliveira (2020), na
apresentacdo de caracteristicas que podem explicar os nexos relacionais entre o sujeito da
pesquisa e suas representacdes sociais com o cotidiano. Matheus e Fustinoni (2006, p.21)
destacam estas caracteristicas:

—a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal, pois ndo é possivel separar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto sem perder de
vista o significado;

— 0s investigadores interessam-se mais pelos processos do que pelos resultados ou

produtos;
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— 0s investigadores tendem a analisar os dados de forma indutiva (do particular para

o geral);

Oliveira (2020) ainda afirma que estas caracteristicas o diferem da pesquisa quantitativa,
porque conta os significados do sujeito investigado e também o isola dos fenémenos envolvidos

na causa e no efeito do problema de pesquisa.

Richardson (1999, p. 102) aponta que

0 objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producdo de opinides
representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; esta no aprofundamento
da compreensdo de um fenémeno social por meio de entrevistas em profundidade e
analises qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no fendémeno.

Neste aspecto, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com o tamanho da amostragem e
sim com o aprofundamento interpretativo do fenémeno envolvido na investigacdo, visto que
ndo usamos dados estatisticos, afinal, o que temos séo trechos de documentos, de falas, relatos
de atividades entre outros. Sendo assim, o pesquisador interpretativo tenta desvendar as

dimensGes universais e particulares oriundas do objeto que esta sendo analisado. Para isso,

0 critério basico de validade para o trabalho investigativo é o entendimento dos
sentidos das a¢des conforme esses sentidos se definem da perspectiva dos atores, 0
gue envolve trabalho de campo: observacéo, participacéo, registro, reflexdo analitica
com base nos registros e relato descritivo, narrativo, persuasivo. O privilégio a
perspectiva que 0s participantes demonstram uns para os outros acerca de ‘o que esta
acontecendo no seu aqui-e-agora’ é um critério determinante para a natureza dos
procedimentos apresentados nesse trabalho, exigindo um elevando grau de empenho
do pesquisador (Garcez, Bulla e Loder, 2014, p.260-261).

Depreendemos, assim, que explorar e compreender os fendmenos em profundidade exige
que o pesquisador se debruce intensamente em seu objeto de estudo que requer também uma
compreensdo das experiéncias vivenciadas por pessoas, capturando uma riqueza de detalhes.
Neste universo, ele utilizara dados descritivos que poderéo trazer detalhes das experiéncias,
perspectivas e significados dos participantes profundamente. Logo, a quantidade ndo é
importante para o estudo da profundidade e por isso a amostra pode ser pequena, conseguindo
extrair 0 méximo de informac6es possiveis. Tal ac¢do justifica nosso estudo em uma escola
municipal de Manaus, com grupos de alunos do 9° ano do ensino fundamental, para que
possamos entender essa realidade particular em relacdo ao fendmeno da argumentacdo nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Nesta abordagem qualitativa no contexto da educagdo, Bortoni-Ricardo (2008, p. 49)

sinaliza que “O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula é o desvelamento do que esta
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dentro da ‘caixa preta’ no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por
serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que dela participam”. Em consonancia a
esta defini¢do, nossa pesquisa busca desvendar os caminhos possiveis que contribuam para o
desenvolvimento da construgéo da argumentacgéo oral dos participantes da nossa investigacao.

3.1.1 Pesquisa-acdo

O método de investigacdo selecionado foi a pesquisa-acdo, que, para Thiollent (2009),
trata-se de uma investigacdo social “com base empirica, concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo, no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 2009, p.16).

Severino (2007, p. 120) conceitua a pesquisa-agdo como uma pesquisa “que, além de
compreender, visa intervir na situacdo a fim de modifica-la”. Além disso, “a pesquisa-acdo
envolve sempre um plano de agdo, plano esse que se baseia em objetivos, em um processo de
acompanhamento e controle da agdo planejada e no relato concomitante desse processo”
(André,1995, p. 33).

Thiollent (2009, p.18) esclarece-nos que

Em geral, a ideia de pesquisa-acdo encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigagdes aos aspectos académicos e
burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas quais as
pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”. N&o se trata de simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-agdo 0s
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos
observados.

Nesta perspectiva, trazemos aqui as quatro fases da pesquisa-acdo apresentadas por
Thiollent (2009):

1 — Fase exploratoria — na qual precisamos fazer o levantamento das necessidades da
instituicdo ou grupo a ser pesquisado. Nesta fase devemos deixar claro como sera a
metodologia da pesquisa, como serd a coleta de dados, como pretendemos implementar as
acOes, ou seja, € a etapa que obteremos a informagdes para elaborarmos o0s passos seguintes;

2 - Fase principal (planejamento) — é o inicio da préatica onde indicaremos novos modelos

para resolver o problema identificado no campo onde pretendemos pesquisar;
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3 — Fase de acdo — consiste na implementacdo dos novos modelos que propomos
mudancas para solucionar o problema, ou seja, as medidas praticas;

4 - Fase de avaliacdo — é 0 momento para verificarmos os resultados e analisarmos 0s
ensinamentos Uteis e todo o processo de pesquisa que foi realizado. O autor destaca varios
aspectos para realizarmos essa avaliacdo, entre eles prevalecem a identificacdo, a resolucéo do
problema, o engajamento dos participantes, a continuidade do projeto e a qualidade do trabalho
em equipe.

Diante do explicitado, o autor nos deixa alguns direcionamentos em relagdo a pesquisa-
acdo, entre elas que este tipo de investigacdo apresenta solucdes ou dar esclarecimentos de
problemas identificados no objeto de estudo. A avaliacédo traz contribuicBes e sugestbes para a
resolugéo de problemas, inclusive o que pode ser melhorado no projeto que foi executado.

Seguindo essa linha de raciocinio das 4 fases de uma pesquisa-a¢do, podemos resumi-la

nas palavras de Engel (2000, p.182), definindo-a como

[...] um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢do a pesquisa tradicional,

que € considerada como “independente”, “nio-reativa” e “objetiva”. Como o proprio
nome jé diz, a pesquisa-acdo procura unir a pesquisa a acdo ou préatica, isto é,
desenvolver o conhecimento e a compreensio como parte da pratica. E, portanto, uma
maneira de se fazer pesquisa em situagdes em que também se é uma pessoa da préatica
e se deseja melhorar a compreensao desta.

A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e pratica. Uma
das caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela se procura intervir na
pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio processo de pesquisa e ndo apenas
como possivel consequéncia de uma recomendacédo na etapa final do projeto.

Neste sentido, a pesquisa-acdo estd associada ao objetivo de resolver um problema
coletivo, que em nossa investigagdo trata-se de uma intervencdo pedagogica para dirimir as
dificuldades dos alunos do 9° ano em relacdo a argumentacéo oral. Gil (2008), em consonancia
ao que definimos para nosso trabalho, enfatiza que a pesquisa-acdo tem como objetivo
solucionar um problema de uma realidade local, isto €, intervir no campo em que se pretende
realizar a pesquisa. Por sua vez, este tipo de pesquisa possibilita uma maior interacdo entre o
pesquisador e os pesquisados, ao passo que o investigador se insere no contexto da pesquisa.
A interacéo entre os participantes gira em torno de um interesse comum, que visa resolver o
problema identificado na realidade especifica determinada para o estudo. Assim, o
engajamento do pesquisador permite um contato mais acessivel aos dados para observa-los e
consegue reunir informacg6es importantes, pensar e interpretar os fatos que serdo observados.

A partir desses pressupostos metodoldgicos da pesquisa-acdo, apresentamos a aplicacdo
e os resultados de uma proposta de sequéncia didatica para o ensino da oralidade, cujo objetivo
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foi desenvolver a competéncia argumentativa oral de alunos do 9° Ano do ensino fundamental
de uma escola Municipal de Manaus. Nesta perspectiva, caminhamos em busca de melhorias
de nossas préticas de ensino, a fim de ajudar os nossos alunos na superacdo de dificuldades de
aprendizagem, além de levarmos contribuicfes a instituicdo em que realizamos a pesquisa e,
por fim, avaliamos as ac¢@es, no caso, se 0 problema a ser solucionado foi de fato superado ou

n&o.
3.1.2 Pesquisa Documental

Este trabalho caracterizou-se como uma pesquisa documental, uma vez que analisamos
0 que a BNCC e o Curriculo Municipal de Lingua Portuguesa dos Anos Finais da SEMED/
Manaus (2022) aborda sobre as competéncias necessarias para o trabalho com textos

argumentativos. Afinal,

a pesquisa documental pode ser utilizada no ensino na perspectiva de que o
investigador “mergulhe” no campo de estudo procurando captar o fendmeno a partir
das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo com a area na qual ele se
insere, seja na area da educacdo, salide, ciéncias exatas e bioldgicas ou humanas (Gil,
2008, p.57).

Além disso, a pesquisa documental pode ser considerada como um procedimento que se
utiliza “de métodos e técnicas para a apreensdo, compressdo e analise de documentos dos mais
variados tipos” (Favero e Centenaro, 2019, 172).

Fonseca (2002, p. 32) aponta que a pesquisa documental “recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatérios de empresas, videos de programas de televisio, etc.”. Assim, 0s documentos podem
receber novas interpretacdes, trazendo mais informacdes. Eles foram elaborados para algum
propdsito ou alguma finalidade. No momento de analisar dados qualitativos ndo existe uma
unica maneira que seja considerada mais eficaz, o que deve ser levado em consideragéo é a
sistematizacdo e a coeréncia da escolha do esquema pretendido pelo estudo.

Nesta perspectiva, nosso ponto de partida para a analise de documentos foi a
compreensdo interpretativa de como a BNCC e o Curriculo Municipal dos Anos Finais de LP
da SEMED/Manaus orientam o trabalho com a oralidade argumentativa em sala de aula. Para
tanto, realizamos a analise e discussao destes dois materiais visando compreender a concepgao
do ensino pautado em competéncias linguisticas e discursivas para que o aluno consiga dominar

a lingua nas mais diversas situacdes reais de uso.
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3.2 CONTEXTO DA PESQUISA: CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO
E DOS PARTICIPANTES

Esta investigacdo foi desenvolvida em uma escola municipal, situada na Rua Nestor
Nascimento (antiga rua 1), s/n° - Loteamento Bem Viver Total Ville, bairro Lago Azul, zona
norte de Manaus. A escolha pelo l6cus da pesquisa deu-se primeiramente por ser o ambiente
em que a docente/pesquisadora trabalha e, por isso, teria o acesso facilitado para a realizacéo
desta. Ademais, percebe-se que a escola-campo de nossa pesquisa apresenta um contexto
favoravel para implementacdo de estudos cientificos, haja vista que desenvolve mais 6
investigacOes, sendo 4 do Programa Ciéncia na Escola (financiado pela FAPEAM), 1 pesquisa

de mestrado (PPGE/UNIR) e 1 pesquisa independente de ensino de uma docente.
Sua localizacao € identificada no mapa abaixo:

Figura 3 - Mapa de localizacéo da cidade de Manaus
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O campo da pesquisa trata-se de uma escola nova da SEMED/Manaus. Foi inaugurada
no dia 21 de dezembro de 2020 no intuito de suprir a caréncia de uma instituicdo que atendesse
ao publico-alvo de 6° a 9° ano do ensino fundamental na comunidade do bairro Lago Azul,
Santa Etelvina e adjacéncias, uma vez que so havia escolas distantes desta &rea. No entanto, o
funcionamento do ano letivo escolar s6 ocorreu em marco de 2021, no contexto do ensino
remoto, devido a pandemia do Coronavirus. Também em maio de 2021 foi criado o Conselho

Escolar, que foi composto por conselheiros eleitos, representantes do colegiado, a saber: o
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gestor, administrativo, pedagoga, professores, pais e comunitarios. A partir disso, a escola ficou
credenciada a receber os recursos federais atraveés do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) entre outros programas, visando a melhoria da qualidade do ensino. Somente em 2022,
de fato, o educandario iniciou um ano letivo completo em seu espaco fisico.

A instituicdo escolar apresenta uma estrutura fisica moderna, considerada de alto padréo
se comparada a outras escolas da rede municipal de ensino de Manaus, onde a maioria funciona

em prédios alugados e sem nenhuma ou pouca estrutura. Assim, é organizada da seguinte

maneira:
Quadro 11 - Estrutura Fisica da Escola

AMBIENTES QUANTIDADE AMBIENTE QUANTIDADE
Sala de direcdo 1 Salas de aula 16
Banheiro (alunos) 6 Almoxarifado 0
Banheiro (alunas) 6 Depésito de merenda 1
Banheiro Masculino 3 Banheiro PCD 3

PCD feminino
Secretaria 1 Sala de informaética 1
Sala Pedagbgica 1 Refeitdrio 1
Banheiro (professores e 3 Biblioteca 1
funcionarios)

Sala dos Professores 1 Cozinha 1
Auditério 0 Guarita 1
Quadra 1 Copa 1
Depdsito de materiais 1 Arquivo 1

Fonte: Organizadores do PPP, (2021).

Nota-se que, apesar de ser considerada uma escola bem estruturada, ainda faltam espagos
para a realizacdo de atividades que possam contribuir com a aprendizagem dos estudantes,
como por exemplo, um auditério.

Quanto ao quadro funcional é composto por 22 professores de diferentes componentes
curriculares, 01 agente de portaria, 06 funcionarios terceirizados responsaveis pela merenda e
servigos de limpeza e manutencdo do prédio, 01 administrativo, 01 secretario escolar, 01
pedagoga, 01 gestor. Seu funcionamento acontece no periodo matutino e vespertino com
aproximadamente 800 alunos, pertencentes, em sua maioria, a classe econdémica C, na faixa
etaria de 11 a 15 anos.

Além do ensino regular, a escola garante a educacao inclusiva, oferecendo um espaco
especializado para o processo de aprendizagem a alunos que necessitam de uma educacao

diferenciada, respeitando, assim, o direito de liberdade humana e construcdo da cidadania.
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Uma parcela da comunidade é participativa na vida escolar dos alunos, comparecendo
sempre que sao solicitados para dialogar e chegar a algum acordo que beneficiem os estudantes.
Ressaltamos que o nimero de responsaveis que comparecem as reunides é significativo. Um
dos maiores entraves ainda esta relacionado a uma parcela dos responsaveis pelos alunos que
ndo atendem ao chamado da escola no que se relaciona aos alunos infrequentes e aos que
justificam que, por motivo de trabalho, ndo podem observar as atividades pedagogicas
propostas pela escola para os filhos.

A prética de esportes é bastante incentivada pelos professores de educacéao fisica. O
contexto desta unidade de ensino mostra uma realidade colaborativa para o desenvolvimento
de pesquisas cientificas, pois, no ano em que esta investigacdo foi desenvolvida (2022), outras
pesquisas também ocorriam: estudos do PCE, pesquisa de dissertacdo, pesquisas de ensino,
além de projetos de pesquisas Vvarias outras acdes que visam a qualidade de ensino desta escola
séo realizadas, como o refor¢o de verdo (atividades nas férias para alunos com dificuldades de
aprendizagem), o refor¢o para alunos “analfabetos”, praticas de ensino para preparacdo de
avaliagbes, acdes disciplinares, agbes com a comunidade entre outras atividades
extracurriculares.

Os participantes desta investigacdo foram alunos de trés turmas do 9° ano do ensino
fundamental, totalizando uma média de 58 alunos cujas idades eram de 13 a 15 anos. Apesar
da escola possuir 5 turmas de 9° anos, sendo 3 da manhé e 2 da tarde, optamos em escolher
somente as turmas do matutino. Primeiro porque a professora era a titular da disciplina de
lingua portuguesa dessas classes, conhecia-os muito bem, principalmente, em relacdo as suas
capacidades e dificuldades, logo havia uma certa afinidade com os alunos - o que fez com que
eles se coloquem a disposicao para participarem e contribuirem de forma voluntéria. Outro
fator que pesou pela escolha foi o fato dessas turmas serem consideradas, em sua maioria, por
seus professores excelentes estudantes: interessados, participativos, inteligentes, assiduos.
Logo, acreditamos que estas caracteristicas seriam importantes para o desenvolvimento da
pesquisa principalmente a assiduidade, pois como teriamos que aplicar a SD seria importante
que eles ndo faltassem as aulas para que participassem efetivamente de todas as atividades
propostas sequencialmente e que essa questdo de infrequéncia ndo pudesse a vir a ser um fator

de risco para prejudicar os resultados da pesquisa.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Em nossa investigagdo adotamos o termo “geracdo de dados” em vez de coleta de dados:
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[...] por entendermos que a vida social que nos interessa compreender é em si
evanescente e que ndo pode ser captada integralmente por nenhum aparelho ou
método de gravacdo. O que examinamos em nossas analises sdo registros que
efetivamente geramos, desde a propria gravacdo, o que implica escolher um
equipamento a ser disposto em algum lugar, um angulo de diafragma que seleciona
parte do campo visual disponivel aos atores sociais no ali-e-entdo, um “operador” que
ocupa lugar e participa, uma qualidade de audio distinta daquela disponivel aos atores
sociais no ali-e-entdo. Além disso, nossos procedimentos envolvem grandes
transformagdes dos registros gerados até chegarmos a um excerto de transcrigdo, que,
em geral, é tudo o que o interlocutor de nossa produgdo académica avista diretamente
(Garcez et al., 2014, p.262).

Neste sentido, o instrumento de geracdo de dados foi a proposta da SD, a observacao
sistematica, o diario de campo e os documentos oficiais (BNCC e o Curriculo Municipal de
Lingua Portuguesa Anos Finais da SEMED/Manaus) técnicas que se complementaram para
que pudéssemos compreender os aspectos envolvidos em nosso objeto de estudo. A seguir

descreveremos cada um desses instrumentos.

3.3.1 Sequéncia Didatica — A Construgdo de um Modelo Particular

A préxima acdo consistiu na elaboracéo e aplicacdo das atividades praticas, visando ao
desenvolvimento das competéncias argumentativas do alunado, sendo uma delas a producéo
oral, por parte dos alunos, como a atividade final desta etapa.

Nesta Gltima fase da pesquisa elaboramos um Modelo Didatico de Género Discursivo
(MDGD) baseado nos procedimentos metodologicos elaborados por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os quais sdo norteados por um conjunto de principios teéricos de praticas
didatico-pedagdgicas que orientam o planejamento e a execucao dos planos de aula de ensino
de produgéo discursiva. A partir desses pressupostos criamos a nossa SD, levando-se em
consideracdo que o ensino predispde para cada realidade uma adaptacdo aos objetivos a serem
alcancados.

O objetivo da elaboracdo desta proposta de ensino foi apresentar novas possibilidades
didaticas-metodologicas a fim de proporcionar a efetividade de um modelo particular de
praticas de ensino no Ensino Fundamental, considerando os principios imanentes aos usos da
linguagem, este, por sua vez, é dividido em quatro etapas. Na primeira etapa apresentamos a
situacdo comunicacional a ser desenvolvida. Na segunda etapa realizamos a producéo
argumentativa oral inicial. Na terceira etapa trabalhamos com os médulos tedricos do género
debate, mddulos de desenvolvimento da expressdo oral argumentativa. Na quarta etapa
realizamos a produgdo argumentativa oral final. Na quinta e Ultima etapa, fizemos a avaliacao

e autoavaliagcdo. Mais adiante, a nossa SD sera descrita de forma minuciosa.
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3.3.2 Observacao Sistematica dos Participantes

Além da aplicacdo da SD, a observacdo sistematica dos participantes foi usada como um
importante instrumento de geracdo de dados, pois trouxe novos elementos as analises que
contribuiram para os resultados constatados. A relevancia desta técnica para a investigagao se
deu porque esta “utiliza os sentidos para obter informagdes da realidade” (Zanella, 2013,
p.121).

Richardson et al. 2007, apud Zanella (2013, p.121-122) “classificam a observacdo em
participante e ndo participante, assistematica e sistematica”. O autor descreve cada uma delas

da seguinte forma:

Observacdo participante: o pesquisador ndo é apenas um espectador do fato que esta
sendo estudado, ele se coloca na posi¢do e ao nivel dos outros elementos humanos
que compdem o fendbmeno a ser observado, o que possibilita compreender com mais
clareza e profundidade a realidade que observa.

Observagdo nédo participante: o pesquisador ndo faz parte do objeto de estudo, atua
como espectador temporario que, com base nos objetivos da pesquisa, elabora um
roteiro de observacéo e registra os fatos que interessam ao seu trabalho.

Observagdo assistematica: a observacao é livre, sem roteiro ou guia norteador, no
entanto, o pesquisador deve sempre ter em mente 0s objetivos da pesquisa, bem como
0 problema de pesquisa.

Na observacao sistematica segue uma estrutura determinada onde serdo anotados os
fatos ocorridos e a sua frequéncia (Richardson et al. 2007, p. 261).

Em nossa investigacdo, usamos a observacdo participante e sistematica, ja que ndo
éramos um mero espectador e sim sujeitos incorporados como parte deste processo
investigativo, ou seja, enquanto pesquisador, ndo somente geramos dados, mas também
participamos ativamente, interagindo com os sujeitos da pesquisa, com intuito de compreender
melhor e se conectar com o objeto de estudo. Interagimos desde o diagnéstico do problema a
ser investigado, passando pelo planejamento das a¢des da SD, geracdo e analises dos dados.

A observacéo foi uma técnica-chave em nossa pesquisa, pois faziamos parte do cotidiano
do grupo que estavamos pesquisando. A combinacao das técnicas de observacdes, dos registros
de campo, anélise documental e da SD nos trouxeram uma viséo mais abrangente do objeto em
estudo que pretendiamos conhecer com mais profundidade e enriquecer os resultados que

almejavamos desvendar em nosso trabalho.

3.3.3 Diario de Campo

Os registros das observacdes foram realizados em diario de campo descritivo e reflexivo-

considerado como uma ferramenta de producdo de significado e um documento pessoal, em
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que o professor pode registrar aspectos relevantes, além disso, é uma producéo textual original
do professor (Gongalves et al., 2008).

O diério, aqui neste contexto, foi importante para registrar as informacfes necessarias
que poderiam trazer novos elementos para as futuras analises dos dados gerados. Tais anotaces
foram incorporadas aos resultados da aplicacdo da SD para enriquecer e/ou esclarecer 0s
fendmenos estudados. Logo, este instrumento nos ajudou a ndo perdermos dados importantes,
fato que poderia ocorrer se dependéssemos somente de nossas memorias. Anotamos tudo que
achamos relevante, desde a recep¢do dos alunos em relacdo ao projeto de pesquisa que iriamos
desenvolver aos comportamentos nas aulas durante as atividades propostas, suas opinides, seus
anseios, suas emocdes, os conflitos, seus desempenhos, a percep¢do da docente em cada aula.

Enfim, fatos que pudessem trazer mais elementos aos resultados esperados.
3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

Apds a geracdo dos dados, partimos para a analise deles. Nesta etapa, identificamos os
padrdes e significados para compreender o processo da construcdo argumentativa oral dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental. Logo, apreciamos as informacgdes geradas,
classificamos e as interpretamos.

Aqui, comparamos os resultados de nossa pesquisa com outros estudos ja realizados.
Procuramos os estudos mencionados no topico do estado da arte e percebemos como os autores
desenvolveram os topicos de analises e discussdes dos resultados para, assim, termos um
direcionamento em nossas anélises, uma vez que essa fase € uma das mais complexas e requer
habilidades de interpretacdo do pesquisador. Logo, acreditamos que foi importante termos um
ponto inicial de direcionamento para nosso trabalho, ja que ninguém faz ciéncia sozinho e até
0 novo surgiu de uma fonte primaria.

Para as categorias gerais de analises, a principio, partimos das proprias etapas de nossa
SD, por acreditarmos que estas nos trariam uma dimensdo interpretativa dos processos
envolvidos em nossa proposta de ensino para o0 desenvolvimento da competéncia
argumentativa oral dos participantes. Partindo deste enfoque, destacamos a situagdo inicial, a
producdo oral inicial, 0 médulo de aprofundamento do género debate e 0 modulo de expressédo
oral, a producdo oral final e a avaliagdo como sendo as categorias de analises mais gerais para
que pudéssemos chegar as questdes relacionadas a argumentacdo oral dos participantes.

A teoria de Bakhtin (2003) sobre os géneros discursivos nos amparou para que

pudéssemos analisar nossos dados. Tais informacdes obtidas foram interpretadas e ajudaram a
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fundamentar as consideracdes e reflexdes sobre o estudo em questdo, buscando, assim,

responder as questdes norteadoras da pesquisa.

4 ANALISES, RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS GERADOS

E importante ressaltarmos que nesta investigacdo elaboramos uma sequéncia didatica a
partir do estudo do género debate para que os alunos pudessem desenvolver a competéncia
argumentativa oral. Sendo assim, nosso enfoque foi destacar o ato de argumentar por meio da
oralidade e ndo necessariamente focar num ensino limitado do género em si mesmo, pois
pretendiamos possibilitar aos aprendizes uma reflexdo sobre o género e suas particularidades e
a partir disso leva-los a construirem suas estratégias de argumentacao oral para usarem em suas
praticas sociais.

Nesta secdo apresentaremos a descricdo, a aplicacdo e as analises das etapas
desenvolvidas na SD a fim de obtermos os resultados alcangados com esta proposta de ensino

da oralidade para desenvolver a argumentacéo dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.
4.1 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Como ja& mencionado, nossa sequéncia didatica proposta aqui baseou-se nos
procedimentos metodoldgicos elaborados por Dolz e seus colaboradores (2004) de como
construir uma SD para o ensino de géneros em sala de aula. Partindo desse pressuposto, criamos
a nossa prépria SD para uma realidade particular de uma Escola Municipal de Manaus. No
entanto, vale destacar que o intuito deste estudo visa a um alcance maior, porque, a partir dos
resultados alcancados, espera-se que outros docentes também possam alinhar seus objetivos do
trabalho com o texto em sala de aula.

A sequéncia didatica desta investigacdo ficou organizada em 5 etapas, como podemos
verificar no quadro a seguir:

Quadro 12 - Modelo da sequéncia didatica

N° Etapa Atividade desenvolvida

1 Situacéo inicial Apresentacdo do modelo didatico para o ensino do género
debate.

Levantamento sobre os conhecimentos dos alunos sobre o
género debate.

2 Producéo inicial Producdo argumentativa oral inicial — debate.

3 Mddulos Maodulo de aprofundamento do género debate.

Maodulo de desenvolvimento da expressao oral.

4 Producao final Producdo argumentativa oral final — debate.
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5 Situacéo Avaliacdo e autoavaliagéo.
Final/Avaliativa
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nossa sequéncia didatica teve como primeira etapa a situacdo inicial que consistiu na
apresentacdo do modelo didatico de ensino do género debate e de um levantamento dos
conhecimentos prévios dos participantes sobre o0 género que seria estudado. Esta fase foi
importante para que os estudantes tomassem ciéncia de tudo que estaria envolvido no processo
da SD, desde a temética escolhida até os resultados que esperavamos alcancar.

Na segunda etapa, aplicamos a atividade diagnostica, na qual os alunos realizaram o
debate inicial, ou seja, a producdo inicial que nos trouxe as informaces quanto aos
conhecimentos e as dificuldades que esses estudantes possuiam em relagdo ao género debate e
ao ato de argumentar oralmente. Esses subsidios nos ajudaram na identificacdo dos
encaminhamentos que deveriamos seguir.

A partir disso, fizemos o planejamento e elaboracgéo da terceira etapa, na qual elaboramos
0os mddulos de atividades diversificadas para o estudo do género debate com o intuito de
desenvolver ou aperfeicoar as competéncias argumentativas que os alunos demonstraram
possuir em algum nivel e que ainda ndo conseguem sistematizar. O primeiro mddulo consistiu
no aprofundamento do género debate, no qual exploramos nas aulas os elementos que o
compdem, como organiza-lo, qual sua finalidade, quais sdo o0s tipos existentes, quais suas
regras, entre outros. Ja, no segundo, realizamos atividades de desenvolvimento da expressao
oral com os debates em rodas de conversas a partir de teméticas polémicas que levassem 0s
alunos a defenderem suas opinides.

Na quarta etapa realizamos a producdo oral final, com o debate interclasse, o qual teve
toda uma preparacdo para a ocorréncia desse evento. Foram divididas em quatro aulas, nas
quais orientamos e ajudamos os alunos a se organizarem para debaterem sobre o tema da
producéo inicial: bullying.

A quinta e ultima etapa consistiu na situagdo final, também denominada de avaliativa, ja
que realizamos conjuntamente a avaliacdo e individualmente a autoavaliacdo. Nesta,
dialogamos sobre todo o processo envolvido no ensino da oralidade e, principalmente, o
progresso dos participantes em relacdo a argumentacdo oral. A seguir, apresentaremos o
cronograma de execucdo destas aulas.

Quadro 13 - Cronograma de Execucdo da Sequéncia Didatica

N° da Data da Género Etapa da SD Atividades/Conteudos
aula aplicacéo
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1 05/07/2022 Debate | Situacéo inicial Apresentacdo do modelo
didatico de género
2 06/07/2022 Debate | Situacéo inicial Levantamento dos
conhecimentos prévios sobre 0
género debate
3 07/07/2022 Debate Diagndstica Producéo inicial do debate
4 08/07/2022 Debate | Modulo Teorico Aula expositiva e dialogada
de sobre argumentacéo
Aprofundamento
do Género
Debate
5 12/07/2022 Debate | Modulo Tebrico Aula expositiva e dialogada
de sobre textualizacdo e conexao
Aprofundamento | de elementos para a construcéo
do Género de discursivos argumentativos
Debate
6 13/07/2022 Debate | Modulo Tedrico | Aula expositiva e dialogada
de sobre debate: apresentacdo do
Aprofundamento | conceito, caracteristicas,
do Género estrutura, linguagem, estilos e
Debate exemplificacdo
7 14/07/2022 Debate | Modulo Teorico Aula expositiva e
de dialogada sobre debate:
Aprofundamento apresentacdo do repertorio
do Género diversificado, suas condicdes
Debate de producéo, suportes de
circulacdo na sociedade e
exemplificacdo
8 15/07/2022 Debate | Modulo Tedrico Aula expositiva e dialogada
de sobre a construcdo de
Aprofundamento argumentos em debates de
do Género opinido, através de andlises de
Debate textos.
9 19/07/2022 Debate Madulo de Roda de Conversa 1 —
Desenvolvimento | discussdes e problematizacdes
da Expresséo da temética em pauta
Oral
10 20/07/2022 Debate Madulo de Continuagéo da Roda de
Desenvolvimento Conversa 1 — discussdes e
da Expresséo problematizacfes da temética
Oral em pauta;
11 21/07/2022 Debate Madulo de Roda de Conversa 2 —
Desenvolvimento | discussdes e problematizacdes
da Expresséo da temética em pauta;
Oral
12 22/07/2022 Debate Madulo de Roda de Conversa 3 —

Desenvolvimento
da Expresséo
Oral

discussoes e problematizacgdes
da temética em pauta;
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13 26/07/2022 Debate Madulo de Roda de Conversa 4 —
Desenvolvimento | discussdes e problematizacdes
da Expresséo da temética em pauta
Oral
14 27/07/2022 Debate Madulo de Roda de Conversa 5 —
Desenvolvimento | discussdes e problematizacdes
da Expresséo da temética em pauta
Oral
15 28/07/2022 Debate Producéo final Orientacdo, estudo em grupo,
do debate organizacgédo do debate
interclasse
16 29/07/2022 Debate Producéo final Preparacao do Debate
do debate interclasse
17 02/08/2022 Debate Producéo final Preparacao do Debate
do debate interclasse
18 03/08/2022 Debate Avaliativa Avaliacdo e autoavaliacdo do
processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

A sequéncia didatica elaborada ocorreu da forma como planejamos, sem que houvesse
nenhuma alteracdo nas datas previstas para cada atividade, ou seja, foram 18 aulas realizadas
no més de julho e inicio do més de agosto, com trés turmas dos 9° anos do ensino fundamental,
totalizando aproximadamente 58 alunos. A seguir apresentaremos como foram aplicadas as

atividades que compunham nossa SD.

4.2 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

(AULA 1/ Tempo: 45min.): Nesta aula reunimos, na sala de midias da escola, as trés
turmas dos 9° anos que participariam da pesquisa. A primeira atividade consistiu na
apresentacdo da situacdo inicial, na qual mostramos aos alunos o modelo didatico que
pretendiamos trabalhar em nossa pesquisa. Em seguida, fizemos uma abordagem sobre o
género debate, destacando-o como um instrumento de desenvolvimento e aperfeicoamento da
argumentacao.

A figura a seguir retrata 0s momentos da apresentacao.
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Figura 4- Apresentacdo do modelo didatico (situacéo inicial)

Fonte: Registros do acervo da autora, 2022.

(AULA 2/ Tempo 45 MIN): Apos a apresentacdo da situacdo inicial, passamos para a
segunda etapa, que foi a atividade diagnostica, no qual iniciamos uma discussdo oral,
objetivando fazer os primeiros levantamentos sobre os conhecimentos prévios dos alunos
acerca da argumentacao e seus elementos envolvidos e principalmente sobre o género debate,
assim, poderiamos definir e elaborar os proximos passos da SD. Com este intuito, come¢amos
com alguns questionamentos, a saber: Vocés sabem o que € argumentacdo? O que sdo
argumentos? Vocés sabem definir o que é um debate? Vocés ja assistiram a algum debate?
Como é chamado quem coordena o debate para manter a ordem? Quais sdo os tipos de debates?
Quais sdo as tematicas abordadas em um debate? Em que lugar ocorrem os debates? Por que e
para que ocorrem os debates? Apds discutirmos as questfes levantadas e recebermos varias
respostas, fizemos um apanhado geral sobre os assuntos abordados. Por fim, encerramos a aula
enfatizando aos estudantes sobre o que abordamos na aula e, ao final, pedimos que realizassem
em casa uma pesquisa sobre os tipos de debates para tratarmos nas aulas seguintes.

(AULA 3/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, realizamos a aplicacdo da atividade diagnostica,
que incidiu na leitura de um texto, no qual eles deveriam destacar as principais ideias, que
posteriormente seriam usadas na producao oral inicial — debate.

Para a atividade de leitura e analise de texto, entregamos a cada aluno uma cépia impressa
do artigo de opinido: “Uma reflexdo sobre o bullying”, do autor Gilmaci Santos, e pedimos que
realizassem uma leitura silenciosa. A partir do entendimento do que leram, propusemos que 0s
discentes fizessem um roteiro para um debate sobre a temaética lida. Na sequéncia,
problematizamos as questdes pertinentes ao texto e provocamos discussdes, nas quais 0s

aprendizes defenderam suas opinides a favor ou contra ao que o autor defendia. Nesta atividade,
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pretendemos que os estudantes pudessem vivenciar uma situacéo real em que eles defendessem
seus posicionamentos diante de um tema polémico, contemporaneo e que lhes suscitasse
reflexdes e, assim, constatamos as primeiras impressdes da argumentagéo oral dos aprendizes.
Eles foram se pronunciando e demonstrando conhecerem muito bem o assunto. Embora a
maioria tenha se mostrado bastante participativo, percebemos que alguns alunos ndo quiseram
participar.

(AULA 4/ Tempo 45 MIN): No segundo modulo ocorreu o aprofundamento do género
debate. Para o desenvolvimento das aulas deste modulo, preparamos uma apresentagdo em
slides para cada assunto que iriamos trabalhar. Antes de trabalharmos, de fato, o género debate
de opinido, trouxemos alguns conteddos que estavam relacionados a este género.

Na primeira aula desta etapa, explicamos sobre a argumentacdo e 0s varios aspectos
envolvidos nela. Exploramos esse contetdo dinamicamente atraves de um texto imageético, no
qual os alunos foram levados a perceber o poder argumentativo em uma interacdo verbal, em
que o locutor agiu sobre os interlocutores de modo a convencé-los de que deveriam concordar
com o que defendia e ao final do texto a intengéo do locutor foi alcancada. Nesta atividade o
objetivo foi levar o aluno a perceber qual a importancia da argumentacéo e como ela é realizada
em uma ac¢do comunicacional. O texto com imagens foi usado como um gerador de sentidos e

induziu os alunos a inferirem suas interpretacdes. A figura a seguir apresenta esta aula:

Figura 5 - Exploracéo sobre Argumentacao

LiINGUA PORTUGUESA

Fonte: Registros do acervo da autora, 2022

(AULA 5/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, demos continuidade ao modulo de
aprofundamento do género debate. Explicamos e dialogamos sobre textualizagdo e conexdo de

elementos para a construcdo de discursivos argumentativos. Mostramos aos alunos que estes
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elementos sdo fundamentais para que um ato comunicativo seja entendido como um texto que
tenha sentido e que, a partir das ideias construidas, o leitor possa compreendé-lo de forma clara
e objetiva. Tal assunto foi trabalhado com base exemplificacGes de textos argumentativos, nos
quais procuramos demostrar aos alunos como esses processos ocorrem dentro de VAarios
contextos. Foi oportunizado a eles identificarem nos textos argumentativos os sentidos
construidos mediante os elementos de textualizacdo e conexao. A figura a seguir apresenta esta
aula:

Figura 6 - Exploracdo sobre Textualizagdo e Conexdo de Elementos para a Construcéo de
Discursivos Argumentativos

e c r
TS
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Fonte: Registros do acervo da autora, 2022.

(AULA 6/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, finalmente, trabalnamos o género discursivo
selecionado para esta SD. Explicamos aos alunos que nao trabalhariamos um texto
argumentativo qualquer, mas sim um debate de opinido. A partir disso, exploramos as
especificidades desse género. Apresentamos 0 conceito, as caracteristicas, a estrutura através
de um exemplo. Destacamos aos alunos que, com base no género, almejdvamos que eles
desenvolvessem/aperfeicoassem a competéncia argumentativa oral.

(AULA 7/ Tempo 45 MIN): Nesta aula demos continuidade as especificidades do género
debate. De forma expositiva e dialogada tratamos sobre o repertorio diversificado, suas
condicdes de producdo e suportes de circulacdo na sociedade. Trouxemos alguns exemplos
para contextualizarmos. A exibicdo de debates foi realizada na sala de midias da escola. A

figura a seguir demonstra a aula deste dia.
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Figura 7 - Exploracdo do Género Debate

B e e cqmats @ o v e ks sttt wae

Fonte: Registros do acervo da autora, 2022.

(AULA 8/ Tempo 45 MIN): Nesta aula destacamos a construcdo de argumentos em
debates. Apresentamos aos alunos 0s tipos de argumentos, a importancia destes para a
sustentacdo de uma tese, uma vez era preciso que eles compreendessem que a defesa de um
posicionamento precisava de argumentos consistentes. A figura a seguir mostra esta aula.

Figura 8 - Aprofundamento dos Estudos sobre os Aspectos do Debate

Fonte: Registros do acervo da autora, 2022.

(AULA 9/ Tempo 45 MIN): Nesta aula demos inicio ao médulo de desenvolvimento da
expressao oral. Para esta etapa foram selecionados cinco artigos de opinido com tematicas
polémicas e contemporéneas. Fizemos a escolha dos temas a partir da realidade vivenciada
pelos alunos. Assim, levamos em consideracao os assuntos que eles, ora ou outra, comentavam
em sala de aula e sempre havia alguma polémica em torno disso. Neste panorama, 0s temas
surgiram a partir do interesse dos estudantes e deixamos isso bem claro a eles, para que, assim,
percebessem que também participaram da construcdo de nossa proposta de ensino. A partir
disso, organizamos as rodas de conversas para expandirmos as tematicas por meio de debates
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mais consolidados. Vale ressaltar que o artigo de opinido ja havia sido trabalhado com essas
turmas em um outro momento anterior, logo ja o conheciam e dominavam. Sendo assim, este
género em nossa SD foi utilizado como um suporte tedrico para debatermos tematicas
importantes que os levariam a reflexdes.

Cada artigo foi trabalhado numa sequéncia de cinco aulas. Primeiramente, explicamos
aos alunos como seria a dindmica destas. Enfatizamos que eles participariam de rodas de
conversas nas quais discutiriam sobre os temas dos artigos de opinido e ressaltamos qual seria
a fungdo das rodas de conversas para 0s nossos propdésitos de pesquisa. Deixamos claro que
esta atividade exigiria deles uma postura de respeito ao proximo quando fossem falar, um saber
escutar, uma consisténcia nas argumentacdes, entre outras regras para o bom didlogo. Logo,
esta atividade seria uma ferramenta importantissima na construcdo da argumentacao oral dos
participantes e promoveria, com isso, a interacdo verbal da expressividade discursiva em sala
de aula, ou seja, atraves de didlogos entre os interlocutores da acdo verbal, alcancar-se-ia a
competéncia argumentativa.

Pedimos aos alunos que organizassem as carteiras em circulo; depois entregamos uma
copia do texto 1: Sonhe grande, muito grande, impresso para cada um deles. Pedimos que
fizessem uma leitura silenciosa e fossem destacando as ideias principais do texto, comec¢ando
pela tese e pelos argumentos usados pelo autor. Sugerimos que eles deveriam fazer anotacoes
pertinentes ao texto em seus cadernos. O tempo ndo foi suficiente para que iniciassemos as
discussdes, entdo deixamos para a aula seguinte.

(AULA 10/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, novamente pedimos que o0s alunos
organizassem as carteiras em circulo e demos inicio as discussées do texto lido na aula anterior:
“Sonhe grande, muito grande”. Antes de tudo, lembramos aos alunos das regras que deveriam
seguir para que tivéssemos éxito nesta atividade, inclusive com relacéo ao tempo dos discursos,
gue néo deveriam se estender mais de um minuto para poder dar chance de todos participarem.
Dadas as recomendagdes, perguntamos quem gostaria de comegar a falar. Um aluno pediu para
iniciar; enquanto ele falava, os outros respeitaram e, assim, foi durante toda a aula. Foi uma
aula bastante proveitosa, na qual praticamente todos os estudantes participaram. Ao término
das falas dos aprendizes, também deixavamos nossos posicionamentos e realizdvamos as
nossas consideracdes finais sobre nossas constatacbes do desempenho deles e deixdvamos
questionamentos para que refletissem sobre os temas abordados. 1sso ocorreu em todas as
demais rodas de conversas das aulas seguintes.

(AULA 11/ Tempo 45 MIN): Nesta aula trabalhamos o texto 2 - Novas tecnologias:

cuidado para néo virar vicio! Distribuimos aos estudantes o texto impresso e pedimos que
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lessem silenciosamente, em seguida, anotassem em seus cadernos as ideias principais,
comecando pela identificacdo da tese e dos argumentos que a sustentavam. Primeiramente,
arrumamos as carteiras em circulo e demos inicio as discussdes do texto. Pedimos que 0s
estudantes levantassem a méo quando quisessem falar. Quando mais de um levantava a méo,
colocavamos uma ordem de fala e, dessa forma, ninguém interrompia o outro. Estipulamos um
minuto para cada fala, mas, claro, alguns extrapolaram esse tempo. Os alunos foram um a um
expondo suas opinides, sempre de forma respeitosa e, assim, fomos avangando no fechamento
desta atividade de forma exitosa.

(AULA 12/ Tempo 45 MIN): Nesta aula trabalhamos o texto 3 — Enfrentando ao
racismo: o que é o racismo? E racismo estrutural? Quando entramos na sala, os alunos ja
haviam arrumado as carteiras em circulo. Entdo, chegamos, cumprimentamo-0s e ja
entregamos o texto impresso desta aula para que fizessem uma leitura silenciosa. Pedimos que
destacassem no texto as ideias principais e anotassem as informacGes que achassem
importantes em seus cadernos, inclusive a tese e 0s argumentos que o autor utilizou para
fundamentar seu posicionamento. Antes de trabalharmos o texto propriamente dito, levamos
para essa aula uma apresentacdo de slides de estatisticas de crimes de racismo no Brasil. Com
isso, objetivamos contextualizar o texto que iriamos discutir. Em seguida, comegcamos as
discussdes do texto sobre o racismo. Essa foi mais uma roda de conversa com muita
participacao dos alunos e, sobretudo, esse tema foi 0 mais polémico em comparagéo aos textos
trabalhados anteriormente, pois os estudantes relataram muitos casos de racismo em que
presenciaram e falaram como agiram diante dessas situacées.

(AULA 13/ Tempo 45 MIN): Nesta aula trabalhamos o texto 4 - Lute como uma Mulher!
Novamente, quando entrei na sala, os alunos ja haviam organizado as carteiras em forma de
circulo. Entéo, logo fizemos as preliminares do texto que iriamos trabalhar e, ap6s entregarmos,
0 texto impresso aos estudantes, realizamos alguns questionamentos aos alunos como: A partir
do titulo deste artigo, do que eles achavam que trataria o texto? Eles foram falando e a maioria
citou que achava que o artigo falaria sobre as lutas das mulheres na sociedade. Como este texto
era mais curto que os demais artigos, pedimos que um aluno lesse e os demais acompanhassem
e ja fossem destacando a tese e 0s argumentos que a sustentavam, além de outras informacdes
que achassem importantes para as discussdes posteriores. Finalizada a leitura, abrimos as
discussdes sobre o texto. Diante disso, os alunos foram dando suas opinides um a um, mas
percebemos que a participacdo macica foi das meninas. Mostraram muito interesse,
principalmente, quando tratamos sobre a Lei Maria da Penha. E, dessa maneira, foi conduzida

mais uma roda de conversa de forma satisfatoria. No encerramento desta aula, apresentamos
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nossas consideracdes em uma apresentacao de slides sobre as lutas das mulheres ao longo do
tempo, os crimes contra as mulheres, Lei Maria da Penha e 0 machismo. Nossa intencao foi
suscitar uma reflex&o diante de tudo que foi discutido nesta aula.

(AULA 14/ Tempo 45 MIN): Com esta aula, finalmente encerrariamos o médulo de
desenvolvimento da expressdo oral. Trabalhamos o texto 5: A polarizacéo € o problema? da
mesma forma como nas demais rodas de conversas, organizamos as cadeiras em forma de
circulo, entregamos o texto impresso para uma leitura silenciosa, pedimos que destacassem a
tese, 0s argumentos e as informacbes que achassem importantes. ApGs isso, comegamos as
discussdes do texto. Vale ressaltar que essa tematica foi escolhida, pois tratava-se do tema em
que os alunos mais discutiam em sala de aula pelo fato de que 2022 era o0 ano das eleicdes
presidenciais e nosso pais apresentava um clima tenso diante da divisdo entre esquerda e direita.
Isso explica o porqué foi o mais polémico entre todos 0s textos selecionados e as discussoes
foram bastante acaloradas. Vale frisar que tivemos que interromper a fala de muitos alunos,
porque, pela primeira vez, tiveram muitos desentendimentos e até mesmo uma falta de respeito
em alguns discursos. Logo, enfatizamos que, independente da ideologia politica de cada um,
todos deveriam respeitar as escolhas. Apesar disso, conseguimos conduzir o debate com éxito,
ja que as opinibes controversas enriqueceram nossa aula e mostraram 0 potencial
argumentativo dos alunos envolvidos.

(AULA 15/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, iniciamos a etapa da producéo oral final com a
execucdo do debate interclasse. Para esta atividade, reservamos trés aulas: na primeira fizemos
as orientacdes sobre o debate. Primeiramente, explicamos detalhadamente aos participantes
como seria 0 processo de organizacao até a culminancia. Em seguida, os alunos, em cada turma,
foram reunidos em quatro grupos para realizarem o momento de pesquisa e estudo sobre a
tematica do debate que seria 0 mesmo da producao inicial oral: o bullying. Neste momento, em
uma acdo dirigida, permitimos que os alunos usassem os celulares para pesquisarem textos
referentes ao assunto do debate. O uso do aparelho celular ndo é permitido por uma norma da
escola e amparada pela lei estadual n° 3.198 de 04 de dezembro de 2007 (que proibe o uso de
celulares pelos alunos dentro das salas de aulas de escolas pablicas e particulares). Orientamos
que eles fizessem resumos com as principais ideias dos textos pesquisados e iniciassem a escrita
de um roteiro com as ideias que pretendiam levar para o debate.

(AULA 16/ Tempo 45 MIN): Na segunda aula da etapa da producdo oral final, os alunos
novamente ficaram em grupos e realizaram estudos e discutiam entre eles sobre o tema do
bullying, inclusive fizeram uma releitura do texto trabalhado na producio oral inicial. lamos

de grupo em grupo para dar as orientacoes, esclarecer duvidas e verificarmos como estavam 0s



90

preparativos do debate. Eles mostravam-se bastante interessados e envolvidos com a
preparacdo desta atividade, embora, alguns estudantes demonstrassem uma certa inseguranca
e até diziam que ndo queriam participar, pois tinham medo de ndo conseguirem se expressar
para um publico maior. Conversamos com estes alunos de uma forma encorajadora para que
mudassem suas posturas e buscassem superar as dificuldades de comunicacéo.

(AULA 17/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, finalmente tivemos a culminancia do debate
interclasse. Este foi realizado na quadra da escola, porque, como ndo havia um auditorio, a
quadra seria o local de maior espaco que comportaria as trés turmas do 9° ano. Fizemos um
combinado com os demais professores da turma para que nos cedessem os tempos de aulas
deles com as turmas participantes. Logo, tivemos a manha toda com eles. No primeiro tempo,
reunimos todos os alunos do 9° e fomos para a quadra. Demos um tempo para que 0S
participantes acertassem entre eles os Ultimos detalhes e suas estratégias de defesa das opinides.
Algumas, inclusive, fizeram cartazes para ilustrar seus argumentos. As figuras a seguir

evidenciam este momento:

Figura 9 - Momentos Preliminares do Debate
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Fonte: Registro do acervo da autora, 2022.

O clima criado ali era de muita expectativa e satisfacdo, pois os alunos estavam muito
empolgados e até aqueles que haviam dito que ndo gostariam de participar demonstravam
empolgacdo. Entdo, depois que organizamos o espaco, realizamos as orientacbes de como
conduziriamos cada etapa, ressaltamos 0s objetivos, a importancia desta atividade para a nossa
investigacdo e, por fim, as regras de um debate. Também combinamos com o0s alunos que
gravariamos trechos do debate (as falas dos participantes) para que posteriormente pudéssemos

acessa-los para as etapas seguintes. Dividimos essa atividade em rodadas. Na primeira, um
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grupo de cada turma debateria com outros grupos das demais turmas, permitindo que todos 0s
grupos participassem.

Iniciamos o debate com um video curto e sem as falas dos personagens sobre bullying na
escola; em seguida, fizemos um discurso sobre a tematica abordada no video e lemos um texto
sobre casos de bullying no Brasil e como as leis tratam tal assunto. Levantamos alguns
guestionamentos aos estudantes sobre o tema para que refletissem e obtivessem mais subsidios
tedricos ao que seria explanado por eles. Na sequéncia, chamamos os trés primeiros grupos
para debaterem e, assim, foi a dindmica até a ultima rodada. No encerramento, fizemos as
nossas considerages finais e agradecemos a todos os participantes pelo empenho na execucao
desta atividade.

(AULA 18/ Tempo 45 MIN): Nesta aula, realizamos a ultima etapa de nossa SD, que
consistiu numa avaliacdo conjunta em relacdo a pesquisa desenvolvida. Primeiramente,
exibimos os trechos gravados do debate para que assistissemos ao desempenho dos estudantes
e pontudssemos nossas constatacdes. Com isso, retomamos alguns pontos que achamos
importantes trazermos para novas discussfes. Em seguida, deixamos espaco para que cada
estudante desse seu aval sobre a execucao de todo o processo de ensino aplicado e quais foram
as suas contribuicdes para o desenvolvimento da competéncia argumentativa deles. Por fim,
fizemos nossa avaliacdo, destacando o qudo satisfeitos estdvamos com a colaboracao de todos

os envolvidos e que esperdvamos ter contribuido significativamente em suas aprendizagens.

4.3 ANALISES DOS DADOS GERADOS

Apos as etapas das atividades desenvolvidas na sequéncia didatica, verificamos se 0s
alunos desenvolveram ou aperfeicoaram, nesta etapa de ensino, a competéncia argumentativa
através do ensino da oralidade debate. Lembramos que nesta proposta de ensino nosso enfoque
néo se limitou ao ensino do género em si mesmo, mas sim na acdo de argumentar por meio da
oralidade. Logo, a partir do género trabalhado, esperava-se que os alunos encontrassem 0s
subsidios necessarios para a construcdo de seus discursos argumentativos.

Para realizarmos as andlises dos dados gerados, definimos primeiramente as categorias a
serem analisadas. Com esta finalidade, chegamos ao raciocinio de que um ponto de partida
seria comegar pelas proprias etapas de nossa sequéncia didatica, que denominamos de
categorias gerais de analises. Posteriormente, concluimos que também teriamos as categorias
especificas da oralidade, que serdo evidenciadas nas etapas da producdo inicial e na producao

final. Para a fundamentacdo das analises destes dados, recorremos a alguns autores que
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abordam sobre a tematica estudada, em especial destacamos a teoria de Bakhtin e o Circulo
(2003) que trata sobre os géneros discursivos.

Nas categorias gerais de andlises, destacamos as etapas da situacdo inicial, a produgédo
oral inicial, 0 médulo de desenvolvimento da expressao oral, a producéo oral final e a situacdo
final ou avaliativa que nos trariam os dados para interpretarmos como 0s participantes

constroem suas argumentag(")es.

4.3.1 Andlise Da Situacdo Inicial — Apresentacdo do Modelo Didatico de Género e
Levantamentos Prévios sobre 0 Género Debate e Argumentacao

A etapa de apresentacdo do modelo didatico de género que embasaria 0 nosso estudo
revelou o interesse dos alunos em participarem de uma pesquisa e um beneficio melhorarem
seus desempenhos escolares, principalmente quando ressaltamos o objetivo que gostariamos
de alcangar: desenvolver neles a argumentagéo oral. Partindo dessa intencionalidade, buscamos
saber dos alunos o que eles entendiam por argumentacdo e se acreditavam que isso era
importante para a vida deles, recebemos respostas como: “a argumentacdo serve para nos
defender de alguma coisa que nos acusem”, “serve para defender o que pensamos”, “ajuda
para falarmos com seguranca”. Diante dessas afirmac6es, percebe-se que, para os alunos, a
argumentacdo é a defesa de ideias e ajuda no desempenho de suas comunicacdes orais.
Também tivemos uma reposta intrigante, a saber: “é uma coisa muito dificil, tem que saber
falar bem”. Esta afirmacdo revela que o aluno acredita que argumentar seria uma tarefa
complexa e que exigiria uma boa comunicagcdo com argumentos sélidos e convincentes.

No levantamento dos conhecimentos prévios, perguntamos aos alunos o que seria um
debate de opinido de fundo controverso e, de acordo com as respostas, agrupamos em trés

concepcoes, que estdo elencadas no quadro a seguir:

Quadro 14 - Definicdo dos conceitos de debate dos participantes

N©°. Definicéo

1 E um género para defender ideias.

2 E um dialogo de opinies diferentes.

3 E uma disputa para ver quem fala melhor.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na primeira concepg¢do, observamos que para os alunos o debate em destaque tem a

funcéo de defender ideias, ou seja, entende-se que para eles o debate seria um instrumento para
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expor o que pensam sobre determinado tema. Na segunda, os discentes indicaram que o debate
serve para dialogar sobre as opinifes divergentes, sendo que o debate € um espaco para o
contraditorio. Ja na terceira perspectiva, os estudantes afirmaram que o debate objetiva instigar
uma disputa entre os debatedores para verificar quem fala melhor. Neste aspecto, subtendeu-
se que os participantes defendem que o debate tem a funcédo de eleger um vencedor que consiga
destacar suas ideias em relacdo ao outro.

Outro questionamento importante feito aos discentes foi em relacéo as caracteristicas de
um debate de opinido. Eles assinalaram que tem um tema para debater, possui um lider que
dita as regras, que tem tempo para falar, que os debatedores defendem suas ideias. Percebe-
se, a partir das respostas, que os alunos ja demonstram certo entendimento sobre o género em
destaque em um ambito geral, pois nenhum deles definiu ou caracterizou o que seria, de fato,
0 debate de opini&o de fundo controverso, o que Dolz, Schneuwly e Di Pietro (2004) assinalam
como sendo um género que leva em consideracdo as crencas e opinides em relacdo a um tema
polémico que sera debatido, mas que ndo tem a pretensao de se chegar a uma decisdo e sim
alinhar os pontos levantados nos posicionamentos para que cada locutor tente influenciar o
ponto de vista do outro e até mesmo mudar de opinido a partir da ideia de seus interlocutores.

O conhecimento apresentado pelos alunos sobre o género debate foi baseado em suas
experiéncias fora da escola, uma vez que mais da metade dos participantes afirmaram que
sabiam do que se tratava porque assistiam aos debates politicos nos canais de televiséo e que,
inclusive, ndo deixavam de assistir s6 para ndo ficarem de fora das discussdes politicas, haja
vista que era um assunto que lhes interessava muito. Até mesmo em suas igrejas, o tema
causava muitas polémicas. Em virtude dessa informacdo, perguntamos aos discentes se eles
haviam participado alguma vez de debates em suas escolas e novamente mais da metade disse
que nunca. Com isso, reforcou-se a ideia de que as atividades orais, em especial as que
envolvem a argumentagéo, ficam em segundo plano, sendo muitas vezes somente atreladas ao
ensino da leitura e escrita, resumindo-se as atividades de oralizacdo, como exercicios de leitura
e interpretagdo ou andlise linguistica.

Nesta etapa, conseguimos ativar os conhecimentos previos dos estudantes de forma que
0s envolvemos a participarem das primeiras discussdes sobre o género do modelo didatico de
nossa pesquisa e os elementos que o envolvem, como a argumentacdo. No entanto, percebemos
nas falas que ndo conseguiram expandir 0s conceitos que citaram, principalmente o porqué
destas defini¢des, o que deixou seus discursos bem vagos. Isso é compreensivel quando nos

revelam que ainda ndo tiveram experiéncias com o género que iriamos trabalhar.
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Outro ponto a se destacar € o fato de encontramos afirmacdes (€ uma coisa muito dificil,
tem que saber falar bem, é uma disputa para ver quem fala melhor) em que os alunos
consideram o ato de debater e argumentar como sendo tarefas dificeis, que pressupdem falar
bem. Isso nos leva a refletir que para eles essas atividades exigem discursos bem elaborados,
com argumentos plausiveis, inclusive numa linguagem formal, o que acarretaria nos alunos

medo e inseguranca na defesa de seus posicionamentos.

4.3.2 Analise Da Produgéo Oral Inicial — Debate Inicial

A etapa da producdo inicial consistiu em uma atividade diagnéstica para verificarmos
como os participantes construiam seus discursos argumentativos em debates. Logo, analisamos
a capacidade dos alunos para argumentarem oralmente.

Para a producéo oral inicial, utilizamos no primeiro debate o texto do deputado pelo PRB,
Gilmaci Santos, que nos trouxe os subsidios para debatermos sobre o bullying, um tema
polémico e bastante presente no contexto escolar, por isso foi selecionado para expandirmos as
discussbes em torno deste problema que vivenciamos em nossa sociedade, principalmente no
contexto escolar. Inclusive o bullying por ser algo recorrente na escola tornou-se o objeto de
uma pesquisa concomitante a nossa. A escola, enquanto um lugar que promove conhecimento,
torna-se um espaco propicio para combater a pratica do bullying que tem levado em muitos
casos a consequéncias desastrosas como no caso mencionado no texto base para o debate

inicial, em que uma estudante foi estrangulada. O primeiro texto é apresentado logo a seguir:

Quadro 15 - Texto sobre o bullying
Uma reflexdo sobre o bullying

O bullying é um problema mundial e tem sido muito discutido, principalmente no
ambiente educacional, no qual infelizmente criancas e adolescentes ainda sofrem agressoes
fisicas ou psicoldgicas de seus colegas. Segundo dados do terceiro volume do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) 2015, no Brasil, aproximadamente um em
cada dez estudantes é vitima frequente de bullying nas escolas.

Mesmo ndo sendo um dos paises com mais casos de bullying no mundo, o Brasil
precisa investir em politicas que evitem novos casos desse tipo de violéncia. Em marco deste
ano, a adolescente Marta Avelhaneda Gongalves, de 14 anos, morreu estrangulada por uma
adolescente de 12 anos em uma escola do Rio Grande do Sul. A briga teria sido consequéncia
de mais um caso de bullying.

O tema é complexo e precisa ser abordado também na escola. Por isso, em 2009 eu
apresentei o Projeto de Lei 1239/2009, que institui o Programa de Combate ao Bullying nas
escolas publicas e privadas do Estado. Segundo o projeto, a escola devera apurar a préatica
dos atos discriminatorios e iniciar um processo administrativo sobre o caso. O processo terd
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inicio a partir da reclamacéo do ofendido, de seu representante legal ou de qualquer pessoa
que tenha ciéncia do ato discriminatoério ocorrido.

Segundo a propositura, cabera ainda a unidade escolar a criagdo de uma equipe
multidisciplinar com a participacdo de docentes, alunos, pais e voluntérios para a promogéo
de atividades informativas, de orientacdo, de prevencdo e de sancédo interna. A ideia nao é
apenas punir tais atos, mas também discutir e refletir a problemaética para que eles ndo voltem
a acontecer. E importante debater o assunto em sala e também discutir a maneira como a
escola pode atuar para evitar e superar essas questdes. Os pais e professores precisam
encontrar formas de discutir o tema de maneira reflexiva.

O bullying tem sérias consequéncias, ndo apenas para a vitima, mas também para o
agressor e para as familias dos envolvidos. O problema é que, geralmente, os casos de
bullying sdo sintomas e possuem raizes mais profundas, como uma sociedade violenta,
egoceéntrica e também ambientes com excesso de competicao.

Cabe a escola e a sociedade discutirem essa questdo ndo apenas do ponto de vista da
vitima, mas também do agressor. Os pais, professores e alunos precisam ficar atentos para
identificar possiveis agressores e dar-Ihes apoio pedagdgico e psicoldgico. E fundamental
criar relacdes mais fortes entre educadores, familias e estudantes. Nao podemos esquecer
que ¢ funcdo da escola discutir as situagcdes que envolvam bullying, mas também mediar e
responsabilizar os envolvidos.

O espaco educacional ndo pode ser um ambiente penoso, e vale lembrar que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LBD) afirma em seu artigo 2° que: "A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". E é exatamente esse ideal
de solidariedade humana que o espaco educacional precisa buscar, pois a escola deve apenas
deixar marcas e lembrancas positivas para o estudante. Quem assiste a atos de violéncia na
escola também ndo pode se calar. S6 conscientizando cada componente da comunidade é
que poderemos iniciar um verdadeiro combate ao bullying.

Fonte: Gilmaci Santos é deputado pelo PRB. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?16/08/2017/opiniao---uma-reflexao-sobre-o-bullying.
16/08/2017 17:05

Nesta atividade de producéo oral inicial, realizamos o debate sobre o0 texto da tematica
do bullying. Explicamos aos alunos como procederiamos com seu desenvolvimento ao longo
da aula e que gravariamos as falas para que pudéssemos analisar posteriormente o desempenho
deles. Para a anélise desta etapa fizemos somente a transcrigdo de alguns trechos, uma vez que
ficaria invidvel transcrevé-lo integralmente. Foram destacados fragmentos dos dois debates
para a exemplificagdo das ocorréncias.

Dos 58 participantes, 44 participaram efetivamente do debate inicial, os demais tiveram
suas participagOes baseadas em recursos gestuais: batendo palmas, fazendo sinal de positivo
com o dedo ou balancando a cabeca, outros participantes exclamavam: verdade, concordo, é,
isso, bacana, aham e sempre mantendo o contato visual com os debatedores. Neste aspecto,

este grupo fez uso de recursos paralinguisticos e de marcadores conversacionais para
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interagirem com o0s demais colegas, logo acreditamos que estas foram as estratégias
interacionais que eles encontraram para participarem de alguma forma das atividades. Ora por
timidez, ora por ndo conseguirem formular suas opinides acerca do tema em discusséo.

Do universo dos 58 alunos que foram ativos neste debate, selecionamos apenas 10 em
virtude da extensdo dos discursos que demandariam um tempo excessivo e que ndo dariamos
conta. Denominamos estes participantes como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. Para o
segundo debate mantivemos as mesmas denominagfes. Com isso, foi possivel fazermos uma
comparacdo de desempenho de cada aluno nas duas etapas de producao inicial e final.

Comecamos o primeiro debate perguntando aos alunos qual a ideia defendida pelo autor
do texto sobre o bullying e como ele defende essa ideia. P1 indicou que o autor defende que o
bullying € um problema grave e que ocorre bastante nas escolas. P2 concordou com P1 e ndo
acrescentou nenhuma informagdo nova. P3 disse que no texto o bullying é tratado como algo
complexo e que precisa ser abordado também na escola. P4 afirmou que o autor defende a
discusséao do bullying nas escolas. P5 disse que o autor acha a questao do bullying gravissima,
bem como este apresentou um projeto de lei para combater o bullying nas escolas publicas e
privadas do Estado. P6 repetiu praticamente toda fala de P5. P6 destacou que no texto o bullying
é visto como um problema mundial e que afeta principalmente a escola. P7 diz que o autor trata
o bullying como algo téo sério, porque traz consequéncias desastrosas nao apenas para a vitima,
mas também para quem comete esse ato. P8 também aponta que o bullying é grave e acontece
principalmente nas escolas e que por isso precisa ser combatido. P9 e P10 repetem a mesma
fala de P8.

A partir das respostas, constatamos que os alunos ainda demonstram uma argumentacao
pouco consistente, pois a maioria que participou apenas reproduziu a fala de outros colegas,
como ficou evidenciado na amostragem dos dez alunos que analisamos. O que percebemos é
que ndo tiveram senso critico em saber se posicionar por si mesmo, desse modo apenas
concordavam com que estava sendo dito, sem fazer julgamentos de certo e errado. Assim,
apesar de terem participado bastante, os discentes ndo apresentaram maturidade para
construirem seus proprios posicionamentos. Além do mais, ndo conseguiram argumentar como
0 autor construiu no texto os argumentos para sustentar a ideia defendida por ele sobre o
bullying.

Em seguida, questionamos os discentes acerca de qual era o ponto de vista deles sobre o
bullying e suas implicacdes na vida das vitimas. O quadro a seguir apresenta a opinido dos

selecionados.
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Quadro 16: O que os alunos argumentam sobre bullying

Participantes Transcricéo das falas

P1 Eu acho que muitas pessoas acham que €é frescura....mi, mi,mi...eu ndo
acho que € ndo, é muito ruim porque afeta o emocional da pessoa.

P2 Concordo com ele (P1) professoral...é uma coisa que deixa a pessoa triste
e pode fazer ela se matar.

P3 O bullying € um mal que causa até depressao...nao sei por que as pessoas
gostam disso.

P4 Oh coisa chata é esse bullying!...se cada um cuidasse de sua vida ndo
ficava...ai...6...enchendo a paciéncia dos outros!

P5 Cara... eu ndo gosto que ninguém bagunce comigo, por isso acho que o
bullying € um jeito de aperrear a pessoa para ver até onde ela aguenta.

P6 Olha...acho que quem faz bullying ndo bate bem da cabeca...s6 pode
né!?...Para qué ficar baguncando com os outros? E muita leseira!

P7 Eu particularmente, acredito que o bullying é cultural...e... as pessoas nao
conseguem aceitar as diferencas dos outros, por isso agem desse jeito
assim....machucando o seu préximo.

P8 Pra mim, bullying ndo devia existir, todo mundo tem que respeitar...se ndo
respeita tem de ser preso, punido, sei la, pra parar com isso!

P9 Eu fico com pena de quem sofre essas coisas, 0 bullying acaba com a vida
das pessoas...e ndo pode mais existir.

P10 N&o sei quem inventou essa palavra ai....mas s0 sei que é muito ruim pra
quem sofre, é tipo uma porrada na cara que deixa marcas...tira a raiva da
pessoa, por isso tem gente que mata.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

P1 inicia seu discurso refutando a ideia das pessoas acharem que o bullying € frescura e
mi, mi, mi. Ele se vale dessas expressdes populares para dizer que acha o contrario. Percebemos
em sua fala um marcador conversacional — eu acho — que é recorrente no discurso de outros
alunos. Geralmente, essa expressdo € utilizada para iniciar a opinido do locutor, que as vezes
nem percebe que este uso pode levar a percepcdo de que seu posicionamento ndo transmite
confianga, pois ndo tem muito ou nenhum embasamento. Assim, subtende-se que a pessoa se
baseou no achismo de suas préprias convicgdes, deixando seu ponto de visto raso e sem muita
credibilidade. Neste sentido, P1 acha que o bullying afeta o emocional da pessoa que sofre
esses ataques, mas ndo fundamenta o porqué acredita nisso.

P2 ainda foi mais raso em sua argumentacédo, pois apenas se baseou no achismo de P1 e
acrescentou que o bullying deixa a pessoa triste e pode leva-la a se matar, porém também néo
justificou o0 motivo gque induz a vitima a cometer o suicidio. Logo, P2 ndo apresentou um senso
critico para estabelecer os seus proprios elementos para a construcdo de sua argumentacao e

preferiu concordar com o seu colega.
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P3 afirma que a depressdo € uma consequéncia do bullying, no entanto néo articula essa
informacao a um conhecimento cientifico, uma vez que ndo embasa seu posicionamento e ainda
finaliza deixando uma afirmacéo vaga de que “ndo sabe por que as pessoas gostam disso” e
sO sabe que é um mal. Neste sentido, P3 também constrdi sua argumentacdo baseada no
achismo.

A fala de P4 apresenta marcas da oralidade como 6h, ai, €, indicando um discurso huma
linguagem bem coloquial. Em sua argumentacdo defende que o bullying é uma “coisa chata”
que so serve para “encher a paciéncia dos outros”, ou seja, desestabilizar as pessoas. Além
disso, observamos tracos marcantes de uma fala descontinuada com algumas pausas e
hesitacdes. Quando fala “se cada um cuidasse de sua vida néo ficava....ai...€... ”, subtendemos
que houve uma quebra do raciocinio, tipico das construcGes de textos orais.

P5 inicia sua argumentacgéo falando que ndo gosta que bagunce com ele e acredita que o
bullying é um instrumento para testar o equilibrio das pessoas. Este argumento se aproxima da
fala de P4 quando indica que o bullying testa a paciéncia dos outros. P5 usa recursos de
marcadores da fala coloquial sinalizado na palavra Cara, que se refere ao locutor com quem se
fala, podendo ser homem ou mulher. Além disso, usa o verbo aperrear que tambem é coloquial
e bastante usado em nossa regido, denotando o sentido de irritar, incomodar.

P6 argumenta que quem faz bullying é desiquilibrado mentalmente. Percebemos em sua
construcdo uma linguagem carregada de coloquialidade, iniciando com Olha...como um
recurso de elocucéo, em seguida, pela expressdo ndo bate bem da cabeca, que seria uma forma
de dizer que a pessoa ndo raciocina com inteligéncia, e faz um questionamento com s6 pode
né? Uma expressdo bem regional, com a abreviatura de ndo é para né, ou seja, marcas da
oralidade. Finaliza com E muita leseira! Mais uma expressdo de nossa regido, levando-nos a
entender que quem pratica o bullying comete um ato insano, inapropriado.

P7 apresentou o discurso mais elaborado entre todos 0s participantes. Ja no inicio de sua
fala, percebemos que domina a linguagem formal. Fez uso de operadores argumentativos para
0 encadeamento de suas ideias nas oragfes, como podemos ver em: “Eu particularmente,
acredito que o bullying € cultural...e... as pessoas ndo conseguem aceitar as diferencas dos
outros, por isso agem desse jeito assim....machucando o seu préximo . Deste modo, indicou
que o bullying é cultural, ou seja, esta relacionado aos comportamentos e tradi¢cbes de um povo
que ao se deparar com as diferencas ndo consegue aceita-las e por isso machuca o préximo.
Embora a construcdo argumentativa esteja bem delineada, quando P7 fala particularmente,
subtendemos que também se baseia em suas proprias conviccBes para formular sua

argumentacao sobre o bullying.
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P8 argumenta que o bullying ndo deveria existir, aponta que a solucdo para esta extingdo
é 0 respeito e demonstra um discurso radical ao defender que quem nao respeitar dever receber
punicoes, por exemplo, privacdo de liberdade. Verificamos em sua fala marcas da oralidade
como o termo pra (pra mim) e na expressdo pra parar com isso, que na linguagem formal seria
para ndo ocorrer mais o bullying. Além disso, quando P8 inicia sua argumentacdo com a
expressao pra mim, também se apoia em suas proprias crencgas, ou seja, numa opinido
particular.

No discurso de P9 percebemos uma construcdo argumentativa muito vaga, pois comeca
dizendo que sente pena de quem sofre essas coisas, generalizando, assim, o bullying. Continua
falando que o bullying destréi a vida das pessoas, mas ndo diz o porqué. P9, ao construir seu
discurso em relacdo ao bullying, deixa lacunas de sentidos que ficam implicitos, demonstrando
que falta um raciocinio ldgico para compor sua argumentagao.

P10 comeca seu discurso apontando que ndo sabe a origem da palavra bullying, mas
entende que € algo ruim para quem sofre e faz uma comparacao do bullying com uma agressédo
no rosto que deixa marcas, ou seja, que traz consequéncias e, talvez, ndo desapareca tdo facil,
também aponta que o bullying deixa a pessoa estressada e que por isso algumas até matam.
Encontramos na construcdo argumentativa de P10 marcadores interacionais como ai, é tipo.
Além de uma linguagem carregada de informalidade como em pra (para), porrada na cara
(golpe violento no rosto), tira a raiva da pessoa (irrita a pessoa).

Diante dessa amostragem de discursos e de tudo que observamos durante o debate inicial,
pontuaremos nossas interpretacdes sobre como o0s alunos construiram suas argumentacoes
orais.

Primeiramente, constatamos em todos os discursos dos alunos (P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8, P9, P10) uma marca caracteristica da construcéo do texto oral que foi a descontinuidade
das falas com pausas, repeticdes, hesitacdes e, em alguns casos, gaguejos. Essas rupturas no
fluxo de falas “integram normalmente a construgdo do texto falado com vistas ao
estabelecimento de relagOes interacionais, assegurando, desse modo, a comunicabilidade”
(Jubran, 2015, p.36). Esse fato, em algumas situacdes, interferiu na entonacao das falas, ou
seja, na variacdo do tom da voz quando se pronunciavam, dando a impressdo de certo
nervosismo por parte dos debatedores ou até mesmo um raciocinio lento para formular suas
argumentacdes. Outro aspecto em relacdo a entonacéo foi de que alguns alunos alteraram o tom
de voz porgue no momento de suas falas ocorreram conversas paralelas, nas quais tivemos de
intervir. Isso pode ter prejudicado o encadeamento das ideias de debatedores que até esqueciam

0 que iriam falar.
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Neste aspecto, a escuta e a compreensdo surgiram como elementos que os alunos
precisam desenvolver também, porque eles confundiram debate com conversas informais. Em
muitos momentos se esqueciam que estavam falando com todos e se viravam para conversarem
com um colega em particular, isso gerava muitas conversas paralelas e a mediadora tinha que
interferir para dar sequéncia a atividade. Assim, os alunos ndo cumpriram em certos momentos
a regra do respeito a fala do colega, ndo praticaram o ato de saber ouvir o outro e esperar seu
tempo para falar, pois alguns interrompiam quem estava falando para também argumentar ao
mesmo tempo e ndo deixavam o debatedor concluir seu raciocinio. Isso pode estar relacionado
a falta de experiéncia deles com a pratica de debater.

Diante disso, observamos que os alunos demonstraram uma certa inseguranca em
defender seus posicionamentos sobre o bullying. Embora tivesse o texto-base para que eles
fundamentassem suas argumentacdes, ndo se utilizaram desse recurso tedrico. Logo, 0s pontos
levantados por eles deixavam os discursos rasos e muitas vezes sem entendimento por parte
dos interlocutores, mas, independentemente de tais situacdes, participaram. A falta de
autoconfianga fez com que certos alunos ndo se posicionassem e ficaram somente escutando
0s colegas.

As analises desta atividade diagnoéstica revelaram que os participantes apresentaram uma
imaturidade para construirem uma argumentacdo solida e com clareza nas ideias em relagédo ao
tema debatido. Eles usaram diferentes tipos de estratégias para argumentarem, sendo a
principal delas a sustentacéo de seus posicionamentos em achismos, ou seja, no senso comum.
No entanto, mesmo que as estratégias para suas construcdes argumentativas ndo tenham sido
as mais eficientes, estas ja demonstram que os discentes possuem capacidades da argumentacéo
que podem ser aperfeicoadas. Percebemos que, dos 10 alunos selecionados, P7 foi o que
apresentou o discurso mais elaborado, com 0 uso de conectores e articuladores, como por
exemplo, por isso, e — que garantiram de certa forma a coesao e a coeréncia de seu texto, o que
trouxe a clareza de suas ideias. P7 é considerado pelos colegas o aluno destaque da turma,
porque tem Otimos rendimentos em todas as disciplinas, apresenta uma Otima oratoria, no
entanto diz que ndo gosta muito de falar em pablico por ser timido e ter vergonha (informacdes
de nosso DC, 2022). Em fungéo de casos como de P7 e dos outros estudantes que se sentem
inseguros para falar em publico, percebamos a necessidade de atividades em sala de aula que
envolvam a oralidade para que os alunos possam desenvolver o habito de emitir opinides.

Enfim, diante do que foi evidenciado, elaboramos os mddulos de aprofundamento do
género debate para aperfeigoar as estratégias discursivas que 0s alunos usam para construirem

suas argumentacoes.



101

4.3.3 Analise do Modulo de Desenvolvimento da Expressado Oral - As Rodas de Conversas

Nesta investigacdo, levando-se em consideracdo a perspectiva dialégica bakhtiniana,
adotamos as rodas de conversas para as discussdes e problematizagdes dos textos, pois
acreditamos que esta € uma alternativa metodoldgica que permitiria a interacdo dinamica e
produtiva entre alunos e professora/pesquisadora. Logo, esta pratica aproximaria os sujeitos no
dia a dia das atividades escolares, pois exigia a concentracao dos envolvidos e a atencédo se
voltaria ao outro. Sendo assim, a dindmica das rodas de conversas foi ao encontro do que
apregoa Bakhtin (2003), que nos esclarece que 0s sujeitos constroem seus discursos a partir e
cOm 0S outros.

Neste intuito, baseamo-nos no que orienta Vovio (2007, p. 111-112) quanto a
composicao da interacdo nas rodas, na qual defende que [...] “ha quatro grandes momentos que
organizam a dindmica das rodas de conversa: a abertura da interacdo; o encadeamento de
temas/assuntos; a leitura compartilhada de textos, com comentarios sobre o que foi lido; e 0
encerramento da interacao”. Podemos observar estas etapas na esquematizagdo do quadro a

sequir:

Quadro 17 — Etapas de desenvolvimento da roda de conversa

Roda de conversa Tema

Abertura da roda pergunta-guia

Encadeamento de temas/assuntos
Reacdes-respostas a pergunta
Insercdo de novos assuntos pelos participantes

Reposicdes de temas/assuntos pela pesquisadora

Leitura compartilhada
Apresentacéo e leitura do texto

Comentarios sobre o texto

Encerramento da interagéo

Fonte: Vovio (2007, p. 111-112).

Esta perspectiva de Vévio (2007) para o desenvolvimento das rodas de conversas foi
adotada como umas das atividades da SD proposta nesta pesquisa. Para tanto, elaboramos um
roteiro de atividades para a conducdo da de tal procedimento. Ja as observacdes percebidas
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nesta pratica foram anotadas no diario de campo descritivo, que ajudaram a trazer mais
elementos analiticos aos resultados encontrados.

As rodas de conversas tiveram o intuito de propiciar a construcdo de um lugar de
interacdo dialégica (Bakhtin, 2003), que possibilitou ao aluno se expressar e construir
conhecimentos coletivamente por meio do momento de fala e escuta, ou seja, através de
didlogos. Estas reunides dialdgicas criaram condi¢Ges de producdo de novos sentidos e
experiéncias aos sujeitos envolvidos na interagdo discursiva. Além de tudo isso, esta
possibilidade metodoldgica ainda contribuiu para que os estudantes ndo somente avangassem
na aprendizagem dos contetdos, mas também desenvolvessem sua autonomia e o respeito ao
proximo, entendendo que cada um teria sua vez em defender suas ideias.

Na organizacdo da roda de conversa foi preciso que a professora (mediadora)
estabelecesse algumas regras para evitar desrespeitos e conflitos. Deste modo, a maneira como
os textos foram abordados e discutidos tornaram a atividade bastante proveitosa e harmonica.
Até a forma de falar dos participantes impactou no desenvolvimento desta pratica. Vale frisar
que a orientagdo foi de que os alunos proferissem o tom de voz com tranquilidade e leveza.

Em nossa sequéncia didatica selecionamos cinco tematicas abordadas em artigos de
opinido para realizarmos os debates em sala de aula. Apesar deste género ser comumente
utilizado para a producdo escrita, achamos pertinente usa-lo como um instrumento de apoio
para o trabalho com a oralidade, visto que ele é indicado para varios objetivos de ensino
sugeridos pela BNCC e pela proposta curricular de Lingua Portuguesa da SEMED/Manaus do
9° ano do ensino fundamental. Além do mais, como mencionado anteriormente, 0s alunos
participantes da pesquisa ja haviam estudado sobre o género artigo de opinido em um outro
momento, o que facilitaria a compreensao de que os textos escolhidos seriam subsidios teéricos
para que os participantes formulassem suas argumentacdes.

A sequir, abordaremos o primeiro texto trabalhado nos debates das rodas de conversas:

Quadro 18 - Texto “sonhe grande, muito grande”

Quem tem uma mentalidade perdedora, sempre vai perder, assim como quem tem
uma mentalidade vencedora, consequentemente. Ha 2 meses sempre falo em sonhos. E gosto
de sonhos grandes e ousados, aqueles que provocam mudancas na vida das pessoas. O que
voceé vai realizar comeca na sua mente. Quem tem uma mentalidade perdedora, sempre vai
perder, assim como quem tem uma mentalidade vencedora, consequentemente vencera.

Para conseguir realizar algo ousado vocé precisa saber com clareza o que quer. Se,
na sua mente, 0 maximo que vocé consegue visualizar € uma pequena lanchonete, esse sera
0 seu limite. Por outro lado, se sua mente permite a vocé acreditar que pode realizar feitos
grandiosos e ilimitados, vocé vai trabalhar para isso e terd grandes chances de realizar
conquistas espetaculares. Transforme seu sonho em um plano, depois fagca o0 melhor com a
condicdo que vocé tem, até que tenha condi¢cBes melhores e possa fazer ainda mais. N&o
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desperdice um s6 minuto pensando no que nao tem ou reclamando da situacao. Saia da zona
de conforto. O desconforto Ihe fara visualizar muitas possibilidades e lhe abrira um leque de
solucdes antes ndo vistas, acredite nisso! N&o se preocupe com o tamanho do seu sonho,
sonhe grande e sem medo. Seja bem claro com seu objetivo. Depois pense em uma estratégia
para a execucdo e faca um plano de acdo com o maximo de detalhes que puder. Quando eu
pensei em escalar a maior montanha de cada continente, confesso que me assustei com o
tamanho da empreitada, mas, em seguida, eu dividi o projeto em sete etapas. Depois de
estabelecida a meta, dediquei-me a cada uma destas etapas com todas as minhas energias e
recursos, sem pensar nas proximas, afinal ficar pensando em etapas futuras apenas ia
dispersar energia e tirar o meu foco. Dividir uma grande meta em partes menores € um
método eficiente para aumentar o foco e produzir grandes resultados.
Sempre digo que ndo escalamos o Everest galopando ou aos pulos, mas um passo

apos o outro. Reforco que o caminho para chegar ao topo do mundo é foco continuo e
regularidade nas ac@es. E assim € para qualquer projeto que queira executar, seja dentro da
sua empresa, seja na sua vida familiar. Tendo iniciado o seu projeto, siga em frente, foque
todas as suas energias nos proximos passos e comprometa-se com a melhoria continua, e a
cada dia vocé fara progressos surpreendentes. Nos vemos no topo, porque la € o nosso lugar.
Te desejo uma excelente semana com 0 meu abraco do tamanho do Everest!

Fonte: ALEXANDRE, Rosier. Sonhe grande, muito grande. Disponivel em:

http://tribunadoceara.uol.com.br/opiniao/rosier-alexandre/rosier-alexandre-sonhe-grande-

muito-grande/. Acesso 8 jan. 2022.

O primeiro texto, Sonhe grande, muito grande, trazia a mensagem de que a concretizacao
dos sonhos e dos projetos de vida dependeria da forca de vontade de cada pessoa e que, em
muitos casos, para alcangcarmos nossos propositos de vida, precisamos ousar.

Com esta mensagem encorajadora, 0 primeiro texto teve como objetivo suscitar um
debate que ia além de questdes relacionadas a argumentacao. A principio, a escolha deste texto
partiu de uma tentativa de resgatar a autoestima dos alunos, pois durante as aulas era perceptivel
uma triste realidade: os discentes ndo acreditam em si mesmos, entdo observavamos discursos
como: “Ndo sou capaz”, “Ndo sou inteligente”. Sabemos que ndo é o enfoque deste estudo,
no entanto cabe a nods, enquanto sujeitos, dentro desse processo de ensino/aprendizagem,
também promover a autonomia dos alunos além do dominio de conteddos. Neste intuito,
acreditamos que uma acdo pode mudar a realidade de muitos, pelo menos dos que podemos
alcancar, no caso, nossos alunos. Parece algo até utdpico, mas acreditamos numa educagdo com
qualidade que possa diminuir de fato as desigualdades sociais e realmente promover uma
educacdo com equidade e transformadora de historias e que finalmente se cumpra o papel da

escola em formar sujeitos cidad@os que atuem em seus contextos sociais.
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4.3.4 Andlise da Producdo Oral Final — Debate Final

Neste segundo debate, a adeséo por parte dos alunos foi maior, enquanto, no primeiro,
dos 58 discentes, apenas 44 participaram ativamente; neste, quase tivemos uma unanimidade,
com 55 participantes. Mas vale ressaltar que mudamos nossa estratégia para que mais alunos
se engajassem na atividade. Logo, a producdo oral final consistiu em um debate interclasse,
que envolveu as trés turmas dos 9° anos do turno matutino. Formaram 4 equipes de cada turma,
totalizando 12 equipes que debateriam entre si, em rodadas. Resolvemos envolver
simultaneamente todos os participantes, pois acreditdvamos que essa interacao dialdgica traria
uma visdo holistica do processo de construcdo dos discursos argumentativos dos alunos
investigados.

Os alunos mostravam-se empolgados em participarem do debate, diferentemente do
inicio quando propomos esta atividade. Muitos deles sentiam-se inseguros, falavam que ndo
queriam participar, achavam que nao tinham competéncia para debaterem (anotacdes no DC
de falas dos alunos, 2022).

O debate foi realizado na quadra, visto que na escola ndo ha auditério, como ja
mencionado, e por isso tivemos que nos adequar para tornar o evento bem produtivo. Demos
inicio a atividade explicando como seria desenvolvida e ressaltamos as regras do debate de
opinido de fundo controverso, principalmente em relacdo ao respeito pela fala do colega, pelo
momento de falar, entre outras. Fizemos uma menc¢éo ao primeiro debate e lemos o texto-base
para relembrarem que se tratava do bullying praticado nas escolas. A partir dessas preliminares,
lancamos as equipes o desafio de que eles deveriam argumentar a favor do combate ao bullying
e que levassem a plateia a uma reflexdo dessa tematica em suas praticas sociais. Na sequéncia
chamamaos a primeira equipe para comegar o debate e, assim, ocorreram varias rodadas até que
todos 0s grupos e seus componentes apresentassem seus posicionamentos.

Para as analises desta producéo final, também trouxemos os discursos dos mesmos 10
alunos que selecionamos no primeiro debate, P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, para que
possamos comparar as duas etapas e verificar se houve progresso ou ndo em suas

argumentacdes. O quadro abaixo apresenta os discursos construidos por esses alunos.

Quadro 19 - Argumentacdo a favor do combate ao bullying

Participantes Transcricdo das falas
P1 Fala a verdade, quem ja sofreu bullying ou faz bullying?”..... ’td existem
quatro tipo de bullying...verbal, social, fisico e
ciber...ciber...6éé...ciberbullying, que eu ndo sei falar. Mas é importante
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nos falarmos sobre todos eles. Eu mesmo ja sofri bullying pela minha cor,
me chamaram de “queimado”. SO que eu nem ligo, mas tem vezes que me
apelidam e eu chamo logo pra “porrada”, porque tem dias que ndo “té6”
com paciéncia “pra’ bagun¢a ndo!”

“Todo dia a gente ver pessoas sofrendo com isso, ficam calados e sofrem
sozinhos, muitas vezes os préprios colegas fazem bullying e pra ndo serem
excluidos, continuam naquele grupo.

Entdo, deixo uma reflexdo a vocés: se vocé ta sofrendo bullying...ndo fique
calado e lute por seus direitos.

P2

O que eu vou contar aqui é que eu ja sofri muito por meu sotaque e por
uma questdo de pele. Eu sou muito introvertida, ai....(pausa com
choro)...até ano passado eu sofri bullying s6 que ai... eu comecei a revidar,
“tipo” eu comecei a ndo ligar mais. Mas no comego foi muito dificil, eu
chorava muito. Eles falavam do meu cabelo que era “xexeu” e do meu
sotaque que era ‘“feio”, “engracado” e sempre ficavam cagoando de
mim”. Eu me sentia tdo mal, perdi as contas de quantas vezes eu chorei
guando cheguei em casa, mas ndo falava pra ninguém e hoje isso ndo me
importa mais.

P3

O bullying é um caminho sem volta, porque prejudica a vida de alguém de
uma maneira perversa. Ninguém sabe a dor do outro, entdo quando vocé
abre essa ferida pode até matar alguém, como vemos nos jornais casos de
adolescentes que se matam porque sofreram bullying na escola. E muito
triste quando isso acontece. Imaginem a dor da familia ao perder alguém
assim!?”. Eu nunca sofri bullying, mas ndo gosto de ver alguém sofrendo.
Entdo, ta na hora de ajudarmos as vitimas, apoiando ela de algum jeito.

P4

O bullying precisa ser combatido, principalmente aqui na escola, a gente
ver sempre um caso que acontece... No comeco do ano até teve porrada
por causa das baguncas que um faz com o outro!... A escola também tem
que fazer palestras pra falar disso.

P5

O caso da menina do texto é muito triste, né gente? Mas quantas outras
meninas ja se mataram também por causa do bullying sofrido? Precisamos
se colocar no lugar do outro sendo esses casos sO vao aumentar cada vez
mais. E o jeito para acabar com o bullying!

P6

O bullying é uma coisa tdo sem graca, € uma perda de tempo...entdo pra
que ja fica perdendo tempo cacoando dos outros, né!? Precisamos para de
queré que todo mundo seja igual a nds e respeitd quem nao é.... né!?So
assim vamos combaté o bullying. E isso!

P7

Nés estamos tdo focados em nossas vidas, que muitas vezes nem
percebemos que o outro tem passado por lutas dificeis. Imaginemos
alguém que tenha que viver sendo esculachado a vida toda? Esta na hora
das autoridades agirem severamente para punir quem comete esses
crimes.

P8

Quando as pessoas se respeitarem tudo no mundo vai melhorar e o
bullying também, porque vao entender que o ser humano merece respeito
e 0 mundo talvez ndo vai ter mais bullying...s6 que pra isso acontecer é
preciso cada um fazer sua parte.

P9

Pra combater o bullying sé fazendo palestras pra conscientizar o pessoal,
assim quem sabe... quem pratica pode refletir suas atitudes e respeitar o
colega.
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P10 Acho que o bullying nunca vai acabar...mas se a gente fizer nossa parte de
ndo fazer bullying com ninguém...ja tamos ajudando o mundo a ficar
melhor. E s6 a gente pensar que... 0 que a gente ndo quer de ruim pra
gente...ndo podemos querer pra ninguém!

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Destaca-se que continuamos com a mesma tematica do bullying para avaliarmos se houve
mudancas nas concepgOes dos alunos e se apresentariam avangos em suas construcoes
argumentativas a partir dos estudos realizados nos mddulos para o aprofundamento do género
debate e do mddulo de desenvolvimento da expresséo oral.

P1 constroi seu discurso estabelecendo um didlogo com a plateia, interagindo com eles
em varios momentos. No inicio, lanca o questionamento se eles ja sofreram ou ja praticaram
bullying. Nesse momento, um barulho de varias vozes ecoava na quadra, entdo tivemos que
intervir colocando ordem e levavamos o microfone a quem gostaria de falar. Muitos relataram
suas experiéncias. Percebemos que este movimento de provocacao da plateia ativou os gatilhos
mentais de muitos alunos, desencadeando inimeras reac6es que os levaram a sair de suas zonas
de conforto para expor o que guardavam somente para si, eles mostravam que queriam
desabafar. Ap6s a escuta dos relatos, P1 cita quatro tipos de bullying, mas ndo explica o
conceito de nenhum deles, deixando a informacéo bem vaga. Essa conceituacdo pode néo ter
ocorrido, porque, na hora em que ele foi pronunciar a palavra ciberbullying, teve dificuldades
e houve uma pausa longa tentando a pronuncia correta ( [...] ciber...ciber...ééé...ciberbullying,
que eu nao sei falar[...] P1), logo houve uma quebra de raciocinio.

P1 em seguida usa a estratégia de exemplificacdo para problematizar o tema, colocando
se como uma vitima também. Ressalta que através de violéncia resolve tal problema, porque
fica sem paciéncia. Na sequéncia, levanta a questao de que “as pessoas sofrem com o bullying
caladas e sozinhas, inclusive sendo praticado por colegas do grupo a qual pertencem e acabam
se submetendo as chacotas para ndo serem excluidas”. Esse fato gerou novamente mais
burburinhos no publico presente, logo percebemos que alguns alunos se viram nesta situacao.
P1 finaliza seu discurso deixando a reflexdo para que as vitimas de bullying ndo fiquem caladas
e lutem por seus direitos. Finalizada sua fala, foi muito aplaudido por todos ali presentes.

Avaliamos o desempenho de P1 em relacdo ao primeiro debate e constatamos que houve
um grande progresso no desenvolvimento ndo s6 da produgéo do texto oral como também na
forma de se portar diante do publico, mostrando muita desenvoltura e seguranca na defesa de

sua opinido. Sua estratégia da interacdo dialdgica em seu discurso provocou uma compreensdo
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responsiva ativa na plateia, ou seja, uma resposta ao seu discurso (Bakhtin, 2003), assim
influenciou as construc@es discursivas dos outros participantes.

A estratégia argumentativa de P2 para construir seu discurso foi a contextualizacdo da
tematica do bullying com sua propria historia de vida, na qual relata que sofrera ataques por
conta do seu sotaque e pela cor da sua pele. Desenvolveu sua fala, descreveu como ocorreram
as agressoes verbais e como isso a afetou emocionalmente. Em um dos trechos de seu discurso
P2 diz: “eu comecei a revidar...“tipo” eu comecei a ndo ligar mais”. Percebemos uma
construgdo contraditdria, pois, ao usar o verbo revidar, imaginamos que a sequéncia de sua fala
mostraria uma reacdo agressiva pelo que indica o significado deste verbo (vingar, retrucar), no
entanto na complementacdo frasal ela diz que ndo ligava mais para os ataques. As falas
seguintes de P2 (em que enfatiza que no comeco era dificil e chorava muito, porque a
apelidavam de cabelo xexeu, sotaque feio e engracado). Tal fala fez-nos acreditar que sua
intencdo discursiva era mostrar que por ja ter sofrido varias situac6es de bullying, a forma dela
de “se vingar” dos agressores era ndo esbocar reagcdes, mostrando que ndo se importava com
0 que eles falavam a ela.

Fazendo um paralelo do que P2 defende neste debate com um trecho do primeiro debate,
no qual afirma que o bullying “é uma coisa que deixa a pessoa triste e pode fazer ela se matar ”,
leva-nos a uma analise dialdgica extralinguistica em que ligamos as relagdes situacionais. Neste
sentido, subtendemos que a pessoa triste poderia ser P2 e de repente pode até ter pensado em
tirar a propria vida por tudo que tenha vivenciado. O interessante é que no primeiro debate seu
discurso deixa uma mensagem subliminar, vaga e que somente no segundo debate encontra um
espaco propicio para seu lugar de fala, no qual sente-se segura para expor suas frustracoes
diante dos ataques sofridos. Deste modo, sua construcéo argumentativa pode ter sido construida
a partir dos outros interlocutores que também relataram os casos de bullying. Logo, a interacao
verbal entre os sujeitos do discurso acarreta a construgdo de novos enunciados, que, segundo
Bakhtin (2003),

[...] é um elo na cadeia da comunicacédo discursiva e ndo pode ser separado
dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro,
gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas.
Entretanto, o enunciado ndo esta ligado apenas aos elos precedentes, mas
também aos subsequentes da comunicagéo discursiva. Quando o enunciado é
criado por um falante, tais elos ainda ndo existem. Desde o inicio, porém, o
enunciado se constroi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das
quais ele, em esséncia, é criado. O papel dos outros para quem se constrdi o
enunciado, é excepcionalmente grande [...] (Bakhtin, 2003, p. 300-1).
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Quando emitimos um enunciado, esperamos que 0 ouvinte nos dé uma resposta ativa a
partir de sua compreensdo. Portanto, as atitudes responsivas s6 serdo construidas caso haja o
didlogo entre o ouvinte e o interlocutor no momento das interagdes com os enunciados. Neste
sentido, quando P2 comecou seu relato com uma entonacdo firme e segura, mas em alguns
momentos se alterou para uma voz trémula e carregada de choro; a resposta da plateia foi a
demonstracdo de comocéo e respeito a dor da colega e os componentes de sua equipe a
abracaram e a acolheram. Enfim, P2 demonstrou uma maturidade discursiva em relacdo ao
primeiro debate; neste ela consegue desenvolver as ideias e dar fluéncia ao seu raciocinio e
ainda levou o auditorio a reagir numa ativa posicao responsiva (Bakhtin, 2003), ou seja,
compreenderam que o momento da debatedora era delicado e que ela precisava de apoio.

P3 comeca seu discurso afirmando que BA construcdo de seu texto mostra uma escolha
lexical bem arquitetada, por exemplo, ao falar que o bullying “prejudica a vida de alguém de
uma maneira perversa”. A expressdo em destaque ganha uma forga para convencer o seu
ouvinte de que o bullying é algo terrivel e faz 0 desencadeamento dessa ideia a partir da
concepcao de que as pessoas sdo sabem da dor das outras e, ao praticar o bullying, abre-se uma
ferida que pode até levar a morte de alguém. Continua a construgdo argumentativa a partir de
um argumento de exemplificacdo, no qual sua fonte de afirmacdo séo os jornais que mostram
casos de adolescentes que se matam ap6s sofrerem bullying na escola. Em seguida, ainda traz
uma afirmacéo de lamentagdo: E muito triste quando isso acontece. Lanca uma reflexdo a
plateia: “Imaginem a dor da familia ao perder alguém assim”. Nesse momento, P3 dialoga
com auditorio esperando uma resposta, que ndo veio por palavras, mas sim por expressées de
pensamento, de que estariam imaginando as familias sofrendo. Ele finaliza seu discurso
mostrando uma atitude de empatia com o proximo, pois afirma que “nunca sofri bullying, mas
nao gosto de ver alguém sofrendo. Entéo, té na hora de ajudarmos as vitimas, apoiando ela
de algum jeito”.

O jogo das palavras usadas por P3 tem a intengdo de causar no ouvinte uma comogao ao
se depararem com uma fala bem realista da situacdo causada pelo bullying e, assim como P4
(mais a frente), também cita a escola como um lugar em que ocorre a pratica do bullying.
Percebemos em P3 uma notavel evolucdo em sua construgdo argumentativa oral em relacdo ao
primeiro debate em que apresentou a falta de dominio do tema, levando a discursos vagos sem
fundamentos.

P4 comeca seu discurso afirmando que o0 “bullying precisa ser combatido” ¢ especifica
que a escola é o principal lugar para realizar as a¢cGes de combate, pois sempre vé casos

acontecendo. Defende essa ideia com a exemplificacdo de que no comeco do ano teve violéncia
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fisica por conta das baguncas entre os alunos. Neste momento, ouvimos algumas vozes
ecoando, os alunos confirmavam que realmente ocorreram situacdes conflitantes por conta do
bullying. Ele finaliza sua fala apontando que a instituicéo escolar precisa fazer palestras para
“falar disso” (sobre o bullying). Deste modo, P4 levanta a questdo de que seu colégio ndo
discute sobre este tema. Percebemos em seu discurso que ele defende que a escola exerce um
papel fundamental para a conscientizacdo dos alunos em relagéo as praticas do bullying e para
iSso pode usar palestras como recurso, mas ndo aponta os motivos pelos quais elege a palestra
como uma possivel solucdo para o problema do bullying em sua escola. Apesar disso, P4
apresenta um nivel de progresso satisfatorio em relacdo ao primeiro debate, em que apresentou
uma construcdo discursiva carregada de marcas da oralidade com uma linguagem coloquial
excessiva.

P5,para construir sua argumentacao, usa a estratégia de retomar o que foi explorado no
texto do primeiro debate em que uma adolescente acabou se matando apds sofrer bullying na
escola. Comeca provocando a plateia, questionando-a se acha esse caso triste. Engrandece a
discussdo com mais um questionamento sobre quantas outras meninas também se mataram
pelos mesmos motivos. Neste momento P5 interagiu com o puablico tracando didlogos para
ouvi-los, mas os participantes ficaram calados, ouvindo-o e refletindo acerca das perguntas, até
ouviram-se uns murmarios, mas nao quiseram tecer comentarios; alguns s6 balancavam a
cabeca ou faziam gestos, outros mostram uma expressao que estavam pensando. Foi a forma
deles interagirem com o colega numa linguagem extralinguistica. Ao final de seu discurso P5,
assim como P3, também demonstra em sua fala empatia com as vitimas e defende que s6 nos
colocando no lugar dessas pessoas que sofrem com esses ataques € que poderemos acabar com
tal problema. Alerta que, se ndo forem tomadas atitudes como esta citada, os casos sO irdo
aumentar. Quanto ao desempenho de P5 em relacdo ao primeiro debate, percebemos uma
evolucdo, que, apesar de sua fala ser curta e ndo ter desenvolvido uma construgdo mais
elaborada com argumentos mais expansivos, trouxe uma riqueza de informac6es que fizeram
com que os alunos refletissem sobre o combate ao bullying, fundamentado no texto-base que
usamos no primeiro debate.

P6 inicia sua fala dizendo que o “bullying é uma coisa tdo sem graga, é uma perda de
tempo”. No entanto, ndo fundamenta essa afirmacdo e ndo hd uma continuidade neste
raciocinio. Em seguida, traz questionamentos para envolver a plateia, perguntando: Entéo pra
que ja ficar perdendo tempo cacoando dos outros, né? Precisamos para de querer que todo
mundo seja igual a nos e respeitar quem ndo é.... né”’!? Neste momento, 0s outros participantes

99 Cey 2 <6

gritavam “¢ verdade”, “isso”, “pior mesmo”, alguns bateram palmas, outros s6 balangavam a
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cabeca em tom de positivo, 0 que demonstrava uma boa interacdo entre locutor e ouvinte que
mostravam uma ativa reacdo, como ja mencionado na perspectiva bakhtiniana, requer uma
compreensdo por parte do ouvinte para que tenha uma (re)acao diante do enunciado que esta
tendo contato. P6 enfatiza que o respeito as diferencas poderia ser a solugdo para combater o
bullying, assim as pessoas entenderiam que ninguém é igual. Finaliza com a expressao E isso!
como se tivesse a intencdo de enfatizar que so tem isso para falar, sugerindo o término de sua
fala.

Em relacdo ao debate inicial, P6 demonstrou que teve uma evolugdo na construcdo de
sua argumentacdo, conseguiu desenvolver suas ideias de forma mais fluida. Porém, ainda
percebemos, assim como no primeiro debate, um texto carregado de uma linguagem coloquial,
logo os marcadores conversacionais continuam sendo sua marca de sua producéo oral.

P7 inicia sua fala afirmando que as pessoas estdo tdo focadas em si mesmas e nédo
conseguem ou ndo se importam com o que outro estd passando. Denomina o bullying como
lutas dificeis. Nesta mensagem, P7 pode estar deixando subtendido o egocentrismo do homem
contemporaneo. Continua sua fala interagindo com o publico, levando-os a refletir a partir da
pergunta: “Imaginemos alguém que tenha que viver sendo esculachado a vida toda”? Essa
interacdo ocorre num duplo dialogismo porque também se coloca a se questionar. Os
participantes esbocaram as mais diversas reacdes diante do questionamento feito por este
debatedor e foram demonstrando que acreditam que essa é uma situacdo complexa e deve ser
sempre debatida. P7 finaliza com uma possivel solucdo para o combate ao bullying, defendendo
que “Esta na hora das autoridades agirem severamente para punir quem comete esses crimes”.
Assim, ele aponta que a impunidade s6 ocorre porque nao se pune 0s agressores com a devida
rigidez que esses casos exigem.

P7, assim como no primeiro debate, mostra novamente uma competéncia argumentativa
plausivel, com uma construcdo argumentativa oral bem elaborada, fazendo uso da linguagem
formal, em que usa articuladores e operadores para dar fluidez as suas ideias. Além disso,
observamos que suas escolhas lexicais ajudam a trazer uma forga argumentativa (como a
palavra severamente que demanda o sentido da rigidez com que 0s agressores deveriam ser
punidos) e mais credibilidade em seus discursos, pois 0s colegas o admiram pela sua forma de
falar. Outro ponto interessante na evolucdo de P7 foi em relacdo a sua desenvoltura diante do
publico, que melhorou bastante, haja vista que ele se denomina timido e que isso o impede de
muitas vezes falar em puablico. Dessa vez, parecia estar mais a vontade e observamos a

lideranca dele em sua equipe. Conduziu-a de forma eficiente.
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P8 constroi sua argumentacdo a favor do combate ao bullying defendendo que o ato pode
acabar a partir do momento em que as pessoas comecarem a se respeitar, inclusive o respeito
tornara 0 mundo melhor. Nas falas seguintes percebemos que P8 repete as mesmas ideias da
afirmacdo anterior para apresentar seus argumentos, que, apesar de ndo terem sidos t&o
elaborados, apresentam sua estratégia de construcdo argumentativa. No ultimo trecho de sua
fala, conclui que “sé que pra isso acontecer é preciso cada um fazer sua parte” ele até aponta
uma possivel solucdo para o combate ao bullying, mas ndo desenvolve seu raciocinio e ndo
mostra 0 que cada pessoa deve fazer para acabar com o bullying. Logo, embora tenha
demonstrado dificuldades na construcdo de sua argumentacdo oral, assim como no debate
inicial, P8 j& teve avancos notorios, como por exemplo, desenvolveu um texto mais
compreensivo. Outro fato interessante em relagdo ao primeiro debate é que P8 seguiu a mesma
linha de raciocinio, defendendo que o respeito é caminho para combater o bullying.

P9 assim como P4 defende que a solucdo para combater o bullying seria por meio de
palestras que levariam a conscientizacdo das pessoas que praticam os ataques, com issoO
poderiam refletir sobre suas atitudes e respeitariam o colega. Percebemos que mais uma vez a
palavra respeito surge como indicacdo de uma posicao ativa responsiva para nao praticar
bullying com o préximo, porque, quando o ser humano compreende que uma brincadeira pode
machucar o outro, ele ndo a praticara mais. Ao compararmos o desempenho de P9 neste debate
com o primeiro debate, constatamos que a constru¢cdo de sua argumentacdo ainda néo
demonstra um desenvolvimento satisfatério com argumentos mais sélidos, contudo seu texto
ja favorece uma compreensdo da ideia defendida.

P10 comeca seu discurso apoiando-se em suas convicgbes de que o bullying nunca
acabara, ou seja, baseia-se em seus achismos. Aponta que uma possivel solu¢do para combaté-
lo é ndo praticad-lo com ninguém, continua dizendo que as pessoas agindo sem praticarem
bullying vao ajudar o mundo a ficar melhor. Ao final faz uma reflexdo junto aos ouvintes e
aponta que, se todos pensarem que 0 que ndo querem de ruim para suas vidas, também nao
deveriam querer para 0s outros. Observamos na construcdo argumentativa de P10 em relacdo
ao debate inicial que ele j& consegue desenvolver um raciocinio argumentativo oral mais
compreensivel, embora, por enquanto, apresente dificuldades em relacionar sua ideia principal
a argumentos mais solidos. Além disso, percebemos que seu texto continua carregado com uma
linguagem informal, apresentando marcas da oralidade como ja tamos.

Foi perceptivel a diferenca do primeiro debate para este; os debatedores demonstravam
muita seguranca na defesa do tema, falavam com propriedade. Suas vozes transmitiam a

satisfacdo em estarem ali participando dessa atividade. 1sso pode ser atribuido ao fato deles
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terem se preparado para discursar, afinal, fizeram pesquisas, estudaram em grupos - o que
reforca a ideia de que o debate pressupGe uma preparacdo para o dominio do tema a ser
discutido. Observamos também estratégias argumentativas de convencimento do publico a
partir da alteracdo de voz para dar énfase em suas palavras, principalmente quando faziam
questionamentos, bem como para causar comocao, por exemplo, nos casos em que 0s alunos
relataram as situacdes de bullying que sofreram, o tom de voz ficou mais baixo, trémulo,
embargado demonstrando tristeza e choro. Também verificamos que algumas construcdes
argumentativas influenciaram as falas de outros colegas.

Notamos, nas construcgdes discursivas dos alunos, com excecéo de P7, que todos os outros
participantes ora fazem uso da linguagem formal ora da linguagem informal, exemplo, P1:
“Mas é importante nos falarmos sobre todos eles”, “t6”, “ta”, “pra”; P2: “Mas no comeco foi
muito dificil, eu chorava muito”; “ai”, “tipo”, “pra”’; P3: “O bullying é um caminho sem
volta, porque prejudica a vida de alguém de uma maneira perversa’, “ta”; P4: “O bullying
precisa ser combatido, principalmente aqui na escola”, “a gente”, “pra”; P5: “O caso da
menina do texto é muito triste”, “né gente?”; P6: “¢ uma perda de tempo...entdo pra que ja”,
“ne?”; P8: “porque vdo entender que o ser humano merece respeito”, “pra”; P9: “quem
pratica pode refletir suas atitudes”, “pra”’; P10: “Acho que o bullying nunca vai acabar”,
“jd tamos”, “pra”. Expressdes como “pra que ja”, “so que ai”, “até teve”, “s6 que” foram
os recursos linguisticos que alguns alunos usaram como marcadores discursivos para dar
encadeamento em suas ideias.

Outro ponto em comum encontrado em alguns textos orais dos participantes foi a ideia
de que o combate ao bullying esta relacionado ao respeito, logo eles defendem que respeitar as
diferencas de cada pessoa leva a consciéncia de que ninguém é igual e por isso devemos
respeitar as particularidades de cada ser humano. Assim, 0 mundo seria melhor. Podemos
visualizar isso em P8 e P9. Além do respeito, os alunos apontam que se colocar no lugar do
outro seria também uma forma de combate, ou seja, ter empatia, isso faria com que o bullying
n&o existisse ou pelos menos reduziriam 0s casos.

Percebemos nas construcdes argumentativas dos alunos (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8,
P9 e P10) que, embora nem todos tenham desenvolvido de forma eficiente suas argumentacoes
orais e sO atingido parcialmente o objetivo da atividade final que era argumentar a favor do
combate ao bullying e tecer reflexdes acerca das situacGes causadas por ele, apontaram
possiveis solugdes para o problema discutido (como no caso de P9 e P10). Todos apresentaram

algum progresso em relagcdo ao primeiro debate.
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O desempenho dos participantes nesta atividade nos deixou muito satisfeitos, pois as
equipes apresentaram uma 6tima desenvoltura. Debateram com criticidade e dialogaram com
uma postura comprometida em abordar o tema que exigia seriedade. Desta vez respeitaram as
regras na hora de falarem e de escutarem. Cada um esperava a sua vez de se pronunciar, o que
demonstrou a compreensdo de como funciona um debate.

O éapice dos debates foram as contextualizacdes através dos relatos de experiéncias de
situaces em que os discentes sofreram bullying. Assim como P1 E P2, outros casos também
foram expostos, por exemplo, do estudante que sofrera bullying por conta de sua cor e tracos
étnicos. Ele sempre recebia apelidos como “pretinho”, “escurinho”, “cabelo xexeu” e ainda
falou de situacGes constrangedoras que passara por conta da questdo racial. Iguais a esses casos,
outros também foram relatando seus dramas vividos. O debate ali tornou-se um espaco para o
acolhimento dessas vitimas.

O debate interclasse gerou uma riqueza de dados analiticos que nos revelaram resultados
satisfatorios, uma vez que foi possivel constatar que os participantes aperfeicoaram seus
discursos orais argumentativos. Proporcionou aos alunos desenvolverem o trabalho em equipe
de forma organizada e colaborativa. Revelou lideres que mostraram autonomia e protagonismo
para conduzir suas equipes, por fim, despertou sentimentos de empatia e compaixdo quando
ocorreram os relatos de bullying e solidariedade no qual um apoiou o outro. Logo, os debates
aqui foram usados ndo somente como um instrumento da argumentacdo, mas também para

troca de experiéncias.

4.3.4 Andlise da Situacdo Final — Avaliacdo e Autoavaliacao

Nesta etapa realizamos coletivamente a avaliagdo da execucdo da pesquisa,
principalmente o impacto do ensino da oralidade no desenvolvimento da argumentacao oral.
Para isso, fizemos 0s seguintes questionamentos: O que vocés acharam do desenvolvimento da
nossa proposta de SD para desenvolver a argumentacdo oral? Vocés acreditam que
conseguiram desenvolver a competéncia argumentativa com estas atividades?

Em seguida, abrimos espagos para que 0s estudantes dessem suas opinides. Cada aluno
falava a respeito de todo o processo até chegar a sua producéo oral final. Neste momento,
tivemos constatagdes muito relevantes. Praticamente todos os alunos das trés turmas sentiam-
se satisfeitos com as préticas desenvolvidas. Recebemos elogios, agradecimentos e registramos
algumas falas para ilustrar os pontos positivos e negativos. Quanto aos positivos, tivemos as

seguintes afirmacdes:
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1 - “Aprendi a argumentar com argumentos inteligentes.” (Informacdes de nosso Diario
de Campo, DC, 2022)

2 — “Perdi o medo de falar em publico, porque sempre tive medo de rirem de
mim...achava que falava muita besteira nas aulas e por isso ficava mais calado. ” (Informac6es
de nosso Diario de Campo, DC, 2022)

3 — “Consegui superar a dificuldade de dar minha opinido sobre os temas que falamos
na sala, sempre fiquei quieto por ndo entender muito bem as coisas e ndo sabia o que falar.”
(Informac6es de nosso Diério de Campo, DC, 2022)

Os pontos positivos revelaram que os alunos avaliaram a pratica do ensino da oralidade
como um recurso que lhes trouxe grandes contribuicdes para que desenvolvessem suas
argumentacdes orais. Alguns pontuaram que o dominio do contetdo colaborou para se sentirem
mais seguros em emitir suas opinides, que agora sdo sustentadas por argumentos que eles
acreditam serem validos e ndo qualquer fala sem fundamentacéo.

Um fato que contribui, segundo os alunos, foi conhecer as temaéticas trabalhadas nos
debates, por conseguinte podemos dizer que textos-base ajudam no embasamento teérico de
temas que serdo debatidos em sala de aula. Os aprendizes obtém os subsidios necessarios para
construirem suas argumentacdes.

Quanto aos pontos negativos constatamos duas falas:

1 - “Nem todos participaram porque acho que ficam nervosos...igual eu.” (Informacdes
de nosso Diério de Campo, DC, 2022)

2 — “Ndo participei tanto porque acho que ndo falo muito bonito como alguns colegas
aqui!” (Informagdes de nosso Diario de Campo, DC, 2022)

Na primeira, percebemos que o aluno aponta que a questao psicoldgica interferiu em sua
participacao nos debates, uma vez que o nervosismo interfere em sua seguranca para construir
sua argumentacéo e se posicionar nas atividades da oralidade. A outra fala revela que o aluno
se compara aos colegas que demonstram desenvoltura vocabular, ou seja, falam bonito e, por
ndo estar neste nivel, preferiu ndo participar. Essa afirmacéo vai ao encontro da concepc¢éo de
que a escola muitas vezes reforca aos discentes que ha somente uma forma correta de se falar
- a que segue a norma-padrdo — e quem foge a esse modelo tem sua fala considerada “feia”.
Por outro lado, subtendemos também que, ao afirmar que ndo fala muito bonito, o aluno estaria
se referindo ao fato de que ndo consegue construir uma argumentacdo adequada ao que a
proposta do debate exige. Percebe-se mais uma questdo psicologica também: a baixa
autoestima, pois o estudante se sente inferior aos colegas e acredita que ndo tenha as mesmas

condi¢des para argumentar. Assim sendo, situag0es como esta relatada pressupbe que a
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aprendizagem deve ir além da assimilacdo de contetdo, é preciso que estimulemos também a
confianca dos discentes para que consigam enfrentar as dificuldades que impedem o seu

desenvolvimento cognitivo, nesse caso a oralidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a aprendizagem € um processo continuo desenvolvida em dialogo.
Aprendemos pela/na pesquisa em um movimento dialético. Neste sentido, tentamos buscar as
respostas para as varias perguntas que surgiram sobre o objeto de estudo, porque sdo justamente
as perguntas que fazem com que trilhemos um caminho investigativo em prol de um bem
maior: trazer contribuicBes significativas para a sociedade. Acreditamos que uma pesquisa
precisa ter uma funcgdo social, colaborar com a producéo cientifica de um pais e, a vista disso,
ser socialmente engajada. Nessas margens, este projeto de investigacdo foi construido, levando
em consideracdo a funcdo social do ensino e o0s processos de aprendizagem. Destarte, vale
ressaltar que neste trabalho visamos apresentar uma proposta de ensino que além de
desenvolver a argumentacao oral levasse o aluno a refletir sobre sua transformacao social.

Inicialmente, verificamos nos documentos oficiais (BNCC e no Curriculo Municipal de
Lingua Portuguesa dos Anos Finais da SEMED/Manaus) as orientacBes quanto ao trabalho
com a oralidade e identificamos que defendem um ensino pautado no desenvolvimento de
competéncias, no qual os discentes devem ser estimulados a compreenderem que precisam
desenvolver as competéncias necessarias para o uso da lingua. No entanto, os documentos ndo
apontam como fazer isso e passam ao professor a responsabilidade de encontrar os mecanismos
para fazer com que o estudante progrida em seu processo de aprendizagem.

Partindo dessa flexibilizacdo destes documentos é que pensamos em uma proposta de
ensino para trabalharmos a argumentacdo a partir do género debate. Construimos uma
sequéncia didatica para o ensino de um género discursivo, que apresentou inimeros elementos
para o desenvolvimento da tomada de decisdes e posicionamentos criticos, uma vez que a partir
das leituras de temas polémicos e contemporaneos, o aluno foi levado a concordar, refutar,
reavaliar e/ou reformular seus pontos de vista e com isso tornou-se capaz de situar as tematicas
em suas préaticas sociais. A partir disso, os discentes adquiriram a capacidade de também
expressar-se criticamente através de seus discursos, pois tiveram os subsidios tedricos para
fundamentar e defender suas opinides. Logo, foram se reconstruindo discursivamente a partir

de discursos dos e com 0S outros.
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Baseado na perspectiva bakhtiniana proporcionamos um ensino de género de uma forma
contextualizada, dando énfase ao repertdrio diversificado, suas condi¢cdes de producdo e
suportes de circulacdo na sociedade. Dessa maneira, miramos na realidade concreta do ensino
de Lingua Portuguesa, pois acreditamos que o0 ensino da lingua materna deve basear-se nos
aspectos sociais destacando o sentido da realidade social dos educandos. Assim, pensamos
neste sujeito de fala e que constroi uma argumentacéo oral para defender seus posicionamentos
ideoldgicos.

Outro ponto que defendemos foi a elaboracéo pelo professor de sua prépria SD, partindo
da realidade particular de seus alunos, e implicando que o docente ocupe o papel de autor do
seu proprio material didatico e ndo reprodutor de manuais prontos. Isso o torna protagonista na
conducdo da préatica de ensino, adequando seu material as especificidades de seus alunos e
mirando alcancar o sucesso na aprendizagem dos discentes.

Para a elaboragéo da SD, é preciso que levemos em consideracao a identidade com a qual
o aluno chega a escola. Diante disso teremos chance de desenvolver a autonomia na
aprendizagem a partir de seus conhecimentos prévios e suas vivéncias. Para a execucao das
atividades de ensino, ressaltamos que dominar o contetido a ser trabalhado é fundamental, pois
guanto mais conhecemos sobre o género que trabalhamos em sala de aula, mais poderemos
expandi-lo, possibilitando que alcancemos os objetivos de ensino.

Apos a aplicacéo e andlise dos dados, constatamos um resultado significativo em relacéo
ao desenvolvimento da oralidade, porque a producéo oral inicial, as leituras e discussdes dos
textos nas rodas de conversas e a producéo oral final — o debate — forneceram subsidios para
que os participantes pudessem construir suas argumentacdes, logo nesta proposta de ensino
ficou claro que leitura, escuta e oralidade se entrelacam em colaboracdo a construgdo de
discursos argumentativos. O género debate proporcionou aos participantes o aperfeicoamento
de suas capacidades em argumentar de forma consistente e segura, 0 que nos faz acreditar que
é preciso que privilegiemos em sala de aula a oralidade enquanto uma atividade que va além
de leitura de textos, de correcdes de exercicios e que evidencie o protagonismo de nossos
discentes.

Desenvolvemos com o trabalho da oralidade os aspectos linguisticos e discursivos para
a competéncia argumentativa dos estudantes. Nesse feito, realizamos atividades para
evidenciarmos os aspectos extralinguisticos, principalmente nas rodas de conversas em sala de
aula e no debate final realizado na quadra da escola.

Nossa proposta de ensino visou ao desenvolvimento das capacidades argumentativas para
gue nossos aprendizes também pudessem ser capazes de se perceberem dentro de uma realidade
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de desigualdades e que, a partir de uma mudanca de concepc¢do de mundo, construida ou
reconstruida das atividades discursivas em sala de aula, pudessem tornar-se sujeitos/cidadaos
transformadores de suas historias de vida, através de um pensamento critico e humanizador,
buscando lutar pelas disparidades sociais em que estéo inseridos e tendo consciéncia social de
que a educacgdo é um dos caminhos para o progresso de um pais.

Portanto, buscamos mostrar que o ensino de competéncias ndo pode limitar o aluno a um
ensino que apenas objetiva a apropriacdo de um género discursivo, mas também que fosse além
disso, ampliando seus conhecimentos linguisticos e , sobretudo, os extralinguisticos, isto €,
levando-se em consideracao seus saberes de mundo, suas vivéncias e experiéncias advindas do
contexto situacional em que estdo inseridos na sociedade. Nesta propositura, a sequéncia
didatica elaborada nesta pesquisa foi pensada mediante/para uma realidade particular, pois
generalizar atividades para diferentes contextos escolares pode estar conduzindo o ensino ao
fracasso. Todavia, estudos como este que propomos suscitam reflexfes e trazem novos
subsidios teoricos e praticos para que o0s docentes possam redirecionar seus percursos didatico-
metodoldgicos a fim de alcancarem a aprendizagem dos alunos. Assim, esta investigacao
aponta alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa que poderdo abrir novos caminhos e

possibilidades.
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