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RESUMO

Esta dissertagédo tem como tema a educagéo bilingue em uma escola publica de Manaus/Am. Ela se
propde a analisar os discursos que circulam sobre a elaboracdo e implementacdo do PPP da Escola
Estadual de Tempo Integral Bilingue Gilberto Mestrinho, a fim de identificar os diferentes sentidos
surgidos na andlise. Para tanto, foram consideradas teorias sobre o termo bilinguismo (MACNAMARA,
1967), teorias sobre educacao bilingue (MEGALE, 2018) e outras discussfes sobre educacao bilingue
no Amazonas. Como lugar de analise, a presente pesquisa tomara como foco investigar os documentos
oficiais acerca da EETI Gilberto Mestrinho, bem como os discursos oficiais da Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas e os discursos dos professores da rede. As informacdes coletadas comp8em
o corpus de nossa pesquisa, que utiliza o estudo de caso como método de investigagdo, baseado
teoricamente na Analise de Discurso de linha francesa (COURTINE, 1999; MALDIDIER, 2003;
ORLANDI, 2013; PECHEUX, 2009), buscando compreender alguns efeitos de sentidos produzidos no
processo de discursivizacdo da escola bilingue. Por fim, esperamos que tal andlise possa expandir
nossas reflexdes em torno das producdes de sentidos sobre a "educacéo bilingue”, assim como as
suas implicacdes referentes as questdes politicas de ensino de linguas dentro do sistema educacional
brasileiro.

Palavras-chave: Educagéo Bilingue. Analise de discursos. Sentidos.



ABSTRACT

The bilingual school is the subject of this work. It provides a discourse analysis of the discourses
surrounding the development and implementation of the Gilberto Mestrinho School of Integral Time
Bilingual PPP in order to discover the various meanings that arose from the analysis. Theories on the
term bilingualism (MACNAMARA, 1967), theories on bilingual education (MEGALE, 2018), and how
bilingual education was implemented in Amazonas were all taken into consideration. As a starting point
for analysis, this study will look into official documents from the EETI Gilberto Mestrinho, as well as
official remarks from the Amazonas State Department of Education and speeches by teachers. The data
gathered will be incorporated into the corpus of our study, which will employ a case study as an
investigation method, theoretically based on French Discourse Analysis (COURTINE, 1999;
MALDIDIER, 2003; ORLANDI, 2013; PECHEUX, 2009;) in order to better understand the effects of
meanings in the bilingual school's discursive process. Finally, we expect that such an analysis can
broaden our perspectives on the formation of meanings around "bilingual education,” as well as its
connections to educational policy challenges in Brazil.

Keywords: Bilingual Education. Analysis of Discourse. Sense.
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INTRODUCAO

Estamos vivemos na era da mundializagcdo da comunicagcdo. O mundo inteiro
esta se conectando e se aproximando cada vez mais rapido, seguindo o ritmo do
avanco da era digital. Nao se pode ignorar os impactos da globalizacdo que, como
argumentam McGrew e Held (1992), conectam comunidades em novas combinagdes
de espaco-tempo, tornando o planeta mais interconectado.

As relagdes internacionais e os efeitos da globalizacdo impulsionam os
brasileiros a buscar um aprendizado ou um contato maior com varias linguas
estrangeiras. A principal lingua nesse contexto €, principalmente, o inglés. Isso
acontece nao so6 pelo fato de que essa lingua exerca o papel de comunicacdo mundial
por razBes geopoliticas, mas também pela representacao que circula comumente no
imaginario nacional de que a lingua inglesa proporciona maiores possibilidades de
ascensdo social (RAJAGOPALAN, 2009). Como exemplo disso, ho mercado de
trabalho, o inglés se tornou atributo essencial ao curriculo.

As pesquisas salariais revelam que a remuneracao de uma pessoa que tem um
segundo idioma é maior em relacdo a remuneracdo de outra que tenha apenas o
idioma nativo (doravante L1)!. Por isso, é crescente a importancia de uma formacao
basica diferenciada, tendo como um atributo a mais o ensino de uma lingua
estrangeira, aumentando as chances de os educandos ingressarem em uma
universidade ou conseguirem uma vaga no mercado de trabalho.

Os veiculos de midia promovem uma espetacularizacdo sobre os eventos
ligados ao inglés. Nao tédo distante do discurso da midia estd um objetivo da Base
Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), que torna obrigat6rio o ensino da
lingua inglesa nas escolas. Antes da BNCC (2017), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional encarregava as redes de ensino a fazer a escolha da lingua a ser
ensinada.

No Brasil, em meados dos anos 1990, a ascensédo econOmica da classe C
impulsionou o fator que desencadeou a procura pelo idioma inglés — e por outros
idiomas estrangeiros no Brasil (MEGALE, 2012). Muitos brasileiros tiveram a

oportunidade de realizar viagens de turismo para outros paises e até mesmo estudar

1572 Pesquisa Salarial da Catho. Disponivel em: https://otimiza.pro/guem-fala-ingles-ganha-mais/.
Acesso em: 22 abril 2020.
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no exterior. Com o crescimento do interesse em aprender uma segunda lingua, de um
modo geral, ocorreu também o aumento da procura de escolas de idiomas. Assim,
centros de idiomas comecaram a surgir pelo pais.

A ideia de popularizar escolas bilingues no sistema publico j& ndo era tao
distante. Esse ultimo fato tem feito com que o termo “bilinguismo” e a expressao
“‘educacao bilingue” estejam, agora, muito mais em evidéncia, nos discursos que
circulam na sociedade brasileira, do que ocorria anteriormente (LIBERALI; MEGALE,
2011; MEGALE, 2012; STORTO, 2015; LIBERALI; MEGALE, 2016). A Educacéo
bilingue abrange além de conhecimentos técnicos e gramaticais, uma formacao

cultural, social e historica.

A educacdo bilingue esta diretamente relacionada a historia, a ideologia e a
organizagao sociopolitica de um povo e, por isso, segue caminhos diferentes.
Sao esses diversos caminhos que deram origem aos diferentes modelos e
tipos de programas de ensino bilingue (MELLO, 2010, p.128).

A educacao bilingue busca proporcionar aos alunos competéncias necessarias
para usar dois ou mais idiomas em situacbes académicas, sociais, culturais e
cotidianas. Seguindo esse pensamento, a Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue
Gilberto Mestrinho (EETI Gilberto Mestrinho), locus deste trabalho, busca atender as
necessidades educativas dos alunos, em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Os educandos tém
a oportunidade de vivenciar uma imerséo da cultura inglesa por meio das atividades
praticas e das experiéncias vivenciadas na escola de modo que ela responda a
diversidade de seus alunos, trazendo assim o idioma para a vida do aluno em sua
forma falada e em sua forma escrita.

No ano de 2018, a Escola foi contemplada com o projeto bilingue no idioma
Lingua inglesa, iniciando os trabalhos com os alunos da 12 série do Ensino Médio.
Esse projeto visa proporcionar aos alunos competéncias necessarias para utilizar a
Lingua inglesa em situa¢des académicas, sociais, culturais e cotidianas.

O trabalho pedagdégico com os alunos é permeado por praticas pedagogicas
diferenciadas. Aléem de proporcionar um ambiente bilingue, a escola proporciona a
realizacdo de trabalhos educacionais no contraturno das aulas regulares, dentro e fora

da sala de aula, que contam com a presenca do professor, favorecendo o
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conhecimento, a aquisicdo e dominio da lingua inglesa. Diversas palestras e visitas
externas séo realizadas com os alunos ao longo do ano. Dentre essas atividades estao
a visita ao zooldgico do Centro de Instrucado de Guerra na Selva (CIGS), a visita ao
Museu da Amazonia (MUSA), ao Teatro Amazonas, entre outros, a fim de
proporcionar um ensino plural, introduzindo o aluno na pratica do inglés e facilitando
um contato que nao seria possivel dentro de sala de aula. Pelo fato de que esses
espacos de visitagdo se tratarem de ambientes turisticos e possuirem um
atendimento/identificacdo em lingua estrangeira. E importante salientar, também, que
0s espacos de convivéncia escolar foram identificados com o idioma estudado. Assim,
o aluno associa mais rapido quando tem o idioma cercado por todos os lados.

Acerca dessas informacdes, percebe-se que a educacao bilingue publica, tem
ganhado cada vez mais espaco no cenario escolar brasileiro. A motivacéo para esta
pesquisa surgiu a partir do pioneirismo e o crescimento notdrio do ensino bilingue
publico no estado do Amazonas.

Esta pesquisa teve como objetivo geral descrever e explicitar as diretrizes
publicas e o funcionamento real da proposta de escola bilingue na Escola Estadual de
Tempo Integral Bilingue Gilberto Mestrinho. E como objetivos especificos a) analisar
as discursividades dos documentos publicos da EETI Bilingue Gilberto Mestrinho e os
documentos propostos pela Secretaria de Educacdo-SEDUC-AM; e b) relatar a visdo
dos professores em exercicio sobre as propostas do ensino bilingue implementadas
pelas diretrizes publicas.

Buscamos como relevancia deste trabalho questbes politicas e éticas.
Primeiramente questbes politicas, pois entendemos a valorizacdo e o0 que significa
ensinar uma lingua estrangeira no Brasil. Segundo, questdes éticas, pois 0 que
simboliza para a cidadania € 0 acesso as linguas estrangeiras, atendendo as
necessidades de seus educandos, que se utilizam da lingua inglesa para se preparar
melhor para o mercado de trabalho e falar bem uma segunda lingua, o que hoje é
fundamental para se comunicar com a sociedade em geral.

A linguagem é o meio principal que o homem utiliza para exercer a sua fungéo
de sujeito social enquanto individuo atuante em seu meio. Com o inglés ndo é
diferente, pois € um dos idiomas mais falados na atualidade devido a globalizagéo,

sendo assim, um capital simbdlico significativo.
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1 CONTEXTUALIZACAO

Iniciaremos esta dissertacdo abordando uma discussao sobre a conceituacao
do fendmeno bilinguismo. N6s o faremos em capitulo especifico por se tratar de um
topico-chave para nossa argumentacdo. Apresentaremos 0S principais conceitos
trazidos pela literatura sobre bilinguismo, sublinhando a que corrente nos filiamos do
ponto de vista de apropriacao tedrica para este trabalho. Em seguida, refaremos os
passos que a educacao bilingue percorreu até chegar a Manaus — AM, cidade em que
esta pesquisa esta assentada. Nesse percurso, dissertaremos brevemente sobre o
tema em questéo a fim de poder justifica-lo. Logo apds, sintetizaremos o referencial

tedrico que o sustenta.

1.1 Os (des)conceitos do bilinguismo

No decorrer de sua historia, o termo bilinguismo teve diversas adaptacdes
conceituais diferentes. Todas, no entanto, com 0 mesmo objetivo de se aproximarem
da definicdo apropriada do termo.

Os estudos (FLORY; SOUZA, 2009) mostram que ndao ha uma definicdo
universalmente aceita para o bilinguismo. Contudo, faz-se necessério delimitar os
conceitos que iremos abordar. Historicamente, sua definicdo inicial foi bastante
equivocada, pois se argumentava que adquirir uma segunda lingua (doravante L2)
traria danos cognitivos ao cérebro. Geraria “sobrecarga ao cérebro, confusdo mental,
inibicdo da aquisicdo de linguas majoritarias, conflito de identidade e até
esquizofrenia” (BAKER, 2006 apud PREUSS, 2011, p. 29-30).

Definir a nogédo do termo a primeira vista parecia ser tarefa simples. Com o
avanco dos estudos e o conhecimento sobre a area, o assunto foi se diluindo. Deu-se
continuidade as tentativas de definicdo do bilinguismo. Saer (1922) prop0s que o
bilinguismo equivaleria a dois monolingues coabitando na mesma pessoa, com igual
proficiéncia nas duas linguas. Assim, ele chamou a proposta de "Hip6tese do Duplo
Monolingue". Contudo, a hip6tese mais tarde foi descartada porque se constatou que
o nivel de conhecimento das duas linguas nunca seriam o0 mesmo. Para alguém que
inicia seus estudos em uma L2, mesmo na infancia, o seu nivel seméantico coberto

pela lingua nativa (doravante L1) nem sempre serd 0 mesmo coberto pela L2. Sdnchez
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et al. (2017, p. 9) enfatizam, afirmando que “nenhum bilingue é balanceado, e que os
repertorios linguisticos de diferentes caracteristicas, a performance dos individuos
bilingues em cada uma das linguas nunca € a mesma”.

Entéo se fez necessério buscar um conceito menos rigoroso e de facil acesso.
Entretanto, o termo se mostrou mais complexo quando diversos autores concordam
que existem diferentes niveis de bilinguismo. Um dos conceitos classicos sobre
bilinguismo encontra-se nas palavras de Bloomfield (1935), quando diz que acredita e
defende que o bilinguismo é semelhante a falar duas linguas distintas perfeitamente.
O autor define bilinguismo como “o controle de duas linguas de maneira semelhante
a do nativo” (BLOOMFIELD, 1935, apud HARMERS E BLANC, 2000, p. 6).

Divergindo da visdo que inclui apenas bilingues perfeitos e puros, Machnamara
(1967) argumenta que “um individuo bilingue é alguém que possui competéncia
minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em
uma lingua diferente de sua lingua nativa” (MACNAMARA, 1967 apud HARMERS E
BLANC, 2000, p. 6). No entanto, essa definicdo também ndo prevaleceu. Logo
substituida pela ideia de que bilinguismo é “a capacidade individual de falar uma

segunda lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a
primeira lingua” (TITONE, 1972 apud HARMERS E BLANC, 2000, p. 7).

Semelhante as ideias de Barker e Prys (1998), Wei (2000) cita que o termo
bilinguismo, simplesmente poder ser definido como individuos que possuem duas
linguas. Porém, devem-se somar a estes, os individuos com diferentes niveis de
proficiéncia nessas linguas que muitas vezes utilizam trés ou mais linguas.

Mello (1999) aponta a dificuldade em significar o termo, afirmando: “é claro que
nao se pode definir qual o grau de perfeicdo para que um bom falante estrangeiro se
torne bilingue: a distingao é relativa”. A lingua esta em constante movimento e nada
esta finalizado. Quando falamos em bilinguismo, existe uma imprecisdo no grau de
perfeicdo do falante, pois nos remete a algo ideal, algo puro e perfeito e “[...] na lingua
nada esta acabado” (MELLO, 1999, p. 42).

Seguindo as contribuicbes de Mello (1999), que vao ao encontro das ideias de
Grosjean (1982), destacamos que:

O bhilinguismo é uma excecéo e o falar bilingue é frequentemente associado
a nocao de perfeicdo, ou seja, o bilingue seria uma espécie rara que fala, 1&,
escreve e compreende duas ou mais linguas de maneira igualmente fluente,

sem sotague e sem quaisquer outros tracos que permitam distingui-lo do
monolingue, quando fala uma de suas linguas. No entanto, a realidade nao é
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bem assim: estima-se que o bilinguismo esta presente em quase todas as
nagdes do mundo, em todas as classes sociais e em todas as faixas etarias
e a sua aquisicdo ocorre em diferentes fases da vida; por isso, dificilmente o
individuo é igualmente fluente em todas as linguas e em todos os niveis.
(GROSJEAN, 1982 apud MELLO, 1999, p. 18)

Grosjean (1999) nos alerta que poucas areas da linguistica sdo cercadas por
tantos equivocos, como € o bilinguismo. Vérias concepcdes diferentes sdo levantadas
sobre o que é ser bilingue. O autor ressalta que essas concepcdes sao atreladas a
parametros monolingues para se classificar o fendmeno complexo como o
bilinguismo.

Assim, como podemos ver, varias concepc¢des distintas foram levantadas ao
longo dos anos em torno do termo bilinguismo. Com o intuito de sistematizar os
conceitos, elucidamos historicamente 0s passos dos enunciados que permearam 0S

conceitos do bilinguismo acerca do seu entendimento neste trabalho.

Figura 1: Percurso histérico acerca dos (des)conceitos sobre o bilinguismo.

1922 1935 1967 1972 1999 2000
Saer: Bloomfield: Macnamara: Titone: Mello: Wei:
dois monolingues | | semelhante competéncia capacidade ndo se define pode ser
coabitando na que falar duas minima em individual de qual o grau de definido como
mesma  pessoa, linguas uma das quatro falar uma perfeicdo para individuos
com igual distintas habilidades segunda lingua que um bom que possuem
proficiéncia  nas perfeitamente; linguisticas ndo falante duas linguas;
duas linguas; (falar, ouvir, ler parafraseando a estrangeiro se
e escrever); primeira lingua; torne bilingue:
a distincdo é
relativa;

Fonte: elaborado pela autora

A partir do século XX, as definicbes se tornaram mais amplas e ao mesmo
tempo mais dificeis de conceituar. Ao se pesquisar o significado dos termos “bilingue”

ou “bilinguismo”, no dicionario portugués Michaelis, encontramos as seguintes
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defini¢gdes: bilingue é “que faz uso de duas linguas”. Enquanto bilinguismo é a
“qualidade ou condicéo de bilingue, de falar duas linguas”.

Segundo Marcelino (2009), hoje em dia o termo é utilizado para se referir a
duas linguas, seja uma palestra bilingue (feita em duas linguas, ou com interpretacdo),
um individuo que fale duas linguas e até mesmo um curso que forme falantes em duas
linguas em determinada competéncia (Secretariado Executivo Bilingue).

Entdo, o que a principio parecia ser simples de ser definido passou a assumir
diferentes frentes e definicdes. O ensino bilingue chegou antes mesmo de se
mensurar sua propria conceituacdo. Varios autores tomam para si a busca da exata
definicdo do bilinguismo, o que torna todo o estudo a cerca deste tema um processo
cauteloso.

Sabemos que o bilinguismo é uma realidade da nossa sociedade, sendo um
fenbmeno comum em todo o mundo (BUCHWEITZ, 2013). Sendo assim, a cada dia
surgem novas comunidades bilingues, novas escolas bilingues e mais familias
procuram inserir seus filhos nesse novo cenario, exigindo-se o desenvolvimento de

mais pesquisas e estudos cientificos a respeito do referido tema.

1.2 A educacéo bilingue: uma breve discussao

O cenario educacional brasileiro tem vivenciado um aumento em relacédo a
procura de escolas que oferecem educacao bilingue. A relevancia da procura pode-
se dar ao fato de que as linguas estrangeiras estdo cada vez mais com grande
ascensao com a ajuda das demandas da globalizac&o. As linguas estrangeiras séo
estudadas, pesquisadas e almejadas em todo o mundo. S&o tratadas como objeto de
desejo por quem pretende se comunicar com outros paises e culturas, tornaram-se
simbolos para quem quer se manter sempre atualizado. Em decorréncia disso, saber
proporcionar o encontro com uma L2 se tornou desejavel dentro do curriculo escolar
brasileiro, a fim de oferecer ao educando a oportunidade ndo somente de aprender
uma nova lingua, mas também uma conexdo e acesso a uma nova cultura, novos
conceitos e valores. De forma geral, fortalece o crescimento das escolas bilingues no
Brasil, tanto na rede privada como na rede publica.

Encontrar uma definicdo Unica e exclusiva para a educacao bilingue ndo € o
objetivo deste topico. Varios autores buscam novos conceitos sobre o tema, mas

ressaltamos que esta € uma tarefa complexa em que precisam ser levados em
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consideracdes varios aspectos, tais como, por exemplo, o contexto social, os agentes
inseridos e, ndo menos importante, a comunidade local.

Inicialmente, abordamos as ideias de Hamers e Blanc, que sédo extremamente
claras em relacdo ao conceito de educacao bilingue quando afirmam que “qualquer
sistema de educacado escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou
consecutivamente, a instrucao é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”
(HAMERS; BLANC, 2000, p.189).

Isso porque educacdao bilingue néo se limita somente em uma metodologia para
a aquisi¢cao de uma L2, conforme salientam Salgado e outros (2009, p. 80): “uma
questdo de desenvolvimento de praticas linguisticas complexas que abrangem
multiplos e, as vezes bem diferentes, contextos sociais”.

No meio desse emaranhado de compreensodes, adotamos, neste trabalho, a

concepcao de que a educacéo bilingue deve ser vista e defendida como:

[0] desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas,
a promocdao de saberes entre elas e a valorizag¢éo do translinguar como forma
de construcdo da compreensdo de mundo de sujeitos bilingues (MEGALE,
2018, p. 5).

E preciso ressaltar que os educandos atuais estfo inseridos em um universo
tecnoldgico, vivendo em uma cultura da era digital. E o ensino educacional precisa
caminhar paralelo a esse contexto. A escola sempre foi terreno de possibilidades, de
novas conquistas, aprendizados e anseios. O conhecimento sobre o mundo, suas
diversas culturas e comunica¢des ndo eram assuntos bastante discutidos em salas
de aulas antigamente. Uma educacao bilingue ndo deve se deter somente ao ensino
de conhecimentos técnicos e gramaticais, mas também abordar formacédo cultural,
social e historica.

A educacdao bilingue esta diretamente relacionada & historia, a ideologia e a
organizagao sociopolitica de um povo e, por isso, segue caminhos diferentes.

Sao esses diversos caminhos que deram origem aos diferentes modelos e
tipos de programas de ensino bilingue (MELLO, 2010, p.128).

Fica claro que a educacéo bilingue ndo se detém a reproduzir 0 mesmo ensino
de uma escola de idiomas. Muito além disso, o ensino bilingue se integra aos ensinos

de uma escola convencional simultaneamente, porém elencando o ensino de uma L2,
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valorizando sua histéria, sua cultura, seu passado e, assim, colaborando para a

formacéo do educando como ser humano, exercitando o multiculturalismo.

A educagdo multicultural € um movimento reformador destinado a realizar
grandes mudancas no sistema educacional. Concebe como a principal
finalidade da educagdo multicultural favorecer que todos os estudantes
desenvolvam habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar
no contexto da sua prépria cultura étnica, no da cultura dominante, assim
como para interagir com outras culturas e situar-se em contextos diferentes
do seu de origem (CANDAU apud DORNELES, 2019 p.16).

A seguir, contextualizamos a educacao bilingue em nosso pais.

1.3 A educacéo bilingue no Brasil: recortes de seu acontecimento

N&o se sabe ao certo onde, quando e quem deu oS primeiros passos em
direcdo ao ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira. Sabemos somente que
em algum lugar houve a necessidade de se comunicar com o outro, surgindo assim
as primeiras oportunidades e tentativas de se aprender uma nova lingua. Conforme
as necessidades aumentaram, os primeiros contatos foram acontecendo e com isso
as primeiras consequéncias de conhecer uma ou varias linguas, necessidades
ampliadas com a expansao de mercados comerciais e com o conhecimento de novas
culturas.

No Brasil, ndo aconteceu diferente. As Américas foram sendo conquistadas,
colonizadas e, consequentemente, houve o primeiro contato com varias linguas em
conjunto. Com a chegada dos colonizadores, o contato entre diferentes idiomas
acontece de forma inevitavel, surgindo o processo do bilinguismo que, na maioria das
vezes, era imposta pelos colonizadores, a fim de haver negocia¢bes entre si, e até
mesmo o casamento misto. Segundo Mackey (2006), ha evidéncias de que alguns
falantes de linguas amerindias eram necessariamente bilingues devido aos contatos
feitos em comércio, confederagdo, casamentos mistos e expanséo territorial.

Ainda segundo o autor, as principais metas da época da colonizacdo dos
programas de linguas eram evangelizar os nativos na sua lingua e ensinar a lingua
do poder aos indigenas da elite que frequentavam escolas (MACKEY 2006, p. 643).

Com o impedimento da escravidao indigena, os colonizadores importaram mao
de obra escrava da Africa, estimulando ainda mais o contato entre as diversas

culturas, surgindo a pluralidade linguisticas entre negros, indios colonizados. Todavia
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esse pluralismo linguistico ndo se limitava somente a esses povos conforme aponta
Souza (2005, p. 77):
Além desses grupos, outros europeus frequentaram legal e ilegalmente o
territério da colbénia. Piratas e colonizadores de nacionalidade espanhola,
inglesa, francesa e holandesa contribuiram para fortalecer as tradicbes de

plurilinguismo e multiplicar o ndimero de intérpretes durante o periodo
colonial.

Contudo, é sabido que quando os europeus chegaram ao Brasil, no século XVI,
ja encontraram um pais multilingue. O Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento
em Politica Linguistica (IPOL) e Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN), Orgéo do Governo Federal responséavel pela preservacdo do Patrimonio
Cultural Brasileiro, juntos, alimentam dados que formulam o Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica (INDL). O documento estima que, atualmente, no Brasil
existem 250 linguas, dentre elas o portugués (e suas variedades), oficialmente
estabelecido, as linguas indigenas, as de imigracdo, a lingua de sinais, as linguas
crioulas e afro-brasileiras. O INDL foi instituido em 2010 como instrumento oficial de
identificacdo, documentacédo, reconhecimento e valorizacao das linguas faladas pelos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira. Seu acesso € livre por meio da
internet. Dessa forma, podemos afirmar de que no Brasil ha “cerca de 203 linguas, a
saber: pelo menos 170 linguas indigenas, 30 linguas de imigrantes, 2 linguas de sinais
(Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - e a lingua dos Urubu-Kaapor) e
evidentemente, a lingua portuguesa” (MAHER, 1997, p.22).

E valido lembrar que alguns fatos histéricos politicos foram determinantes
diante da chegada/ ou exclusdo de linguas estrangeiras no pais até o surgimento da
educacao bilingue atual no Brasil. Ressaltamos alguns desses fatos no que tange a
importancia deles para este trabalho. Entendemos que é importante refletir sobre
as politicas linguisticas excludentes que acompanharam cada época, durante o
percurso historico de ensino das linguas estrangeiras no Brasil, até o presente
momento.

O Brasil colénia passou por diversos momentos educacionais. O primeiro inclui
a vinda dos Jesuitas e seus cursos proselitistas. Os jesuitas viriam a ser expulsos
décadas depois pelo Marqués de Pombal com a justificativa de que os eram

politicamente articulosos e economicamente poderosos, trazendo riscos a Coroa.
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Com o intuito de diminuir os problemas causados pela expulsdo dos jesuitas, surgiram
as “Aulas Régias” que “eram aulas avulsas, sustentadas por um novo imposto colonial,
‘o subsidio literario’, paradoxalmente criado treze anos apos o decreto que as instituira
(1772)" (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA apud SOUZA 2005, p. 87).
Durante os anos de 1840-89, deu-se a introducédo do ensino publico secundario.
Neste mesmo periodo, o Colégio de Pedro Il sofreria inimeras reformas educacionais
que mudariam o ensino de linguas, sendo a primeira delas em 1° de fevereiro de 1841
com o Decreto 62, aprovado pelo entdo ministro Antonio Carlos, no qual decretava
gue as linguas classicas, como latim e grego, assim com as modernas, como inglés e
francés, poderiam ser ensinadas nos seus estagios. Nesta reforma, surge a primeira
lingua estrangeira obrigatdria nos cursos no pais, o alemao (SOUZA, 2005, p.104).
As reformas foram se atualizando com o passar dos anos, como afirma Souza
(2005):
A segunda reforma é a Reforma Couto Ferraz (17 de fevereiro de 1855). No
gue tange as linguas estrangeiras, a Reforma Couto Ferraz introduz o italiano
como lingua optativa. Em 1862, surge a Reforma Souza Ramos (Decreto
2.883, de 1°. de fevereiro). O alemdo e o italiano tornam-se disciplinas

optativas. Essas linguas poderiam ser estudadas "em feriados ou as horas
do recreio” (SOUZA, 2005. p.104).

Ainda segundo Souza (2005), Paulino de Souza institui o Decreto 4.468 em 1°
de fevereiro de 1870, estabelecendo que as aulas de inglés ndo seriam somente com
o foco pratico da gramética em si, mas também que deveriam ser alternadas com
aulas de leitura de autores classicos. Nesse mesmo decreto, consta que a frequéncia
na aula de aleméo continuava a ser facultativa e se extingue o ensino de italiano no
pais.

Contudo, o ensino de italiano e aleméao retornaria anos mais tarde a partir do

Decreto 6.884, de 20 de abril de 1878, por Ledncio de Carvalho. Como afirma Souza:

Em 1878, Lebdncio de Carvalho altera novamente o regimento do Imperial
Colégio de dom Pedro Il através do Decreto 6.884 de 20 de abril. Lebncio de
Carvalho trouxe de volta as linguas alema e italiana (a imigracédo italiana
havia comegado de forma intensa por volta de 1875), que passaram a fazer
parte dos preparatorios exigidos para as matriculas em direito e medicina. O
inglés teve sua carga horaria ampliada (SOUZA, 2005, p.104).
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O pais ja se encontrava no primeiro periodo republicano. Com o passar dos
anos, o Brasil continuou a vivenciar muitas reformas educacionais, incluindo
mudancas que diziam respeito ao ensino de linguas estrangeiras. Muitas delas foram
reformas excludentes. Os cargos de ministros eram atualizados e com isso o0 pais
sofria a cada troca, pois surgiam novos conceitos e posicionamentos diante do cenario
educacional brasileiro. As aulas de L2 ndo deixaram de ser afetadas pelas reformas,
desde como o aluno deveria ser avaliado até a quantidade de sua carga horaria. Ora,
algumas eram valorizadas e obrigatérias, ora, eram desvalorizadas e optativas e, por
fim, excluidas.

O governo de Getulio Vargas também teve sua participacdo nas politicas
linguisticas excludentes. Nao poderiamos deixar de cita-lo neste trabalho pelo
tamanho da repressao histérica imposta, em que se baniu de todo o territério nacional

0 uso das linguas de imigracao alema e italiana:

O regime ditatorial de Getulio Vargas marca o ponto alto da repressdo as
linguas aléctones, através do processo que ficou conhecido como
“nacionalizacdo do ensino” e que pretendeu selar o destino das linguas de
imigragdo no Brasil, especialmente o do alemé&o e do italiano na regido
colonial de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul. Nesses dois estados a
repressao linguistica atingiu sua maior dimenséo, através do conceito juridico
de “crime idiomatico”, inventado pelo Estado Novo (OLIVEIRA apud SOUZA,
2005, p.131).

O Estado Novo pregava a nacionalizacéo. Isso significava a supressédo de
diversidades/pluralidades linguisticas que existiam no pais. Por questdes politicas,
sabemos que Vargas se aproximou da lingua alema e inglesa no inicio de seu
mandato e anos mais tarde, com o fim da Segunda Guerra e igualmente por questbes
politicas, viria a condenar o uso de algumas delas.

Sabemos que, historicamente, o Brasil esteve diante de muitas reformas,
decretos e imposi¢cbes educacionais. Abordamos brevemente dois momentos
importantes para as politicas de linguas: o primeiro, o decreto de Marqués de Pombal
e, 0 segundo, a politica linguistica do governo Vargas. Ha, no entanto, um terceiro
momento a ser citado no que diz respeito a politicas linguisticas que afetaram e afetam
0 ensino de linguas estrangeiras: trata-se da Lei do Novo Ensino Médio.

A Lei de n° 13.415/2017 se propbe a ampliar as possibilidades no novo

curriculo. Prop6e uma nova organizacao curricular, mais flexivel, ampliando diferentes
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possibilidades de escolhas dos estudantes, assim como das escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporando aos curriculos e as

propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporéaneos e historicos:

Art. 3° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A: § 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o
caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do
contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

A obrigatoriedade do ensino de inglés se torna oficializada e decretada e a sua
importancia é justificada pelo fato de ser uma lingua amplamente utilizada no mundo,
oportunizando ao estudante um desenvolvimento linguistico e cultural. Todavia, ndo
podemos deixar de mencionar que, com a determinacéo da obrigatoriedade do ensino
de inglés, e em carater optativo, 0 ensino de espanhol, somente essas duas linguas
permeiam a grade curricular brasileira atual. Com isso, outras linguas passaram a ser
excluidas, ficando fora de alcance do curriculo do educando. O que torna essa lei,

mais uma proposta de politica excludente, conforme podemos observar:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de
ensino.

Embora todos os acontecimentos dos fatos politicos historicos tenham
fortalecido a abertura de portas para a educacéo bilingue que atualmente temos hoje
no pais, ndo podemos nos esquecer de que no Brasil h4 outras propostas

educacionais bilingues existentes como afirma Megale:

Com a promulgacdo de uma nova Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, em 1988, a ideologia do monolinguismo nacional
€ posta, ainda que timidamente, de lado. Embora silenciando sobre
todas as demais linguas brasileiras (linguas de imigrantes, de surdos,
de populacdes fronteiricas), o Estado brasileiro reconhece, pela
primeira vez, aos povos indigenas o direito as suas linguas, culturas e
aos seus processos de educacéo proprios (MEGALE apud MORELLO,
2018, p. 3).

A partir deste reconhecimento linguistico aos povos indigenas, foi possivel

desencadear politicas publicas a fim de oficializar outras linguas minoritarias
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existentes no Brasil. Megale (2018) relacionou algumas dessas politicas, e

sintetizamos para melhor visualizacdo no quadro a seguir:

Tabela 1 - Politicas Linguisticas Publicas existentes no Brasil.

Classificagao Oficializag&o Proposta

Educacéo Bilingue Indigena | Constituicao Brasileira | Permite aos povos indigenas

de 1998; Lei de desenvolverem projetos
Diretrizes e Bases da | educacionais bilingues que
Educacao Nacional valorizem suas linguas, culturas e
Lei 9.394; Plano identidades, ao mesmo tempo em
Nacional de gue os instrumentalizam para sua

Educacéo Lei 10.172. | insercdo na sociedade néo
indigena brasileira.

Educacéao Bilingue para Lei 10.436/2002 e Os sujeitos surdos precisam ter a
Surdos regulamentada pelo possibilidade de optar por uma
Decreto 5.626/2005. educagédo na qual a instru¢do, em
sala de aula, ocorra por meio da
Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS), e a Lingua portuguesa
seria ensinada como segunda

lingua.
Educacao Bilingue em N&o possui amparo E conhecida a existéncia de
Contextos de Imigracao oficial. p.rojetos de educgqéo bilingue em
diferentes comunidades de
imigrantes alemaes, italianos,
poloneses, ucranianos, entre
outras, foram implantados na
dltima década.
Educacao Bilingue em Em 2004, por Objetivo principal de promover o
Contextos de Fronteira iniciativa bilateral intercambio cultural e linguistico
Brasil e Argentina, por | entre professores e alunos dos
meio do Projeto paises do MERCOSUL.

Escola Intercultural
Bilingue de Fronteira
(PEIBF), hoje,
rebatizado como
Programa de Escolas
Interculturais de
Fronteira (PEIF).

Educacdao bilingues de N&o possuem uma lei | Nelas, a instrugéo ocorre,
prestigio ou de elite em ambito nacional. concomitantemente, em portugués
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e em uma lingua de prestigio
internacional.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Megale (2018, p.4).

Pode-se observar que o ultimo item do quadro acima — a educacao bilingue de
prestigio ou de elite — denominava as escolas devido as condicGes financeiras
favoraveis dos alunos que podiam frequentar as escolas que o seguem (MEGALE
2018). Realidade ndo muito distante de outros paises quando 0s mesmos iniciaram
com as suas respectivas escolas bilingues ha décadas atras, como afirmam as
palavras de Andrade (2019):

Escolas no Reino Unido nas quais metade das matérias escolares é ensinada
em inglés sdo denominadas escolas bilingues. Escolas nho Canada em que
todas as matérias séo ensinadas em inglés para crianc¢as franco-canadenses
sdo denominadas bilingues. Escolas na Unido Soviética em que todas as
matérias, exceto o Russo, sédo ensinadas em inglés, sdo escolas bilingues,
assim como escolas nas quais algumas matérias sdo ensinadas em
georgiano e o restante em russo. Escolas nos Estados Unidos nas quais o
inglés é ensinado como segunda lingua sdo chamadas escolas bilingues,
assim como escolas paroquiais e até mesmo escolas étnicas de final de
semana...[consequentemente] o conceito de escola bilingue tem sido
utilizado sem qualificacdo para cobrir tamanha variedade de usos de duas
linguas na educacao (ANDRADE apud Mackey, 2019, p.41).

Com base nessas informacdes, pode-se afirmar que o Brasil enfrenta hoje a
mesma crise que 0s paises vivenciaram na década de 70, relacionados a citagdo
anterior, no que diz respeito as mudultiplas faces do conceito de escola/educacéo
bilingue e a escassez que no pais tem perante a falta de documentos oficiais para sua
legitimacao nacional.

Entdo surge o questionamento: por que nos ultimos dez anos ouve uma
necessidade de procurar ensino bilingue no Brasil? A resposta talvez esteja no
passado. Ha pouco tempo existia uma ideia de que néo era possivel aprender uma L2
nas escolas, pois 0 ensino nao era suficiente para tal aquisicdo. Para sanar essa
dificuldade existente, algumas escolas regulares adotaram como metodologia,
terceirizar o ensino de L2, implementando centro de idiomas em suas instituigcoes.

Durante certo momento, a ideia de que sO poderia aprender um novo idioma
frequentando centros de idiomas foi se instaurando no nosso imaginario, por oferecer

profissionais especializados aptos a desenvolver em um aprendiz de L2, uma
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capacidade comunicativa maior. Porém, esta ideia ja foi desmistificada. No presente
momento, esta parece ser apenas um modelo a mais que se tornou tendéncia neste
contexto de ensino de L2, a outra tendéncia sera a proposta das escolas bilingues.

Com o intuito de ndo somente ensinar uma L2, mas de construir um novo
modelo de educacdo, a fim de unir o desenvolvimento linguistico com as
competéncias de uma escola regular sob um novo enfoque pedagogico, ressaltamos
que em uma escola bilingue, a L2 € um instrumento que visa a comunicacao e a
formacgéo para o exercicio da cidadania, assim como atender as necessidades do
processo de globalizagcdo multilingue e multicultural.

Historicamente, o ensino de lingua inglesa de qualidade na educacéo basica
brasileira sempre foi um assunto a ser debatido. Atualmente, € comum se ouvir falar
sobre educacdo bilingue, no entanto, ha quinze anos esse termo ndo era muito
popular. Soava como algo distante e raro em nossa realidade em termos de ensino
publico. Nao é dificil de encontrar, em grandes capitais do pais, escolas regulares
ofertando ensino bilingue, algumas em tempo integral e até mesmo o surgimento de
escolas internacionais. Noticias evidenciam o aumento dessas escolas no cenario
educacional brasileiro. Algumas matérias midiaticas s6 aumentam a procura por

escolas com educacéao bilingue. Podemos destacar algumas delas:

= Avez daeducacéo bilingue — As vantagens do ensino em
dois idiomas e o0 que as escolas estdo fazendo para se
adequar a essa exigéncia do mundo contemporaneo.
(Isto€/2017).

= Fluéncia em um segundo idioma e acesso ao estudo no
exterior atraem brasileiros para escolas bilingues (O
Globo/2018).

= Educacdo bilingue: a nova exigéncia do mundo
contemporaneo — Cientificamente comprovado, o ensino
bilingue traz uma série de Dbeneficios para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas
(Terra/2018).

= Dados registram aumento na procura por ensino bilingue
no Brasil (Metropole/2019).

No Brasil, a aquisi¢édo do idioma inglés € um dos meios que contribuem para o
crescimento profissional, cultural e ascenséo social, onde nada passa despercebido

por este idioma. Como cita o pesquisador Rajagopalan (2005, p. 149): “...] h&a setores
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na sociedade em que o recurso do inglés se tornou uma necessidade, ou seja, quem
se recusa a adquirir um conhecimento minimo da lingua inglesa corre o risco de perder
o bonde da historia”.

N&o se pode negar o discurso acima, tdo pouco o acontecimento da midia faz
com que se imagine um mercado das linguas cujo inglés seja o idioma com a “cotagao
mais alta no mundo atual” (MEGALE; LIBERALI, 2016, p.11). E facil encontrarmos
meios comunicativos que ampliam e evidenciam o crescimento e a confianga das
escolas bilingues. Por sua vez, o Ministério da Educacao (MEC), nédo regulamenta e
nem fiscaliza escolas com curriculo bilingue no Brasil, 0 que resulta em diferentes
ofertas de curriculo desse tipo. Sendo assim, as escolas mais procuradas sédo aqguelas
gue ofertam em sua grade curricular uma imersao de L2, potencializando o contato da
lingua.

Essas instituicbes (escolas bilingues publicas e privadas) embora, como
ressaltamos, estejam passando por um momento de ampla expansdo, ainda nao
possuem as leis em ambito nacional que oficialize e estabeleca normas de
funcionamento. No entanto, nossas pesquisas revelaram que os estados do Rio de
Janeiro e de Santa Catarina se tornaram pioneiros e lancaram, em 2013 e 2016,
respectivamente, os primeiros documentos oficiais a fim de estabelecer normas para
a oferta da educacéo bilingue dentro de seus estados, em escolas de educacao basica
(MEGALE, 2018).

1.4 A educacéo bilingue no Amazonas: a oferta de linguas

Em 2015, quando foi anunciada a implementac&o da primeira escola bilingue
publica do estado do Amazonas, foi oferecido inicialmente a proposta de uma
experiéncia pioneira em ensino bilingue publico com o idioma japonés, a qual seria
oferecida pela Escola Estadual de Tempo Integral Djalma da Cunha Batista, localizada
na zona sul de Manaus, reinaugurada em 2016, marcando o inicio das
implementagdes das escolas bilingues publicas por todo o estado. A partir do sucesso
do projeto, atestado pela Secretaria de Estado de Educacédo e Qualidade do Ensino
(SEDUC), o governo do Amazonas comecou a desenvolver projetos de escolas
bilingues em inglés, espanhol e francés para serem implementadas nas escolas nos

anos seguintes.
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Com o tempo, além das unidades Djalma da Cunha Batista, que oferece ensino
em lingua japonesa e José Carlos Mestrinho, que oferta ensino em Lingua Francesa,
a SEDUC implementou, em 2018, a modalidade de lingua inglesa no Centro de
Educacdo de Tempo Integral (CETI) Gilberto Mestrinho e a de lingua espanhola no
CETI Aurea Pinheiro Braga.

A necessidade de se criar uma escola bilingue publica de inglés, partiu do
desejo da Secretaria de Educacéo e da comunidade escolar em ter um aprendizado
mais aprofundado e amplo de inglés, visto que é uma das linguas mais faladas no
mundo e, atualmente, a importancia de se conhecer outro idioma néo esta limitada ao
mercado de trabalho, mas a diversas areas da vida.

A modalidade de ensino na escola bilingue foi ancorada na Lei do Novo Ensino
Médio, que permite ampliar as possibilidades no novo curriculo, como aponta a técnica
da SEDUC, responsavel pela proposta bilingue de Lingua inglesa no CETI Gilberto

Mestrinho, Bruna Freitas:

A necessidade de nés termos as propostas bilingues, primeiramente, sdo
baseadas na Lei n° 13.415 do novo Ensino Médio que nos permite abrir novas
possibilidades de Ensino Médio para 0s nossos alunos e uma das
necessidades que nds detectamos na rede, por meio de formagbes com
nossos professores, dialogos mesmo com nossos professores e alunos, é a
necessidade da melhoria em relagdo as habilidades, as capacidades
linguisticas desses alunos, pois quando eles chegam no mercado de trabalho,
muitos deles acabam perdendo oportunidades grandiosas por ndo terem as
capacidades linguisticas desenvolvidas da melhor forma (FREITAS, 2018,

[s/p]).

Assim, apresentaremos a seguir informacdes recentes coletadas em bases
legais a fim de objetivar o que rege o ensino de lingua inglesa no ensino médio nas
fontes oficiais.

Primeiramente a Lei n® 13.415/2017 propde uma nova organizac¢ao curricular,
mais flexivel, ampliando diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, assim
como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporando aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas

contemporaneos e historicos:

Art. 3°. A Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A: § 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o
caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do
contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.
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A educacdo em tempo integral € um fator muito importante a ser considerado,
pois € uma das metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que tem 0 compromisso
de oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas.
Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza, o seu

compromisso com a educacao integral:

[...] o conceito de educagéo integral com o qual a BNCC esta comprometida
se refere a construcéo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporéanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes,
as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir
(BNCC, 2017, p.14).

De acordo com a BNCC, é dever do ensino médio oferecer oportunidades de
ampliacao das habilidades:

No Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades
para a consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflex&@o sobre
as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes componentes (Arte,
Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) (BNCC, 2017, p.474).

No entanto, a partir das premissas que norteiam 0s eixos organizadores da LlI:
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais, dimenséao
intercultural, que se construiu a BNCC para o novo Ensino Médio, com relacdo ao
ensino da LI e, e a partir desta, os demais documentos norteadores como 0S NoOvVos
Parametros Curriculares Nacionais.

O Brasil teve sua primeira escola bilingue publica inaugurada em 2014, no
estado do Rio de Janeiro, com o ensino de espanhol. Sabemos que a partir deste fato,
algumas capitais do Brasil comecaram a implementar, de forma timida, escolas
publicas bilingues nos seus respectivos estados. Nao sabemos afirmar de fato como
dar-se-a a escolha dos idiomas que serdo ministrados nas escolas bilingues de cada
estado e regido do pais. Mas podemos afirmar que, no estado do Amazonas, a
escolha dos idiomas foi feita pela SEDUC, por meio de reunides e estudos acerca do
publico-alvo, os estudantes.

Um dos motivos pela escolha da lingua japonesa para ser pioneira no projeto

bilingue, se deu pelo fato de que em Manaus, existe uma concentracao de japoneses
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natos, pois a Zona Franca abriga grande parte das fabricas mundiais, e esta situada
bem no “coracdo” da cidade. Algumas dessas fabricas sédo de origem japonesa,
fazendo o surgimento de procura e oferta pela lingua, logo que haja uma préatica desta
lingua. Oportunizando o mercado de trabalho na cidade para os seguimentos de
hotéis, restaurantes, farmacias, para profissionais na area que tenham nocfes do
idioma japonés. Portanto, houve a necessidade de propor a implantacdo de uma
escola publica bilingue em japonés.

N&o podemos deixar de citar que, logo apds a escolha e reinauguracdo da
escola bilingue, o consulado japonés visitou a escola e anunciou o “apadrinhamento”
da mesma e disponibilizou o custeio total dos equipamentos para a construcédo do
laboratorio de linguas instalado na escola. Sabemos que a escola desfruta de um
ambiente escolar sadio, bem estruturado, salas amplas e climatizadas, possui uma
piscina, quadra de esportes, refeitdrio, biblioteca e laboratérios. Diante deste fato,
mais uma inquietacdo nos vem a tona, sera que a secretaria de educacao/governo ja
teria mengéo neste “apadrinhamento” antes mesmo da construgao da escola?

E de total conforto da secretaria de educacg&o e do governo que haja uma escola
bilingue que atenda todos os requisitos basicos de uma escola internacional, e que
tenha uma bandeira internacional no emblema e na faixada da escola. Com isso, se
pode evidenciar o esfor¢co do governo com o intuito de oferecer o melhor ensino aos
educandos, através de matérias mididticas nos principais portais da cidade
aumentando o prestigio da populacdo perante o entdo governo. O consulado, por
outro lado, também tem pontos positivos a ganhar. O apadrinhamento de uma escola
publica faz bem a imagem de qualquer 6rgao, pois 0 pais ajuda a cidade que os
acolheu. Estariam, portanto, ambos se ajudando “mutuamente”?

Logo apos a repercusséo da implementacdo do bilingue japonés, o governo e
a secretaria de educacdo deram sequéncia a implementagcédo das escolas bilingues
publicas em Francés, em seguida o Espanhol e, por ultimo, o Inglés. Contudo, o
“apadrinhamento” ndo ocorreu em todas as escolas como havia acontecido na
pioneira. A Escola José Carlos Mestrinho, que tem o ensino de lingua francesa, conta
com o apoio da embaixada Francesa desde 2017, cuja inauguragao contou com a
presenca do Conselheiro de Agéao e Cooperacgao Cultural, que estava em missdo em
Manaus.

O CETI Aurea Pinheiro Braga, que tem a modalidade de lingua espanhola,

também conta com a colaboracdo da embaixada colombiana desde 2017. A
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embaixada disponibilizou para a escola materiais visuais, livros e mapas, contendo
informacbGes acerca da cultura colombiana com a finalidade de proporcionar aos
professores e alunos uma maior interagdo com a Lingua espanhola.

A modalidade de Lingua inglesa no Centro de Educacdo de Tempo Integral
(CETI) Gilberto Mestrinho ndo possui nenhum consulado vinculado ao seu trabalho
até o presente momento. A SEDUC nédo esconde o intuito de que o consulado
americano tenha intengao e disponibilidade em trabalhar em conjunto com a escola
bilingue. Atualmente, a embaixada disponibilizou oficinas pedagogicas para 0s
professores da escola, e ja enviou uma representante para uma visita escolar,
demonstrando sinais de um vinculo préximo, porém nada concretizado.

O modo como surgiu a implementacéo da escolha dos idiomas das primeiras
escolas publicas bilingues no Amazonas, surgiram ndo em decorréncia de um manual
curricular, mas, sim, de uma politica publica educacional que articulou discursos que
se constituiu em um momento histérico em que o Brasil se encontrava, com o
surgimento das primeiras escolas publicas bilingues no pais, que pressupds uma
possivel interacdo entre a secretaria de educacao/governo estadual com os
consulados dos paises estrangeiros cujo idioma seria implementado nas escolas.

Tais implementacfes impactaram de modo relevante a realidade educacional
do estado do Amazonas. Analisando essas informacdes, percebe-se que a educacao
bilingue publica tem ganhado cada vez mais espaco no cenario escolar brasileiro e
amazonense, atendendo as necessidades de seus educandos, de sua sociedade, as
quais se utiliza da L2 para se comunicar com o mundo, estarem preparadas para um
futuro préximo em que habilidades linguisticas, sociais e culturais deverdo ser

aplicadas em diferentes situacdes.

1.5 A Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Gilberto Mestrinho de Medeiros
Raposo: um estudo de caso

O CETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo foi criado junto ao decreto
numero 30.028, de 07 de junho de 2010, e reinaugurado no dia 03 de agosto de 2010
pelo governador Omar Abdel Aziz, tendo como gestora, desde sua criacao até os dias
atuais, a professora Benedita Monteiro Braga. A escola foi construida mediante a

necessidade de criar escolas de tempo integral para se atender as novas perspectivas
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da educacao, sendo o 4° CETI no Estado do Amazonas, oferecendo o ensino de
tempo integral do 6° ao 9° do ensino fundamental Il e ensino médio, nos turnos
matutino e vespertino. No turno noturno, destinado para o Ensino de Jovens e Adultos
(EJA) e também para o ensino fundamental e ensino médio.

A partir de 2018, o CETI Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo passou a ser
bilingue, integrando a lingua inglesa de uma forma mais abrangente na matriz
curricular do Ensino Médio, iniciando pela 12 série, passando entdo a se tornar Escola
Estadual de Tempo Integral Bilingue Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo.
Atualmente a escola funciona em tempo integral com 24 (vinte e quatro) turmas, sendo
16 (dezesseis) salas, atendendo alunos do ensino fundamental Il — do 6° ao 9° ano —
com o total de 643 (seiscentos e quarenta e trés) alunos matriculados; e 08 (oito) salas
do ensino médio com o total de 286 (duzentos e oitenta e seis) alunos matriculados,
perfazendo um total 930 (novecentos e trinta alunos) alunos. No periodo noturno,
também com 15 (quinze) salas na modalidade EJA, sendo 04 (quatro) salas
disponibilizadas para o ensino fundamental I, com 98 (noventa e oito) alunos, 4
(quatro) salas para o ensino fundamental Il, com total de 171 (cento e setenta e um)
alunos matriculados e 07 (sete) salas do ensino médio, com 287 (duzentos e oitenta
e sete) alunos matriculados, totalizando 556 (quinhentos e cinquenta e seis) alunos.

Na nova proposta de ensino bilingue, cujo projeto esta atendendo inicialmente
os alunos da 12 série do Ensino Médio, acredita-se que o acompanhamento desses
alunos seria de melhor qualidade. Hoje, em torno de 160 (cento e sessenta) alunos
estdo tendo acesso a essa modalidade, como afirma a técnica da Secretaria de
Educacao (SEDUC/AM) Bruna Freitas (2018):

Optamos por colocar somente a 12 série do Ensino Médio devido ao fato de
nds necessitarmos ter um acompanhamento pedagdgico mais proximo e essa
continuidade nés ndo encontrariamos na 22 e 32 séries se a gente
implantasse agora. Infelizmente, nés fizemos uma escolha, a gente acaba
perdendo, por um lado, porque nédo vai atender todos os alunos ho momento,
mas a qualidade desses alunos que irdo sair da 12 série para a 22 e 32 ao final
do Ensino Médio com certeza vai mostrar um resultado positivo (FREITAS,
2018, [s/p)).

Além das disciplinas convencionais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), que estdo inseridas na area de linguagens, ciéncias da natureza,

matematica e ciéncias humanas, os alunos tém acesso a parte flexivel, que inclui
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conversacdao em Lingua Inglesa, bem como topicos literarios, aplicacédo, raciocinio
l6gico e resolucéo de problemas todas ministradas em lingua inglesa.

A Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue Gilberto Mestrinho, busca
atender as necessidades educativas de todos os alunos, em salas de aulas comuns,
em um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos. Trata-se de uma imersédo da cultura inglesa, da
pratica e das experiéncias vivenciadas na escola de modo que esta responda a
diversidade de seus educandos, trazendo, assim, o idioma para a vida do aluno em
sua forma falada e em sua forma escrita.

Considerando o ponto de vista da equipe pedagogica, e as necessidades dos
educandos, adotou-se uma metodologia que propde aos alunos uma abordagem
pratica da lingua inglesa, cujo trabalho foi realizado com o intuito de levar em
consideracdo os desafios da proposta bilingue, em conjunto com as observacdes
realizadas pela coordenacdo pedagodgica. Para tanto, foram realizadas atividades
praticas dentro e fora das salas de aulas pelos professores responsaveis pelo
processo do ensino dos temas propostos pela BNCC para o ensino de Lingua inglesa
na escola.

O objetivo da escola é oferecer ao educando um desenvolvimento amplo do ser
humano, voltado para as suas capacidades cognitivas, sociais, afetivas, emocionais e
espirituais, com isso motivando-o e efetivando a sua permanéncia na escola, evitando
a evasao escolar e garantindo a sua promocao e seu consequente avango nos
estudos. A escola esta localizada na Av. Leopoldo Peres s/n° na cidade de

Manaus/AM, no bairro Educandos.
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2 A ANALISE DE DISCURSO

Este capitulo tem como objetivo discorrer em torno da teoria que direcionou
este trabalho. Apresento o surgimento da teoria, seu fundador, e como ela sera

fundamental para a analise do corpus.

2.1 O que é e como pode auxiliar na analise do corpus?

O marco inaugural de uma teoria que mudaria o0 modo de ver e empregar a
lingua em uso, o sujeito e a ideologia surgiu no final da década de 60, em um grupo
de pesquisadores organizado por Michel Pécheux. Neste mesmo periodo, os estudos
linguisticos permaneciam concentrados no estudo interno da lingua, um sistema rigido
sem “o reconhecimento de uma dualidade constitutiva da linguagem, isto é, do seu
carater, ao mesmo tempo formal e atravessado por entradas subjetivas, sociais e
histéricas” (BRANDAO, 2003, p. 2).

E nesta mesma década que Pécheux alinha suas pesquisas e faz uma releitura
dos instrumentos de andlise articuladas entre a linguistica, o materialismo historico e
a psicanalise, pois ele estava em busca de um objeto de estudo a fim de tornar legitimo
cientificamente as ciéncias humanas. Segundo Brandao (2003, p. 5), “em Pécheux, a
analise de discurso é pensada como uma ruptura epistemologica em relacdo ao que
se fazia nas ciéncias humanas, articulando a questéo do discurso com as do sujeito e
da ideologia.”

As “lutas de classes” sempre permearam os “debates” produzidos por Pécheux
em seus trabalhos, e tendo esses fatores em mente, ele centraliza seus esfor¢cos ao
maximo em relacdo ao conceito de discurso, no sentido de ampliar os pensamentos
sobre o discurso enquanto objeto de um dispositivo de analise.

Os estudos pécheuxtianos permeiam uma forma distinta de pensar a ciéncia
da linguagem, os debates sobre linguagem e lingua se desencontraram de seu
pensar. A analise de discurso surge, no entanto, levantando discussfes de questdes
como, por exemplo, a relagdo com a exterioridade. A linguagem deixa de ser vista
como apenas um sistema de regras formais, agora ela € pensada em sua pratica. O

objeto de estudo deixa de ser a frase, e passa a ser o discurso, uma vez que nao se
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torna mais significativo apreciar palavra por palavra na interpretacdo, como um
sistema fechado. Assim surge a andlise de discurso, cuja seu foco inicial é a analise

do discurso politico. Nas afirmacdes de Ferreira:

Do ponto de vista politico, a Analise do Discurso (AD) nasce, assim, na
perspectiva de uma intervencdo, de uma acao transformadora, que visava
combater o excessivo formalismo linguistico entdo vigente. Ao lado dessa
tendéncia revolucionaria, a AD buscava desautomatizar a relagdo com a
linguagem, donde sua relagao critica com a linguistica (FERREIRA 2005, p.
2).

Michel Pécheux se apodera da nocao de formacgao discursiva e a ressignifica
no campo da analise de discurso. Apesar de o termo ter sido inaugurado por Michael
Foucault, Pécheux utilizou a partir de uma 6tica marxista. Logo, o termo foi sendo
revisto, e Pécheux indagou que toda formacao discursiva deriva de condi¢cbes de
producdo. Formacéo discursiva na perspectiva de Correa:

Conceito proposto inicialmente por M. Foucault e, posteriormente, para a AD
de M. Pécheux, torna-se indissociavel da nogdo de interdiscurso. O discurso
ndo pode mais ser visto fora das condi¢8es histéricas de producéo. A nogao
de formacéo discursiva foi elaborada por Pécheux a partir das proposi¢oes
de Foucault e tem dois tipos de funcionamento: 1) a parafrase — a formacao
discursiva é um sistema de parafrases, ou seja, de constante retomada e
reformulacdo dos enunciados, como forma de preservar sua identidade; 2) o
pré-construido — A andlise do discurso chama de pré-construido as
construcfes anteriores e exteriores, que se diferenciam do que é construido
pelo enunciado (CORREA, 2009, p. 36).

N&o se pode deixar de citar que 0s processos discursivos ndo advém do sujeito,
pois se leva em conta a questado do assujeitamento, ou seja, dentro de uma formacao
discursiva é que ocorre o0 assujeitamento.

Na AD, assujeitamento € submissao ao coletivo. E ele ocorre ou de forma
inconsciente ou ideologicamente. Sabemos que com a “luta de classes” sempre
havera o dominador e o dominado. O opressor e 0 oprimido tentam expressar e
mostrar nos seus discursos o valor historico da linguagem. Nas contribuicdes de
Orlandi (2013, p. 51), “submetendo o sujeito, mas ao mesmo tempo apresentando-o
como livre e responsavel, o assujeitamento se faz de modo que o discurso apareca
como instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da realidade”. Sendo

assim, a lingua se torna materialidade do inconsciente ideologico do sujeito.
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E na formacéo discursiva que encontramos termos como a polissemia, a
parafrase, enquanto processos de significacdo e memoria, pois tudo que ja foi dito
antes esta sendo apenas dito de maneira diferente, todavia ao redizer a construcéo
de sentido se transforma possibilitando novos sentidos. Para Orlandi (2013), a
parafrase “representa o retorno aos mesmos espacos de dizer’ (2013, p. 36). Na
polissemia, por outro lado, o que “temos é deslocamento, ruptura de processos de
significagdo. Ela joga com o equivoco” (idem).

Seguindo a teoria sobre formacdo discursiva, ndo poderiamos deixar de
explicitar as formacfes ideoldgicas. Com base dos estudos e pensamentos de
Pécheux, entende-se por formacao ideoldgica “[...] um conjunto complexo” de atitudes
e representacdes que nao sao nem “individuais” nem “universais”, mas se relacionam
mais ou menos diretamente a posi¢coes de classes em conflitos umas com as outras”
(PECHEUX E FUCHS, 1995, p. 166). As formac6es ideoldgicas se materializam nas
formacdes discursivas, cujo contexto € que norteia o que pode e deve ser dito. Por
exemplo, uma missa, o todo complexo dominante ideolégico por meio de formacdes
discursivas autoriza o que dizer e como dizer. E exatamente isso que determina a
construcdo do sentido.

A lingua, enquanto sistema, sera pensada pelo viés dos processos discursivos,

possibilitado pelo materialismo histérico em relagéo a ideologia.

As formacdes ideoldgicas [...] comportam necessariamente como um de seus
componentes uma ou mais formacgbes discursivas interrelacionadas que
determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de uma serméo, de um panfleto, de uma exposi¢éo, de um programa,
etc.) a partir de uma posi¢cdo dada em uma conjuntura dada (MALDIDIER,
2003, p. 32).

Ainda segundo Pécheux, as formacdes imaginarias também participam das
condi¢cbes de producéo. No entanto, ndo podemos deixar de citar que, 0S processos
discursivos ndo advém do sujeito, pois levamos em conta a questdo do
assujeitamento, ou seja, dentro de uma formacdo discursiva é que ocorre 0
assujeitamento, que acontece de forma inconsciente ou ideologicamente. Nas
palavras de Orlandi (2013), “submetendo o sujeito, mas ao mesmo tempo
apresentando-o como livre e responsavel, o assujeitamento se faz de modo a que o
discurso apareca como instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da

realidade”.
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Com a diferenca das posicOes de classes, ndo podemos nos afastar do
conceito de contradicdo. Pécheux com seu pensamento Althusseriano explicito,
refere-se aos Aparelhos ldeoldgicos de Estado (AIE) bem representados pela
burguesia, ou classe exploradora e os Aparelhos Repressivos de Estado (ARE), sendo
representados pelos oprimidos e explorados, como fonte do termo Formacéo Social.
Podemos encontrar discursos trabalhados de forma desigual, contraditéria e
submissa.

Pécheux chama a atencéo para se trabalhar o uso da lingua dentro das divisbes
de classes, pois o discurso é a ndo indiferenca a luta de classes. Sendo assim, € papel
fundamental das formacfes discursivas analisar as palavras no texto para, assim,
construir um bloco de sentidos para, entdo, identificarmos as posicdes de sujeito
existentes no texto.

A posicdo de sujeito descrita por Pécheux caracteriza-se como um objeto
imaginario que ocupa seu lugar no processo discursivo. Deste modo, o0 sujeito ndo se
simplifica em “uma”, mas sim em “varias” posi¢cdes de sujeito, distintas de acordo com
as formacdes discursivas ideoldgicas em que o sujeito se inscreve.

O individuo é interpelado em sujeito pela identificacdo com uma formacéao
discursiva dominante, ja que o sujeito é determinado pelo pré-construido. Para
Pécheux (2009), o pré-construido € considerado primeiramente como uma lei de
pensamento, determinado materialmente na estrutura do interdiscurso. Segundo ele,
quando as ilusdes idealistas sao repelidas das especificidades do pré-construido, este
“aparece determinando o sujeito”, impondo seu assujeitamento por meio da estrutura
da forma-suijeito.

Na teoria de Pécheux, o pré-construido € um dos elementos que compdem a
estrutura do interdiscurso. Em Courtine (1999), € possivel encontrar uma definicdo de

interdiscurso que nos ajuda a refletir na relagéo entre pré-construido e o discurso.

[...] esse espaco interdiscursivo [...] constitui a exterioridade do enunciado
para o sujeito enunciador na formagao dos enunciados “pré-construidos”, de
gue sua enunciagdo apropria-se [...] nesse interdiscurso, o sujeito ndo tem
nenhum lugar que lhe seja assinalavel, que ressoa no dominio de meméria
somente uma voz sem nome (COURTINE, 1999, p.18-19).

A partir dessas consideracdes do autor acerca do interdiscurso,

compreendemos como construido por uma dispersdo de discursos, que no fim
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assumem a forma de pré-construido. Dessa forma, o pré-construido representa
elementos da exterioridade presentes no discurso. Portanto, quando o sujeito se
apodera de “pré-construido” para produzir “seu” discurso, ele insere elementos da
exterioridade, como diversos j& produzidos anteriormente em um outro momento, sob
outras condigdes ou contexto sécio-historico. E nessa condi¢do, apropriando-se
daquilo que ja foi dito, que se cria a relacéo entre pré-construido e o discurso.

Pécheux define o processo de produgédo discursiva como “o conjunto de
mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em circunstancias
dadas”. Essas circunstancias de um discurso sdo suas condi¢gdes de producgdes.
Entdo, podemos dizer que o processo de producdo do discurso € o conjunto de
ferramentas formais que produzem um discurso especifico em condi¢ces de producdo
dadas. Em outras palavras, as condicbes de producdo permeiam as formacodes
imaginarias em que o0 sujeito esta inserido a respeito de sua propria posi¢cao e da
posicdo do outro e a situacao histdrica determinada.

De acordo com Caregnato e Mutti (2006, p. 680), a analise do discurso é:

Uma disciplina de interpretacédo fundada pela intersec¢éo de epistemologias
distintas, pertencentes a areas da linguistica, do materialismo histérico e da
psicandlise. Essa contribuicdo ocorreu da seguinte forma: da linguistica
deslocou-se a nocao de fala para discurso; do materialismo histérico emergiu
a teoria da ideologia; e finalmente, da psicanalise veio a nogédo de
inconsciente que a AD trabalha com o de-centramento do sujeito.

Engajados teoricamente a andlise de discurso, buscamos delinear algumas
representacdes acerca dos discursos analisados nos documentos oficiais, como o
PPP (Projeto Politico Pedagdgico), verificando os sentidos encontrados nele,
juntamente com os discursos analisados a partir das entrevistas, com o propésito de
descrever e explicitar o funcionamento real da proposta da EETI Bilingue Gilberto
Mestrinho. A AD tem o objetivo de auxiliar o analista durante a investigacdo dos
sentidos presentes nos documentos analisados, a fim de verificar quais os sentidos
surgidos durante a andlise.

Ressaltamos que para o analista de discurso, o importante € pensar e
descrever o funcionamento do discurso, sem ter a pretensdo de encontrar durante o
processo de analise o sentindo verdadeiro do texto, e nem avaliar linguisticamente a
lingua em conjunto com suas regras. Conforme propde Orlandi (2008, p. 23), “em seu

trabalho, o analista de discurso deve mostrar os mecanismos dos processos de
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significagao que presidem a textualizagao da discursividade”. Sendo assim, o texto é
fonte de observacéo do analista, que por sua vez tem como objetivo identificar, nesse
texto, o discurso.

Assim sendo, o a analista discursivo identifica os atos falhos ou as pistas
presentes no texto, e determina como essas singularidades pretendem auxilia-lo na

procura dos sentidos. Para Orlandi, € necessario que o analista defina:

Que escuta ele deve estabelecer para ouvir as evidéncias e compreender,
acolhendo a opacidade da linguagem, a determinagdo dos sentidos pela
historia, a constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo inconsciente, fazendo
espaco para o possivel, a singularidade, a ruptura, a resisténcia? (ORLANDI,
2013, p. 59).

Seguindo os passos de Orlandi, o analista precisa exprimir exemplos contidos
no texto analisado, a fim de criar dispositivos de andlise que o guie na busca por

resultados para a sua linha de interpretacdo. Para Orlandi (2013, p. 60),

0 analista pode explicitar os processos de identificacdo pela sua andlise:
falamos a mesma lingua, mas falamos diferente. Se é assim, o dispositivo
gue ele constréi deve ser capaz de mostrar isso, de lidar com isso. Esse
dispositivo deve poder levar em conta ideologia e inconsciente assim
considerados.

Entéo, para que possamos descrever esses sentidos, partiremos para uma fase
inicial das textualidades desse corpus para analisar discursivamente de uma forma
mais aprofundada do tema. Apresentaremos, no capitulo a seguir, um recorte desta
analise a um estudo discursivo do Projeto Politico Pedagogico da escola, contexto
desta pesquisa. Escolhemos iniciar com este recorte, pois € o documento escolar que

define a identidade da escola, indicando caminhos para ensinar com qualidade.
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3 A ANALISE

3.1 Escolha da metodologia

Esta pesquisa tem como tema a educacao bilingue. O tema surgiu de reflexdes
diarias adquiridas durante meu trabalho como professora no entdo antigo CETI
Gilberto Mestrinho, que anos depois viria ser tornar uma escola bilingue.

Trata-se de um estudo de caso. O estudo de caso tem como metodologia
buscar fenbmenos e gerar conhecimento. Nas palavras de Yin (2010, p. 32), um
estudo de caso ¢é “[...] um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenOmeno e o contexto ndo estéo
claramente definidos”.

Ainda segundo Yin (2010), o método Estudo de Caso pode ser organizado
em guatro etapas: (1) desenho do Estudo de Caso; (2) conducéo do Estudo de Caso;

(3) andlise das evidéncias do Estudo de Caso e (4) escrita do Estudo de Caso.

3.2 Caracterizagéo da escola

Esta pesquisa foi realizada na EETI Bilingue Gilberto Mestrinho de Medeiros
Raposo. A escola € uma das cinco escolas bilingues da rede publica estadual de
Manaus. Destacamos que nessa instituicAo o acesso aos educandos no ensino
bilingue se da na 12 série do ensino médio e nos demais anos, gradativamente a cada
ano letivo até a conclusao posteriormente no ensino medio.

Nessa escola, o ensino de lingua inglesa é constituido por séries e anos, assim
como nas escolas regulares da rede. A avaliacdo para o ensino médio segue as
normas e as diretrizes estabelecidas pelo Regimento Geral das Escolas Estaduais do
Amazonas.

No que tange a distribuicdo da carga horaria da escola, ela se baseia na
proposta de implementacdo da Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue de Ensino
Médio — Portugués/Inglés. A proposta teve a sua implementacgéo a partir de 2018, com
quatrocentas horas anuais presenciais para o ensino das disciplinas, conversacao em

lingua inglesa, topicos literarios em lingua inglesa, metodologia do estudo, direito e



41

cidadania, projeto de vida/empreendedorismo, aplicacdo em lingua inglesa (ciéncias
da natureza — biologia, quimica e fisica), raciocinio légico e resolucdo de problemas
em lingua inglesa e uma disciplina eletiva. O ensino ofertado € baseado nos dizeres
da BNCC:

As aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreenséo sobre o mundo em que vivem, explorar novas
perspectivas de pesquisa e obteng&o de informacdes, expor ideias e valores,
argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre outras ac6es
relacionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico, cultural e social.
Desse modo, eles ampliam sua capacidade discursiva e de reflexdo em
diferentes areas do conhecimento (BNCC, 2017, p. 477).

A EETI Bilingue Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo tem como missao
formar cidaddos conscientes, preparando-os para 0 exercicio da cidadania,
integrando-os a sociedade e ao mundo do trabalho e os capacitando para o
aprendizado continuo e permanente, de acordo com o artigo 2° da LDB 9394/96.

Atualmente a escola funciona em tempo integral, com 24 (vinte e quatro)
turmas, sendo 16 (dezesseis) salas atendendo alunos do ensino fundamental Il, do 6°
ao 9° ano, com o total de 643 (seiscentos e quarenta e trés) alunos matriculados e 8
(oito) salas do ensino médio, com o total de 286 (duzentos e oitenta e seis) alunos
matriculados, perfazendo um total 930 (novecentos e trinta) alunos. No periodo
noturno, também com 15 (quinze) salas na modalidade da Educacédo de Jovens e
Adultos (doravante EJA), sendo 04 (quatro) salas disponibilizadas para o ensino
fundamental I, com 98 alunos (noventa e oito), 04 (quatro) salas para o0 ensino
fundamental 1l, com total de 171 (cento e setenta e um) alunos matriculados e 07
(sete) salas do ensino médio, com 287 (duzentos e oitenta e sete) alunos
matriculados, totalizando 556 (quinhentos e cinquenta e seis) alunos, ingressados por

meio da central de matriculas.

3.3 Anélise documental

Os instrumentos eleitos para a geracao de dados desta pesquisa foram o

Projeto Politico Pedagégico (PPP) da EETI Bilingue Gilberto Mestrinho. Foram
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utilizadas também entrevistas com os docentes de Lingua inglesa da educacao
bilingue que atuam na escola.

O PPP foi escolhido porque é um documento oficial da escola que relne
estratégias e metas para que a escola consiga evoluir no processo ensino e
aprendizagem, e ele também é responsavel por dar direcionamento a maneira de
como a escola planeja suas acoes.

Argumentando a relevancia do PPP, Carvalho (2004) cita que:

[...] o projeto politico-pedagdégico pode ser considerado como a ‘carteira de
identidade’ da escola, evidenciando os valores que cultua, bem como o
percurso que pretende seguir em busca de atingir a intencionalidade
educativa. Espera-se que prevaleca o propdésito de oferecer a todos
igualdades de oportunidades educacionais, o0 que nao significa
necessariamente, que as oportunidades sejam as mesmas e idénticas para
todos (CARVALHO, 2004, p.156-157).

Por ser um dos principais documentos na construcdo de uma gestdo
democratica, é por meio do PPP que o gestor estabelece e concretiza a participacao
de todos durante sua elaboracdo, com o objetivo de tracar e definir metas através de
sua implementacdo. A importancia em se elaborar esse documento € citada e
reconhecida pela legislacdo, como menciona a Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9.396/98.
(BRASIL, 1996). A LDB estabelece a obrigatoriedade do PPP e determina que ele
seja elaborado pelos docentes e discentes da instituicdo, bem como os alunos, corpo
técnico e toda a comunidade local. Como argumenta Sousa e Corréa (apud DAVIS,
2002, p. 49), é preciso pensar “o projeto pedagogico como um direito e um dever da
escola e como um dos desafios para o avanco na organizacdo do trabalho
pedagogico”.

Segundo Vasconcelos (2004, p. 169), o PPP:

[...] € o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacgéo,
nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acéo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodologico
para a intervencéo e mudanca da realidade. E um elemento de organizag&o
e integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de
transformacgéo (VASCONCELOS, 2004, p.169).

Logo, entende-se que o referido documento foi eleito como corpus de arquivo

desta pesquisa. Ele apresenta caracteristicas Unicas, uma vez que ele € o documento



43

oficial elaborado de forma democratica por todos os integrantes do corpo escolar,
podendo-se afirmar que todos tém a liberdade de participar do seu planejamento.
Desse modo, podemos entender a importancia que o projeto tem, pois 0 mesmo
norteia as futuras acbes escolares, baseando-se nas na sua atual realidade e
contexto. S&o acdes previstas a curto, médio e longo prazo. As acles previstas no
projeto podem influenciar nos objetivos gerais de todo o contexto escolar, incluindo as
relacdes entre escola e comunidade.

Para tecer a andlise acerca do PPP, foram consideradas duas fontes
discursivas. A primeira, composta pelo discurso oficial do projeto, bem como textos
sobre a educacdo bilingues produzidos pela Secretaria de Educacdo do Estado
(SEDUC). A segunda, refere-se a classe dos professores e gestores, em que
coletamos, por meio da técnica de entrevistas, os discursos de um conjunto de
docentes de Lingua inglesa que atua na referida escola.

Tendo determinado os instrumentos de analise, seguimos com a estrutura para
a geracao de dados desta pesquisa. Logo, apos reunir as informacdes junto a SEDUC,
direcionamo-nos a escola bilingue, na qual nos reunimos com a gestora, a fim de
solicitar autorizacdo e consentimento para a pratica da pesquisa na instituicdo onde
ela é responsavel.

Também foi solicitado o acesso aos documentos oficiais da escola, e um dos
instrumentos abordados foi o PPP. Ao receber a confirmacdo de aceite, elaboramos
o questionario de perfil e o investigativo, os quais foram entregues aos participantes.
Observaremos os deslizamentos de sentidos produzidos nos questionarios, a fim de
contrasta-los com as discursividades encontradas nos documentos oficiais cedidos

pela escola, no capitulo a seguir.

O que diz o ppp?

O Projeto Politico Pedagdgico da EETI Bilingue Gilberto Mestrinho esta
organizado sistematicamente, apresentando a missdo enquanto escola, a realidade
dos alunos, dos pais e do bairro onde residem. Mostra também o espaco fisico da
escola, o quadro de funcionarios e os turnos de trabalho, a equipe gestora, o projeto
pedagogico em relacdo as modalidades de ensino em que expdem 0s propositos
educativos, as atividades desenvolvidas nos tempos pedagogicos, a carga horaria

pedagdgica e os planos de trabalho; descreve também a relacdo da escola com a
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comunidade local, os fundamentos, a metodologia, a avaliacdo e o calendario escolar.
Também consta do projeto a modalidade de ensino bilingue (Portugués-inglés),
quesito em que nos debrucamos, em busca de evidéncias, através dos discursos
proferidos por meio da voz institucional.

Desse modo, o PPP da EETI Bilingue Gilberto Mestrinho apresenta como

objetivos os seguintes pontos:

1. Preparar a formacao de uma consciéncia social responsavel, no sentido de
agir com solidariedade e a lealdade a coletividade, bem como capacidade
critica, criativa e comunicativa; 2. Encontrar mecanismos de participa¢do que
traduzam o compromisso de todos na melhoria da qualidade de ensino e do
processo pedagogico; 3. Saber utilizar diferentes fontes de informagéo e
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos. 4. Possibilitar
ao educando a aquisicdo de conhecimentos para sua formacéo intelectual e
pensamento critico, por meio da permanéncia na escola em tempo integral
(AMAZONAS, 2019, p. 18).

Ainda citando o documento, no que tange a justificativa da modalidade do

ensino bilingue:

[...] a finalidade da criagdo da Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue de
Ensino Médio — Portugués/inglés é oportunizar aos educandos que estes
conhecam outras linguas e culturas, fazendo com que eles tenham acesso a
bens culturais da humanidade e possam analisar realidades distintas e refletir
sobre elas, tendo condi¢Bes de fortalecer sua formacédo como cidad&o, com
énfase em atender suas necessidades pessoais, académicas e profissionais
(AMAZONAS, 2019, Cp. 65).

Sendo assim, a proposta pedagdgica propde a oferta da LI por meio da
educacédo bilingue, que atenderd educandos do ensino médio, abordando assuntos
significativos para o educando, com vistas & comunicagdo efetiva e proficiente no
idioma, apropriagédo da cultura e formacdo de cidaddos com visdo multicultural do
mundo. Essa educacéao bilingue possibilitara ao educando da rede estadual de ensino
comunicar-se com proficiéncia em Lingua Inglesa, com énfase na compreensao e
producdo oral e escrita, e na formacao para o exercicio da cidadania.

A proposta da EETI bilingue prevé aulas presenciais de conversacao para o
ensino das disciplinas em Lingua inglesa, topicos literarios em Lingua inglesa,

metodologia do estudo, direito e cidadania, projeto de vida/empreendedorismo,
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aplicacdo em Lingua inglesa (ciéncias da natureza — biologia, quimica e fisica),
raciocinio légico e resolucédo de problemas em Lingua inglesa e uma disciplina eletiva.
Todavia, esta presente também no PPP, no que diz respeito ao componente curricular,
a presenca de temas transversais na grade curricular. Porém, o documento deixa bem
explicito que a escolha das campanhas e projetos a serem trabalhados pelos temas
transversais na escola devera ficar a cargo da Secretaria de Educacdo, conforme
podemos observar: “Os temas transversais também serdo trabalhados, de forma
interdisciplinar, por meio das atividades dos programas, projetos e campanhas
encaminhados pelos departamentos/geréncias da SEDUC/AM” (AMAZONAS, 2019,
p. 74).

Conforme descricdo acima, no critério para a abordagem dos temas
transversais na escola, vemos que a voz institucional da Secretaria também impera
dentro do projeto politico. A Secretaria de Educacdo mostra a sua posicéo hierarquica
no processo de implantacdo do documento. Citando Fairclough (2001, p. 58), a
Analise de Discurso “preocupa-se nao apenas com as relagdes de poder, no discurso,
mas também com a maneira como as rela¢des de poder e a luta de poder moldam e
transformam as praticas discursivas de uma sociedade ou instituicao [...]".

A imposicao exige o lugar da liberdade democratica que é dada ao se elaborar
um PPP. Como ja foi dito anteriormente, compreendemos que o PPP néo é algo
imposto, mas, sim, construido coletivamente, tornando-se um documento que
expressa a identidade de um grupo, de uma comunidade escolar (equipe

administrativa, pedagdgica, alunos, familiares e comunidade).

3.4 Analise de entrevistas

Com base das entrevistas que foram realizadas na escola pesquisada,
analisaremos as diretrizes publicas e o real funcionamento referente a proposta do
PPP da escola bilingue, verificando, assim, os deslocamentos discursivos através dos
sentidos que possam vir a surgir durante esta analise.

Os participantes eleitos desta pesquisa foram os professores que compdem o
quadro atual da educacéo bilingue na EETI Bilingue Gilberto Mestrinho. Sendo eles
quatro professores com graduacdo em LI, um coordenador do ensino bilingue também

formado em LI, somando cinco participantes docentes. Também participaram da



46

pesquisa os individuos que integram a gestédo e pedagogia da instituicéo, totalizando
sete entrevistados. Reiteramos que a funcdo do coordenador bilingue é a orientacao
dos alunos e professores em relagdo ao rendimento escolar bilingue na escola.

Alguns critérios foram pré-estabelecidos para a inclusédo na pesquisa:

e Ser docente efetivo da EETI Bilingue Gilberto Mestrinho.

e Ser docente com graduacédo plena em Letras Lingua Inglesa.

e Ser docente e estar atualmente ministrando aulas para as turmas da
educacéo bilingue.

e Ser gestor(a) da instituicdo pesquisada.

e Ser pedagogo(a) da instituicdo pesquisada.

E importante ressaltar que atualmente existem quatro profissionais de LI
atuantes na escola, porém um deles ministra aulas para o ensino fundamental Il. Ele
nao se enquadra nos pré-requisitos para participar da pesquisa, uma vez que na
presente escola, o ensino bilingue atualmente é ofertado apenas ao publico do ensino
médio.

Para a introducéo da pesquisa, foi utilizado um roteiro contendo dez questdes
sobre o PPP, que continham questdes pertinentes a implementacdo da proposta
bilingue, questbes a respeito das metas propostas pelo PPP, dentre outras.
Finalizamos a entrevista solicitando a opinido geral dos participantes a respeito do
PPP e de sua continuidade.

De acordo com Souza (2014), a analise possui dois momentos divergentes e

complementares: a analise em si e a escrita da analise.

A andlise em si envolve a circunscricdo do conceito-andlise e a escolha,
interpretacdo e analise do corpus por meio de perguntas heuristicas. Uma
vez feita a andlise, passa-se para um segundo momento: a escrita da analise.
A escrita da analise € a formatacado do relato de analise para a divulgacao, é
a textualizacdo do que o analista fez e encontrou (SOUZA, 2014, [s/d).

Com base na primeira etapa, concordamos com o autor quando ele cita que a
analise em si inicia com a circunscricdo do conceito-analise. Em outras palavras,

podemos afirmar que o conceito-andlise é o objeto da analise. Ao nos
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comprometermos a realizar uma analise, queremos capturar evidéncias de como um
texto constroi derivas sobre determinado tema.

Frisamos a importancia durante a andlise dos dados no que tange a
organizagdo dos dados coletados. Organiza-los significa o manejo tedrico, ou seja,
guestiona-los, interpela-los, contesta-los. Ha essa altura da analise, a identidade do
analista € peca chave central, pois quanto mais o analista instigar o dispositivo teérico,
mais rapidamente surgirdo as perguntas de pesquisa e consequentemente, mais 0
material analitico ser4 montado.

Souza (2014) também afirma que o conceito-analise pode manifestar-se de
duas formas: “pela definicdo do interesse do analista (conceito-analise a priori) ou pelo
surgimento do mesmo durante o préprio processo de analise (conceito-analise a
posteriori)”. Nesta pesquisa, manifestou-se o conceito-analise a priori, tendo em vista
gue o instinto e a inquietacédo do analista possibilitam a construcdo desta analise.

As entrevistas foram direcionadas aos seguintes temas:

e A importancia do PPP para a implementacéo da escola bilingue.

e Quais dificuldades sao encontradas durante a elaboracao do PPP.
e O PPP e a sua prética no dia a dia escolar.

e Avaliacéo e reformulacdo do PPP.

e Acdes e melhorias no PPP voltados para a escola bilingue.

Com base nas guestdes levantadas, utilizamos os seguintes codigos durante

a entrevista na escola: Gestor-Ge; Pedagogo-Pe; Professor-Pr.

3.4.1 O que diz a gestao e a pedagogia?

O discurso é a producao de sentidos. Ele constroi significados, ele mobiliza os
sentidos para que possa acontecer a pratica politica. Discursar € p6or a palavra em
movimento, o discurso é uma fabrica de sentidos para criar as significagfes, as
interpretacoes.

Nesta pesquisa, no que se refere a pergunta “Quais as principais dificuldades
enfrentadas pela direcdo de uma escola bilingue durante a elaboragcdo do PPP?”,

Obtivemos como resposta o seguinte enunciado:
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“Né&o é dificil. Nao sinto dificuldade, os professores sdo preparados cada um
dentro de sua area, seus objetivos, com suas contribuicées pedagdgicas
contribuindo para a elaboracdo do PPP. Ndo gosto de PPP com muitas
regras” (Ge).

“Participacao dos professores” (Pe).

No grifo acima, o sujeito “Ge” remete ao PPP como um conjunto de regras a
serem seguidas e ndo como um documento norteador de ensino. Nesse sentido, o
sujeito esta sendo interpelado, pois ele acredita ser livre para poder discursar de modo
imparcial, isentando-se de influéncias ideologicas. O sujeito desse enunciado tem uma
posi¢ao importante pelo fato de exercer o cargo maximo dentro da escola e estar mais
proximo dos discursos da Secretaria de Educacdo. Seu posicionamento, diante da
guestao levantada sobre o PPP, é o sinal do seu posicionamento ideoldgico, pois seus
valores e principios morais ndo sao propriamente seus, mas sim pertencentes a um
grupo cuja formacéo ideolégica é o instrumento pra tal discurso. A ideologia acontece
de forma inconsciente.

Podemos analisar, pelo que é dito no discurso da pedagogia, que seu
enunciado ndo vai ao encontro aos pensamentos da gestdo. A pedagogia por
caminhar ao lado e mais préximo dos professores constréi um enunciado paralelo ao
da gestdo. As condi¢cdes de producdo nesse discurso € o fator importante a se
analisar, pois gestor e pedagogo sao cargos distintos no contexto escolar, embora
ambos com func¢Bes parecidas. Logo, a gestdo demostra total confianca em seus
professores e conclui que nao é dificil colocar em préatica o PPP, em contrapartida a
voz da pedagogia desconstroi a imagem de escola perfeita e relata que encontra
dificuldades na elaboracdo do PPP e uma delas é a falta de envolvimento dos
docentes durante a elaboracdo do plano. As condi¢des de produgdo demostram que
os dizeres sao constituidos por uma conjuntura social, como a escola, e todo dizer do
sujeito ja é constituido dessas condi¢cfes de producéo, ou seja, condi¢cdes historicas,
sociais, condi¢cdes que séo determinadas pela ideologia.

Dando continuidade na analise, indagamos aos nossos entrevistados o0
seguinte questionamento: “Qual a importancia do PPP para a gestao de uma escola

bilingue com a implantagdo em andamento?”

“A escola que nao tem PPP, ndo tem um norte. Para mim o PPP é mais
importante do que um regimento” (Ge).
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“No momento ndo percebo a vigéncia do PPP, devido a nova implantagao
da bilingue na escola” (Pe).

Nas respostas acima, nota-se uma divergéncia entre os pontos de vista da
gestdo e da pedagogia. A voz da gestdo deixa claro que o PPP ocupa o lugar de
documento com extrema importancia quando comparado ao regimento da escola, e
sem ele a escola ndo possui um direcionamento. Assim, para a gestéo, o PPP faz-se
presente como um guia. Ao analisarmos o discurso da pedagogia, observamos uma
divergéncia, pois ela relatou que desde a nova implantacdo do ensino bilingue, o PPP
nao esta sendo implantado conforme as suas expectativas.

Podemos analisar no discurso do Pe que, diferentemente do discurso da
gestao, ele relata desconhecer a eficacia do PPP em relagdo & implantagdo do ensino
bilingue na escola. Nas entrelinhas de sua fala, é notério em suas palavras o tom de
descontentamento da implantacdo do PPP no territério escolar, fica exposto que a
escola faz uso somente do PPP quando se trata de um documento oficial e ndo levam
seus objetivos, metas e planos ao seu real funcionamento.

As relacdes de poder se mostram visiveis ao longo do nosso entendimento
acerca dos discursos da gestao e da pedagogia. S&o cargos hierarquicos no regime
escolar, logo um sempre sera submisso em relacdo ao outro. Dessa forma quem diz,
e o lugar que ocupa € o que legitima o discurso. O discurso do Gestor vale (significa)
mais do que o discurso de um Pedagogo. Tampouco o discurso da pedagogia se fez
submisso, ou assujeitado. Conforme Orlandi (2013), “como nossa sociedade é
constituida de relacfes hierarquizadas, sao relacdes de forca, sustentadas no poder
desses diferentes lugares que se fazem valer na ‘comunicagéao™.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi realizada em uma escola estadual e ndo
em uma escola particular, onde certamente os discursos estariam cercados pelo
mesmo tom da gestdo, de submisséo e subordinacéo, tornando-se um discurso
amarrado nas ideologias da escola. Ideologias que podem diferir na ocultacdo de
sentidos ou na producéo de evidéncias. Toda via ndo foi este o resultado.

No que tange as ac¢des da SEDUC para o aperfeicoamento e implantagéo do
PPP, o Ge salientou que “A SEDUC contribui somente quando precisamos de algum

auxilio”. Somando ao discurso anterior, o participante Pe respondeu que néo.
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A SEDUC, como Secretaria de Educac&o, caberia oferecer oficinas, reuniées e
palestras ao corpo docente escolar no ambito de propor entendimento da
funcionalidade e importancia do PPP. Contudo, é visivel no discurso do Ge que a
ajuda s6 vem quando é solicitada. Se ndo é solicitada, a Secretaria permanece inerte
frente as acbes sobre o PPP na escola. Ressaltamos que sejam ofertadas oficinas
educativas ndo somente direcionadas a gestao e pedagogia, mas também para todo
o corpo docente escolar, como o0s alunos e a comunidade local, com o intuito de
informar e orientar durante a implantacdo e constru¢cdo do PPP, que € um dos
principais documentos na construcéo de uma escola durante uma gestdo democréatica.

Dando continuidade a entrevista, indagamos se a implantacdo do PPP esta
sendo realizada conforme previsto em seu regimento, e a divergéncia nos discursos
obtidos foi observada como aponta os seguintes resultados: “Sim” (Ge). E “N&o” (Pe).

Também foi questionado se ha necessidade de uma reformulacédo do PPP de
sua escola, cuja discordancia entre os discursos continuou se prevalecendo: “Nao”
(Ge). E “Sim, a reformulagdo precisa ser de acordo com a implantacdo do ensino
bilingue” (Pe).

Os desencontros observados nos discursos da Ge e Pe nos fazem refletir a
relacdo entre gestdo e pedagogia no ambito escolar. O pouco do quase nao dito nos
discursos obtidos como respostas as questbes também nos faz analisar o ndo-dito
nas entrelinhas. Orlandi (1997, p. 13) argumenta: “O siléncio é assim a ‘respiragao’ (o
félego) da significacdo; um lugar de recuo necessario para que se possa significar,
para que o sentido faca sentido”. Segundo a autora, “o silencio € fundante e tem uma
progressao historica desde o ‘mais siléncio’ do mundo dos mitos até o ‘menos siléncio’
das explicacbes cientificas. O siléncio ndo deve ser pensado como falta, mas a
linguagem e que deve ser pensada como excesso”, com afirma Orlandi (1997, p. 23),
sempre se diz algo a partir do siléncio.

Orlandi (1996) pondera que o siléncio tanto quanto a palavra tem suas
condi¢cbes de producéo, o que claramente podemos observar nos discursos do Ge e
Pe. Ali, se observa um siléncio de resisténcia, um silenciamento de saberes que estéo
sendo interditados pela censura onde o sujeito € impedido de dizer pois € interpelado
pelo seu lugar de fala. N&o se pode dizer tudo, a qualquer hora e em qualquer lugar.
As posigdes de sujeito nos interpelam. O discurso do Ge esté intrinsicamente ligado
aos discursos da secretaria de educacédo, sendo este um aparelho de repressao.

Sendo assim, nas palavras de Brandao (2003, p. 6), “um sujeito marcado por uma
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forte dimenséo social, histérica, que na linguagem é balizada pela formacé&o discursiva
que define ‘o que pode e deve ser dito por um sujeito™.

O objetivo da andlise discursiva € encontrar sentido nas varias formas de
producdo verbal ou nao-verbal, sem o esquecimento de que toda e qualquer
manifestacdo comunicativa € passivel de interpretacdo. Segundo Kronka (2003, p.
589):

A AD acredita que ha mais sentidos além do que esta explicitado na superficie
linguistica, portanto, ndo estabelece ao discurso um sentido Unico e fechado.

Cabe ao analista explicitar o caminho pelo qual se chegou ao sentido evidente
(e se calou outros possiveis).

Contudo, a AD defende a constatacdo de que estamos sendo a todo o momento
assujeitados pelo sistema e pela linguagem. Dessa forma, podemos afirmar a
inexisténcia de discurso neutro, por mais que nos pareca nao haver significado nos
signos. Nas palavras de Orlandi (2013, p. 9), “a entrada do simbdlico € irremediavel e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico.” Para a AD, o
sujeito se constitui pela linguagem, todavia que ele ndo € detentor ou autor desde
discurso, pois ele ndo é um sujeito com vontade prépria. Ele € um sujeito histérico
social, que de forma inconsciente exista uma intencionalidade discursiva em seus
enunciados. “As palavras mudam de sentido ao passarem de uma formacéao
discursiva para outra. Assim, ndo sao somente as intencdes que determinam o dizer.
Ha uma articulacéo entre intencdo e convengdes sociais.” (ORLANDI, 2003, p. 27).
Todos os discursos produzidos como 0s que analisamos até este capitulo, foram
atravessados pela linguagem, ideologia, e pela histéria a fim de produzir sentidos.

3.4.2 O que diz o professor?

Na secao anterior, analisamos os discursos proferidos pela gestdo escolar e
pela pedagogia a fim de obter resultados referentes aos questionamentos abordados
sobre o vigor da implementacédo do PPP na instituicdo bilingue. A seguir, analisaremos
0 posicionamento dos professores, em relacdo aos mesmos questionamentos.

Sabe-se que os textos sao objetos tedricos do discurso, fontes inesgotaveis
de sentidos. De acordo com o0 objetivo dessa pesquisa, as entrevistas seréo

analisadas observando o sentido politico ideologico implicito no discurso escolar. A
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selecéo de certos trechos da entrevista ocorreu a partir de uma escolha e organizacao
de material para analise, na busca de “evidéncias” que expliquem o funcionamento do
discurso.

De acordo com Vargas (2009, p. 70), discursos séo “veiculados, muitas vezes
por uma voz de autoridade e de verdade que parece harmonizar as diferentes vozes
dos discursos.” Com posse dessas afirmagdes, o espago escolar torna-se um lugar
fértil para a proliferacao e circulacdo de muitos discursos, o que acarreta significativas
relacbes de poder.

A primeira indagacao feita aos professores durante a entrevista foi: qual a

importancia do PPP para a construcéo e implementacéo da escola bilingue?

“Para que a escola esteja em sintonia com a comunidade na construcao do
curriculum para atender os alunos” (Pr-1).

“O PPP deve sertragado de acordo com a realidade da escola publica e com
objetivos mais bem definidos” (Pr-2).

“Muito importante, pois ajuda os professores a confeccionar uma proposta
completa, justa e adaptada as necessidades que os alunos precisam em uma
escola bilingue. Em adicdo, o professor necessita desse projeto para se
adaptar a essa nova forma de ensino” (Pr-3).

“E importante, pois o projeto ajuda a tracar as metas estabelecidas em
reunido com a comunidade escolar. O PPP da escola precisa ser atualizado.
A secretaria (SEDUC) também deve apoiar as decisfes pré-estabelecidas”
(Pr-4).

“O PPP é a base, o norte para que os profissionais consigam ajustar seus
trabalhos” (Pr-5).

Nos discursos acima, fica evidente a ideologia se materializando por meio da
linguagem, e como um dos propdésitos da AD de fato € salientar que € a ideologia que
produz no sujeito o seu discurso, levando em conta as condi¢des histéricas e sociais.
Notamos a clara evidéncia de que quando usada a palavra “confeccionar” discurso do
Pr-3, esta reflete a um discurso que exprime a luta de classes, o materialismo historico,
a classe social, o dominante e o oprimido, uma vez que a analise do léxico
confeccionar nos remete a fabricas, industrias, producgdes, operarios, assujeitados. As
formacdes discursivas sao fontes do assujeitamento, que pode vir a ser consciente ou
ideologicamente.

No recorte “[...] 0 professor necessita desse projeto para se adaptar a essa nova

forma de ensino” (Pr-2), as posi¢cdes de sujeitos presentes na frase, remonta-nos ao
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conceito de contradicdo. A escola faz parte de um Aparelho Ideolégico de Estado
(AIE), sendo esta mesma representada pelos explorados, por isso o termo
“necessidade” de um documento oficial para se “adaptar” ao trabalho soa totalmente
em um discurso trabalhado com base na submissdo. Em que se faz necessario um
documento escrito para poder se emoldurar naquela forma de trabalho.

Althusser (1974, p. 77) argumenta que apenas a interpretacdo remete a
ideologia as quais o individuo est4 inserido. A ideologia ndo convém ou corresponde
com a realidade, baseia-se em uma ilusdo em acreditar que o sujeito pense ser o autor
do seu proprio discurso, cuja podemos analisar no discurso do Pr-5, que cita “...] o
norte para que os profissionais consigam ajustar seus trabalhos.” Neste discurso o
sujeito esta sendo interpelado, pois ele acredita ser livre para discursar de modo
imparcial isentando-se de suas influéncias ideolégicas.

Podemos observar que o participante Pr-5, utiliza a mesma palavra que o
participante Ge, em relagdo a importancia do PPP. Ambos utilizam a palavra “norte”,
em sinal de direcdo, norteamento, até mesmo um rumo a seguir referente a proposta
do PPP, enfatizando que o PPP seria 0 documento mais importante da instituicao
escolar, e que sem ele os docentes ndo conseguiram oferecer um ensino de
qualidade.

A palavra “tracar” também aparece em dois discursos diferentes.
Primeiramente palavra aparece com tom de imposi¢ao no discurso do participante Pr-
2, quando afirma que “O PPP deve ser tracado de acordo com a realidade da escola
publica [...]”. Em seguida a palavra reaparece no discurso do entrevistado Pr-4, “[...]
projeto ajuda a tracar as metas estabelecidas [...]”. Em ambos discursos ha relacdo
entre a palavra “tragar” e o PPP, 0 que nos permite uma interpretacao de que o PPP
necessita ser delineado, ou desenhado pelas partes que compdem sua implantacao
e construcdo. Em nossa memaria, o Iéxico do termo tragar nos remete a traco, linha
reta, linearidade, ou seja, se imaginarmos o PPP como uma locomotiva, ele teria que
se manter sempre nos trilhos para o seu real funcionamento e objetivo.

Num segundo momento, foi levantada a questdo em torno da forma de como
os professores participam de todo o processo de elaboragédo do PPP. Alguns relatos
dos professores ressaltaram que o PPP deve atender as necessidades dos alunos,

de acordo com a sua realidade.

“Apresentando possibilidades de aprendizagem que atendam as
necessidades dos alunos da comunidade tanto em termos de disciplina
como de metodologias” (Pr-1).
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“Os professores participam dando opinibes e direcionamentos, porém fica um
pouco obscuro quem de fato define os direcionamentos” (Pr-2).

“Os professores podem auxiliar a tragar o perfil da escola, definir metas,
atividades e formas de abordagem de conteddo. Os docentes, por
conhecerem melhor a realidade do aluno e da escola especifica, sdo
capazes de elaborar um PPP que atenda as necessidades dos alunos” (Pr-
3).

”

“Em reunibes apesentando ideias e desenvolvendo o que foi estabelecido
(Pr-4).

“Fomentando discussées, analisando ideias” (Pr-5).

No que tange ao questionamento feito aos professores, foi pedido que
relatassem se existe participacdo dos discentes na elaboracdo do PPP, se essa
participacdo acontece de forma direta ou indireta e de qual forma essa participacao
se realiza. Pelo que se pode notar nos resultados, o termo “necessidade” consta em
mais de um dos discursos dos participantes, onde se observa a presenca do
interdiscurso quando nos remete ao discurso que trata a educacdo como tabua de
salvacdo social. Para a AD, este é um discurso sedimentado em que 0 sujeito
enunciador se considera autor do seu préprio discurso, este que é proferido por varias
instituicBes, como igrejas, partidos politicos e a propria escola, evidenciando o
fortalecimento do pensamento forte dos docentes de que o aluno estad em busca do
necessario na escola e que o PPP é um dos documentos norteador para se concretizar
essa hecessidade.

De forma inconsciente, os discursos que exprimem o termo ‘necessidade’,
enfatizam o discurso ideoldgico de que o povo necessita de contencéo, ja que como

foi citado anteriormente, a escola é um aparelho ideolégico de repressdo, um

ambiente cheio de regras, rela¢des de forca e obediéncia.

O professor Pr-2 apresentou uma dificuldade sobre quem é responsavel por
definir os direcionamentos durante a elaboracéo do PPP. Tal dificuldade foi reforcada
pela palavra “obscuro”, e sabemos que todo enunciado carrega consigo uma margem
daquilo que néo foi dito. Contudo, esse deslize vem ao encontro das palavras de
Orlandi (1999 p. 82), citando Ducrot (1972) que argumenta “diferentes formas de n&o-
dizer (implicita), o pressuposto e o subentendido”, sendo o pressuposto ligado a

linguagem, e o subentendido ao contexto.
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Na andlise do discurso, ha no¢ces que encampam o ndo-dizer: a nocdo de
interdiscurso, a de ideologia, a de formag&o discursiva. Consideramos que ha
sempre no dizer um ndo-dizer necessario. Quando se diz “x”, o ndo dito “y”
permanece como uma relacdo de sentido que informa o dizer de “x”. Isto é
uma formacao discursiva que pressupde uma outra (ORLANDI, 1999, p. 82).

Em relagéo ao recorte analisado, fica evidente a falta de clareza, transparéncia
e nitidez em relacdo a responsabilidade dos trabalhos durante a elaboracdo do
projeto. Ou seja, quando o sujeito diz aquilo, ele ndo esta dizendo isto, todavia o que
nao foi dito por ele ainda se torna presente, pois contextualiza a forma de como o dito
significa.

Dando continuidade a entrevista, um ponto bastante importante abordado junto
aos docentes foi em relacdo as principais dificuldades enfrentadas no processo de

elaboracdo do PPP em uma escola bilingue publica, vejamos os resultados obtidos:

“No caso desta escola acredito ser o fato de que a modalidade comecga
apenas no ensino médio, e os alunos ndo estarem tdo preparados para
acompanhar aulas multidisciplinares em inglés” (Pr-1).

“Falta de informacdo, formacgdo, direcionamento, material didatico e
recursos” (Pr-2).

“Acredito que a falta de conhecimento dos docentes acerca da educacgéo
bilingue pode acarretar em interpretaces errdbneas sobre o que pode/deve
ser abordado na escola” (Pr-3).

“O PPP estar em constante mudanga, as vezes é dificil reunir os
participantes” (Pr-4).

“O ajuste da lingua inglesa com outras disciplinas” (Pr-5).

Nos discursos acima, podemos observar um consenso entre dois discursos. Os
sujeitos Pr-2 e Pr-3, ambos relatam a falta de informacg&o, orientacdo e conhecimentos
sobre a educacéao bilingue como principais dificuldades durante a escrita do projeto.
Todavia, o recorte do Pr-3 “0 que pode/deve ser abordado na escola”, neste caso,
pode ser visto e analisado como um ndo comprometimento ao democratico, um nao
livre arbitrio sobre o que pode e o0 que ndo pode ser ensinado na escola.

Contém nesse discurso um deslize ideoldgico que nos remete a um discurso
autoritario, nos remetendo a um vicio social sedimentado, a implantacdo do
assujeitamento. A escola é terreno desse tipo de discurso. Segundo Orlandi (2003,
p. 23), ela “atua através da convengéo: o costume, que dentro de um grupo, se
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considera como valido e esta garantido pela reprovacdo da conduta discordante”.
Historicamente, a escola é fonte de disciplina, exercendo o papel de modelo social, e
instituicdo responsavel por legitimar o saber.

Seguindo os grifos, podemos observar mais outro ato falho no recorte “dificil
reunir os participantes”dito pelo Pr-4, evidenciando mais uma vez que a linguagem
nao se faz de forma nitida, podendo haver interpretacdes em suas manifestacoes
aquilo que n&o foi dito. Orlandi (2013, p.35), “ao falarmos, o fazemos de uma maneira
e ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que
indicam que o dizer sempre podia ser outro.” Sendo assim, quando o sujeito diz que
é dificil reunir os participantes, ele poderia enunciar que ndo houve o comparecimento
de todos os professores durante a elaboracéo do projeto. De acordo com a AD, o que

se diz e a forma de como se diz ndo é alheio aos sentidos do sujeito enunciador.

A seguir, apresentam-se as opinides dos professores nas quais responderam
se as acg0es inseridas no PPP referentes a proposta pedagdgica do ensino bilingue
sdo colocadas em praticas no dia a dia escolar:

“Em parte sim eu acredito, mas néo fiz parte da construcdo do PPP desta
escola” (Pr-1).

“Nem sempre, a proposta sempre é adaptada a nossa realidade” (Pr-2).

“Sim. A escola procura, dentro de suas possibilidades e limitagdes, seguir o
PPP. O objetivo, assim como qualquer outra escola, é oferecer uma educacao
de qualidade. No caso da escola bilingue, é proporcionar o desenvolvimento
do aluno na lingua estrangeira” (Pr-3).

“Nem sempre, pois a secretaria deve apoiar e custear no que for
necessario na area, tais como sala de aula tematica equipada e pessoal
treinado para isso” (Pr-4).

“O PPP esta em fase de confecgdo e néo tive acesso ao anterior” (Pr-5).

O que vemos, aqui, é a recorréncia de um nao-lugar na construcao do PPP.
Esse posicionamento de ndo participacdo, justamente com outros indicativos do
processo de construcdo da experiéncia pedagogica da escola bilingue, leva-nos as

reflexdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, a Andlise de Discurso tem sido cada vez mais procurada por
diferentes setores para a producao e geracdo de dados e conhecimento. Ancorados
nos pressupostos tedricos da AD, essa Dissertacdo buscou perseguir os objetivos da
pesquisa. Inicialmente, procurou-se desmistificar os conceitos e elementos sobre
educacao bilingue, evidenciando seu surgimento e sua trajetoria até o bilinguismo se
estabelecer no Brasil e no Amazonas, regido onde essa pesquisa se assenta.

Em seguida, alicercados nos conceitos discursivos, destacou-se o que é a AD
e como esta teoria pode auxiliar na andlise do corpus. Pensou-se como a AD poderia
contribuir na construcdo de um dispositivo de observacdo a partir de um tema
neutralizado (educacao bilingue). Analisar os discursos contrastados sobre educacéo
a luz das perspectivas da AD e de suas reais condi¢cdes de producdo, nos parecia,
gue poderia nos evidenciar funcionamentos que colocassem em evidéncias questbes
gue de outro modo ndo acessariamos.

Assim, explicitamos como foi construido e implementado o PPP da escola
EETI Bilingue Gilberto Mestrinho. Assim, o fizemos a fim de conhecer o contexto
histérico-social e o ambiente e as condices de producdo em que o documento oficial
foi produzido. Desse modo, buscamos na pesquisa contrastar os discursos presentes
no PPP, com vieses oficiais, com os sentidos nas vozes presentes nos discursos dos
responsaveis pela construcdo do documento, dos sujeitos-em-acao.

Durante as entrevistas, constatou-se que o papel da SEDUC, durante
formulacdo do PPP, se resumiu ao assessoramento. Na maioria das vezes, a
Secretaria de Educacgao contribuiu apenas com um roteiro padréo para a elaboragao
do plano. Os participantes da pesquisa salientaram que sentem a necessidade de um
apoio maior por parte da SEDUC, e que ela, as vezes, foca em resultados
guantitativos, minimizando os elementos qualitativos tdo importantes como as
condi¢cBes materiais e estruturais da escola. Além disso, grande parte dos educadores
desejam formacao continuada para todos os integrantes da comunidade escolar. Os
resultados da pesquisa nos propdem a refletir na construgdo e reconstrugcao da
elaboracdo e implantagcdo do PPP nas escolas publicas em geral e nas escolas de

Manaus, mais especificamente.
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E oportuno destacar que o processo de elaboracdo do PPP ndo se deve
apoiar em padrdes ou modelos engessados. O documento deve ser construido e
reconstruido de forma transparente e em processo continuo, dindmico, garantindo
sempre uma gestdo democratica, levando sempre em consideracdo as necessidades
reais da comunidade como um todo. A vida é dinamica. Os processos educacionais
gue ousam ignorar esse dinamismo e essa movéncia tendem a nao dar conta de um
ensino significativo que vise, acima de tudo, a formacéo integral do aluno para a
cidadania plena.

Em suma, a frente do que se pode observar, podemos dizer que as diretrizes
publicas e os documentos oficiais (PPP) ndo condizem com o real funcionamento da
proposta da escola bilingue EETI Bilingue Gilberto Mestrinho. Os discursos que
representam a voz da gestao tentam quebrar alguns conceitos e paradigmas sociais
e politicos que historicamente sempre estiveram presentes nos discursos sobre
educacdo. Essas referéncias fazem parte de um efeito de contradicdo social, séo
partes de um discurso ideoldgico politico hierarquico, uma vez que o discurso do
gestor escolar é o discurso mais préximo da Secretaria de Educacdo, emulando
muitas vezes o discurso oficial. O discurso do gestor ndo é propriamente seu, pois
seus valores ideolégicos sdo pertencentes a um grupo cuja formacéo ideoldgica é o
instrumento para determinado tipo de assujeitamento, ou seja, um discurso que ecoa
guase sempre uma imposicéo verticalizada.

Salientamos que o discurso para a AD ndo possui um ponto de partida, tdo
pouco um ponto de chegada. Seu objetivo é o infinito de possibilidades. Isso nos
permite refletir sobre educacédo de forma ilimitada, propondo novas pesquisas, novas
descobertas, novos caminhos. Dado que essa pesquisa entrecruza os estudos sobre
educacao, a AD pode demonstrar um papel relevante no ambito escolar, uma vez que
se pode formar leitores criticos nas escolas por meio da lingua e linguagem, por meios
de reflexdo sobre a estrutura e geragéo de sentidos nos textos, fazendo com que o
aluno-leitor transforme sua maneira de ler, ultrapassando e instigando o educando a
sair dos limites de interpretacéo. A liberdade de interpretar, questionar e formar um
cidaddo mais critico sdo objetivos citados e almejados pelos educadores, contidos no
PPP. Dar a oportunidade ao aluno de interpelar as a¢des sociais de maneira gradativa
sao atitudes que estimulam uma mudanca cultural no ambito educacional.

Buscamos abordar o acontecimento do ensino bilingue, apontando suas

definicdes ao longo dos anos no contexto educacional brasileiro. Ressaltamos que os
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sentidos do bilinguismo perpassam o discurso politico-educacional, gerando um efeito
de totalidade, de necessidade, de globalizacdo, a ser vivenciado nas escolas pelos
estudantes.

Por fim, procuramos por meio desta analise, fomentar um espaco para reflexdo
sobre as diretrizes publicas e as politicas de linguas envolvidas no processo de
implementacéo da educacao bilingue no ensino publico no Brasil. Mas, sabemos que
essa €é apenas a ponta de um gigantesco iceberg. E preciso ir mais a fundo nas
implicacdes sociopoliticas das escolhas das politicas educacionais e das politicas
linguisticas, esviscerando o que essas politicas significam do ponto de vista da
transformacao politica do sujeito-aluno-professor e da sociedade em geral. Esse € 0
objetivo da continuidade dessas reflexdes em uma possivel pesquisa em um
doutorado.

Qualquer trabalho sobre educacéo precisa levar em conta a complexidade do
real. Ao educacional se entrelacam o politico, o ético e o estético. Nao se pode pensar
0 politico, a cidade, a pdlis, sem que esse pensamento considere 0s sujeitos
interessados, sem que se envolva os outros, a alteridade. E dessa ética da alteridade
gue estamos falando. Porque sé assim, discutindo o politico com ética, podemos
pensar em uma estética da existéncia, como dizia Foucault. E, aqui, se trata da
liberdade possivel no fazer-se existir. Dizer a verdade a si préprio, desprender-se de
si mesmo, estilizar a vida, em um processo de constituicdo moral que faca da vida
algo que realmente valha a pena ser vivida, seja no aspecto individual, seja na
tessitura dos processos coletivos. Essa Dissertacdo é apenas um ponto de inflexdo

nesse vasto universo.
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