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Resumo

No contexto atual, consideramos que as praticas docentes realizadas pelas (0s)
professores indigenas dentro de seus territorios sdo essenciais para promover um ensino
diferenciado, voltado para uma educagdo que valorize os saberes da tradigdo. A presente
pesquisa € sobre a observagado das praticas docentes de professoras indigenas que ensinam
Matematica na Escola Estadual Indigena Sao Miguel, no Distrito de lauareté — Terra
Indigena Alto Rio Negro. Assim, como objeto de estudo, propomos investigar os saberes
da tradicao presentes nas praticas matematicas das professoras indigenas do Alto Rio
Negro. Deste modo, indagamos: Em que termos da educagdo escolar indigena ocorrem
as praticas matematicas das professoras indigenas de lauareté? Para tanto, objetivamos
compreender os saberes tradicionais mobilizados pelas professoras indigenas de lauareté
que ensinam Matematica. O nosso estudo tem uma ligacao direta com os acontecimentos
humanos, na sua transformagao social, uma vez que a nossa pesquisa vai lidar com as
praticas docentes em Educacdo Matematica, da qual a nossa investigacdo se ancora na
abordagem qualitativa, do tipo pesquisa etnografica e teve a participacdo de duas
professoras indigena que ensinam Matematica. A recolha das informacdes foi realizada
por meio de percurso formativo, utilizando-se de entrevistas narrativas. Para a analise dos
dados recorremos as narrativas oriundas do processo de empiria. Dentre os resultados
obtidos, com relagdo as praticas docentes e os saberes da tradicdo evidenciamos que
precisamos pensar em novas possibilidades de ensino da Matematica para colaborar no
planejamento de ensino do contetido matematico a ser trabalhado na sala de aula. Apesar
das professoras apresentarem algumas praticas voltadas para os saberes da tradicao,
percebemos que as iniciativas sdo poucas, e devemos buscar junto com o corpo docente
da escola estratégias para o fortalecimento da educagao escolar indigena. Desta maneira,
buscamos fundamentar os saberes da tradicdo presentes nas praticas matematicas entre
povos de culturas distintas, neste caso, os povos indigenas do Rio Waupés, problematiza
a importancia da valorizagdo cultural e social no ensino diferenciado da Matematica,
trazendo as vozes das professoras indigenas, tomando como ponto de partida as suas
praticas docentes, as historias de suas comunidades, os meios econOmicos, suas
cosmovisdes de mundo, seus saberes, € a importancia da formagao continuada dentro dos
territorios indigenas, pois esses profissionais buscam fortalecer seus saberes e fazeres a
fim de contribuir com o ensino nas escolas indigenas de seus povos e territorios.

Palavras-chave: Formac¢do continuada. Professores indigenas. Etnomatematica. Saberes
tradicionais. Alto Rio Negro.



ABSTRACT

In the current context, we consider that the teaching practices carried out by indigenous
teachers within their territories are essential for promoting differentiated education that
values traditional knowledge. This research focuses on observing the teaching practices
of indigenous teachers who teach Mathematics at Sdo Miguel Indigenous State School,
in the Tauareté District — Alto Rio Negro Indigenous Land. Therefore, the study aims to
investigate the traditional knowledge present in the mathematical practices of indigenous
teachers in the Alto Rio Negro region. We ask: In what terms do the mathematical
practices of indigenous teachers in lauareté occur within indigenous school education?
To answer this, we aim to understand the traditional knowledge mobilized by the
indigenous teachers of lTauareté who teach Mathematics. Our study is directly linked to
human events and their social transformation, as it deals with teaching practices in
Mathematics Education. Our investigation is anchored in a qualitative approach,
specifically an ethnographic study, involving the participation of two indigenous
Mathematics teachers. Data collection was carried out through a formative process, using
narrative interviews. For data analysis, we relied on narratives from the empirical process.
Among the results obtained, regarding teaching practices and traditional knowledge, we
highlight the need to consider new possibilities for teaching Mathematics to aid in the
planning of mathematical content to be taught in the classroom. Although the teachers
demonstrate some practices focused on traditional knowledge, we observed that these
initiatives are limited, and there is a need to work with the school's teaching staff to
develop strategies for strengthening indigenous school education. In this way, we seek to
ground the traditional knowledge present in mathematical practices among peoples of
different cultures, specifically the indigenous peoples of the Waupés River. This study
problematizes the importance of cultural and social appreciation in differentiated
Mathematics education, bringing forth the voices of indigenous teachers, taking as a
starting point their teaching practices, the histories of their communities, their economic
means, worldviews, knowledge, and the importance of continuous education within
indigenous territories. These professionals aim to strengthen their knowledge and
practices to contribute to education in the indigenous schools of their peoples and
territories.

Keywords: Continuing Training. Indigenous Teachers. Ethnomathematics. Traditional
Knowledge. Upper Rio Negro.



Ukii Ni’ikard

Po’terikhara wi’mard buera ohpé&ko di’takhara nad nisemahkari khdsé, nad nisetisé
amesilio wi’'mara bue’sewiseripu bue’kasé niisa mari po’terikhara nisétise weopeokase,
ahkobohotikara nisé niisa. Tohoweka wi’'mara bue’riwi’i yai poeya mahkapu Sao Miguel
wametiriwi mari nisetisé bue’khasanoaparo. Tohowero a’tiro wahkukhasaro wasa: De’ro
nisetiro me’rd po’terikhard nisetisé bue’sé bue’nosari wi’'mard bue’rdnumia yai poeya
khara? A’té bue’sé mari umukhori nuhku nisetisé me’ra behsewe ohapara. Puara wi’mara
bue’rd poterikhard numiame’ra ohanoaparo a’té bue’sé. Tohonikd wi’mara bue’ra bue’sé,
mari nisetis¢ bue’sé¢ nimika, ahpeyé¢ matematica khase buesé¢ wahkukar6 niisa mari
po’terikhard mahsisé tuhtuapehsaka. Tohowero &’to ohoasé mahsa me’ra ukii ohamike
nil. Tohowero po’terikhard kura matematica khase mahsisé, nad mahkari khiti mahsisé,
ukil amestiio bue’ma wi’mara bue’rd bue’riwipu po’terikhara di’tapii niise.

Palavras -chaves: Bue’s¢é weopeosé. Po’terikhard wi’mard bue’rd. Etnomatematica.
Po’terikhara mahsisé. Yinnima kahsé di’ta.
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Apresentacao

A presente pesquisa resulta de um caminho trilhado no contexto do Mestrado em
Educacao, na Linha 2 — Educacao, Interculturalidade e Desenvolvimento na Amazodnia,
do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo (PPGE), da Faculdade de Educagdo
(Faced), da Universidade Federal do Amazonas, no qual conheci e vivenciei diversas
formas de ver o mundo da pesquisa por meio dos didlogos com os professores e estudantes
deste programa, articulado com as reflexdes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas
Investigativas em Educacdo Matematica (GEPIMat)/UFAM/CNPq , consegui agrupar
subsidios para a constru¢do dessa Dissertagao.

Levando em consideracdo o nosso ponto de partida — a Educagdo Matematica,
buscamos realizar uma pesquisa voltada para a tematica de praticas pedagogicas das
professoras indigenas que ensinam Matematica, da qual aflora nosso objeto de estudo a
seguir: Saberes da Tradigdo presentes nas Praticas Matematicas das Professoras Indigenas
do Alto Rio Negro.

Ademais, o presente estudo estd entrelacado ao Projeto de Pesquisa® “Praticas
Investigativas em Educacao Matematica como cenario de trabalho colaborativo nas a¢des
dos professores indigenas da regido do Alto Rio Negro/AM”, aprovado no Edital
CNPg/MCT/FNDCT n°18/2021 — Universal, desenvolvido com os professores indigenas
da Regido do Alto Rio Negro e estd baseada nas reflexdes e teorias para o entendimento
acerca dos saberes ¢ dos fazeres na pratica dos docentes, voltados para os desafios do
processo de ensino e aprendizado com as matematicas de diversidades socioculturais
indigenas. Nessa dire¢do, buscamos em nossa pesquisa gerar outros conhecimentos na
area de Educacdo e Educacdo Matematica, contribuindo nas praticas e na formacao dos
professores indigenas, por meio dos ensinamentos trazidos da Etnomatemética em
Contextos de Diversidade Sociocultural Indigena.

Desta forma, iremos dissertar sobre os Saberes Tradicionais e as Praticas
Matematicas das Professoras Indigenas de lauareté — Terra Indigena Alto Rio Negro,
visando especificamente a formacao dos professores indigenas que ensinam Matematica.

Para tanto, esta dissertacao esta dividida em quatro capitulos, sendo o Capitulo I,
intitulado: “Meu caminhar no campo educacional e da pesquisa”, composto por um

Memorial Descritivo e Analitico, onde apresento o meu caminhar como pesquisadora

L O projeto de pesquisa possui parceria interinstitucional ente a UFAM, UFPA e UFNT, sendo coordenado
por Dr. Gerson R. Bacury/UFAM, Dra. Elisangela Aparecida P. de Melo/UFNT e Dr. Tadeu Oliver
Gongalves/UFPA, cujo periodo de realizagdo ¢ 2022/2025.
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indigena desde antes de ingressar a UFAM, atravessando pelos caminhos tracados na
comunidade e pelas vivéncias e experiéncias dentro do mundo académico. Do qual a
nossa construgdo como pesquisador aproxima do campo da pesquisa a partir da
participacdo no GEPIMat/UFAM/CNPq e mais a frente, no PPGE/Faced/UFAM, onde
também se firmam a estruturagdo e o desdobramento da tematica e objeto de estudo
resultando com a questdo de pesquisa e as questdes norteadoras; tal como o objetivo geral
e os especificos.

No Capitulo II, intitulado “Etnomatematica em contextos de diversidade
sociocultural indigena”, sobe a base de subsidios tedricos e das legislagcdes vigentes,
realizamos nossas reflexdes acerca do nosso objeto de estudo, como instrumento de
aprendizado e cenario de observacdo, apresentando com um olhar mais amplo a nossa
tematica e 0 nosso objeto de estudo, com base do mapeamento no Banco de Teses e
DissertacOes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e alinhando com as pesquisas desenvolvidas nos programas de Pds-graduacao da regido
Norte.

Nesse caminho, ao entretecer as nossas percepcdes e conhecimentos tedricos
significativos ao nosso objeto de estudo e os percursos da pesquisa, tecemos o Capitulo
[T intitulado “Caminhos metodolégicos trilhados na pesquisa”, onde descrevemos o
caminho tedrico e metodolégico deste estudo no processo de realizagdo da empiria ao
observamos o desenvolvimento das atividades praticas das professoras indigenas que
ensinam Matematica.

Ao percorrer pelo caminho metodoldgico, buscamos refletir no Capitulo 1V
intitulado “Os olhares das professoras indigenas sobre as Praticas Matemaéticas através
dos Saberes da Tradi¢do”, em busca de colaborar a partir dos olhares dessas professoras
no fortalecimento dos saberes e fazeres da tradicdo no desenvolvimento das préaticas
matematicas dentro das escolas indigenas.

Desafios sdo feitos para serem enfrentados, e espero que ao ler a minha
dissertacdo vocés possam conseguir vivenciar essa experiéncia a partir dessa escrita.
Buscamos apresentar um ensino formal especifico e diferenciado para valorizar e
fortalecer as praticas e costumes culturais das populagdes indigenas, ao mesmo tempo em
gue promove o respeito por elas. Essa abordagem educacional visa oferecer um ensino
especifico para cada comunidade indigena, distinto do sistema formal de ensino para ndo-

indigenas.
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Seguindo o caminho, iniciaremos nosso dialogo a partir do Capitulo 1, a seguir.
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Capitulo I — Meu caminhar no campo educacional e da pesquisa

No decorrer da minha vivéncia? no Curso de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) sediado na Faculdade de Educacao
(FACED) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), venho pensando e refletindo
de que forma contribuir como pesquisadora indigena dentro da escola da minha
comunidade, colaborando e apresentando possibilidades de ensino para os professores
indigenas da area de Educacdo Matematica.

Para tanto, desenvolvo em um Memorial Descritivo e Analitico, 0 meu caminhar
durante a Formacdo Inicial, a participacdo nos encontros formativos do
PPGE/Faced/UFAM, as vivéncias no grupo de pesquisa “Grupo de Estudos e Pesquisa
em Préticas Investigativas em Educagdo Matematica” (GEPIMat)/2UFAM/CNPq,
processo este — que compreende 0s passos desde a comunidade até o mundo da pesquisa,
que convergiu para a questdo que move a minha pesquisa e 0 caminho que trilhei para
buscar respostas a esta indagacao.

O ensino na perspectiva da interculturalidade na educacdo escolar indigena,
permeia um curriculo em que se possa distinguir, entre diversos outros temas, a
organizacao social, os valores simbdlicos, seus saberes e suas tradigdes, contribuindo para
a efetividade de uma escola indigena especifica e diferenciada. No entanto, como nos
lembra Walsh (2009), a interculturalidade é uma ferramenta pedagogica que tem sido
usada como uma bandeira de luta pelos povos indigenas nas reivindicagbes por uma
educacéo especifica e diferenciada que respeite a integridade da diversidade de cada povo.

O aprendizado € um processo continuo que acontece ao longo da nossa vida,
carrego comigo as vivéncias dentro da comunidade, e a partir disso trago um olhar
diferenciado no campo da pesquisa, buscando promover e fortalecer os saberes e fazeres

tradicionais entrelacados com as praticas matematicas dos professores indigenas.

Trazer esses conhecimentos para sala de aula acarreta avangos para o
aprendizado de matemaética, pois agrega saberes tradicionais a matematica que
¢ ensinada nas escolas, e juntos, saber tradicional e académico, podem trazer
novos caminhos para a educagdo. (Castro; Mattos; Nascimento, 2020, p. 75)

2 Nesta primeira secdo a maior parte da escrita serd na primeira pessoa do singular a fim de facilitar o
didlogo ao relatar fatos vivenciados pela pesquisadora que se transformam neste memorial, mas em alguns
momentos também serdo destacados as vivéncias e experiéncias coletivas nos quais este estudo foi
desenvolvido.

3 Para maiores informagdes, consultar: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/320244
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Trilhar o caminho até aqui foi desafiador, descrever uma parte do percurso da
minha Formacdo Inicial durante o Curso Formacdo de Professores Indigenas
(FP)*/Faced/UFAM, com destaque para as vivéncias e experiencias que obtive durante
os 06 anos, as ponderacdes acerca do ensino da Matemaética, onde pude perceber a
importancia de poder colaborar com a pratica docente dos professores indigenas que
ensinam Matematica. A partir dessa vivéncia, iniciou-se a minha constitui¢do no campo
cientifico da pesquisa.

Em paralelo ao ano que ingressei no Mestrado em Educacdo
PPGE/Faced/UFAM, participei do meu primeiro evento cientifico, o 6° Congresso
Brasileiro de Etnomatematica: das praticas matematicas socioculturais as tecnologias em
sala de aula, sediado na Universidade Federal do Norte de Tocantins (UFNT)/Campus de
Araguaina-TO, onde de fato concretizei a minha participacdo e caminhada como
pesquisadora indigena, pois tive a oportunidade de apresentar em uma sessdo de
Comunicacéo Oral, referente a minha pesquisa, naquele momento ainda em andamento.
Vivenciar essa experiéncia foi significativa, uma forma de buscar conhecer por meio de
outras pesquisas, as diversas formas de praticas pedagdgicas dos distintos contextos de
sociodiversidade tais como: artesanatos, roga, danca, tudo envolvendo possibilidades para
0 ensino da Matematica.

Os eventos cientificos sdo espagos de divulgacdo de pesquisas cientificas e
tecnologicas mais utilizados pelos cientistas e pesquisadores. Mesmo quando se trata em
apenas divulgar resultados de projetos de pesquisa iniciais e parciais, sao eles um bom

instrumento para verificagdo dos pares.

Os eventos cientificos cumprem varias fungdes no estatuto das ciéncias.
Constituem excelente meio de comunicagdo entre o0s cientistas, dao
visibilidade interna e externa ao seu trabalho, permitem uma perspectiva da
produgdo gerada e consequentemente passa-se a dispor de evidéncias para
aquilatar o desenvolvimento da area enfocada. Além disso, oferecem
condicBes para que as pessoas se conhecam, estabelegam relagdes produtivas
de trabalho futuro, troquem informacdes, passem a integrar redes sociais de
comunicacdo cientifica ou grupos de pesquisa. Vale acrescentar que, para
muitos, a possibilidade de participar de eventos levando seus trabalhos é ao
mesmo tempo uma varidvel motivacional forte a impulsiona-los para a
producéo. (Witter; Souza, 2007, p. 86).

# O curso de Licenciatura Formagao de Professores Indigenas da FACED ¢é um curso regular/modular com
duracdo de cinco anos, que busca formar, em nivel superior, numa perspectiva intercultural e
interdisciplinar, professores indigenas para atuar na 2° etapa do ensino fundamental e no ensino médio, nas
escolas indigenas, com habilitacdo plena nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e
Biologicas; Letras e Artes.
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Durante a minha participacdo nesse congresso, senti certo medo, pois nesse
mundo cientifico toda fala tem que ser fundamentada, e eu estava apenas comecando a
minha caminhada, foi importante apresentar a tecnologia indigena® das mulheres artesas
a partir do processo de construcdo da bolsa do Tucum, do qual podemos utilizar para
explicar, entender, conhecer, aprender, para saber e fazer como possibilidade para ensinar
a Matematica.

Essa experiéncia foi muito importante, pois pude ampliar os olhares no processo
formativo como pesquisadora iniciante, bem como desenvolver as minhas compreensoes
sobre a tematica, gragas aos encontros e dialogos reflexivos que participei no
GEPIMat/UFAM/CNPq, os quais colaboraram para que a minha participacdo nos
dialogos fosse realizada com éxito. O grupo de pesquisa € um espaco de reflexdo e
dialogo, onde conhecemos e compartilhamos instrumentos de préaticas investigativas, pois

0s grupos colaborativos,

sdo considerados locus de aprendizagens, no qual cada integrante pode
desenvolver-se ndo somente no ambito profissional, mas, também, no campo
pessoal, no qual poderdo no coletivo, refletir e compartilhar sobre as angustias,
frustracdes e dilemas que permeiam a pratica de sala de aula. De fato, a
colaboracdo entre os participantes pode ser um potencial formativo na
constituicdo de um ambiente reflexivo.” (Martins; Curi, p. 2, 2017)

Deste epitome de vivéncia e experiéncia, surge a tematica da pesquisa em
questdo, voltada para a formacdo continuada de professores indigenas que ensinam
Matematica, a qual tem como objeto de estudo, os Saberes da Tradi¢do presentes nas
Praticas Matematicas das Professoras Indigenas de lauareté — Terra Indigena Alto Rio
Negro/AM.

Sobre esse desenvolvimento, passaremos a refletir nas se¢fes seguintes:

Vivéncias indigenas e 0 mundo Académico
Sou Oholipahkd®, mae, pesquisadora indigena, da etnia Piratapuya’, Cla

Wehetada, natural da Comunidade Indigena Distrito de lauareté — Rio Waupés - Terra

%0Os objetos frutos de modelagens especificas de cada cultura indigena caracterizam suas particularidades
de expressdo e também atuam nas identidades culturais. Nesse sentido, as Tecnologias Indigenas
ultrapassam o aspecto de matéria cultural ¢ passam a representar um duplo sentido: material e imaterial.

® . Nome indigena dado a primeira filha do Cla Wehetada do Povo Piratapuya, significa Deusa das pinturas
faciais e corporais.

" Etnia a qual pertengo. Os Piratapuyas vivem entre Brasil e Coldmbia, as margens do médio curso do rio
Papuri (linha de fronteira entre os dois paises). Piratapuya é um apelido que ganharam depois da chegada
dos colonizadores. O etnénimo desse povo ¢ Waikahna que significa “povo peixe”, sdo chamados de Pinoa
Mabhsa “gente cobra” por outros grupos da familia tukano oriental, da qual também fazem parte.
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Indigena Alto Rio Negro, interior do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira — Amazonas,
filha de mae da etnia Tariano e pai da etnia Piratapuya.
Chagas (2005, p. 11) afirma:

O Territério Tradicional “Waikhana” estd localizado na fronteira Brasil e
Colombia. Mas para os “Waikhana” ndo ha fronteiras explicitas, vivem tanto
no territorio Colombiano e Brasileiro. E uma éarea coberta de floresta, rica em
rios e riachos, possui uma diversidade de espécies de animais terrestres,
aquaticos entre outros. Também ha as montanhas espalhadas por todo
territorio, consideradas as casas de transformagdes onde habitam os “entes” As
montanhas sao respeitadas e preservadas com referéncia e sdo também citadas
nos bharceyé. Os solos sdo de terra firme e arenoso € ricos em minério entre
0s quais as pedras de quartzo que sdo invocadas nos bharceyeés para protecéo
das pessoas.

Sou filha de mae professora, de pai agricultor e pescador, minhas inspiracdes de
vida, sempre incentivaram a estudar para ter conhecimento, formacdo e uma profissao
para trabalhar dentro da comunidade. Em toda a minha vivéncia ao lado de meus pais
sempre ouvi sobre a importancia do estudo. Minha mae sempre foi uma incentivadora
para isso acontecer, sempre apoiando e colaborando para que eu pudesse sair para estudar.

Desde a infancia as criancas indigena ja aprendem a fazer os servicos de casa,
do plantio da roca, sdo apresentados aos lugares da pescaria, conhecem 0s nomes das
frutas, das trilhas, aprendem a nadar, a conhecer e respeitar os seus parentes (de 1° grau)
e 0s seus parentes de consideracdo por conta do grau de parentesco entre 0S povos que
pertencem, dos quais sdo considerados irmaos, tios, avds e cunhados, essa € a educagédo
indigena que é ensinada pelos pais e pela comunidade, na escola aprendemos outras coisas
que irdo servir para a nossa formacao profissional para poder servir e colaborar com a
sociedade. Scandadiuzzi (2009) diz: conceituo o termo “etnomatematica” ¢ o relaciono
as duas educacdes que chamei de educacao escolar indigena, ou seja, aquela proposta pela
sociedade nacional e de educacéo indigena e aquela ja existente no seio do grupo que foi
sujeito da pesquisa.

Desde a minha infancia aprendi a falar a lingua da minha avé materna, a lingua
indigena Tukano. Comecei a falar a lingua portuguesa aos 12 anos, compreendia tudo,
mas ndo falava, tinha vergonha de falar e expressar de uma forma errdnea, nas férias da
escola sempre viajdvamos para a cidade, para a casa dos meus tios, para mim era dificil,
a Unica coisa que sabia fazer era balancar a cabeca para dizer sim e ndo, na época as
pessoas do interior sofriam muita discriminag&o, por isso tinhamos receio de falar a lingua
indigena na cidade, atualmente ndo é dessa forma, a maioria das pessoas ja se auto

identificam como indigenas, e isso é muito bom, diria que é uma grande evolucao.
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“Naquela época ndo saber falar o portugués ou s6 falar na lingua indigena era ser
identificado a um animal — sem alma, sem educagio, pagdo e antipatridtico.” (Luciano,
2006, p.124)

Desde muito nova, sempre fui muito observadora com 0s acontecimentos ao
redor, dessa forma aprendemos muito também, por onde a minha mée viajava para
participar de cursos de formacédo dos Professores sempre me levava junto, coisas de mae,
hoje percebo e entendo a luta dela, € muito dificil ser mée e ter que dar conta de varias
outras coisas que dependem de nds.

A minha mé&e é a principal responsavel de tudo que aconteceu na minha vida,
através dela iniciei a minha trajetoria no Movimento Indigena, é a mulher que me
apresentou o0 Movimento de Mulheres Indigenas do Rio Negro em 2008, nesse periodo
conheci a luta, as conquistas e os desafios dos Povos Indigenas do Rio Negro, foi incrivel,
sempre tento acompanhar de perto as discussdes das liderangas indigenas. E um espaco
onde tudo acontece, ja se teve varias conquistas voltadas pela melhoria da satde indigena,
da educacéo escolar indigena, direitos indigenas, acesso ao ensino superior, entre outros,

nosso dever como indigenas mulheres e liderancas,

¢ fortalecer ¢ valorizar nosso conhecimento tradicional, garantir 0os nossos
saberes, ancestralidades e cultura, conhecendo e defendendo nosso direito,
honrando a meméria das que vieram antes de nos. E saber lutar da nossa forma
para potencializar a pratica de nossa espiritualidade, e afastar tudo o que atenta
contra as nossas existéncias. (Aurora, 2022, p. 81)

Uma das maiores conquistas dos povos indigenas do Rio Negro foi a
implantacdo dos cursos de Licenciatura Intercultural, as primeiras experiéncias de
formacéo de indigenas para atuarem nas escolas de suas comunidades, assumindo de
forma gradativa a docéncia nas escolas indigenas.

O curso de Formacéo de Professores Indigenas (FP1) — Turma Alto Rio Negro é
fruto dessa luta, sendo uma formacéo especifica, diferenciada, intercultural e quando for
0 caso, bilingue/multilingue. Respeitando a organizacdo sociopolitica e territorial dos
povos e comunidades indigenas, valorizando as linguas indigenas, envolvendo o
movimento indigena, a familia e a escola nos diversos espacos formativos. A formacéao
de professores indigenas em cursos de nivel médio e superior no Brasil deve respeitar a
organizacdo sociopolitica e territorial dos povos, valorizar as linguas e promover dialogos
interculturais. Tem como objetivo principal formar licenciados em trés areas do

conhecimento, a saber: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Letras
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e Artes. Diante disso, evidenciamos um dos marcos do Projeto Politico Pedagdgico do
curso, nestes termos:

promover o estabelecimento de novas politicas de ensino, pesquisa e extensao
— nas quais todos séo sujeitos — e a realizagcdo de momentos e dindmicas para
garantir a efetiva participacdo dos envolvidos, tanto no planejamento das
acBes, como em seu desenvolvimento, avaliacdo e elaboracdo de resultados.
Construir um processo valido, que seja reconhecido e tenha respeitabilidade
tanto da academia quanto dos povos indigenas, e que traga resultados positivos
para todos os participantes, figura como meta central da presente iniciativa
institucional (Brasil/PPP/UFAM, 2012, p. 03)

E um projeto educacional voltado para nossos modos proprios de educar,
constitui um valor fundamental para a orientacdo das atividades nas escolas, e
conseguimos ver essa pratica dentro do curso de formagéo de professores indigenas, que
aeducacdo indigena entrelaca com a educagéo ocidental, uma pode complementar a outra.

Sou licenciada em Educacdo Escolar Indigena através do Curso de Formacéo de
Professores Indigenas (FPI) pela Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), o curso foi implantado em 29 de abril de 2015, no
Instituto Federal do Amazonas, com 60 estudantes indigenas de diferentes povos e regides

do rio negro.

No ano de 2008, a UFAM, juntamente com o Departamento de Educacdo
(FACED) deu inicio ao curso de Formacdo de Professores Indigenas Mura,
contribuindo com a formagdao de professores indigenas. Neste ano contou com
a primeira turma dos povos Mura, tendo 60 estudantes matriculados, com suas
atividades desenvolvidas no municipio de Autazes/AM. Nos anos seguintes o
curso ganhou mais espacgo, oferecido a outros povos do Estado do Amazonas
e, com isso, o curso em 2009 passou a se denominar “Formacao de Professores
Indigenas”. (Castro, Bacury; 2022, p.23)

O curso FPI/Faced/UFAM enfrentou diversas dificuldades para a sua realizacao,
com VArios cortes na area de educacdo se teve a diminui¢do no valor financiado para o
curso, funcionava por médulo, alguns modulos eram cancelados e adiados por falta de
recurso, assim prolongando a finalizacéo do curso. Em alguns modulos, nds os estudantes
indigenas assumimos a responsabilidade de arcar com algumas despesas do curso para
poder dar continuidade e ter a nossa tdo sonhada graduacéo. Foi dificil, alguns dos colegas
desistiram no caminho, alguns conseguimos convencer a continuar. Os professores que
lecionam no curso FPI/Faced/UFAM sdo nossas inspiracdes, lutaram junto conosco para
que o curso fosse realizado e finalizado com éxito.

Cursar essa graduacdo foi um grande desafio, dar conta de cuidar da casa, dos
filhos, do trabalho e estudos tive que me adaptar, ndo queria desistir por conta disso, no

inicio do curso estava gravida, e quando o bebé nasceu tive que me desdobrar, participava
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das aulas e na hora do intervalo voltava pra casa para poder amamentar e depois retornava
para aula, na hora do almogo a mesma coisa, € no intervalo da tarde também, os
professores sempre foram compreensiveis, as vezes levava o meu filho para a aula, 0s
colegas ajudavam, minhas filhas maiores foram as que mais me ajudaram nesse periodo,
cuidando e ajudando com as coisas de casa, e a minha mée sempre presente, descia da
comunidade para poder cuidar das criancas durante o periodo de estudo, meu marido
colaborou bastante nessa minha caminhada na graduacdo, se ndo tivesse 0 apoio e a sua
compreensao teria sido mais dificil, € bom ter alguém do nosso lado.

Nos tltimos mddulos do curso de graduagdo nos deparamos com as incertezas
causadas em virtude da pandemia da COVID-198, nesse periodo muitos sabios e
conhecedores indigenas tradicionais foram vitimas dessa doenc¢a, com a precariedade da
saude publica do municipio, muitos se foram para o mundo espiritual, acabaram levando

com eles muitos saberes tradicionais. Foram desafios enfrentados por todos, pois,

com a pandemia, vieram as perdas humanas, a privacdo de liberdade e a
exposicao da precariedade do sistema de salde publica. Em relagdo a outros
segmentos da sociedade brasileira, como no caso dos povos indigenas, a
pandemia afeta sua subsisténcia por questbes de dificuldades logisticas
para chegar aos postos de salde e prejudica 0 acesso a internet, quanto a
este Ultimo ponto, destacamos o fato de ndo haver politicas publicas nas
aldeias indigenas com as minimas condig¢des estruturais e de suporte
técnico para o desenvolvimento de atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais ou outros meios convencionais, como preconiza 0s
documentos oficiais do Governo brasileiro. No que concerne ao ambito
educacional, ocorreu a suspensdo das atividades presenciais nas escolas e
universidades e a substituicdo das disciplinas presenciais. (Melo et al, 2020,
p. 218)

Em 2016 passei no curso Técnico em Servico Juridico oferecido pelo Centro de
Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (CETAM), sempre me interessei na area do direito,
aprender um pouco dessa area contribui bastante na minha vida profissional, “a formagao
continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a transformacéo do professor,
pois é através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato com novas
concepgoes, proporcionado pelos programas de formacdo continuada, que € possivel a
mudanga.” (Chimentdo, 2009, p.3), foi desafiador, o curso FPI funcionava no periodo
matutino e vespertino, e o curso técnico era noturno, mal ficava em casa, muitas das vezes
ouvia alguém dizer “[...] por que querer estudar se ja tinha trabalho.”, que “[...] mulher

tem que cuidar da casa e dos filhos, nunca baixei a cabeca por causa desse tipo de

8 Para maiores informagdes sobre a pandemia de um modo geral que afetou o mundo consultar o site:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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comentario, isso apenas me fortalecia, tudo que fago é pelos meus filhos, quero que eles

me vejam como inspiracao para poder lutar e alcancar seus sonhos, pois,

“Equilibrar as funcdes de ser mée, dona de casa, esposa e pesquisadora €
muitas vezes um verdadeiro malabarismo. Mas poder contar com uma rede de
apoio, encarar as coisas com objetividade e estar ciente de que nao se da conta
de tudo o tempo todo, foram essenciais para poder concluir meu doutorado, e
ainda s8o, para permitir que eu siga na vida académica em busca dos meus
objetivos profissionais”. (Assun¢do, 2022, online)

Demarcando espacos universitarios, politicos, sociais e econémicos, as
indigenas mulheres rememoram a luta de outras mulheres que as antecederam. Nesses
espacos que buscamos valorizar e reconhecer a importancia dos nossos saberes e fazeres
tradicionais, da nossa ancestralidade, nesses espacos académicos ainda majoritariamente

ocupados por homens.

Talvez ha 100, 500 anos, quando nao existia o trabalho assalariado, o estudo
fora da aldeia, falar sobre isso seria estranho até. Mas hoje, n6s mulheres
precisamos ter oportunidades iguais no processo educacional, no
conhecimento. Precisamos ter o direito de escolha. Eu tenho 34 anos, ndo sou
casada e ndo tenho filhos, mas eu tive escolha. Tem meninas que ndo tem
(Rossi, 2019, n. p.).

N&o imaginava em seguir na area da licenciatura, mas aprendi a gostar, e hoje
tenho certeza de que essa oportunidade veio na hora certa, acredito que poderei contribuir
com o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena do Rio Negro, nem todos tem a
oportunidade de cursar uma graduacdo na sua cidade, essa foi uma grande vantagem do
curso FPI, os Professores da UFAM se descolavam para Sdo Gabriel da Cachoeira - AM
para poder ministrar as disciplinas em cada mddulo ofertado. Cursar a licenciatura
FPI/UFAM foi uma das formas de demarcar atravées dos espacos de formacao educacional
a valorizacdo dos nossos saberes tradicionais e os saberes da sociedade.

Santos e Pinheiro (2016, p. 11) afirmam que:

O acesso dos povos indigenas a educacao escolar diferenciada e especifica
pode contribuir com a conscientizacdo desses povos sobre sua cultura, seus
direitos, além de ser instrumento politico e propositivo de estratégias para
fortalecimento do povo, pois a escola indigena busca agregar, em sua estrutura
pedagdgica, tanto o conhecimento proprio de cada povo quanto o0s
conhecimentos da sociedade envolvente.

O curso de Formacao de Professores Indigenas (FPI) tem um olhar diferencial,
atendeu as necessidades e as perspectivas das escolas indigenas, oferecendo aos
graduandos a escolha dentre as trés grandes areas especificas: Ciéncias Humanas e
Sociais, Letras e Artes, Ciéncias Exatas e Bioldgicas.

Escolhi seguir a area de Exatas e Biologicas, ndo por ser afeita a Matematica,
mas sim por querer conhecer e aprender possibilidades pedagdgicas dessa area tdo temida
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pelos estudantes, para poder pensar em possibilidades de praticas matematicas para 0s
professores indigenas que ensinam Matematica que de fato proporcionem significado na
vida da comunidade, do povo e do estudante dentro das escolas indigenas a partir de seus
saberes tradicionais. Para tanto, visando fortalecer as préaticas dos saberes e fazeres
tradicionais, durante o curso do FPI/UFAM baseando-se nos estudos de Bacury® foi
adaptado um Instrumento Didatico Indigena (IDI) “que visa mobilizar os saberes e as
praticas socioculturais presentes nos contextos e comunidades indigenas.” (Bacury et al.,
2023, p.246)

Tive professores incriveis nessa area que foram responsaveis na minha escolha,
fizeram ver a Matematica com outro olhar, conhecer e aprender novas metodologias de
ensino fizeram perceber que podemos ensinar o conteddo dessa disciplina de forma
simples utilizando o material encontrado na propria comunidade. A partir da elaboracéo
e construcdo do Instrumento Didatico Indigena conseguimos trazer os saberes tradicionais

e 0s saberes escolares dentro das propostas das nossas atividades, tendo em vista que,

a elaboracéo e a construcdo de um material didatico pedagdgico, a

de Materiais Concretos manipulaveis construidos a partir de matérias primas
encontradas no contexto indigena, ou seja, um projeto diferenciado que buscou
relacionar 0s conceitos abordados no ensino de Ciéncias e Matematica
adquiridos na universidade com os saberes e fazeres indigenas, tendo em vista
possibilidades de praticas para serem desenvolvidas nas escolas indigenas
levando em conta as especificidades de cada povo; a lingua materna; a cultura e
0s saberes; e, as vozes dos sabios (as) da(s) aldeia(s). (Bacury et al, 2023, p. 247)

Com a divisdo de turmas nas 03 areas ofertadas, 20 estudantes indigenas
escolheram seguir na area de Exatas e Bioldgicas, 15 homens e 05 mulheres, no dia da
divisdo das turmas, a escolha da area do curso foi pensando na necessidade da escola
indigena do territdrio, em S8o Gabriel da Cachoeira ainda tem poucos professores
formados na area de exatas, em algumas escolas a maioria esta se aposentando, entdo
novos docentes devem continuar sendo formados para atuar nas escolas de suas
comunidades, e nesse periodo que comecei a minha caminhada no mundo da Educacao
Matematica.

Fazer parte da area de Exatas e Bioldgicas do Curso FPI/Faced/UFAM/Turma
Alto Rio Negro foi desafiador, no inicio tive certo receio em nao conseguir chegar até o
final da caminhada, mas a unido e a colaboracao dos colegas foram essenciais para que

tudo fosse se ajustando.

® Bacury 2017.
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Por ter um carinho e uma gratiddo enorme pelo movimento de mulheres
indigenas da regido do Alto Rio Negro, e por ter adquirido varios conhecimentos que me
ajudaram em todo o processo da graduacéo, o trabalho de conclusdo do curso (TCC) foi
voltado para a arte produzida pelas mulheres, a confec¢do dos artesanatos indigenas com
a fibra de Tucum, pois na regido do Alto Rio Negro,

as mulheres indigenas desenvolvem atividades voltadas para confeccionar
artesanato feito com a fibra do Tucum, uma prética realizada ha décadas por
nossos antepassados. Tradicionalmente essas artesds confeccionavam o0s
artesanatos apenas para o uso diario, como utensilios de casa, sem nenhuma
medida padrdo, utilizavam o “olhémetro” para definir o comprimento e altura,
atualmente essa atividade é uma forma de sustentabilidade econdmica, pois a
partir do contato com o comércio do ndo indigena, elas passaram a adaptar os
artesanatos para venda nas feiras locais, municipais, estaduais e nacionais, mas
para isso deveriam seguir as exigéncias do mercado, a padronizacdo das
medidas em seus artesanatos, com o tema intitulado “Da bolsa do tucum para
a matematica”, relacionamos os conhecimentos da academia com os saberes
indigenas para o ensino da matemaética. (Dias, Cruz, 2021 p.7)

Como indigenas mulheres, liderangas, professoras, pesquisadoras temos que
buscar novas possibilidades metodoldgicas de ensino, trazer a vivéncia dos estudantes
para dentro da sala de aula foi uma das formas que encontramos para fortalecer a pratica
da confeccdo de artesanatos, apresentando aos estudantes indigenas o saber das indigenas
mulheres artesds. E o desafio que nos propomos enfrentar desde quando comecamos
nossa caminhada no curso de Formacgdo de Professores Indigenas, pensar numa
possibilidade metodoldgica diferenciada que envolva os conhecimentos indigenas, a
Educacao Escolar Indigena ndo precisa ficar apenas no discurso, nas reivindicacdes, ela

precisa ser praticada e fortalecida. Para tanto,

Os indigenas precisam poder ocupar o papel de agentes em todo o processo
educacional, ocupando cargos de gestores, professores, secretarios, agentes
educacionais, e qualquer outro cargo que esteja relacionado a escola. Esta é
uma estratégia importante dos povos indigenas para que seja possivel tornar a
escola cada vez mais um espago a favor da cultura e ndo contra ele, onde os
sujeitos indigenas possam ter autonomia na escolha dos contetidos, nos modos
de avaliacdo e, principalmente, das metodologias utilizadas para ensinar, que
precisam apoiar e reforgar as praticas pedagogicas indigenas.” (Refatti, 2018,
p.18)

Na aula inaugural do curso de graduacdo, um dos professores disse a seguinte
frase: “/...] toda hora, todo tempo, temos coisas novas para aprender!”, carrego essa
frase comigo, pois a vida € um eterno aprendizado, precisamos pensar no mundo,
conhecer o mundo, ampliar horizonte sobre 0 mundo em que vivemos, diploma néo é

tudo, é s6 um comeco.
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Em setembro de 2022 iniciei nova etapa da minha vida académica, pois a partir
do ingresso na Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE/UFAM) adentro no campo da
pesquisa, conhecendo diversos olhares, diversas escritas de autores que desconhecia,
onde pude abrir a mente para novos conhecimentos, novas palavras, novas visdes de
mundo, sem deixar de lado, o saber que sempre carrego comigo, os saberes tradicionais,
pois os “[...] saberes cientificos e os saberes da tradigdo constituem-se em mentefatos
singulares, que ndo se substituem, mas, antes, apontam para a complementaridade”
(Almeida, 2010, p. 121). Ou seja, nos, indigenas, ndo queremos ter o saber cientifico
ocidental como o melhor ou 0 mais importante, mas, como aquele que possamos ser livres
para fazer uso quando quisermos, principalmente, quando esgotarmos os limites dos
nossos saberes tradicionais ao desenvolver nossas praticas docentes na escola.

Somos conhecedores que a Matematica € uma ciéncia que estd presente no
cotidiano dos cidaddos como nos centros de pesquisa, para tanto, ndo podemos limitar o
ensino e aprendizagem dessa disciplina a uma simples memorizagéo de tabuada, de regras
e técnicas, pois “... ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua propria producao ou sua construcao.” (Freire, 1996, p. 52).

Contudo, ndo se trata de uma tentativa de propor uma nova Matematica, mas sim
de refletir sobre as formas como os diferentes grupos culturais identificam a sua
matematizag¢do, avaliam e consideram os seus calculos, percepcdes, interpretacdes e
compreensdes. Compreender o mundo ao seu redor enriquece a Matematica escolar
dentro desta dinamica, ou seja, aquela que ¢ parte do cotidiano, como ressalta
D’Ambrésio (2001), e eu acrescentaria, do saber fazer.

A partir das experiencias vivenciadas durante a graduacdo no FPI/Faced/UFAM
e no percurso formativo do mestrado no PPGE/Faced/UFAM, quero poder contribuir na
escola da minha comunidade, pois muitos professores indigenas transbordam esperanca
quando me veem realizando pesquisa dentro do territdrio, do qual sempre enfatizam o
quanto é gratificante ver uma parenta indigena buscando outros conhecimentos em nivel
Sticto Sensu.

Todavia, esse processo formativo e constitutivo também perpassa pelos dialogos
reflexivos advindos dos encontros no grupo de pesquisa, sob os quais passarei a abordar
na secao seguinte.
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GEPIMat e suas contribuicées no mundo da pesquisa

A universidade através dos grupos de pesquisa promove em suas atividades o
didlogo, favorecendo durante a caminhada dos graduandos, mestrandos e doutorandos o
amadurecimento de ideias. Essa colaboragdo ¢ importante na constru¢do de um olhar
critico, o que de certa forma leva a uma nova realidade e transformac¢ao de mundo. Ao
adentrarmos no campo da pesquisa, tornamos investigadores e passamos a apresentar
nossas descobertas ao mundo por meio de publicacdes de artigos, assumindo um
compromisso social com a Universidade e dando um retorno para a nossa comunidade.

A participacdo nos grupos de pesquisas ¢ importante para o processo de
formacao de pesquisadores, ¢ onde buscamos consolidar a nossa linha de pesquisa,
aprofundamento no embasamento tedrico e o aperfeicoamento das possibilidades
metodoldgicas, ¢ um espago que contribui com e para as escritas dos estudantes de pos-
graduacdo, ja que esses espacos:

[...] oferecem ao mestrando a oportunidade de inser¢do num projeto coletivo,
em que seja possivel (com)partilhar de um referencial tedrico comum e ao
mesmo tempo desenvolver, apoiado pelo grupo, um angulo especifico de uma
problematica mais ampla, o trabalho final podera vir a atingir um nivel de
qualidade melhor do que se feito isoladamente. (André, 2007, p. 50)

E nesse contexto que se insere a importancia do Grupo de Estudos e Pesquisas
de Praticas Investigativas em Educacdo Matematica (GEPIMat)'® em minha caminhada
académica. Com o objetivo de “contribuir com a formagao de futuros professores de
Matematica, mediado por Praticas Investigativas, com base na abordagem colaborativa”
(Bacury, 2017, p.68).

O GEPIMat vem proporcionando aos seus membros, o contato com outras
maneiras de pensar, de ensinar, estimulando o querer investigar, ¢ um espago de
aprendizagem que traz reflexdes sobre a importancia do trabalho colaborativo, a
oportunidade de conviver e aprender com outros pesquisadores, compartilhando a partir
de principios norteadores e conhecimentos cientificos concretos, do qual as pesquisas
proporcionam no ambito da universidade. E partir desse querer aprender novos
conhecimentos que vai se construindo e desenvolvendo nosso lado de investigadora-

pesquisadora-professora indigena.

10 A criagio do GEPIMat, decorre da pesquisa de doutorado concluida em 2017, intitulada “Praticas
Investigativas na formagdo de futuros professores de Matematica, realizada durante a disciplina de Estagio
Supervisionado, no curso de Licenciatura em Matematica/UFAM.
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Dentro desta realidade, em nossa compreensao, o GEPIMat se constitui em um
espaco formativo rico de aprendizagem, além de favorecer a autonomia e promover
aprendizagem colaborativa entre seus membros que sdo pesquisadores de diversas areas
do conhecimento como a Educagdo, a Matematica e a Educagdo Matematica.

Conviver nesse espaco académico e cientifico foi essencial para que pudéssemos
ampliar e melhor compreender as bases tedricas e metodologicas da nossa pesquisa, com
destaque, percebi que parte dos diversos textos académicos que foram abordados no
grupo, estavam voltados para o meu objeto de estudo. O intercambio de conhecimentos
vividos por meio das pesquisas realizadas pelos colegas do grupo, também ajudaram a
melhor entendimento de alguns caminhos que eu deveria seguir para a realizagdo da
pesquisa. O compartilhamento de saberes entre os membros dos grupos de pesquisas €
muito importante para o avango das indagagdes. A comunicacao cientifica € indispensavel

a atividade cientifica,

pois permite somar os esfor¢os individuais dos membros das comunidades
cientificas. Eles trocam continuamente informa¢des com seus pares, emitindo-
as para seus sucessores e/ou adquirindo-as de seus predecessores. Favorece ao
produto (producdo cientifica) e aos produtores (pesquisadores) a necessaria
visibilidade e possivel credibilidade no meio social em que produto e
produtores se inserem. (Feres, 2010, p. 142)

Iniciar 0 meu caminhar no mundo da pesquisa possibilitou abrir novos
horizontes, as vivéncias com os pesquisadores desse grupo de pesquisa foram
fundamentais na minha caminhada como pesquisadora indigena iniciante.

Todavia, também destaco a importancia de outro epis6dio na minha constitui¢ao
nesse processo, a vivéncia nos espagos formativos do Curso de Mestrado em Educagio

do PPGE/Faced/UFAM, do qual descrevo na se¢do seguinte.

Vivéncias no campo da pesquisa em Educacao

No decorrer das leituras e atividades realizadas nas disciplinas do curso de
Mestrado em Educagdo do PPGE/Faced/UFAM, foi elaborado sinteses, resumos dos
textos dialogados e refletidos junto aos estudantes. Por meio dessas atividades, iniciei a
escrita de artigos das disciplinas obrigatdrias, sempre interligando as leituras pertinentes
ao nosso objeto de estudo, dando inicio ao olhar de investigadora.

No processo de desenvolvimento da escrita dos artigos das disciplinas enfrentei

meus primeiros obstaculos - a incerteza e o acanhamento na constru¢do dos primeiros
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textos, mas tentei fazer a conex@o dos saberes cientificos apresentados nos textos com as
praticas matematicas socioculturais do qual pesquiso.

Essas memorias me lembram, os desafios e obstaculos que passaram os meus
parentes Mura, primeira turma do Curso FPI/Faced/UFAM, quando iniciaram as escritas
dos seus projetos de pesquisa, como ressalta Bacury (2018), ao destacar a que a maior
dificuldade apesentadas pelos indigenas Mura durante o final do seu processo de
Formacao Inicial, era lidar com a escrita desses textos e o fato de terem que “afundar” na
leitura de livros, no intuito de buscar os devidos embasamentos tedricos.

A aproximacdo com o tema, a op¢do ¢ a delimitacio do problema de
investigagdo, teve influéncia de dois fatores presentes na minha caminhada académica:
participag@o nos semindrios de pesquisa em Educagdo e a vivéncia na disciplina da linha
dois “Educagdo, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano”, onde pude conhecer
pesquisas realizadas e textos voltados para a formacao de Professores.

Em um dos textos abordado na disciplina, as autoras Silva e Weigel (2021)
afirmam que: “Repensar a pratica pedagdgica dos/as docentes ¢ aprender a participar de
vivéncias culturais, principalmente em contexto amazonico, onde ha diversas identidades
numa sala.” De certa forma a educagao escolar indigena estd sendo construida sobe bases
diferentes do que podia-se chamar de modelos de educacdo ocidental. Apesar das escolas
indigenas serem uma reivindicagdo das liderancas, das comunidades por meio do
Movimento Indigena, deve-se entender que a proposta dos povos indigenas ndo ¢ apenas
levar a educacdo escolar para dentro de seus territorios, mas sim que as escolas possam
de fato contribuir com a preservagdo e manutencao dos saberes e fazeres tradicionais, da
cultura, da lingua, além de repassar para os estudantes os conteudos basicos presentes no
curriculo escolar utilizando material concreto do cotidiano indigena, o que se observa no
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (Brasil, 1998, p.37) destaca

que:

Hoje, uma educacdo escolar diferenciada e de qualidade, intercultural e
bilingue (ou multilingue) ¢ reivindicagdo e parte dos projetos de vida de
comunidades, povos e organizac¢des indigenas. A escola existe em inimeras
comunidades indigenas como instituigao integrada ao cotidiano, apesar de sua
origem externa aos universos socioculturais indigenas e de seu uso historico (e
lamentavelmente, em algumas situagdes, contemporaneo) como agente de
controle, evangelizacdo ¢ imposicdo forgada de mudanga social e cultural.

A educagdo ¢ um direito dos povos indigenas, e deve ser da forma como ¢
pensado e construido por eles, o estado apenas deves lhe dar os subsidios necessarios para

que possam té-la dentro dos territorios onde vivem.
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No que tange ao fato de buscarmos os aportes tedricos tanto para a ampliacdo
dos nossos conhecimentos, bem como, aqueles que irdo compor diretamente o texto da
Dissertagdo ou de algum artigo, compreendemos que essa procura deve ser conduzida por
uma vigilancia epistemologica, como sinaliza Bourdieu (1996), em que nessa postura
vigilante, o pesquisador cria condigdes para realizar uma pesquisa séria e de qualidade.
Portanto, de modo amplo, esse processo de cientifizagdo, se constitui quando nos
debrugamos em leituras sugeridas por nossos orientadores e apds, passarmos ao exercicio
da escrita académica.

Em paralelo as disciplinas do PPGE/UFAM, realizei uma disciplina intitulada
“Didatica e Formagdo de Professores” ofertado pelo Programa de Pos-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Norte de Tocantins,
Campus de Araguaina, do qual a partir das nossas leituras e socializagdo na disciplina,
procuramos compreender sobre a formacgéo do professor, principalmente a formacéo do
professor que ensina matematica, e relacionar com a formacao do professor indigena que
ensina matematica.

Ampliar nossos olhares neste tema, € mergulhar em um mar de varios conceitos e
visdes no cenario nacional e internacional, como destaca os estudos de Lopes, Traldi e
Ferreira (2015). Direcionando a compreensdo da Formacdo de Professores como: uma
arte que proporciona aos participantes (estudantes, formadores, professores e sociedade)
dessa formacéo, a relacionar seu contexto social e politico, transformando em agentes
condutores de praticas sociais. Lutando em torno das praticas que silenciam estudantes e
professores, lutando contra o sistema que sucateia a educacdo publica. A formacdo
aprimora e qualifica os participantes em sua estrutura profissional em torno das demandas
sociais.

Por outro lado, a formacdo leva aos participantes (professores e futuros
professores), a aprimorar sua pratica docente, a articular os contetidos da academia com
0 contexto social em que ele vive, assim, passando a pensar e perceber os acontecimentos
sociais e politicos, conforme os estudos de Fiorentini e Crecci (2015, p. 82) que 0s

professores e futuros professores:

[...] aprendem quando geram conhecimentos local ao problematizarem a
pratica, trabalhando dentro do contexto de comunidades investigativas,
teorizando e construindo seu trabalho de forma a conecta-lo as questdes
sociais, culturais e politicas mais gerais.

Nessa direcdo, em nossas buscas percebemos que um dos maiores desafio da

escola continua sendo contribuir para a formagdo continuada dos professores, uma
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formacdo de cidaddos criticos, conscientes e atuantes dentro de seus territorios e
comunidades, uma complexidade de tarefas que exige de toda a comunidade escolar e dos
profissionais de educacdo um olhar que ultrapasse além do conteudo e plano de ensino.

A partir das leituras realizadas, percebemos que a interculturalidade tem tido seu
lugar nas pautas politicas com o objetivo de fortalecer o ensino e aprendizagem dos povos,
Candau (2016, p.10) considera, “a interculturalidade um elemento central neste processo
de “reinventar a escola”, articulando igualdade e diferenca e construindo sujeitos, saberes
e praticas comprometidos com o fortalecimento da democracia e a emancipacéo social.

O diélogo da interculturalidade € possivel se o pesquisador for capaz de
estabelecer ligagbes com outras formas de producéo do conhecimento, nesse sentido, 0s
saberes tradicionais se atrelariam com os saberes cientificos, o antropélogo francés
Claude Lévi-Strauss, na obra intitulada “Pensamento Selvagem” de 1962, diz que
conhecimento tradicional e conhecimento cientifico repousam sobre as mesmas ldgicas e
respondem ao mesmo apetite do saber. Tanto o conhecimento tradicional quanto o
cientifico produzem tecnologia que colaboram com a vida num contexto histdrico, Cunha
(2007, p. 78) reforca,

A ciéncia ndo passa ao largo de seus praticantes, elas se constituem por uma
série de préticas e estas certamente néo se ddo em um vacuo politico e social.
Ha& também um problema de saber se a comparagdo entre saberes tradicionais
e saber cientifico esta tratando de unidades em si mesmas comparaveis que
tenham algum grau de semelhanga. A isso, uma resposta genérica, mas central
€ que sim, ambas sao formas de procurar entender e agir sobre o0 mundo. E
ambas estdo em obras abertas, inacabadas, sempre se fazendo.

Essa tem sido a proposta apresentada para que de fato aconteca a Educacdo
Escolar Indigena dentro dos territérios, tem servido para pensar a descolonizacdo
epistémica, em nossos contextos tem servido para tudo, sendo um modelo utilizado para

tratar das questdes indigenas e de outras minorias. Portanto,

E preciso compreender que esse modelo educacional possui uma funcéo social
de suma importancia para as comunidades indigenas e a sociedade como um
todo, que € contribuir para uma vida ressignificada, concedendo aos indigenas
uma maneira de ensinar, ler, escrever e principalmente, contar sua propria
histéria a sociedade ndo indigena, defendendo suas causas, seus direitos e,
promovendo assim, a interculturalidade (Silva; Borges, 2019, p. 348).

O maior desafio na promoc¢édo de praticas matematicas sociocultural dentro dos
territérios indigenas ndo esta nas relagdes interétnicas dentro da comunidade, pois ali,
apesar das pequenas divergéncias que possam surgir, estes conseguem resolver a partir
do dialogo. E uma tarefa dificil conseguir dialogar com as estruturas de poder do estado

que, apesar do discurso de respeito e valorizacdo da diversidade, vem tentando impor uma
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proposta homogeneizante, através de um curriculo nacional que tende a ndo aceitar 0s
saberes e as vivéncias comunitarias como parte do curriculo escolar.

As politicas educacionais para 0s povos indigenas sao as mesmas das escolas ndo
indigenas, embora ja se tenha feito varias tentativas de implementar acdes especificas,
mas sem sucesso. Alguns professores(as) indigenas tentam, ao seu modo praticar o ensino
diferenciado dentro das escolas onde atuam, mas ndo tem tido apoio dos 6rgdos publicos,
para eles a educacao intercultural tem ficado apenas nos discursos. Muitos sdo os desafios
nessa complexidade Unica que marca a histéria dos povos pela diversidade étnica, cultural

e linguistica. Para tanto,

Segundo a perspectiva dos povos indigenas, o desafio é problematizar as
articulacBes das secretarias de educacdo que ndo estdo preparadas para lidar
com a especificidade dessa nova demanda de educacdo diferenciada com a
valorizacdo de seus saberes culturais. A escolarizacdo destas comunidades se
constitui como um instrumento essencial para a aquisicdo dos conhecimentos
e da cultura ocidentalizada, assim como para a ressignificacdo de seus saberes
tradicionais, de organizacédo e de relagdes sociais. (Rodrigues, Tembé, 2023,
p. 1105)

Somos conhecedores que ainda ha uma distancia entre o que a lei educacional
brasileira garante quanto ao reconhecimento dessa diversidade sociolinguistica e
sociocultural, pois o sistema brasileiro ainda estd organizado para atender apenas 0s
conhecimentos ocidentais, e a partir disso surge a dificuldade de articular os saberes
tradicionais com os saberes cientificos como processo dialdgico entre professores(as)
indigenas e ndo indigenas que atuam na escola. Por isso a importancia de trazer olhar e a
voz dos professores indigenas através dessa pesquisa, visto que € por meio das atividades
diferenciadas de ensino, mostrar de forma concreta que os saberes tradicionais podem sim
ser utilizados para ensinar os contetidos de diversas disciplinas escolares.

Durante a minha vivéncia no mestrado em Educacdo percebi que o sistema
educacional das universidades ndo estdo preparados para receber esse tipo de
conhecimento, pois os professores seguem uma linha de pensamento tedrico que vem
sendo utilizado ha séculos, ndo aceitam que novas teorias possam surgir e melhorar e/ou
complementar esse pensamento, para eles apenas importa o conhecimento apresentado
por algum tedrico famoso, se for um conhecimento, uma pesquisa ou uma teoria oriunda
do saber tradicional para eles ndo é valida, e isso vai totalmente contra a linha de
pensamento da interculturalidade. Almeida, (2010, p. 114) diz que assim,

como a régua é feita para a reta e 0 compasso para o circulo — e esses dois
instrumentos ndo se substituem — também a cultura cientifica e os saberes da
tradicdo constituem-se em mentefatos singulares, que ndo se substituem, mas
antes apontam para complementaridade. Talvez tenhamos que empreender
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uma aerébica dos neurbnios, uma aposta epistemoldgica essencial que pode se
expressar na dialégica de uma ciéncia plural e apreciadora da diversidade
nooldgica e pragmaética. Restaria, pois, exercitar um didlogo fundamental entre
as duas matrizes epistemoldgicas que presidem nossos modos de conhecer
como humanos.

O saber pode surgir de quaisquer espacos, seja dentro da comunidade, dentro de
um povo, ou pode ter sido repassado de geracdo em geracdo através da familia, e no
mundo da escrita podemos sim utilizar a teoria do saber tradicional, pois todo saber
cientifico partiu de um saber tradicional. E sobre isso que fala Silva (2007) quando afirma
que tudo que o homem descobre a natureza ja inventou ha muito tempo. Almeida (2010,
p.74) apresenta no seu livro um recorte de imagens extraidas da matéria “Mamae natureza
é um génio. In Revista Super Interessante.”, onde mostra em imagens que “a semente de
Geranio roda como um parafuso, para perfurar a terra e germinar, “a semente do bordo
pode percorrer girando e voando até 200 m, a Hélice utiliza o mesmo principio
acrodinamico”, demonstrando através dessas imagens que O saber pode surgir de
quaisquer espacos da natureza.

Através desta pratica metodoldgica, buscamos apresentar possibilidades de ensino
através dos conhecimentos dos diferentes grupos culturais que identificam a sua
matematizacdo, avaliam e consideram os seus célculos, percepcdes, interpretacGes e
compreensdes. Compreender 0 contexto da sua vivéncia enriquece a Matematica escolar
dentro desta dindmica. Acreditamos que a partir do momento em que a Ethomatemaética
é vista como uma alternativa pedagogica que considera a Matematica em diferentes
contextos sociais, culturais e historicos, novas possibilidades metodoldgicas séo
incorporadas ao ensino.

Com a contribuicdo do professor orientador, pude apropriar de leituras que
mostraram como a pratica da pesquisa € um instrumento fundamental para a formacao
docente, o que envolve também a formacdo para o ensino da Matematica. Tais leituras
foram significativas e determinantes para a nossa investigacdo, o que fortaleceu a
necessidade de compreender especificamente a missdo do grupo de pesquisa
GEPIMat/UFAM/CNPq. Dessa forma, uma pesquisa com tais caracteristicas € importante
para os estudos da area, uma vez que objetivamos contribuir para a defesa da pesquisa na
formacéo dos professores indigenas que ensinam Matematica.

Diante disso, podemos mobilizar nos docentes indigenas e todos aqueles que
buscam possibilidades para o uso dos saberes da tradicdo presentes nas praticas



34

Matematicas de professores indigenas, a construcdo de uma pratica sociocultural
reflexiva que podera contribuir e subsidiar as atividades em sala de aula.

E sobre esse processo de reflexdo que converge para a nossa questio de pesquisa,
bem como os caminhos que buscamos para as possiveis respostas, que passaremos a tratar

na secao seguinte.

Um pé na comunidade e outro no mundo da pesquisa

Ao longo dos anos, nos, povos indigenas temos sido objetos de pesquisa, e hoje
somos 0s protagonistas da nossa historia, dos nossos saberes e fazeres, investigando e
compartilhando dentro da academia, por meio da nossa escrita e das nossas pesquisas
buscamos marcar nossa presenca nos espacos das universidades.

Nessa direcdo, rememoro um fato ocorrido em uma das aulas do Curso
FPI/Faced/UFAM, quando indaguei o nosso professor quanto ao fato de ndo ter
encontrado pesquisas sobre o ensino de Matematica realizadas por indigenas. Ele
prontamente nos chamou a atengdo: “Em breve, vocés poderdo mudar essa situagdo!”.
Mais tarde, deixamos a nossa marca nos anais da academia trazendo em nossa pesquisa
de TCC, arelacgéo entre os saberes da tradicdo e os conhecimentos da academia por meio
do “Instrumento Didatico Indigena (IDI)” (Melo; Vasquez; Bacury, 2021), (Bacury et al,
2023) e (Castro, 2023), bem, como isso poderia ser potencializado nas préaticas docentes
dos professores indigenas com base nas praticas ancestrais das artesas indigenas, ou seja,

o0 IDI pode se constituir como

[...] uma possibilidade para a producdo de novos conhecimentos matematicos,
fazendo com que ele [o professor indigena] possa refletir suas préticas, para
entdo elaborar e planejar atividades com o uso de recursos metodol6gicos
levando em conta a realidade da escola onde atua, ao propor meios
diferenciados no ensino e aprendizagem da Matematica de modo a valorizar e
fortalecer, como é o caso deste trabalho, os sabres trazidos pelas artesds
indigenas na confeccdo das bolsas de Tucum. (Dias; Cruz, 2021, p. 25)

Nessa dire¢do, como pesquisadora indigena preciso colaborar e contribuir para
que esses conhecimentos sejam de fato registrados, partindo da escuta, da observacao e
no acompanhamento do planejamento dos professores indigenas dentro da escola da
comunidade distrito de lauareté.

Com efeito, os povos indigenas sempre tiveram a sua forma de ver o mundo, sdo
guardides de diversos saberes tradicionais que precisam ser registrados para ficarem
guardados para as futuras geracdes. Mantém vivas as suas formas préprias de educar, e

estas iniciativas podem contribuir na elaboragao de uma politica de educagéo escolar que
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possa de fato atender aos anseios, as perspectivas e as necessidades atuais, perante as lutas
pela valorizacdo e respeito da diversidade e da autonomia pensada pelos povos indigenas.

Desta forma,

0 engajamento da universidade no processo formativo e constitutivo dos povos
indigenas, pode propiciar uma formacdo que considera as suas culturas,
respeitando seus interesses, questdes sociolinguisticas e 0s anseios dessas
comunidades, bem como o fortalecimento de uma educacdo diferenciada e
voltada para a Educagdo Escolar Indigena. (Bacury et al 2023, p. 253)

Nesses tipos de espaco formativos é que se propde a interculturalidade, pois é a
partir dela que o docente ira trabalhar o reconhecimento de que qualquer vivéncia e
pratica educacional baseada em crencgas, mitos, costumes, cultura e lingua, por isso a
necessidade de se pensar em uma formacéo docente a partir da cultura e das vivéncias do
estudante.

No decorrer das minhas idas até a comunidade, ouvindo a fala dos professores
indigenas percebi o quanto estdo desmotivados, entendendo suas praticas docentes para
ensinar a Matematica como repetitivas, algo que traz como consequéncia, pouca ou
nenhuma apreensdo dos conteddos, por parte dos estudantes indigena. Na contramédo

dessa questdo, entendemos que

[...] cabe a nos professores e futuros professores trabalhar uma nova prética
pedagdgica de ensino voltada para nossa realidade, com uma vVisdo
diferenciada e inovadora, como uma proposta didatico/pedagdgica a ser
trabalhada nas escolas indigenas na disciplina de matemaética. (Dias; Cruz,
2021, p. 25)

Desta feita, compreendemos que é a partir do momento que se chega com uma
possibilidade metodoldgica para auxiliar 0s nossos colegas professores indigenas em suas
acdes, voltam a ter um olhar de esperanca sabendo que pode acontecer mudancas e
transformaces nas suas agdes, sobretudo por valorizarem nelas, os saberes da tradicao.

Uma das falas que me marcou durante o meu primeiro contato como pesquisadora
junto aos parentes participantes da pesquisa, mais precisamente com a minha primeira
professora do jardim de infancia, que ainda atua como na escola indigena da comunidade,

que disse o seguinte:

“Fui professora dela no jardim da infdncia, conheci ela uma garotinha e
agora ela esta assim, com o curso dela, cada vez mais esta ampliando o
conhecimento dela para depois trazer para nossa realidade, esse é 0 nosso
desejo, que sempre vao e voltem, que dé retorno para nés, atraves desses
nossos movimentos vamos conquistando, primeiro fomos orientados e
educados pelos missionarios, as escolas eram comandados por eles, e agora
quem comanda somos nos, a gestora € uma de nés, os professores sdo
indigenas, isso € um avango para nés, uma conquista. Daqui alguns anos
teremos professores formados (doutores) como o senhor, esse € 0 nosso sonho,
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e estamos a caminho disso, com a Rosane.” (Professora Lucélia do Povo
Desano, 2023)

Ouvindo essa fala, senti que preciso dar o meu melhor como pesquisadora-
formadora-mulher-indigena, trazendo outros conhecimentos da academia para
compartilhar com a minha comunidade, minha escola, com 0s meus parentes que tanto
lutam por uma educacédo de qualidade. Nesse momento, me sinto um como instrumento
que de alguma forma ird contribuir com possibilidades que potencialize e valorize cada
vez mais 0s conhecimentos ancestrais do meu povo, nas praticas pedagdgicas em nossas
escolas.

A Matematica que é apresentada e desenvolvida na escola indigena deriva de uma
cultura ocidental, trabalhada num contexto nao vivenciado pelo estudante indigena. Eles
sentem dificuldade com a forma metodolégica trabalhada pelo professor que traz teorias
sem sentido fazendo com que pensem a Matematica como uma disciplina dificil de
aprender.

Através dos saberes tradicionais ¢ possivel refletir as formas e os passos para
chegar ao conhecimento cientifico a partir das praticas matemadticas voltadas para a
interculturalidade. Ela aponta para as mais relevantes regras para uma adequada producao
do conhecimento, um importante passo na contribuicdo de processos formativos dos
professores e na criagdo de novas praticas metodoldgicas.

Esta rica forma de se efetuar a mesma operagao matematica indica o potencial
do ser humano para resolver seus problemas do cotidiano de forma pratica e ajustada a
seus elementos culturais proprios. Esta constatagdo indica o quanto a ciéncia Matematica
encontra formas simples e proximas da linguagem simbdlica do povo e sua vivéncia.

Na medida em que se pode trazer para o seio da sala de aula, uma Matematica
com formas distintas, simbolicas, geométricas, ludicas de operacionalizagcdo, como é o
caso da Etnomatematica, ela contribui para tornar o saber matematico mais proximo das
pessoas comuns, bem como “[...] nos permite pensar no conhecimento como algo
impregnado de valores culturais e sociais ndo fragmentado, constituindo-se de elementos
mais amplos que os conteudos especificos.” (Monteiro, 2004)

Essa iniciativa possibilita para que o ensino da Matematica seja fortalecido
mostrando a importancia do conhecimento tradicional para a geracdo atual dentro da
escola indigena.

A formacao docente indigena contribui para que as préaticas de ensino construidas

no processo do desenvolvimento da pesquisa sejam, de fato, diferenciadas, atendendo as
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demandas da comunidade. Dessa forma, as escolas nas comunidades podem se constituir
como uma instituicdo organizativa e viabilizadora dos saberes necessarios para lidar com
a sociedade dos povos.

Em nossa vivéncia junto & comunidade escolar indigena, vemos observando os
professores que tém expressado as suas condicdes de resisténcia, eles sdo vistos como
novas liderangas, como aqueles que possuem o saber do povo e da cultura, sdo eles que
acompanham as liderancas das comunidades, na politica, na economia e social que

envolve todo territorio. Com efeito, esse professor que

[...] responde, perante outros representantes politicos, pela mediacdo e
interlocucdo de sua comunidade com o mundo de fora da aldeia. [...]
transforma os elementos culturais, econdmicos e cientificos oriundos dessa
relacdo em conhecimento sistematizado para a escola intercultural. (Brasil,
2002, p. 9)

Héa ainda uma longa caminhada pela frente com varios desafios a enfrentar, porém
esperamos que nesse trajeto ndo sejamos engolidos pela politica educacional ou pelas
palavras de académicos e pesquisadores que simplesmente ndo conhecem a realidade das
escolas indigenas ou daqueles outros que buscam conhecer a nossa cultura, costumes e
tradigdes para construir suas pesquisas e depois nos viram as costas como num “passe de
magica” sem deixar qualquer rastro.

Em suma, que possamos construir de fato aqui na academia, possiblidades de
didlogo e reflexdes que contribuam em nosso processo de formacdo de professores
indigenas que ensinam Matematica, e posteriormente, potencializar essa gama de
conhecimentos, ao retornarmos para 0 N0sso povo.

Essas inquietacGes nos levaram a constituir uma reflex&o critica sobre os saberes
tradicionais mobilizados por professoras indigenas de lauareté — Terra Indigena Alto Rio
Negro, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, que ensinam Matematica.

Para tanto apresentamos nossas reflexdes sobre a temética da Ethomatemaética em
contextos de diversidade sociocultural indigena, mais precisamente tomando como base
0 nosso objeto de estudo - 0s saberes da tradicdo presentes nas praticas matematicas das
professoras indigenas do Alto Rio Negro, por meio da seguinte questao de pesquisa:

Em que termos da educacéo escolar indigena ocorrem as praticas matematicas das
professoras indigenas de lauareté? Para dar possibilidades reais de respostas, a questao
de pesquisa destacamos algumas questdes norteadoras, a saber: Como ocorre 0 processo
de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas? Que saberes da tradi¢cdo indigena as

professoras mobilizam nas aulas de Matemética? Como estabelecer uma relacdo de
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ensino e aprendizagem entre as historias de vida das professoras indigenas e suas
experiéncias docentes em sala de aula?

Levando em conta as questBes centrais que embasam o estudo em questdo, a
visibilidade ao problema, as suas articulac6es e desdobramentos de modo a encontrarmos
possiveis respostas as nossas questdes, tragamos como objetivo geral: Compreender os
saberes tradicionais mobilizados por professoras indigenas de lauareté que ensinam
Matematica. Nessa direcdo, para poder tecer respostas as nossas questdes norteadoras,
recorreremos aos seguintes objetivos especificos: Conhecer os processos de ensino e
aprendizagem nas escolas indigenas; Identificar os saberes da tradi¢do indigena que as
professoras desenvolvem em suas praticas matematicas; Refletir sobre as relagdes que se
estabelecem entre as historias da vida das professoras indigenas e suas experiéncias
docentes em salas de aula.

Portanto, ao tragarmos 0s caminhos para as possiveis respostas as nossas
indagacOes que provocam o presente estudo, devemos estabelecer um movimento
reflexivo e critico a partir das bases epistémicas que giram em torno da tematica e do
objeto de estudo, aqui proposto.

Decorrente disso, no proximo capitulo apresentando as aproximagfes com a nossa
pesquisa a partir dos olhares de outras produgdes académicas oriundos do Mapeamento
de pesquisas da &rea de Educacdo e Educacdo Matemaética nos programas da regido Norte
— Banco de Teses e Dissertacfes da Capes, em um recorte temporal de cinco anos (2019-
2023).
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Capitulo II — Etnomatematica em contextos de diversidade sociocultural indigena
Durante as vivéncias e experiéncias no Curso de Formacdo de Professores
Indigenas — FPI/Faced/UFAM, tive a oportunidade de conhecer as possibilidades
metodoldgicas para o ensino e aprendizagem da Matematica medidas pelos saberes e
fazeres dos povos indigenas conceituados pelos estudos e a pesquisa em Etnomatematica.
No ambito dos campos de estudos da Etnomatematica os conhecimentos
matematicos se manifestam nas mais variadas atividades do contexto indigena, como na
confecgdo de artesanatos, na construgao de canoas, no plantio da roca, esta praticamente
presente no dia a dia, nos saberes e fazeres dos indigenas na comunidade. O saber
indigena e o saber ndo indigena precisam estar complementando um ao outro, pois,

segundo D’ Ambrosio (2001, p. 118)

[...] A etnomatematica indigena serve, ¢ eficiente e adequada para muitas coisas
— de fato muito importante — e ndo ha porque substitui-la. A etnomatematica
do branco serve para outras coisas, igualmente importante e ndo ha como
ignora-la. Pretender que uma seja mais eficiente, mais rigorosa, enfim melhor
que a outra ¢é, se removida do contexto, uma questdo falsa e falsificadora. O
dominio das duas etnomatematicas, ¢ possivelmente de outras, obviamente
oferece maiores possibilidades de explica¢des, de entendimentos de manejo de
situagdes novas de resolucdo de problemas [...].

Dessa forma, juntando os conhecimentos matemdaticos de grupos sociais
especificos, acreditamos numa possibilidade de construir uma pratica metodologica
dentro de um contexto que defenda uma aproximagdo entre o que se ensina na escola e a
realidade do estudante dentro do contexto em que vive, pois defendemos que acao docente
desenvolvida na perspectiva da Etnomatematica pode minimizar as dificuldades
encontradas por professores indigenas que ensinam Matematica nas escolas indigenas.

Nessa perspectiva a formacdao de docentes e gestores indigenas deve ser
incentivada e aprimorada, o que fortaleceria na manuten¢do da lingua materna e a
valorizagdo da cultura do povo, isto porque, “E um consenso estabelecido que a escola
indigena de qualidade so serd possivel se a sua frente estiverem, como professores € como
gestores, professores indigenas, pertencentes as suas respectivas comunidades”
(Grupioni, 2006, p.50).

Assim, € necessario assegurar uma formagao que possa garantir a valoriza¢ao dos
conhecimentos indigenas para o fortalecimento de suas identidades étnicas, a recuperagao
de suas memorias ancestrais, a valorizagdo de suas linguas e das suas etnociéncias, tendo

acesso a conhecimentos e tecnologias que possam colaborar no desenvolvimento da
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comunidade. E para que possamos entender cada ciéncia desenvolvida por uma

determinada etnia precisamos entender que,

Através dos estudos da Etnociéncia sabemos que, além de cada etnia
desenvolver a sua ciéncia propria, ou seu conhecimento proprio, cada etnia
também desenvolve uma maneira propria de representar este conhecimento,
como, por exemplo, através de pintura, de artesanato, de inscri¢des em arvores.
Cada etnia desenvolve, também, seu conhecimento Matematico, esse
conhecimento ¢ apresentado de diferentes formas. Esta apresentacdo esta
relacionada ao tipo de apropriagdo que cada etnia faz deste conhecimento,
depende de como cada etnia utiliza este conhecimento. E sendo que existem
varios tipos de apropriacdes do conhecimento matematico, existem entdo
varias maneiras de se apresentar esse conhecimento.

(Andrade, 2008, p. 9)

Cada povo indigena tem a sua forma de contar, cada constru¢do de uma maloca,
de uma canoa, de um remo e de uma derrubada de roca envolve a Matematica, e por meio
do olhémetro os indigenas conseguiam definir a quantidade que cada instrumento desse
levava para ser construido, praticavam a Matematica sem saber que estavam praticando.
E essas etnociéncias estdo vivas nos dias de hoje, pois nem todas as vezes quem consegue
construir uma maloca consegue construir uma canoa, cada pessoa tem as suas habilidades
e jeitos proprios de fazer a partir do conhecimento que foi repassado pelos seus
antepassados.

Muitos dos conhecimentos indigenas estio sendo esquecidos, ¢ por isso que
estamos ocupando os espagos da universidade para poder registrar os nossos saberes
através das nossas pesquisas, € preciso valorizar e fortalecer o conhecimento indigena nas
instituicdes de ensino, € o docente € o instrumento principal para que isso aconteca nesse
espago.

A comunidade e as liderancgas atribuem muita importancia ao papel do docente e
o papel da escola como espaco de formagdo para uma relagao interétnica e procuram
pessoas que possam colaborar no desenvolvimento da comunidade. A intengdo ¢
apresentar novas possibilidades para a Matematica ensinada nas escolas indigenas, que
nao leve em consideracdo somente a Matematica académica, mas também a Matematica
do cotidiano indigena, ndo para comparar uma a outra, mas para usad-las uma

complementando a outra. Nesse sentido, no cenario indigenista nacional,

[...] parece ser hoje um consenso a proposta de que escolas indigenas de
qualidade s6 ser@o possiveis se a sua frente estiverem, como professores e
como gestores, professores indigenas pertencentes as suas respectivas
comunidades. Formar indios para serem professores e gestores das mais de
1.400 escolas, localizadas em terras indigenas, ¢ hoje um dos principais
desafios e prioridades para a consolidagdo de uma educagdo Escolar Indigena
pautada pelos principios da diferenga, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade. (Grupioni, 2003, p. 13)
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No campo da Educagdo Matematica, quando pensamos que a reflexdo de uma
atividade de natureza intercultural no contexto da diversidade de uma escola indigena
deve considerar que as praticas e a producdo de conhecimentos matematicos ocorrem em
todos os espagos. Portanto, “cada povo” — cada cultura e subcultura — desenvolve a sua
propria matematica, de certa maneira especifica. A matematica ¢ considerada, portanto,
atividade universal.” (Gerdes, 2002, p. 222)

Nao podemos ter uma visdo monolitica sobre a Matematica, como se esse
conhecimento pertencesse apenas para um grupo cultural, ¢ preciso diversificar, olhar as
diferentes Etnomatemadticas, a partir de uma perspectiva intercultural, pois no mundo
existem diversas culturas que desenvolvem os seus conhecimentos e a historia de seu
povo. Segundo D’Ambrésio (2011, p. 9) a “Etnomatematica ¢ a matematica praticada por
grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais”, e dessa forma afirma que todas
as culturas praticam a Matematica a partir de seus contextos e tem as suas formas de ver
o mundo, as suas formas de ordenar e classificar.

Nos pautando na Etnomatematica buscamos compreender o saber e o fazer
matematico, contextualizando a partir dos conhecimentos proprios de cada povo, de cada
grupo, pois sdo saberes e fazeres que estdo ligados a cultura e a sabedoria milenar que sdo
repassados de geragdo em geracao. O reconhecimento de praticas matematicas no
cotidiano indigena, tem sido objeto de importantes pesquisas a fim de valorizar os

conhecimentos indigenas. Para Melo (2007, p. 52),

Isso acontece quando se destacam os valores destas tradicdes étnicas que
supostamente devem estar em sintonia com a educa¢do de modo a favorecer,
valorizar e incentivar o uso destes conhecimentos no ambiente escolar que,
certamente tornardo o ensino-aprendizagem dos contetidos matematicos mais
significativos e contextualizados pela revitalizagdo das formas culturais,
entendidas como as manifestacdes e modos de conceber e perceber a vida, em
especial, a dos povos indigenas.

Unir a necessidade de ensinar a Matematica ocidental que ¢ a mais dominante
dentro das escolas indigenas € ao mesmo tempo dar o reconhecimento para a
Etnomatematica das suas tradigdes tem sido o grande desafio da Educacdo Escolar
Indigena, assim, dos processos de formacao inicial e continuada dos professores.

Os saberes e fazeres da tradicdo das etnias indigenas sdo protegidos por leis
nacionais € internacionais, entre essas, temos como principais a Declaracdo das
Nagodes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (Drips) (ONU, 2008), que garante

a revitalizacdo da cultura e o direito a educacao de acordo com seus métodos culturais; e
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a Constitui¢do Federal Brasileira (Brasil, 1988), que reconhece os indigenas, em
suas diferentes etnias, como organizacdo social com costumes, crengas e tradigdes
proprias.

Com a mesma relevancia, temos, no que diz respeito a Educa¢ao Escolar Indigena
propriamente dita, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n.
9.394/96 (Brasil, 1996), afirma que a educacdo escolar indigena deve ser intercultural,
bilingue e diferenciada, preservando assim a identidade, os costumes e as tradi¢des de
cada etnia.

A educacdo dos povos indigenas nao ¢ feita apenas através da Educacio Escolar
Indigena, a Educagdo Indigena sempre esteve presente por meio da transmissdo oral e da
pratica dos saberes da tradi¢do, em diferentes espacos da comunidade e do territorio
indigena, o que inclui a escola. Cada etnia tem seus modos proprios de transmitir para os
mais jovens sobre 0s seus costumes, as crencas, os saberes e fazeres a partir da resisténcia
das suas tradigoes.

Existem diversas possibilidades que podem colaborar a partir de atividades
voltadas e organizadas por praticas socioculturais, podendo ser utilizadas pelos
professores indigenas a fim de facilitar na aprendizagem dos estudantes indigenas. Os
saberes da tradi¢do podem ser valorizados a partir da garantia dos principios da Educacao
Escolar Indigena, podendo ser um espaco de didlogo entre culturas e diversidade de
saberes, promovendo o bem viver indigena e ter a garantia de manter a sua cultura viva e
registrada através da escrita.

Portanto, ressaltamos a importancia de conhecer, valorizar e respeitar as diferentes

formas de conhecimentos socioculturais, como apontam Ribeiro e Ferreira (2006, p.151),

Compreender o conhecimento ndo indigena — e o imaginario da populagdo que
o utiliza enquanto saber materno — ¢ algo que hoje esta diretamente relacionado
a sobrevivéncia dos povos indigenas. Os seus proprios saberes, porém,
necessitam estar no centro de qualquer a¢do educacional. [...]. Assim, ndo
havera sobreposi¢do de uma cultura a outra, ndo havera espago para
hierarquizacgdes baseadas em discursos tecnologicos equivocados. A sua lingua
¢ fundamental, a sua matematica ¢ fundamental, o seu universo ¢ a base para a
construcdo de uma educacgdo escolar autonoma e, de fato, diferenciada.

Diversos pesquisadores indigenas e ndo indigenas realizaram pesquisas sobre o
ensino da Matematica a partir do contexto sociocultural do povo indigena, levando em
consideracdo os saberes da tradi¢c@o e as praticas Matematicas dos professores indigenas,

que serao fundamentadas a partir da apresentacdo de teses e dissertagdes a seguir.
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Formacio de Professores Indigenas e Educacio Matematica

A formacao de professores indigenas caminha a uma importante reflexao sobre as
suas praticas docentes, se preocupando com o contexto em que vivem os povos indigenas
e consequentemente ¢ uma forma de valorizagao da cultura e os saberes da tradi¢do. Visto
que,

qualquer forma de investigacdo que se pretenda realizar em contexto de
formagdo de professores e suas praticas de sala de aula, deve-se analisar o
espago interno no qual os professores estdo inseridos e, ainda que tal
investigagdo esteja pautada nos quereres e nas vontades desses professores,
como também nos resultados alcangados que sejam, de algum modo, retornado
para a comunidade. (Melo, 2007, p. 56)

E com este olhar de querer dar retorno para a minha comunidade que busco
investigar possibilidades de praticas pedagogicas que contribuam nas agdes dos
professores indigenas que ensinam Matematica.

A essa intencdo e para poder colaborar na minha investigagdo, este capitulo visa
apresentar o mapeamento de teses e dissertacdes que abordam sobre a formacdo de
professores indigenas em Educacdo Matemadtica. Para a obtencao dessas teses e
dissertacdes a presente investigagdo apoiou-se na pesquisa de abordagem qualitativa
bibliografica realizada nos bancos de repositorio dos Programas de Pos-graduagdo da
regido Norte.

A investigacdo circunscreveu-se aos estudos realizados nos periodos de 2019 a
2023, na area de Educacdo Matematica, tendo como foco buscar os aportes teoricos e
metodoldgicos de pesquisas desenvolvidas em territorios € comunidades indigenas, que
convirjam ou tangenciem a nossa temadtica ¢ objeto de estudo, conforme apresenta o

Quadro 01.

Quadro 01 - Dissertaces e teses sobre formacao de professores indigenas em
educacdo matematica de programas de pos-graduacdo da Regido Norte (2019-2023)

Ano Autor/es Titulo do Trabalho Instituicdo | Programa de | Tipo de
de Pés- documento
defesa graduaciio
2019 Damiana Artes de fazer/modos de usar | Universidade Ensino De D
Avelino de | etnomatematica e praticas | Federal Do Ciéncias E
Castro culturais indigenas noké koi em | Acre - UFAC | Matematica —
contextos formativos. Mpecim
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2022 Jhemerson | FRATURANDO FISSURAS: | Universidade | Programa de
da Silvae |entre as agdes afirmativas e a | Federal do Sul Pos-
Neto presenca de estudantes indigenas | e Sudeste do | graduagdo em
no curso de Licenciatura em Para — Educagao em
Matematica da Unifesspa/Maraba | UNIFESSPA Ciéncias e
Matematica —
PPGECM
2022 | Claudinero | A construcdo de saberes docentes | Universidade Pro-reitoria
Reis de Lima | dos professores indigenas do Federal de de Pesquisa e
ensino fundamental II da Roraima - Pos-
Comunidade Canauanim-RR UFRR graduacdo
2023 Rodrigo Potencialidades do  Trabalho | Universidade | Programa de
Brasil Castro | Colaborativo nas Praticas Federal do Pos-
Investigativas em  Educagdo Amazonas Graduagao
Matemadtica durante o Estagio | Faculdade de | em Educagao
Supervisionado de Estudantes | Educagao - — PPGE
Indigenas UFAM
2023 | Cristiane do | Formagao Inicial de | Universidade | Programa de
Socorro dos | Professores(as) Indigenas em Federal do Pos-
Santos Nery | Didlogos Integradores de | Para - UFPA Graduacao
Aprendizagem na Objetivagio em Educagao
Cultural em Ciéncias
e
Matematicas
2023 Enildo Multiculturalismo e ideias | Universidade | Programa de
Batista Matematicas em Praticas Federal do Pos-
Lopes Socioculturais: Possibilidades | Amazonas — | graduagao em
para o processo de ensino da UFAM Educagao —
Matematica no Estado do | Faculdade de PPGE
Amazonas Educacao -
FACED

Fonte: Banco de dados de Teses e Dissertagdes
Elaborado: Autora (2023).

Com base nos dados apresentados no Quadro 01, observamos que na regido Norte

se encontram quatro dissertagdes e duas teses que versam sobre de Formacao de

Professores Indigenas e Educacao Matematica, pesquisas destinadas aos povos indigenas,

que vem fortalecendo os conhecimentos cientificos e culturais. Algo que, para Bacury,

Melo e Gongalves (2015) ¢ desafiador, no que tange a realizar uma Educagdo Matematica

comprometida com a construgao e inser¢do dos povos indigenas. Neste sentido, as

universidades atreladas as pesquisas destinados exclusivamente aos indigenas devem

priorizar uma formagao na perspectiva intercultural e interdisciplinar, levando em conta

as suas praticas socioculturais e relacionando os saberes da tradigdo e as praticas

matematicas dos professores indigenas.




45

Ainda se tem pouca instru¢dao nos processos educativos tradicionais, pois muitos
dos ensinamentos e aprendizagem indigena passa pela demonstragdo, pela observacao,
pela imitacao, pelo tentar, pelo errar e pelo fazer. Cada saber indigena tem a forma propria
de ser ensinado.

As producdes mapeadas demonstram a necessidade de valorizar e compreender as
culturas indigenas historicamente construidas. Pode-se argumentar que, de forma geral,
todos os autores expressaram a necessidade de investir na formagao inicial e continuada
dos professores indigenas com um olhar significativo ao bilinguismo e a
interculturalidade.

Com base nas diferentes abordagens metodologicas utilizadas por esses autores
compreendemos a importancia de o pesquisador manter em mente suas opgoes de selegdo
com base nas caracteristicas de seu estudo a ser desenvolvido e as circunstancias sob as
quais sera realizado a pesquisa — seja gerada a partir de documentos ou informagdes
advindas de pessoas, tendo clareza no nosso objeto de estudo.

No mapeamento, algumas lacunas foram identificadas. Primeiro, em relagdo a
distribuicdo geografica na qual as pesquisas realizadas sobre o tema formagdo de
professores indigenas, encontramos um déficit de producdes principalmente originadas
em instituigdes nas regides norte. Sobre um olhar mais analitico em pesquisas futuras,
evidencia-se que populagdo indigena brasileira se concentra majoritariamente no Norte,
e em menor propor¢cdo nas regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul, existindo uma
necessidade latente de novos estudos nestas regides desprovidas de estudos na tematica
pesquisada, exatamente onde a maioria da populacao indigena brasileira se concentra.
Apesar da concentracdo das universidades brasileira nas regides do Centro-Oeste, Sul e
Sudeste, essa ndo deve ser uma justificativa para que a maioria das pesquisas continue a
serem desenvolvidas longe dos lugares em que ha maior incidéncia de populacao
indigena, portanto comunidades que deveriam se beneficiar dos resultados das pesquisas
académicas.

A formacao inicial de professores(as) indigenas e o ensino de Matematica, em
destaque nas teses e dissertacoes, parte de uma visdo ndo-eurocéntrica da Matematica, de
uma concepcdo da Matematica como produto cultural, voltada a compreensdo e
valorizagdo do conhecimento produzido por grupos especificos, considerando as
dimensdes historica, politica, epistemoldgica, conceitual, cognitiva e educacional

(D’ Ambrosio, 2005).
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A formagao de professores(as) em cursos de curta duracdo ainda ¢ a realidade de
muitos estados brasileiros. Com relagdo a politica de formagdo de professores(as)
indigenas, os projetos e programas de formacao do magistério indigena em nivel médio
representam um significativo avango para a educagao escolar indigena. No entanto, esses
cursos habilitam os professores(as) para atuar apenas nos anos iniciais do ensino
fundamental (do 1° ao 5° ano).

O reconhecimento e a valorizagdo dos saberes tradicionais e o respeito a seus
modos proprios de vida tem sido enfatizado por esses povos, quando se discute a educagao
escolar e a formagdo de professores(as) em contexto indigena. Essa discussdo foi
materializada no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998); nos
Referenciais para a Formagdo de Professores Indigenas (2002), nas resolugdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos
de Educacao Superior e de Ensino Médio (2015) e na resolucao que Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica (Brasil, 2019).

As politicas publicas educacionais dentre elas estdo as politicas voltadas para a
formacao de professores e a educagdo escolar indigena foram citadas em todas as
dissertagdes e teses catalogados neste trabalho, isso revela a importancia das politicas
publicas para o embasamento tedrico das pesquisas analisadas. Compreendeu-se, assim,
a necessidade de se conhecer a legislagdao no cenario das politicas ptblicas educacionais,
que tem trazido a tona muitas discussdes acerca da sua formacdo profissional e

consequentemente a pratica pedagogica de professores indigenas.

Quadro 02 — Dissertagdes e teses sobre formacéo de professores indigenas em educacao
matematica do programa de pos-graduacdo em Educacdo do PPGE/UFAM (2019-2023)

Ano Autor/es Titulo do Trabalho Instituicdo | Programa de | Tipo de
de Pos- documento
defesa graduacio
2023 ENILDO Multiculturalismo e  ideias | Universidade | Programa de T
BATISTA | matematicas em praticas | Federal do pos-
LOPES socioculturais: possibilidades Amazonas graduacdo em
para o processo de ensino da | Faculdade de educacao
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2023

matematica no estado do| Educagao - Mestrado em
amazonas UFAM Educagao —
PPGE/UFAM
Rodrigo Potencialidades do  Trabalho | Universidade Programa de
Brasil Castro | Colaborativo nas Praticas | Federal do Pos-

Investigativas em  Educacdo | Amazonas Graduagao
Matematica durante o Estagio | Faculdade de em Educacao
Supervisionado de Estudantes | Educagao - — PPGE
Indigenas UFAM

Fonte: Bancos de dados de Teses e Dissertagdoes PPGE/UFAM
Elaborado: Autora (2023)

Com base nos dados apresentados no Quadro 02, observamos que no Programa
de Pos-graduagdao em Educacao PPGE/UFAM das 239 teses e dissertagdes encontradas
apenas 01 tese e 01 dissertagdo estdo voltados para a Formagdo de Professores Indigenas
e Educagdo Matematica, pesquisas destinadas a formagao e dos conhecimentos dos povos
indigenas.

Verifica-se, assim, conforme o exposto no Quadro 02, alguns indicativos para a
nossa investigagdo, a saber: a caréncia de publicagcdes destinadas & Formagdo de
Professores Indigenas, considerando que estas pesquisas devem conter vestigios de
investigacdo voltada para a Educagdo Matemadtica, em que vislumbrasse a pratica dos
saberes socioculturais dos povos indigenas.

Ao reconhecer a Educacdo Matematica como uma manifestacdo cultural,
percebemos a possibilidade de juntar a esta area do conhecimento e outras, de modo a
possibilitar a ligagao transdisciplinar. Assim, Ubiratan D’ Ambroésio, apresenta caminhos
para investigar a formacéo de professores que ensinam Matematica, relacionando com a
composi¢do do campo matematico e incorporando a cultura como elemento essencial no
processo de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, compreendemos que a riqueza da
diversidade sociocultural, em especial a brasileira possui aspectos dindmicos do
conhecimento cientifico ao mostrar os caminhos percorridos pelos individuos na
construcdo desse conhecimento a partir de suas vidas. Aspectos que compdem suas
escolhas cognitivas e a maneira como déo sentido ao mundo que os cerca.

A formagdo para a docéncia tem sido muito discutida nos ultimos anos, varios
indigenas possuem o curso de Licenciatura Intercultural e Graduagdo em diversas areas
do conhecimento, e a partir disso tem tido uma expectativa muito grande quanto a sua

formacgao na pratica docente, na maior parte pensamos que na graduagao iremos encontrar
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disciplinas que vao ensinar um modelo ou uma forma para saber dar aula. Porém, nio
existe um método infalivel para a docéncia, € na pratica que se conhece a realidade dessa
profissdo tdo complexa e a0 mesmo tempo tdo motivadora (Pimenta, 1999).

O saber docente nao se constitui somente do que se aprende na formagao inicial,
na verdade, ele € plural, sendo formado pela fusdo de varios saberes (Tardif, 2014). Os
saberes adquiridos durante a formacao inicial s3o chamados de saberes da formacao
profissional por Tardif, ele afirma que ainda ha outros tipos de saberes que formam o
conjunto de saberes docentes, como os disciplinares, os curriculares e os experenciais.

Os saberes da formacao profissional sdo aqueles transmitidos pelas instituigcdes e
universidades que formam professores, do qual também sdo chamados de saberes
pedagbgicos, que sdo produzidos pelos pesquisadores da area, os quais, segundo Tardif
(2014) raramente estao inseridos no cotidiano do espaco escolar, e dessa forma acabam
produzindo conhecimentos que ndo contemplam a realidade vivida pelos professores no
seu dia a dia, o que também ¢ reiterado por Novoa (2009), que héd um grande abismo entre
os discursos das areas da Educagdo e a realidade pratica dos professores, pois nao basta
saber todas as teorias € metodologias, elas precisam estar de acordo com a realidade da
falta de estrutura, tempo e outras variaveis da maioria dos educadores.

Os saberes disciplinares também sdo desenvolvidos no ambito das institui¢des de
ensino, sdo especificos de cada area, como a Quimica, Biologia, Historia, Fisica,
Matematica e outras areas voltadas a docéncia ou ndo. Por outro lado, os saberes
curriculares se manifestam nos programas escolares que sdo criados pelo sistema
educacional e que norteiam o professor na forma de planejar, ensinar, aplicar e avaliar.

Os saberes experenciais sao os saberes especificos que cada professor desenvolve
no decorrer da sua profissdo. Segundo Tardif (2014, p.39) “[...] brotam da experiéncia e
sao por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma
de habitos e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser.”

Desta forma, a profissionalizagdo do professor se d4 quando ele trabalha em
conjunto com os saberes curriculares, disciplinares e da formacdo profissional e dessa
forma amplia os seus saberes experenciais, os quais sdo os que de fato representam seu
conhecimento docente. Nos termos enumerados por Gauthier (1998, p.20) também varios
saberes que fazem parte do repertério do professor, e que os saberes curriculares,

disciplinares e pedagdgicos ndo bastam para a formacao docente,

[...] quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, ¢ preciso muito mais do
que simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja
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fundamental. Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar, avaliar,
que também ndo pode esquecer dos problemas de disciplina, e que deve estar
atento aos alunos mais agitados, muito tranquilos, mais avangados, muito
lentos.

Dessa forma, percebe-se a importancia da pratica para desenvolvimento dos
saberes experienciais de quem ensina, o professor, pois € na pratica que este aprende a
avaliar de forma justa, planejar de maneira organizada e de forma que contemple a
aprendizagem dos seus estudantes, pois estes sao um publico muito diversos, como citado
na referéncia acima, uns aprendem mais rapido, outros nem tanto, portanto, o professor
precisa da experiéncia para contemplar a todos. Tardif (2014) reitera, ressaltando que o
professor, diferentemente dos técnicos e cientistas nao trabalha somente a partir de

modelos ou problemas abstratos, uma vez que, o docente,

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situagdes concretas que ndo sdo passiveis de defini¢des
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitorias e variaveis. Ora,
lidar com condicionantes e situacdes ¢ formador: somente isso permite ao
docente desenvolver os habitus (isto ¢, certas disposi¢des adquiridas na e pela
pratica real), que lhe permitirdo justamente enfrentar os condicionantes e
imponderaveis da profissdo (Tardif, 2014, p. 49).

A preocupacao com os saberes docentes nao € algo recente e decorre por varios
anos. Autores como Tardif (2014); Gauthier et al (1998), dentre outros, tém discutido
acerca dos saberes docentes, todavia, ainda mal conseguimos identificar os atos do
professor que, na sala de aula, t€ém influéncia concreta sobre a aprendizagem dos
estudantes.

A discussdo acerca dos saberes necessarios a acao docente gerou distintas
tipologias que balizam os diferentes tipos de conhecimentos que o professor mobiliza ao
realizar sua a¢do docente. Deste modo, evidenciar esses saberes denota reconhecer a
existéncia de um alicerce de conhecimentos referentes ao ensino e a profissdo,
valorizando o saber estabelecido e socializado pelos professores indigenas, em suas
praticas docentes, sinalizando dire¢des tanto para a formagdo docente quanto para sua
profissionalizagao.

As grandes descobertas da historia humana foram feitas por "pessoas comuns"
com base em observagdes do cotidiano em que vivem e nao foram desenvolvidas em
laboratdrios institucionais. Com tal argumento, Almeida (2010) ndo defende o fim da
instituicdo cientifica e o auge do conhecimento tradicional, mas tenta apresentar a

impossibilidade de compreensdo de determinado fendmeno ou fendmeno por um lado, ou
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seja, apenas através da perspectiva limitada do pesquisador da ciéncia, o que também ¢
necessario para um sujeito denominado intelectual tradicional, que a seu modo e com os
elementos a sua disposicao seja capaz de elaborar leituras sistematicas dos fendmenos e,
experimentando o mundo, criar conexdes com diversas informagdes , transformando-o
em conhecimento.

E possivel estabelecer um didlogo com diferentes etapas do objeto em estudo se
o pesquisador conseguir fazer conexdes com diversas dreas de producdo de
conhecimento, como a literdria, artistica, filosofica, religiosa, socioldgica e
antropologica. Ao analisar a historia da Ciéncia no ocidente, percebe-se uma progressiva
separa¢do do conhecimento cientifico em relagdo a outras formas de conhecimento, o que
gerou uma divisdo entre o conhecimento cientifico € o conhecimento tradicional.
Enquanto o primeiro desenvolveu seus proprios métodos, critérios de organizacdo de
informagdes € modos unicos, o segundo estd mais relacionado a natureza estendida e aos
processos fisicos.

Toda informacdo ¢ uma maneira de dar sentido ao mundo, de dar ordem ao
aparente caos das coisas. Ao longo da historia, o ser humano desenvolveu um conjunto
de conhecimentos que se refletem em métodos de pensamento para organizar o ambiente
ao seu redor, de modo que sempre haja intelectuais capazes de transmitir seu
conhecimento e valoriza-lo para as futuras gera¢des de maneira pratica e experimental,
como podemos ver no exemplo simbolico do homem durante o periodo Neolitico. O
pensamento cientifico dos tempos modernos deixou de lado as bases estabelecidas pelos
antigos, estabelecendo seus proprios padroes de pensamento e fugindo dos tradicionais
canais de disseminagdo e produgdo de conhecimento. Os cientistas tém utilizado essas
informagoes apenas como fonte de tradugdo ou como material ilustrativo para promover
praticas culturais relacionadas ao exotico, sem abordagens especificas, o que tem gerado
desconfianga entre os intelectuais pesquisadores da tradigdo.

Neste contexto, torna-se essencial o procedimento de questionamento dos
conhecimentos, tanto os cientificos quanto os tradicionais, pois esse processo levard a
formagdo de uma ciéncia dindmica, apta a se auto-organizar constantemente. Com o
surgimento de novas ideias, as estruturas conceituais existentes tendem a ser substituidas
por outras mais adequadas as realidades socioculturais e politicas do momento. A
diversidade social e cultural s¢ ¢ efetivada por meio do fortalecimento da diversidade de

saberes, ¢ essa diversidade incorpora em seus principios a capacidade de lidar com as
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limitacdes analiticas dos dados, ndo os segregando, mas sim integrando-os. Almeida
(2010) trata o saber cientifico e o saber tradicional como constru¢des humanas, que
devem estar longe das universalizagcdes em seus postulados.

Desta forma, destacamos os marcos que as pesquisas realizadas na regiao Norte,
sobretudo as que se refere a Formagao de Professores Indigenas e Educagcdo Matematica,
nos levaram a ampliar nossos olhares sobre nossa pesquisa. Especialmente quando
estimulados em alguns elementos apresentados pelos autores evidenciados no
mapeamento realizado, nos sentimos compelidos a entrecruzar as nossas compreensoes
tedricas pertinentes ao nosso objeto de estudo com o caminho que trilhamos nessa

pesquisa.

Estagio em docéncia no curso de formaciao dos futuros professores indigenas do
Baixo Amazonas
A formacdo de professores indigenas tem sido fundamental na

contemporaneidade, e a reivindicacdo do movimento indigena tem se destacado na luta
para promover politicas pablicas voltadas para a formagéo dos parentes indigenas para
atuarem dentro de suas escolas e territorios.

Ao debrucar nossas leituras e reflexdes sobre a atuacdo dos professores indigenas
na regido amazonica, percebemos que por mais de duas décadas, os povos indigenas tém
se mobilizado para garantir o acesso a uma educagdo diferenciada, respeitando sua cultura
e, por conseguinte, 0 acesso a cursos de formacdo de professores especificos para o
contexto em que vivem.

Dentro do percurso dos pesquisadores, um dos principais momentos para a
pratica da pesquisa educacional é o estagio em docéncia. Mais do que apenas uma pratica
de ensino, essa modalidade de estagio deve ser vista como uma oportunidade de produgéo
de conhecimento educacional e, consequentemente, um lugar privilegiado para colaborar
através da pesquisa na formacao inicial dos futuros professores indigenas.

Para melhor compreender esse contexto, objetivamos descrever as praticas
vivenciadas durante a realizacdo de uma disciplina no &mbito da formagdo inicial de
professores indigenas, utilizando como base o percurso formativo da disciplina e as
observacdes realizada durante o estagio em docéncia.

Os conhecimentos dos povos indigenas estdo relacionados a sua percepcédo e
entendimento da natureza, podendo ser vistos em varias formas, como no trabalho, nos

rituais, nas celebrages, na arte, na medicina, na construcdo de moradias, na alimentacao,
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na bebida e até mesmo na linguagem, que carrega sempre um significado cdsmico
fundamental. E essencial que o conhecimento empirico tradicional desses povos,
transmitidos por varias geracOes, sejam abordados nas escolas. Ignorar esse aspecto ndo
é uma opcdo, e as instituicdes de ensino precisam se preparar para dialogar e refletir sobre
esses conceitos.

Desta forma, no contexto da formacdo inicial indigena, compreendemos que o0
dialogo e a realizacdo de atividades com as matematicas, levando em conta a realidade
desses povos bem como a realizacdo do Estagio em Docéncia, possuem uma estruturagdo
inicial, com o objetivo de incentivar o professor e o estudante estagiario em favor de um
planejamento organizado, que abranja todas as etapas de realizacdo do Estagio, haja vista
que,

[...] é durante o estagio que os futuros professores irdo confrontar suas crencas
educacionais, desenvolvidas ao longo de sua formacéo, com a realidade da sala
de aula, podendo desenvolver conflitos, ou preocupacdes educacionais,

especialmente em contextos que afrontem essas crencas. (Soares et al, 2007, p.
06)

No Brasil, conforme os Referenciais para a Formacdo de Professores
Indigenas (Brasil, 2002), a demanda crescente por escolas indigenas deixou de ser uma
imposicdo governamental, mas sim uma necessidade expressa pelas proprias
comunidades indigenas do Brasil, buscando por um modelo de educacéo intercultural que
inclua a participagdo da comunidade e promova o0 uso das linguas indigenas, bem como
da lingua portuguesa, e que também permita o desenvolvimento de uma metodologia
especifica para a construcédo e elaboracdo de materiais didaticos adaptados e especificos
para as escolas indigenas das comunidades.

Nessa direcdo, refletir sobre o ensino da Matematica na vivéncia escolar
indigena € essencial por uma série de motivos. Dentre eles, destacamos a interacéo entre
os diferentes povos e a sociedade em geral. O conhecimento matematico é essencial para
a interpretacdo da realidade e, nesse sentido, esta diretamente relacionado as atividades
do dia a dia de cada comunidade e isso ndo se resume apenas em lidar com ndmeros e
realizar calculos; o estudo dos nimeros e das operacdes aritméticas € apenas uma parte

da Matematica.
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E importante ressaltar que, se um determinado povo ndo consegue contar além
de trés, s6 para citar ndo utiliza nimeros grandes'?, isso ndo significa que ndo tenha
desenvolvido o conhecimento matematico. Esse conhecimento pode ser encontrado nas
diferentes formas do contexto em que vivem, nos padr8es geométricos presentes na
tecelagem, nos artesanatos, na cestaria ou na pintura corporal, bem como, nos diversos
métodos de medir ou acompanhar a passagem do tempo. Em suma, cada cultura possui
suas proprias maneiras de desenvolver suas matematicas.

Nessa direcdo, é fundamental, também, estabelecer a ligacdo entre a educacao
formal do sistema tradicional, a educacdo indigena e a educacdo escolar indigena, sendo
esta Gltima distintiva devido as suas particularidades culturais. Para tanto, entendemos
que é essencial comecar pela identificacdo e contextualizacdo durante o processo de

ensino e da aprendizagem, perpassando pelas diversas areas do saber.

A Etnomatematica e a Educacio Escolar Indigena

A educagdo escolar indigena ¢ tratada com propriedade no Decreto n® 6.861 de

27 de maio de 2009, o qual dispde sobre a Educagdo Escolar Indigena e define sua

organizacdo em territorios etnoeducacionais, dando providéncias de atencdo as
populacdes indigenas, apresentando proposta para sua organizacao e funcionamento da
educacdo escolar para os povos indigenas. Segundo o mesmo decreto, tais providéncias

deverao ser feitas levando em conta as necessidades e particularidades de cada um. Pois,

As comunidades indigenas durante muitos anos, tiveram seus conhecimentos,
suas formas de manifestacdes culturais, sociais, linguisticas, tradicdes,
crengas, costumes, habitos e representagdes mitologicas valorizadas e
usufruidas unicamente por seus membros. Entretanto, com o convivio diario
com os ndo-indigenas, esses saberes passaram a ser vivenciados e assimilados
também por essas pessoas. Tal assimilagdo interativa por parte dos ndo-
indigenas tem proporcionado a abertura de caminhos para as pesquisas em
varias areas do ambiente académico. Pesquisas essas que sdo impulsionadas
pela busca, interacdo, intercdmbio e convivéncia em que se questiona o saber
dos povos indigenas como os meios proprios de aquisi¢do do conhecimento,
formas de viver, de organizagdo social, os modos de subsisténcia, costumes e
tradi¢des que movem pessoas de diferentes culturas a procurar respostas para
tais indagacdes. (Melo, 2017, p.46)

Os povos indigenas tém o seu modo de ensinar a Matemadtica, assim como
qualquer outra disciplina, pois € um saber cultural de cada povo, bem como a vivéncia e

as experiéncias por meio das teorias e praticas de ensino e aprendizagem. Apresentar

1 Nesse caso, os “nimeros grandes” se refere ao limite de contagem de alguns povos indigenas, que contam
no maximo até o numero 10;
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novas possibilidades metodologicas a ser praticado pelos professores indigenas, podera
colaborar no planejamento de ensino, que servird como um instrumento para a produgdo
de novos conhecimentos matematicos, bem como os interculturais e os interdisciplinares,
fazendo com que o professor indigena possa refletir sobre as suas praticas docentes, para
entdo elaborar e planejar atividades com o uso de recursos metodologicos levando em
conta a realidade da escola onde atua, propondo meios diferenciados no ensino e
aprendizagem da Matematica de modo a valorizar e fortalecer os saberes indigenas.

Com isso podemos dizer que, estamos vivenciando, um tempo de restruturagao da
Ciéncia, onde diversas instituigdes encarregadas de politicas de formagdo na area de
Educacgdo com foco na pesquisa apresentam metas onde sugerem novos instrumentos
curriculares e de investigagao.

No entanto, ensinar Matematica hoje deve ir além de resolver exercicios ou
entregar contetidos que ndo tenham ligacdo direta com a realidade do estudante, ndo se
trata de abandonar as partes do todo ou vice-versa, mas sim enfatizar a relagao conflituosa
entre os conhecimentos e, principalmente, que ambas, saber cientifico e o saber cultural
sao formas necessarias para o ato de conhecer, ndo podem se sobrepor, devem caminhar

juntos nesse processo de ensino,

Com vistas a estimular mudangas de atitude no cenario da educacdo escolar
indigena que concebe o ensino através da experiéncia feita, construida e
acumulada por meio das praticas vivenciadas no dia-a-dia, e por considerar que
as comunidades indigenas tém elaborado e reelaborado um saber matematico
que ora ¢ sustentado pela matematica ocidental ora ¢ diferenciado e especifico
sendo amparado pelas bases da originalidade do contexto que lhes sdo proprias
e ao mesmo tempo estdo ancoradas no saber cultural, social, historico e
politico, tanto da comunidade quanto os instituidos pelos sistemas de ensino
formal. (Melo, 2017, p.52)

Em muitos discursos no meio escolar ouvimos dizer que “o professor conhece
bem a matéria, mas ndo sabe ensinar”. Habitualmente, observa-se professores que
dominam o contetido das disciplinas lecionadas, mas ndo conseguem promover a
aprendizagem significativa. A partir dessas situagdes que geralmente os estudantes nao
conseguem aprender novos conceitos e ficam desestimulados, e essa situagdo ¢ notada a
partir das disciplinas da Educacdo Basica, inclusive na Matematica.

Através de uma formacgdo diferenciada e intercultural para os professores
indigenas objetivaria trabalhar a Educacdo Matematica mediada pelo programa de
pesquisa Etnomatematica como propdes D’Ambrosio (2019) trazendo o estudante
indigena para o meio que ele vivéncia, ensinando a Matematica mobilizada nas praticas

socioculturais do dia a dia.
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Na conjuntura atual, o ensino da disciplina de Matematica ¢ sem divida um dos
mais importantes da vida estudantil, sempre foi e ainda ¢ considerada uma grande vila
para muitos estudantes ao longo da formagao basica e académica. E importante destacar
que a ignorancia da realidade cultural dos estudantes indigenas prejudica na
aprendizagem e até impossibilita uma relacdo proveitosa entre o professor e os estudantes.
Como afirma D’Ambrésio (1998), o ato de ensinar ¢ prioritariamente humano e o
relacionamento professor-estudante merece atengao.

A construcdo do conhecimento matematico no ambiente escolar ndo ¢ feita apenas
através de livros e apostilas. Para compreender as relagdes entre a diversidade
sociocultural e os saberes cientificos, faz-se necessario entender, como cada
conhecimento esta organizado, como se comunicam e transformam as praticas sociais. As
instituigdes de ensino precisam formar individuos criticos, capazes de enfrentar situacoes
novas e diversas do mundo atual, tendo a capacidade de enfrentar os desafios da vida e
daqueles impostos pela sociedade.

Tem sido identificado, através de encontros dos profissionais de educagao do Rio
Negro/AM, que as escolas indigenas carecem de materiais didaticos apropriados e
desenvolvidos para contar e registrar a historia do povo. O Ministério da Educacgédo, em
publicacdo intitulada O Governo Brasileiro e a Educacdo Escolar Indigena (1998),

salienta que a educagdo indigena deve ser “especifica e diferenciada”, pois:

[...] s@o portadoras de tradigdes culturais singulares e vivenciaram processos
histéricos distintos. Cada um desses povos é Unico, tem uma identidade
prépria, fundada na propria lingua, no territério habitado e explorado, nas
tradigdes, costumes, histéria e organizacdo social. Para que os direitos dos
povos indigenas a diferenca permanegam resguardados € necessario que as
escolas indigenas sejam especificas e diferenciadas das escolas oferecidas aos
ndo-indios e que envolvam a comunidade indigena como agente e co-autora
dos processos por ela instituidos. (Brasil, 1998, p. 13-14).

O modelo da educacdo escolar indigena deve ser comunitaria, intercultural,
bilingue, especifica e diferenciada (Brasil, 1998). Comunitaria por conta da importancia
da comunidade em todo o processo do ensino, como na elaboracdo dos objetivos, dos
conteudos curriculares, do calendario escolar, da metodologia, dos ambientes e momentos
de ensino. Intercultural pois € crucial que a escola reconheca e valorize a diversidade
sociocultural e linguistica da comunidade. Bilingue pois deve ensinar a lingua portuguesa
para facilitar no didlogo com a sociedade ndo indigena, mas também valorizar a lingua
materna da comunidade, garantindo a sua preservagao e, sobretudo, porque € por meio

dela que se transmite e preserva a cultura. Especifica e diferenciada pois deve ser
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planejada levando em consideracdo as particularidades de cada povo indigena e ter
autonomia na defini¢ao de sua estrutura educacional.

A Etnomatematica possui uma particularidade bdasica, pois vincula-se a
experiéncia acerca do paradigma cientifico atual, fazendo com que os saberes e fazeres
de grupos sociais, nesse caso, que a Ciéncia das indigenas mulheres sejam
compreendidos, entendidos e reconhecidos como objetos epistémicos articulados
socioculturalmente. Pois, todo conhecimento cientifico existente no mundo, partiu de um
conhecimento da natureza, de um saber tradicional. Tudo que o homem pensa que
descobriu ou inventou sdo conhecimentos que ja existem no planeta, apenas foram
imitando aquilo que ja existe. Para Almeida (2017, p.73) “Tudo quanto a ciéncia descobre,
a natureza j& ensinou ha muito tempo.”

Ao tecer o pensamento complexo da etnomatematica ocasionamos considerar a
educacdo matematica como uma interpretagdo de mundo diverso, multireferencial, entre
varias areas de conhecimento. Para Ubiratan D' Ambrosio (2019), a Etnomatematica é a
aventura humana, ¢ a busca do reconhecimento de outras formas de conhecer, o que
encoraja seus pares a refletirem sobre a natureza do pensamento matematico para além
da matematica escolar.

Ao reconhecer a Educagdo Matematica como uma manifestacdo cultural,
percebemos a possibilidade de juntar a esta area diversas formas de conhecimento,
possibilitando a ligagdo transdisciplinar. A esse reconhecimento Ubiratan D’ Ambrosio,
apresenta diversas possibilidades para investigar a formagao de professores que ensinam
Matematica, relacionando com a composi¢do do campo matematico e incorporando a
cultura como elemento transversalizador no processo de ensino e aprendizagem. Em
outras palavras, compreendemos que diversidade sociocultural enfatiza os aspectos
dindmicos do conhecimento cientifico a0 mostrar os caminhos percorridos pelos
individuos na constru¢do desse conhecimento a partir de suas vidas. Aspectos que
compdem suas escolhas cognitivas e a maneira como dao sentido ao mundo que os cerca,

posto que,

Neste momento ¢ importante esclarecer que entendo matematica como uma
estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria para
explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel,
perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural. Isso se d4 também com as técnicas, as artes, as religides e as
ciéncias em geral. Trata-se essencialmente da construgdo de corpos de
conhecimento em total simbiose, dentro de um mesmo contexto temporal e
espacial, que obviamente tem variado de acordo com a geografia e a historia
dos individuos e dos varios grupos culturais a que eles pertencem — familias,
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tribos, sociedades, civilizacdes. A finalidade maior desses corpos de
conhecimento tem sido a vontade, que ¢ efetivamente uma necessidade, desses
grupos culturais de sobreviver no seu ambiente e de transcender, espacial e
temporalmente, esse ambiente. (D’ Ambrosio, 2005, p. 102)

De certa forma, percebemos que esse tipo de conhecimento nao ¢ bem acolhido
por alguns pesquisadores, e isso € compreensivel, pois nem todos se interessam por coisas
que ndo tenham sentido e significado em suas vidas. Por vezes, o ensino limitado dado a
Matematica, confinado a um campo técnico ou meramente a uma ferramenta de calculos,
pode causar insatisfagdes para os individuos que lidam com ela. Portanto, um aspecto
importante a se considerar, ¢ a formac¢ao dos profissionais da Educacao Basica e Superior,
que deve ser baseado em pesquisas e praticas que considerem a diversidade de
conhecimentos socioculturais como fatores importantes, indo além da visdo eurocéntrica
da Matematica.

A isso, a Etnomatematica aponta a reflexao critica sobre as formas e os passos de
se chegar ao conhecimento cientifico através da interculturalidade. Ela assinala para a
produg¢do do conhecimento, dando assim um importante passo na contribuicdo de
processos formativos dos professores e na criacdo de novas praticas metodoldgicas a

serem desenvolvidas em sala de aula. Ademais,

Os estudos etnomatematicos que acondicionam os cursos de formacgao de
professores indigenas estdo pautados na diversidade sociocultural ¢ nas
potencialidades culturais de cada comunidade indigena a qual estes professores
pertencem, bem como, em trazer para as discussdes as suas formas proprias de
aquisicao e constru¢ao de conhecimentos que sdo frutos, em parte, também, do
processo de contato com a sociedade envolvente. (Melo, 2017, p. 52)

E importante apresentar para as institui¢des de formagdo e ensino, as pesquisas
em Etnomatematica desenvolvidas em curso de formagdo de professores de Matematica,
pois aponta para a necessidade de um olhar quanto a diversidade de manifestacdes
matematicas presentes nos saberes e fazeres de pessoas de diferentes contextos
socioculturais e as possibilidades destes na formagdo do professor, no ensino e
aprendizagem da Matematica escolar.

Naturalmente, em todas as culturas, em todos os processos de aprendizagens
proprios, o conhecimento, ¢ gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e
situacoes distintas, esta subordinado a um contexto natural, social e cultural.

Levando em consideragdo os distintos caminhos metodologicos utilizados,
compreendemos a importancia de o pesquisador trilhar na sua mente opgdes baseadas nas

caracteristicas de seu estudo a ser desenvolvido, visando de que forma a sua pesquisa sera
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realizada — se ¢ gerada a partir de documentos ou as suas fontes de informagdes serdo a
partir das parentas indigenas participantes da pesquisa. Devemos deixar o nosso objeto
de estudo bem claro. Em nosso caso, considerando que a pesquisa foi realizada juntos as
professoras indigenas que ensinam Matematica no Distrito de lauareté — Terra Indigena
Alto Rio Negro/AM, voltado para a formacao continuada dessas professoras indigenas a
fim de observar as suas praticas de ensino dentro da sala de aula.

Desta forma, destacamos a importancia que as pesquisas realizadas na regido
Norte, sobretudo, as destinadas a formagao de professores indigenas na perspectiva da
Educagao Matematica pautada nos campos tedricos e metodologicos da Etnomatematica,
nos levaram a ampliar nossos olhares sobre nossa pesquisa junto a essas professoras
indigenas que vivem cotidianamente a interculturalidade e os seus saberes tradicionais.
Especialmente inspirados em alguns elementos apresentados pelos autores em nosso
mapeamento realizado, nos sentimos impelidos a entrecruzar as nossas compreensoes
tedricas pertinentes ao nosso objeto de estudo com os caminhos que tomamos nessa
pesquisa.

Com efeito, apresentamos no proximo capitulo, os caminhos metodologicos que
norteiam o nosso estudo e estruturam como foi realizado o processo de recolha e analise

das informacdes durante a realizacao da empiria.
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Capitulo IIT - Caminhos metodologicos trilhados na pesquisa

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodologicos que conduziram a
presente investigagao, considerando os fundamentos teéricos que abordam a metodologia
de pesquisa académica e cientifica, bem como os procedimentos indicados pelas teorias
relacionadas a abordagem qualitativa e pesquisa etnografica, destacamos também, nesse
contexto, os métodos e técnicas adotados junto a comunidade indigena e as parentas
participantes do estudo, de maneira a satisfazer tanto a questdo quanto o objetivo da
investigacdo. Além disso, nortearam os caminhos percorridos para a coleta das
informagoes.

Desta perspectiva, a investigacdo foi caracterizada como uma pesquisa de
abordagem qualitativa etnografica, pois foi realizada em um contexto de diversidade
sociocultural indigena, observando as praticas das professoras indigenas que ensinam
Matematica na Escola Estadual Indigena Sao Miguel, no Distrito de lauareté, que sao as
parentas indigenas participantes da pesquisa. Na se¢do a seguir, iremos apresentar o

caminho metodologico trilhado na investigacao.

Os trilhos da investigaciao

Descrever os procedimentos e caminhos metodologicos trilhados na nossa
investigacdo ndo foi uma tarefa facil. Buscamos uma metodologia que atendesse as
caracteristicas da pesquisa nos possibilitando a recolha e as andlises das informagdes; e,
que nos levasse a uma possibilidade de respostas para a nossa questdo de pesquisa ao
alcangarmos os objetivos propostos.

Na investigacao inicial foram realizadas conversas com as liderancas indigenas
onde foi apresentado o projeto de pesquisa, seus objetivos e as futuras colaboracdes da
pesquisa para a comunidade, escola e docentes indigenas. Apds a anuéncia das liderangas
deu-se inicio o didlogo com a gestora e docentes indigenas da escola, do qual os saberes
e fazeres da tradi¢do apresentados inicialmente foram registradas em caderno de campo.

Um caderno de campo ¢ uma ferramenta usada por pesquisadores, especialmente
em estudos qualitativos e etnograficos, para registrar observagdes, dados e reflexdes
durante o processo de pesquisa de campo. Ele € similar ao didrio de campo, mas o termo
"caderno de campo" pode também enfatizar um formato mais estruturado e organizado,
frequentemente dividido em se¢des para diferentes tipos de registros, como anotacdes de

observagoes, transcrigdes de entrevistas e reflexdes pessoais.
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Por ser também um instrumento de registro de atividade de pesquisa, segundo

Triviios (1987, p. 114),

Considera o diario de campo uma forma de complementagio das informacdes
sobre o cenario onde a pesquisa se desenvolve e onde estdo envolvidos os
sujeitos, a partir do registro de todas as informagdes que ndo sejam aquelas
coletadas em contatos e entrevistas formais, em aplicagdo de questionarios,
formularios e na realizacdo de grupos focais.

Os trilhos da nossa investigagdo fundamentaram-se nos pressupostos que regem
as pesquisas de abordagem qualitativa como “[...] sendo um processo de reflexdo e analise
da realidade, através da utilizagdo de métodos e técnicas para a compreensdo detalhada
do objeto de estudo no seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagao” (Oliveira,
2010, p. 37).

A abordagem qualitativa na pesquisa em educa¢cdo matematica, vista sob a minha
Otica, uma pesquisadora indigena, oferece uma ferramenta essencial para a compreensao
profunda e contextualizada das praticas pedagogicas e dos processos de aprendizagem
em contextos indigenas. Esta abordagem permite uma exploragdo detalhada das
interagdes entre o conhecimento matematico formal e os saberes tradicionais,
promovendo uma educagdo que ¢ culturalmente relevante e adaptada as necessidades
especificas das comunidades indigenas. Em um contexto indigena, isso significa trabalhar
em colaboracdo com os membros da comunidade e os educadores para garantir que a
pesquisa seja relevante e beneficie a comunidade.

Desta abordagem, a pesquisa realizada assumiu a concepgdes etnograficas por
realizar a interacdo e as interpretacdes das praticas docentes das professoras indigenas no
decorrer da recolha das informagdes. Neste contexto, a etnografia e seus recursos
metodoldgicos tornaram-se pertinentes por favorecer nossa inser¢do no contexto da
pesquisa, observando as professoras indigenas em suas atividades cotidianas na sala de
aula e fora dela. Pois, 0 ambiente externo e seu entorno ¢ uma parte importantes para a
construg¢do de uma educagao intercultural, e todos esses elementos foram registrados por
um diario de campo, anotacdes e fotografias. Para Mattos (2001), etnografia significa
escrever sobre um tipo particular — um povo ou uma sociedade em particular, como € o
caso das praticas docentes mobilizados pelas professoras indigenas.

A pesquisa qualitativa etnografica se deu pelo fato que esta permiti ampliar a
investigacdo como um desenvolvimento plural e intercultural que favoreceu a
convivéncia com a comunidade, realizando a troca de experiéncia com as parentas

indigenas participantes, com o objetivo de conhecer, explorar, aprender e compreender as
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diversas formas de vivéncias diarias dentro do contexto da sociodiversidade indigena.
Embora tenham um enfoque descritivo, ndo se limitam a apenas observar, permitindo ao
pesquisador utilizar diferentes instrumentos e estratégias metodoldgicas para
compreender a situacdo. Além disso, através da observagdo participante pode ndo apenas
descrever, mas também analisar de forma aprofundada, questionando a situacdo
observada e comparando-a com teorias existentes € com outras situagdes conhecidas.
Também € possivel colaborar com novas questdes para futuras investigagdes para serem
explorados numa realidade especifica.

A observacao participante ¢ uma metodologia qualitativa, e através dela tivemos
a imersao profunda no contexto social e cultural das parentas indigenas participantes,
promovendo uma compreensao mais rica e contextualizada das praticas e interagdes. No
contexto indigena, a observacao participante se revela um método poderoso, mas que
requer uma abordagem cuidadosa e respeitosa para garantir que a pesquisa seja realizada
de maneira ética e sensivel as dindmicas culturais. Quando aplicada com sensibilidade e
respeito, oferece uma ferramenta poderosa para compreender e valorizar as dinamicas
culturais e educacionais nos contextos indigenas. Permiti uma imersao profunda e
envolvente nas praticas e interagdes culturais, a observacao participante revela como a
matematica e outras disciplinas sdo integradas na vida cotidiana e como praticas
pedagogicas podem ser adaptadas para refletir e apoiar a identidade cultural da
comunidade. Com uma abordagem ética e reflexiva, a observagao participante contribuiu
significativamente para a valorizacdo e o aprimoramento da educacdo no contexto
indigena.

Deste modo, através da pesquisa etnografica que de fato aconteceu o didlogo
entre a pesquisadora e as parentas indigenas participantes, de modo que, nesse processo
de observagao e de vivéncia didria, conseguimos captar as praticas realizadas dentro da
sala de aula. Nessa perspectiva, fomos trilhando a investigagdo, durante esse processo de
formacao, entre ida e vindas para a comunidade, onde vivenciava de 7 e 30 dias no meio
do contexto investigado. Destacamos que, além dessas atividades realizamos outras
contribuic¢des junto a comunidade, colaborando nas discussoes e elaboracao de propostas
para o fortalecimento da educagdo escolar indigena.

Angrosino (2009) destaca que a etnografia depende da capacidade do

pesquisador observar e interagir com as pessoas em suas rotinas diarias.
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Essa iniciativa possibilita para que o ensino da Matematica seja fortalecido
mostrando a importancia do conhecimento tradicional para a geracdo atual dentro da
escola indigena a partir das préaticas realizadas pelas professoras indigenas, até porque é
importante “[...] valorizar o contexto socio-cultural, quando necessitamos buscar apoio
nesses saberes para ampliar nossas possibilidades metodoldgicas de ensino.” (Ferrete,
2004, p. 07). Assim, apresentamos a seguir o objetivo geral e especificos, a saber:
s+ Compreender os saberes tradicionais mobilizados por professoras indigenas de
lauareté que ensinam Matematica;

v Conhecer os processos de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas;

v"Identificar os saberes da tradi¢do indigena que os professores desenvolvem em suas
praticas matematicas;

v Refletir sobre as relages que se estabelecem entre as histérias da vida das professoras
indigenas e suas experiéncias docentes em salas de aula;

Todas essas ferramentas se fizeram necessarios para que trilhdssemos a nossa
investigacdo no contexto, a constituicdo das bases epistemoldgicas, conceituais,
etnograficas e compreensdes que possibilitaram realizar a sistematizacdo das informacdes
recolhidas para essa pesquisa, que foram ancoradas a partir da interacéo e vivéncia diaria
com as parentas indigenas participantes dentro da sala de aula. Assim, destacamos alguns
processos metodoldgicos que nos acompanharam em todos 0s momentos desta
investigacdo, a saber: registros no caderno de campo, o didlogo e conversar com as
parentas indigenas e outros professores da escola, a descrigcdo das informacdes recolhidas
a partir da observacdo participante, da participacdo dentro da sala de aula a partir da
observacdo e as historias de vida compartilhadas.

Na secdo seguinte apresentaremos o contexto de realizacdo da investigacdo que
foi o Distrito de lauareté, onde esta localizada a Escola Estadual Indigena Sdo Miguel,

lugar onde atuam as professoras indigenas que ensinam Matemaética.

Distrito de Jauareté — Terra Indigena Alto Rio Negro/AM

Diante de tanta diversidade sociocultural da nossa Amazobnia, de tantos
conhecimentos milenares que 0s povos indigenas possuem, das suas artes, dos seus
saberes e fazeres a uma distancia de 1.100 km de Manaus — Amazonas, na fronteira entre
Brasil/Colémbia esta situada a comunidade indigena Distrito de lauareté uma das

maiores comunidades indigenas dentro do territério da Terra Indigena Alto Rio Negro,
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com uma populacdo estimada em aproximadamente 5 mil habitantes e encontra-se
distribuida em uma area de 8 milhdes de hectares, e esta localizada dentro dos limites do
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, a 852 km de Manaus — Amazonas.

A seguir, na figura A apresentamos a localizagdo da comunidade indigena
Distrito de lauareté — Terra Indigena Alto Rio Negro:

Figura A — Localizacdo da comunidade indigena Distrito de lauareté -TI/ARN
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Fonte: Autora

A populacdo de lauareté é constituida por familias pertencentes a diversas etnias
indigenas, de diversas partes da bacia do rio Waupés e do rio Negro, tais como: Tariano,
Tukano, Piratapuya, Desana, Wanano, Arapasso, Hupda, Baré, Tuyuca, Kubeu, Miriti-
tapuya, Carapand, Kuripaco, Baniwa, Siriana e Yanomami.

Até a década de 1920, lauareté abrigava apenas algumas malocas tariano
localizadas dos dois lados do rio Uaupés, onde hoje estdo os bairros Santa
Maria e Sao Pedro, na margem direita, e Dom Bosco, Sdo Miguel e Domingos
Séavio, na margem esquerda. Com a implantagdo da misséo salesiana em 1930
e a abertura do internato, lauareté comegou a crescer € a ocupar uma posicao
cada vez mais central na geopolitica regional. De |4 para cad muitas
transformacdes ocorreram, alterando significativamente a paisagem local e o
modo de vida das familias. (SCOLFARO, 2017, p.23)

Dessa constituicdo inicial do Distrito de lauareté, ha de se destacar que um
Século depois, esse Distrito vem ao longo das décadas se fortalecendo em diferentes
campos para a manutencao das pessoas que ali vivem, bem como o fortalecimento das

praticas de manifestagbes socioculturais dos indigenas face as suas vivéncias
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interculturais, em especial por estarem na fronteira. As Figura B e C apresentam imagens
da vista aérea da comunidade indigena do Distrito de lauareté — Terra Indigena Alto Rio
Negro/AM.

Vista aérea da comunidade indigena do Distrito de lauareté

Fonte: Autora

E nesse lugar, que nasci, cresci e tive 0s meus primeiros passos de vida escolar
que escolhi para ser meu lugar de coleta de saberes indigenas para a minha investigacao
cientifica. E um lugar onde existem parentes (as) indigenas professores (as) que possuem
diversos saberes socioculturais que estdo guardados e que estdo sendo compartilhados no
mundo da escrita cientifica através dessa produg&o.

Para chegar ao meu locus de pesquisa, é preciso enfrentar diversos desafios,
saindo do Porto Queiroz Galvao na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira — AM subimos
pelo Rio Negro aproximadamente 03 horas de viagem até chegar na comunidade Ilha das
Flores, nesse lugar iremos encontrar a foz do Rio Waupés onde iremos adentrar para
seguir viagem até a comunidade de lauareté, enfrentando no total de 14h de viagem na
voadeira movida por um motor 40 HP para poder chegar até o destino, no percurso dessa
viagem passamos por varias comunidades indigenas, como a nossa estrada é o rio, no
meio do caminho depois de percorrer 10h de viagem subindo o Rio Waupés, é preciso
parar numa comunidade indigena chamada Ipanoré para poder desembarcar todo o
material de viagem, e carregar a voadeira, 0 motor, a gasolina, a alimentacdo e a bagagem
para poder colocar em cima da voadeira, tendo que percorrer uma pequena parte da
viagem pela estrada de aproximadamente 5 km e chegar no outro lado do rio na
comunidade indigena Urubucuara, e assim seguir viagem. Essa é uma realidade que
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vivemos devido a Cachoeira de Ipanoré ?que é dificil de navegar, para ndo correr risco
de alagar a embarcacéo. Por isso, a maioria dos indigenas que fazem uso desse percurso
utilizam esse trajeto pela estrada. E uma realidade que os povos indigenas do Rio Waupés
enfrentam diariamente. Como mostram as Figuras D, E, F e G a seguir:

Percurso via fluvial de Sdo Gabriel da Cachoeira a Distrito de Iauareté

Com base nas figuras D, E, F e G destacamos as dificuldades e os desafios
enfrentados nesse percurso ao longo do Rio Waupés, afluente do Rio Negro. Nesse
periodo o rio estava seco, e quando o rio estd nesse nivel o motorista fluvial da
embarcagdo tem que ser conhecedor do percurso, haja vista que, o rio é repleto de pedras

e correntezas.

2 No médio curso do rio Uaupés, um afluente do rio Negro, noroeste da amazonia, localiza-se uma
cachoeira chamada Ipanoré. Na laje desta cachoeira existe um buraco. Para os indigenas desta regido, foi
deste buraco que toda a humanidade emergiu. Isto mesmo. Para os grupos da familia tukano oriental esta
cachoeira ¢ um local extremamente importante, pois remete a propria historia de surgimento de todos os
povos. (Andrello, 2006)
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Atualmente, em lauareté existem sete escolas indigenas, e uma delas é a Escola
Estadual Indigena S&do Miguel, nessas escolas praticam uma proposta educacional com
contetdo escolar convencional a um curriculo diferenciado, desenvolvem conhecimentos
tradicionais dentro das escolas, apresentando aos estudantes indigenas a importancia de
conhecer seus direitos, mostrando o0 mundo além do contexto em que vivem. Porém, essas
escolas indigenas enfrentam muitas dificuldades em colocar suas propostas curriculares
em pratica, devido a falta de incentivo e apoio técnico e financeiro do poder publico
federal, estadual e municipal. Com isso, acabam sendo estimuladas a se enquadrarem no
modelo convencional da educagdo escolar, tendo acesso apenas aos conhecimentos
propostos pela secretaria de educacdo do municipio e do estado. A figura H e | apresenta

a imagem da escola estadual indigena Sdo Miguel.

Imagem da Escola Estadual Indigena Sao Miguel

Fonte: Autora

A escola estadual indigena S3o Miguel, atualmente atende a 441 estudantes
indigenas, matriculados nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, tendo o total
de 17 professores indigenas do 1° ao 5° ano — fundamental I, e 18 professores indigenas
de 6° ao 9° ano — fundamental II. Essa escola ¢ custeada pelo Governo do Estado do
Amazonas, ¢ a maioria dos professores sao do Processo Seletivo.

Os estudantes matriculados nessa escola sdo indigenas e moram nas comunidades
que pertencem a lauareté, tem entre 7 e 15 anos de idade, o que mais me chamou atenc¢ao
foi que a maioria desses estudantes nao sdo falantes da lingua materna, a maioria fala a
lingua portuguesa dentro e fora da escola, correm o risco de perder a identidade, haja vista
que a lingua,

[...] € aesséncia de um povo e, ao desaparecer essa lingua, esse povo vai perder
a sua identidade e vai se enfraquecer. A lingua, muitas vezes na histéria
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humana, vai determinar a constituicdo de um territério exclusivo do povo que
a fala e também a formagdo de Estados Nacionais. Cada povo tem uma lingua,
isso € um principio que &s vezes ndo se aplica, mas geralmente é muito
importante. (Navarro, 2022, Online)

Para as nossas parentas indigenas participantes da pesquisa isso se da devido a
escola e a familia ensinar apenas os conhecimentos ndo indigena, uma vez que os saberes
da tradi¢do seriam ensinados em casa, pois fazem parte da educacdo indigena. Apesar da
escola ser e ter professores indigenas, os conhecimentos ndo indigenas estdo mais
presentes na vida do estudante. Dessa forma, enfraquecendo os saberes da tradigdo, é
preciso repensar a proposta do curriculo diferenciado nas escolas indigenas, a fim de

fortalecer e valorizar os saberes e fazeres indigenas.

A histéria dos povos indigenas ndo comega com a chegada dos portugueses,
mesmo antes da chegada dos europeus ja havia pessoas vivendo nesse
territério, com uma educagdo diferenciada, transmitida no dia a dia e na
interacdo com os mais velhos. (Peres et al., 2024, p. 4)

Dito isto, a minha pesquisa concentra seus esfor¢os na observacdo e no
acompanhamento do planejamento das atividades dos professores indigenas da Escola
Estadual Indigena Sao Miguel, que atende o Ensino Fundamental I e II, e a Educacao de

Jovens e Adultos (EJA). Para Angrosino (2009, p. 56),

Observagdo € o ato de perceber as atividades e os inter-relacionamentos das
pessoas no cenario de campo através dos cincos sentidos do pesquisador.

A observagdo pode parecer a mais objetiva das habilidades etnograficas, pois
aparenta requerer pouca ou nenhuma interagdo entre o pesquisador e aqueles
que ele ou ela esta estudando. Temos de lembrar, no entanto, que a objetividade
dos nossos cincos sentidos ndo ¢ absoluta. Todos nos tendemos a perceber as
coisas através de filtros; algumas vezes esses filtros fazem parte intrinseca do
método de pesquisa.

Esperamos que, através dessa produgdo, os professores indigenas realizem novas
investigacdes que possam contribuir com a compreensdo dos estudantes indigenas com
quem atuam, que conhegam a realidade que vivem, para que possam, de fato, fazer a
diferenca no ensino na perspectiva da Educacdo Matematica. Pretende-se, ainda, renovar
a discussdo sobre a importancia de se valorizar os conhecimentos tradicionais, em
especial aqueles relacionados aos contextos de diversidade sociocultural dos indigenas de
lauarete.

Nessa inteng¢ao ha de ressaltar que esta pesquisa vai ao encontro dos anseios das
liderancas indigenas que tem se preocupado com a questdo de transmissdo de
conhecimentos entre as geracdes, através da valorizacdo e fortalecimento da educacao

escolar indigena, tendo em vista que,
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Isso traz para lauareté e seu entorno uma preocupacdo com a questdo da
transmissdo dos conhecimentos tradicionais entre as geragdes ¢ com 0 modo
como esses saberes vém sendo pouco deixados de lado pelas novas geragdes.
Essa ¢ uma reclamacdo constante dos conhecedores mais velhos, que dizem
que as geragdes de seus filhos e netos tém se interessado cada vez menos pela
propria cultura e se voltado cada vez mais para os conhecimentos, tecnologias
e costumes nao-indigenas. (Scolfaro, 2017, p.72)

A partir dessas preocupacdes que tem se pensado em apresentar novas
possibilidades de ensino e aprendizagem dentro das escolas indigenas, trazendo a
vivéncia do estudante para a sala de aula, trazendo suas praticas culturais, seus saberes e
fazeres na construgdo de artefatos e artesanatos indigenas, nesse caso, para o ensino da
Matematica.

As questdes sobre Educagdo Matematica vém sendo discutidas nos ultimos anos,
o que tem provocado algumas mudancas no contexto da escola e também e reflexdes entre
os professores sobre o contexto de aprendizagem no sistema educacional brasileiro. Parte
destas reflexdes acerca do ensino de Matematica surge em meio ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes durante as aulas dessa disciplina, sobretudo, aquelas que
abordam o contexto e realidade dos estudantes em suas comunidades indigenas.

Nessa esteira, entendemos que o professor precisa buscar diferentes praticas
metodologicas para além de atrair a atencdo e a curiosidade de seus estudantes, mas,
principalmente, que valorizem o conhecimento indigena com o conhecimento da

academia, até porque o

[...] que faz o estudo da Matematica ser importante na experiéncia escolar
indigena esta relacionada ao modo pelo qual cada sociedade formula sua teoria
de mundo, ou seja, a propria cosmologia. A sua maneira, elaboram
procedimentos diferenciados de ordenar, classificar e quantificar essa realidade
e seus elementos culturais. Sdo esses procedimentos especificos e
diferenciados de contar, medir, classificar e ordenar que fazem parte da
matematica de cada povo. (Brasil, 2005, p. 161)

Com efeito, busca-se algo que possa trazer para a reflexdo desses professores
indigenas ideias para a produ¢do de novos conhecimentos matematicos, para elaborar e
planejar atividades com o uso de Materiais Concretos Manipuléaveis, levando em conta a
realidade do povo e da escola onde atuam, bem como a participacdo dos sabios —
intelectuais da tradi¢do, ao propor meios diferenciados no ensino e aprendizagem de
modo a valorizar e fortalecer os saberes indigenas.

Segundo Bacury, Melo e Gongalves (2015, p. 174):

[...] mesmo estando em diferentes espacos fisicos de vivéncia, de interacdo e
de formago, esse povo é detentos de uma pluralidade que vai além da
diversidade étnica e cultural, para uma convivéncia humanizada, em que cada
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povo contribui para a construcdo de um pais com igualdade e respeito entre
todos.

No que tange ao uso dos Materiais Concretos em contextos indigenas devemos
levar em conta suas potencialidades no processo de ensino e aprendizagem da Matematica
uma vez que, segundo Bacury e Melo (2023), eles promovem a aquisicdo de novos
conhecimentos, a criacdo, a elaboracdo e a proposicdo de atividades e préaticas
matematicas interculturais a partir das discussoes teoricas.

Cabe ressaltar que, apesar de o ensino de Matematica ser fundamental em todo
esse processo de ensino, nem todos os estudantes tém interesse ou tem acesso a ela, pois
a maioria deles possui sua origem nas familias de agricultores, as quais tem dificuldades
de acesso a Educagdo. Acerca disso, nos, indigenas, consideramos importante a realizagao
da nossa formagao escolar como instrumentos de luta pela defesa e promogao dos nossos
direitos, sendo que o acesso aos conhecimentos e tecnologias do mundo possa contribuir
com a melhoria das condi¢des de vida, do fortalecimento e da perpetuacdo de nossa
lingua, costumes e tradigdes as geragdes vindouras.

Nessa dire¢do, a partir da nossa caminhada na formagdo continuada ao
ingressarmos no Mestrado em Educa¢do do PPGE/Faced/UFAM, fazendo parte do grupo
de pesquisa GEPIMat/UFAM/CNPq bem como desenvolvendo outras pesquisas sobre
preceitos epistémicos e bases tedrico-metodoldgicos estabelecidos no projeto de pesquisa
aprovado na Chamada CNPq/MCTI/FNDCT N° 18/2021 — UNIVERSAL. Todas essas
atividades nos conduzem a abordagem de distintas praticas pedagogicas com o uso do
Material Concreto com vistas & uma reorganizagdo das praticas das professoras que

ensinam matematicas nas escolas indigenas da regido do Alto Rio Negro.

As parentas indigenas participantes

As indigenas mulheres *sdo detentoras de diversos saberes socioculturais, desde
o plantio e do cuidado da roca, da lingua, da confeccdo de artesanatos e de utensilios
utilizados no seu dia a dia. Sao ciéncias dominadas por elas, mas o mundo cientifico ndo
me permite falar sobre esses saberes sem ter nenhum embasamento tedrico, sendo que se
fosse pedir alguma informagao ou procurar citagdes dos grandes estudiosos de pesquisas
voltadas para o contexto indigena sdo as vozes dessas (es) conhecedores que estdo ali

sendo transmitidos em suas escritas.

13 Utilizo a palavra indigena sempre antes de mulher, pois no nosso entendimento, antes de sermos
mulheres, somos indigenas, no meu caso, sou indigena Piratapuya.
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Nessa perspectiva, duas professoras indigenas pertencentes ao povo Dessano e
Tariano que ensinam Matemadtica tiveram seus saberes tradicionais e as praticas
matemdticas investigadas. A dessana *tem formagio em nivel superior - PROFORMAR
(Programa de Formacao e Valorizagdo de Profissionais da Educagdo) implementado pela
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), atua nos anos iniciais e finais, ministrando
as disciplinas de: Matematica no 3°, 7° e 8° ano, Ciéncias do 7° e 3° e Portugués,
Geografia, Artes, Praticas Corporais no 3° ano; atua como professora desde o ano de
1988; A tariana® tem formacdo de Licenciatura em Matematica, atua somente nos anos
finais 8° ¢ 9° ano, e ministra a disciplina de Matematica e conhecimentos tradicionais,
atua como professora desde o ano de 2021.

O conhecimento indigena ¢ adquirido ao longo de nossa vida, por meio da
vivéncia familiar e na comunidade, para nos cada forma de pensar e manejar esses saberes
¢ uma Ciéncia. Segundo Bensusan (2019, online), pesquisadora do Instituto

Socioambiental,

Os conhecimentos dos povos originarios sdo gerados por meio de paradigmas
e praticas que sdo distintas da nossa ciéncia. Podem se converter em fontes de
inovagdo para nossa forma de fazer ciéncia. Aconteceu, por exemplo, quando
as mulheres chegaram na ciéncia e trouxeram uma outra forma de fazer
pesquisa. O conhecimento dos povos indigenas também pode ter esse papel de
trazer novas possibilidades.

E com essa perspectiva que trazemos em nosso estudo os saberes indigenas
entrelacados na pratica docente através do ensino da Matematica, sao possibilidades que
buscamos para poder fortalecer e valorizar essas praticas socioculturais, vistas como
pequenas iniciativas, porém necessarias, uma vez que esses saberes precisam chegar nas
instituicdes de ensino da Educagdo Basica, principalmente nas escolas indigenas. E
preciso repensar a forma de producao de conhecimento.

Os saberes das indigenas mulheres perpassa de geracdo em geracdo, € muitos
desses saberes estdo sendo enterrados com a partida das sébias para o mundo espiritual,
através desse estudo buscamos registrar as interrelagdes dos saberes cientificos e os
saberes da tradi¢do, que segundo Costa e Borba (1996, p.90), "o relacionamento entre a
matematica escolar e aquela produzida nos diferentes meios culturais foi uma das

questdes que provocou o surgimento da Etnomatematica".

14 Utilizo o nome do povo dessa professora para identificar as suas falas e colaboragdes;
15 Utilizo 0 nome do povo dessa professora para identificar as suas falas e colaboragdes;
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A valorizagdo da produ¢do artesanal das indigenas mulheres ndo significa a
rejeicdo da Matematica académica, muito pelo contrario, a partir dessa possibilidade
pretendemos agregar a esses conhecimentos, os diversos conhecimentos do mundo
ocidental, de modo que cada saber e fazer matematico seja respeitado, pois sabemos que
um complementa o outro.

E possivel dizer que os saberes indigenas estio presentes em diferentes contextos
e em diferente fazeres indigenas como, artes, artesanatos € o seu modo de trabalhar com
diferentes olhares. A partir do processo de construcao da bolsa do tucum pode ser pensado
diversas formas de ensinar os conteudos como a Matematica, Geografia, Historia, Arte,
Quimica, Fisica etc., dependendo do plano de ensino do professor, para uma sala

multisseriada seria uma possibilidade a seguir.

De fato, a realidade da maioria das escolas multisseriadas, revela grandes
desafios para que sejam cumpridos os preceitos constitucionais e os marcos
legais operacionais anunciados nas legislagdes especificas, que definem os
parametros de qualidade do ensino publico conquistados com as lutas dos
movimentos sociais populares do campo (Hage, 2010, p.26).

O conhecimento esta inserido no contexto de cada individuo e, por meio da troca
de informagdes, influencia a pratica educativa, criando uma base para futuros
investimentos no ambito do saber. O ponto de partida sdo os programas educacionais, que
destacam a importancia da formacao cultural e da contribuicao dos elementos que formam
tanto a comunidade quanto o individuo no desenvolvimento intelectual, promovendo em
cada um o apreco e as agdes necessarias para adquirir conhecimento. Dessa forma, a
escola se torna o ponto de partida para oportunidades de participagdo ativa na sociedade
em termos economicos.

As mulheres desempenham um papel fundamental na transmissdo e preservacao
da cultura por meio do conhecimento que ¢ passado de geracdo em geragdo, sendo essa
uma responsabilidade diretamente ligada ao universo feminino. Para as mais sabias o
trabalho manual é uma habilidade e maturidade, numa das conversas elas me disseram
que s6 faz artesanato bonito e no tempo razoavel aquela mulher que tem lugar para sentar
e se concentrar apenas nessa confeccdo, a partir disso ja se vé€ a forma de como foi dada
a educagdo no ambito familiar, mulher que ndo se senta no mesmo canto, ndo consegui
produzir nada, ndo ouviu o conselho da avé e da mae, ¢ desobediente, ndo faz seu trabalho

direito.
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A observagdo das praticas e as narrativas dessas professoras indigenas foram
fundamentais para a escrita do capitulo seguinte, onde iremos apresentar os saberes

mobilizados dentro da sala de aula e nas vivéncias dentro da comunidade.
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Capitulo IV — Saberes docentes e as praticas matematicas das professoras indigenas

No capitulo anterior, foram apresentados os caminhos trilhados no decorrer da
pesquisa, os quais nos levaram as informagdes coletadas no processo de empiria por meio
de entrevistas narrativas. No intuito de buscarmos respostas a nossa indagacao indicada
nesse estudo, adentramos nas terras indigenas da regido do Alto Rio Negro no Distrito de
lauareté tendo a percepgao que, segundo os estudos de Bacury e Melo (2023), mergulhar
num contexto de diversidade linguistica e cultural requer a compreensdo de estar
adentrando em um lugar complexo e as vezes pouco explorado, como ¢ o caso de
pesquisas que envolvem a formagao de professores indigenas.

A educagao matematica em contextos indigenas ¢ enriquecida por um conjunto
unico de saberes docentes e praticas pedagdgicas que refletem e respeitam as tradigcoes
culturais e os conhecimentos locais. As professoras indigenas, ao englobar suas
experiéncias culturais e saberes tradicionais ao ensino de matematica, criam uma
abordagem educacional que ¢ ao mesmo tempo relevante e respeitosa para seus
estudantes. Esse processo ndo s6 valoriza o conhecimento cultural, mas também promove
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Nessa visdo especifica, o pesquisador precisa valorizar os diversos saberes e
experiéncias que se encontram nessas situagdes, considerando que os conhecimentos
transmitidos durante os processos de formacao ndo devem ser unicos € dominantes, mas
sim promover a comunicagao, a reflexdo, o compartilhamento e a integragdo de outros
conhecimentos para promover a reestruturagao da pratica de ensino do professor indigena,

considerando as diferentes culturas e realidades, levando em conta as

[...] tradigdes, praticas e concep¢des matematicas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composi¢ao social, cultural e econdmico) e
o trabalho pedagodgico de que o grupo: intérprete e decodifique seu
conhecimento; adquira o conhecimento produzido pela Matematica
Académica; estabeleca comparagdes entre o seu conhecimento académico,
analisando as relagdes de poder envolvido no uso destes dois saberes. (Knijnik,
2001, p. 88)

Desta reflexao, desenvolvemos as nossas observagdes ¢ reflexdes com base nas
demandas educacionais dos docentes indigenas em um didlogo intercultural, visando
promover uma conexao entre a teoria - conhecimento matematico; a formagao - baseada

na diversidade cultural daquela regido; e, a pratica nos diversos ambientes escolares

indigenas.
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Segundo Minayo (2001) responder questdes muitos particulares, se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. A partir dessa abordagem
trabalhamos uma visdo que nao engloba somente os nimeros e comparagdes estatisticas,
e sim englobamos o entendimento, a compreensao do contexto local e a observacao nas
relagdes entre as pessoas na sociedade tentando refletir € investigar novas possiblidades
metodoldgicas junto com as professoras indigenas participantes.

Nesse sentido, nas seg¢des seguintes trazemos as vozes das parentas indigenas
participantes a partir das nossas observagdes nas praticas realizadas dentro da sala de aula
no ensino da Matematica, por meio da entrevista narrativa onde as parentas participantes
relatam as suas experiéncias como docentes indigenas onde fazem uma conexao com as

suas historias de vida.

Historia de vida e experiéncia
A educacdo matematica em contextos indigenas € enriquecida por experiéncias

e trajetorias Unicas de professoras que trazem para a sala de aula ndo apenas
conhecimentos académicos, mas também uma profunda conexdo com suas culturas e
tradigoes. Este texto explora a histéria de vida e a experiéncia docente de duas professoras
indigenas que tém contribuido significativamente para a educagdo matematica em suas
comunidades.

As professoras indigenas que ensinam matematica desempenham um papel
crucial e multifacetado na educacao, especialmente em contextos em que a integracao
cultural e a relevancia local sio fundamentais para o sucesso do aprendizado. Sua
importancia vai além da simples transmissdo de conhecimentos matematicos, elas atuam
como guardids de saberes culturais, agentes de mudanga social e modelos de papel
inspiradores para suas comunidades. Os saberes docentes das professoras indigenas sao
moldados por suas experiéncias e vivéncias culturais, e pela tradicdo oral de suas
comunidades.

Dessana ¢ Tariana, 2024 iniciam contando sobre o inicio de suas carreiras
docentes:

A minha carreira de docéncia iniciou-se na escolinha de Nossa Senhora

Auxiliadora na comunidade de Patos no médio Rio Papuri, por ocasido do professor
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daquela comunidade o Senhor Estanislau Arias Maia, ficou doente e precisava fazer
tratamento, nessa ocasido eu estava com meus pais na minha comunidade em Santa
Marta urucu num dos afluentes do Rio Papuri. Isso aconteceu em 1988. Na época eram
os salesianos (a) que cuidavam a educagdo e as escolas, por isso a irmad Terezinha Araujo
Ribeiro e Padre Miguel Angelo convidaram para eu atuar nessa escola onde funcionava
de alfabetizagdo ao 4° ano na época. (Dessana, 2024)

O inicio da carreira docente de muitas professoras indigenas foi fortemente
influenciado pelos programas de formacdo e capacitagdo oferecidos pelos Salesianos.
Esses programas foram projetados para preparar educadores para trabalhar em contextos
diversos e desafiadores. E a Dessana teve essa experiéncia no inicio de sua carreira
docente, foi convidada a ser e atuar como professora na sua comunidade.

A presenca de professores indigenas formados em Matematica representa uma
evolugdo significativa na educacdo, especialmente em comunidades indigenas. Esses
educadores ndo apenas trazem conhecimentos académicos fundamentais, mas também
desempenham um papel crucial na integracdo de saberes culturais com o ensino
matematico. A importancia dessa formacao vai além da simples transmissdao de
conteudos; ela estd profundamente ligada ao fortalecimento da identidade cultural, a
promogao da relevancia educacional e a constru¢do de um futuro mais inclusivo para as
comunidades indigenas. Essa formagdo que a professora indigena Tariana trds em seu
curriculo, ¢ graduada em Licenciatura em Matematica pela Universidade do Estado do
Amazonas.

Tariana apresenta o seguinte relato:

Em 2021 iniciei a minha carreira como docente, na Escola Estadual Sao Miguel,
com o ensino fundamental — anos finais 8° e 9° anos. A partir dessa experiéncia
vivenciada na sala de aula, percebo que um professor precisa compreender que sua
missdo ndo é apenas repassar o conteudo da disciplina. O professor é um orientador que
ensina para a vida e aprender junto com os estudantes. (Tariana, 2024)

O inicio das praticas docentes ¢ um momento crucial na trajetoria de qualquer
educador, mas ganha uma dimensao ainda mais profunda e significativa no contexto das
professoras indigenas que ensinam matematica. Essas professoras ndo apenas iniciam sua
carreira em um ambiente educativo, mas também enfrentam o desafio de englobar

conhecimentos académicos com tradi¢cdes culturais e praticas comunitarias. O papel
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dessas professoras ¢ essencial ndo apenas para a formagao académica dos estudantes, mas
também para a preservacao e valoriza¢do da cultura indigena.

O inicio das praticas docentes para muitas professoras indigenas pode ser marcado
por uma profunda conexao com sua propria cultura e um compromisso com a educagao
de suas comunidades. Muitas vezes, esse inicio ocorre em contextos desafiadores e
dindmicos, onde a necessidade de adaptar o curriculo nacional as realidades culturais
locais ¢ fundamental.

A formagdo do Ser professor ¢ uma questao diversa que abrange e perpassa por
varias fases, momentos, locais, pessoas, ¢ este processo formativo, entendido como
continuo e constante, assume diversas formas nas quais ocorre € se constitui, ndo se
limitando apenas a sala de aula, sdo saberes e fazeres constituidos no processo da
caminhada docente. “Os saberes da experiéncia sao aqueles provenientes da historia de
vida pessoal de cada professor e também sdao produzidos pelos professores no cotidiano
de sua pratica (Tardiff, 2014; Pimenta, 2002;).

A partir das narrativas das professoras indigenas podemos perceber alguns
elementos da pratica docente que permeava seus anseios em relacao a pratica escolar no
inicio de suas carreiras. E a partir dessas experiéncias iniciais foram conquistando mais
confianga para atuar dentro da sala de aula. Pois, dentro da comunidade indigena o (a)
professor (a) € visto como um grande articulador politico em busca de melhoria de ensino
e aprendizagem dos estudantes.

O inicio das praticas docentes para as professoras indigenas ¢ um momento de
grande importancia e desafio, marcado pela necessidade de englobar conhecimentos
académicos com saberes culturais. Essas educadoras desempenham um papel vital na
promog¢do de uma educacdo matematica que ¢ culturalmente relevante e significativa,
fortalecendo a identidade cultural.

Desde o inicio de suas jornadas, muitas professoras indigenas enfrentam desafios
unicos, incluindo a necessidade de equilibrar as exigéncias do curriculo educacional com
as praticas e saberes culturais de suas comunidades. Seus caminhos frequentemente sdo
definidos pela superagdo de barreiras institucionais e pela adaptacdo de metodologias
pedagdgicas que respeitem e integrem o conhecimento indigena.

Cada professora indigena tem uma historia pessoal que ilustra o impacto profundo

da educagdo em suas vidas e nas vidas daqueles a quem ensinam. Essas historias revelam
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como suas experiéncias, tradigdes e valores moldam sua abordagem pedagogica e
influenciam positivamente o ambiente educacional.

Essas trajetorias de vida frequentemente comegam em contextos rurais € remotos,
onde o acesso a recursos educacionais pode ser limitado. No entanto, a paixdo pela
educagdo ¢ o desejo de contribuir para o desenvolvimento de suas comunidades
impulsionam essas mulheres a buscar formacdo académica e a retornar para ensinar em
suas comunidades. Muitas vezes, suas historias sdo entrelacadas com a historia da
educacdo nas suas regides, refletindo a influéncia de instituicdes e programas
educacionais que ajudaram a moldar suas praticas docentes.

Além de seu papel como educadoras, essas mulheres sdo também agentes de
mudanca e preservadoras de suas culturas. Elas trabalham incansavelmente para garantir
que o curriculo educacional seja culturalmente relevante e que os saberes tradicionais
sejam valorizados e incorporados no processo de ensino-aprendizagem. Sua presenga nas
salas de aula serve como um poderoso testemunho da importancia da diversidade e da
inclusdo na educagdo, e elas sdo fontes de inspiracdo para suas comunidades e para o
sistema educacional como um todo.

Em resumo, a histéria de vida das professoras indigenas ¢ uma rica tapegaria de
desafios, conquistas e contribuicdes significativas para a educacdo e para a preservacao
cultural. Explorar essas historias ndo apenas nos oferece uma visdo sobre a importancia
do ensino em contextos indigenas, mas também destaca o impacto positivo e duradouro
dessas professoras em suas comunidades e além.

E a partir das suas vivéncias e experiéncias que a Dessana ¢ Tariana relatam:

A minha vida escolar no ensino e aprendizagem ha muita diferenca. Na época que
estudei apesar de ser professores indigenas primeira coisa eles (as) ndo falavam na nossa
lingua e se o discente que falasse na lingua era castigado. Agora ndo, os alunos estdo
junto com os pais, professores indigenas se tem duvida tem como perguntar na lingua que
ele domina e assim o discente que sabe aproveitar o seu estudo tem visdo ampla e sai da
nossas escolas indigenas com o pensar indigena e conhecedor da cultura ocidental, justo
aquele que sabe aproveitar e outro que ndo quer nada fala que a escolas indigena so traz
retrocesso, mas no meu ver como docente indigena as escolas indigenas estdo
preparando o individuo indigena capaz de ingressar nas universidades junto com os ndo

indigenas, debatendo e propondo as suas ideias, aquilo que no meu tempo ndo tinha.

(Dessana, 2024)
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Para evitar retrocessos, a luta por uma educagdo escolar indigena tem sido
continua por justi¢a, reconhecimento e valorizagao das culturas e saberes tradicionais das
comunidades indigenas. Esta luta envolve ndo apenas a busca por igualdade no acesso a
educacdo, mas também a necessidade de uma educacao que respeite, preserve e integre
as identidades culturais indigenas. A importancia dessa luta ¢é refletida na criacdo de um
sistema educacional que ndo apenas atenda as necessidades académicas dos estudantes
indigenas, mas também promova e valorize sua heranca cultural e seus modos de vida.

Muitas professoras indigenas crescem em comunidades onde as tradigdes culturais
e 0s saberes ancestrais sao transmitidos oralmente e praticados no dia a dia. A educacao
informal que recebem em suas comunidades, que pode incluir conhecimentos sobre a
natureza, linguas indigenas e habilidades praticas, forma a base para sua futura atuagao
profissional.

A Tariana apresenta um olhar diferente, voltado para o ensino e aprendizagem que
teve durante a sua passagem na escola, da pratica pedagogica que foi utilizada, onde relata
que:

Entre a minha historia e a vida profissional, muita das vezes percebo que o ensino
ou seja a qualidade de ensino era apenas o livro didatico, plano de aula e aplicar os
conteudos conforme as disciplinas que atuavam. Mas na realidade a vida profissional de
um docente é manter a rotina de trabalho com as metodologias de ensino conforme suas
praticas pedagogicas. Se organizar entre a familia e a vida profissional, e claro, tenho
dificuldades e problemas tanto na vida pessoal e no profissional, mas tenho que saber
separar e lidar com cada um. Com essa experiéncia vivida na comunidade educativa e
na sala de aula, na vida pessoal, assumo um papel de informar ou formar e lidar tantos
com os demais professores e estudantes, seguindo as orientagoes recebidas e planejando
conforme a didatica praticada dos mais experientes que atuam na sala de aula, ou seja,
o corpo docente. (Tariana, 2024)

A partir das narrativas de historias de vida das professoras indigenas percebemos
as diferencas enfrentadas por elas durante as suas trajetdrias na vida escolar, a Dessana
vivenciou um periodo em que os indigenas eram proibidos de falar na sua lingua, caso
falassem eram castigados. Suas praticas e discursos eram orientados para a obediéncia e
submissdo, ao longo desse processo de colonizacdo todas as questdes indigenas
especificas foram ignoradas, com isso, os povos indigenas sofreram grandes perdas,

especialmente no que se refere a pratica das suas culturas, pois, 0s missionarios
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consideravam essas praticas indigenas como atos pecaminosos. Atualmente esses saberes
sdo valorizados pelos povos indigenas, apesar de ter alguma minoria com pensamento de
que esses saberes podem levar ao retrocesso na forma de aprender e ensinar. A tariana
apresenta uma narrativa mais recente, onde vivenciou outra realidade de ensino e
aprendizagem, atualmente como professora busca organizar a sua vida de forma leve, pois
¢ preciso ter foco para exercer o papel de formar e informar.

A histéria de vida dessas professoras indigenas ¢ marcada por trajetorias
inspiradoras e multifacetadas que refletem a rica intersecao entre a tradigdo cultural e a
educacdo moderna. Essas mulheres desempenham um papel crucial ndo apenas na
formacao académica de suas comunidades, mas também na preservagao e valorizacao de

suas culturas e tradigdes.

Saberes tradicionais mobilizados nas praticas docentes
O ensino de Matematica em comunidades indigenas ¢ uma pratica educativa

enriquecida pela mobilizacao de saberes tradicionais que se entrelagam com o curriculo
académico. As professoras indigenas, ao ensinar Matematica, ndo apenas transmitem
conceitos matematicos formais, mas também incorporam e valorizam os conhecimentos
ancestrais que tém sido passados de geracdo em geragdo. Essa abordagem ndo so
enriquece o aprendizado dos alunos, mas também fortalece a identidade cultural e
promove uma educagdo que respeita e integra as tradigdes locais.

Os saberes tradicionais indigenas sdo conhecimentos e praticas que refletem a
profunda relacdo das comunidades com seu ambiente natural, social e espiritual. Estes
saberes abrangem areas como agricultura, artesanato, cosmologia e praticas comunitarias,
e sao frequentemente transmitidos oralmente e através de praticas cotidianas. No contexto
da educacao matematica, esses conhecimentos oferecem uma base rica e contextualizada
para a aprendizagem.

E para relatar sobre a metodologia utilizada para o ensino da Matematica nas
escolas indigenas trazemos o relato da Dessana e Tariana:

A nossa escola no inicio era o ensino convencional como qualquer escola do
Brasil. Depois que as escolas passaram a se chamar escolas indigenas a metodologia
ndo mudou totalmente e sim deu abertura de nos professores trabalhar com material
concretos e fatos reais da nossa realidade exigindo mais dedicagdo e pesquisa ao docente
fazer melhor e atrativo as suas aulas na lingua materna e na lingua portuguesa.

(Dessana, 2024)
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O ensino da Matematica com material concreto ¢ uma abordagem pedagogica
essencial que visa transformar a aprendizagem de conceitos matematicos abstratos em
experiéncias tangiveis e compreensiveis. Essa metodologia, que envolve o uso de objetos
fisicos e manipulaveis, desempenha um papel crucial no desenvolvimento das habilidades
matematicas dos estudantes.

A Matematica frequentemente lida com conceitos abstratos que podem ser
dificeis de entender apenas com explicacdes verbais ou representacdes simbolicas. O
material concreto ajuda a superar essa barreira ao proporcionar uma representacao fisica
dos conceitos matematicos. E ¢ dessa forma que a Dessana tem trabalhado com seus
estudantes indigenas, utilizando a lingua indigena e a lingua portuguesa, a fim de
possibilitar um ensino e aprendizagem a partir das vivéncias dos estudantes indigenas.

A Tariana também apresenta uma metodologia acessivel para ensinar seus
estudantes, trazendo as frutas como seu material de apoio para o ensino da Matematica,
onde relata que:

Uma das ferramentas fundamentais para o ensino da matemdtica era a
contagem, através das frutas, ou seja, pela quantidade das frutas ou objetos, sabiam
realizar a contagem em lingua indigena dominadas. Mas para uma metodologia ser bem
criativa e ser transmitida o conhecimento, é preciso explorar, compreender os
conhecimentos tradicionais e aplicar na sala de aula dentro do conceito matematico.
(Tariana, 2024)

As parentas indigenas participantes apresentam as metodologias utilizadas dentro
da sala de aula, onde uma delas relata que a escola funcionava com o ensino convencional,
trazido pelos missiondrios para essa regido, até os meados dos anos de 1990 a escola
estadual Sdo Miguel tinha como gestoras e pedagogas as irmas salesianas, apenas nos
anos 2000 que os professores indigenas comegaram a fazer parte de uma gestao da escola.

Ademais, a narrativa apresentada pela tariana mostra a sua pratica docente
trazendo os elementos da natureza para o ensino da Matematica, e que através desses
elementos € possivel explorar e compreender os conhecimentos tradicionais a partir do
conceito Matematico. Visto que, a educacao escolar indigena ndo existe sem a educagao
indigena, os conhecimentos indigenas existem muito antes da escola adentrar em seus
territorios, dessa forma, a escola aqui € constituida a partir da perspectiva de vida de cada

povo, para que assim possa ter sentido nessas sociedades.
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A partir das praticas metodoldgicas, buscamos compreender de como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas e a forma como as professoras
indigenas abordam os saberes da tradicdo nas suas aulas de Matematica segundo as
narrativas apresentadas a seguir:

O processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas se procede no ensino
bilingue com materiais didaticos de cada localidade dependendo da criatividade e
dedicac¢do de cada docente dependendo do nivel de aprendizagem e compreensdo dos
seus discentes. Eu como professora de matematica, nas minhas aulas uso os materiais
didaticos concreto, dependendo do conteudo que esta sendo ministrado e o nivel de
ensino onde estou atuando. (Dessana, 2024)

A partir da promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, os povos indigenas
conquistaram o direito a uma educagdo especifica e diferenciada, possibilitando a
autoafirmacdo, autodeterminacdo, a valorizagdo das linguas, dos saberes e fazeres, da
revitalizagdo das memorias historicas de seu povo. Através dessas narrativas buscamos
analisar como ocorre o processo de ensino e aprendizagem da Matemadtica nas escolas
indigenas, buscando verificar a partir da visdo das professoras indigenas acerca do
processo de educacdo escolar indigena, identificando as dificuldades, conhecendo as
metodologias e os recursos utilizados em sala de aula.

Para entender e compreender é preciso ter uma metodologia diferenciada voltada
ao ensino da matemdtica e explorar historias para resolver problemas utilizando um meio
adequado e seguir tradi¢coes onde os estudantes possam explorar e valorizar os
conhecimentos tradicionais no aprendizado nas aulas de matemdtica. Pelo fato de ndao
possuir uma metodologia voltada ao ensino tradicional, repasso um pouco dos calculos
de uma area da roga, por quantos aturdas de mandioca sai tanto x de farinha, ou seja, é
produzido. Entdo sdo os meios de ensinar, através do ensino convencional e um pouco da
matematica nos conhecimentos tradicional. (Tariana, 2024)

Para entender a importancia do ensino da Matematica nas escolas indigenas,
precisamos entender que toda comunidade, querendo ou ndo, se envolveu com questdes
matematicas ao calcular a distancia da sua ro¢a, medindo o tamanho do terreno, na venda
de suas latas de farinha e beiju. Essas possibilidades que precisam ser apresentadas para
os professores indigenas, pois como estdo totalmente amarrados ao ensino convencional
acabam tendo dificuldades de planejar as suas atividades envolvendo os saberes da

tradicao nas suas aulas de Matematica.
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Quando adentramos as narrativas voltadas para os saberes tradicionais
mobilizados pelas parentas indigenas participantes nas suas aulas de Matemadticas
identificamos a dificuldade em mobilizar os saberes da tradicdo com os conteudos
matematicos, como mostra os relatos a seguir:

A mobilizag¢do que faco sinto mais a vontade nas aulas de matemdtica quando
estou trabalhando com o assunto de medida e sinto facilidade de apresentar quais
materiais usavam nossos antepassados para medir.: exemplo, braga, palmas, passos, cipo
etc. (Dessana, 2024)

As professoras indigenas que ensinam Matematica desenvolvem metodologias
que respeitam e valorizam a cultura local, a0 mesmo tempo em que promovem uma
compreensao profunda dos conceitos matematicos. Essas praticas ndo apenas enriquecem
a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, mas também reforcam a identidade
cultural e promovem uma educagdo mais contextualizada. Utilizam exemplos e
problemas matematicos que refletem o cotidiano e as praticas culturais da comunidade.
Por exemplo, podem criar atividades baseadas na agricultura tradicional, como a medi¢ao
de areas para cultivo, ou na construcao de artefatos culturais, como a criagdo de padrdes
geométricos em tecelagem.

O uso de material concreto e manipulativo ¢ uma pratica comum que facilita a
compreensdo dos conceitos matematicos. Utilizam recursos naturais e objetos artesanais
para ensinar Matematica. Por exemplo, podem usar sementes, bolsas de tucum ou blocos
feitos de materiais locais para demonstrar operagdes matemadticas € conceitos
geométricos. Isso ndo s6 torna o aprendizado mais acessivel, mas também valoriza e
preserva as praticas culturais da comunidade.

Essas praticas ndo apenas facilitam a compreensdo dos conceitos matematicos,
mas também fortalecem a conexdo dos estudantes com suas tradicOes culturais e
promovem uma educagdo mais relevante e significativa. Ao enfrentar os desafios e
aproveitar as oportunidades, essas professoras indigena desempenham um papel crucial
na construgdo de um sistema educacional que respeita e valoriza a diversidade cultural.

A Tariana relata que,

Nas aulas de matematicas. Como docente e atuando ha trés anos, praticamente
ha falta de uma metodologia para ensinar os saberes tradicionais no ensino fundamental

— séries finais. Para ensinar, requer um método especifico de como ensinar, planejar nas
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aulas tradicionais de matemdtica principalmente nas séries que estdo concluindo.
(Tariana, 2024)

A escola estadual indigena Sao Miguel, assim como a maioria das escolas do Rio
Waupés nao possui o Projeto Politico Pedagogico Indigena (PPPI), recentemente deu-se
inicio a essa discussdo e construgdo junto com as liderancas, estudantes, conhecedores
(as) indigenas a fim de buscar garantir o ensino voltado para os saberes da tradi¢do, um
ensino e aprendizagem pensado pelos indigenas. No caso de escolas indigenas, entende-
se 0 PPPI como uma ressignificacdo do momento vivido no presente, podendo fazer um
encontro com o passado e um olhar para o futuro, pois o conhecimento tradicional esta
no cerne do documento. Para os povos indigenas que vivem em lauareté a construgao
desse documento ¢ importante para garantir os seus modos de ser e fazer, além de
promover uma educacao formal em harmonia com seus costumes, crengas, costumes e
tradigdes.

Esses momentos sdo de aprendizados, ¢ partir dessas interagdes que sdao
fortalecidos e compartilhados os conhecimentos indigenas, um vai ensinando e
aprendendo com outro, faz parte da construgdao do nosso saber.

Além das suas praticas docentes, as professoras indigenas sdo atuantes dentro do
movimento indigena e das atividades das suas comunidades, essas vivéncias sdo
fundamentais para o processo de Ser professora e lideranca, nesses espacos aprendemos
e conhecemos as lutas dos povos indigenas, ¢ o espaco onde acontece as trocas de saberes,
como ressaltado pela dessana “sao as melhores universidades”. Na vivéncia com as
liderancas e conhecedores indigenas que fortalecemos os nossos saberes, para poder
aprender e ensinar para os estudantes indigenas os conteudos matematicos.

A partir dessas narrativas trazidas pelas professoras indigenas participantes da
pesquisa, bem como, nossas vivéncias pessoais, profissionais e académicas nos levam a
deduzir que precisamos pensar em novas possibilidades de ensino da Matematica para
colaborar no planejamento do conteudo a ser trabalhado na sala de aula. Apesar das
professoras apresentarem algumas praticas voltadas para os saberes da tradigdo,
percebemos que as iniciativas sao poucas, € devemos buscar junto com o corpo docente

da escola estratégias para o fortalecimento da educacao escolar indigena.
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Consideracoes Finais

Através da nossa producdo buscamos colaborar na pratica docente voltada para a
compreensdo de que todos os saberes devem ser valorizados na sala de aula, com intuito
de proporcionar espacos criticos € democraticos, que envolvem diferentes tipos de
saberes, dentre os quais destacamos: o saber do cotidiano indigena e o saber escolar. Ao
nosso ver, ambos devem ser igualmente valorizados no contexto escolar, pois contribuem
para enriquecer discussdes que promovem compreensodes sobre o papel da Matematica na
sociedade.

Entendemos que ndo basta apenas querer desenvolver praticas diferenciadas para
superar tais obstaculos e dificuldades, pois para se ter tal superagdo deve haver o
envolvimento de toda organizagdo do sistema educacional e do curriculo, o que nos
mostra que nao depende somente da escola, portanto, dentro dos limites que podem ser
superados no contexto escolar, as a¢des do professor quanto ao desenvolvimento das
atividades que se diferenciam da pratica tradicional e proporcionam uma dimensao critica
através da Etnomatematica.

Nesse sentido, romper com o ensino tradicional, visando proporcionar uma nova
conduta do professor na sala de aula e a valorizagdo da atuagdo e desenvolvimento do
estudante, ¢ uma das formas necessaria para o professor que deseja desenvolver praticas
que envolvam possibilidades metodoldgicas com uso de Material Concreto.

Somos conhecedores que a Matematica ¢ uma ciéncia que esta presente no
cotidiano dos cidaddaos como nos centros de pesquisa, para tanto, ndo podemos limitar o
ensino e aprendizagem dessa disciplina a uma simples memorizagao de tabuada, de regras
e técnicas.

Embora entendamos os desafios e as resisténcias em relagdo a pratica docente
nesse sentido, ¢ muito importante destacar que, mudangas nos cursos de formacdo
continuada de professores sao fundamentais para que as transformacgdes acontegam na
Educagao Basica, pois a qualidade do ensino depende, também de questdes politicas,
econOmicas e da melhoria de condi¢des de trabalho dos professores, para que de fato se
sintam valorizados e busquem novas perspectivas que vislumbrem a melhoria da
Educacao, em quaisquer contextos da escolaridade.

Como oportunidades de pesquisas futuras, sugere-se uma investigagdo
relacionada ao curriculo e a formagao docente sobre as diversas possibilidades de analises

e reflexdes para compreendemos a complexidade das relagdes sociais e culturais
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envolvidas na pesquisa, para poder garantir os saberes e fazeres culturais das
comunidades indigenas, como também trazer contribui¢des através das possibilidades
pedagdgicas em vista da melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes
indigenas.

A valorizagdo dos conhecimentos indigenas na sala de aula e no ensino da
Matematica ¢ uma dimensao crucial para o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva
e culturalmente relevante. Como pesquisadora indigena e mestranda em Educa¢do, minha
trajetdria e estudo ressaltam a importancia de englobar os saberes ancestrais e as praticas
culturais nos curriculos educacionais, especialmente em areas como a Matematica, que
muitas vezes ¢ abordada de maneira abstrata e desvinculada das realidades culturais dos
estudantes.

Os saberes indigenas representam uma rica fonte de conhecimento que estd
profundamente enraizada nas praticas, tradigdes e modos de vida das comunidades. No
ensino da Matematica, esses saberes oferecem uma perspectiva tnica que pode enriquecer
a compreensdo dos conceitos matematicos e tornd-los mais relevantes para os estudantes.
Reconhecer e incluir esses conhecimentos na sala de aula ndo apenas promove uma
educacdao mais inclusiva, mas também valoriza a diversidade cultural e respeita a
identidade dos estudantes.

A utilizacdo de materiais concretos e manipulaveis, que podem incluir objetos
naturais e artesanais da cultura indigena, ajuda a tornar o ensino da Matematica mais
tangivel e acessivel. Essa abordagem nao apenas facilita a compreensao dos conceitos
matematicos, mas também conecta os estudantes com seu ambiente e tradi¢des.

Embora a valorizagdo dos conhecimentos indigenas no ensino da Matematica
ofereca muitos beneficios, também existem desafios que precisam ser enfrentados. E
crucial que as politicas educacionais reconhecam e apoiem a inser¢do dos saberes
indigenas no curriculo. O suporte institucional ¢ fundamental para a implementagdo bem
sucedida de praticas pedagogicas culturalmente relevantes e para a formagdo de
professores que estejam preparados para utilizar essas metodologias.

A criacao de materiais didaticos que englobem os conhecimentos indigenas ¢ a
formacgdo dos professores para utilizd-los sdo aspectos essenciais para a eficacia dessa
abordagem. Investir em recursos e formac¢ao adequados ¢ fundamental para garantir que

as praticas pedagdgicas possam ser implementadas de maneira eficaz.
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A valorizagdo dos conhecimentos indigenas no ensino da Matematica representa
um passo importante para a constru¢do de um sistema educacional mais inclusivo e
culturalmente sensivel. Englobar saberes tradicionais e praticas culturais na sala de aula
enriquece a aprendizagem dos estudantes, promove uma educacao que respeita e celebra
a diversidade cultural e fortalece a identidade cultural dos estudantes. Como pesquisadora
indigena, acredito firmemente que a valorizagdo desses conhecimentos ndo apenas
melhora a compreensao dos conceitos matematicos, mas também contribui para um
ambiente educacional mais justo e equitativo. E importante que continuemos a avangar
nessa dire¢do, enfrentando os desafios e aproveitando as oportunidades para promover
uma educacdo que seja verdadeiramente significativa e relevante para todos os estudantes
indigenas.

Através desse estudo, esperamos contribuir para desenvolver as novas
possibilidades metodoldgicas, novas pesquisas, a fim de refletir e discutir sobre a
oportunidade de consolidagdo do uso de Material Concreto ou Manipulaveis nas salas de

aula da Educagdo Basica, desde os primeiros contatos dos estudantes com a Matematica.
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povos indigenas do Alto, Médio e Baixo Rio Negro

Federagdo das Organizagées Indigenas do Rio Negro-FOIRN
Reconhecida como de Utilidade Pablica pela Lei n.° 1831 — 1987
CNPJ N.°. 05.543.350/0001-18

FOIRN  |nscrigao Estadual n°. 04.213.831-0

Sdo Gabriel da cachoeira-AM, 17 de junho de 2024

Carta de Anuéncia

A Federacao das Organizacoes Indigenas do Rio Negro-FOIRN, em atencao a carta
convite para ingresso em terra indigena no Distrito de Yauareté Rio Uaupés/Alto Rio
Negro, pertencente a regiao da coordenadoria COIDI, vem por meio deste anuir o ingresso
da pesquisadora Indigena Mestranda em P6s-Graduacio em Educacao/PPGE da
universidade Federal do Amazonas/UFAM, ROSANE GONCALVES CRUZ. RG:
237.616-28. CPF: 001.921.722-63.

O objetivo do ingresso ¢ realizar a pesquisa intitulada “Saberes Tradicionais e as Praticas
Matematicas de Professores Indigenas do Distrito de Iauareté sob orientacdo do
professor/pesquisador Dr. Gerson Bacury-UFAM, com grupo linguistico do TUKANO
ORIENTAL e ARUAK, no municipio de Sao Gabriel da Cacheira. O periodo de ingresso
sera nos dias 01 de maio de 2024 a 30 de junho de 2024.

A Federacéo orienta que a Ingressante deve seguir os protocolos de medidas sanitérias
protetivas contra as sindromes gripais e outras enfermidades transmissiveis em terras
indigenas. Sendo assim, a Instituicao nao se responsabiliza por qualquer eventualidade
ou incidentes com pesquisadores ingressantes. A federagao apenas anui e acompanha as
atividades realizadas nas T.I do Alto Rio Negro.

Atenciosamente,

Ao

N
'elttl),n |de td FOIRN.
iretor Presidente ~
2&3432598-8 CPF: 006.290.13249

Av. Alvaro Maia, 79 - Centro - Cx. Postal 42
CEP: 69750-000 Sao Gabriel da Cachoeira, - Amazonas ~ Brasil
Fone/Fax: (xx) 97 3471-1632 e-mail: foirn@foirn.org br
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Anexo 2 — Carta de anuéncia da organizacio indigena FOIRN que representa os 24



Anexo 3 - Parecer ad-hoc area educacio

AcnPq
Gloiica o Tecnokdgoo
Folha de Parecer sobre Solicitacio de Entrada em Area Indigena

Solicitante: Rosane Gongalves Cruz
Area: Educagdo

PARECER: (X) Recomendado
( ) Recomendo (com ressalvas)
() Nado Recomendado

JUSTIFICATIVA:

O projeto visa a descricdo e andlise de conhecimentos tradicionais indigenas
taisl como empregados na experiéncia de sala de aula por professores
indigenas de matematica. Além de ser proposto por uma estudante indigena da
regido do Alto rio Negro (do povo Pira-Tapuia), regido onde a pesquisa sera
realizada, o projeto mostra-se muito bem fundamentado do ponto de vista da
bibliografia pertinente. Assim, a estudante demonstra em seu projeto um
dominio notavel dos temas e das teorias no campo da etnomatematica, para o
qual sua pesquisa pretende contribuir. O projeto demonstra ainda o mérito
inegavel de buscar contribuir para a melhoria da qualidade do ensino ofertado a
criangas e jovens indigenas no Distrito de lauareté, Terra Indigena Alto Rio
Negro, Municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas. Por
esses motivos meu parecer € favoravel ao ingresso da pesquisadora na Tl Alto
Rio Negro pelo periodo solicitado, especialmente pelo fato de haver sido
devidamente autorizado pela Coordenagao das Organizagdes Indigenas do
Distrito de lauareté (COIDI), conforme documento constante no processo.

Ci 1ho Nacional de Des lvimento Cientifico e Tecnoligico - CNPq
Diretoria de Engenharias, Ciéncias Exatas, Humanas e Sociais - DEHS
Coordenagio Geral do Programa de Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CGCHS
Coordenagdo dos Prog s de Pesq em Educagdo, Popularizagdo e Divulgagdo Cientifica - COEDC
SAUS Quadra 1 BL H, 10° Andar. Edificio Telemundi Il — Brasilia — DF 70297-400
Telefone: (61) 32114078
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Anexo 4 — Parecer ad-hoc antropologico

RACNPq

Conselho Nacional de Deservolvimento
Clentffico e Tecnolégico

Folha de Parecer sobre Solicitagio de Entrada em Area Indigena

Solicitante: ROSANE GONCALVES CRUZ
Area: Educagao

PARECER: (XX) Recomendado
() Recomendo (com ressalvas)
() Nao Recomendado

JUSTIFICATIVA:

Meu parecer ¢ favoravel a entrada da pesquisadora em area indigena no estado do
Amazonas para a realizagdo de sua investigagdo de Mestrado, haja vista que essa
investigagdo cumpre todos os requisitos cientificos, sendo que os objetivos atendem ao
direcionamento de sua problematica. O cronograma também esta adequado para o
atendimento dos objetivos, possibilitando o desenvolvimento agdes metodoldgicas para
responder a questdo de investigagdo. Destaca-se a relevancia desse projeto para a drea
educacional.

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Teenologico - CNPq
Diretoria de Engenharias, Ciéncias Exatas, Humanas e Sociais - DEHS
Coordenaglio Geral do Programa de Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —- CGCHS
¢do dos Progs de P em Educs Popularizagio e Divulgagdo Cientifica - COEDC
SAUS Quadra 1 BL H, 10° Andar. Edificio Telemundi Il — Brasilia— DF 70297-400
Telefone: (61) 32114078

C
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Anexo 5 — Autoriza¢io de Ingresso em Terra Indigena emitida pela Fundacio
Nacional dos Povos Indigenas — FUNAI

7032471

MINISTERIO DOS POVOS INDIGENAS
FUNDAGAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS

ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

Autorizaciio de Ingresso em Terra Indigena n® 77/AAEP/2024
IDENTIFICACAO

NOME: lRosancGom;alvcsCruz TROCESSO . 108780.000191/2024-67
IBrasileira - Indigen: el
NACIONALIDADE: ng;;imm;u‘;fﬁ;u‘::l do [IDENTIDADE: gé’p;‘Aﬁ76'628
Distrito de lauareté/AM
INSTITUICAO/ENTIDADE: |Universidade Federal do A JUFAM
PATROCINADOR:
OBIETIVO DO INGRESSO

Lom o pmpbs:lo de realizar o pmje(n de pesqulsa cientifica “Saberes Tradicionais e as Praticas
de Proft del — Terra Indigena Alto Rio Negro™.

EQUIPE DE TRABALHO
NOME NACIONALIDADE DOCUMENTO

ey ARAARRE ey

LOCALIZACAO

Ito Rio Negro/Comunidade
indigena Distrito de lauareté/ AM

TERRA INDIGENA: POVO INDIGENA: | Piratapuy

COORDENACAO REGIONAL: |Rio Negro (CR-RNG) cTL:
VIGENCIA DA AUTORIZACAO
INICIO: 02 de agosto de 2024 |TERMINO:  [31 de agosto de 2024.
Autorizo.
RESSALVAS:

Esta autorizagdo ndo inclui licenga para uso de imagem, som e som de voz dos indigenas,
para além do objeto desta autorizagio, conforme descrigdo do Termo de Compromisso -
SEI 6770733;

Esta autorizagdo inclui acesso ao conheci dicional iado a biodiversidade -
SEI 7091645:

Esta autorizagdo ndo inclui acesso ao patrimonio genético;

* R aAs ia de A b aos Estudos e Pesquisas —
AAEP/Prcsndcncm/Funm midia digital contendo: relatorios, artigos, llvms. gravagdes
ai sons, outras prod oriundas do trabal e

|nformacdes sobre 0 acesso na mlcmet

Documento assinado eletronicamente por Joenia como Joenia
@ Batista de Carvalho, Presidente, em 02/08/2024, as 14:03, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no art. 69, § 12, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

- 9
W A icidade deste pode ser conferida no site:
RoR 22 httn://sei funai eov helseilcontrolador_externa nhn?
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