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RESUMO

Esta pesquisa objetivou comparar trés meétodos de ensino de latim: o método
tradicional-gramatical (Libaneo, 1991; Mizukami, 1986), o método textual (Fortes e
Prata, 2015; Longo, 2014) e o método comunicativo (Almeida Filho, 2015; Fortes e
Prata, 2015; Nardi, 2007; Santos, 2020) encontrados em obras de ensino de latim, tais
como Latina essentia — preparacgdo ao latim (Rezende, 2009), Curso Bésico de Latim
— Gradus Primus (Paulo Ronai, 2013), Gradus Secundus (Paulo Rénai, 2014), Latine
Loqui — Curso Bésico de Latim Volumes | e Il (Leite, 2021), Latinitas: uma introducao
a lingua latina através dos textos (Amarante, 2018) e Lingua latina per se illustrata —
pars | familia romana (@rberg, 2003). Para isso, revisitamos a Antiguidade Classica,
com o objetivo de demonstrar como 0 ensino de latim na época se diferencia do
modelo atual, passando pelo surgimento das reflexées sobre a linguagem, até chegar
a tradicdo gramatical consolidada pelos grandes gramaticos e aos métodos de ensino
praticados na Grécia e em Roma. Também tracamos um breve histérico do ensino de
latim no Brasil, abordando aspectos histéricos e legais e seus desdobramentos em
nossa sociedade. Apresentamos 0s contextos nos quais o latim € atualmente
estudado, com énfase no ensino de latim em duas universidades publicas: a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e a Universidade Estadual do Amazonas
(UEA). Assim, conseguimos destacar as especificidades de cada método,
identificando, entre outros aspectos, o publico ao qual se destinam e as
particularidades inerentes a cada um dos métodos. Refletimos, por fim, sobre a pratica
de ensino com 0 uso desses materiais e propomos consideracdes sobre o ensino de
latim, especialmente no contexto de sala de aula brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Latina; Método de Ensino; Ensino de Latim; Linguistica.



ABSTRACT

This research aimed to compare three Latin teaching methods: the traditional-
grammatical method (Libaneo, 1991; Mizukami, 1986), the textual method (Fortes &
Prata, 2015; Longo, 2014), and the communicative method (Almeida Filho, 2015;
Fortes & Prata, 2015; Nardi, 2007; Santos, 2020) as found in Latin teaching works,
such as Latina essentia — preparacdo ao latim (Rezende, 2009), Curso Béasico de
Latim — Gradus Primus (Paulo Rénai, 2013), Gradus Secundus, (Paulo Rénai, 2014),
Latine Loqui — Curso Bésico de Latim Volumes | and Il (Leite, 2021), Latinitas: uma
introducdo a lingua latina através dos textos (Amarante, 2018), and Lingua latina per
se illustrata — pars | familia romana (drberg, 2003). To this end, we revisited Classical
Antiquity to demonstrate how Latin teaching in that era differs from the current model,
tracing the emergence of reflections on language, leading up to the grammatical
tradition consolidated by renowned grammarians, and also highlighting the teaching
methods practiced in Greece and Rome. We also outlined a brief history of Latin
teaching in Brazil, addressing historical and legal aspects and their implications for our
society. We presented the contexts in which Latin is currently studied, with an
emphasis on Latin teaching at two public universities: the Federal University of
Amazonas (UFAM) and the State University of Amazonas (UEA). Thus, we were able
to highlight the specificities of each method, identifying, among other aspects, the
target audience and the particular characteristics inherent to each method. Finally, we
reflected on the teaching practice using these materials and offer considerations on
Latin teaching, particularly within the Brazilian classroom context.

KEYWORDS: Latin Language; Teaching Method; Latin Teaching; Linguistics.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Assim como uma parcela dos estudantes que ingressam no curso de Letras —
Lingua e Literatura Portuguesa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), eu
nunca havia ouvido falar sobre a existéncia do latim, nem das suas contribuicdes a
lingua portuguesa. Em 2015, contudo, apds o ingresso no Curso, ao analisar a grade
curricular disponibilizada no portal do aluno, fui apresentado a disciplina lingua latina,
mas de forma muito superficial. Isso despertou em mim curiosidade e interesse, o que
me levou a pesquisar sobre a nova lingua a ser estudada. Como 0 que eu pesquisei
se mostrou de dificil compreensdo naquele momento, resolvi, entdo, aguardar e
esperar o que viria.

Mais tarde, no terceiro periodo da graduacdo, em que é ofertada a disciplina
Lingua Latina |, tive o0 meu primeiro contato, de fato, com a lingua latina. Naquela
época, por ser uma disciplina cujo método adotado pela docente da disciplina
preconizava uma mescla do estudo histérico, fonolégico, morfolégico, gramatical e
sintatico da lingua, senti-me contemplado, ja que o estudo da gramatica e o da sintaxe
foram um dos motivos pelos quais optei pelo ingresso no curso de letras, mas, até
entdo, eles ndo haviam aparecido nos primeiros periodos da graduacao. Por isso, com
o passar dos dias, ao estudar a morfologia, a sintaxe e a gramatica do latim e proceder
com as andlises morfossintaticas das estruturas que eram apresentadas
gradativamente, bem como os aspectos da cultura dos romanos por meio de texto de
autores diversos, fui nutrindo um interesse cada vez maior pela lingua. No entanto, o
estudo do latim esbarrou em alguns percalgos, sobretudo quanto a gramatica e a
sintaxe, por ndo ter tido uma boa base gramatical da lingua materna na educacéo
basica, o que dificultou, em varios momentos, a compreensao de aspectos estruturais
do latim.

Como trés periodos de disciplinas de lingua latina e mais um periodo de
disciplina de literatura latina, vista quase no fim do Curso, ambas com carga horaria
de 60 horas, ndo eram suficientes para estudar mais afundo as especificidades da
lingua, entrei no Grupo de Estudos de Lingua Latina de Manaus (GELLAMA), onde

estudei, com mais tenacidade, textos originais de autores classicos, analisando



estruturas mais complexas do que aquelas vistas no decorrer da graduacdo em
decorréncia do tempo curto das disciplinas.

Tudo isso fez com que 0 meu interesse pela area fosse tdo grande que, quando
cogitei 0 ingresso no mestrado, de imediato pensei em trabalhar com um projeto de
pesquisa que fosse ao encontro do estudo do latim, mas ndo a aspectos meramente
gramaticais, com vistas apenas a analise de aspectos estruturais da lingua, mas a
algo voltado para o ensino e das reflexdbes que poderiam surgir desse campo de
estudo e que contribuissem, de alguma maneira, com o trabalho do professor em sala
de aula. Isso porque esse era um caminho novo a ser percorrido, visto que ainda nao
havia direcionado tanta atencédo as reflex6es sobre o ensino de latim, de forma mais
intensa, na graduacéo. Preocupava-me, naquele momento, pensar sobre aspectos
morfossintaticos da lingua, usando como apoio textos de autores latinos, gramaticas
e dicionarios, sempre a luz de estudos linguisticos atuais. A partir disso, pensei em
experimentar novos ares e logo surgiu o interesse em trabalhar com métodos de
ensino de latim encontrados em materiais pedagogicos utilizados até hoje na préatica
docente.

Como objetivo geral, pretendo fazer uma abordagem de materiais pedagogicos
de ensino de latim por meio da comparacdo dos métodos de ensino apresentados. Os
objetivos especificos sao investigar os materiais pedagdgicos pertencentes ao corpus,
com o intuito de identificar e coletar os dados para a nossa pesquisa; apresentar 0s
métodos encontrados nos manuais, comparando-os entre si de acordo com as
especificidades encontradas; e, por fim, propor discussdes e reflexdes linguisticas que
incidam sobre o ensino de latim em contexto de ensino brasileiro.

O corpus de andlise € formado por cinco materiais pedagégicos de ensino de
latim de autores renomados e de anos diversos, a saber: Latina essentia — preparacao
ao latim (Rezende, 2009); Curso Basico de Latim - Gradus Primus (Rénai, 2013),
Gradus Secundus (Ronai, 2014); Latine Loqui — Curso Basico de Latim Volumes | e
(2021); Latinitas: uma introducéo a lingua latina através dos textos (Amarante, 2018)
e Lingua latina per se illustrata — pars | familia romana (@rberg, 2003).

Com alguns desses materiais, tive contato ainda na graduacéo, nas disciplinas
de Lingua Latina I, Il e Ill, ministradas no terceiro, quarto e quinto periodos do Curso
de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da UFAM, respectivamente. Os outros

materiais tive contato na Pos-graduacao, na disciplina Topicos Especiais em Ensino
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de Latim no Brasil: abordagem tedrico-metodoldgica, do Programa de Pés-graduacéo
em Letras (PPGL) da UFAM. Apds esse contato prévio, optamos por selecionar 0s
materiais que fossem escritos por professores brasileiros e que apresentassem textos
que pudessem ser analisados. Dos materiais escolhidos, apenas o método Lingua
latina per ser illustrata (drberg, 2003) ndo é escrito por um autor brasileiro, dada a
dificuldade de encontramos bons materiais produzidos no Brasil que empreguem o
método abordado pelo autor. Além disso, priorizamos 0s materiais que ainda séo
amplamente utilizados hoje.

Comeco essa dissertacdo com uma secdo dedicada ao estudo da tradicao
gramatical helénica e romana na Antiguidade. Inicialmente, apresento aspectos
histéricos sobre a tradicao gramatical, desde as primeiras reflexdes sobre a linguagem
até a instituicdo da gramatica como disciplina, de forma contextualizada. Depois
adentramos no trabalho dos grammatici de grande expressao: 0os gregos Dionisio (o
Tracio) e Apolénio Discolo; e os latinos: Varrdao, Quintiliano, Donato e Prisciano,
mostrando as especificidades dos trabalhos desses graméaticos para
compreendermos de que forma a tradicdo gramatical classica deixou o seu legado e
como isso interfere, ainda, nos materiais de ensino de latim utilizados hoje e, assim,
demonstrar a diferenca desse modelo de ensino para o atual.

Em seguida, no segundo capitulo, mudo o foco para o ensino de latim no Brasil,
destacando momentos historicos, que vao da chegada e fixacdo dos jesuitas em
territério brasileiro em 1500; perpassando pela promulgacdo da Ratio studiorum,
documento norteador da pratica docente dos padres jesuitas (1599); as reformas do
Decreto Pombalino (1759), a Lei Capanema (1942), até as duas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) de 1961 e 1996. Feito esse apanhado histérico, encerro a
secdo trazendo reflexdes pertinentes sobre o cenario do ensino de latim em duas
universidades publicas do estado do Amazonas, a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e Universidade do Estado do Amazonas (UEA), campus Manaus, e mais
alguns desdobramentos do ensino de latim atualmente.

No terceiro capitulo, abordo os métodos de ensino da lingua latina: tradicional-
gramatical, textual e comunicativo, encontrados nos materiais que analisamos. Assim,
parto das nocdes gerais e conceituais sobre método, para, depois, delimitar cada um

deles, mostrando suas caracteristicas.
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Por fim, no quarto capitulo, analisei o corpus sob uma perspectiva linguistica
atual e situada na linguistica aplicada. Primeiramente, contextualizo os materiais
dispostos, apresentando um panorama sobre autor e obra. Em seguida, apresento a
abordagem feita sobre os métodos empregados em cada um desses materiais.
Contudo, destaco, desde ja, que nosso objetivo com a comparacdo dos métodos ndo
€ o de inferir qual o melhor ou o pior, ja que tal no¢céao pode ser relativa e depende de
multiplos contextos de aplicacao.

Quanto a isso, Fortes e Prata (2015, p. 91) afirmam que

[...] € preciso compreender que a critica a um livro didatico ou a determinada
metodologia de ensino requer que se pense, de antem&o, na insergcéo
historica dessa metodologia, para que ndo se perca na avaliagdo apressada
e na exigéncia absurda de que tais ou tais métodos devessem oferecer aquilo
que Ihes era extemporaneo, ou tivessem preocupacdes tedricas que estavam
absolutamente ausentes de sua época.

Assim, devemos ter em mente que 0 contexto no qual estdo inseridos
professores e alunos também é fator primordial para a escolha de determinado
material didatico, para que o ensino seja eficaz e, ao mesmo tempo, relevante, e assim
possa surtir o efeito desejado.

Por ser um trabalho cuja preocupacao maior € a comparac¢ao entre métodos de
ensino observados em materiais utilizados para o ensino-aprendizagem de latim, uso
critérios metodoldgicos, como a leitura de textos cientificos da area e a andlise de
materiais de ensino selecionados, que caracterizam a nossa pesquisa Como
bibliografica, pois a “pesquisa bibliografica € um tipo especifico de producao cientifica:
é feita com base em textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos,
dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, resenhas, resumos” (Lakatos; Marconi,
2017, p. 33). Além disso, sigo etapas pré-estabelecidas, como andlise e interpretacao

e redacédo, que fazem parte da pesquisa bibliogréfica. (Lakatos; Marconi, 2017, p. 33).
1. ESTUDO SOBRE A TRADICAO GRAMATICAL NA ANTIGUIDADE CLASSICA

Como forma de nos situarmos com mais propriedade sobre a tradicao
gramatical do Ocidente, propusemo-nos a apresentar um recuo historico que parte da
Antiguidade classica, para, a partir dos estudos feitos, conseguirmos ter um panorama

sobre as reflexfes acerca do pensamento gramatical e seus desdobramentos durante
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todo o periodo classico. Ao fazermos esse movimento, teremos condi¢cdes de analisar
melhor os métodos encontrados nos materiais pedagogicos de ensino de latim.
Dissertar sobre a historia da tradicdo gramatical na Antiguidade classica nao é
tarefa facil, dada a complexidade das reflexdes filosoficas e linguisticas em torno de
um tema cuja histéria marca mais de dois mil anos. Por isso, é dificil estabelecer, com
precisdo, 0s eventos que se sucedem, seja pela escassez de dados bibliograficos,
seja pelo extenso contexto histérico. Portanto, inevitavelmente podemos incorrer em
reducionismos — 0s quais sado necessarios, ja que ndo cabe, aqui, o aprofundamento
de todo o pensamento filosofico greco-romano da Antiguidade, uma vez que iSso nos
distanciaria do nosso objetivo precipuo: a abordagem de materiais metodologicos de

ensino de latim por meio da comparacéo acerca dos métodos de ensino.

Neste momento, cabe uma observacdo: a primeira reflexdo feita sobre a
linguagem, assim como a primeira descricdo de uma lingua que se tem conhecimento,
vem do Oriente, precisamente da india antiga, em 520-460 a.C., com 0s gramaticos
hindus (Vieira, 2018, p. 16). Contudo, embora os estudos feitos por esses gramaticos
marquem uma mudanca sobre o pensamento linguistico e sejam de grande relevancia
e importancia para os estudos gramaticais, ndo remontaremos a eles, porque a
narrativa com a qual trabalharemos centraliza-se na tradicdo gramatical greco-romana
do Ocidente, que dialoga melhor com o0 nosso objetivo.

A Antiguidade classica, entre os séculos VIl a.C. e V d.C., compreende o
periodo no qual as civilizacdes grega e romana se desenvolveram e influenciaram
toda a Europa. No primeiro momento, abordaremos a Grécia dos séculos VIl a lll a.C.,
onde surgiram as primeiras reflexdes filoséficas sobre a linguagem (com os pré-
socraticos e socraticos), as quais antecedem as reflexdes gramaticais; avancando
mais, falaremos da escola estoica, que, ao seu modo, estabelece uma nova forma de
pensar a linguagem e € aqui que aparecem as primeiras sistematizacdes sobre o
ensino gramatical como disciplina; posteriormente evidenciaremos os estudos feitos
no periodo alexandrino, com evidente menc¢ao aos gramaticos alexandrinos Dionisio
(o Tracio) e Apolbnio Discolo. Por fim, apresentaremos o panorama da tradigdo
gramatical no seio da civilizagdo romana, com atencdo aos grandes gramaticos da
época: Varrao, Quintiliano, Donato e Prisciano, que contribuiram substancialmente

para a doutrina gramatical em Roma. Assim, estaremos prontos para compreender a
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tradicdo gramatical que se desenvolveu no Ocidente e influenciou, sobremaneira, o

estudo gramatical nos dias de hoje.

Inevitavelmente, ao estabelecer a historia da tradicdo gramatical no Ocidente,
somos levados a Grécia. Isso porque a gramatica € um marco da cultura helenistica,
representando, assim, “um mecanismo de preservacao da cultura helénica” (Neves,
1987, p. 15). Assim, essa civilizacdo seria o0 berco do estudo filos6fico da linguagem,
que precede o estudo da gramatica e a sua instituicdo como disciplina.

O que aqui estabeleceremos € uma cronologia sobre o estudo gramatical que
tem como base tedrica o pensamento filosofico, que se expandiu por todo 0 mundo
Ocidental. A filosofia, por usa vez, é a base dos estudos sobre a linguagem
desenvolvidos na Grécia.

Desde muito cedo os filosofos gregos sentiam a necessidade de conhecer o
mundo ao seu redor e, por isso, com os fatos da linguagem nao seria diferente, ja que
“‘muito antes de a gramatica ser pensada como uma disciplina intelectual e mesmo
bem antes de ela emergir dentre a massa do pensamento filoséfico, encontramos uma
riqueza muito grande na experiéncia grega da linguagem” (Neves, 1987, p. 21). Com
efeito, essa experiéncia pode ser observada por meio das reflexdes feitas pelos
fildsofos em periodos que antecedem a doutrina gramatical.

Segundo Weedwood (2002, p. 22), no que concerne a histéria da linguistica
ocidental, partimos de um confronto de visfes distintas: a lingua(gem) como fonte do
conhecimento e a lingua(gem) como simples meio de comunicacdo. Dai surgem o0s
problemas de linguagem sobre os quais repousam os fildsofos gregos.

E possivel dividir o estudo sobre a linguagem na Grécia Antiga em quatro
periodos: pré-socratico; socratico, estoico e alexandrino.

O periodo pré-socratico (século VI a.C. a V a.C.), como o home sugere,
compreende a época que antecede SoOcrates e os sofistas. Aqui, a preocupacao se
volta para as questdes que envolvem o universo, 0 COSMOSs e 0s questionamentos que
deles advém, como as reflexdes sobre a vida humana.

Conforme reforgca Weedwood (2002, p.24),

a atmosfera na cidade-Estado de Atenas, perto do final do século V a.C., era
de questionamento. Explorando as causas que subjazem ao ambiente fisico
e cosmolégico do homem, os filésofos pré-socraticos identificaram duas
forcas vitais: physis, a natureza, o poder inexoravel que governa o mundo

XV



visivel; e nébmos, a crenca, costume ou lei instituida por acdo divina ou
humana.

No campo da linguagem, a nocao de lingua € entendida como dependente da
natureza, ou seja, a palavra e seu significado proveem da natureza, do cosmos, ou
partem de uma convengéao imposta.

Essa dualidade ganha espaco no Cratilo, de Platédo (c.429-347 a.C). No dialogo,

Platdo apresenta trés pontos de vista sobre a linguagem:

Dos trés interlocutores que ele retrata, Créatilo sustenta que a lingua espelha
exatamente o mundo; Hermogenes defende a posicao contréria, a de que a
lingua €& arbitrdria e Socrates representa a instancia intermediaria,
ressaltando tanto os pontos fortes quanto as fraquezas dos argumentos dos
outros dois e levando-os, por fim, a uma solugédo conciliatéria (WEEDWOOD,
2002, p. 25).

Com isso, conseguimos compreender as primeiras reflexdes que surgem
acerca da linguagem na Grécia, a partir da oposicdo entre a origem natural e a

convencional da linguagem, o que s0 € possivel gracas a Platdo, ja que

A historiografia linguistica assegura que, se houve reflexbes sobre a
linguagem feitas pelos filosofos pré-socraticos, pelos primeiros retéricos (os
sofistas) e por Socrates, entre os séculos VI e V a.C., estas s6 podem ser
recuperadas indiretamente, sobretudo por meio da obra de Platdo. Além
disso, se nos textos de Platdo e Aristételes, entre os séculos Ve IV a.C,, ja
podem ser encontradas observacdes sobre a linguagem, mais precisamente
sobre a lingua grega, tais observag¢des ndo resultaram de uma preocupacao
linguistica sistemética e independente e aparecem esparsamente em suas
respectivas obras (Vieira, 2018, p. 24).

O segundo periodo corresponde a época socratica (século IV a.C). Nele muda-
se o foco anterior e passa-se a focar aspectos dedicados ao homem. Aqui surgem 0s
sofistas: SOcrates, Platdo e Aristételes. Por meio de Platdo e Aristoteles, conseguimos
estabelecer o pensamento dos sofistas, que se dedicavam, sobretudo, a formacéo do
homem politico. Além disso, preocupavam-se em ensinar 0s preceitos para a arte de
falar, com vistas a persuasdo, sem preocupacao, portanto, com o conteddo em Ssi
(Neves, 1987). Os sofistas, entéo, estabelecem a predominéncia da arte de falar sobre
todas as outras, além de preconizarem algumas questdes sobre a linguagem, como a
subjetividade arbitraria e a incomunicabilidade do discurso e sua funcionalidade.

No que diz respeito a Socrates, ele ndo deixou, para a posteridade, nenhuma

obra escrita, contudo, podemos perfeitamente recuperar suas ideias por meio dos
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seus discipulos, Platdo e Xenofonte. Como vimos anteriormente, Platdo apresenta,
tanto no Crétilo quanto no Sofista, questdes sobre a linguagem, dai ser um importante
nome nos estudos gramaticais da Grécia Antiga. Conforme afirma Neves (1987, p.
45), Platdo “abre um novo caminho nas investigacbes sobre linguagem” ao ir de
encontro a perspectiva sofista sobre a linguagem como condutora de si mesma e
instrumento de persuasdo. Assim, ele apresenta “uma concepcao filoséfica segundo
a qual a linguagem conduz a alguma coisa que nédo ela mesma e, portanto, o discurso
pode dizer ou ndo dizer a verdade” (Neves, 1987, p. 45).

Aristételes, um dos mais célebres de seu tempo, fora discipulo de Platdo e
escreveu sobre uma enormidade de temas das mais diversas areas (ética, logica,
biologia, politica, fisica etc.). Quanto a linguagem, a entende como “expresséao de tudo
o0 que €” (Neves, 1987, p. 61). Partindo disso, Aristételes a estuda “onde quer que
aparecga’, e, com isso, parte do exame do suporte biolégico da fungao linguistica.
Constata, portanto, que “a partir da fundamentagcdo biolégica, o homem é
caracterizado como capaz de, por natureza, articular sons e organiza-los numa
linguagem” (Neves, 1987, p. 61). Além disso, AristOteles se dedicou a aspectos da
significacdo, as categorias 16gos e léxis, a retdrica e a poética.

Seguindo a cronologia histérica e ainda no campo da reflexdo sobre a
linguagem na Grécia, chegamos ao periodo em que “as questdes linguisticas passam
a ser tratadas em obras especificas e de maneira ordenada”, o qual corresponde a
corrente filoséfica fundada por Zendo de Citio: o estoicismo®. Neves (1987, p. 79) nos
mostra que esse periodo marca uma importante mudanca no contexto social grego.
Com o declinio da polis, Atenas deixa de ter uma hegemonia intelectual e os gregos,
de certa forma, perdem autonomia politica. Portanto, ndo se fala mais em uma
sociedade helénica, mas em uma sociedade helenistica.

A sociedade helenistica corresponde ao periodo que vai da morte de
Alexandre, o Grande (323 a.C.), a conquista da Grécia por Roma. Neste periodo, as

civilizagdes exercem grande influéncia umas nas outras, contribuindo, sobremaneira,

1 Quanto ao periodo estoico: “A consideragdo do chamado estoicismo é bastante dificil ndo s6 pelo
fato de as informacdes existentes serem, em geral, indiretas, como também pela grande extenséo do
periodo abrangido. E claro que houve, no campo dos estudos linguisticos, uma grande diferenca de
concepcdes entre 0s primeiros estdicos e os estdicos mais tardios, razao pela qual, mesmo buscando
apanhar apenas as diretrizes basicas da escola, incorre-se no periodo de uma generalizagao indevida”
(Neves, 1987, p. 79).
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para a mistura entre os povos. Essa mudanca politica suscitou, no povo grego, um
sentimento de resisténcia ao novo, que recai sobre a lingua, como tentativa de
preservagao da cultura que se diluiu. Com isso, a “linguagem, como expressao que é
de valores, constitui um dos principais pontos que se evidenciam a observacgéo e se
pdem em exame, na época helenistica” (Neves, 1987, p. 79).

Por isso, o grande esforco para a manutencédo da lingua e da cultura gregas
fundamenta uma atividade em que coexiste uma reflexao tedrica e um saber pratico,
contribuindo, portanto, para a instituicdo da gramética enquanto disciplina.

Em outras palavras,

Leve-se em conta que, sendo fundamental o esforco de preservacdo das
formas de expressdo, h& coexisténcia de uma reflexdo tedrica e uma
atividade pratica, esta representada pelo empenho critico e filolégico. Desse
modo evidencia-se a separagéo de dominios e, consequentemente, a criagdo
gradual de um dominio da gramética. Em tal contexto, a contribuicdo da
filosofia estodica para os estudos da linguagem adquire uma significagédo
especial (Neves, 1987, p. 80).

A filosofia estoica representa um avanco em relacdo as reflexdes filoséficas
anteriores em voga, por tratarem de aspectos da pronuncia, etimologia e gramatica,
bem como formalizarem dois aspectos importantes: a oposi¢céo entre forma e sentido,
0 que possibilitou distinguir o “significante” e o “significado”. Com efeito, os seguidores
de Zendo de Citio instituem a lingua como o instrumento pelo qual se realiza as
manifestacbes do pensamento e dos sentimentos, contribuindo, entdo, para uma

relagdo biforme entre teoria e pratica.

Na esteira da reflexdo sobre a tradicdo gramatical, passamos ao periodo
alexandrino, que possui contornos diferentes daqueles vistos até aqui: saimos do
terreno filoséfico da linguagem e passamos para “‘um terreno especifico e bem
determinado, o terreno gramatical” (Vieira, 2018, p. 33). Assim, com os estoicos, o
foco era a compreensao filosofica dos poetas e a compreensao logica por tras da
linguagem; com os alexandrinos, prevalece a explicacédo das palavras, a preocupacao
com os sinais graficos, a flexdo e o principio da analogia (Neves, 1987, p. 108).
Estamos no periodo de desenvolvimento das grandes areas do saber, como a
literatura, a filosofia, a medicina, a gramatica etc.

O pensamento tedrico versus o pensamento empirico separa a escola estoica
da alexandrina e marca o inicio do trabalho prescritivo da lingua grega. Esse labor

parte do estudo da lingua encontrada nos textos homéricos — que para os alexandrinos
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era o ideal da lingua grega. Por isso € que Moura Neves (1987, p. 109) diz que os
gramaticos alexandrinos codificaram a gramatica grega, o que viria a ser o modelo da
gramatica tradicional. Além disso, dedicaram-se a critica, a interpretacdo dos poetas
e dos mitos, bem como se dedicaram as formas sonoras, por meio das quais
buscavam analogias para construcdo de paradigmas.

Segundo Vieira (2018, p.47-48), o fato de tentarem estabelecer um padréo de
lingua grega a ser seguido traz consigo implicacdes negativas na histéria da
gramatizacdo das linguas ocidentais, pois, com isso, distorcem a concepcéo existente
entre lingua e fala e atribuem um aspecto negativo ha mudanca linguistica. Desse
modo, “os eruditos alexandrinos inauguram a tradicao prescritivo-normativa nos
estudos gramaticais”.

Dentre os gramaticos do periodo alexandrino, destacamos Dionisio (0 Tracio)
e Apolbnio Discolo. Aquele por possuir a primeira gramatica do Ocidente e ser,
conforme Neves (1987, p.115), “o verdadeiro organizador da arte da gramatica na
Antiguidade”; este por trazer, pela primeira vez, os aspectos que tratam da sintaxe.

Dionisio (o Tracio) era de origem tracia e nasceu em Alexandria entre 170 e 90
a.C. E dele a primeira téchne grammatiké?2 — um breve manual para o estudo
gramatical. Quanto a estrutura, ela se dividia em seis partes e vinte paragrafos. Das
partes, tem-se: a) leitura praticada segundo as regras da prosédia; b) explicacdo dos
poetas segundo os tropos que neles aparecem; c) explicagdo natural dos fatos
linguisticos e historicos; d) investigacao etimoldgica; e) exposicdo da analogia; f)
julgamento das obras; dos paragrafos: 1. Da gramatica; 2. Da leitura; 3. Do acento; 4.
Da pontuacao; 5. Da rapsédia; 6. Do elemento; 7. Da silaba; 8. Da silaba longa; 9. Da
silaba breve; 10. Da silaba comum; 11. Da palavra; 12. Do nome; 13. Do verbo; 14.
Da conjuncédo; 15. Do Participio; 16. Do artigo; 17. Do pronome; 18. Da preposicao;
19. Do advérbio; 20. Da conjuncdo (Neves, 1987, p. 116). Dos temas apresentados,
observamos o trabalho com apenas dois eixos da linguagem: o morfologico e o
fonologico. Com efeito, o gramatico alexandrino néo reserva uma parte para o trabalho

com a sintaxe, por exemplo, o que seria feito posteriormente por Apolénio Discolo.

2 Segundo Vieira (2018, p. 48), “na Grécia classica, as tékhnai (plural de tékhné) eram um género da
escrita que elencava definicdes dos objetos de determinada area, nao necessariamente gramatical, e
as exemplificava. Além da gramatica, elas teriam servido, por exemplo, a medicina e a retérica”.
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Vieira (2018, p. 52) afirma que a obra de Dionisio possuia um carater
helenocéntrico, ja que ndo ha referéncia a nenhuma outra lingua senéo a lingua grega.
Apesar disso, 0 autor se dedica a questdes relevantes em sua tékhné, a saber: a
abordagem auténoma da frase (logos) e da palavra (Iéxis); as partes do discurso,
quais sejam nome (6énoma), verbo (rhéma), participio (metoché), artigo (arthron),
pronome (antonymia), preposicdo (prothesis), advérbio (epirrhema) e conjuncao
(syndesmo); e as categorias gramaticais (género, nimero, caso, tempo, modo e voz
verbal e pessoa). Assim, com base na categorizagdo das partes do discurso
apresentada por Dionisio, podemos dizer que esta se assemelha bastante ao
paradigma da gramatica normativa atual.

A importancia dada a Dionisio se d4 em virtude da sistematizacéo feita por ele
dos aspectos gramaticais vistos com os gregos, pois com o seu manual “fincou a
natureza da disciplina gramatica como pratica — e nao teoria ou especulacdo — e
fixou dominios autdnomos com limites precisos para os estudos linguisticos” (Vieira,
2018, p. 50) o que serviu de modelo para toda a tradicdo gramatical subsequente.

Apolénio Discolo nasceu em Alexandria (século Il d.C.) e possuia uma vasta
obra, que se perdeu no decorrer dos anos, chegando aos nossos dias apenas quatro:
Do pronome, Das conjuncdes, Dos advérbios e Da sintaxe (Neves, 1987, p. 119).
Diferente do que vimos em Dionisio, aqui h4 um espaco dedicado a sintaxe — o que
torna Apoldnio o primeiro gramatico a trabalhar especificamente com os estudos da
sintaxe.

Quanto aos seus estudos, Apoldénio parte de uma filosofia da linguagem que
tem a lingua grega como principio universal. Assim, é a partir disso que ele tenta
desenvolver uma teoria sintatica do grego, partindo da categoria nome-verbo e, nas
suas relacdes, com as outras partes do discurso (Vieira, 2018, p. 61).

De forma geral, as partes do discurso e as categorias gramaticais sao as
mesmas que aparecem em Dionisio, mas com algumas diferencas pontuais em
relacdo a definicdes e conceitos. Quanto a categorizacéo do tempo, Neves (1987, p.
190) diz que as informacbes sobre esse tema sdo poucas em Apolonio, mas ha
mengao ao tempo presente, do qual parte para instituir todos os outros.

O breve estudo sobre a tradicdo gramatical que viemos tracando desde o0s
pensadores filosoficos da linguagem néo se esgota com a escola alexandrina; na

verdade, ele se expande ainda mais e chega a civilizagcdo romana — uma civilizagcédo
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gue, assim como a grega, contribuiu com o legado da tradicdo gramatical durante os
séculos I e XV d.C.

A cultura romana estava diretamente ligada a cultura helénica, pois
compartilhavam, entre si, aspectos culturais comuns, ja que “muitos escravos gregos,
tendo feito parte da sociedade de cultura letrada quando homens livres, ajudaram na
disseminacéao da cultura grega em todos os campos da civilizagao latina” (Vieira, 2018,
p. 66). Esses campos perpassavam a cultura, as artes, a ciéncia, a gramatica etc.

Relativamente sobre o inicio da tradigdo gramatical em Roma, Fortes e Burghini
(2021, p. 21) nos apresentam uma questao inicial curiosa: uma anedota de Suetdnio
no De grammaticis (2.1-3). Nela, o escritor latino diz que apds um acidente com Crates
de Malos, gramético grego, ele fora obrigado a permanecer em Roma, periodo no qual
proferiu palestras sobre os poetas antigos. Assim inaugura a pratica gramatical em
Roma (Fortes; Burghini, 2021, p. 21).

Com isso, a gramatica romana assimilou bastante a tradicdo helénica dos
gramaticos alexandrinos entre os séculos | e IX d.C., em suas Tékhnai®, a partir da
adaptacado dos estudos gramaticais do grego para o latim. Esses estudos foram
“especialmente estimulados pelo pensamento de Didimo, sabio alexandrino da
segunda metade do século | a.C., para quem todas as caracteristicas da gramatica
grega podiam ser encontradas em latim” (Vieira, 2018, p. 66). Assim, a adaptacao se
manifesta ja com a troca dos nomes: a tékhné, dos gregos, é ars para 0s romanos,
permanecendo, contudo, a semantica do termo, cujo sentido é trabalho, obra, técnica,
arte. Consequentemente, os romanos acabam compartilhando do mesmo modelo de
pratica gramatical utilizada pelos gregos — a que se baseia em um padrdo normativo
de lingua ideal, por meio da qual se manifesta a escrita dos autores consagrados.
Logo, “a producao de gramaticas e dicionarios nesse periodo surgiu para dar vazao a
essa necessidade filologica” (Vieira, 2018, p. 67).

No entanto, Vieira (2018, p. 65) pontua que “diferentemente do que costumam
afirmar os tradicionais panoramas sobre a historia da gramatica no Ocidente, a

gramatica latina nao foi de total continuismo servil a gramatica grega”. Portanto, falas

3 Quanto ao termo, Fortes e Burghini (2021, p. 21) nos trazem uma informagéo relevante: “ars
grammatica, decalque do grego tékhné grammatiké, possui a mesma raiz de gramma, “letra”, e,
etimologicamente, significa algo como o “conhecimento das letras”.
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como “[...] Conclui-se que a gramatica dos latinos foi uma simples traducdo da
terminologia dos gregos, sem nenhuma originalidade” (Alcantara, 1977, p. 12), néo
nos parece adequada, porque reduzir a tradicdo gramatical latina & mera cépia daquilo
gue 0S gregos preconizaram “seria encobrir a enorme complexidade constitutiva da
narrativa historiografica sobre o pensamento linguistico-gramatical dos antigos”
(Vieira, 2018, p. 65), ja que, ao analisar as obras de importantes gramaticos latinos, é
possivel mensurar a significante contribuicdo destes a tradicdo gramatical que nos
chegou como heranca.

Tracado o panorama inicial da tradicdo gramatical romana, passemos ao
campo da prética da Ars grammatica em Roma.

Segundo Fortes e Burghini (2021, p. 19), em uma das Cartas de Séneca a
Lucilio, o filésofo nos revela a existéncia de diferentes profissionais relacionados a
escrita e a leitura a sua época: o filésofo (philosophus), o filélogo (philologus) e o
gramatico (grammaticus). O filésofo “deveria se ocupar da licdo ética que se poderia
tirar desse texto”; o fildlogo “estaria interessado nas considerag¢des tedricas sobre
esse texto em seu contexto — tais como 0s elementos histéricos e sociais que
pudessem contribuir para a sua interpretagao”; por fim, “ao gramatico caberia oferecer
licbes sobre as palavras desse texto, iluminando ainda as relacdes que ele mantinha
com outras obras literarias”. A partir daquilo que Séneca nos diz, por meio da sua

obra, que é possivel depreender o trabalho do grammaticus em duas funcoes:

1) Uma relacionada a investigagdo sobre as prOprias palavras — a
mudanca, por exemplo, do uso da palavra calx pelo da palavra creta;

2) Outra relacionada a um trabalho de edicdo e explicacao dos textos — a
recomposicéo dos versos de Enio, por exemplo, poeta épico latino do século
llI-11 a.C., bem como a compreensdo da genealogia de um género literario, no
caso o épico, nesses trés autores, Homero, Enio e Virgilio (Fortes; Burghini,
2021, p. 20).

No decorrer de toda a tradicdo gramatical romana, podemos observar essas
funcdes bem definidas nas obras dos grandes grammatici latinos, especialmente em
Varrdo (Marcus Terentius Varro — 116-27 a.C.), Quintiliano (Quintus Fabius
Quintilianus — 30-90 d.C.), Donato (Aelius Doantus) e Prisciano (Priscianus

Caesarensis). Falaremos de cada um deles mais a frente.

Na estrutura da educacao romana, a figura do grammaticus se apresenta como

erudita, personificada através de um eximio conhecedor dos textos. A ele eram
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atribuidas pelo menos duas funcdes primordiais: o de critico dos textos
(grammaticus/litteratus) e o de mestre das primeiras letras (grammatista/litterator).
Essa distingdo € apresentada por Suetbnio (apud Fortes e Burghini 2021, p. 24). Com
efeito, Fortes e Burghini (2021, p. 24) nos dizem que

o fato de podermos encontrar o termo grammaticus empregado, nos textos
latinos, nos dois sentidos a que Suetdnio se refere — tanto para aludir ao
“critico dos textos”, quanto para se referir ao “mestre das primeiras letras” —
decorre de que, em Roma, cabia ao mesmo profissional tanto a critica literaria
— ai incluido ndo somente o comentario e a exegese de textos, mas
igualmente a preparacéo e a edigdo dos textos -, quanto o ensino das letras
na instituicdo escolar romana.

Na Antiguidade romana, os grammatici utilizavam as artes grammaticae
(manuais de gramatica) como instrumento para o ensino de latim. Neles eram fixadas
as regras (regulae) do bem falar a lingua e do compreender e explicar o 0s poetas.
Como afirmam Fortes e Burghini (2021, p.35, grifos dos autores) “a gramatica era a
primeira das artes liberais e, na terminologia de Quintiliano (Inst. 1.4.2), consistia em
duas partes: a “ciéncia do falar corretamente” (recte loquendi scientia) e a “explicacéao
dos poetas” (poetarum enarratio)”. Do ponto de vista metodolégico, o trabalho
gramatical consistia em instruir o aluno para o “uso correto (oral e escrito) da lingua
latina, sendo que o critério desse uso, ainda segundo o testemunho de Quintiliano,
era o consenso dos instruidos” (Fortes e Burghini, 2021, p. 35). Essa metodologia
empregada para conduzir o ensino gramatical ndo difere, em termos praticos, daquela
empregada atualmente no ensino de graméatica, vista em muitas escolas brasileiras.

Varrdo (Marcus Terentius Varro) foi um dos mais célebres grammaticus de seu
tempo. Ele possuia uma vasta obra, sobretudo de cunho gramatical, mas que se
perdeu, chegando até nds pouquissimos livros. Das obras de Varrdo que
sobreviveram no tempo, destaca-se a De lingua latina — “uma das obras mais
importante sobre a erudigéo latina que se conserva” (Fortes e Burghini, 2021, p. 64).

Quanto a estrutura, originalmente a obra possuia 25 livros: livro 1: introducao
geral; livro 2-7: sobre a etimologia (impositio uerborum); livro 8-13: sobre a morfologia
(declinatio); livro 14-25: sobre a sintaxe (coniunctio). O contetdo de cada um deles é
elucidado por Fortes e Burghini (2021, p. 64), que dizem que
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Os livros sobre a etimologia e a morfologia do latim eram subdivididos em
duas partes: trés livros dedicados a parte tedrica e trés a parte pratica.
Infelizmente, foram preservados apenas seis livros completos dessa obra (os
livros 5-10), que tratam de exemplos de etimologia nas diferentes areas do
vocabulario e do papel desempenhado pela analogia e pela anomalia da
linguagem.

Segundo Weedwood (2002, p. 37), a obra de Varao difere das obras romanas
sobre a linguagem que chegaram até nés, sobretudo pelo fato de o autor possuir uma
inclinagdo como historiador e filésofo. Além disso, “Varrao estabelece duas dicotomias
probleméticas: o papel da natureza e da convencdo na origem das palavras, e a
questao da analogia e da anomalia na regulagao do discurso”.

Assim, nos valemos do que afirma Weedwood (2002, p. 38) quando diz que “a
importancia de Varrao reside na clareza com que formulou e seguiu até o fim algumas
das implicacdes da dicotomia significado-forma, um legado em que se baseariam
geracdes posteriores de gramaticos latinos”.

Quintiliano (Quintus Fabius Quintilianus) nasceu em Calahorra, em 30-96 d.C,
e foi um célebre professor de retérica em Roma, onde lecionava, para além de retorica,
gramatica. Sua obra mais famosa € a Institutio oratoria (c. 95 d.C.), composta por doze
livros, nos quais dissertou sobre fundamentos da retérica para a formacao de futuros
oradores (Fortes e Burghini, 2021, p. 68). Todavia, para além da retérica, a gramatica
também dispunha de um lugar em sua obra. Sobre isso, Fortes e Burghini (2021, p.
69) afirmam que “embora a preocupacgao seja, principalmente, a formagéao tedrica e
pratica do bom orador, a Institutio oratoria contém uma sumula dos saberes
gramaticais destinados as escolas”. E valido ressaltar que o que se compreende aqui
por saber gramatical ndo é o ensino metalinguistico de gramatica, mas a importancia
desta para a formacao do orador.

Em relacdo a organizacao da Institutio, Fortes e Burghini (2021, p. 69) explicam

que

Nos capitulos gramaticais da Institutio, observamos a divisdo primaria da
gramatica em duas partes: “ciéncia do falar corretamente” (recte loquendi
scientia, Inst. 1.4-7) e “explicagédo dos poetas” (enarratio poetarum, Inst. 1.8).
Na primeira secado, ja encontramos 0s principais elementos que também
estao presentes nos manuais de gramatica — como, por exemplo, uma analise
dos aspectos fonéticos da lingua e a discussao sobre as classes de palavras
(elementa orationis, Inst. 1.4.6-29), bem como uma referéncia as virtudes e
aos vicios de oracao (uitia uirtutesque orationis, Inst. 1.5.1-72). Além disso,
Quintiliano trata da correcao linguistica (Latinitas, Inst. 1.6-7), expondo os
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seus diferentes  critérios:  organizacdo l6gica da linguagem
(analogia/etimologia), antiguidade (uetustas), autoridade dos autores
(auctoritas) e costume/uso (consuetudo).

Como observamos, a Institutio oratoria possuia um fim bem definido,
destinando-se, portanto, a arte do falar corretamente, a compreensao dos poetas e a
aspectos fonéticos e morfolégicos da lingua, dai infere-se o seu carater normativo.

Avancando mais, temos Elio Donato (Aelius Donato), graméatico romano
considerado o mais influente de seu tempo e que também escreveu a sua gramatica:
a Ars grammatica. Fortes e Burghini (2021) afirmam que a Ars grammatica de Donato
dividia-se em duas partes: Ars minor e Ars maior. Esta, como o nome sugere,
apresenta uma extensdo maior do que aquela. Ademais, sua estrutura era tripartite,
dividida em Ars maior | (dedicada as categorias de som e da métrica em latim - uox,
litterae, syllaba, pedes, toni e positurae); Ars maior |l (dedicada as classes de palavras,
partes orationis, sem apresentar paradigmas. Em contrapartida apresentava
discussdes acerca de temas tedricos sobre as classificacdes dadas as palavras); por
fim, a Ars maior Il (dedicada aquilo que conhecemos como estilistica, figura e vicios
de linguagem) (Fortes e Burghini, 2021, p. 83-84).

Desde Varrao, o que vemos € uma crescente das artes grammaticae, entre 0s
séculos lll e V d.C., em Roma. Por isso, ndo ha como ter um panorama da tradi¢cao
gramatical romana completo sem considerar o trabalho de Prisciano na Idade Média.

Prisciano de Cesareia (Priscianus Caesarensis) teria vivido entre os séculos V
e VI d.C e teria escrito algumas obras: De figuris numerorum (sobre as representacoes
figuradas dos numeros), De metris fabularum Terentii (sobre a métrica das pecas de
Teréncio), Praeexercitamina (exercicios preliminares); posteriormente, os 18 livros da
Institutiones grammaticae, além da Institutio de nomine et pronomine et uerbo
(principios sobre o nome, o pronome e o verbo) e Partitiones duodecim uersuum
Aeneidos principalium (analise dos primeiros versos dos 12 cantos da Eneida) (Fortes
e Burghini, 2021, p. 100-101).

Das obras apresentadas, destacamos a mais famosa: as Institutiones
Gramaticae. Nessa obra o gramatico apresenta uma combinacdo de informacdes
compostas de dois tipos: “Schulgrammatik (a maioria tirada de Donato) com algumas
do tipo regulae, construindo, deste modo uma descricdo do latim praticamente

completa (e ainda dutil), reforcada com amplo nidmero de citagdes ilustrativas de
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autores literarios” (Weedwood, 2002, p. 42). Com efeito, o mecanismo adotado por
Prisciano na formulacdo da sua arte contribuiu ndo somente para a transmisséao do
legado greco-romano na Antiguidade tardia, mas também criou “uma ponte entre a
gramatica do mundo classico e a gramatica moderna” (Fortes e Burghini, 2021, p. 95).

No que concerne ao conteudo, grosso modo, o manual de Prisciano abordava
principalmente os sons, a formacgéao das palavras e a sintaxe, que, pela primeira vez,
estava presente na tradicdo latina. Além disso, infere-se, dada a exaustiva descri¢cao
linguistica da obra, que ela se destinava a pessoas que nao tinham o latim como lingua
materna.

Chamemos atencéo para o estudo da sintaxe em Prisicano. Para o gramatico,
existe uma espécie de hierarquia das partes da oragéo, cujo nome e verbo sao as
categorias centrais na oracéo latina. Essa noc¢do acerca do enunciado constitui uma
“nocao bastante minimalista que esta na base de sua sintaxe: um enunciado completo
minimo é aquele que contém, necessariamente, um nome e um verbo [...]" (Fortes e
Burghini, 2021, p. 110). Assim rompe-se com o0 paradigma dualista trabalhado pela
filosofia estoica.

Destarte, Prisciano marca o apice da gramatica latina, cujas obras exerceram
grande influéncia desde a Antiguidade classica até a ldade Média, contribuindo,
sobremaneira, para a base da gramatica latina.

A tradicdo gramatical, mais especificamente a romana, permaneceu viva por
toda a Idade Média (séc. V-XV), periodo que decorre com a queda do Império Romano
do Ocidente e que marca, entre outras coisas, o0 dominio da igreja catolica enquanto
instituicdo de grande influéncia cultural e intelectual, e algumas mudangas no a&mbito
social e politico. Esse periodo se estende, aproximadamente, até ao periodo do
Renascimento (séc. XIV-XVI).

A ldade Média marca um periodo em que a cultura romana era bastante
privilegiada, de tal forma que o latim era tido como lingua universalis (Navarro, 2022),
de incontestada hegemonia cultural. O grego, a titulo de informacéo, foi pouco
estudado nesse periodo, e “além de ignorado, o grego era visto na ldade Média, em
muitos meios, como lingua suspeita, veiculo de todo tipo de heresia” (Navarro, 2022,
p. 20). Contudo, esse cenario mudaria com os humanistas do Renascimento.

Portando, ao contrario das gramaticas latinas, que eram bastante estudadas e

difundidas na ldade Média e no Renascimento e serviam de moldes para o estudo

XXVI



gramatical nesse periodo, sobretudo a partir do estudo de Donato e Prisciano, as
gramaticas gregas, segundo afirma Navarro (2022, p. 21), “nao tiveram no século XVI,
em nenhum momento, um numero de edicdes comparavel ao das latinas. Sdo dignas

de mencao as de Reuchilin, Melanchton, Erasmo, Guillaume Budé e Clenardo”.

1.1 Método de ensino na Grécia

Na secao anterior, remontamos a histéria da tradicdo gramatical no contexto
greco-romano, necessaria para construirmos a base sobre o pensamento gramatical
e assim compreender o emprego dos métodos de ensino no trabalho com a Tékhné
na Antiguidade.

Agora estamos no campo da gramética como disciplina, que se estabelece no
periodo helenistico — o que faz com que o ensino se baseie na preservacao da cultura
e na memoéria do passado. Por isso, existe a necessidade de se preservar as
caracteristicas helénicas, em detrimento as barbaras. Assim, esse espirito torna-se
fundamental a educacgéo, pois “0 que o espirito helénico criou € agora zelosamente
cultivado: pesquisa-se e ensina-se” (Neves, 1987, p. 103).

A vista disso, o ensino grego ird se apoiar em textos de poetas, sobretudo,
Homero, que representou a época, o ideal de lingua auténtica, sem influéncia da
lingua falada pela grande parte sociedade, vista como uma variante inferior.

A instrucdo dos gregos na Antiguidade possuia um percurso bem similar a
configuracdo da educacédo vista hoje em dia: uma instrucdo primaria, secundaria e
superior, cada qual com uma elevada progressdo de nivel, no que tange aos
contelidos e a idade, conduzidos por um mestre competente e preparado.

Por meio do que apresenta Neves (1987, p. 104), conseguimos compreender a
organizacédo do sistema de ensino grego, e conhecer os termos empregados aqueles
gue procediam com a instrugéo dos alunos, o philélogos, o grammatikos e o rhétor,
bem como os métodos de ensino usados na Antiguidade classica.

Quanto aos termos,

phildlogos se refere aquele que se interessa pela cultura em geral; o que
tenta a reviséo critica dos textos e a compreensao da obra literaria se chama
mais especificamente grammatikés. Este ndo sé explica as obras com
também as julga; reconhece ou ndo a sua autenticidade, aponta suas belezas
e defeitos. Faz a corre¢do dos textos (diorthosis) e exerce julgamento
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(krisis) em geral; é, portanto, um critico (kritikés), atividade que representa
poder de decidir como juiz das obras escritas. E atividade de pesquisa a qual
se alia a docéncia, pois o gramatico € o mestre-escola que sucede ao
gramatista (grammatistés, instrutor primario) ao qual sucede o retor (rhétor)”
(Marrou, 1971, apud Neves, 1987, p. 104).

Quanto aos métodos de ensino, estes privilegiavam a memorizagéo, a recitacdo
oral, o didlogo e o debate. Para além disso, filosofos como Socrates, Platdo e
Aristoteles, que exerceram grande influéncia na educacdo grega, contribuiram
desenvolvendo métodos de questionamento e dialogo que estimulavam o pensamento
critico. Embora os métodos de ensino fizessem parte da vida e da cultura grega,
devemos salientar que o sistema educacional variava entre as cidades-estados da

Grécia, como Atenas e Esparta, que possuiam suas abordagens especificas.

1.2 Método de ensino em Roma

E fato conhecido que o pensamento grego estabeleceu grande influéncia sobre
a civilizacdo romana, devido, principalmente, a disposicdo geografica que Roma
ocupava em relacdo a Grécia, fator determinante para uma rota comercial entre as
duas civiliza¢des, contribuindo, assim, para o intercambio entre os povos do Ocidente.

Destacamos a influéncia que nos interessa aqui: a educacéao, a qual passou de
uma tradicdo rudimentar para uma tradicdo sistematica. Por isso, abordamos o
funcionamento da instituicdo escolar romana, o material da pratica do gramético —
ars grammatica, e os métodos empregados na pratica dos estudos gramaticais.

Segundo Pimenta (2014, p. 40), a educac¢éo romana divide-se em dois periodos
distintos: o periodo primitivo, também chamado de educacéo nacional; e o periodo de
dominacdo helenistica. No primeiro, a educacdo era, sobretudo, doméstica e de
responsabilidade da mae. A ela incumbia a instrucdo inicial do filho, como o
ensinamento da Lei das Doze Tabuas, noc¢des de leitura e a correta prondncia das
palavras. Além disso, “lecionava poemas dos grandes mestres e os preparava para a
aprendizagem da oratéria” (Seeley, 1899, p. 76-77 apud Pimenta, 2014, p. 40). Esse
periodo de instrucéo inicial findava, mais ou menos, aos sete anos de idade, quando
0 pai assumia integralmente a educagao dos filhos para lhe ensinar “tradicbes
familiares e patrias” (Manacorda, 2000, p. 116 apud Pimenta, 2014, p. 40).

XXVII



Com a politica expansionista de Roma para fora da Peninsula Italica e o contato
cOm 0S outros povos, a presenca da cultura grega se mostrou cada vez mais latente
no seio da civilizagdo romana, o que, inevitavelmente, trouxe implicacdes também
para a educacdo. Pouco a pouco a educacgdo exclusivamente domeéstica deixou de
ser suficiente, fator que contribuiu para o surgimento das escolas elementares (ludus
litterarius), que eram “destinadas a dar alfabetizagao primaria, dedicada a fornecer
aos infantes instrugbes em leitura, escrita e rudimentos de calculo” (Pimenta, 2014, p.
40). Essas escolas ocupavam lugar no primeiro dos trés niveis de instru¢do dos
romanos: o nivel elementar. Nele aparece a figura do magister litterator, que era o
responsavel pelo ensino das primeiras letras, a escrita e um pouco de aritmética
(Fortes; Burghini, 2021, p. 31). O segundo nivel diz respeito ao ensino gramatical
(schola grammatici). Aqui surge a figura do gramaticus, figura erudita e critica dos
textos, que tinha como intuito “levar os educandos ao dominio da lingua e da literatura,
através da leitura de poetas e prosadoras” (Fortes; Burghini, 2021, p. 31). Por fim, o
altimo dos trés niveis concerne ao ensino de retérica (schola rhetoris), do qual se
ocupava o mestre de retorica (rhetor). A ele incumbia a tarefa do ensinamento e da
pratica do rhetor.

Durante esses niveis, esperava-se que o estudante alcangasse trés metas: “a
competéncia de uso de uma variedade de lingua considerada correta (Latinitas), o
dominio de um certo numero de textos classicos e, finalmente, a aplicacdo desse
conhecimento para a composicao de discursos” (Fortes e Burghini, 2021, p. 32). Para
tanto, o estudo da gramética possuia papel fundamental nessa formacéo inicial, pois
ela era a ferramenta por meio da qual o aluno refletia sobre os aspectos da lingua
materna, além de possibilitar 0 acesso aos textos literarios.

No cerne do ensino de gramatica na Roma antiga esté a ars grammatica — um
manual de regras (regulae) com o qual o grammaticus consolidava a préatica de ensino
do bom uso da lingua. Estruturalmente, ela apresenta definicbes e regras, com
exemplos de autores canodnicos. Apesar do aspecto estritamente normativo, Fortes e
Burghini (2021, p. 37) chamam a nossa atenc¢éo para o fato de que esses materiais
eram produzidos por falantes maternos de latim, portanto apresentavam um relevante
e importante panorama do estado da lingua vigente.

Ainda, importa salientar, que
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uma ars grammatica latina representava um tratado sobre a lingua, no que
diz respeito a seu fluxo histérico (etimologia) e a sua estrutura (morfologia).
Essas obras pretendiam refletir e propagar o que fosse comum a escrita dos
poetas e prosadores latinos, a semelhanca da Tékhné de Dionisio na relagédo
com a literatura homérica (Vieira, 2014, p. 67).

Na pratica de ensino da ars grammatica, o0 mestre (grammaticus) se valia da
utilizacdo de alguns métodos visando a compreensdao e a leitura dos textos. A
principio, partia-se de uma prévia sele¢do dos contetdos da leitura a ser trabalhada e
que pudesse servir de exemplo para os alunos praticarem a imitatio, que era a
imitacdo dos elementos gramaticais, estilisticos, literarios e éticos que os textos
traziam (Fortes; Burghini, 2021, p. 32).

Apbs isso passava-se a praelectio — leitura prévia de um texto retificado pelo
mestre, cujo objetivo era o de facilitar, posteriormente, a leitura individual feita pelos
alunos. Essa pratica de “pré-leitura”, por vezes, era vinculada a pratica da recitacao,
pois “aprender de cor um texto e saber recita-lo era um exercicio que servia para
preserva-lo e fomenta-lo” (Fortes; Burghini, 2021 p. 36).

Posteriormente se apresentava a enarratio, que era a explicagdo do texto.
Fortes (2021, p. 33) nos apresenta dois aspectos relativos a esse método: “um
comentario sobre as formas linguisticas, a “interpretagcao das palavras” (uerborum
interpretatio) e um comentario sobre o conteudo, a “compreensdo da historia”
(historiarum cognitio)”.

O método da enerratio se mostrava bem mais complexo do que meramente
uma explicacao feita sobre os textos, por possuir uma sequéncia didatica de passos

bem definida, conforme nos apresentam Fortes e Burghini (2021, p. 33-34):

Primeiramente, realizava-se uma breve introducao e, logo em seguida, uma
explicacdo verso por verso e palavra por palavra. A principio, buscava-se
explicar o ritmo dos versos, o significado e o0 uso das palavras raras ou dificeis
(glossemata), bem como chamar atenc@o para as construgdes poéticas.
Quando o significado da palavra permitisse, 0 gramatico acrescentava ao
comentario linear uma explicagdo do contetudo (historiarum cognitio). Com
isso, tentava-se, basicamente, entender o assunto e identificar os respectivos
personagens ou eventos em jogo no texto, embora, posteriormente, o alcance
dessa explicacao tenha se ampliado, para dar conta dos mais diversos dados:
mitologia, histéria, geografia etc., elementos também “extratextuais”.

Percebemos, com isso, que o trabalho de analise do texto era constituido em
diversos niveis de analise, partindo da escansdo dos versos, semantico, sintatico,
interpretativo, intra e extratextuais, de forma contextualizada.
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Ainda sobre os métodos, Vieira (2014, p. 82) enfatiza o carater mnemaonico que
eles apresentavam, ja que a memorizacao era uma virtude a ser cultivada. Assim, as
principais obras gramaticais para o ensino foram Institutio oratoria, de Quintiliano;
Institutiones Grammaticae, de Prisciano e a Ars grammatica, de Donato. Este altimo
se destaca por trazer uma obra com “formas facilmente memorizaveis para os
estudantes” (Vieira, 2018, p. 83). Isso estabelece, portanto, um ponto de contato com
0 ensino tradicional empregado modernamente, fruto de uma heranca romana.

Portanto, apresentamos aqui um apanhado histérico feito sobre os métodos de
ensino presentes na educacdo romana. Passamos pelos trés niveis de instrucéo: o
ludus, a grammatica e a rhetorica, dos quais elegemos o segundo para nos debrucar,
a fim de compreendermos o instrumento da pratica de ensino de gramética (ars
grammatica) e os métodos empregados nesse processo.

Ao findar esse capitulo, vimos que a instrucdo grega e a romana visavam,
grosso modo, a uma formacéo de cidadaos que pudessem participar, de forma ativa,
da vida publica e da vida politica. Vimos, também, que a instru¢cdo se dava em
momentos distintos, com uma fase inicial familiar, depois uma instrucdo primaria,
evoluindo para estudos literarios, cientificos até o ensino superior, tendo sempre em
mente que na Antiguidade Classica a educacdo era limitada a elite e voltada,
sobretudo, para a instrucdo dos homens, cabendo as mog¢as uma instrucao voltada
para os afazeres do lar. Isso difere do praticado hoje em dia, em que a educacao é
um direito garantido por lei a todos os individuos, independente do sexo, raca, etnia
etc.

Outra diferenca pontual esta nos métodos de ensino praticados na Antiguidade
Classica, j& que o ensino era voltado para o didlogo e a reflex&o critica, com o uso de
métodos que incentivam o aluno a questionar e estimular o pensamento critico.
Todavia, em Roma, os métodos eram mais voltados a pratica e a imitacdo dos
classicos, especialmente na retorica. Hoje em dia, os métodos de ensino ndo se
limitam aos vistos na Antiguidade, ha uma vasta gama de meétodos disponiveis, como
aulas expositivas, trabalho em grupo, o que concebe a interacé@o entre os individuos
e, principalmente, o auxilio das novas tecnologias (computadores, celulares, internet,
etc.), além dos métodos criticos.

Logo, tracamos um percurso sobre a tradicdo gramatical e os métodos de

ensino na Grécia e em Roma, e podemos observar que eles diferem bastante do
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ensino atual, que tem um foco muito mais amplo e diversificado, preparando os
individuos para diferentes areas de atuacédo e desenvolvendo habilidades praticas e
tedricas. Além disso, devemos ter em mente que os objetivos do ensino de latim e de
grego ndo sdo os mesmos da Antiguidade, quando essas linguas eram ensinadas a
falantes nativos.

Passemos ao historico do ensino de latim no Brasil.
2. UM BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LATIM NO BRASIL

Ao propormos uma dissertacao que tem como escopo a comparagao entre
métodos de ensino de latim, precisamos recorrer a outro recorte historico para
compreender como a tradicdo desse ensino se desenvolveu no nosso pais, desde o
momento em que aqui chegou, no periodo colonial, até os dias mais atuais. Isso
porque somente por meio desse recorte conseguimos compreender o ensino de latim
no panorama atual e os métodos que ainda sdo utilizados no processo de ensino-
aprendizagem dessa lingua em sua totalidade.

Importa-nos salientar que 0 nosso propdsito com esta secéo nao € o de historiar
os estudos da lingua latina no Brasil, o que nos exigiria bastante tempo. O que fizemos
foi apresentar um breve panorama historico, que em si é suficiente para 0os nossos
objetivos.

Por isso recorremos a alguns recortes, que dividimos em: tradi¢cdo historico-
escolastica (chegada dos primeiros jesuitas no Brasil (1500) e a promulgacéo da Ratio
studiorum (1599); e tradicdo juridico-legal com o Decreto de Pombal (1759), a
Reforma Capanema#* (1942), 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (doravante
LDB®) (1961) e 22 LDB® (1996), datas que marcam a histéria do latim em nosso pais.
Depois, refletimos sobre o atual cenario do ensino de latim, com énfase ao ensino em
duas universidades do Norte do Brasil: a Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

2.1 Tradicao histérico-escoléastica

4 Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942.
5 Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
6 Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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A tradicdo historico-escolastica do latim no Brasil se mistura a chegada, em
1500, das primeiras caravelas portuguesas ao continente americano, quando, a
mando de D. Manuel, Pedro Alvares Cabral ocupa as terras tupiniquins. Dentre a
comitiva, estava Henrique de Coimbra, pertencente a expedicdo Cabralina, que, tdo
logo chegou ao territorio, proferiu, em latim, a primeira missa no Brasil (Faria,1941,
p.76). Esse fato, portanto, marca o primeiro contato do povo autdctone com a lingua
do L&cio. Por essa razdo € que Ernesto Faria (1941, p. 12) enfatiza que “o latim, sob
a forma de latim eclesiastico, chegou a América portuguesa ao mesmo tempo que
seus descobridores”.

Quase cinco décadas depois, em 1549, chega a primeira missao jesuitica ao
Brasil, integrada a comitiva de Tomé de Souza, composta, em sua grande maioria,
por padres, que tinham como objetivo principal a catequizagéo dos povos indigenas.
Para isso, o latim era uma das ferramentas principais no processo de aculturacdo dos
povos originarios. Dessa forma, a educacéo e a origem dos estudos classicos no Brasil
se confundem. Em raz&o disso, Cardoso (2014, p. 17) valida a ideia de que ndo h&a
como falar da origem dos estudos classicos sem levar em consideracgéo,
primeiramente, o processo de sistematizacdo da educacéo brasileira e a chegada dos
jesuitas a Provincia de Santa Cruz, em 1549, uma vez que esse evento marca o inicio
da historia da educacdo em nosso pais.

Contudo, somente em 1552, por meio das cartas de NObrega ao Superior da
Ordem de Lisboa, € que, verdadeiramente, temos conhecimento das primeiras licbes
de latim no pais, as quais foram ensinadas pelo Pe. Leonardo Nunes que, “além de
ensinar a “ler, escrever e contar’, dava licbes de “lingua portuguesa e até latina”.
(Cardoso, 2014, p. 18). Logo, dada a criagdo da primeira instituicdo de ensino na
Bahia, destinada aos filhos dos colonos e meninos indigenas, com preceitos religiosos
e ensino de leitura, de escrita, de contas, de doutrina cristd, de canto, inaugurava-se,
assim, os estudos classicos no Brasil, com nog¢des iniciais da lingua latina, assim como
outras questdes envolvendo o latim em ritos religiosos, como oracdes e canticos.

A essa altura, a lingua latina ja detinha um status semelhante ao que
chamamos, atualmente, de “lingua franca”, com elevada estima e grande magnitude.
A dimenséo dada ao latim é digna de nota, dado o seu prestigio social e cultural no
periodo, evidenciados por meio do que nos apresenta Faria (1941, p. 77): “a materia

gue era ensinada com mais carinho e que reclamava as maiores atencgdes era o latim,
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lingua entao internacional da ciencia e em grande parte da diplomacia e dos tratados”.

Sobre isso, Leite e Castro (2014, p. 54) dizem que

Ap6s a dissolugéo do Império Romano Ocidental, no século V da era cristd,
o latim e a cultura classica gozaram, ainda por muito tempo, de privilegiado
estatuto no mundo intelectual, sendo considerados fundamentais para a
formacao do homem letrado. Até o século XVIII, o latim estava firmemente
estabelecido como lingua de cultura, bem como lingua oficial da Igreja
Catélica, o que contribuiu para a manutencao de seu prestigio e difuséao.
Portanto, apesar de nao mais haver falantes nativos de latim, o idioma
permaneceu em constante uso pelos religiosos, filésofos, cientistas muito
depois do desaparecimento da civilizacdo que o criou.

As falas acima nos ddo uma ideia da dimensédo do cenario do qual o latim fazia
parte. Era a lingua utilizada como lingua de cultura, do pensamento cientifico, e tinha,
na lgreja, a sua detentora, mostrando toda a permanéncia no decorrer do tempo,
mesmo sendo a lingua de uma civilizacdo sem representantes nativos, dada a
importancia que a lingua latina possuia naquele cenario.

Em meio a esse contexto historico, é promulgada, em 1599, um importante
instrumento para o ensino de latim: a Ratio studiorum’ (método de estudos), que pode
ser denominada como “um conjunto de regras pedagdgicas a serem observadas em
escolas jesuiticas” (Cardoso, 2014, p. 21). Ela representava a sistematizacao desse
modelo de ensino, com grande foco nos preceitos dos estudos humanisticos, como a
gramatica e a retérica. Esse projeto pedagdgico fora estabelecido para os colégios de
Portugal, Angola, Brasil e Asia, e tinha como objetivo a unificacéo do método de ensino
empregado pelos colonizadores, ja que ditava a forma como os padres professores
deveriam trabalhar as disciplinas a serem ensinadas nos diversos niveis de ensino até
entdo, além de direcionar a abordagem a ser seguida no decorrer desse processo.
(Cardoso, 2014, p. 21)

No entanto, esse conjunto de regras ndao era uma exclusividade do periodo.
Durante a Idade Média, comunidades (quer eclesiasticas ou n&do) ja conheciam outros
tipos de regras, mas que ndo chegaram a ter grande expressividade, muito menos

alcance como a Ratio da Companhia de Jesus, por isso ela difere, em muitos pontos,

7 A Ratio que ora apresentamos corresponde a ultima e definitiva verséo (1599), que, segundo Miranda
(2006, p. 105), & precedida por pelo menos trés redacbes. Sendo assim, “o ultimo texto, de 1599, vinha
portanto substituir todos os anteriores, de tal maneira que o Padre Gael, Claudio Acquaviva, mandou
queimar todas as copias das edigbes precedentes”.
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das demais regras sistematizadoras de mesma proposta: a comecar pelo publico a
qual se destinava, mais abrangente, servindo tanto ao clérigo quanto aos leigos; em
relacdo ao conteudo empregado, ndo se prendia apenas a disciplinas base dos
estudos clericais, como a Filosofia e a Teologia, mas incorporava, também, no
curriculo comum a todos os estudantes o estudo das Humanidades e da Retorica.

Relativamente a presenca do latim na Ratio, sdo grandes 0s registros
encontrados, visto que a instrucdo jesuitica tinha uma forte base humanistica, vista
como imprescindivel para a formacgéo do individuo. Por isso, o latim era usado como
um instrumento de acesso a outros saberes, isto é, “o instrumento através do qual
todo conhecimento era transmitido, o veiculo de informacéo e estudo de muitas das
demais disciplinas curriculares” (Leite; Castro, 2014, p. 55). Logo, como ja observado,
o latim conservava toda a sua tradicdo, desde a Antiguidade classica, construida ao
longo dos séculos, servindo aos preceitos do ensino jesuita.

Vejamos alguns fragmentos que evidenciam a forma como o latim se

apresentava no curriculo da coletanea:

[..] REGRAS COMUNS AOS PROFESSORES DAS CLASSES
INFERIORES.

18. Costume de falar latim.- De modo, especial conserve-se com
rigor o costume de falar latim exceto nas aulas em que os discipulos, o
ignoram; de modo que tudo quanto se refere a aula nunca seja permitido
servir-se do idioma patrio, dando-se nota desfavordvel aos que forem
negligentes neste ponto; por este mesmo motivo, o professor fale sempre
latim [...].

[...] REGRAS DO REITOR

13. Tragédias e comédias. — O assunto das tragédias e comédias, que
convém sejam raras e s6 em lingua latina, deve ser sagrado e piedoso;
nada deve haver nos entreatos que ndo seja em latim e conveniente;
personagens e habitos femininos sao proibidos [...].

[...] REGRAS DOS ESCOLASTICOS DA NOSSA COMPANHIA

9. Uso do latim. - Todos, mas de modo especial os que se aplicam aos
estudos de humanidades, falem latim; aprendam de cor o que lhes for
prescrito pelo professor e, nas composi¢des, trabalhem, com esmero, o estilo
[...] (Franca S.J., 1952, p., grifos nossos).

Nos excertos apresentados, impde-se 0 uso da lingua latina com evidente
preocupacdo a fala em sala de aula. Além disso, os contetdos trabalhados no
ambiente de ensino, quer fossem retirados de textos latinos (principalmente tragédias
e comédias), serviam como ferramenta para a manutencdo dos dogmas e das

convencgdes da igreja.
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Por ser um documento usado como unificador, que norteia os procedimentos
pedagdgicos dos jesuitas em sala de aula, assemelha-se, pois, aos documentos que
séo usados como norteadores da educacao bésica brasileira (Leite; Castro, 2014, p.
56). De fato, desde a sua criagdo, a Ratio possuia uma abordagem imperativa
(tradicional), com um conteddo que favorecia um ensino prescritivo, condizente com
a abordagem pretendida. Assim, o principal objetivo era preparar os discipulos para o
bom uso da lingua, erradicando qualquer tipo de “erro” no uso do latim. Por isso,
Miranda (2006, p.107) nos diz que esse cultivo das Letras e Humanidades, na
verdade, era o pano de fundo para questdes ideoldgicas, ja que a lingua latina era a
“‘chave” de acesso a novos saberes, bem como o instrumento por meio do qual se
compreendia os livros e os tratados, além de servir “para o entendimento mais
auténtico dos Santos Padres (uma das grandes fontes do cristianismo) lendo-os no
original”, servia também “para o entendimento entre as nagdes, j4 que a actividade
escolar jesuitica ndo conhecia fronteiras” (Miranda, 2006, p.107).

Vemos que, por mais de 200 anos, 0s jesuitas tiveram o monopdlio da instrucédo
em Portugal e em suas colbnias, com um método de ensino predominantemente
gramatical. Isso trouxe consequéncias que podem ser vistas até hoje no modelo de
ensino atual, jA que o seu ensino dogmatico ndo deixava margem para novos
horizontes. Contudo, em 1759, com a saida da Companhia de Jesus, 0 ensino no pais
passou por algumas dificuldades e, por isso, precisou ser reestruturado. Segundo
Tuffani (2000-2001, p. 394), somente em 1772, ou seja, mais de uma década depois
da saida dos Jesuitas, que o ensino no Brasil foi reorganizado, com a insercao das
“cadeiras régias de nivel secundario; entre elas foram estabelecidas as de Latim e
também as de Grego” (Tuffani, 2000-2001, p. 394).

Passados alguns anos a educacao no Brasil mudou consideravelmente, com
mudanca da corte portuguesa para o Rio de Janeiro, a criagao da imprensa oficial
brasileira, a implementacéo de escolas de cirurgia, a reorganiza¢do dos cursos de
engenharia, a consolidacéo do ensino secundario.

Portanto, é evidente que, mesmo apos o declinio do modelo de ensino jesuita
no pais, o latim conservou seu espago e 0 seu prestigio como lingua de cultura,
mantendo, juntamente com o ensino do grego, seu espago no curriculo do ensino

secundario no pais.
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2.2. Tradicao juridico-legal

A medida que a estrutura do ensino no Brasil mudava, o latim acompanhava
essa evolucao, tanto no ensino secundério quanto no ensino superior. I1sso se deve,
em grande parte, ao surgimento de novos decretos e leis que impactaram
positivamente e negativamente os desdobramentos dessa lingua no Brasil, como as
reformas politico-administrativas e educacionais criadas pelas Reformas Pombalinas
instituidas por Marqués de Pombal, que tiveram implicagBes diretas no sistema de
ensino brasileiro, e visava, entre outras coisas uma politica anticlerical e o
enfraquecimento das interferéncia religiosa sobre Portugal e suas col6nias; a Lei
Capanema, instituida na Era Vargas e que definiu as disciplinas pertencentes ao
ensino secundario, dentre elas o latim e o grego; e as duas Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo de 1961 e 1996. Vejamos esses desdobramentos.

Antes de as reformas educacionais serem instituidas por Marqués de Pombal,
a direcdo do ensino publico em Portugal e no Brasil era controlada pela Companhia
de Jesus. O método empregado pelos jesuitas dessa Companhia esteve em uso por
guase dois séculos, findando no século XVIII com a Reforma de Pombal, quando a
Coroa Portuguesa assumiu a responsabilidade pelo ensino (Maciel e Shigunov Neto,
2006, p. 469). Envolto por ideais iluministas, Marqués de Pombal elabora uma série
de reformas, dentre elas a expulsdo dos jesuitas do territério, ja que para os ideais de
crescimento da Coroa portuguesa, a influéncia e o poder de persuasao que eles
possuiam apresentavam uma ameaca para o desenvolvimento do governo e para o
crescimento da Coroa, por serem considerados uma forte resisténcia para a filosofia
iluminista (Maciel e Shigunov Neto, 2006, p.69).

Maciel e Shigunov Neto (2006, p. 469) nos trazem as principais medidas

tomadas pelo Marqués nesse periodo, vejamos:

destruicdo da organizacdo da educacdo jesuitica e sua metodologia de
ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicdo de aulas de
gramatica latina, de grego e de retorica; criagdo do cargo de ‘diretor de
estudos’ — pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo de orientacao e
fiscalizagdo do ensino; introdugdo das aulas régias — aulas isoladas que
substituiram o curso secundario de humanidades criado pelos jesuitas;
realizacdo de concurso para escolha de professores para ministrarem as
aulas régias; aprovacao e instituicdo das aulas de comércio.
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Ao que tudo indica, durante essa reforma, o latim permaneceu inalterado como
componente curricular, mas ja ndo era ensinado da mesma forma de antes. A
metodologia eclesiastica, mais tradicional, dos jesuitas fora substituida pelo
pensamento pedagdgico da escola como instituicdo publica e laica, envolta por novos
pensamentos, mais alinhados com os preceitos de modernidade em voga na época e
mais “condizente com sua realidade e o momento histérico vivenciado. Pretendia,
portanto, que as escolas portuguesas tivessem condicdes de acompanhar as
transformacdes que estavam ocorrendo naquele momento” (Maciel e Shigunov Neto,
2006, p. 472).

No contexto apresentado, essa mudanca de paradigma marca o inicio de uma
nova visdo pedagdgica e ideoldgica no ensino, nos valores e na vida da sociedade até
entdo, com a implementacdo de um ensino que ndo tinha como base apenas o
literario, o classico, mas com um ensino cientifico. Quanto ao ensino de latim e de
portugués, ambos deixaram de ser exclusivos e disputavam a atengcdo com 0 ensino
de linguas e literaturas como o francés e o inglés. Por isso, 0 cenario era propicio a
novas tendéncias, em um ambiente onde as ideias antigas dos jesuitas chocam-se
com a nova corrente de pensamento pedagogico, de base francesa.

Apesar das reformas pombalinas terem trazido mudancas interessantes do
ponto de vista metodol6gico, ndo devemos esquecer que o seu principal objetivo era
tornar Portugal um pais mais préspero e adaptar o Brasil, enquanto colbnia, aos
principios capitalistas em voga, usando a instrucao publica como ferramenta a servico
dos interesses politicos do Estado. Além disso, ja vimos que a expulsédo dos jesuitas
do pais deixou uma lacuna muito grande na estrutura organizacional da educacéao,
que soO foi se reestruturar décadas depois.

Do ponto de vista do conteudo trabalhado, embora Pombal quisesse se
distanciar do método da Companhia de Jesus, Maciel e Shigunov Neto (2006, p. 473)

concordam que

O conteddo da reforma pombalina, sob a égide de seus principais
inspiradores, Luis Antonio Verney, Ribeiro Sanches e Anténio Genovessi,
considerados pensadores modernos, trazem tragos do ensino tradicional, isto
€, eclesiastico. Portanto, ndo houve uma ruptura total com o ensino jesuitico,
pois a mudancga ocorrida foi mais de contetido do que de método educacional.

Portanto, apesar da administragdo de Marqués de Pombal atribuir & Companhia

de Jesus toda a culpa por todos os “males da educagao” (Maciel e Shigunov Neto,
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2006, p. 474), vemos que seu governo ndo consegue romper de todo com o método
usado pelos padres professores. Apesar disso, a era pombalina marca um grande
momento na histéria da educacao do pais, fundamental para compreender a trajetoria
do latim em nosso territorio.

Passadas algumas décadas, chegamos ao periodo do Estado Novo (1937 —
1945), uma das fases do governo de Getulio Vargas. O que nos interessa desse
momento é a promulgagéo do Decreto-lei n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, criado por
Gustavo Capanema, Ministro da Educacéo e Saude Publica da época, popularmente
conhecido como Lei Capanema. Esse Decreto “ampliou para sete anos o ensino de
Latim no secundario, nas quatro séries do Ginasio e nas trés do Classico do Colegial”
(Nobrega, 1962, p. 457 apud Tuffani, 2000, p. 397). Ou seja, ele reestruturou o ensino
secundério, tanto no curso ginasial quanto no colegial, e visava, entre outras coisas,
a padronizacao e a reestruturacdo do ensino e, assim, preparar melhor os alunos para
0 ensino superior e 0 mercado de trabalho.

No periodo que decorre da Reforma Pombalina até a promulgacédo da Lei
Capanema, o latim sofreu com alguns retrocessos®, mas com a reestruturagdo que a
Lei Capanema trouxe, ampliando a oferta do latim, a disciplina recupera certo folego.
Assim, Tuffani afirma que “a Lei Capanema de 1942 coincidiu com um novo momento
dos estudos latinos no Brasil. Uma fase prospera que, ao mesmo tempo, apresentava
a sua contrapartida”. Com o aumento dos anos de estudo do latim, houve um aumento
consideravel de edicdo de materiais e métodos voltados para o ensino de latim®.
Contudo, segundo Santos Sobrinho (2013, p. 127), “se o periodo em que estava
vigente a Lei de Capanema se converteu numa possibilidade de novo folego, os
problemas que emergem sao muitos e culminardo em uma série de questionamentos
[...]”. Esses problemas fizeram com que o latim sofresse um novo golpe, dessa vez

ainda mais doloroso, como veremos mais a frete.

8 Estamos falando da Lei Francisco Campos (Decreto N°19.890/1931), que reduziu a oferta do latim no
ensino fundamental e “representa uma perda consideravel para o latim” (Santos Sobrinho, 2013, p.
122). Por questdes didaticas, optamos por ndo apresentar aprofundamentos sobre essa Lei nesta
dissertacao.

9 “A Lei de Capanema (Decreto N° 4.244/1942) vira nesse contexto de ebuligdo e representard, pois,
uma virada na situacao do ensino do latim, ou antes na situacdo da oferta de disciplinas de latim, ja
gue, se, por um lado, a disciplina reaparece valorizada no curriculo, ap6s os onze anos do golpe da Lei
Francisco Campos (1931), por outro, 0 aumento da demanda por professores trara alternativas pouco
viaveis” (Santos Sobrinho, 2013, p.124).
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A Lei garantia a permanéncia e assegurava que as disciplinas da area classica
(latim e grego) fossem ensinadas nas escolas, pelo menos era o que se via na teoria.
No dispositivo legal, o latim aparece no rol das disciplinas que sao ministradas no
curso ginasial, na primeira, segunda, terceira e quarta séries; e nos cursos classicos,
na primeira, segunda e terceira séries. O latim e 0 grego ndo eram ensinados no curso
cientifico. No entanto, segundo Tuffani (2000-2001, p. 397), o quadro de professores
habilitados para o ensino de latim ndo era suficiente e, por isso, foi necessario
improvisar e permitir que professores formados em Letras Neolatinas e Anglo-
Germanicas também procedessem com o ensino de latim. Esse movimento, ainda
segundo o autor, “tornou o ensino desigual e mesmo insatisfatorio”. A questéo da falta
de professor qualificado e a alta demanda dos alunos nas escolas foram problemas
significativos que, de certa forma, contribuiram para a derrocada do latim enquanto
disciplina obrigatdria, movimento observado ja na primeira LDB (1961).

A Lei Capanema constituiu um marco na educagédo brasileira, influenciando a
estrutura e a organizacdo do ensino por décadas e ajudou a manter a disciplina em
evidéncia, uma vez que a sua permanéncia na educacao estava fragilizada, perdendo
espaco para o surgimento do ensino de linguas modernas, tal como o francés e o
inglés.

Em 1961, com a promulgagéo da 12 LDB (Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de
1961), a oferta de latim passa a ser facultativa no ensino secundario e, em meio a
situacdo em que a lingua se encontrava, ficou dificil zelar pela sua permanéncia nesse
nivel de ensino (com excec¢do do tradicional Colégio Pedro I, que, mesmo apls a
antiga LDB, ofertava o ensino facultativo de latim e grego). Logo, “ficou evidente que
0 seu ensino se mantinha por forca da lei, uma vez que, a partir dai, caminhou para a
quase total extingao” (Tuffani, 2000-2001, p. 398).

Quase quatro décadas depois, em 1996, € promulgada a 22 LDB (Lei n. 9394
de 1996), tornando, agora, facultativa a oferta de latim no ensino superior. Esse novo
panorama da lingua trouxe preocupac¢édo a comunidade de latinistas brasileiros.

AplOs esse brevissimo percurso histérico do ensino de latim no Brasil,
chegamos ao fim desta se¢éo. Abordamos alguns importantes recortes histéricos que,
juntos, ajudam a contar a histéria do ensino no nosso pais e, consequentemente, a

histéria da lingua da regido do Lacio em territorio brasileiro. Desde que chegou aqui,
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o latim passou por momentos de altos e baixos até chegar ao que conhecemos hoje:
uma lingua que ainda pulsa, fomentando pesquisas atuais, modernas e discussfes
bastante pertinentes a comunidade académica como um todo. Levando em
consideracdo a limitacdo que uma dissertacdo de mestrado possui, foi necessario
fazer recortes, ja que um aprofundamento maior e mais detalhado sobre esse

conteudo levaria o dobro do tempo que um mestrado dispfe para ser feito.

2.3 O espacgo do ensino de latim hoje

A primeira vista, este parece um assunto deslocado e alheio & realidade da
nossa sociedade, que hoje parece desprezar tanto a tradicdo dos estudos classicos
quanto os estudos humanisticos — muitos nunca nem ouviram falar do latim, muito
menos de suas muitas contribuicdes. Contudo, em meio a tantas adversidades, a
lingua latina chegou ao mundo contemporaneo e hoje reivindica seu espacgo. Por isso,
€ necessario refletirmos sobre o seu panorama atual.

A mudanca no status do latim e das humanidades foi consequéncia das
transformacdes sociais trazidas apos a Segunda Guerra Mundial, que mudou a
estrutura da sociedade moderna, com a emergéncia de movimentos sociais, a corrida
tecnolégica e a corrida cientifica. Desse modo, as grandes poténcias mundiais
sentiram os efeitos que o fim da guerra trouxe. Para os anseios de uma sociedade
cada vez mais utilitarista e com pretensdes tecnoldgicas, os estudos humanisticos néo

tinham muita utilidade. Desse modo,

Tudo que cheirasse a tradigdo, letras, cultura passou a ser visto como
empecilho para o almejado dominio do mundo. O resultado de ambos os
movimentos nao se fez esperar. Para as elites o mundo classico, antes
simbolo maximo do status e da pertencga de classe, foi relegado nem tanto ao
esquecimento, como a denegacéo: cheirava a mofo e a uma visdo de mundo
a ser superada. Para produzir foguetes, bombas e carros de nada servia — e
muito prejudicava — toda a bagagem classica, vista como entraves (Fortes;
Prata, p. 10, 2015).

Como vemos, é evidente que n&o estamos mais diante de uma lingua de
prestigio social. Agora, para as novas elites, o latim, junto as humanidades, aponta
para um passado obsoleto que deveria ser superado a todo custo.
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Contudo, atualmente, a pratica de ensino-aprendizagem do latim & vista com
maior félego em espagos universitarios. Por isso, refletir sobre o lugar da lingua do
Lacio, nos nossos dias, leva-nos imediatamente ao ambiente do ensino superior.

Quanto ao ensino de latim nas universidades publicas do estado do Amazonas,
conseguimos visualizar a oferta de disciplinas de lingua e literatura latinas em
curriculos dos Cursos de Licenciaturas em Letras das duas universidades publicas do
estado do Amazonas: a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM).

Na Escola Normal Superior da UEA, em Manaus, segundo consta no Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, de 2021,
sdo oferecidos dois niveis de lingua latina, no 3° e 4° periodos da graduacao,
somados, no 5° periodo, a um nivel de literatura latina. As disciplinas s&o obrigatérias
e possuem carga horaria de 60 horas.

O que nos chama atengao na oferta de latim na UEA é a oferta de mais 4 niveis
de lingua latina (Latim III, IV, V e VI); 4 niveis de grego (Grego Classico |, II, lll e 1V);
uma disciplina introdutoéria de cultura classica e mais um nivel de literatura latina como
disciplinas optativas, além da oferta de uma especializagao Lato Sensu em Estudos
Classicos, com carga horaria minima de 420 horas.

Na UFAM, campus Manaus, segundo consta no PPC dos Cursos de Letras
Lingua e Literatura Portuguesa, de 2010, s&o oferecidos trés niveis de lingua latina e
um de literatura latina, de forma obrigatéria, e com carga horaria de 60 horas. Além
da oferta de duas disciplinas optativas: Lingua Latina VI e Grego |. Além dos Cursos
de Letras Lingua e Literatura Portuguesa, encontramos a oferta em Cursos de outras
licenciaturas, como nos Curso de Letras Lingua e Literatura Francesa, que, a partir do
3° periodo da graduacgao, possuem dois niveis de lingua latina obrigatérios, mas sem
a disciplina de literatura latina.

Para além da oferta de disciplinas regulares do ensino de latim, essas
universidades concentram o desenvolvimento de pesquisas (em nivel de graduagao e
de Pds-graduagao lato e stricto sensu), desenvolvidas em grupos de pesquisas como
Grupo de Estudos de Lingua Latina de Manaus (GELLAMA), Nucleo Giancarlo Stefani
de Investigacdo em Gramatica e Retdrica, Antigas e Modernas (NIGRAM), Latinitates
- Estudos Classicos e Humanisticos, entre outros, além da realizagcdo de eventos

voltados para area, como coldéquios, mesas de conversa, seminarios, jornadas etc.,
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que cuidam dos mais diversos aspectos da lingua e da cultura latinas e dos estudos
classicos, estabelecendo dialogos com outras areas do saber cientifico.

Percebemos que refletir sobre o lugar do latim em um mundo imediatista e
utilitarista, que estd sempre em mudanga, representa um grande desafio, pois
constantemente precisamos procurar novos argumentos que atestam aquilo que ja
sabemos: o latim € uma lingua morta-viva (apesar de nao se ter mais falantes naturais
da lingua, ela permanece, até hoje, presente na nossa sociedade: inserida no léxico
da lingua portuguesa, sendo objeto de estudo e utilizada como elemento estilistico em
textos, marcas comerciais, filmes, séries televisivas etc.), e que desperta, ha décadas,
o interesse de novos alunos e pesquisadores. Por essa razao é que uma lingua que
resiste por tanto tempo ndo pode ser considerada uma lingua morta. A verdade é que
o latim se reinventa e sempre encontra formas de se fazer presente em discussoes
atuais e pertinentes. Por isso, parece-nos oportuna a fala atemporal de Faria (1941,

p. 93), a medida que sintetiza o0 nosso pensamento:

O latim, transformado através do tempo e do espaco, longe de se ter finado,
continua hoje a viver multiplicado e até enriquecido de uma dupla vida: - vida
prolongada nos falares roménicos hodiernos, e vida eternizada nas obras
primas dos autores latinos. Lingua de uma grande civilizagdo que assimilou
todas as civilizagbes anteriores, em seus textos ela revive e faz reviver essas
mesmas civilizacdes que sintetizou. Sob este aspecto o latim ndo € uma
lingua morta e seu estudo, de um interesse sempre renovado, revelador de
todos os tesouros da cultura antiga, € um fator de aperfeicoamento da cultura
contemporanea.

Analogo a fala de Faria (1941), Fortes e Prata (2015) nos apresentam uma

visdo ainda mais atual sobre o status do latim atualmente.

A concorréncia pelos cursos de latim na universidade, a proliferacdo de
pesquisa de ponta na area, no Brasil, a mobilizacdo e organizacdo dos
professores de latim em encontros de privilegiam a discussdo em torno de
seu ensino, até mesmo sua inesperada presen¢a no meio popular: de letras
de rock a tatuagens, de videos do Youtube a Wikipédia latina, de Harry Potter
a quadrinhos de mangas em latim, passando por entrevistas na TV com
especialistas e por discussdes em latim em redes socias — tudo atesta que,
de um saber outrora, considerado erudito e elitista, reservado a poucos que
poderiam estudar uma “lingua morta”, o latim sobrevive. (Fortes; Prata, 2015,
p.18)

Com isso, embora o latim se concentre, em grande parte, no espago

universitario e ndo possua mais o status, sendo improvavel que volte a ser obrigatorio
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no curriculo da educacao basica, ndo podemos negar a busca crescente por estudos
que recorrem a aspectos dessa lingua nos dias de hoje, contribuindo, assim, para o
entendimento da nossa proépria lingua.

Com o advento das redes sociais, o latim se adaptou e hoje est4 presente em
inimeros perfis de redes socias. Um exemplo é o perfil “mitologando™?®, que é um
projeto de extensdo do Departamento de Letras Classicas da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), coordenado pela professora Katia
Teonia Costa de Azevedo, que visa explorar o imaginario classico de criancas e jovens
sobre 0 mundo antigo por meio da literatura greco-latina e da cultura classica,
utilizando textos fundamentais como a lliada, a Odisseia, a Teogonia, a
Metamorfoses, a Eneida. Outro perfil relevante e o “latimordinario™?, que compartilha
memes sobre 0 mundo classico, contetudos de lingua, curiosidades e etc. de forma
irreverente e atual.

Além dos perfis no Instagram, ha grupos sobre a Antiguidade Classica tanto no
Telegram quanto no WhatsApp, onde sdo discutidos e compartilhados materiais de
estudos e relatos de experiéncias entre professores e pessoas interessadas na area,
de vérias regifes do Brasil e até do exterior. H4 também canais no YouTube, como o
canal da Associacéo Brasileira de Professores de Latim (doravante ABPL)'?, o canal
do professor Rafael Silva'®, o canal do professor Adilio Souza* e o canal da
professora Maria Ester Cacchi®, todos voltados a divulgacdo académica de temas
ligados aos Estudos Classicos, abrangendo areas como a Literatura, Histéria da
Literatura, Filosofia, Educacéo e Cultura Classica.

Além disso, é perceptivel que o latim acompanhou as modificacdes sociais e
hoje ocupa multiplos espacos, presente em comerciais, nomes de lojas, em producdes
cinematograficas, séries televisivas etc. Sdo exemplos disso a franquia literaria Harry
Potter e a série da Netflix O mundo sombrio de Sabrina, que apresentam diversas

manifestacdes da lingua latina, principalmente no uso dos feiticos (Chain, Santos e

10 Disponivel em: <https://www.instagram.com/mitologando?igsh=enNwYjJncTFIM2V2>. Acesso em
10 de set de 2024.

11 Disponivel em: https://www.instagram.com/latimordinario/. Acesso em set. de 2024.

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/@abpl /. Acesso em set. de 2024.

13 Disponivel em: https://www.youtube.com/@RafaelSilvaletras /. Acesso em set. de 2024.

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/@adilivm /. Acesso em set. de 2024.

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/@esterhistoria/. Acesso em set. de 2024.
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Catunda, 2021). Além do mais, nao € dificil identificar as marcas da cultura classica
na contemporaneidade, ja que é bem comum utilizarmos termos, em nosso cotidiano,
como curriculum vitae, honoris causa, in memoriam, lato sensu, per capita, habeas
corpus, habeas data, alibi etc.

Para que o latim chegasse ao que é hoje e sobrevivesse as adversidades do
tempo, muitos foram os esforcos de docentes da area dos estudos classicos e
professores de latim do Brasil na tentativa de fazer com que essa lingua ndo perdesse
0 seu espaco e desaparecesse por completo. E diante desse cenério que surgem
duas importantes instituicées brasileiras que lutam pela permanéncia e pela relevancia
da area no pais: a Sociedade Brasileira de Estudos Classicos (doravante SBEC) e a
Associacao Brasileira de Professores de Latim (doravante ABPL), instituicdes que
contribuiram e contribuem para a relevancia de temas dos estudos classicos no Brasil.

Em 1984, durante o | Congresso Nacional de Estudos Classicos, realizado em
Belo Horizonte, os estudiosos, professores e pesquisadores brasileiros da area
expressaram a vontade de criar uma Sociedade voltada para os Estudos Classicos e
que atendesse aos anseios das questdes da area.

No ano seguinte, passada a fase burocratica que a criacado de uma Sociedade
requer, em 13 de julho de 1985 a SBEC é criada, junto a Constituicao do seu Estatuto,
a definicdo da sua sede, as diretrizes para torna-se sécio sao estabelecidas, ha
criacdo de Subsecretarias Regionais e escolhe-se a primeira Diretoria, com
Haiganuch Sarian (USP) e Donaldo Schuler (UFRGS) ocupando os cargos de
presidente e vice-presidente, respectivamente.

Ha mais de trinta anos, a SBEC organiza e fomenta eventos e atividades
culturais na area dos Estudos Classicos e assim contribui grandemente para a difuséo
da area por todo o territério nacional, promovendo o intercambio e a troca de
conhecimento com professores de todos os estados brasileiros e com paises de
diversos continentes do mundo.

Como uma grande expoente dos Estudos Classicos no pais, a SBEC, com a
cooperacao de professores, alunos e pesquisadores de universidades brasileiras e
estrangeiras, tem-se mostrado um nome de peso e de grande importancia para a
preservacao dos Estudos Classicos e para a resisténcia do latim no pais, por meio de
seus Congressos, eventos culturais e literarios difunde conhecimento e fomenta a

pesquisa na area, e assim muito do que se tém de pesquisa e de conhecimento sobre
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a area no pais é fruto do esforco dos seus membros para a manutencdo da area
(Cardoso, 2005).

Ainda na esteira da criacdo de instituicoes, surge a ABPL. Segundo conta no
histérico da associacdo, escrita por José Amarante'®, a criacdo da Associacédo de
Professores de Latim surge a partir do interesse manifestado pelos professores que
participavam dos Encontros de Professores de Latim, importante momento para a
discussdo de temas pertinentes a area. Alguns dos temas recorrentes eram a
identidade e o lugar na sociedade do profissional de estudos classicos, o papel do
professor da disciplina nas universidades publicas do pais, o ensino de latim, a
utilizacao de tecnologias digitais, a utilizacdo de materiais didaticos e outros temas
relevantes.

Nesses encontros participavam professores e estudantes com os mais variados
perfis, que se dividiam em trés grandes grupos: i) 0s que atuavam em universidades
onde existia Curso de graduacdo completo em latim; ii) os que atuavam em
universidades em que nao existia o curso completo de graduacédo em latim e em que
o conjunto de disciplinas de lingua ou literatura era parte de outra habilitacdo de
Letras; iii) representantes discentes.

Apesar do interesse em criar a Associacdo existir desde o Il Encontro de
Professores de Latim, somente a partir do V Encontro, realizado na Escola Normal
Superior da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), em Manaus, ele se
concretiza, com a escolha da primeira diretoria, com Renato Ambrésio (UFBA) e Fabio
da Silva Fortes (UFJF), presidente e vice-presidente, respectivamente, e a partir dai
as atividades para o registro da Associagao se iniciam.

Os Encontros de Professores de Latim representavam um grande evento para
os professores e acontecia a cada dois anos, porém com o advento da pandemia de
COVID-19, o VIII Encontro ndo pode ser feito em 2020 de forma presencial, sendo
realizado dois anos depois de forma on-line no canal do Youtube da Associagdo. A
solugdo encontrada pela ABPL para continuar a difundir encontros para a discussao

de temas da area foram as lives realizadas no canal do Youtube da Associacao.

16 As informacdes apresentadas aqui foram retiradas do documento Histérico da ABPL, hospedado no site
www.magistri.org.
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A primeira live foi realizada em setembro de 2021, sob o titulo “Ser docente de
latim e de outras areas”, e coordenada pelo professor José Amarante (UFBA), com a
participacdo dos professores convidados Thais Fernandes (UFSC), Vivian Carneiro
Ledo Simdes (UFRR) e Michelle Bianca Santos Dantas (UFPB), dai em diante
ocorreram mais cinco lives, totalizando seis lives realizadas nos anos de 2021 e 2022.

No primeiro semestre de 2024, durante a Assembleia Geral realizada de forma
virtual no IX Encontro Nacional de Professores de Latim, foi eleita a nova direcdo da
ABPL para o biénio 2024-2026. Essa nova direcdo € composta por professores de
diversas regides do Brasil, com o Prof. Weberson Fernandes Grizoste (UEA) como
presidente; a Profa. Camila Machado Reis (Universidade de Coimbra) como vice-
presidente; o Prof. Adilio Junior de Souza (URCA) como primeiro secretério; o Prof.
Brunno Vinicius Gongalves Vieira (Unesp) como segundo secretario; o Prof. Carlos
Renato Rosério de Jesus (UEA) como primeiro tesoureiro e o Prof. Francisco de Assis
Costa de Lima (UEA) como segundo tesoureiro. Além da formacéo do conselho fiscal
e da escolha dos demais suplentes do Conselho, que reforcam a plena atividade da
Associacao.

Assim, tanto a SBEC quanto a ABPL sao importantes Instituicbes para o
desenvolvimento da area dos Estudos Classicos e, sobretudo, da lingua latina, ao
criarem iniciativas que fomentam pesquisas, eventos, discussfes, assembleias,
encontros, coléquios etc. que ndo estdo presos apenas a ambientes fisicos, mas se
expandiram a modalidade on-line, contribuindo ainda mais para a manutencao do
status de lingua em evidéncia na nossa sociedade e para disseminacdo do seu
contelido e da sua cultura. Nunca se produziu tanto contetido de estudos classicos e
se preparou tantos eventos na area como atualmente.

Logo, sabemos que um dos maiores argumentos daqueles que ndo conseguem
conceber a importancia dos estudos latinos como algo relevante para a nossa
sociedade € o de que o latim, por ndo ter mais falantes naturais, € uma lingua morta
e que se restringe apenas a um passado distante. Contudo, mostramos que esse €
um argumento raso e que nao se sustenta, uma vez que o fato de o latim ndo possuir
mais falantes naturais ndo nos impede de acessar 0s muitos materiais escritos e
registros de sua civilizac&o, ja que o fato de nédo se falar o latim dos romanos néo nos

impede de assimilar o sistema formal dessa lingua (Longo, 2014, p.179).
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3. METODOS DE ENSINO DA LINGUA LATINA

Ao longo dos capitulos anteriores, construimos uma linha de raciocinio linear
sobre varios aspectos da gramatica na Antiguidade Classica e sobre alguns pontos
do ensino de latim no Brasil. Todo esse estudo contribuiu para chegarmos ao ponto
central e fundamental da nossa dissertacao: o estudo sobre os métodos de ensino da
lingua latina.

Partindo de uma teorizacdo geral sobre método, adentramos, de forma
especifica e pontual, nos métodos usados no ensino de latim. Ao abordar esses
meétodos de ensino, selecionamos o0 método tradicional-gramatical, 0 método textual
e 0 método comunicativo, 0s quais, durante toda nossa vivéncia na area, mostraram
ser os mais utilizados no processo de ensino e aprendizagem dessa lingua.

J& agora cabe um adendo: no processo de descricdo dos diferentes métodos
de ensino de uma lingua estrangeira como o latim, podemos incorrer em erros se nao
adotarmos uma terminologia adequada para este fim. Esse cuidado, especificamente
quanto a terminologia do uso da palavra “método”, deve ser observado, j4 que, no
passado, a utilizacdo desse termo era feita de forma desmedida e abrangente (Vilson
J. Leffa, 1988, p. 211).

E preciso deixar bem definida a diferenca de concepcéo do termo “método”
para o termo “abordagem”, ja que, atualmente, a utilizacdo daquele é empregada
guase como sinbnimo deste.

Assim, vejamos essas diferencas apresentadas por Vilson J. Leffa (1988, p.

212) quanto aos termos:

Abordagem € o termo mais abrangente e engloba os pressupostos
tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na
medida em que variam esses pressupostos. O pressuposto, por exemplo, de
gue a lingua é uma resposta automatica a um estimulo e de que a
aprendizagem se da pela automatizacdo dessas respostas vai gerar uma
determinada abordagem para o ensino de linguas - que sera diferente da
abordagem gerada pela crenga de que a lingua € uma atividade cognitiva e
de que a aprendizagem se da pela internalizagao das regras que geram essa
atividade. O método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar
contido dentro de uma abordagem. Nao trata dos pressupostos teéricos
da aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicacdo desses
pressupostos. O método, por exemplo, pode envolver regras para a sele¢éo,
ordenacdo e apresentacdo dos itens linguisticos, bem como normas de
avaliagéo para a elaboragdo de um determinado curso.
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Bem evidenciada a diferenca entre ambos, pensamos que o0 uso da
terminologia método seja o mais adequado, até pelas suas proprias caracteristicas, e
o que melhor abrange a nog¢do que estamos estabelecendo nesta pesquisa e que
melhor se adequa ao contexto da prética de ensino, materializado na relacéo entre
professor e aluno. Assim, a partir do excerto, concluimos que um método norteia a
pratica de maneira mais especifica e estruturada, enquanto uma abordagem oferece
uma visao mais geral.

O conceito de método (do grego, he méthodos (he hodds = caminho) significa
(ir) segundo um caminho'’) é comumente definido como “0 caminho para atingir
determinado objetivo” (Libaneo, 1991, p.150), ja que a sua etimologia contribui para
isso. Embora seja uma definicdo bem simpléria, ela consegue englobar toda a ideia
do que é um método e 0 seu mecanismo de acdo. Ademais, como um objetivo pode
variar, € preciso definir meios especificos para alcanca-los, por isso é normal que cada
area do conhecimento estabeleca seus préprios métodos, dai surgirem, como no
campo da educacdo, métodos de ensino variados.

Ampliando a definicdo sobre o método em meio pratico, temos que ele “indica
a nocao de procedimentos que devem ser seguidos quando se deseja obter algum
resultado investigativo. Trata-se de efetivar algo seguindo determinados passos”
(Monteiro; Biato, 2008, p. 256). Portanto, temos em mente que o método, na sua
esséncia, deve partir de um pressuposto bem definido para alcancar determinado
objetivo.

A pensamento sobre o método era observado entre os filésofos gregos como
Aristoteles (método socratico) e Platdo (método platénico), sendo permeado, ao longo
dos anos, por diversos outros pensadores, tais como Bacon (1561), Comenius (1592),
Descartes (1596), Pestalozzi (1746), Herbart (1776), Augusto Conte (1798) e Piaget
(1896), que, em diferentes épocas, teorizaram sobre método e método de ensino.

Compreendido o conceito de método, passemos a nocédo sobre o método de
ensino.

Para Libaneo (1991, p.150), método de ensino € “um conjunto de agdes,

passos, condi¢cdes externas e procedimentos” que o professor utiliza para “estimular

7 KRINGS, Hermann, STEGMULLER, Wolfgang, BAUMGARTNER, Hans Michel. Método. Tradugdo de Luis Afonso
Heck. S3o Leopoldo. 1999. v. 32., n. 84, jan./abr.p.5 e seg. in Heck, 2013, p. 22.
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0 processo de ensino em fungéo da aprendizagem dos alunos”. Por isso, os métodos
de ensino se referem a determinadas atitudes utilizadas para repassar conhecimentos
e desenvolver habilidades nos alunos. Como cada atividade pede a escolha de um
método especifico, convém a escolha de um método que seja mais apropriado. Por
isso, no processo de ensino e de aprendizagem, compete ao professor escolher e
selecionar, dentre os varios métodos de ensino disponiveis, aquele que melhor se
adeque ao ambiente no qual estéo inseridos, considerando fatores como o objetivo do
ensino, o assunto, o nivel de ensino, as caracteristicas dos alunos etc.

Diferente do que se pode pensar, 0s métodos de ensino ndo se definem apenas

a procedimentos e técnicas. Quanto a isso, Libaneo (1991, p.151) diz que

Eles decorrem de uma concepcao de sociedade, da natureza da atividade
pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e, particularmente,
da compreenséo da prética educativa huma determinada sociedade. Nesse
sentido, antes de se constituirem e passos, medidas e procedimentos, 0s
métodos de ensino se fundamentam num método de reflexdo e agao sobre a
realidade educacional, sobre a logica interna e as relagdes ente os objetos,
fatos e problemas dos contetdos de ensino, de modo a vincular a todo
momento o processo de conhecimento e a atividade pratica humana no
mundo.

O fragmento acima estabelece um aspecto importante: a relacdo entre método
de ensino, pratica e sociedade. Logo, ndo ha método de ensino que se desvincule da
sociedade na qual esta inserido, de uma pratica e de uma reflexdo educativa, sem
desconsiderar, € claro, a realidade ao redor. Tudo se interliga para alcancar o fim
esperado, que é a aprendizagem.

Para além do que vimos até agora, alguns outros fundamentos constituem a
base tedrica sobre método de ensino, um deles é a relacdo do conteldo com o

método. Quanto a isso,

O método de ensino expressa a relagdo contelido-método, no sentido de que
tem como base um contetido determinado (um fato, um processo, uma teoria
etc.). O método vai em busca das relagdes internas de um objeto, de um
fenbmeno, de um problema, uma vez que esse objeto de estudo fornece as
pistas, o caminho para conhecé-lo. Mas, quando falamos que o método
propicia a descoberta das relacdes entre as coisas que se estudam, referimo-
nos a idéia de que os fatos, os fenbmenos, 0s processos estdo em constante
transformacdo, em constante desenvolvimento, em virtude de que é pela
acdo humana que as coisas mudam. Nesse sentido, apanhar os objetos de
estudo nas suas relagBes internas significa verificar como a acdo humana
entra na definicdo de uma coisa, isto é, ver nas rela¢des entre as coisas 0s
significados sociais que lhes sdo dados e a que necessidades sociais e



humanas esta vinculado o objeto de conhecimento. Método de ensino, pois,
implica ver o objeto de estudo nas suas propriedades e nas suas relacdes
com outros objetos e fendmenos e sob varios angulos, especialmente na sua
implicagdo com a pratica social, uma vez que a apropriagdo de
conhecimentos tem a sua raz&o de ser na ligacdo com necessidades da vida
humana e com a transformacéo da realidade social (Libaneo, 1991, p. 151).

Como visto acima, os métodos de ensino estabelecem uma série de relagbes
em busca de pressupostos para formular hipoteses, compreender as relagcdes internas
de objetos, fendbmenos, problemas etc., por meio da relacdo humana com o todo,
vinculando-se sempre a acdo humana, a sociedade, as transformagfes sociais e, a
partir, disso encontrar respostas para as hipoteses levantadas, analisar o objeto de
estudo nas suas mais diversas relacbes, a partir das propriedades que lhe é
especifica e a sua relagdo com o meio, com outros objetos, outros pensamentos,
outras visdes e de que forma isso esta associada a constante mudanca da nossa
sociedade, do nosso cotidiano e da nossa realidade social. E assim vislumbrar os
resultados a partir da adocao de determinada reflexao.

Portanto, diante do que vimos, ndo ha ddvidas de que o método é o meio
fundamental para a concretizacdo do processo de ensino e de aprendizagem,
instrumento para a compreensdo e a transformagcdo da nossa sociedade. Nao
podemos reduzir o método de ensino a adocao de medidas, procedimentos e técnicas,
pois ele vai muito além disso. E um conjunto de ac¢Bes que juntas sdo um importante
instrumento para a pratica de ensino, para o aprendizado dos alunos, para a
compreensao da sociedade, da realidade da qual fazemos partes, para o alcance de
objetivos, sejam eles quais forem, para a assimilacdo do conhecimento, para a
transformacao do mundo ao nosso redor.

Contudo, segundo Almeida Filho (2015 p. 55) “é possivel que os métodos ndo
sejam os Unicos ou melhores caminhos para estudar problemas de ensino e forma
novos professores de linguas”. Isto €, nem sempre a escolha de determinado método
sera capaz de explicar problemas como a escolha de métodos distintos que resultam
no mesmo objetivo. Para isso, é necessario recorrer a um conjunto de outras
ferramentas que, por meio de uma abordagem especifica, sejam capazes de explicar
situagdes como essa.

Passemos a trés métodos de ensino de lingua latina.
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3.1 Método tradicional-gramatical

Dentre os métodos de ensino disponiveis, o0 método tradicional-gramatical*®
pode ser considerado o mais antigo e o mais utilizado em sala de aula pelos
professores brasileiros, que, muitas vezes, o reproduzem de forma inconsciente.
Devido a sua grande aceitabilidade, encontramos uma vasta gama de materiais
pedagdgicos disponiveis no mercado que empregam esse método, com reedi¢cdes
anuais.

Sua raiz pode ser observada desde a Antiguidade Classica, tanto na Grécia
guanto em Roma, que privilegiavam, desde a instrugcdo primaria, uma certa
memorizacdo dos contetdos. Contudo, devemos ter em mente que os objetivos para
0 ensino de latim na época da Antiguidade Classica diferem bastante dos objetivos de
hoje em dia.

Marrou (2017, p. 440), em seu livro sobre a educacédo na antiguidade, deixa
ainda mais evidente, apoiando-se na Instituicdo Oratéria, |, 3, i. de Quintiliano, essa
inclinacdo da cultura grega e da cultura romana a atividades cujo fim favoreca a
retencdo dos contetdos. O autor enfatiza que “a leitura e a escrita esta intimamente
associada a declamacéo: a crianca aprende de cor 0s pequenos textos nos quais se
exercitou, ao mesmo tempo para formar-se e enriquecer a memoaria” e ainda
acrescenta: “os métodos da pedagogia romana sao tdo gregos quanto seus
programas; métodos passivos: a memodria e a imitacdo sdo as mais estimadas
gualidades entre as criancas” (Marrou, 2018, p. 441). A partir disso, devemos salientar
algo importante: a sociedade greco-romana mantinha a tradicdo de repassar seus
conhecimentos, dos mestres aos discipulos, essencialmente, de forma oral, dai a
importancia de os alunos saberem de cor os textos classicos dos grandes autores.

De forma geral, o0 método tradicional-gramatical esta inserido em meio as
abordagens de ensino tradicionais, que, por sua vez, classificam-se em tendéncias
pedagogicas liberais de ensino, com métodos proprios. Eles partem de caracteristicas

comuns, pois

Os métodos baseiam-se na exposicao verbal da matéria e/ou demonstragéao.
Tanto a exposi¢éo quanto a analise séo feitas pelo professor, observados os
seguintes passos: a) preparacdo do aluno (definicao do trabalho, recordacéo

18 por questdes didaticas, optamos por agrupar o método tradicional e o gramatical em um sé devido as suas
similaridades.
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da matéria anterior, despertar interesse); b) apresentacao (realce de pontos-
chave, demonstragdo); c) associacdo (combinacdo do conhecimento novo
com o ja conhecido por comparacao e abstracdo); d) generalizagdo (dos
aspectos particulares chega-se ao geral, é a exposi¢cdo sistematizada); e)
aplicagdo (explicacdo de fatos adicionais e/ou resolugdes de exercicios). A
énfase nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou formulas na
memorizagdo visa disciplinar a mentes e formas héabitos. (Libaneo, 1992, p.
23-24)

Aqui é possivel estabelecermos os papéis assumidos pelo professor e pelo
aluno no método tradicional-gramatical. Enquanto aquele assume uma postura
centralizadora, detentora do conhecimento, e responsavel pela transmissdo do
contelido, este assume um papel passivo, secundario e “insignificante na elaboragao
e aquisi¢cao do conhecimento” (Mizukami, 1986, p.11). Além disso, toda a dinamica de
ensino € formatada visando atingir determinados objetivos: a memorizacdo de
conceitos e a internalizagéo de contetdo/informacdes séo os principais deles. Ndo ha
efetiva preocupacdo com pensamentos reflexivos ou até mesmo questdes sociais. A
maior preocupacao sao o conteldo, a disciplina e os conceitos. Os exercicios servem
como mera repeticao.

Durante muitos anos, o ensino de latim se apoiou em materiais que utilizavam
essa abordagem mais tradicional. Um exemplo disso é a obra Gramatica Superior de
Lingua Latina, de Ernesto Faria (1958), uma das mais conhecidas para o ensino de
latim em paises lus6fonos. Trata-se de uma obra densa, que sistematiza 0s aspectos
gramaticais da lingua latina, desde de assuntos mais basicos até questbes
gramaticais mais avancadas. Por isso, € uma referéncia para os estudiosos da lingua
latina.

Portanto, muitos sao os fatores que podem levar os educadores a utilizarem
esse método em sala de aula, seja pela falta de tempo devido a carga horéria reduzida
— ja que, dentre os métodos disponiveis, o método tradicional € o que melhor
sintetizar aspectos da lingua —, seja pela sua sistematizacdo ou pela ampla oferta de
materiais baseados nesse método. Seja qual for o principal motivo, a verdade é que
esse € um método amplamente empregado no ensino de latim ha muito tempo e, por
isso, grande parte dos professores de latim nas universidades foi ensinada a luz dos
pressupostos tedricos dessa metodologia, que durante anos foi a Unica utilizada no
ensino da lingua. Assim, muitos professores continuam perpetuar esse método. Além

disso, ndo se pode negar a eficacia e a eficiéncia que o método tradicional-gramatical
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em contextos onde ha dificuldades para conciliar uma carga horaria adequada ao

ensino de latim.

3.2 Método textual

Como o proprio nome sugere, o metodo textual € o que, por exceléncia,
preconiza um estudo que tem como pressuposto o trabalho a partir do texto, sobretudo
textos originais.

Contudo, a forma como esses textos sdo apresentados ndo se da de qualquer

forma. Longo (2014) diz que

0 primeiro passo é colocar a disposicdo do aluno essas estruturas,
subjacentes aos textos legitimos. E 6bvio que um aluno iniciante ndo tera
condi¢des de enfrentar um texto original, tal como estabelecido pelas boas
edi¢Bes criticas. O contato com esses textos e a deducdo das estruturas
neles presentes ndo pode prescindir de um conhecimento prévio do latim.
Desse modo, cabera ao professor a tarefa inicial de encarar os textos
originais, guiando-se pelos fundamentos teéricos desse método (Longo,
20014, p. 30)

Em todo caso, a contextualizacao € fator imprescindivel para o trabalho com o
texto, sem a qual ndo é possivel estabelecer a compreenséo efetiva do todo textual
de forma eficaz.

No ensino de latim, esse método segue alguns pressupostos basicos:
geralmente comecam pela apresentacdo de textos, que, em sua maioria, S&o
adaptados inicialmente (com base em textos auténticos, e, as vezes, modificados) e
originais em niveis avancados, como ponto de partida para o trabalho com o
vocabulario, a leitura e a sistematizacdo da gramatica, além da contextualizacéo
cultural e dos exercicios de fixacédo. Seu fim pratico € a proficiéncia da leitura (Fortes
e Prata, 2015, p. 95).

Apesar dos métodos textuais possuirem carateristicas predominantemente
textuais, € comum, por vezes, apresentarem algumas caracteristicas do método
tradicional, principalmente quanto ao ensino da gramatica e “fraca relacdo com a
cultura antiga”, (Fortes e Prata, 2015, p.106). Ou seja, o fato de o método textual

preconizar o texto ndo significa que todos os materiais pedagoégicos que se baseiam
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nesse método irdo relacionar os textos a cultura classica, desvinculando-se do ensino
gramatical.

Como sabemos, o latim é uma lingua que s6 pode ser acessada por meio de
texto escrito. Por isso, dentre os métodos de ensino de latim, o método textual € o que

melhor se adequa ao ensino dessa lingua, ja que

Nesse contexto, a abordagem textual se mostra, assim, a mais proficua para
o aprendizado de uma lingua como o latim — que ndo se configura mais como
lingua nativa para nenhum falante moderno e ndo é mais utilizada no
cotidiano, apenas presente em textos escritos que distam ha muito no tempo
de nos —, pois possibilita particularmente o ensino das habilidades de leitura
e traducdo dos textos da tradicdo classica, bem como o da estrutura
gramatical da lingua de um modo mais atraente e com propdésito mais claro —
o de auxiliar a fluéncia da leitura e interpretacdo dos textos (Fortes e Prata,
2015, p. 109).

A partir do excerto, o0 método textual parece-nos 0 mais assertivo e 0 que
melhor se adequa ao ensino de uma lingua como o latim, cujo acesso a sua cultura e

aos seus mecanismos se da exclusivamente por meio dos seus textos escritos.

3.2 Método comunicativo

Até a década de 70, o ensino de uma lingua era feito como instrumento de
transmissdo cultural a partir da lingua materna do aluno. Apdés isso, muda-se a
concepcao sobre a forma como a lingua era estudada e passa-se a pensar em um
ensino onde o individuo aprende a lingua estrangeira de forma natural, ou seja, sem
interferéncias direta da sua lingua materna.

Segundo Nardi (2007), na Europa, devido a necessidade de se ensinar uma
lingua estrangeira a imigrantes adultos e em resposta aos métodos audio-oral e
audiovisual até entdo em foco, nasce o método comunicativo, que se insere dentre as
abordagens comunicativas. Até entdo, estudava-se a lingua como um instrumento de
transmisséo cultural, na lingua materna do aprendiz. Com a mudanca de paradigma
no ensino de lingua estrangeira, concebe-se, também, o erro como elemento do
processo de ensino e de aprendizagem e, a partir disso, ele se torna um pressuposto
para a pratica do professor na tomada de decisdes e na escolha dos materiais e das

atividades de ensino.
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Fortes e Prata (2015, p. 96), ao falarem sobre 0 método comunicativo no ensino
de latim, enfatizam que, apoiando-se em abordagens comunicativas do ensino de
linguas estrangeiras, é o método que entende a lingua latina como lingua viva, cujos
objetivos sé@o a aquisicdo de competéncias que vao além da leitura, e vao a producao
oral e escrita. Por ser um método que visa a aprendizagem por meio de praticas ativas,
ele estimula tanto a oralidade quanto a escrita, e, assim, contribui para um ensino de
lingua mais atraente e mais interessante. Para isso, 0 método comunicativo utiliza
alguns meios, como, por exemplo, o foco nas interacdes de fala, simulacdes de fala,
leitura de pequenos textos, exercicios de oralidade e escrita, além da utilizacdo de
textos forjados com base em dados da cultura romana. Tudo isso em prol da
proficiéncia do latim falado e escrito (Fortes e Prata, 2015).

Anélogo a fala de Fortes e Prata (2015), Santos (2020, p. 255) corrobora com
a ideia de que o ensino de linguas a partir do método comunicativo é focado na
comunicacao, pois o “aluno é ensinado a se comunicar em uma lingua estrangeira e
a adquirir uma competéncia de comunicag¢ao” (Santos, 2020, p. 255).

Segundo Almeida Filho (2015, p. 56), todos os métodos comunicativos
compartilham uma caracteristica em comum: o foco no sentido, no significado e na
interpretacdo. Por isso, esses métodos preconizam um ensino relevante, focando na
realidade do aluno, em seus interesses e necessidades, capacitando-o a usar a
lingua-alvo. E por esse motivo que esse ensino ndo “toma as formas da lingua
descritas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar as experiéncias de
aprender outra lingua” (Almeida Filho, 2015, p. 56). Entretanto, ndo descarta os
momentos em que 0 ensino e as explicacdes de regras e de praticas gramaticais sao
exigidos em sala de aula.

No método comunicativo, as atividades apontam para o mesmo fim, a
comunicacdo. Se antes o0s exercicios eram formatados para um fim tradicional, com
formalizacbes excessivas e conteudos repetitivos, agora eles sdo exercicios que
privilegiam os cendarios de comunicagao reais ou interativos. Assim, “utiliza-se a
pratica de conceituar e o aluno, através da reflexdo e elaboracdo de hipoteses,
descobre, por si s0, as regras de funcionamento da lingua, o que exige sua maior
participacdo” (Santos, 2020, p. 256).

Importa-nos dizer que os métodos comunicativos, conforme enfatiza Almeida

Filho (2015, p. 57), ndo sao de um Unico tipo. Eles podem se apresentar
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ora como métodos com foco na forma (gramatical) e comunicativizados, ora
como incentivadores de uma pratica de linguagem sem que ela implique
temas e topicos educacionalmente construtivos ou conflitivos, ora como
comunicativos progressivistas, incluindo atividades de autoconhecimento,
interacdo verdadeira sobre topicos reais e ideologicamente conflitivos. E
constitutivo de um método comunicativo, ainda, a providéncia de oferecer
situagBes de aprendizagem ndo-defensiva em ambientes 0 menos tensos
possivel.

Como bem enfatizado no fragmento acima, os métodos comunicativos
manifestam-se de diferentes formas, mas que apontam para um mesmo objetivo: uma
aprendizagem significativa e que atenda as necessidades dos alunos por meio da
interagdo, do didlogo etc.

A relacdo professor-aluno difere das vistas nos métodos anteriores. Aqui, a
figura do professor ndo ocupa o papel principal e central no processo de ensino-
aprendizagem, ele assume o papel de orientador, facilitador, organizador das
atividades; enquanto o aluno assume uma postura mais ativa, participativa e
autdbnoma durante todo o processo de ensino.

Vimos, portanto, que o0 método comunicativo pressupde, sempre, a lingua
como instrumento de comunicacao, interacdo social, visando o desenvolvimento do
aluno por meio de préticas significativas e contextualizadas. Outro ponto importante é
a énfase dada ao ensino de lingua estrangeira que privilegia a lingua alvo, ou seja, a
lingua a ser aprendida de forma natural, sem o apoio excessivo da lingua materna
para esse fim. Vimos, também, que o ensino de latim, sob o método comunicativo,
visa a aquisicdo da competéncia da leitura. Contudo, apesar do método comunicativo
ter modificado a forma como se ensina uma lingua, ele ndo é isento de criticas.
Trabalhar com esse método requer um professor que seja altamente capacitado e que
consiga equilibrar o uso do método com o ensino de aspectos gramaticais, para que
0 ensino ndo fiqgue desequilibrado. Além disso, had de se pensar nos contextos e
situacdes reais dos alunos, ja que utilizar materiais prontos nem sempre conseguira
abarcar todos os contextos e realidades culturais dos alunos, o que pode gerar certo

estranhamento por parte dos alunos em momentos de interacao.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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O ensino de uma lingua apoia-se na utilizacdo de materiais pedagogicos, que
auxiliam o professor no processo de ensino-aprendizagem, tornando a pratica docente
eficaz e oferecendo ferramentas para o trabalho com os objetos de estudo, a fim de
se alcancar o objetivo pretendido. Logo, € dificil pensar em uma prética docente que
se desvincule da utilizacdo de algum material pedagdgico.

Quanto a disposicao desses materiais no mercado, percebemos um aumento
significativo de publicacbes que se debrugcam sobre o ensino de latim por meio de
alguns métodos, que tentam se adequar a diversos contextos de ensino.

A preocupacado de encontrar um material que seja eficiente e consiga suprir a
necessidade de alunos interessados em aprender a lingua latina € centrada no ensino

superior, lugar onde se pode encontrar, ainda, estudos dessa natureza, ja que

O ensino da lingua latina, ainda presente na maioria das matrizes curriculares
de cursos de Letras no pais, malgrado a queda da sua obrigatoriedade, vem
ganhando, nos Ultimos anos, um espaco que ndo possuia ha dez ou vinte
anos. Quer pelo interesse que vem despertando nas novas geracdes de
estudantes, quer porque a sua manutenc¢do requeira justificativas constantes,
a reflexdo acerca do porqué e do como se estuda latim em nivel superior, no
Brasil e em outras partes do mundo, tem ocupado espagco nos meios de
divulgacao académicos e nos trabalhos dos pesquisadores e professores que
se utilizam da lingua latina em suas pesquisas e em sua pratica docente
(Leite, Leni Ribeiro in: Fortes; Prata (org.), 2015, p. 131).

Se antes o latim poderia ser visto em niveis distintos da educacao, hoje seu
espaco foi reduzido ao ensino superior. Além disso, embora o latim ndo tenha o
mesmo prestigio de outrora, percebemos que ele suscita o interesse de novos
pesquisadores pela area, sobretudo na Pds-graduacédo, onde as pesquisas sdo mais
latentes. Mediante a isso, também crescem as reflexdes sobre as praticas de ensino,
a utilizacdo de materiais didaticos e os métodos empregados no ensino do latim.

Sendo assim, a partir das questdes até aqui retratadas, abordamos materiais
metodoldgicos de ensino de latim, comparando seus meétodos de ensino. Ao fazer
iISS0O, vamos ao encontro do que preconizam Lakatos e Marconi (2017, p. 200), quando
definem a pesquisa bibliografica, como aquela que “abrange toda a bibliografia ja
tornada publica em relagao ao tema de estudo” (Lakatos; Marconi, 2017, p. 200).

Por conta do tipo da nossa pesquisa, buscamos Oliveira (2012, p. 69) que
informa que “a pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo e analise de

documentos de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias, periddicos, ensaios
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criticos, dicionarios e artigos cientificos”. Por meio dessa modalidade de pesquisa,
conseguimos um contato direto e eficaz com as obras com as quais trabalhamos, ja
gue ela tem por objetivo justamente essa aproximacédo. Por isso, cabe ao pesquisador
“ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente do
dominio cientifico” (Oliveira, 2012, p. 69).

Definido o tipo de pesquisa com o qual trabalhamos, foi preciso delimitar os
materiais com os quais trabalhamos. Como mencionado, abordamos materiais
pedagdgicos que, no mercado editorial de livros de ensino de latim, figuram entre
agueles que oferecem métodos de ensino e séo, de certa forma, conhecidos na pratica
do ensino da lingua latina e usados até hoje.

Ao analisarmos esses materiais, encontramos diversos tipos de métodos,
desde aqueles mais tradicionais, cuja atengcdo maior é a preocupacdo com a
decodificacdo e a memorizacdo de regras gramaticais, conhecido como método
tradicional, até os que se preocupam com o desenvolvimento de habilidades como a
leitura, a escrita e a pronuncia, possibilitando, assim, a compreensdo de textos
classicos em sua forma original, a exemplo dos métodos textuais e comunicativos.

Saindo dessa seara, chegamos a uma problematica: a disponibilidade desses
materiais no mercado e a dificuldade de acesso. Segundo Fortes e Prata (2015, p.

28),

Entre os professores de latim, é notéria a constatacdo de que h& poucos
manuais de ensino para o nivel em que essa lingua é ensinada, no ensino
superior, a disposicdo no mercado em lingua portuguesa. Entre esses, a
maioria sdo sumulas gramaticais, que oferecem uma descri¢cdo simplificada
da morfossintaxe latina, por sua vez baseada em descricdes feitas pela
tradicdo filolégica de estudos classicos, de até meados do século XX.

De fato, 0 acesso a determinados materiais de latim é, muitas vezes, escasso,
dificultando, assim, o acesso tanto dos professores quanto daqueles que se
interessam pelo estudo da area.

Para a abordagem do corpus, seguimos alguns passos definidos em dois
campos: o da analise e o da interpretacdo, com base em Lakatos e Marconi (2017, p.
182-183).

O corpus é formado por cinco materiais pedagogicos de latim selecionados em

meio a diversos materiais de ensino de latim disponiveis no mercado. Para a escolha
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das obras, levamos em consideragao alguns aspectos: a) autoria brasileira; b) trabalho
com textos; c) leitura prévia das obras; d) facilidade de acesso a obra; e) relevancia
da obra para a area, e f) a proposta do método apresentado. Com isso, chegamos as
seguintes obras: Latina essentia — preparac¢do ao latim (Rezende, 2009); Curso Basico
de Latim - Gradus Primus e Gradus Secundus (Roénai, 2013); Latine Loqui — Curso
Basico de Latim Volumes | e 11 (2016); Latinitas: uma introducéo a lingua latina atraves
dos textos (Amarante, 2018) e Lingua latina per se illustrata — pars | familia romana
(Drberg, 2003). Salientamos, ainda, que nossa preocupacao foi selecionar materiais
desenvolvidos por autores brasileiros. Dentre as obras selecionadas, a Gnica que nao
€ desenvolvida por um brasileiro é a coletanea Lingua latina per se illustrata — pars |
familia romana (Qdrberg, 2003), ja que ela se prevalece do uso de um método ainda
pouco explorado por autores brasileiros, 0 método comunicativo. Mas, mesmo assim,
a coletanea de Hans @rberg figura dentre os livros estrangeiros de ensino de latim
mais utilizados pelos brasileiros ha bastante tempo.

Como ferramenta para reflexdes sobre o ensino, utilizaremos nogoes
linguisticas atuais, que preconizam aspectos da lingua sob um viés diferente,
moderno. De acordo com Fabio Fortes (2015, p. 124), “reconhecer que as linguas
classicas séo, por assim dizer, a expressao de um sistema, e nele identificar os niveis
de andlise que a Linguistica estruturalista propds, pode garantir, em suma, que seu
ensino seja revestido de um refinamento tedrico e conceptual’. Logo, recorrer a

linguistica contribui para que o estudo sobre latim seja constantemente atualizado.

5. ABORDAGEM DE ALGUNS MATERIAIS METODOLOGICOS DE ENSINO DE
LATIM DISPONIVEIS NO MERCADO

A abordagem dos materiais pedagdgicos parte dos prefacios e,
consequentemente, observa o0s seguintes elementos: como 0s assuntos sao
apresentados nos capitulos; se os textos séo originais, adaptados ou didaticos; se ha
atividades e a forma como elas sdo apresentadas; em tendo texto, se ha vocabuléario
e/ou outros elementos que ajudem na compreensao do texto apresentado.

Apos isso, refletimos de forma direta sobre os métodos encontrados e suas

especificidades.

5.1 Latina essentia — preparacédo ao latim (Antonio de Rezende)
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O método Latina essentia — preparacdo ao latim é uma obra de Anténio
Martinez de Rezende (2009), editada pela editora da Universidade Federal de Minas
Gerais e, desde o titulo, pressup8e um material introdutério destinado ao ensino de
latim.

Pensando nisso, o0 autor apresenta algumas justificativas para a sua
abordagem metodoldgica, que em si apresenta limitacdes ao nivel proposto (Rezende,
2009), mas que segue “a estratégia de propor um “raciocinio possivel”, aplicavel a um
dado momento” (Rezende, 2009, p. 9-10). Para ele, o material ndo compreende um
estudo gramatical propriamente dito, mas uma introducao, iniciagéo ao estudo do latim
(Rezende, 2009, p. 9). Geralmente, materiais pedagdgicos com essa abordagem
costumam a ser destinados a um publico-alvo especifico, geralmente alunos
iniciantes, como salienta o autor: “este trabalho foi pensado para ser a motivagao
inicial de quem deseja dar o primeiro passo no aprendizado do latim” (Rezende, 2009,
p. 9). E, por isso, tendem a trabalhar com textos reduzidos, modificados, exercicios
essencialmente gramaticais e exemplos artificiais, que facilitem a assimilagdo do
conteudo.

Estruturalmente, a obra estd dividida em quatro partes, chamadas,
respectivamente, de generalidades, morfossintaxe verbo-nominal, apéndice e
vocabulario (Rezende, 2009, p.11-13). Em generalidades, sdo trabalhados trés
conteudos introdutorios: o alfabeto, a pronuncia e o género; na segunda parte
aparecem os conteudos morfossintaticos do verbo e do nome (verbos (morfologia,
paradigma conjugacional, tempo verbal, vozes verbais (ativa e passiva)), nome (casos
e morfossintaxe dos nomes).

Quanto aos textos apresentados na obra, alguns sdo adaptacfes de obras
classicas (Ovidio e Fedro) e outros sdo criacbes do professor Jodo Carlos de Melo
Mota, a partir da obra Metamorfoses de Ovidio, como: PHILEMVS ET BAVCA (2009,
p. 75), NIOBAE FABVLA (2009, p. 76), DE NARCISO (2009, p. 77), DOMVS FAMAE
(2009, p. 77), GLAVCVS ET SCYLLA (2009, p. 78), DE AESACO VEL MERGO (2009,
p.79) etc., ha, ainda, trechos da Vulgata da Biblia, de S&o Jerénimo (2009, p.121), em
sua forma original. Esses textos aparecem sempre apos 0 conteudo gramatical, sem
nenhum tipo de aprofundamento sobre o contexto ou elementos que possibilitem a

sua melhor compreensdo. Ha apenas a mencdo aos autores e o indicativo de
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adaptacdo. O texto € apenas pretexto para o trabalho com a gramatica, com o
propésito de simular a estilistica do latim classico e aproximar o aluno a lingua latina
(Rezende, 2009, p.10). Todavia, ao introduzir textos adaptados de Catulo e Fedro e
trechos de textos sem adaptacdes de Sao Jerdbnimo, podemos dizer que o autor se
vale de elementos da abordagem textual para o seu método (Fortes; Prata, 2015).
Os exercicios que aparecem sao, essencialmente, de aplicacéo, identificacdo
e traducgdo. Alguns com preenchimento de paradigmas verbais, nominais em tabelas.
Os modelos dos exercicios sdo 0s mesmos, mas com progressado dos contetdos. As
frases utilizadas séo simples, e seguem a ordem direta da lingua latina (sujeito —

complemento — verbo).

Figura | — Exercicio de tradugéo

EXERCICID

I - TRADUZIR AS FRASES:

Os verbos que aparecem nas frases abaixo encontram-se no
PRESENTE DO INDICATIVO, na terceira pessoa do singular
(desinéncia -T) e na terceira do plural (desinéncia -NT), Os
irios apresentam os verbos na primeira pessoa do singular
ncia -0). Para informagoes mais detalhadas, consulte, na
pégina 55, os modelos do PRESENTE DO INDICATIVO, assim
como as explicagoes que antecedem o diciondrio, pagina 126.

1. Lucia amicas uisitat.

2. Poetae nautas laudant.

| 3. Nauta nauicalam gubernat.
4. Vulpeciila gallinas uidet.

5. Gallinae uulpeciilam timent.

| 6. Poetae amant littéras

7. Discipiila philosophiam discit.

8. Magistra littéras docet.

9. Poeta Graeciam uisitat

10. Ferae siluam habitant,

11. Pirata nauiciilam capit.

12. Alas habent aquila et ciconia.

13. Cantat poeta lunam et stellas.

14. Amicas et collegas inuénit discipiila.

15. Domina et seruae statiias ornant.

22 LATINA ESSENTIA

Fonte: Rezende, 2009, p. 22.
O objetivo principal do autor com o método Latina essentia é o de prover, da

melhor maneira possivel, 0s mecanismos necessarios para a compreensao dos textos
latinos (Rezende, 2009, p.9). Por isso, seu foco néo incide sobre a escrita, muito
menos sobre a fala.

Portanto, apesar de ndo ser um material didatico que assume o papel de uma
gramatica propriamente dita, podemos dizer que estamos diante de um meétodo
predominantemente tradicional-gramatical, pois a forma como os conteddos sao
apresentados, com foco na discricdo gramatical, frases isoladas, textos adaptados e
exercicios, que estdo a servico da fixagdo gramatical, sdo, claramente, aspectos

usados em métodos cuja abordagem é tradicional. Contudo, sabemos que para se
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compreender um texto em uma lingua estrangeira € preciso conhecer as estruturas
gramaticais dessa lingua. Além disso, ndo ha como dizer, enfaticamente, que o
método apresentado por Rezende (2009) cumpra, sozinho, o0 seu papel precipuo: o
de possibilitar a compreensao de textos antigos classicos, ja que, dentre os métodos
de ensino de latim, o método tradicional € o que “tem progresséo relativamente rapida:
em um semestre ou dois € possivel apresentar os principais fatos gramaticais da
lingua, com énfase em sua morfologia” (Fortes; Prata, 2015, p. 93). Dessa forma,
ainda segundo os autores, isso traz algumas implicacdes negativas, como a
dificuldade por parte dos alunos em proceder a leitura de textos originais relativamente
maiores.

Além do mais, a obra tem como objetivo ser um material introdutério, como o
proprio titulo sugere, e por isso ndo possui grandes aprofundamentos no seu
conteudo, o que € aceitavel, ja que inicialmente o aluno devera ter primeiro nocéo das
estruturas mais simples da lingua para, assim, compreender as estruturas mais
complexas. Assim como o Gradus Primus, o método do professor Rezende é
compacto e perfeitamente aplicAvel em contextos onde a sistematizacdo da lingua

seja a abordagem mais adequada para o ensino.

5.2 Curso Basico de Latim Gradus primus e Gradus secundus (Paulo Rénai)

Dentre as obras de Paulo Rénai (2022), destacamos a coletanea Gradus, série
didatica composta por quatro volumes, dos quais analisamos o primeiro e o segundo
volumes. Por ser uma obra relativamente conhecida e ser bastante difundida pela
comunidade académica da &rea, acessa-la foi relativamente f4cil.

Inicialmente, j& no prefacio, sabemos que a obra é fruto da experiéncia do autor
enguanto professor, que tem como objetivo oferecer um material que redna a leitura,
a gramatica e o dicionario de forma compacta, ideal para uma pratica significativa da
lingua em sala de aula (Ronai, 2013, p.10). Valendo-se disso, Ronai (2013) nos
apresenta um material que pode transitar perfeitamente em qualquer espaco. A
apresentacao da obra, nos moldes que nos chega, é totalmente proposital, tendo em
vista o fim para o qual se destina: aulas de lingua latina, que, como sabemos, tém
carga horaria reduzida. Soma-se a isso um detalhe importante: o Curso € destinado a

“alunos principiantes, apenas saidos da escola primaria” (Rénai, 2013, p. 10). Assim,
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estamos diante de um material que oferece as primeiras no¢cées que a lingua requer,
de forma sintética.

Por se tratar de um instrumento que é denominado Curso, pressupde, entéo,
que haja uma progresséo no conteudo apresentado de acordo com o nivel estudado,
o que de fato acontece, de forma bem pontuada: “o método seguido é gradativo desde
a primeira até a ultima licado” (Rénai, 2013, p.10).

Além disso, o autor chama a nossa atencao para a forma como o material deve

ser utilizado, partindo sempre da peca fundamental, o texto, ja que

Em cada licdo coloquei no primeiro plano o texto que deve servir de ponto de
partida a todo o ensinamento. Dos fatos gramaticais observados nesse texto
€ que parte cada vez a explicagdo gramatical, exposta na pagina seguinte.
Nunca é a gramatica um fim em si: € um meio que vem em auxilio dos alunos
no momento necessario (Rénai, p. 10, 2022).

Com efeito, em relacdo a estrutura, sdo apresentados trinta textos (do género
miniconto, adaptados?® e retirados, em sua maioria, de Eutrépio) acompanhados de
pequenos dialogos. Esses didlogos sdo seguidos de jogos (jogos de vocabulério,
frases para complementar, jogos de declinacao, conjugacéo e quebra-cabecas), além
de regras de gramatica e quatros sindpticos (com as cinco declinacdes dos
substantivos, as declinacGes dos adjetivos, voz ativa das conjugacdes regulares). No
decorrer da obra, em cada capitulo, os textos servem como ponto de partida,
antecipando o trabalho com a graméatica. Eles apresentam tematicas sobre os
aspectos historicos, politicos e sociais de Roma e acompanham ilustracdes que dao
o tom do contetdo do texto, a exemplo dos textos VIl — Magistra monet discipdlas,
que retrata a relacao entre a magistra e suas discipulas (Rénai, 2013, p. 35); XI — De
Dominis et servis, que fala sobre a relacdo do senhor com os seus escravos (Rénai,
2022, p.50); e XVII — De artibus, que mostra as muitas profissbes que existiam em

Roma, como padeiro, alfaiate, sapateiro, médico, marinheiro etc. (Rénai, 2013, p.75).

19 Para o autor, as modificagées nos textos ndo merecem grande destaque, ja que para ele “parece
supérfluo observar que, aqui e ali, ndo hesitei em suprimir uma frase por demais complicada, nem em
substituir uma ou outra construcdo subordinativa por constru¢cdes coordenativas; dabitur... licentia
sumpta pudenter, com a condi¢do de que o conteudo essencial e o estilo do autor fiquem respeitados”
(Ronai, 2013, p. 12)
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Figura Il — Texto Magistra monet discipiilas

Vil
MAGISTRA MONET DISCIPULAS

Livfa, tace! Iulia, labora! Silvia, es bona et sediila! Discipii-
lae, scholam diligenter frequentate, este sediilae, parete ma-.
gistris! Date mihi tabellas! Recitate fabtilam! Puellae, plan-
tas aqua rigate! Poétas amate, historiam patriae cogitate!

Fonte: Rénai, 2013, p. 35

Ao fim dos contelidos, sdo apresentados exercicios diversos de declinacéo,
conjugacao, transposicdo (latim-portugués e portugués-latim), coépia, oratoria,
traducdo, enigmas etc. Esses exercicios de fixacdo, segundo o autor, facilitam a
memorizacao de todo esse conhecimento (Rénai, 2013, p. 11). Assim, embora o autor
ressalte que o material se estende, também, a discusséo dos conteudos e das leituras,
0 que se observa é a predominancia de exercicios cujo fim € a memorizacéo. Todavia,
nao podemos dizer que se trata de uma obra que se apoia unicamente no método
tradicional-gramatical, j& que o autor apresenta um “ecletismo metodoldgico e pouca
coeréncia com uma abordagem particular” (Fortes e Prata, 2015, p.107). Além disso,
o trabalho com a prondncia quase ndo aparece, ja que nao corresponde aos objetivos
preconizados pelo autor, quando diz que “era também minha ambicao redigir uma
obra rigorosamente metodica, em que a leitura e a gramética sempre andassem
juntas” (Rénai, 2013, p.10).

Como salientado, ha elementos didaticos complementares que oferecem um
suporte para os leitores da obra, como vocabuléario, tabelas de substantivos e verbos,
gue podem ser vistos ao longo da obra (a exemplo dos capitulos | — Puella Cantat, Il
— Magistra et disciptlae, |l — Domina et servae etc. (Ronai, 2013). Os vocabularios
oferecem palavras que estao presentes nos textos, e, por isso, séo suficientes para a
execucao das atividades. As tabelas apresentam os paradigmas nominais e verbais,

de forma simples e objetiva, mas que demandam um trabalho de contextualizagéo,
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para que seja melhor compreendido pelo aluno. Além da oferta de um Iéxico latino-
portugués, no fim da obra, com algumas das principais palavras da lingua latina.

Ao abordarmos a obra Gradus Primus, deparamo-nos, pois, com um material
gue cumpre com todos os objetivos propostos pelo autor. A depender do contexto em
gue alunos e professores estdo inseridos, esta pode ser uma obra que proporcionara
um conhecimento introdutorio significativo.

Por apresentar somente assuntos relacionados aos substantivos e aos verbos,
€ evidente que somente o primeiro volume ndo serd suficiente para aqueles que
desejam alcar voos maiores com os estudos da lingua latina. Além disso, os textos
modificados ndo correspondem a real dimenséo que os textos classicos em seus
originais trazem das estruturas da lingua e da cultura latinas.

O segundo volume da colecao corresponde ao Gradus Secundus (2023). O
método adotado neste volume é igual ao anterior, assim como a sua estrutura, a
utilizacdo de textos como ponto de partida, atividades diversas, quadros sindpticos e
vocabularios. A sua apresentacdo também nao difere do volume anterior: um livrinho
compacto e que se destina a alunos do ginasial. Neste volume, como era de esperar,
avanca-se no conteudo, partindo de uma espécie de revisdo dos assuntos trabalhados
no volume anterior até adentrarmos no conteudo novo.

Ainda assim, encontramos diferencas sutis em relacdo ao Gradus primus. A
primeira delas é no trato com os textos, que ainda sdo modificacdes retiradas,
sobretudo, Eutropio. Agora acrescidos de trechos seletos, anedotas, provérbios e
palavras cruzadas. Os exercicios e 0s jogos continuam.

No fim da obra, diferente do que se observa no primeiro volume, é ofertado
tanto um Iéxico latino-portugués quanto portugués-latino, com um namero expressivo
de palavras de ambas as linguas, que auxilia a pratica de ensino e em si é suficiente
para os exercicios. Contudo, ndo desobriga da utilizagdo de um dicionario.

Portanto, a obra traduz a visdo do ensino de latim no Brasil contemporaneo:
reduzido e compacto, como pressuposto para o trabalho com carga horaria reduzida.
E em si funciona para o proposito criado. Na visdo do autor, “o0 manual de latim
destinado a uma série ginasial deve ser o mais reduzido possivel no que diz respeito
as leituras e as regras de gramatica, e a0 mesmo tempo ter abundancia de
explicagdes e exercicios” (Rénai, 2013). Contudo, inserido em uma realidade diferente

para a qual foi criada, esse pode ser um material complicado, pois dificiimente
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oferecera ao aluno e ao professor curiosos, um dominio efetivo da capacidade de
leitura em latim. Além do mais, devemos ter em mente que este é um livrinho
compacto, de, no maximo, 168 folhas, e, por isso, ndo se equipara, por exemplo, ao
Latinitas, do professor Amarante, ou a Graméatica Superior da Lingua Latina, do
professor Ernesto Faria. Outro ponto a se notar é que a colecdo Gradus € composta
por mais dois livros: Gradus Tertius e Gradus Quartus que completam o método
acrescentado e aprofundando mais o contetdo. No Tertius séo trabalhados exercicios
com subordinacdo e construgbes mais complexas; no Quartus sao trabalhadas
estruturas ainda mais complexas, além de estilistica e retorica, e traducdo de textos
literarios complexos. Assim, estamos diante de umas das mais famosas e célebres

obras para o ensino de latim.

5.3 Latine Loqui — Curso Basico de Latim - Volumes | e Il (Leni Leite)

A obra Latine Loqui - Curso Basico de Latim Volume | é fruto de um longo
trabalho feito pela professora de lingua e literatura latina, da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), Leni Ribeiro Leite em sala de aula. A obra, cuja primeira
impressao nos chega em 2016, usa do método textual como premissa para 0 ensino
da lingua latina. Voltaremos a esse ponto mais a frente.

Logo nos apontamentos iniciais do Latine Loqui, Leni Leite (2021) apresenta
alguns elementos que servem como um norte para os seus leitores. Perguntas como
para qual contexto a obra foi criada, a quem ela se destina e a forma como a obra
deve ser utilizada fazem parte desse preludio. Com isso a autora oferece todo o
suporte metodologico necessario para o professor e, eventualmente, aqueles que

assim desejarem utilizar a sua obra.

Sem duavida, nosso desejo € que o latim esteja ao alcance de todos que
almejem conhecé-lo. No entanto, este material foi desenvolvido, entre os
anos de 2010 e 2014, para uso na graduacdo de Letras da Universidade
Federal do Espirito Santo. Ainda que, talvez, possa ser usado em outras
situacdes, ele foi pensado tendo em mente as condic¢des reais dos cursos de
Letras no Brasil: o tempo exiguo, a necessidade do — ou ao menos
preferéncia pelo — contato com a literatura classica, a sala de aula e a
presenca do professor. Por essa razéo, as unidades sédo centradas no uso do
latim, e explicacbes gramaticais e exercicios vém ao final, para os
professores e alunos que quiserem utiliza-los (Leite, 2021, p.11).
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Embora o material tenha sido criado para um fim especifico em um contexto de
sala de aula que € proprio da vivéncia da autora, ele representa a realidade do ensino
de latim de outros lugares do Brasil e, ainda assim, constitui um material que,
eventualmente, pode ser usado em outras universidades do Brasil e demais contextos
educacionais, mas sem perder de vista a realidade para a qual ele foi pensado, que &
0 ensino de lingua latina em grades de Cursos de Letras, que vém vivenciando essa
realidade h& bastante tempo.

Como bem definido, o objetivo precipuo do material € “o desenvolvimento da
capacidade de ler textos em latim, ou seja, da competéncia linguistica e textual” (Leite,
2021, p. 14). A partir da especificacdo do objetivo da obra, conseguimos perceber que
a obra se insere em pressuposto metodologico que é diferente do que habitualmente
vemos na grande maioria dos materiais, assim ela visa uma abordagem textual, por
iISSO se insere no método textual.

Latine Loqui - Volume | possui uma organizacao interna dividida em duas
partes: Leituras e Fatos da Lingua, além de apresentar apéndices e vocabularios. Na
parte denominada Leituras, sdo apresentadas nove unidades, quatro recensio prima
(espécie de revisao ao término de dois ou trés textos) e quatro glossaria. As unidades
séo: I. Lectio Prima — Bellum Troianum, Il. Lectio Altera — Aenéas, lll. Lectio Tertia —
Ubrs Condita, IV. Lectio Quarta — Reges Romani, V. Lectio Quinta — Res Publica
Romaéna, VI. Lectio Sexta — Litterae Romanae, VI. Lectio Sexta — Litterae Romanae,
VII. Lectio Septima — Plautus, VIII. Lectio Octava — Caesar e I1X. Lectio Nona — Catilina
(Leite, 2021). Cada unidade apresenta excertos de textos latinos (grande maioria
adaptado), dividido em partes, e com uma breve contextualizagdo, anterior, em
portugués, que prepara para melhor compreensédo sobre a ideia central do texto,
contudo essa prévia contextualizacdo oferecida ndo deve ser tomada como a Unica
fonte de informacéo sobre o assunto principal do texto, e ndo exclui o trabalho pre-
textual que deve ser feito pelo professor aluno (Leite, 2021, p.17). Além disso, cada
texto possui exercicios de interpretacéo textual, responde latine e respdnde lusitanice,
(Leite, 2021, p.37) com perguntas em latim e em portugués e exercicios diversos de
completar, apontar, substituir, criar, assinalar etc., denominados exercitia (2021, p.
37). Ao fim das unidades, aparece um elemento didatico denominado de “para saber
mais” (Leite, 2021), com informagdes, curiosidades etc., sobre os textos da unidade.

Por fim, h4, ainda, o “treinando a pronuncia” (Leite, p.45), que trabalha com essa
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competéncia. Alguns textos apresentam uma certa progressao, por isso, devera o
professor encontrar a melhor forma para que o aluno compreende o conteudo do texto,
de forma que ele possar “ver, ouvir, falar e escrever o novo vocabulario e as
estruturas” (Leite, 2021, p. 17).

Em Leituras, tudo gira em funcdo dos textos, ndo ha contetdo morfolégico ou

sintatico expresso. Os exercicios, como vimos, sdo, em sua maioria, de interpretacao.

Figura Il — Texto Equus Troidnum presente na unidade I. Lectio Prima

Lectio Prima

EQUUS TROIANUS

Priamus rex Troianus est. Paris princeps Troianus est. Paris Helénam,
Graecam reginam, surripuit. Itaque Troiani et Graeci pugnant. Tum
Graeci insidias parant. Graeci equum aedificant et relinquunt ad
Troiae portas. Troiani gaudent quia Graeci discédunt.

Fonte: Leite, 2021, p. 36.

A segunda parte da obra, a parte dos Fatos da Lingua, é destinada aos
conteudos gramaticais sobre cada um dos textos ja apresentados na parte anterior.
Aqui os conteudos gramaticais sdo iguais a qualquer outro método de ensino, mas
com uma abordagem diferente: ndo séo apresentados conceitos isolados com frases
soltas, mas exemplos contextualizados, com uma linguagem simples.

Por ser um material que coloca a competéncia textual em primeiro plano, o
ensino puramente gramatical ndo ganha destaque embora ele apareca, ao final do
livro, na secdo Fatos da Lingua, que, como a autora mesmo diz “é um extra, néo faz
parte do curso regular’ (Leite, 2021, p.15).

O segundo volume do método Latine Loqui segue as mesmas caracteristicas
do volume anterior (tanto na forma de apresentacao quanto na metodologia adotada).
Contudo, a maior diferenca do volume anterior estd na secdo denominada de
“treinando a pronuncia” (Leite, 2021, p.7), com a escolha de uma Fabula de Fedro em
seu original. Com a mudanca, a autora objetiva o trabalho com a pronuncia e com a

leitura fluente do texto abordado (Leite, 2021, p.7).
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Logo, o método Latine Loqui — Volume | e |, apresentado pela professora Leni
Leite (2021), constitui um dos poucos métodos de ensino de latim, criados no Brasil,
gue contemplam uma abordagem predominantemente textual. Apesar da expressiva
preocupagao, como vimos, com a oralidade, ndo podemos afirmar que se trata de um
uso consciente do método comunicativo, mas ao propor o trabalho com a oralidade,
podemos dizer que ele se aproxima das caracteristicas do método comunicativo
(Fortes e Prata, 2015). Ademais, h& expressivo trabalho com o uso de textos da
literatura latina originais, associados a cultura, e assim a professora coaduna com
aquilo que pensam Fortes e Prata (2015, p.114) quanto ao ensino de latim, em que a
literatura ndo deve estar em funcdo do ensino de gramatica ou um ensino histérico
dos autores e dos textos, mas em funcdo dos géneros literarios, sua construcéo,

interpretacgéo e leitura.

5.4 Latinitas: umaintroducao alingua latina através dos textos (José Amarante)

A obra Latinitas é fruto do trabalho incansavel do professor José Amarante
Santos Sobrinho, professor de latim da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Com
experiéncia de mais de uma década como professor da area, José Amarante
desenvolve uma obra que € fruto de sua tese de doutoramento, que, em 2014, foi
premiada com o prémio CAPES de teses. Por questbes didaticas, embora
encontremos a obra Latinitas dividida em dois volumes (volume 1 e volume 2 (ambos
de 2015), dedicados a leitura de textos em lingua latina), escolhemos o volume 3
(2018), volume unico, que corresponde a edi¢cdo que reune os dois volumes da obra
para a referida abordagem.

Ja& no prefacio do volume 1 da 12 edigcdo, presente no volume unico, o prof.
Milton Marques Junior releva-nos que estamos diante de um método préprio e
inovador para o ensino de latim no Brasil, que tem nos textos produzidos em latim o
seu ponto de partida (Amarante, 2018, p. 13)

Ainda em relacdo ao método utilizado, alguns aspectos séo evidenciados: ndo
se ensina latim de forma metalinguistica, isto &, o latim pelo latim, opta-se pelo uso
dos géneros literarios (fabula mitoldgica, fabula esopica, epigrama, epistola, elegia
poesia épica e ode) para o ensino-aprendizagem de aspectos da lingua e da cultura

romana. E a partir desses textos que sdo feitas as analises linguisticas (Amarante,

LXX



2018, p. 22). Portanto, ao apresentar um método que nao se restringe ao ensino da
gramatica e utiliza os textos como seu guia, 0 autor afasta qualquer tipo de relacao
direta com o ensino gramatical-tradicional, que, historicamente, prioriza um ensino
conteudista com vistas a memoriza¢édo de conteudos de forma excessiva.
Estruturalmente, a obra esta dividida da seguinte forma:
PARTE UM
a) Unidade A: apresenta aspectos histéricos da lingua e da literatura
latinas e aborda a formacao das linguas romanicas a partir do chamado latim
vulgar. Aqui também se define a modalidade de lingua que sera estudada: o
latim classico.
b) Unidade B: apresenta aspectos da pronuncia latina e estabelece a
prondncia que iremos adotar.
PARTE DOIS
Apresenta 22 unidades didaticas estruturadas para a aprendizagem da lingua
a partir de textos (vide um modelo dessa estrutura mais a frente).
PARTE TRES
a) Proposta de leitura de um conjunto de textos disponibilizados online
para a leitura por parte dos estudantes.
b) Apéndice, com alguns aspectos gramaticais que exigem mais tempo
para a aprendizagem, como o0s verbos irregulares ou o sistema pronominal.
C) Vocabulério geral, com as palavras que aparecem em todos 0s textos

e em todas as ligoes.
d) Referéncias (Amarante, 2018, p.24).

Como observado, a obra segue uma organizacdo didatica que € dividida em
trés etapas e assim possibilita o estudo do latim de forma progressiva. A parte um
demanda um estudo diacrénico do latim; trabalhando com a formacdo do indo-
europeu, o estudo sobre os géneros da literatura latina, a pronuncia, e finda, ja na
segunda parte, com o estudo das consoantes; a parte dois, mais extensa, apresenta
vinte e duas unidades estruturadas com textos de diversos géneros; por fim, a parte
trés apresenta conteudos adicionais e materiais (tabelas, vocabulério, referéncias etc.)
gue auxiliam na ampliacdo do estudo adquirido ao longo das primeiras unidades do
livro. Para além dessa estruturacdo, as unidades contam com a presenca de alguns
elementos visuais que sao didaticos e “permitem uma aproximacao visual com o
material por parte do aluno” (Amarante, 2018, p. 24). Esses elementos sdo sec¢des
que, em meio as unidades, completam o contetudo, adicionando informacgdes sobre o
autor, o texto, o género a ser estudado, explorando conteddos gramaticais,
vocabularios, resumos etc. representados por icones diversos. Apresentamos um

desses icones abaixo:

Figura IV — Elemento didatico da obra Latinitas
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% 0 GENERO

Explicitam-se, nesta secdo, as caracteristicas do género, suas formas
de circulagio e de transmissio. Sempre gque possivel, também se
analisa a sorte do género, sua permanéncia em tempos posteriores.
Objetiva-se, entdo, que os alunes percebam gue os textos gue irao
ler fazem parte de uma cultura e se estabelecermn com determinadas
caracteristicas genéricas. E uma forma de evitar o foco no estudo da
lingua a partir de questies gramaticais, Pretende-se gque os alunos
percebam que o foco devera ser o entendimento das idetas que a
lingua expressa  através de  determinados  pgineros.  Nessas
discussies sobre cada género, destacam-se aspectos da cultura
literaria romana, evidenciados, preferencialmente, nos textos que se
converterdo em objetos de estudo nas unidades.

Fonte: Amarante, 2018, p. 25.

Didaticamente, os icones sao ferramentas que contribuem para a unidade entre
as unidades tematicas. Eles auxiliam o aluno na contextualizacdo de determinado
elemento da unidade, e contribuem para a fluidez do contetdo, jA que, em muitos
casos, o contexto adicionado permite ao aluno compreender o0 contexto em que o texto
foi escrito sem precisar procurar outros meios, o material é suficiente em si mesmo.

Os textos trabalhados nas unidades sdo o ponto central dessa obra. Eles
possuem diferentes géneros de diversos autores classicos. Nas primeiras unidades,
0 autor trabalha com textos levemente modificados, pequenos, e opta pelo género
fabula. Certamente, essa nao foi uma escolha feita por acaso. Por ser um género que
possui textos menores e um conteddo mais simples, ele costuma ser mais bem aceito
pela grande maioria dos alunos. Logo, ideal para o trabalho com as unidades iniciais.

Na unidade I, a primeira fabula escolhida € Alcmena do autor Higino. A fabula
€ apresentada depois de uma série de contextualizacbes feitas sobre o género, o
autor, o contexto em que esse autor se insere na literatura latina e a contextualizacao

sobre aspectos culturais préprios do texto.

Figura V — Fragmento da fabula Alcmena, de Higino

Alcmena (Fabulae, XXIX)

Amphitryon maritus erat Alemenae et suo a domo sberat

cum  expugnabat  Oechaliam. lupiter  Amphitryonem
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Fonte: Amarante, 2018, p. 59.
Nessa unidade, o autor apresenta o texto sem nenhuma introducéo prévia

sobre o contetddo gramatical a ser abordado no texto. Essa é uma escolha didatica
que permeia a outras unidades: apresenta-se o texto e o conteudo gramatical vem
em segundo plano. Além disso, ao privilegiar o usar de uma fabula de um autor
como Higino, o autor foge do padrao convencional de obras desse tipo, que, em sua
grande maioria, privilegiam as fabulas esopicas.

A partir do texto Alcmena (Fabdlae, XXIX) (Amarante, 2018, p. 59), o autor
sugere o trabalho de conteudos introdutdrios, a comecar pelas letras “i” e “u”, depois
enfatiza a auséncia de artigo, a funcao sintatica dos casos, com énfase na funcao de
sujeito, o predicativo do sujeito e os complementos do verbo, que o autor chama de
objeto. Em seguida apresenta trés, dos seis casos latinos: o nominativo, o acusativo
e o genitivo, enfatizando seus usos nas oracbes. Também trabalha com os verbos
(morfossintaxe, conjugacéo e tempo verbal (infectum e perfectum?°); o verbo irregular
(esse). No decorrer da unidade sdo apresentadas quatro atividades e mais uma
atividade final.

De forma geral, as principais atividades propostas sdo as de leitura,
interpretacdo e versao para o portugués. Vejamos um exemplo de um dos modelos

de atividade proposta no método:
Figura VI — Propostas de Atividade

Atividade rapida 1

01: Identifique, pela forma como estdo dicionarizadas as palavras, a
declinacdo a que pertencem. Lembre-se de que a forma que se
encontra depois da virgula é o genitivo e que é por meio dele que
reconhecemos a declinagio a que o nome pertence:

a) Amphitryon, Amphitryonis:
b) Iupiter, louis

c) dies, diei

d) Oechalia, Oechaliae

e) deus, dei

f) nox, noctis

g) regia, regiac

h) dolus, doli

i) Hercules, Herculis

j) thalamus, thalami

Fonte: Amarante, 2018, p. 67.
A atividade apresentada por Amarante € um modelo classico de atividade de

aplicacéo do contetudo aprendido. Com questdes que pedem para identificar, utilizar,

20 Em latim, temos os tempos verbais que fazem parte do infectum (tempos da ag&o inacabada) e os
que fazem parte do perfectum (tempos da acéo acabada).
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sublinhar, colocar. Esse modelo de atividade em nada difere dos modelos ja
exaustivamente trabalhados em meétodos de lingua latina. E, mesmo assim, sdo
validos para o ensino de lingua como forma de fixacdo do contetdo. Além disso, a
medida que o aluno avan¢a no método, as atividades tendem a acompanhar essa
evolucdo, com aplicacdes e conteudos diversos. O que nos chama atencao é que o
autor disponibiliza um site?! para hospedar exercicios complementares e material de
suporte ao método. Contudo, é preciso ter acesso a internet para acessar o material.

Como uma obra que foi concebida e desenvolvida pensando no cenario de
ensino de latim no Brasil, onde a carga horaria da disciplina é reduzida, a escolha por
esse tipo de atividade é assertiva, ja que elas tendem a demandar menos tempo do
que as atividades de leitura e interpretagao.

Portanto, 0 método apresentado por José Amarante € predominantemente
textual. Além disso, a inovacédo, que outrora mencionamos, é evidenciada por alguns
fatores presentes no método difundido: o primeiro, a escolha de autores que nao séao
muito privilegiados em outros materiais, para representar géneros literarios, tais como
Ovidio, para representar o género épico, ao invés de Virgilio, e o género elegiaco, ao
invés de Propércio, como de costume; o segundo € o uso de textos latinos originais
isto €, sem modificacdes, para o trabalho com os géneros épico, lirico e elegiaco.
Fator importante para que o aluno, logo no inicio, tenha contato com a verdadeira
estrutura da lingua e assim “capacitando-o a ler, interpretar e traduzir os textos com
maior rigor, e, consequentemente, tornando-o mais habilitado a realizar pesquisas na
area” (Prata, 2018, p.19); o terceiro é a inser¢cdo de material complementar para
acesso em um ambiente virtual, possibilitando a ampliagdo e 0 acesso a materiais
integradores ao método. Contudo, algumas noc¢des presentes no método precisam de
atencdo. Uma delas € o uso, em varias passagens da obra, do termo objeto direto e
indireto para se referir ao complemento do verbo, a saber: “[...] se a palavra termina
em -0s, esta no acusativo plural e funciona como objeto direto no plural” (Amarante,
2018, p. 65) e ainda “em latim, o caso dativo (casus datiuus, formado a partir do verbo
do, que significa dar, conceder, fornecer, € o caso da atribuicdo, do objeto indireto”
(Amarante, 2018, p. 95).

21 O site em questdo é o www.latinitasbrasil.org, onde estdo disponiveis os materiais do autor. Nele é possivel o
download e a consulta de alguns desses materiais.
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Quanto a essa questao de nomenclatura sobre o ensino de latim, Fortes e Prata
afirmar que

a préatica pedagodgica em si, que realiza, no mais das vezes, uma espécie de
“espelhamento as avessas”. para explicar fendmenos idiossincraticos da
morfossintaxe latina, recorre-se a um instrumento oriundo da gramatica
tradicional contemporénea explicando, citar um exemplo, a sintaxe dos casos
a partir de premissas nem sempre precisas ou consensuais oriundas da
terminologia gramatical tradicional — como a de “objeto direto” na definicdo de
“acusativo”, ou a de “adjunto adverbial’ na explicagdo do “ablativo” (Fortes e
Prata, 2015, p. 25-26).

Ou seja, parece haver uma tendéncia em usar termos da lingua portuguesa e
transpb-los para o ensino de latim. Essa é uma escolha didatica usada por alguns
autores para deixar as estruturas e nomenclaturas do latim mais “faceis”, facilitando a
assimilacdo do estudante, que ndo tem o latim como lingua materna, a compreender
as estruturas da lingua. Contudo, é preciso cautela para ndo incorrermos no grave

erro de “aportuguesar” o latim.

5.5 Lingua latina per se illustrata — pars | familiaromana (Hans H. @rberg)

A colecdo Lingua latina per se illustrata figura como umas das obras latinas
estrangeiras mais usadas por alunos e professores brasileiros no ambiente académico
(Quednau, 2011, apud Santos Sobrinho, 2013, p.156). Sua singularidade est4 na
proposta de método de ensino criada pelo seu autor, Hans @rberg, que objetiva uma
abordagem de ensino imersiva e intuitiva, partindo do trabalho com o texto. A série
possui varios volumes, sendo Pars | — Familia romana o livro principal e o mais
conhecido dentre eles. Além do Familia romana, existem outros volumes
complementares, como Pars Il — Roma aeterna e Exercitia latina, que completam a
série, fornecendo material adicional para a consolidacao do aprendizado.

Internamente, Familia romana € organizado em trinta e cinco capitulos, que séo
divididos, cada um, em trés licdes. No fim dos capitulos, sdo apresentados os
conteudos de gramatica (grammatica latina), seguidos por atividades (pensum a, b e
c). No fim da obra, aparecem os apéndices: tabelas (tabula declinationum) de flexdes
dos nomes, dos numeros, dos pronomes e dos verbos; calendario romano
(kalendarium romanum); vocabulario (index vocabulorum). Cada um desses capitulos

apresenta um texto simples — a exemplo dos textos iniciais imperium romanum cap. |,
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e familia romana, cap. Il — (@rberg, 2003, p. 7-13), que gira em torno de uma tematica
principal: o cotidiano de uma familia romana do século Il d.C e o espaco geografico
no qual estéo inseridos. Os textos constituem um papel fundamental para a obra, pois
€ a partir da interagdo por meio, muitas vezes, de didlogos entre 0s personagens
principais e secundarios da familia que séo trabalhados os contetudos de gramatica e
de vocabulario. Além disso, os textos s&o unificados entre si e trazem o conteudo de
forma gradual e progressiva, com adi¢éo de ilustragdes, que versam sobre o contetdo
dos textos, mapas das regides do império greco-romano e notas explicativas com

vocabularios, conforme figura abaixo.

Figura VII — Texto Inicial Imperium Romanum

CAPITVLVM PRIMVM CAP. 1

insula
g

e —

—

Roma in Italia est. Italia in Eurdpa est. Graecia in Eu- | 4.4

ropa est. Italia et Graecia in Europa sunt. Hispania xlndllz:lm

quoque in Eurdpa est. Hispania et Italia et Graecia in ”l’(;zl‘ll.:lin Eurdpa est;
g e D Tralia et Graecia in
Eurdpa sunt. Eurdpa sunt

Acgyptus in Eurdpa non est, Aegyptus in Africa est.

Gallia non in Africa est, Gallia est in Eurgpa. Syria non

est in Eurdpa, sed in Asia. Arabia quoque in Asia est.

Syria et Arabia in Asia sunt. Germania non in Asia, sed

in Eurdpa est. Britannia quoque in Eurdpa est. Germa-

nia et Britannia sunt in Eurdpa.

Estne Gallia in Europa? Gallia in Eurdpa est. Estne | esvne..?
Roma in Gallia? Roma in Gallia non est. Ubi est Roma? |
Roma est in Italia. Ubi est Italia? Italia in Eurdpa est. ‘

Ubi sunt Gallia et Hispania? Gallia et Hispania in Eu- ‘

@

ropa sunt.
Estne Nilus in Europa? Nilus in Eurdpa non est. Ubi
est Nilus? Nilus in Africa est. Rhénus ubi est? Rhénus

est in Germania. Nilus fluvius est. Rhénus fluvius est.

Fonte: Orberg, 2003. p. 7.

Didaticamente, 0s exercicios aparecem em trés momentos, com 0 nome
pensum a, b e c. No pensum a e b, os textos apresentam lacunas que devem ser

preenchidas de forma correta. Ja no dltimo exercicio, o pensum c, o formato e a
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proposta do exercicio sdo diferentes: ha perguntas diretas que sao feitas sobre
aspectos que foram estudados no decorrer da unidade.

No exercicio A, algumas palavras possuem lacunas que precisam ser
preenchidas com a correta declinacdo das palavras. Para isso, é necessario que o
aluno conheca os casos em latim e a relagdo morfossintatica que cada um deles
estabelece na oracdo. Com isso, a partir do contexto apresentado, sera possivel
declina-las de acordo com a relagéo e a fungcéo que cada uma das palavras estabelece
na oracgao. Ao fazer isso, o aluno reflete sobre os casos em latim e pratica a correta

utilizacao das declinacdes que o contexto exige.

Figura VIII — Exercicio Pensum A

PENSVM A
Nilus fluvi- est. Nilus et Rhénus fluvi- —, Créta insul- —.
Créta et Rhodus insul- sunt. Brundisium oppid— —. Brundi-

sium et Tasculum oppid— —.

Rhénus fluvi- magn— est. Tiberis est fluvi- parv—. Rhénus
el Danuvius ndn fluvi- parv—, sed fluvi- magn- sunt. Sardi-
nia insul- magn— est. Melita insul- parv— est. Sardinia et
Sicilia nén insul- parv—, sed insul- magn— sunt. Brundisium
ndn oppid- parv—, sed oppid— magn— est. Tasculum et Del-
phl non oppid- magn-, sed oppid- parv- sunt.

Créa Insul- Graec— est. Lesbos et Chios er Naxus sunt
insul- Graec-. In Graecid muli- insul- sunt. In Gallid sunt
mult— fluvi-. In Italid muli- oppid- sunt. In Arabid sunt
pauc— fluvi- et pauc— oppid-.

A et B litter— Latin=- sunt. ¢ quoque litter= Latin- est. Mulii
et pauci vocibul- Latin- sunt. U'hi gquogue vocdbul- Latin-
51, 1 et 11 numer— Romén— sunt. 111 quogue numer— Roman—
esl,

Fonte: @rberg, 2003. p. 11.
No exercicio B, a proposta é semelhante a anterior, 0 preenchimento correto
de lacunas. Contudo, agora é solicitado completar as lacunas com palavras latinas

completas, ndo terminacfes. Para a resolucao do exercicio, € necessaria a prévia

leitura do capitulo.

O ultimo exercicio do capitulo corresponde ao Pensum c. Nesse exercicio, €
solicitado que os alunos respondam perguntas feitas sobre um texto que acabaram
de ler. O material no qual este exercicio esta inserido parte de uma abordagem
comunicativa, e, por isso, este tipo de exercicio pressupde a “criacdo de situacdes
forjadas de interagao” e, a partir disso, “atrair a atengao do aluno para a aprendizagem

da lingua” (Santos Sobrinho, 2013, p. 103). No entanto, segundo Beccari e Binato
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(2014, p. 136), esse tipo de exercicio, para a formacdo de um aluno que seja fluente
em latim em pouco tempo, ndo surtiria o efeito esperado, ja que seu objetivo é o de

atrair a aten¢do para o aprendizado da estrutura gramatical e do vocabulario.
Figura IX — Fragmento do Exercicio Pensum C
Ubi est Roma?
Estne Sparta in Italia?
| Ubi est Italia?
Ubi sunt Syria et Arabia?
Estne Aegyptus in Asia?
Ubi sunt Sparta et Delphi?
Ubi est Brundisium?
Fonte: @rberg, 2003. p. 12.
O publico-alvo da obra é bastante amplo e abrange desde alunos do Ensino
Médio a jovens e adultos interessados no estudo da lingua latina. A obra possui a
vantagem de ser escrita inteiramente em latim e por isso “proporciona aos alunos

verdadeiras “imersdes” em lingua latina” (Beccari; Binato, 2014, p. 139).

Assim sendo, o0 método de @rberg é conhecido por apresentar uma experiéncia
de aprendizado mais comunicativa, com foco nas interagdes de fala (Santos Sobrinho,
2013, p. 103), sem depender excessivamente de traducdes e explicacdes em linguas
modernas. Isso permite que os estudantes aprendam a lingua latina por meio de uma
exposicdo direta e contextualizada. Por isso, a abordagem de @rberg se distancia dos
métodos tradicionais conhecidos e se aproxima do método comunicativo. Contudo,
ele ainda apresenta questbes que devem ser levadas em consideracdo, como a
utilizacdo de textos artificiais em contextos criados e preestabelecidos para
determinado fim, assim como a criacao de exercicios que incidem, como vimos, em

“situacdes forjadas” (Santos Sobrinho, 2013, p.103).
CONSIDERACOES FINAIS

Com esta dissertacdo, objetivavamos fazer uma abordagem dos métodos de
ensino encontrados em alguns materiais pedagogicos de ensino de latim disponiveis
no mercado editorial de livros. Para isso, elencamos cinco obras: Rezende (2009);
Ronai (2013); Leite (2016); Amarante (2018) e @rberg (2003), com as quais

trabalhamos nessa extensa jornada.
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Para chegarmos ao nosso propésito, tracamos um caminho linear que partiu
do estudo sobre a tradicdo gramatical na Antiguidade classica, berco do estudo
gramatical do Ocidente, apresentamos um breve histérico do ensino de latim no Brasil,
com reflexdes sobre sua situacao atual, para, entdo, adentrarmos no campo do
meétodo e, consequentemente, nos métodos ensino da lingua latina, elencando trés
meétodos (tradicional-gramatical, textual e comunicativo). Por fim, abordamos os
referidos materiais e refletimos sobre as especificidades dos métodos encontrados.

Contudo, em razao das limitagdes formais e circunstanciais de nossa pesquisa,
foi necessario fazermos alguns recortes: o primeiro foi delimitar a abrangéncia do
estudo feito na Antiguidade greco-romana para demonstrar as diferencas com o
ensino atual; o segundo foi dividir o ensino de latim no Brasil a partir de dois momentos
(cuidadosamente denominados de tradicdo historico-escolastica e tradicdo juridico-
legal), para apresentar uma visao da dimensdo do ensino de latim para aqueles que
nem sabiam que um dia essa disciplina ja ocupou o curriculo do ensino basico em
escolas brasileiras. Tal percurso finda na reflexdo acerca do cenario encontrado no
ensino de lingua latina nos dias de hoje, especialmente no Estado do Amazonas, onde
estamos inseridos; o terceiro recorte feito diz respeito a escolha dos métodos. Dentre
os diversos métodos disponiveis, escolhemos trés que sdo, a0 mesmo tempo,
bastante conhecidos e bastante difundidos entre a comunidade docente e discente
em relacdo ao ensino de latim, para, assim, conseguirmos expandir as nossas
possibilidades de abordagem; o quarto e dltimo recorte feito foi a delimitacdo das
obras que compdem o corpus. Evidentemente, muitas obras poderiam ter sido
contempladas, obras mais complexas, do ponto de vista da abordagem metodolégica
usada, mais antigas etc., mas pensando na dificuldade de acesso a esses materiais,
na dificuldade de acesso a material teérico que embase uma abordagem significativa,
optamos por privilegiar obras, em sua grande maioria, que fossem de autores
brasileiros, ainda editadas nos ultimos anos, conhecidas utilizadas por uma parte
significativa dos estudiosos da area em contextos de ensino-aprendizagem pelo pais.

Primeiramente, atentamo-nos para a tradicdo gramatical do Ocidente na
sociedade grega antiga, berco do estudo filosofico e da linguagem; exploramos seus
pressupostos filosoficos sobre a linguagem e sua epistemologia em quatro periodos
distintos (pré-socratico, socratico, estoico e alexandrino); enfatizamos o trabalho com

a téchne grammatiké e a contribuicdo dos grandes gramaticos da época como
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Dionisio (O Tracio) e Apolonio. Do lado romano, mostramos o estudo da pratica
gramatical até a pratica da ars grammatica em Roma e seus grandes grammatici,
como Varrdo, Quintiliano, Donato e Prisciano. Por fim, demonstramos o método de
ensino na Grécia e na Roma Antigas.

Em seguida, detivemo-nos ao contexto histérico do ensino de latim no Brasil,
gue comeca com a chegada dos jesuitas (1500), e aos seus desdobramentos, até
chegarmos aos eventos legais e juridicos da disciplina de latim no Brasil, com seus
avangos e retrocessos, 0s quais contribuiram para o cenario dessa lingua hoje,
delimitada a espacos restritos de ensino.

Ao focarmos no método como pressuposto tedrico, apoiamo-nos em Libaneo
(1991) e Monteiro; Biato (2008). A partir da nocao geral sobre método, apresentamos
seus desdobramentos tedricos sobre os métodos de ensino, de forma mais especifica;
depois passamos aos métodos de ensino de latim e, de forma mais delimitada,
estabelecemos nocfes importantes sobre ensino, pratica de ensino, lingua e a relacéo
estabelecida entre professor e aluno, a depender do método, como um dos fatores
principais para alcancar os objetivos propostos.

No método Latina essentia — preparacdo ao latim (Rezende, 2009),
observamos a predominancia do método gramatical-tradicional. O método de
Rezende (2009) é centrado na morfologia e na sintaxe da lingua, com uso de frases
soltas e textos adaptados a partir de dados da cultura latina. A apresentacado dos
conteudos gramaticais vem em primeiro plano, na ordem tradicional (casos,
declinacdes, verbos, paradigma conjugacional etc.). Contudo, ao usar textos
adaptados de fabulas (Catulo e Fedro) e de obras classicas (Vulgata, de Sao
Jerdnimo) ele opera, em certa medida, com elementos do método textual.

No método Gradus (Primus e Secundus) (Roénai, 2013-222), observamos a
predominancia do método textual, por utilizar textos (artificiais e adaptados, com
poucas, ou quase nenhuma, referéncias a cultura e a literatura romana) como o ponto
de partida para o trabalho com a gramatica. Além disso, por propor um estudo
gradativo, podemos ter certa dificuldade de aplicacdo de todo o método em Cursos
onde o latim seja reduzido.

Na obra Latine Loqui (Leite, 2021), observamos o predominio do método
textual, mas diferente do método Gradus (Ronai, 2013), o método trabalhado em Leite

(2021) tem concepcdes mais modernas, isso se da em virtude da sua nocao linguistica
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empregada sobre o ensino de lingua estrangeira. Ha o trabalho com textos da
literatura latina, de forma contextualizada e atual.

No método Latinitas (Amarante, 2018), observamos o predominio do método
textual. Dentre os métodos apresentados, esse é 0 que possui 0 maior numero de
géneros textuais (fabula mitologica, fabula esépica, epigrama, epistola, elegia poesia
épica e ode). Todos os textos sdo perfeitamente contextualizados, com mencao ao
autor, periodo da historia em que determinado texto foi escrito e suas caracteristicas
principais. Um método como o do professor Amarante permite um trabalho bastante
coeso e completo, oferecendo ao professor mecanismos para a aplicacdo desse
método em sala de aula.

No método Lingua latina per se illustrata — pars | familia romana (Jdrberg, 2003),
temos a predominancia do método comunicativo. Dentre as obras apresentadas, ela
€ a Unica escrita totalmente na lingua alvo, o que proporciona um contato imediato
com o latim desde as primeiras paginas da obra. O método empregado é focado em
um aprendizado mais comunicativo, em contextos de interacdes de fala. Por suas
caracteristicas, o0 método de @rberg (2003) representa um grande desafio, dada a
lacunas existentes no sistema de ensino brasileiro, 0 que pode, em certa medida,
atrapalhar o uso desse método. Contudo, sua utilizacdo € perfeitamente possivel,
como demonstra Quednau (2011), ao aplicar o método de Hans @rberg em turmas de
latim no ensino superior na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Ao finalizarmos nossa jornada, acreditamos ter oferecido a nossa pesquisa
instrumentos suficientes para a abordagem e a comparacao dos métodos de ensino.

Dos métodos apresentados para o ensino de latim, parece haver uma tendéncia
em considerar o método textual como o método mais adequado para o ensino de latim
cujo objetivo vai além dos aspectos gramaticais da lingua, devido aos seus
pressupostos metodoldgicos e considerando as caracteristicas proprias de uma lingua
como a lingua latina, cujo acesso, como vimos, se da unica e exclusivamente por meio
de textos escritos. De fato, acreditamos que, dentre os metodos abordados, o método
textual é o que melhor se adequa aos diferentes contextos nos quais € possivel
estudar o latim como uma segunda lingua, pois, ao trabalhar com textos (sejam eles
forjados com base em dados de cultura ou textos originais) oferece acesso a todos os

mecanismos da lingua e da sua cultura de forma indissociavel. E verdade que héa
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diferentes objetivos para o ensino de latim (uso particular, independente, cultural etc.)
gue podem exigir diferentes pressupostos metodoldgicos.

Além do que, devemos ter em mente que os métodos de ensino de latim, em
sua maioria, ndo sdo fechados em si mesmos e costumam apresentar caracteristicas
de outros métodos, a exemplo do método textual que também pode apresentar tracos
do método tradicional. Por isso, constitui tarefa ardua estabelecer um Unico método
de ensino, e esse ndo é o objetivo da nossa dissertacdo, mas ao analisar e comparar
0s métodos, conseguimos apresentar mecanismos suficientes para que o professor
escolha o que melhor se adeque a sua realidade e a realidade de seus alunos no
contexto em que estédo inseridos. Portanto, nossa abordagem nao se esgota aqui, mas
abre margem para novas reflexdes que incidam sobre o ensino de latim, contribuindo,
sobremaneira, para a resisténcia de uma lingua que muito contribuiu e ainda contribui

para a compreensao de aspectos culturais e sociais da nossa propria sociedade.
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