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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os aspectos essenciais a formacao de professores
do ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) para o contexto de Educacéo a Distancia
(EAD) no Amazonas/AM, a partir dos emergentes fatores que contribuem para o aumento da
demanda deste tipo de ensino, sendo referentes ao ensino de PLA, ao crescente acesso as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e, consequentemente, a
alfabetizacdo tecnoldgica docente. Apds compreender os papéis da cultura, do contexto e das
crengas construidas sobre este tipo de ensino, formadas pelos docentes, foi possivel tracar 0s
direcionamentos relacionados a analise desse processo formativo atrelado as fundamentacdes
tedricas apresentadas na literatura analisada, que sdo ampliadas no decorrer da dissertacdo. Os
procedimentos metodoldgicos estdo embasados pelos trabalhos de Savin-Baden e Major (2013),
focalizando no trabalho tematico da pesquisa qualitativa, e Paiva (2019), explorando conceitos
sobre a pesquisa, visando atender aos objetivos propostos e essenciais para a compreensao da
formacdo dos docentes de PLA para o contexto EAD. A partir disso, com uma analise dos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) da Universidade Estadual do Amazonas (UEA) e
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e entrevistas realizadas com docentes da area de
PLA, que ja atuaram ou atuam no contexto a distancia, sera possivel fazer um levantamento
analitico sobre o processo formativo na graduacao. Para que a partir disso, seja possivel indicar
caminhos possiveis e necessarios a formacao de professores desta area de ensino para o contexto
EAD.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Portugués como Lingua Adicional. Educacdo a
distancia.



ABSTRACT

This research aims to investigate the essential aspects of teacher training for teaching
Portuguese as an Additional Language (PAL) for the context of Distance Education (DE) in
Amazonas/AM, based on the emerging factors that contribute to the increase in demand of this
type of teaching, referring to the teaching of PAL, the growing access to Digital Information
and Communication Technologies (DICTs) and, consequently, teaching technological literacy.
Understanding the roles of culture, context and beliefs built on this type of teaching, formed by
teachers, it was possible to outline the directions related to the analysis of this training process
linked to the theoretical foundations presented in the analyzed literature, which are expanded
throughout the dissertation. The methodological procedures are based on the work of Savin-
Baden and Major (2013), focusing on the thematic work of qualitative research, and Paiva
(2019), exploring concepts about research, aiming to meet the proposed and essential objectives
for understanding the formation of PAL teachers for the distance learning context. From this,
with an analysis of the Pedagogical Course Projects (PCP) of the State University of Amazonas
(UEA) and Federal University of Amazonas (UFAM) and interviews carried out with teachers
in the PLA area, who have already worked or work in the distance context, it will be possible
to carry out an analytical survey of the undergraduate training process. So that from this, it is
possible to indicate possible and necessary paths for training teachers in this area of teaching
for the distance learning context.

Keywords: Teacher training. Portuguese as an additional language. Distance education.
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INTRODUCAO

A aprendizagem de linguas, nos ultimos anos, tem atravessado por um periodo de
transformacédo no processo de ensino e na forma como é concebida diariamente pelos cidadéos.
A globalizagdo e os avancos tecnoldgicos oferecem uma gama de opgles para a incorporagao
de novas metodologias a educacédo. As escolas bilingues, a gamificacéo e a educacéo a distancia
(EAD) sdo bons exemplos desse tipo de transformacdo dos procedimentos educacionais e
formativos. Esses fatores foram amplificados pelo advento da pandemia do COVID-19, que
resultou no aumento de aproximadamente 474% no namero de cursos EAD na Ultima década,

segundo o Inep™.

Os fluxos migratdrios e o desenvolvimento do uso das tecnologias e dos meios de
comunicacdo sdo marcas do periodo de globalizacdo pelo qual a sociedade esta passando. Parte
desse processo de globalizacdo e os efeitos causados na sociedade, segundo Kumaravadivelu
(2006, p. 131), sdo referentes as distancias espacial e temporal existentes as fronteiras sociais,

econdmicas e culturais que estdo diminuindo em tempos mais recentes.

Atrelada as novas tecnologias e as ondas de imigracao, surge no Brasil como um todo,
uma crescente demanda pelo ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) por conta de
fatores contextuais, como observamos com o grande nimero de imigrantes e refugiados que
chegam diariamente ao pais. Conforme relatérios publicados pela ACNUR em 20222, cerca de
350 mil venezuelanos migraram para o Brasil, aproximadamente 40 mil destes imigrantes
vieram para 0 Amazonas nos ultimos anos. Os dados referentes a estes fluxos migratorios serdo

explorados no capitulo de Contextualizag&o.

Em relacdo ao ensino de linguas e dentro deste campo de estudo, identifica-se que ha
um debate relevante sobre o uso da nomenclatura para trabalhar o Portugués como PLA, este
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa possui diversas defini¢des, de acordo
com as caracteristicas do tipo e da finalidade do ensino, podendo ser chamado de Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE) ou até mesmo portugués segunda lingua (ou PL2). Entretanto,

tendo em mente gque o uso do termo “estrangeiro” remete a algo de fora e, as vezes, considerado

! Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-
distancia-cresce-474-em-uma-decada. Acesso em 10/10/2023.

2 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/wp-

content/uploads/2022/05/0S843_Relatorio_de Pesquisa_V8.pdf. Acessado em: 10/10/2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-distancia-cresce-474-em-uma-decada
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ensino-a-distancia-cresce-474-em-uma-decada
https://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2022/05/OS843_Relatorio_de_Pesquisa_V8.pdf
https://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2022/05/OS843_Relatorio_de_Pesquisa_V8.pdf
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estranho, 0 que pode gerar uma ideia negativa sobre o aprendizado desta lingua, sera utilizado
o termo Portugués como Lingua Adicional nesta pesquisa, a partir da perspectiva de Schlatter
e Garcez (2009) e Coelho (2015). Além disso, por ser um pais multilingue, o Brasil possui
diversas linguas em seu cotidiano por meio das comunidades surdas, indigenas, imigrantes e
descendentes destes imigrantes. (Shlatter, M; Garcez, 2009, p. 127), logo a utilizagdo do termo
PLA também abrange, de forma geral, o ensino da lingua portuguesa como lingua adicional

para diversos fins, sem as limitacGes que algumas nomenclaturas apresentam.

O PLA também tem sido tema de debate em diversas pesquisas e publicacdes, tanto
regionais quanto nacionais, principalmente por conta dos fatores contextuais amazonicos e
brasileiros, o que demonstra que esta area tem conquistado um espaco cada vez maior no &mbito
académico e cientifico nas ultimas décadas. Alguns tedricos, que serdo utilizados nesta
pesquisa, como Almeida Filho (2007, 2011), Diniz (2008, 2012), Leffa (1999), Moita Lopes
(2013), Oliveira (2013), entre outros, exploram as caracteristicas e teorias sobre a aprendizagem
do PLA, visando interpretar este ensino relacionando aos movimentos politicos, econémicos,
culturais e metodologicos. Isso sem contar com o aumento de cursos de extensao e nucleos de

pesquisa sendo criados e fortalecidos em diversas universidades brasileiras.

Este crescimento pode ser comprovado pelo aumento no nimero de cursos ofertados
de PLA e pela implementacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe — Bras), desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educagdo e aplicado
pela primeira vez em 1998. A aplicacdo desse exame foi um momento determinante para a area
de PLE no Brasil, que adaptou o seu ensino nas universidades para estar alinhado ao Celpe-

Bras.

Também ha outros indicios dessa presenca do PLA nas universidades, como no contexto
académico, a insercdo do Programa Idioma Sem Fronteiras — ISF (MEC), em diversas
universidades brasileiras, fez com que o ensino de PLA conquistasse um espaco maior de
atuacdo. Esse programa foi criado em 2012, porém o PLA so foi inserido em 2017 como uma
exigéncia de recredenciamento para as universidades. Atualmente, as universidades federais
possuem um nucleo do ISF em atuacdo, ofertando algum dos idiomas propostos pelo projeto.

No caso da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), ap6s alguns anos, a oferta de cursos
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de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) é feita para o publico interno e externo da instituicdo
de ensino de forma regular pelo Nucli-UFAM3,

A questdo pandémica e, consequentemente, o isolamento social, fez com que esse tipo
de aprendizado fosse colocado em uma situacao desafiadora, pois as alternativas para 0 ensino
de PLA em contexto EAD sdo escassas, principalmente para pessoas com baixo nivel de acesso
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs). Assim, houve necessidade de
aumentar a oferta dos cursos de PLA de forma gratuita, que cresceu significativamente nos
ultimos anos em algumas IES do Brasil, mesmo no contexto a distancia, o que gerou muitos
desafios inicialmente, tendo em vista a questdo do (quase inexistente) letramento digital dos
usuérios, aliado ao baixo nivel de acesso as TDICs.

E importante apontar a diferenca entre as Tecnologias de Informagdo e Comunicago
(TICs) e as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacao, as primeiras ndo necessitam
do aspecto digital das tecnologias, podendo ser cartas, jornais e radio, por exemplo. Enquanto
as segundas foram criadas a partir da evolucdo das TICs por meio da evolugdo da area da
robotica, como a utilizacdo de computadores, tablets, notebooks, videogames e outros. Neste
trabalho, serd utilizado o termo TDICs para explorar o processo de formacdo tecnoldgica
docente, tendo em vista o0 contexto em que a educagdo se encontra envolta a diversos tipos de
tecnologias digitais. Entretanto, a literatura utilizada pode explorar alguns conceitos utilizando
o termo TICs, pois ndo é obrigatoriamente digital.

Ao realizar uma analise do contexto nacional, nos ultimos anos, o crescimento de cursos
voltados, ndo somente para o ensino de PLA, mas também para a formacéo de professores, foi
notorio. Ao identificar a demanda crescente nesse tipo de ensino e na necessidade do letramento
digital docente, muitas IES desenvolveram seus cursos e formagdes continuadas pensando em
resolver esta questdo, como sera trabalhado no capitulo de Fundamentacdo Tedrica desta
dissertacdo. Alguns exemplos disso sdo universidades que ofertam disciplinas relacionadas ao
ensino de PLA durante a graduacédo, ou até mesmo o curso de graduacdo em Letras — Espanhol
e Portugués como Linguas Estrangeiras, ofertado pela Universidade Federal da Integracédo
Latino-Americana (UNILA), porém pode-se identificar que a oferta de cursos no contexto

amazonico ainda ndo € suficiente para atender a demanda de ensino de PLA na regido.

3 O Programa Idiomas sem Fronteiras (isF) foi descontinuado em 2019 pelo Governo Federal. Somente em 2021
as atividades foram retomadas ja como Rede ANDIFES do Idioma sem Fronteiras (Rede Andifes — IsF) com a
proposta de formag&o de professores para a internacionalizac&o.
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A auséncia de componentes curriculares que explorem o ensino de PLA e que trabalhem
com o aprendizado em contexto EAD fez com que, nos ultimos anos, professores em diversos
niveis de educacdo tivessem que aprender na pratica como utilizar essas tecnologias ou procurar

por especializa¢bes apos a graduacdo para preencher estas lacunas.

Pensando somente no contexto de Educacdo a Distancia em tempos pandémicos,
podemos citar que a taxa de evasdo escolar em 2020 aponta que cerca de 2,6% dos alunos
matriculados no ensino médio das redes estaduais de ensino abandonaram a escola. Em 2021,
esse numero apresentou um aumento significativo, chegando a 5,8%, um pouco acima da taxa
de abandono de 2019 (5,5%), segundo o Inep. Isto pode ser justificado por diversos fatores,
como a dificuldade de acesso e o0 uso das TDICs, questfes econdmicas e sociais por parte dos

alunos e dos professores e a dificuldade de adaptacdo ao ensino remoto da forma como ocorreu.

Ja em relacdo aos desafios envolvendo o PLA e o EAD, temos que ter em mente que
ndo sdo tdo recentes ao ambiente educacional. A demanda por este tipo de ensino tem sido
tematica presente nos debates académicos durante as ultimas décadas. Esse aumento tem
ocorrido ndo apenas na universidade, que vem recebendo diversos estudantes estrangeiros para
diferentes finalidades, mas também para a comunidade externa, que precisa desenvolver

competéncias comunicativas em portugués para seu cotidiano.

Diversos trabalhos académicos tém sido desenvolvidos focando no papel politico e
linguistico que o ensino de PLA possui no caminho para uma cidadania global. Todavia, o
processo de formacdo de professores de PLA ainda esta muito limitado. Por mais que existam
projetos de extensdo com o foco no ensino de PLA nas universidades do Amazonas e algumas
disciplinas nos cursos de Letras — Lingua Portuguesa que tangenciem topicos relacionados a
formacdo destes profissionais, ainda ndo é suficiente para preparar os futuros docentes para a

sala de aula do ensino de PLA propriamente dito.

Os cursos de PLA na modalidade a distancia analisados previamente a esta pesquisa
possuem objetivos especificos que ndo sao aplicaveis a todos os niveis sociais. Tendo em vista
que grande parte desses cursos séo disponibilizados em aplicativos para celular com acesso a
internet, como o Duolingo, ou pagos, como os cursos ofertados pelo Senac, ou oferecidos
apenas a estudantes universitarios de intercAmbio. Ou seja, todos eles exigem um acesso

minimo a tecnologia que ndo esta disponivel para toda a populacao brasileira.

Esses fatores somados ao contexto pandémico evidenciam a falta de preparo nas grades

curriculares do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa no Amazonas, que precisam
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explorar aspectos especificos sobre o ensino de PLA e os referentes ao ensino em contexto
EAD, entender os desafios e formar profissionais da educa¢do com o conhecimento necessario.
Para que possam atuar com o ensino de Lingua Portuguesa em suas diversas esferas de

aprendizado.

Com isto em mente, esta pesquisa tem como principal objetivo investigar e analisar
como ocorre a formagdo de professores no ensino de PLA e o processo de alfabetizagéo
tecnoldgica docente nas IES do Amazonas, pensando no contexto EAD. Visando compreender
de forma sistémica como é constituido o planejamento para este tipo de aprendizado e se é
colocado em pauta durante a construcdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) dos futuros
docentes do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa. Para que isso ocorra, foram
tracados objetivos secundarios com o intuito de responder a indagacdo geral. O primeiro é
analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, levando
em consideracdo a formacdo docente do ensino de PLA e a alfabetizacdo tecnolédgica docente.
O segundo ¢é gerar informacdes sobre a visao que os docentes de PLA possuem deste contexto,
dos desafios do ensino remoto e da utilizacdo das TDICs, sendo possivel criar um panorama
envolvendo aqueles gque ja estdo em campo de atuacdo e os documentos referentes aos PPCs
das IES analisadas anteriormente. Enfim, o terceiro é realizar uma anélise dos dados gerados
com estes docentes e 0s processos analiticos identificados nos documentos PPCs dos cursos de
Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, em conjunto com os aspectos tedrico-metodoldgicos
sobre o ensino de PLA no contexto EAD ja estudados até entdo. Para que seja possivel
reconhecer os desafios e pontos a serem melhorados no ensino-aprendizado analisado e gerar
direcionamentos de intervencdo, reformulacdo e aprimoracdo da forma como este tipo de

formacao esta sendo feita.

Com o foco de atender aos objetivos propostos, optou-se por uma abordagem qualitativa
analitica tematica, tendo em vista que a pesquisa qualitativa esta sendo considerada cada vez
mais como um instrumento poderoso e plausivel para compreender o mundo humano (Higgs;
Cherry, 2009, p. 8). Por meio de uma abordagem documental, bibliografica e de pesquisa-a¢éo,
sera possivel construir uma andlise aprofundada indicando quais caminhos a formacdo dos
professores de PLA dentro contexto da educagéo a distancia deve seguir, de acordo com 0s

indicativos.

No primeiro capitulo desta dissertagdo sera constituida uma contextualizagdo dos temas

que serdo explorados durante a analise proposta por este trabalho, apresentando dados e
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informacdes referentes ao PLA, a EAD, o aumento do uso das TDICs e 0 impacto que essa area
de ensino possui na formacéo docente dos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa.

No segundo capitulo, serdo explorados os panoramas historicos e conceituais referentes
as tematicas trabalhadas nesta dissertacdo, como o Portugués como Lingua Adicional e seus
respectivos aspectos, como a cultura, contexto, crencas e formacao dos docentes. Além disso,
também neste capitulo, serdo trabalhos topicos relacionados ao uso de Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacdo e a alfabetizacdo tecnoldgica docente. Nesta se¢do, sera constituido
0 embasamento teorico da pesquisa, com o objetivo de estruturar os pontos de analise que serdo

retomados no decorrer do trabalho.

Seguindo para o terceiro capitulo, serdo explicadas detalhadamente as etapas dos
procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, desde o levantamento tedrico-metodoldgico
acerca das crencas e fatores relevantes do ensino de PLA dentro do contexto EAD no
Amazonas, que ja foram iniciadas durante o periodo de pesquisa cientifica e no trabalho de
conclusdo de curso. Partindo para a anélise dos PPCs dos cursos de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa nos IES analisados, continuando com o detalhamento do roteiro para as entrevistas
que serdo realizadas com os professores de PLA e suas crencas. Também sera feito um
detalhamento do perfil dos entrevistados deste trabalho e, por Gltimo, um detalhamento sobre
como serd a analise final proposta por esta pesquisa.

No quarto capitulo, serd apresentada a analise dos PPCs das IES, compreendendo mais
sobre como estes cursos sao estruturados e verificando o processo de formacdo docente de PLA
e alfabetizacdo tecnoldgica docente dentro dos documentos norteadores do curso de Letras nas
IES escolhidas. A partir deste primeiro ponto analitico, 0 segundo sera relacionado as
entrevistas realizadas com os docentes selecionados para participar desta pesquisa, levando em
consideracdo os conceitos trabalhados durante a pesquisa, pensando na formacdo docente do

ensino de PLA e a alfabetizacdo tecnoldgica docente.

Este trabalho foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) em dezembro de 2023,

dando inicio ao processo de entrevistas com o0s participantes selecionados para esta pesquisa.

CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO

Antes de explorar 0s conceitos referentes ao ensino e formagao dos docentes de PLA e

analisar os PPCs dos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa das IES selecionadas
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para este trabalho, é importante compreender os aspectos contextuais que influenciam e
impactam a forma como a demanda do ensino de PLA e o contexto a distancia acontecem
atualmente e apontar também dados estatisticos sobre os alunos estrangeiros matriculados na

rede publica municipal e estadual.

Primeiramente, o contexto de globalizagdo tem transformado as relagdes sociais de
migracdo no mundo de tal forma que, segundo o Relatdrio de Migracdo Internacional da ONU
em 2017, o numero de migrantes internacionais cresceu rapidamente nos ultimos anos,
alcancando 258 milhdes (ONU, 2017).

Estes fluxos migratérios tém impactado de maneira significativa a vida desses
imigrantes e da populacéo brasileira. Considerando o carater emergencial e de vulnerabilidade
deste aumento de imigrantes no Brasil, os casos de xenofobia também crescem por motivos
infundados, como o medo pelo aumento do desemprego. Entretanto, é comprovado, segundo
Charleaux (2017), que a presenga de migrantes “ndo gera impacto negativo sobre o emprego e
o salario dos nativos”. Logo, a concep¢ao pejorativa sobre a presenca dos migrantes faz parte
de um pensamento xendfobo, mesmo que no Brasil, de acordo com a Lei n° 7.716/1997, seja

um crime passivel de pena de reclusdo e multa.

Nos ultimos anos, houve um movimento do governo com o intuito de diminuir os casos
de intolerancia, xenofobia e preconceito contra os imigrantes, a campanha “Brasil, a imigragao
esta no nosso sangue” langada em 2015 teve como objetivo evocar esta sensibilizagao e levar
informacdo a populacdo. Conforme a Constituicdo Federal de 1988, ha a garantia da inclusédo
de identidades e culturas diversas, enaltecendo a dignidade do individuo e construindo direitos
essenciais que ultrapassam fronteiras, incluindo estrangeiros residentes ou de passagem pelo

Brasil.

O artigo 5° da Constituicao Federal de 1988 afirma: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
[...]” (Brasil, 1988). Ou seja, esses migrantes possuem os mesmos direitos fundamentais que 0s
nativos brasileiros, abrangendo aspectos como a qualidade de vida, acesso a educagéo e a satde.
A Lei n° 13.445/2017, chamada de Lei de Migracéo, criou o Conselho Nacional de Imigragéo
(CNIlg), que atua com a autorizagdo ou ndo sobre a permanéncia de estrangeiros no pais em

situacOes consideradas especiais ou quando a lei € omissa (Makewitz, 2018).
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Além disso, ha o Decreto de n° 678 de 6 de novembro de 1992, que promulga a
Convengdo Americana sobre Direitos Humanos, também conhecido como Pacto de S&o José
da Costa Rica de 1969, onde os Estados-Parte desta convencdo se comprometeram a respeitar
os direitos e liberdades dos sujeitos sem discriminacdo alguma por motivo de raca, cor, Sexo,
idioma, religido, opinies politicas ou de qualquer outra natureza. Estas leis e decretos
legitimam a presenca desses migrantes e a fomentacdo de iniciativas que aprimorem a sua
qualidade de vida, principalmente em relacdo ao uso da lingua, um fator essencial para o

cotidiano dos sujeitos sociais.

Com relag&o ao Amazonas, os fluxos migratérios ndo sdo recentes e acontecem desde o
século XIX. Entretanto, nos ultimos anos, apresentaram um incremento muito significativo,
primeiramente em 2010, com os haitianos, e a partir de 2016, pelos venezuelanos. Segundo o
Alto-Comissariado das NagOes Unidas para Refugiados (ACNUR)*, em junho de 2021, cerca
de 20 mil refugiados venezuelanos residiam em Manaus, ultrapassando a estimativa de 5 mil
haitianos, que antes eram o maior grupo. Em 2021, o nimero de estudantes venezuelanos nas
escolas pablicas ja somava mais de 8 mil alunos matriculados, isso sem contar com alunos
estrangeiros de outros paises matriculados na rede publica de Manaus que somavam 3.883
estudantes. Esta demanda implica a existéncia de politicas linguisticas que reflitam sobre o

ensino para estrangeiros, principalmente no campo linguistico.

Contudo, nota-se a auséncia de politicas linguisticas referentes ao ensino de PLE,
segundo Oliveira e Silva (2017), que observaram como o Estado brasileiro ainda negligencia a
reflexdo e implementacéo de forma efetiva do ensino e da presenca das linguas estrangeiras, o

que poderia diminuir as suas barreiras linguisticas:

o Estado brasileiro se encontra em um estdgio de total negligéncia em relacédo ao
oferecimento de servicos de interpretacdo no setor pablico. Nédo é dificil, no entanto,
imaginar o que leva o Estado brasileiro a estar no estagio mais primario de
oferecimento de ISP. Em primeiro lugar, como vimos, ndo existe nada na legislacéo
doméstica — nem na antiga, nem na nova — que a0 menos cite a presenca das linguas
dos imigrantes ou mesmo a existéncia de barreiras linguisticas. Em segundo lugar, a
inexisténcia de politicas linguisticas que possam garantir 0 acesso aos Servigos
publicos aos ndo-falantes da lingua portuguesa ndao é uma exclusividade dos
imigrantes ou mesmo desse periodo historico. Pelo contrario, ela é muito coerente
com as politicas assimilacionistas e proibicionistas que o Estado brasileiro adotou,
desde a colonizagdo, para com as populagOes pertencentes a grupos linguisticos
minoritarios (Oliveira e Silva, 2017, p. 143).

4 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/wp-
content/uploads/2022/05/0S843 Relatorio_de Pesquisa_V8.pdf. Acesso em: 10/10/2023.



https://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2022/05/OS843_Relatorio_de_Pesquisa_V8.pdf
https://www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2022/05/OS843_Relatorio_de_Pesquisa_V8.pdf
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Segundo Almeida Filho (2017), mesmo com a estruturacdo do PLE no Brasil, ndo houve
na Gltima década uma iniciativa oficial para apoiar o ensino de PLE, seja na formacdo de
professores por uma perspectiva contemporanea, a formacéo continuada dos professores e a
construcdo de curriculos, matérias, programas e exames de proficiéncia (Almeida Filho, 2017,
p. 16). O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada® desenvolveu uma pesquisa que identificou
o percentual de 16,84% dos imigrantes que enxergam a lingua como um empecilho para a vida
cotidiana no pais. O que evidencia a auséncia de adaptacéo linguistica e acessibilidade ao ensino
de PLA para migrantes. O Grupo de Estudos Migratorios na Amazénia (GEMA) desenvolveu
uma pesquisa sobre o perfil dos imigrantes presentes no fluxo migratério haitiano em 2011,
identificando-os como jovens de 25 a 35 anos, em sua maioria do sexo masculino e solteiros
com uma escolaridade média (Silva, 2015, p. 145). Esse perfil ja havia sido encontrado e

denominado como imigrante laboral na época do inicio da Zona Franca (Silva, 2021, p. 64).

Para resolver essa questdo linguistica com a chegada dos haitianos no inicio da década
passada, algumas instituicdes, como a Pastoral do Migrante, ficaram responsaveis por agdes
relacionadas a acolhida, insercéo, orientacao e educacao desses imigrantes, o que incluiu cursos
de portugués como lingua adicional. Esses fluxos migratérios trouxeram uma demanda aos
servicos publicos amazonenses em todas as areas, principalmente no d&mbito educacional. A
area de pesquisa do ensino de PLA e dos fatores contextuais, como a chegada dos imigrantes
ao Amazonas, cresceu e um estudo recente intitulado de “Vamos falando no caminho”: o
ensino de portugués com alunos estrangeiros nas escolas publicas municipais de Manaus,
desenvolvido pelo Prof. Dr. Antdnio José da Silva como sua tese de doutorado, explora como
0 ensino municipal manauara recebeu essa demanda dos alunos estrangeiros, principalmente no

fluxo migratério mais recente.

Tal estudo evidencia que os fluxos migratérios na regido Norte deste século sdo
motivados por crises ou acontecimentos de ordem natural em seus paises de origem, colocando-
0S em um processo de migracao pela necessidade. Um ponto interessante acerca desse processo
educacional reflete sobre o publico-alvo dos cursos de PLA oferecidos em contextos
universitarios, geralmente para alunos intercambistas, enquanto o ensino regular dos Ensino
Fundamental Anos Iniciais, Finais e Ensino Médio possui um publico diferente. Além disso,
nesses contextos, a lingua possui um papel acolhedor, adentrando a area de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLACc). Ao tratar sobre imigrantes em razdo de crise, COMo Nno caso

dos venezuelanos, o ensino de lingua deve levar em consideracéo este fator que impacta a vida

5> A pesquisa pode ser consultada em: http://pensando.mj.gov.br/publicacoes/?pub_id=1003906
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dessas pessoas de maneira significativa, de forma social, econémica e educacional. A lingua

assume um papel-chave de adaptacédo para esses imigrantes.

Ainda sobre as iniciativas de ensino de PLE, afetados pela pandemia do COVID-19, A
Universidade Federal do Amazonas, em parceria com a SEMED e a UNICEF, ofereceu o curso
intitulado “Lingua, Cultura e Tecnologia na promog¢ao da cidadania e no combate ao Covid-19:
acolhimento de venezuelanos refugiados em Manaus”, cujo objetivo refletia sobre abordar
temas de cidadania, interacdo social e cultural por meio de aulas de portugués ofertadas para os
venezuelanos que residiam nos abrigos localizados na capital (Silva, 2021, p. 69). Esta
iniciativa teve reconhecimento local e nacional, visto que neste momento de crise, tanto pela
migracdo quanto pela pandemia, a necessidade de um olhar mais sensivel sobre o acolhimento
dessas pessoas é ainda maior. Entretanto, este projeto foi interrompido no inicio de 2021 por
questdes relacionadas ao distanciamento social e pelas outras demandas sociais e econémicas
presentes nas vidas dos imigrantes venezuelanos. Nota-se que, mesmo em um contexto
desafiador para os profissionais da educacdo, principalmente os professores de PLA do

Amazonas, ainda houve um interesse em desenvolver projetos.

Em relacdo aos numeros apresentados pela Secretaria de Educacdo do Amazonas
(SEDUC-AM), registrou-se em 2020 o total de 3.370 solicitagdes de matriculas de alunos
imigrantes em Manaus divididos em diferentes modalidades, Ensino Regular, EJA, Educagéo
Profissional e Educacéo Especial e Ensino Fundamental Anos Finais, segundo Mendes (2024,

p. 23). Conforme a Tabela 1 abaixo:

Tabela 1 — Quantitativo de solicitacGes de matriculas de alunos imigrantes em Manaus

Segmento de ensino Quantidade de solicitacdes
Ensino Fundamental — Anos Iniciais 957
Ensino Fundamental — Anos Finais 1.313
Ensino Médio 997
EJA Ensino Fundamental 40
EJA Ensino Médio 54
Educacéo Profissional 6
Educacéo Especial 3

Fonte: SILVA, 2024, p. 23
Este quantitativo de alunos evidencia a demanda existente do ensino de portugués para
este publico-alvo e coloca em pauta as iniciativas realizadas pelos governos municipais e

estaduais e suas eficacias. Em 2023, a SEDUC registrou 4.656 alunos matriculados, onde
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grande parte é composta por alunos venezuelanos, principalmente no Ensino Fundamental —
Anos Finais, totalizando 1.677 estudantes venezuelanos no EFAF de um total de 1.782. Os
haitianos ocupam a segunda posi¢cdo e em terceiro os colombianos. A partir dos dados
apresentados, identifica-se uma necessidade de projetos que visem o ensino de PLA nas escolas

manauaras, mas para isso devem ser formados docentes preparados para o ensino de PLA.

J& na perspectiva da EAD, pode-se perceber que, mesmo antes da pandemia, ja era
evidente um aumento significativo do recurso da Educacdo a Distancia em varios niveis de
formacéo desde o inicio deste século. Segundo o Ministério da Educacdo (2009), em 2002
existiam 46 cursos a distancia para 40 mil alunos, este nimero apresentou um acréscimo em

2006 para 349 cursos destinados a 207 mil alunos.

Durante a ultima década, os cursos EAD passaram por um processo de transformacao,
com novas metodologias e novas plataformas de ensino, atingindo desde o nivel primario até o
superior de ensino. Segundo o Inep (2022), o numero de estudantes em cursos presenciais
diminuiu 23,4%, ja os alunos de cursos EAD aumentaram em mais de 40%, com um aumento
generalizado durante os anos de 2020 a 2022, sendo 96,4% desses cursos ofertados por

instituicbes privadas de ensino.

Como exposto na se¢do introdutdria deste trabalho, o desenvolvimento do ensino a
distancia apresenta reflexos da desigualdade de acesso a informagdo por meio das TDICs. Nos
ultimos anos, a necessidade e aumento do ensino remoto nas escolas evidenciou uma lacuna na
formacdo dos docentes, visto que a alfabetizacdo tecnoldgica docente ndo estd presente de

maneira eficiente nos cursos de licenciatura.

O ensino de PLA através do EAD atravessa muitos fatores que vao além de questBes
gramaticais e textuais, considerando que este tipo de ensino demanda metodologias que
explorem as competéncias multimodais em seus multiplos letramentos, tanto do professor
guanto do aluno, além de outros fatores marcantes que dificultam o acesso de toda a populacéo

a tecnologia.

O problema reside também em questdes contextuais e culturais, tanto em relacdo ao
letramento digital dos alunos e professores, quanto na formacao dos professores do curso de
Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, que ndo abrange de forma aprofundada o ensino de
PLA. Isso pode ser evidenciado no Amazonas, por meio da (quase) auséncia de disciplinas
especificas voltadas para o ensino de PLA nos cursos de portugués das universidades. Tendo

em vista que, para trabalhar com o ensino de linguas adicionais, é preciso abordar aspectos
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especificos e desenvolver uma préatica docente que seja eficiente, abrangendo as crengas, a
cultura e o contexto como fatores essenciais para o ensino de PLA.

A partir disso, e pela auséncia dessa tematica de forma eficaz durante os anos de
formacé&o nos cursos de Letras, principalmente em Lingua Portuguesa, os professores ndo estdo
preparados para a pratica docente do PLA e também, pelo letramento digital, ja que existem
dificuldades para utilizar as Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacdo (TDICs). Vale
ressaltar que existem diversos tipos de modalidade do EAD, o que solicita dos professores o

conhecimento de diferentes formas de tecnologia.

Considerando que a formacédo do professor, principalmente nesse contexto em que se
vive recentemente, deve contemplar o maior nimero de possibilidades de ensino possivel e que
0 avanc¢o tecnoldgico requer um olhar mais moderno para as praticas metodoldgicas de
educacdo, os cursos de licenciatura precisam acompanhar e pelo menos preparar os futuros

docentes para lidar com as diferentes modalidades das salas de aula.

Logo, compreende-se que a falta de recursos, problemas de utilizacdo e dificuldade
contextuais e culturais sdo fatores que interferem diretamente no processo de ensino-
aprendizagem. Trazendo para um contexto mais proximo, pode-se colocar em evidéncia o
contexto da pandemia, em que 0 ensino a distancia se tornou a realidade de muitas instituicdes
de ensino. Entretanto, este tipo de ensino logo se mostra excludente, ao passo em que nem todos
0s estudantes possuem acesso a internet e o letramento digital ndo os preparou para este
ambiente de aprendizado e isso gera consequéncias futuras para a educacdo no Brasil. Uma
pesquisa encomendada pelo banco digital C6 Bank, realizada pelo Instituto Datafolha®, aponta
que cerca de 4 milhdes de estudantes brasileiros, com idade entre 6 e 34 anos, abandonaram os
estudos em 2020, o que representa uma taxa de 8,4% de evaséo escolar. Ainda segundo a mesma
pesquisa, a maior parte dos alunos que abandonaram os estudos em 2020 foram aqueles da

classe D e E.

Além disso, 0 EAD teve um crescimento nas ultimas duas décadas que impulsionou as
universidades particulares a aderirem a esta modalidade de ensino como uma forma de
aumentar o nimero de acesso ao ensino superior com mensalidades mais baixas. Todavia, esse

avanco tecnoldgico apresenta muitas nuances que precisam ser trabalhadas e estudadas, no que

¢ Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/01/cerca-de-4-milhoes-abandonaram-estudos-na-
pandemia-diz-
pesquisa.shtml#:~:text=Em%202020%2C%20an0%20marcado%20pelo,informaram%20que%20abandonaram%
20a%20escola. Acesso em: 15/07/2023.
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se refere ao nivel de letramento digital e a exclusdo digital de diversas parcelas da sociedade
que ndo possuem um acesso eficiente as TDICs. Estes aspectos especificos do acesso as TICs
também afetam os docentes, por ndo possuirem um letramento digital eficaz. Estes acabam
utilizando as tecnologias de forma rasa e prejudicando e dificultando o seu exercicio

profissional e o aprendizado dos alunos.

Alguns dos desafios enfrentados por docentes refletem sobre trés fatores apontados por
Leurquin e Souza (2016), o primeiro é o espaco da lingua portuguesa como lingua adicional, o
segundo ¢ a formacdo inicial dos professores para atuar em sala de aula e, consequentemente,
0 terceiro é a producdo e utilizacdo de materiais didaticos referente ao ensino de linguas. A
partir disso, surgem outros desafios pertinentes ao campo de ensino de PLA, como alguns
docentes que se formam em uma licenciatura dupla, em Portugués e alguma Lingua Estrangeira
(LE), nem sempre conseguem ensinar PLA de forma efetiva por conta das questfes teodrico-
pedagdgicas especificas do Portugués (Almeida Filho, 1992). E importante considerar que o
ensino de PLA existe desde o periodo colonial, entretanto era lecionado sem considerar 0s
fatores contextuais dos habitantes, ou seja, essa area de ensino ainda possui bastante campo
para aprofundamento, tendo em vista que conquistou um espago maior nas Gltimas duas décadas
(Almeida Filho, 2012).

Nos ultimos anos, muitos trabalhos, como artigos cientificos, dissertacfes e teses,
exploraram a formacdo de professores de PLA, entretanto poucos deles trabalham com a
formacdo de docentes de PLA para o ensino a distancia propriamente dito. Principalmente no
Amazonas, onde a taxa de imigracdo de paises vizinhos s cresce por motivos politicos e
sociais. Nesta dissertacdo, onde se busca uma anélise de como a formacao docente ocorre nas
IES do Amazonas, os topicos relacionados ao ensino de PLA e a formac&o tecnoldgica docente
sdo questbes norteadoras para que 0 processo analitico possa ocorrer, relacionando aos
conhecimentos metodoldgicos sobre o contexto EAD com os aspectos especificos do ensino de
PLA.

Em noticia recente’, fevereiro de 2024, o Governo Federal publicou o Decreto n°
11.923/2024, uma regulamentacdo no PEC-G, com o intuito de melhorar a politica externa e
internacionalizacéo da educacao e fomentar as relacbes com os paises parceiros do Brasil. Neste
novo decreto, tem-se como objetivo formar e qualificar estudantes estrangeiros, com cursos de

lingua portuguesa, em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, em IES. Possuindo trés

7 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/governo-define-regras-do-
programa-de-estudantes-convenio. Acessado em 31/03/2024.
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https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/governo-define-regras-do-programa-de-estudantes-convenio

26

modalidades: Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G), Programa de
Estudantes-Convénio de Po6s-Graduacdo (PEC-PG) e Programa de Estudantes-Convénio de
Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE), sendo este ultimo uma iniciativa pioneira, que
foi feita a partir das experiéncias das universidades brasileiras no ensino de PLE. Sendo este
ultimo, uma oportunidade de fomento a area de formacdo docente de PLE muito importante,
conforme artigo 5°, inciso Il deste decreto dispde que “as instituigoes de educacdo superior
participantes do PEC-PLE serdo orientadas a criar, nos respectivos sistemas de registro, sempre
que possivel, curso denominado ‘“Portugués como Lingua Estrangeira” (Decreto n.

11.923/2024).

Outra noticia® interessante, e que marca o ensino de PLA nas escolas do Amazonas, €
a Lei n® 6.049/2022 que dispde sobre o direito ao ensino de lingua portuguesa para criangas e
adolescentes migrantes e refugiados divulgada pelo Estado do Amazonas, demonstrando que

esta area de ensino tem seu espago no processo educacional aos estrangeiros.

Além desta nova iniciativa ser essencial para o desenvolvimento da area de ensino de
PLA no Brasil, também oferecera as universidades brasileiras uma gama de oportunidades em
fomentar a formacéo de professores de PLA, o que demonstra como este trabalho recebe um
papel primordial de anélise sobre como a formacéo desses docentes esta ocorrendo atualmente,
para que o Amazonas possa caminhar e desenvolver uma educagdo de qualidade dentro do

campo de ensino de PLA.

& Disponivel em: https:/leisestaduais.com.br/am/lei-ordinaria-n-6049-2022-amazonas-dispoe-sobre-o-direito-ao-
ensino-de-lingua-portuguesa-para-criancas-e-adolescentes-migrantes-e-refugiados. Acessada em 09/09/2023.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de desenvolver os conceitos sobre PLA, o ensino a distancia, TDICs e a
alfabetizacdo tecnoldgica docente, este trabalho se enquadra no campo da Linguistica Aplicada
(LA). Tendo em mente que a LA possui uma caracteristica multidisciplinar ao abordar assuntos
dentro das areas das ciéncias humanas e sociais, psicologia cognitiva, psicolinguistica,
sociologia, antropologia, etnografia, sociolinguistica e literatura (Braganca; Valadares, 2012,
p. 29). Entretanto, com o inicio do século XXI, a area de LA tem seu campo de estudo
delimitado como transdisciplinar, onde esses estudos possuem referéncias a compreenséo,
interpretacdo e problemas linguisticos das préaticas sociais, sendo possivel construir um corpus

epistemoldgico sobre o estudo em questdo.

Moita Lopes (1996) afirma que a LA:

Trata-se de pesquisa aplicada no sentido em que se centra primordialmente na
resolucdo de problemas de usos da linguagem tanto no contexto da escola quanto fora
dele, embora possa também contribuir para a formulacéo teérica, como a chamada
pesquisa basica. (Moita Lopes, 1996, pp. 19-20)

Logo, pode-se entender que a LA é uma ciéncia social que aborda problemas
linguisticos socialmente relevantes. Atrelando estas definigdes a este trabalho, compreende-se
que as questdes linguisticas aqui sdo referentes a formacdo dos professores de PLA, mais
especificamente no campo de atuacdo remoto (EAD), refletindo sobre os desafios causados por

questdes contextuais a este tipo de ensino.

2.1 Aspectos histdricos e conceituais de PLA

Antes de explorar os conceitos referentes as relagdes de contexto e cultura com o ensino
de PLA, € relevante para esta pesquisa explicar alguns termos sobre os diversos tipos de ensino
de portugués para estrangeiros, como o Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), Portugués
Lingua Nao-Materna (PLnM), Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), Portugués
como Lingua de Heranga (PLH) e Portugués Segunda Lingua (PL2).

Segundo Ferreira (2021), para definir essas terminologias é preciso compreender
primeiramente a definicdo de Portugués Lingua Materna (PLM), também conhecida como

lingua mée, que é utilizada por uma comunidade de falantes, sendo a primeira lingua adquirida
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por estes individuos desde a infancia, estando essa lingua presente no cotidiano da sociedade
em que eles estdo inseridos, fazendo com que essa comunidade crie uma relagéo afetiva com
ela. Este primeiro contato ndo impede que o falante internalize duas linguas de dominio

equivalente, o que acontece com comunidades e falantes bilingues.

Conforme Altenholfen (2002), Flores (2013) e Baltazar (2019) apontam que o
Portugués Lingua ndo Materna (PLnM), além de ser o oposto de PLM, também possui um
conceito amplo e que abrange outras terminologias, como Segunda Lingua (L2) e Portugués
Lingua Estrangeira (PLE). O ensino de PLnM se refere a aquisicdo do portugués como uma
lingua adicional, de forma que o falante desenvolve a competéncia comunicativa, inteligivel e

necessaria para as praticas de interacdo discursiva.

O portugués como segunda lingua apresenta papel ativo e continuo na formacéo das
identidades dos aprendizes, partindo da concepcdo de que identidade néo é fixa.
Sendo assim, a lingua, de modo especial a PL2, é constitutiva e constituida pela
identidade do aprendiz, de modo que a lingua permite & pessoa negociar sua
compreensdo de si mesma em diferentes lugares e momentos no tempo, ganhando
acesso ou ndo as relagdes de poder e oportunizando-lhe posicionar-se por meio da
fala nas interac@es sociais (Maia, 2014, p. 49).

O termo PLE se refere ao ensino de portugués voltado para estrangeiros, ou seja, tanto
0 ensino de PLE quanto de PL2 deve levar em consideracdo que a lingua materna desses
falantes € diferente, o que implica a abordagem cultural de diferentes contextos, como sera
explicado neste capitulo. A utilizacdo da nomenclatura Portugués Lingua de Heranca (PLH)
esta presente em um contexto de praticas linguisticas plurilingues, levando em consideracao
que é uma lingua pluricéntrica, isto €, uma lingua oficial, falada e utilizada com objetivos
comunicativos em pelo menos duas nacgdes diferentes (Clyne, 2012). Logo, o PLH pode ser
definido por meio da relacdo entre lingua, identidade e cultura, sendo passada de uma geracdo
para outra, 0 que ocorre em situa¢fes migratorias, como o ensino do portugués brasileiro para
brasileiros que residem em outros paises. Em relacdo ao Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAC), sua definicdo é referente ao processo de mobilidade urbana que vem
acontecendo nos Ultimos anos no Brasil, que recebeu diversos imigrantes de vérias partes do
mundo. Logo, o ensino dessa lingua age como uma forma de acolher os falantes de outras
linguas que chegam ao pais em situacdo de necessidade e precisam da insercdo social, que
pode ocorrer por meio da aprendizagem da lingua, isso é evidenciado pelo fluxo migratorio
de haitianos, sirios e, mais recentemente, venezuelanos para a regido norte na Ultima década.
Segundo Santos (2018, p. 23):

[...] a lingua de acolhimento tem a funcdo pragmatica de prover ensinamentos
basicos de uso real para o cotidiano e tem um papel particularmente importante a
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desempenhar no processo de interacdo de imigrantes no Brasil, pais anfitrido de
estudantes imigrados ou refugiados. (Santos, 2018, p. 23)

A partir dessas definigdes, para fins dos objetivos propostos por essa pesquisa, foi
escolhido o uso da terminologia do Portugués como Lingua Adicional (PLA), visto que as
diferentes motivacGes para o aprendizado do Portugués Brasileiro (PB) podem ser
consideradas sob a perspectiva do PLA sem qualquer tipo de exclusdo com a defini¢do das
outras terminologias. Conforme Schlatter e Garcez (2009), o conceito de “lingua adicional” ¢
construido com a concepg¢ao de ndo ser apenas “mais uma lingua”, mas uma lingua com o
intuito de “juntar-se, adicionar-se de maneira plural ao conhecimento pretérito que o falante
compreende levando em consideracéo as especificidades de cada caso” (Coelho, 2015, p. 25).
Com a utilizacdo desta nomenclatura serd possivel ultrapassar as fronteiras nacionais e
valorizar a comunicacéo transnacional, desenvolvendo a inclusao cidada para a justica social,
indo além das dicotomias de nativo/estrangeiro ou primeira/segunda lingua (Leroy, 2018, p.
13-14).

Ap0s determinar o uso da terminologia que seré utilizada nessa dissertacdo, segue-se
para o aspecto historico do ensino de PB como uma lingua adicional. Utilizar-se-4 como base
o trabalho de Rotta (2023) intitulado “Historico do ensino e aprendizagem de Portugués como
Lingua Estrangeira nas universidades brasileiras: Dos primeiros passos a atualidade”, dado
que o trabalho da autora cria um panorama histdrico pertinente ao tema desta dissertacao.
Conforme Lombello e Almeida Filho (1992), o ensino de PLA tem seu inicio na década de
1960 no contexto universitario brasileiro. Segundo os autores, duas causas teriam motivado
isso, sendo o primeiro: a criagdo do Programa de Estudante de Convénio de Graduacéo (PEC-
G) pelo governo brasileiro, que proporcionava a mobilidade estudantil internacional para
estudantes estrangeiros com o interesse de fazer suas graduacGes no Brasil, e 0 segundo: a
producdo de materiais didaticos internacionais feitos sobre o PB, como o Modern Portuguese,
publicado com o financiamento norte-americano da Modern Language Association of

America.

Passados esses marcos iniciais, em 1966, a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) foi a primeira a desenvolver a area de ensino de PLE no Brasil, pois surgiu uma
demanda por conta da recepcao de professores estrangeiros em relagdo ao ensino de PLE na
UNICAMP, ofertando um curso intensivo de Portugués para Estrangeiros elaborada pelas
professoras Linda El-Dash, Maria do Amparo B. de Azevedo e Daniele Rodrigues,

responsaveis por criar o material didatico desse curso (Rotta, 2023, p. 40).
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Em um relato da professora El-Dash, ela informa que, como o curso era uma novidade
para todos, o material foi desenvolvido a partir de sua propria experiéncia e de seus colegas,
logo as crencas sobre o0 ensino de PB como lingua adicional foram construidas pela propria
narrativa dos alunos e professores (Falco; Estavarengo; Cardoso, 1979). A partir do relato, é
possivel compreender que a auséncia de uma pratica pedagdgica especifica para o ensino de
PLE dificultou o ensino-aprendizagem desse primeiro curso, as professoras precisaram utilizar

metodologias de ensino de outras linguas estrangeiras, adaptando para o PB.

Seguindo o desenvolvimento da area de PLA, em 1969, a professora Rosa Marina de
Brito Meyer criou a terminologia Portugués como Segundo Lingua para Estrangeiros (PL2E),
na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) através de um curso de PL2E.
No ano seguinte, o curso foi dividido em trés niveis: basico, intermediario e avancado,
separando pela proficiéncia dos alunos. Com o aumento do nimero de intercambistas, em
1970, matérias sobre o ensino de PL2E foram incluidas nos cursos regulares de graduacgdo
(Gomes de Matos, 1989).

Em 1979, foi realizado o primeiro seminario de Ensino de Portugués para Estrangeiros
no Brasil (EPEB) no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP, organizado
pelas professoras Angela Kleiman e Daniele Rodrigues. Neste evento foi iniciado o debate
acerca da estruturacdo dos cursos de PLE por meio de técnicas da Linguistica Aplicada, algo
que segue até hoje, sendo esta dissertacdo um exemplo disso. Outro ponto levantado neste
evento foi a elaboracdo de materiais didaticos, pensando que era uma area ainda em
desenvolvimento nas universidades. Pode-se entender que a UNICAMP e a PUC-RJ
representaram o desenvolvimento da area de ensino de PLE nas décadas de 1960 e 1970, sendo

0 pontapé inicial para os estudos da area.

Segundo Almeida (2012), o préximo passo para o desenvolvimento do ensino de PLE
pode ser justificado pelo contexto politico e econdmico, acompanhando o processo de
globalizagdo, inovagdes tecnologicas e o aumento do fluxo comercial entre os paises fez com
que o numero de estudantes intercambistas crescesse gradativamente. Logo, o PEC-G, criado
em 1965, e o Programa de Estudante de Convénio Pds-Graduagdo (PEC-PG), instituido em
1981, foram os principais meios pelos quais 0s estudantes estrangeiros vieram ao Brasil. Este
desenvolvimento dos programas propiciaram também um aumento no numero de
pesquisadores na area de PLE no Brasil, com dissertagcdes de Mestrado apresentada nos anos
de 1985, 1986 e 1987 relacionadas ao programa de P6s Graduacdo em Linguistica Aplicada

da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP) e mais uma apresentada na
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Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no ano de 1986 (Almeida Filho, 2005), o que
jaindica o inicio de uma descentralizacéo dos estudos de PLE do Sudeste brasileiro.

Com a implantacdo do Tratado do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) na década
de 1990 e o continuo crescimento da area de PLE por conta dos aspectos citados acima, a
preocupacdo com uma formacdo de professores aptos para atuar nessa area de ensino foi
crescendo por meio das IES. O ensino de PB para estrangeiros em regides fronteiricas se
tornou uma necessidade estratégica para o desenvolvimento da integragdo econdmico e
cultural do bloco econdmico (Rotta, 2023, p. 43). Essas regides de fronteira, por questdes de
acOes politicas e econdmicas advindas do Tratado do MERCOSUL, foram beneficiadas com
0 desenvolvimento do ensino e aprendizagem de PLE. Esse aumento ocasionou na fomentagéo
da formacdo de professores, elaboracdo de materiais didaticos e sistemas de avaliacdo e

certificados de equivaléncia através de investimentos nas IES.

O Programa de Mobilidade Académica Regional para os Cursos Acreditados
(MARCA) e a criagdo da Universidade da Integragédo (UNILA) séo bons exemplos das a¢oes
realizadas em funcédo desse contexto possibilitado pelo MERCOSUL. O Programa MARCA
foi criado e implementado pelo Setor Educacional do MERCOSUL com o objetivo de atender
as prioridades de planejamento estratégico desse setor: a melhoria da qualidade académica de
avaliacdo e a mobilidades de estudantes, docentes e pesquisadores entre instituicdes e paises
integrantes do MERCOSUL.. Ja a UNILA foi criada e situada em Foz do Iguacu (PR) através
de uma proposta de desenvolvimento do Instituto Mercosul de Estudos Avancados (IMEA),
com uma estrutura e planejamento pensando na integracdo latino-americana, principalmente
por ser localizada numa regido fronteirica, consequentemente, atraindo professores e alunos
falantes de espanhol, originando um ambiente de aprendizado especifico. A instituicdo oferece
desde 2012 um projeto de extensao intitulado “Curso de lingua portuguesa e cultura brasileira
para falantes de outras linguas”, o que ¢ um suporte para alunos que ndo sao falantes de PB,
também oferta uma formacdo do ensino de PLE para os professores da universidade e da
Escola Intercultural Bilingue de Fronteira, na cidade argentina de Puerto Iguazu (Rotta, 2023
p. 45).

Por meio desse intercambio cultural entre a Argentina e o Brasil, em 2004, foi criado
um certificado de proficiéncia em espanhol como lingua estrangeira, chamado Certificado de
Espafiol — Lengua y Uso (CELU), fazendo com que no ano seguinte, fosse criada a Lei
brasileira de n°® 11.161, em 5 de agosto de 2005, que tornava o espanhol a lingua estrangeira

obrigatdria no Ensino Médio a partir de 2010. Assim, em 2008, a Argentina promulga a Lei
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n° 26.468 tornando o portugués a lingua estrangeira obrigatdria na escola secundaria em 17 de
dezembro de 2008 (Carvalho, 2012). Esses fatos demonstram como a troca cultural, causada
pelo MERCOSUL e outros aspectos da globalizacéo, incentivaram o desenvolvimento do PLA
nas Ultimas décadas. Compreendendo que o ensino de espanhol integraria o Brasil ainda mais

com os outros paises da América Latina também falantes da lingua.

As politicas linguisticas de integracdo do PB e do espanhol continuaram a ser
implementadas, em 2005, com o Protocolo de promocdo do espanhol e portugués como
segundas linguas, criou-se um mercado crescente de ensino dos dois idiomas oficiais nos
paises membros (Rotta, 2023 p. 44). Outra consequéncia deste acordo foi a criagdo do Projeto
Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF), feito de forma bilateral entre os paises
com o objetivo de promover o intercambio entre os paises e fomentar o contato dos professores

e alunos dos paises membros.

Outros dois momentos importantes para o desenvolvimento do ensino de PLA
ocorreram em 2007 e 2009 por meio de eventos, o primeiro em 2007 com o0 Seminério Brasil-
Argentina, reunindo professores universitarios brasileiros e argentinos, o seqgundo em 2009 foi
o | Coloquio Portugués e Espanhol Linguas Segundas e Estrangeiras (PELSE), realizado pelo
Ndcleo Disciplinar PELSE da Associacdo de Universidades Grupo Montevidéu (AUGM),
formado pela Argentina, Brasil, Chile e Uruguai, com o0 objetivo de promover a aprendizagem
de linguas no contexto de fronteira (Rotta, 2023 p. 44).

Por meio de uma perspectiva de internacionalizacdo da lingua portuguesa, a formacéo
de professores foi implantada através dos Centros de Estudos Brasileiros (CEBs) em diferentes
paises como Costa Rica, Chile, Uruguai, Argentina, Paraguai e na Italia nos anos de 1993 e
1994, num projeto pedagdgico integrando a teoria e a pratica de forma critica, 0 objetivo era
aprofundar as teorias de ensino e aprendizagem das linguas estrangeiras e a pratica do ensino

da lingua e da cultura brasileira em outros paises (Ferreira, 1996).

Um importante passo para o desenvolvimento da institucionaliza¢ao do ensino de PLE
no Brasil foi a criacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(CELPE-Bras) em 1993 pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e pelo Ministério de
RelacOes Exteriores (MRE). Conforme Diniz (2008) aponta, um grupo de professores em
diversas universidades federais se uniu para criar o exame, fazendo com que o ensino de PLE
se modificasse, visto que os alunos precisariam aprender o portugués para serem aprovados
no exame. Em 1998, ocorreu o primeiro ano de aplicagéo, que contou com 141 participantes,

divididos em cinco postos de aplica¢do no Brasil e trés em paises do MERCOSUL. Com um
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aumento significativo, em 2013, ano em que o CELPE-Bras comemorou 15 anos de aplicacao,
68 instituicdes aplicaram o exame para 9.681 estrangeiros.

Com o crescimento da area de ensino PLA e a construcdo dessa base de ensino nas
universidades brasileiras e 0s projetos governamentais implementados durante as ultimas
décadas, o0 ensino e aprendizagem de PLE, segundo Almeida Filho (2012), entrou na esfera
académica por duas formas: 1) disciplina optativa no curso de Letras, com o intuito de inserir
os futuros docentes no campo de ensino de PLE e prepara-los para atuar profissionalmente; 2)
curso de graduacao relacionado a outra lingua estrangeira em alguns contextos diferentes,
como o ensino de portugués em contexto indigena, em contextos de surdez ou cegueira, um
curso que prepara o profissional de forma efetiva para atuacéo no ensino de PLE (Rotta, p. 49,
2023).

Em 1993, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a professora
Margarete Schlatter desenvolveu o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE), ofertando
no ano seguinte trés modulos de curso de formacédo de professores, além da oferta do ensino
de PLE em niveis de proficiéncia diferentes. Esse programa passou por um desenvolvimento,
com publicacbes de artigos cientificos, referente aos materiais didaticos, ensino presencial,
ensino a distancia e praticas de avaliacdo, aumentando o prestigio que esse programa dentro
da éarea de estudos de PLE e, consequentemente, tornando-se uma referéncia para outros

pesquisadores da area.

Ainda no processo construtivo da area de PLE, no segundo semestre 1997 e
implementado no primeiro semestre de 1998, a Universidade Federal de Brasilia (UnB)
desenvolveu cursos sobre a formacdo de professores, criando o curso de Licenciatura
Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PSBL), em lingua, literatura e cultura, com o

publico voltado para falantes de outras linguas.

Durante esse periodo construtivo do campo de pesquisa e atuacdo do PLE, todas as
regibes brasileiras apresentaram exemplos de movimentacdes nas universidades
implementando a formagdo de professores de PLE. No Norte, a Universidade Federal do Para
criou o programa Cursos Livres de Linguas Estrangeiras (CLLE), por meio da Faculdade de
Letras Estrangeiras Modernas (FALEM). Além disso, a UFPA também possui 0 Grupos de
Estudos de PLE-UFPA, com a coordenacéo da Profa. Dra. Claudia Silveira, com o objetivo de

formar docentes capazes de ensina PLE no contexto presencial e a distancia. Atualmente, a
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instituicdo possui o Programa de Extensdo Portugués Lingua Estrangeira (PEPLE)®, que tem
como objetivo geral atender as demandas linguistico-culturais em PLE, por meio de programas
de cooperacao e intercambio mantidos pela UFPA, com trés eixos integrados: ensino de PLE,
formacéo discente para a docéncia de PLE e pesquisa em PLE. A universidade também oferece
0 “Curso de Portugués Lingua Estrangeira Convénio PEC-G” para estudantes do PEC-G, sob a
coordenacdo da Profa. Dra. Hellen Margareth Pompeu de Sales.

No Sul do pais, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) oferece os cursos de
PLE de forma extracurricular através do Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras
(DLLE) para alunos matriculados na instituicdo. Com a criacéo do Nucleo de Pesquisa e Ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira (NUPLE), coordenado pela Profa. Dra. Cristina Puntel
Xhafaj, os pesquisadores da IES desenvolvem seus trabalhos referentes a area de ensino e

pesquisa de PLE.

Uma das regiBes brasileiras que se sobressai na area de ensino e pesquisa de PLE é o
Nordeste, a Universidade Federal do Ceard (UFC), com a coordenacgdo da Profa. Dra. Eulélia
Leurquin, possui 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada (GEPLA) e o Grupo
de Estudos Politica de Internacionalizacdo da Lingua Portuguesa (PLIP). Na Bahia, a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) foi a segunda universidade do Brasil a oferecer o curso
de formacdo de professores de PLE em nivel de graduacdo, através do curso de licenciatura
Letras Vernaculas e Portugués como Lingua Estrangeira. A UFBA também oferece o Programa
de Pesquisa Ensino e Extensdo de Portugués (ProPEEP), com cursos de PLE para a comunidade
interna e externa a IES. Na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), foi criado em 1997
0 Programa de Portugués para Estrangeiros (PROPE), com o intuito de oferecer cursos de PLE
para alunos candidatos do PEC-G, que atualmente seguem abertos, e também preparam os
candidatos do CELPE-Bras, pois a aprovacao no exame € um requisito para a efetivacdo dos

alunos de graduacao e pés-graduacao.

Outra regido que apresenta um desenvolvimento na area de ensino e pesquisa de PLE
de forma intensa é o Sudeste, visto que 0s primeiros centros de pesquisa nas universidades
federais de PLE surgiram nesta regido. Na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), ha
a oferta de cursos de Portugués para Estrangeiros através do Setor de Proficiéncia Linguistica
da Diretoria de Relag6es Internacionais (DRI) em parceria com a Faculdade de Letras (FALE),
A disciplina de PLA também é ofertada para alunos estrangeiros de maneira regular. Além

% Disponivel em: https://www.ilc.ufpa.br/index.php/peple
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disso, a instituicdo também oferece cursos de formagdo docente para o ensino de Portugués
como Segunda Lingua para alunos surdos (Rotta, 2023, p. 53).

A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), uma das precursoras no ensino,
pesquisa e formacdo de professores de PLE, possui desde 2003 um setor voltado para o PLE,
vinculado ao Departamento de Letras Verndculas (DLV) da Faculdade de Letras (IL). Essa
instituicdo, por meio desse setor, tem um grande papel na oferta de eventos cientificos,
seminarios referéncia para a area, como o Seminario do Programa de Ensino e Pesquisa de
Portugués para Estrangeiros (PEPPE) e o Férum Permanente de Estudos em PLE (Petrucelli,
2012, p. 31). Ainda no Rio de Janeiro, a Universidade Federal Fluminense (UFF) oferta dois
tipos de cursos para alunos estrangeiros, sendo o0 primeiro um curso intensivo, com o publico-
alvo de alunos da graduacéo, e o segundo sendo oferecido por meio de uma disciplina optativa
“Portugués Lingua Estrangeira”, dividindo a turma entre falantes de espanhol e falantes de
outras linguas estrangeiras. A Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) tém se destacado na area de ensino e
pesquisa em PLE, oferecendo cursos de formacdo de professores de Portugués para
Estrangeiros, além de um trabalho continuo desenvolvendo a area de PLE. As universidades do
Rio de Janeiro ainda possuem projetos em conjunto para oferecer cursos de PLE e na formacéo
de seus professores (Rotta, 2023).

Em S&o Paulo, A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), através do
Departamento de Letras (DL), oferta cursos de portugués para estrangeiros, possui também um
programa de extensdo de Linguistica Aplicada voltado para o Portugués para Estrangeiros, com
a coordenacdo do Prof. Dr. Nelson Viana, onde sdo formados professores de PLE, aléem do
desenvolvimento do ensino e pesquisa da area. Ademais dos outros programas citados
inicialmente, visto que as IES pioneiras no ensino de PLE sdo da Regido Sudeste,
principalmente do estado de Sdo Paulo. Atualmente, a UNICAMP possui 0 seu Centro de
Estudo de Linguas com a oferta de disciplinas de Portugués para Estrangeiros em diversos
periodos e niveis de graduacéo e pos-graduacdo. A Universidade de S&o Paulo (USP) oferece
semestralmente alguns cursos, como Gramatica Aplicada ao Ensino de Portugués Lingua
Estrangeira (GAPLE), Conversagdo em Portugués Lingua Estrangeira (CPLE) e Praticas de
Leitura e Escrita em Portugués Lingua Estrangeira (PLEPLE).

Pode-se perceber que durante essas décadas, o0 ensino e pesquisa na area de PLE apenas
cresceu, visto que as necessidades politicas, historicas e sociais propiciaram o desenvolvimento

dessa area de ensino. Criando novos métodos, abordagens educacionais e terminologias que
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servem de base para a existéncia deste trabalho, tanto pelo seu aspecto tedrico, quanto pelo
pratico. Dados quantitativos sobre esse desenvolvimento da area, sdo apontados por Rotta
(2023, p. 53), em 1990 havia seis trabalhos publicados na area, na década seguinte, este nimero
chegou a quarenta e cinco dissertacfes de mestrado e quatro teses de doutorado. Apds este
panorama historico do desenvolvimento da area de PLE nas universidades e através de parcerias
entre os governos, foi possivel compreender o quanto esse campo de pesquisa e ensino cresceu

nas Ultimas décadas e sua presenca € inegavel e cada vez mais latente nas IES.

Para fins desta pesquisa, serdo utilizados alguns conceitos referentes ao ensino de PLA,
ao contexto EAD e a formacéo de professores. Primeiramente, é importante ressaltar alguns
termos tedricos importantes sobre a concepcdo de linguagem, que € sociointeracionista
(Vygotsky, 2007), analisando as praticas de linguagem dentro de um contexto sécio-historico,
por meio da cultura e artefato intelectual. Inclusive esses dois fatores, cultura e contexto, séo
muito importantes para desenvolver crencgas acerca do ensino de PLA. A partir disso, adotando
essa Vvisdo sobre a linguagem, tem-se a lingua como interacdo (Bakhtin, 2004), ou seja, ela
acontece dentro do processo verbal e dialégico do encontro com o outro e constrdi os sentidos

a partir desse contexto.

Ao utilizar Bakhtin dentro da perspectiva do ensino de linguas e da linguistica aplicada,
pode-se apontar que pelo viés da LA, a lingua € vista como um artefato social e, a partir disso,
as teorias filosoficas de Bakhtin e do seu Circulo passam a ser consideradas como bases desse
campo de estudo da LA. Relacionar as concep¢des da lingua como interacdo ao ensino de PLA
no contexto EAD parte de uma inferéncia desta pesquisa. Logo, a partir dos conceitos de
Bakhtin, é possivel interpreta-los pelo viés da LA. A lingua, atrelada ao pensamento ser,
segundo Bakhtin (2002, p. 111), um composto do aspecto temporal, cultural e das relagdes
sociais concretas. Esse conjunto esta relacionado também aos conceitos de cultura adotados por
este trabalho, onde a lingua e a cultura séo constituidas, em parte, através da interpretacdo que

os falantes fazem das interagdes linguisticas.

Outro conceito de Bakhtin é sobre o dialogismo, onde o existir humano é compreendido
pela interacdo do didlogo (Bakhtin, 2003, p. 348), por meio da criacdo e compreensdo dos
enunciados que trazem valores de indices sociais, as respostas dos individuos sdo consequéncias
da sua compreenséo e construcao da interpretacdo dos enunciados. Através da alteridade, que
consiste em ser € conviver, pois quando se dialoga com outros individuos, € possivel enxergar

a si (Bakhtin, 2003, p. 341). No campo da linguagem e do ensino de PLA, essa teoria filosofica
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de Bakhtin pode ser identificada a partir do momento em que o ensino de linguas € feito por

meio de uma troca cultural, social, histdrica e linguistica.

Estes aspectos sdo interligados ao ensino de linguas, pois a cultura representa uma parte
essencial aos diversos fatores internos e externos conectados a lingua em questéo. Conectado a
iSO, 0s aspectos contextuais sdo imprescindiveis para um bom desenvolvimento pedagégico.
Portanto, especificamente para ampliar o conhecimento sobre as crencas do ensino a distancia
é necessario compreender que a ideia de crenca surge a partir das investigacdes sobre 0s
construtos do professor, voltada para a sua cognicao e com o objetivo de desenvolver a pratica

docente.

Desenvolvendo sobre os conceitos de cultura e contexto que sdo utilizados nesta
pesquisa, compreende-se a cultura como conhecimento histérico e social de um certo povo (e.g.,
cultura brasileira). Entretanto, é possivel perceber que a cultura em si € afunilada através de
outras manifestacdes culturais (e.g., cultura do Brasil, do Norte do pais, de certa cidade, classe
social, sala de aula, etc.). Ou seja, a cultura pode ser analisada através de diversas perspectivas
que variam de acordo com o0s parametros utilizados. Um desses parametros pode ser o
antropoldgico e socioldgico, que conceitua a cultura por meio de encontros culturais verticais
(e.g., colonizador e colonizado), conhecimentos impostos, adquiridos, resgatados ou até mesmo

emergidos por conta das necessidades do mundo.

Tem-se também a cultura como “qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos como
membros de um grupo, com carater local e dindmico, construido via interacdo linguistica”
(Haupt; Vieira, 2019, p. 87). Ou seja, tratando especificamente sobre o ensino de linguas,
considera-se o carater dindmico da cultura, tanto a materna quanto a lingua alvo, de grande
relevancia no campo do ensino e aprendizagem da LA. Tendo em vista que as mudancas
socioculturais influenciam rapidamente a sociedade do mundo globalizado. Sendo assim, €
imprescindivel o aproveitamento dessas duas faces da cultura neste processo educacional. Esta
visdo sobre a cultura corrobora com o trabalho desenvolvido por Mendes (2007), onde a lingua
assume um papel primordial como instrumento no didlogo entre culturas diferentes, a autora
denomina este processo de ensino-aprendizagem como a Abordagem Intercultural, onde tem-

se a lingua como um:

Conjunto de aspectos estruturais que tem existéncia e funcionamento
independente de toda a rede social que a envolve. Para isso, uma exigéncia se
faz necesséria, a de incorporar a cultura e as relagdes interculturais como
forma de inclusdo e cooperacdo dos participantes no processo de
aprendizagem, ou seja, adotar a perspectiva da cultura como meio de
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promover a integracdo e o respeito a diversidade dos povos (Mendes, 2007, p.
119).

Como aponta Taylor (1985), o ser humano possui uma natureza interpretativa e esta
constantemente captando e se situando por meio da sua perspectiva e interpretacdo de mundo.
Por conseguinte, as interacdes linguisticas reproduzem aspectos de sua cultura ao mesmo tempo
em que descobrem e compreendem aspectos culturais alheios, o que faz parte do processo de
aprendizagem do sujeito. Desta forma, para que ocorra o ensino de linguas de forma efetiva, é
necessario que o conhecimento linguistico esteja atrelado ao cultural, pois ocorre a consciéncia
de leitura quando esses dois aspectos estdo em um ponto de encontro onde os fatores
socioculturais da LA se tornam compreensiveis para os falantes. Essas definices sdo
exploradas nas palavras de Harré e Gillett (1994). Eles acreditam que “os discursos construidos
em conjunto por pessoas, dentro de grupos socioculturais, se tornam uma parte importante do

arcabougo da interpretagdo” (Harré & Gillett, 1994, p. 20).

Outra concepcao cultural importante de se abordar, até mesmo pelo foco deste trabalho,
é a cultura digital (Lemos, 2009), cuja definicdo pode ser explicada através das novas geracdes
que crescem plenamente imersas nas TDICs. Por conta disso, essas atividades, que sdo
desenvolvidas desde uma certa idade, envolvem oportunidades de participacdo, criacdo e
compartilhamento que antes ndo eram possiveis. Conhecida também como “cibercultura”, esse
ambiente se torna parte integrante do ensino- aprendizado, pois a escola acaba ndo sendo mais
o primeiro lugar de aprendizagem. A partir disso, a constituicdo de um processo educativo que
ndo leve em consideracdo o mundo digital encontrard muitos impasses por conta desses

estudantes que, atualmente, também sdo usuarios.

Mediante essa concepcao de cultura, € imprescindivel compreender o papel do contexto
dentro desse campo educacional. Sendo assim, deve ser considerado o contexto em que o0 aluno
esta inserido, o que ele pretende ingressar e por qual meio ele farad. Relacionando o contexto
linguistico de sua lingua materna, o da lingua-alvo e qual tipo de ensino seréa utilizada, no caso
deste trabalho o EAD. Pesquisas da area apontam que o professor deve ensinar o maior numero
possivel de normas da lingua, desde a padrdo até a popular, ja que a linguagem aqui é vista
através da interacdo entre os sujeitos, ou seja, explorando o multilinguismo téo presente no

Brasil.

Segundo Vian Jr (2012), a concepcdo de contexto pode ser dada como:

A nocédo de contexto, dessa forma, é essencial para compreender a relagdo entre
linguagem e cultura, uma vez que todas as escolhas linguisticas que cada falante ou
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escritor faz ao produzir um texto estdo associadas aos contextos sociais em que 0s
textos estdo sendo produzidos (Vian Jr, 2012 p. 10).

Seguindo este conceito, o contexto determina o comportamento linguistico dos falantes,
isto significa que é necessaria uma andlise deste conceito a fim de construir um plano de
aprendizado de LA. O contexto abrange a ideia de lugar, povo e tempo em todas as nuances.
Dentro do ambiente educacional, a constituicdo de uma sala de aula também pode ser
considerada como um aspecto cultural e, por conseguinte, um contexto em si mesmo (Hall;
Walsh, 2002). O espaco virtual, no caso deste trabalho, corresponde a um contexto que envolve,

no minimo, trés esferas culturais diferentes.

As TDICs trazem consigo uma mudanga na maneira de conhecer o mundo,
descentralizando a informacéo e a reposicionando, através de um sistema de redes, em que as
questdes teoricas, 0s pensamentos e culturas estdo em constante contato, construindo assim,
uma informacdo globalizada. A partir dessas definicdes sobre o ensino no contexto EAD, é
possivel aprofundar os estudos acerca dos aspectos essenciais a formacao dos professores de
PLA dentro desse ambito educacional. Tem-se alguns conceitos importantes para a formagao

do professor, tanto de PLA, quanto no contexto EAD.

Esses conceitos foram possiveis de descoberta por meio das crengas apontadas sobre a
formacédo de professores, como o proposto por Leffa (2008, p. 11), que afirma que o docente "é
um profissional que precisa estar sempre se atualizando, com o0 objetivo de acompanhar o

mundo e ter a capacidade de provocar mudangas”.

Celani (2008, p. 24) também trabalha com essa concepcdo, quando aponta que:

(...) o professor de linguas estrangeiras seria um graduado com habilidades para
manusear o conhecimento de maneiras definidas, através de uma pratica reflexiva,
construida ao longo de um processo, com base em uma visao socio interacional critica
da linguagem e da aprendizagem; um profissional envolvido em um processo aberto
de desenvolvimento continuo, inserido na pratica, e ndo derivado de um método ou
de um modelo tedrico.

Essas préaticas docentes séo refletidas por meio das crencas construidas pelos docentes
dentro do seu exercicio profissional, sendo “a identidade que cada um de nos constréi como
educador baseia-se num equilibrio Unico entre as caracteristicas pessoais e 0S percursos

profissionais” (NOvoa, 1997, p. 33).

A defini¢do desenvolvida sobre a cognigdo do professor engloba ou € construida por
varias porcdes significativas geradas a partir dos processos cerebrais ou intelectuais (Borg,

2006). Sendo assim, as crencas dentro do ensino de PLA em qualquer contexto fazem parte da
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cognicdo do professor e sdo constituidas por um complexo sistema que inter-relaciona outros

construtos como o conhecimento, o entendimento, as experiéncias e outros.

As crencas, para 0s pesquisadores da area de Educacdo e Linguistica Aplicada, podem
ser entendidas através desses relatos vividos pelos docentes que fortalecem, constroem e
desconstroem o que acreditam ser o mais apropriado para o0 processo de ensino-aprendizagem
dos alunos. O que significa que cada professor constrOi crencas préprias, que possuem
encontros e desencontros tedrico-metodoldgicos com outros profissionais da educagéo. A partir
disso, tem-se a necessidade de utilizar um conceito iniciador e motivador, O conceito utilizado

neste projeto sobre as crengas € apresentado por Barcelos (2006, p. 2):

uma forma de pensamento, como construgdo da realidade, maneiras de ver e perceber
0 mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de
um processo interativo de interpretacdo e (re) significacdo, sendo sociais (mas
também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.

Para abordar a formacdo dos professores no ensino de PLA em contexto de ensino a
distancia é preciso explorar como as relacfes presentes nos processos intelectuais do docente
sdo construidas, co-construidas e reconstruidas, levando em consideragdo que variam de acordo

com fatores culturais e contextuais.

2.2 Aspectos historicos e conceituais sobre as TDICs

Partindo desse ponto de encontro entre cultura e o contexto, e por meio da metodologia
utilizada, as crencas que emergem em destaque sobre a formacao docente no ensino de PLA no
EAD refletem sobre aspectos como: a relevancia do aluno-usuario na construcdo da interface
do curso a distancia; o uso das narrativas dos alunos; a auséncia de experiéncias conversacionais
do aluno no EAD; a autonomia do aluno e sua concepcdo de sala de aula no ambiente virtual.
Tais crencas so foram identificadas a partir dos pressupostos tedricos que envolvem aspectos
culturais e contextuais na realiza¢do dos cursos a distancia de PLA. O que entra em evidéncia
também é como esse tipo de ensino ndo alcanca todas as parcelas da sociedade, em virtude da
falta de acessibilidade das tecnologias, tendo em vista que os cursos analisados ndo levam em
consideracdo fatores contextuais em que o ensino-aprendizado deveria ser aplicado. Logo, o
processo de formagdo dos docentes de PLA também possui demandas em relagéo a incluséo e

acessibilidade digital.

Aprofundando os estudos sobre esses diferentes contextos em contato, 0 ensino a

distdncia como ambiente de aprendizado e suas caracteristicas especificas abrangem fatores
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internos e externos a tecnologia em si. As TDICs apresentam um papel muito importante no
desenvolvimento social, cognitivo e tecnoldgico, Pischetola (2016) aponta aspectos importantes
ao uso de TDICs, que refletem sobre a acdo das TDICs em cada um dos setores e como eles
representam uma gama de informacdes relevantes ao cotidiano das sociedades. A autora
também afirma que a falta de acesso causa uma invisibilidade aos cidaddos e prejudica a
participacdo democratica deles.

A acessibilidade tem sido um problema abordado na literatura referente ao EAD. No
contexto brasileiro, a auséncia da inclusdo digital afeta mais da metade da populacdo com
acesso a tecnologia. Segundo Pischetola (2016), a acessibilidade ndo ocorre apenas com a agao
de adquirir um aparelho eletrbnico com acesso a internet, mas sim com o uso que é feito dele.
No caso do aprendizado de lingua adicional, o uso da tecnologia pode ser levado a um patamar
superior. A exemplo disso, temos a inclusdo de estudantes em situacdo de vulnerabilidade, com
o intuito de fomentar a troca de culturas e assim incentivar a participagdo no processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, uma melhoria nas relagfes sociais no meio em que eles

vivem.

Entretanto esse acesso acontece em grande maioria pela internet mével do celular, o que
limita o uso da internet e, consequentemente, o acesso a informacao. Além disso, a cobertura
de acesso a internet no Norte sempre enfrentou dificuldades para uma equidade de acesso com
as outras regides do Brasil. Mesmo com um aumento do acesso a internet nos ultimos anos, a
cobertura de internet no Norte ainda apresenta desafios geograficos e problemas relacionados a

exclusdo e letramento digital.

A acessibilidade sendo uma condicdo de aprendizado é baseada na origem do uso das
TDICs, visto que elas podem ser consideradas como uma necessidade de segundo grau
(Maslow, 1954) para os seres humanos, onde as de primeiro grau se referem as questdes
fisioldgicas relacionadas a sobrevivéncia. As TDICs sdo definidas como uma possibilidade de
recursos para que as pessoas saiam da condicdo de pobreza, focando em um futuro de
autonomia. As TDICs trazem consigo uma mudanca na maneira de conhecer o mundo,
descentralizando a informacé&o e a reposicionando-a, através de um sistema de redes, em que as
questdes tedricas, 0s pensamentos e culturas estdo em constante contato, construindo assim,

uma informagéo globalizada.

Pischetola (2016) explica que as TICs, que podem ser entendidas como TDICs, estdo
presentes em diversos setores do convivio social, um deles sendo o educacional, oferecendo a

possibilidade do intenso fluxo de conhecimento oferecido pelas novas tecnologias evidenciando
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como as TICs podem ser utilizadas como um excelente método de troca entre os individuos no
mundo todo. Principalmente no incentivo da participacdo democrética dos sujeitos, o que pode
ser trabalhado no ensino de uma LA, visando a lingua como um mecanismo de cidadania global
(Azevedo, et al, 2021).

Tratando entdo sobre um dos principais fatores para a implementagdo do EAD, o
conceito de inclusdo digital pode ser constituido a partir da exploracdo de algumas outras
concepcdes. A comecar pelos nativos digitais, que se refere a geracao que cresceu inserida nesse
universo midiatico e possui muitas habilidades no uso técnico das midias digitais e recursos da
web, pertencentes também a cultura digital, citada anteriormente. Entretanto, Livingstone
(2011) afirma que “o verdadeiro desafio da utilizagdo das midias digitais, nomeadamente o
potencial para a vinculacdo com conteudo informativo e educativo, e para a participacdo em
atividades on-line, redes e comunidades” (Livingstone, 2011, p. 12). Ou seja, a enorme presenca
dessa geracdo no mundo virtual ndo necessariamente quer dizer que esse conhecimento esta

sendo utilizado de forma positiva para fins educacionais.

A partir disso, emerge a necessidade de tratar sobre o letramento digital, que abrange
trés campos de aptiddes necessarias propostos por Van Dijk (2005): a) as operacionais se
referem as habilidades técnicas, onde o usuério acessa aplicacdes das TICs, online e off-line;
b) as informacionais se referem ao ato de pesquisar, selecionar e elaborar dados a partir das
informacdes encontradas com o auxilio da rede; c) as estratégicas se referem a elaboracéo de
objetivos especificos para alcancar outros mais amplos com a intencdo de otimizacdo da sua
posigdo social. Essa defini¢do explora “o conhecimento de sistema de leitura-escrita e

interpretacdo de contexto” (Pischetola, 2016, p. 16).

Para alcancar essas trés competéncias é preciso um alto nivel de inclusdo digital, mas
por conta dos impasses socioculturais encontrados no contexto brasileiro, como a desigualdade
de acesso e uso das TDICs, isso ndo é tangivel para todos os usuarios. Em relacdo ao uso da
tecnologia, é preciso compreender que existem diferentes tipos de tecnologias e que requerem
diferentes tipos de uso. Essas tecnologias mudam constantemente, o que exige multiplos
letramentos dos usuarios. Para a literatura, isso € conhecido como os multiletramentos, que
abarcam habilidades além da escrita, como gramaticas digitais, representacfes audiovisuais,

textos musicais, animagdes, hipertextos etc. (Buckingham & Willett, 2006. Fantin, 2008).

Pischetola (2016) aponta que “os letramentos digitais requerem uma mentalidade que
priorize a participacdo, em detrimento da publicac&o editorial, o conhecimento distribuido em

vez de centralizado” (Pischetola, 2016, p. 44). Essa questdo do compartilhamento de
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informacdes é relevante para a inclusao digital, pois isso comprova que a competéncia apenas
técnica das tecnologias ndo é garantia de um letramento digital efetivo. No entanto, é evidente
que existem geracdes mais proximas das novas TDICs, entretanto a chave desse entendimento
é feita através da interpretacdo que os usuarios fazem das informacgdes captadas no mundo

cibernético e como isso é transformado numa préatica social significativa.

Como dito anteriormente, 0 acesso a tecnologia pode ser considerado como uma
necessidade secundaria, que oferecera oportunidades para que 0s jovens conguistem uma
melhor qualidade de vida por meio da troca de informacGes. Essa ideia ndo abrange apenas as
chances no mercado de trabalho, mas também nos campos de autonomia, cidadania e

pensamento critico.

Nesse sentido, podemos avancar na compreensdo da incluséo digital a partir do conceito
de exclusdo digital, que é o maior obstaculo para se alcancar a competéncia efetiva dessas areas
citadas acima. E importante ressaltar que o EAD surge com uma proposta de aumentar a
democratizagdo do conhecimento, entretanto a excluséo digital oferece um resultado inverso ao

que foi inicialmente proposto.

O conceito de exclusdo digital surge nos EUA como uma forma de medir o acesso as
tecnologias, evidenciada pela desigualdade socioeconémica entre os diferentes niveis de acesso
a informacdo e comunicacédo. Entretanto, dentro de um contexto brasileiro, essa dicotomia entre
um grupo privilegiado e outro sem acesso a tecnologia ndo d& conta de descrever essa
problematica, tendo em vista que essa separacdo dicotbmica ndo considera um espaco de
mudanca entre esses grupos, excluindo totalmente os marginalizados da possibilidade do acesso
a informacdo. Essa visdo também reduz a questdo da exclusdo digital a presenca de um

hardware.

A direcdo das pesquisas sobre a acessibilidade as tecnologias tem mudado sua direcéo,
explorando além da presenca de um aparelho tecnolégico e focando em como seu uso esta sendo
feito. Rogers (2003) trabalha com duas hipdteses sobre a inclusdo e difusdo digital, a
padronizacdo e a estratificacdo. A primeira explora um acesso a tecnologia gradual, em que
eventualmente todas as parcelas da sociedade encontrariam um ponto em comum de
desenvolvimento e acesso as redes, e que quando esses primeiros paises, 0s desenvolvidos,
atingirem um alto nivel de letramento digital, isso possa ser copiado pelos outros paises, em
desenvolvimento e subdesenvolvidos, assim o0s pioneiros serviriam de exemplo para esses que

estavam mais atrasados.
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A segunda hipétese vai em contrapartida a ideia de convergéncia, pois esse atraso dos
outros paises pouco se relaciona com o modelo utilizado pelos paises desenvolvidos, mas sim
com os fatores contextuais que nao possibilitam a execucédo deste modelo sem que antes ocorra
uma adaptacao. Adicionando o fato de que comparar a velocidade de expansdo com o alcance
da igualdade seria errado, ja que o conhecimento digital se encontra em constante processo de
mudanca, isso demanda mais desses paises que ainda estdo tentando alcancar o patamar

tecnoldgico anterior, logo essa brecha so tende a crescer.

Quando se fala de “revolucdo digital”, de “sociedade da informagao”, de “sociedade
do conhecimento” ou de “sociedade em rede”, na verdade é provavel que se esteja
ignorando que as tecnologias digitais sdo uma possibilidade real de apenas 42% da
populacdo mundial (Pischetola, 2016, p. 20).

Tratando especificamente sobre acessibilidade a tecnologia, e consequentemente as
TDICs que séo utilizadas nos cursos a distancia, é imprescindivel que, para debater sobre este
assunto, o contexto de todos os estudantes seja levado em consideracdo para que ocorra o ato

do aprendizado.

Pensando mais em um contexto nacional, a regulamentagdo do EAD no Brasil passou
por um constante processo de mudangas nas Ultimas décadas. Em 2001, a Lei n.° 9394, o
Conselho Nacional de Educacdo determinou algumas normas para a pés-graduacao lato e
stricto sensu. A educacao basica estabeleceu gque a oferta dos ensinos fundamental e médio sé
poderiam ocorrer a distancia para complementacdo de aprendizagem ou em situagdes

emergenciais, 0 que ocorreu duas décadas depois.

No decreto n.° 5.622/05, a educacdo de jovens e adultos, ensino médio e educacgdo
profissional de nivel técnico a distancia por meio de cursos seria responsabilidade das
autoridades integrantes dos sistemas de ensino, a partir de credenciamento as instituicdes
competentes a realizar esta modalidade de ensino, nas esferas municipais e estaduais devem ser
feitas pelos Conselhos Estaduais de Educacéo e no sistema federal de ensino deve ser feito pelo
MEC.

Em relacdo a educacdo superior e profissional na modalidade EAD, a instituigdo
precisara estar em funcionamento previamente, para que possa solicitar o credenciamento ao
Ministério da Educacéo. Esta solicitacdo passa por uma Comissdo de Especialistas da area do
curso proposto, com o intuito de otimizar o trabalho, a Secretaria de Educacdo a Distancia
elaborou o documento de Indicadores de qualidade para cursos de graduacdo a distancia, para

que as caracteristicas gerais fossem indicadas.
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Com o crescimento da EAD nas décadas seguintes, em 2017, o Decreto n°® 9.057 foi
atualizado, com o intuito de melhorar alguns pontos desta modalidade, como aumentar a oferta
dos cursos superiores EAD, otimizar a qualidade da atuacdo regulatéria do MEC e diminuir o
tempo de analise dos cursos EAD. Alem disso, neste decreto, tem-se a abertura dos polos EAD,
que é uma unidade descentralizada da instituicdo de educagdo superior para que sejam
realizadas atividades presenciais de cursos ofertados através do EAD, com uma funcédo

complementar ao Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA.

Os cursos de pés-graduacdo stricto sensu, mestrado e doutorado, ainda estdo no
processo de debate sobre 0 EAD, porém os cursos latos sensu podem ser realizados a distancia
ha bastante tempo, desde a regulamentacdo em 1996, pois eram considerados cursos livres até

recentemente.

O contexto pandémico impactou a sociedade em diversas instancias, a educacédo foi uma
delas, como ja previsto anteriormente na legislacdo, em situa¢fes emergenciais seria possivel
termos o ensino fundamental e meédio de forma remota. Em 17 de margo de 2020, o MEC
liberou por trinta (30) dias o ensino a distancia, determinacdo que foi prorrogada e, em 17 de
junho de 2020, foi determinado que no nivel superior iria até o final daquele ano. Esta adaptacao
no ensino intensificou as pesquisas relacionadas ao EAD e ao uso de TDICs dentro do ambito

educacional.

Com essa intensificacdo, foi colocada em pauta nesta pesquisa a preparacdo dos
professores para enfrentar desafios relacionados ao EAD e, consequentemente, uso de TICs.
Para que isso seja possivel, é imprescindivel para este projeto pensar no letramento digital dos
docentes primeiramente, visto que a alfabetizacdo tecnoldgica docente é parte essencial para o
ensino de PLA do contexto EAD.

2.3 Aspectos historicos e conceituais sobre a alfabetizagdo tecnoldgica docente

Atrelado ao uso das TDICs, é de extrema importancia explorar conceitos sobre a
alfabetizacdo tecnoldgica docente, neste capitulo os conceitos sobre letramento digital foram
explorados. Entretanto, ao aprofundar os topicos propostos por este trabalho, & necessario tratar

sobre, primeiramente, 0 aspecto historico do processo de alfabetizagdo tecnoldgica docente,
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tendo em mente que ele ndo é previsto na formacao inicial dos graduandos de Letras — Lingua
e Literatura Portuguesa no Amazonas, tanto na Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
guando na Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Logo, apontar as caracteristicas

essenciais para esta formacéo enriquecera esta pesquisa em diversos niveis.

A temética de alfabetizacdo tecnoldgica dos professores entrou em evidéncia nas Gltimas
décadas, propiciando a producéo de diversos trabalhos académicos voltados para compreender
e desenvolver essa formacdo, que nao era prevista inicialmente como essencial para 0s cursos
de licenciatura. Todavia, com o avanco do desenvolvimento tecnoldgico e das TDICs utilizadas
em contextos educacionais, a auséncia de uma formacéo voltada para o uso dessas tecnologias
resulta, consequentemente, em uma necessidade que precisa ser resolvida. Também é
perceptivel, que os PPCs publicados recentemente mostram uma preocupagao em apontar 0 uso

de TDICs dentro dos cursos a que pertencem.

Como ja trabalhado durante este capitulo, o fator referente a acessibilidade das TDICs
é essencial, tanto para os alunos, quanto para os professores. Logo, o letramento digital desses
profissionais deve levar em consideracdo fatores sociais e contextuais. No final do século XX,
muito se indagava sobre o papel que a tecnologia iria tomar nas décadas seguintes. Sampaio e
Leite (2013) trazem a luz em seu trabalho sobre a alfabetizagdo tecnolégica dos professores,
aspectos historicos e conceituais referentes a essa formacao continuada docente.

Partindo do conceito referente a alfabetizacdo, que pode variar de acordo com a
realidade histérica que esteja representando, pois este termo dialoga diretamente com o
significado do que é o analfabetismo em paralelo, o que é transitorio em relacdo a sociedade
analisada (Sampaio & Leite, 2013). A visdo utilizada nesta pesquisa entéo vai de acordo com o
proposto por Soares (1985), onde a alfabetizacdo € vista como a apreensao e compreensdo dos

significados, ou seja, o principal neste conceito € a compreensdo de mundo.

Sampaio e Leite (2013) apontam 0s seguintes motivos para a utilizacdo do conceito de

alfabetizacdo na formacéo tecnoldgica dos professores:

a) aalfabetizacdo tecnoldgica, assim como a alfabetizacéo da escrita e da leitura, também
deve ser encarada como um processo que conjuga duas habilidades indissociaveis: na
lecto-escrita estas habilidades referem-se a decodificagdo de signos escritos e a
interpretacdo ou atribui¢do de sentido ao texto.

b) A alfabetizacdo é um processo amplo, ndo s6 de decodificagdo de simbolos visuais,
mas principalmente fator de inser¢do do homem no mundo. Na era da escrita, a
alfabetizacdo é fator fundamental para essa insercdo e, como consequéncia, para a
democratizagdo nao sé socio-politico-cultural, mas também econdmica. Na era da
informética ou, como foi denominada aqui, na sociedade tecnolégica, acrescido de
sua interpretacdo critica, é também um meio importante para a interpretacdo do
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homem com o mundo de maneira mais efetiva, participativa e critica (ANDERSEN,
1992).

c) Naalfabetizacdo ha a necessidade de aperfeicoamento constante, por ser um processo
continuo, em funcéo do relacionamento diério que se tem com a lingua e suas diversas
possibilidades e usos. Este convivio ao longo da vida vai acrescentando saberes,
aperfeicoando e modificando o dominio que se tem da leitura e da escrita: 0 mesmo
pode se dar em relagdo as tecnologias, visto que também elas sdo parte da vida das
pessoas e estdo em incessante desenvolvimento. (Sampaio e Leite, 2013, p. 59-60).

Ao utilizar um paralelo entre a alfabetizacdo no ambito da escrita e leitura com a
tecnologia, as autoras apontam que as novas formas de aprendizado estdo levando os sujeitos,
professores e alunos em geral, a realizar uma leitura de mundo baseada nas constantes

mudancas, que incluem as TDICs nos diversos contextos do cotidiano.

A utilizacdo das TDICs esta cada vez mais intrinseca ao ensino, tendo em vista que seus
usos variam e podem ser desenvolvidos a partir dos objetivos de cada usuério. Pensando mais
especificamente no campo educacional, a tecnologia possui um papel essencial de incluséo e
facilitacdo do acesso a informacdo, logo quando se trata de formacdo de professores, é de

extrema relevancia que exista um olhar voltado para essas questdes advindas das tecnologias.

Pensando neste processo de letramento e na andlise documental que sera feita nesta
pesquisa, a legislacdo que abrange a BNCC oferece uma gama de possibilidades para tratar da
alfabetizacdo e do letramento digital, oportunizando assim a inclusdo digital. A BNCC
contempla o desenvolvimento das competéncias relacionadas ao uso critico e autbnomo das
tecnologias digitais de maneira transversal. Como citado anteriormente, este letramento néo
ocorre apenas em uma esfera operacional, mas sim critica e interpretativa, tendo como a

competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2018)

Com o objetivo de incorporar essas tecnologias digitais na educagdo, o Centro de
Inovacdo para a Educagdo Brasileira (Cieb) desenvolveu e disponibilizou o Curriculo de
Referéncia em Tecnologia e Computacido®® (2018), que possui eixos, conceitos e habilidades
em concordancia com a BNCC, servindo de suporte tedrico, metodoldgico e pratico para 0s
docentes aprofundarem seus conhecimentos e, assim, sua propria alfabetizacdo tecnoldgica,

visto que até entdo ndo era prevista nos cursos de graduacao de licenciatura.

10 Disponivel em: https://curriculo.cieb.net.br/. Acessado em 31/03/2024.
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Estes eixos propostos exploram trés etapas na educagdo bésica (que abrange o ensino
infantil e fundamental anos iniciais e finais): cultura digital, tecnologia digital e pensamento
computacional. Neste curriculo, o professor trabalha como um mediador deste conhecimento e
pode inserir em sua pratica docente o exercicio do uso das tecnologias digitais. Entretanto, esta
ferramenta, por mais completa que seja, ndo garante a contemplacdo de todos os docentes,
principalmente se pensarmos no acesso a informagdo e a tecnologia. Logo, a existéncia deste
curriculo é uma iniciativa que deve ser implementada aos cursos de licenciatura como tépicos

essenciais na formacéo docente.

Sabendo disso, entende-se por alfabetizacdo tecnoldgica dos docentes como uma
habilidade que transcende o uso mecénico dos produtos tecnoldgicos e adentra uma area
interpretativa e analitica do uso da linguagem e da légica para tornar a tecnologia como uma
ferramenta somatoria ao ensino-aprendizagem dos alunos. Essa formacéo entdo deve ser vista
como um mecanismo de tornar este cidaddo em um profissional capaz de dominar continua e
crescentemente as tecnologias que estdo em contato com o meio educacional, analisando os

melhores usos e adaptacdes das TDICs dependendo do objetivo educacional em questao.

CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para elaborar esta pesquisa foram seguidos alguns parametros essenciais, que
possibilitaram um desenvolvimento a principio mais efetivo da analise proposta anteriormente.
Esta pesquisa surge a partir de uma pesquisa de iniciagdo cientifica que investigou “As crengas
sobre o ensino de PLA no contexto EAD”, que foi explorada de forma mais aprofundada em

trabalho de conclusdo de curso que investigou “As relacdes entre as crencas do ensino de PLA:
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investigando a acessibilidade no ensino a distancia”. Com 0 foco de atender aos objetivos
propostos, optou-se por uma abordagem qualitativa analitica temética, tendo em vista que a
pesquisa qualitativa esta sendo vista cada vez mais como um instrumento poderoso e plausivel

para compreender 0 mundo humano.

Como proposto pelos objetivos desta pesquisa, com o intuito de construir e utilizar
fundamentos metodolégicos mais adequados, podem-se apontar duas questdes centrais para
esta dissertacdo: 1) como ocorre a formacdo dos professores de PLA nas IES nos cursos de
Letras — Lingua e Literatura Portuguesa do Amazonas? 2) quais os procedimentos relacionados
a alfabetizacdo tecnoldgica docente utilizados nas IES nos cursos de Letras — Lingua e
Literatura Portuguesa do Amazonas?

A partir disso, para que ambos 0s questionamentos sejam respondidos durante esta
pesquisa, é preciso explorar os conceitos que tangenciam as esferas tematicas da formacéo
docente de PLA e tecnoldgica nos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa. Por esta
razao foram tragados como objetivos especificos: 1) analisar os Projetos Pedagogicos de Curso
de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, levando em consideracdo a formacdo docente do
ensino de PLA e a alfabetizacdo tecnoldgica docente; 2) investigar as informac6es sobre a visdo
que os docentes de PLA possuem sobre o contexto EAD e seus desafios, sendo possivel criar
um panorama envolvendo aqueles que ja estdo em campo de atuacdo e os documentos referentes
aos PPCs das IES analisadas anteriormente; 3) realizar uma analise das informacGes geradas a
partir das entrevistas com os docentes e os dados coletados nos documentos PPCs dos cursos
de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, em conjunto com o0s aspectos teorico-

metodoldgicos sobre o ensino de PLA no contexto EAD ja estudados até ent&o.

Com estes objetivos estabelecidos, foi possivel determinar que o objeto de estudo desta
dissertacdo € a formacdo docente do ensino de PLA e o processo de formacdo tecnoldgica
docente no Amazonas, para que isto seja analisado de uma maneira efetiva, foram escolhidas
estratégias da analise documental e por meio das entrevistas, pensando que mesmo que as
grades curriculares e os cursos analisados nao estejam preparados para formar professores de
PLA ou alfabetizar seus docentes tecnologicamente, estes profissionais existem e

aperfeicoaram sua didatica e metodologia de alguma forma.

Seguindo entédo os processos metodoldgicos propostos por Savin-Baden e Major (2013),
as etapas do trabalho foram esmiucadas e trabalhadas individualmente para que pudessem
construir um panorama sobre a formagdo dos professores de PLA em contexto EAD no

Amazonas. Os autores exploram uma série de instrugdes com o intuito de auxiliar os
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pesquisadores a seguirem e criarem seus proprios caminhos dentro da pesquisa qualitativa. A
metodologia requer um posicionamento do pesquisador através de suas crengas para explorar

qual melhor abordagem deve ser feita.

Para complementar o processo metodologico desta pesquisa, serdo utilizados o0s
pressupostos de Paiva (2019), que define a classificacdo de pesquisas a partir de sete aspectos.
O primeiro se refere a natureza da pesquisa, que neste caso ¢ aplicada, pois “tem por objetivo
gerar novos conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos
processos e tecnologias” (Paiva, 2019, p. 11). Quanto ao género, essa pesquisa se classifica
como pratica e empirica, sendo a primeira caracterizada pela intervencdo no contexto
pesquisado, se embasando em conhecimentos cientificos e a segunda, pois contard com a
observacao e nas experiéncias de atores sociais. Quanto as fontes de informacéo, tera diferentes
estagios tangentes ao tipo primario e secundario, ja que consultara as fontes de informacao ja
existentes, o que é caracterizado como secundario, mas também apontara dados coletados pela

propria pesquisa, caracterizado como primario.

A abordagem, como ja citada, serd por uma pesquisa qualitativa, explorando as
possibilidades desse tipo de abordagem, tendo em vista que esse tipo de pesquisa propde
“compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos sociais, a partir de seu interior,
de diferentes formas” (Flick, 2007, p. ix). Quanto ao objetivo da pesquisa sera explicativa, pois
“pretende identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia e o desenvolvimento de
determinado fendmeno. Buscam-se aqui as fontes, as razfes das coisas” (Gonsalves, 2003, p.
66). Quanto aos métodos, que podem ser definidos por Paiva (2019) como “os procedimentos
da pesquisa” (2019, p. 15), trabalhara com alguns dos métodos apontados pela autora como de
praxe para a abordagem qualitativa, como a pesquisa documental e bibliogréfica, pois apontara

0s passos que devem ser seguidos nas etapas seguintes da pesquisa.

Paiva (2019) aponta também movimentos importantes para a pesquisa bibliografica,
como a insercao de pontos relevantes para o proposito da pesquisa, ou seja, informacées que
sejam imprescindiveis aquilo que o projeto esta propondo e que auxilie os argumentos a favor
ou contra. A autora também trata sobre o papel da organizacdo dos dados, por meio de
comparacOes e evidenciando convergéncias e divergéncias entre os autores pesquisados. Por
mais que seja uma pesquisa bibliografica, também contard com aspectos de pesquisa-acéo, visto
que um dos seus objetivos visa trabalhar com a entrevista com professores de PLA atuantes no
Amazonas, para compreender suas crencas sobre este ensino e também a andlise das grades

curriculares dos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da IES publicas do
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Amazonas. Este Gltimo sendo considerado parte da analise documental, pois os documentos
que serdo analisados, os PPCs, séo parte primordial dos caminhos que foram tragcados nos

objetivos desta dissertagéo.

O primeiro passo sera trabalhar com um ampliamento do levantamento teorico-
metodoldgico ja iniciado em projetos anteriores de forma macro sobre o tema em questdo,
focando em aspectos essenciais do ensino de PLA, como seu historico, conceitos e
caracteristicas, e o contexto do EAD, abordando suas terminologias, reflexdes de inclusdo e
exclusdo digital por meio de teorias e um referencial sobre a alfabetizacéo tecnoldgica docente,
a partir dos objetivos da pesquisa, além de apresentar um panorama histérico sobre estes pilares
do objeto da dissertacdo, visando compreender o que a literatura indica como imprescindivel
para a formacdo dos docentes que trabalham, ou que ja atuaram, nesse ambito educacional.
Além dos autores ja apresentados, também estao sendo procurados outros autores que trabalhem
com essa tematica e que sejam pertinentes aos objetivos do trabalho. Principalmente trabalhos
recentes que relatam os desafios emergentes no campo de ensino em questdo, tanto em PLA,

guando no modelo de Educacéo a Distancia.

O segundo passo ¢ referente a analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de
Letras — Lingua e Literatura Portuguesa oferecidos pela Universidade Estadual do Amazonas
(UEA) e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), ambas do campus Manaus, procurando
compreender a visao dos cursos sobre a utilizacdo das TICs em fins educativos, a alfabetizacdo
tecnoldgica docente e a formacao de professores de PLA, analisando se 0s PPCs possuem algum
indicativo sobre esses aspectos formativos docente. A partir dessa analise, sera possivel

constituir e direcionar as perguntas da proxima etapa, com as entrevistas com os docentes.

O terceiro passo sera investigar as informacdes apresentadas pelos docentes de PLA,
através de entrevistas que indiqguem os niveis de aproximacao e afastamento que possuem com
o uso das TICs e se ja conseguiram utiliza-las dentro de sala de aula. Além disso, também serdo
investigadas suas crencas sobre o ensino de PLA e como foram constituidas. Nesta etapa, seréo
trabalhadas as entrevistas com os professores da area, com o intuito de compreender um pouco
mais sobre as perspectivas e crengas desses professores. Explorando conceitos referentes ao
campo de atuacdo, os desafios enfrentados, principalmente durante o periodo pandémico em

2020 a 2022, quando a maior parte das aulas estavam ocorrendo de forma remota e/ou hibrida.

As perguntas desta entrevista, incluidas na se¢do de Apéndice deste trabalho, seréo
abertas para que os entrevistados possam sentir mais liberdade para discorrer sobre suas

narrativas e crencas em perguntas que tratam tanto sobre o uso de TICs e o letramento digital,
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quanto do ensino de PLA e seu processo de formagdo na graduagdo. Sendo a entrevista um
método de coleta de dados de contato direto, permitindo que o pesquisador possua um
relacionamento direto com os entrevistadores. O formato de perguntas e respostas da entrevista
proporciona uma gama de possibilidades maior para analisar o processo de formacédo destes
docentes. Para esta pesquisa, as perguntas serdo semiestruturadas, visto que permitem respostas
com maior grau de liberdade por parte dos entrevistados. Porém, a entrevista seguird um roteiro
de temas, comecando pela formacéo dos entrevistados, histérico no campo de atuacéo do PLA,
uso de TICs em sala de aula e durante o ensino de PLA e crencas sobre as caracteristicas deste

tipo de ensino, seus desafios e pontos, que acreditam que possam ser melhorados.

O quarto passo sera uma analise conjunta desses dados gerados, interpretando quais 0s
pontos positivos e negativos da formacdo de professores para o ensino de PLA em contexto
EAD, analisando as diferentes visdes que os profissionais possuem sobre essa tematica e a grade
curricular dos cursos ofertados aos discentes de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa.
Também sera possivel indicar os melhores caminhos sobre a formacao dos professores dentro
dessa area que ainda estd em constante crescimento e descoberta, criando novas crencas de
ensino e metodologia. O resultado final deste trabalho serd uma indicagdo de um caminho viavel
para 0 desenvolvimento do ensino de PLA em seus diferentes contextos, acompanhando o
crescimento tecnoldgico que o mundo esta passando e atendendo as necessidades da sociedade.
Visando um diagndstico analitico sobre a formacgdo de professores de PLA, em diferentes

contextos, e, consequentemente, acerca do desenvolvimento da area de PLA no Amazonas.

Sobre a utilizacdo da pesquisa documental e a metodologia escolhida para este tipo de
pesquisa, deve-se reconhecer a importancia do uso de documentos para analisas informacoes,
principalmente se possibilita um entendimento aprofundado sobre o objeto de estudo. Além
disso, os documentos também oferecem uma observacéo através da maturacao do tempo, visto
que estes PPCs serdo analisados por meio de alguns aspectos, indagando se a formacao docente
desta area de ensino foi pensada na construcdo destes documentos. Sendo assim, para
desenvolver uma pesquisa documental € preciso “esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer
informagoes interessantes” (Cellard, 2008, p. 298), o percurso escolhido nesta pesquisa para a
andlise documental, prop®e extrair e organizar informagdes, de forma que sejam categorizadas

e, em seguida, analisadas (S&-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 4).

Segundo as orientacdes dadas por Cellard (2008) e exploradas por Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 8), a primeira etapa de uma analise documental deve contemplar cinco

dimens@es: 1) o contexto: onde considera-se primordial avaliar o universo sécio-politico em
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que este documento foi produzido, compreendendo que o tempo decorrido desde a producao
deste documento pode apresentar algum déficit relacionado ao contetido analisado; 2) o autor:
neste caso, através do reconhecimento de seu autor, € possivel identificar se este fala de uma
perspectiva individual ou representando um grupo de pessoas e/ou instituicdo, auxiliando no
processo analitico; 3) a autenticidade e a confiabilidade do texto: é preciso trabalhar com a
verificagdo da procedéncia do documento, além de verificar a forma como estes documentos
foram transportados ou adquiridos; 4) A natureza do texto: é essencial compreender a forma
como a estrutura do texto se apresenta para que a natureza dele seja entendida antes da analise,
para que o pesquisador ndo confunda; 5) os conceitos-chave e a logica interna do texto: esta
relacionado os termos e conceitos utilizados dentro do documento, de forma que uma
contextualizacdo de termos especificos seja essencial para que a compreensao do pesquisador

seja efetiva.

Partindo para a analise documental, tem-se uma condi¢do necessaria para realiza-la de
que os fatos devem ser mencionados, pois fazem parte do objeto da pesquisa, sendo papel do
pesquisador interpreta-los, sintetizar as informacdes e determinar as tendéncias e, a partir disso,
fazer inferéncias utilizando um aporte tedrico para embasar a andlise (Sa-Silva, Almeida,
Guindani, 2009, p. 10). Seguindo para a proxima etapa, os temas e dados geram uma discussao
embasadas pelos documentos e 0s aportes tedricos apresentados anteriormente, sendo possivel
interpretar a estrutura e os dados dos documentos por meio deste referencial bibliografico
reunido previamente. Para reconhecer estes temas nos documentos, tem-se um trabalho em
relacionar “a frequéncia da citagdo de alguns temas, palavras ou ideias em um texto para medir
o peso relativo atribuido a um determinado assunto” (S&-Silva, Almeida, Guindani 2009, p. 11).
No caso desta dissertacdo, a presenca ou auséncia do tema relacionado a area de ensino
pesquisada, uma das formas em que a analise documental ocorre é por meio de uma leitura dos

simbolos presentes no documento, ou seja, uma interpretacdo do contexto de producao.

E possivel também dentro da anélise documental, realizar uma codificagdo, como ja
citada por Savin-Bader e Major (2013), onde a procura pela citagdo dos temas podem auxiliar
na codificacdo, agrupamento e categorizacdo da pesquisa, apoiando esses registros de
investigacdo a teoria bibliografica. Para solidificar este processo interpretativo, deve-se seguir
as seguintes estratégias: aprofundamento, ligagdo e ampliacdo (Sa-Silva, Almeida, Guindani
2009, p. 11). Onde o pesquisador ird aprofundar os seus conhecimentos sobre aquele
documento, procurando novos pontos de vista para analise, em seguida ira relacionar os itens

analisados, de forma que seja possivel conceber relagdes com o intuito de combinar, separar e
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reorganizar e, por Ultimo, ampliar o seu campo de informagdes reconhecendo os topicos
emergentes que podem ser aprofundados por outras pesquisas ou abordagens, que no caso desta

dissertacdo sdo as entrevistas da proxima etapa.

Em relacdo aos instrumentos de pesquisa, pensando nas problematicas encontradas
durante a pesquisa, 0 uso da narrativa dos docentes oferece diversas possibilidades de
interpretacéo deste processo formativo. Segundo Leitéo (2021, p. 3), 0 uso das entrevistas como
um instrumento cientifico para a coleta de dados precisa refletir o planejamento metodolégico
de forma consciente e informada. Sendo assim, ao propor as entrevistas, deve-se levar em
consideracdo que os sujeitos entrevistados fazem parte de um fenbmeno complexo, onde suas
crencas fardo parte da construcdo da analise deste trabalho, sendo elas imprevisiveis e
irreplicaveis, ou seja, as respostas apresentadas pelos entrevistados precisardo ser
compreendidas por meio de seus contextos na producéo de significados. Segundo Leitdo (2021,
p. 4), “no paradigma qualitativo, esses problemas relacionam-se, sobretudo, a exploracao,
identificacdo e construcdo de significados a respeito de como as pessoas vivem, sentem,
percebem, se relacionam ou como enfrentam determinadas situacbes”. Logo, com as
entrevistas como instrumento de pesquisa, sera possivel captar aspectos relacionadas a
formacao desses professores através de uma perspectiva que nao é possivel apenas pela analise
documental dos PPCs.

3.1 Perfil dos entrevistados

Para determinar os entrevistados desta pesquisa foram seguidos alguns passos que
orientaram os procedimentos para a coleta dos dados. O primeiro foi pesquisar dentro das
universidades analisadas, UFAM e UEA, o0s seus projetos relacionados ao ensino de PLA, em
seguida conversar com as professoras responsaveis por essas iniciativas para ter um contexto
que permitisse a investigacdo. A partir deste contato inicial, o segundo passo foi tabular uma
possivel lista de professores que tenham atuado, ou estejam atuando, no ensino de PLA,

principalmente durante o periodo da pandemia do COVID-19 de forma remota e presencial.

Um fator determinante sobre quem seriam esses docentes foi a graduagdo em Letras —
Lingua e Literatura Portuguesa especificamente, visto que parte do processo analitico desta
pesquisa € compreender como a formacéo de professores de PLA ocorre dentro dos cursos de

Letras — Lingua e Literatura Portuguesa e entender a perspectiva dos graduados formados ou
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em formac&o nessa area especifica, sendo este fator imprescindivel para o desenvolvimento

dessa dissertacao.

Apls a selecdo desses professores, foi necessario construir um questionario
semiestruturado que pudesse dar uma liberdade dentro dos tépicos levantados, de forma que a
narrativa desses docentes fosse representada, bem como suas crencas pudessem ser

identificadas durante a entrevista.

Sendo assim, esses professores selecionados terdo suas identidades protegidas pelo
processo ético de pesquisa, sdo, ou foram em algum ponto da sua carreira profissional, docentes
de PLA, de forma remota, presencial ou hibrida, e formados em Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa.

Foram selecionados quatro docentes para participar da pesquisa. Estes que possuem as
seguintes caracteristicas: sdo trés (3) homens e uma (1) mulher, todos sao graduados em Letras
— Lingua e Literatura Portuguesa pela UFAM, com uma faixa etéria entre 18 a 53 anos, dos
quatro selecionados, trés possuem pos-graduacdo no nivel de Mestrado, sendo suas linhas de
pesquisa voltadas para o ensino de PLA em diferentes contextos e focos. Além disso, esses
entrevistados atuaram em ambos 0s contextos de ensino de PLA, presencial e remoto, logo
apresentam uma variedade de experiéncias e crencas relacionadas ao ensino da area de pesquisa
desta dissertacdo. No Quadro 1, estdo sistematizadas as informacdes pertinentes aos perfis dos
entrevistados dessa pesquisa.

Quadro 1 — Perfil dos Entrevistados

Entrevistado Género Idade Tempo de Pos- Linha de
experiéncianadrea Graduacao pesquisa
do ensino de PLA

Entrevistado 1 = Masculino 22 05 (cinco) anos N&o possuli Analise
literaria
Entrevistado 2 Masculino 25 1 (um) ano e meio  Mestrado Analise
Linguistica
Entrevistado 3  Feminino 26 07 (sete) anos Mestrado Ensino de
Linguas
Entrevistado 4 Feminino 53 11 (onze) anos Mestrado Linguistica
Aplicada

Em relacdo ao contexto de ensino desta pesquisa, 0 EAD em seus diferentes niveis,
como apresentado na fundamentacdo tedrica, apresenta diversos desafios, que vao desde
guestdes operacionais até de acesso a tecnologia. Estas dificuldades impactam diariamente o

ensino aprendizagem dos alunos e a préatica profissional dos docentes, o letramento digital, mais
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especificamente a auséncia dele, é um problema para os alunos e professores, 0s primeiros por
ndo estarem acostumados ao ambiente virtual como um mecanismo educacional e os Ultimos

por ndo terem a experiéncia ou alfabetizacdo tecnologica docente.

Como ja dito anteriormente, o foco deste trabalho é realizar uma analise pensando nesta
problematica relacionada a falta de uma alfabetizagdo tecnoldgica docente. Para isso, e
pensando na formacdo dos professores de PLA no contexto a distancia, tem-se a pesquisa
documental como a melhor estratégia nesta dissertacdo em relacdo a analise dos PPCs,
verificando o papel que as TDICs apresentam dentro destes documentos e se 0 contexto remoto
foi considerado nas ementas das disciplinas obrigatorias e optativas. Além disso, apoiando-se
nas consideracdes a partir desta analise documental, também serdo exploradas as crengas dos
docentes entrevistados sobre o ensino a distancia, uso de TICs e se ocorreu durante suas

graduacbes um preparo ou debate relacionado a este contexto educacional.

Sendo assim, o proximo capitulo apresentara a analise desta pesquisa, tanto documental,
por meio dos PPCs e dos cursos e projetos de extensdo das IES, quanto as entrevistas realizadas
com os docentes sobre suas experiéncias e crencas. Iniciando com uma apresentacdo da
legislacdo que abrange o ensino de PLA, a utilizacdo de TDICs e o processo de alfabetizacédo
tecnoldgica docente, partindo para a apresentacdo dos documentos PPCs das IES escolhidas no
Amazonas para fazer parte desta analise. Nestes documentos, serdo apresentadas as suas
estruturas, logo em seguida uma analise do papel que as TDICs possuem dentro desses
documentos. Partindo para uma andlise das grades curriculares dos cursos, levando em
consideracdo os aportes teoricos utilizados nesta pesquisa para montar sua fundamentacdo e a
presenca ou nao de disciplinas que explorem o PLA e o contexto EAD, pensando também nas
possibilidades que o PPC oferece para que essa area de ensino e pesquisa seja desenvolvida

dentro dos cursos analisados.

Pensando nestes pontos analisados nos documentos, a proxima etapa analitica sera
explorar as crengas e experiéncias dos docentes de PLA. Através das entrevistas
semiestruturadas aplicadas durante esta pesquisa, sera possivel comparar os pontos levantados
por meio dos PPCs com a vivéncia destes profissionais e, assim, desenvolver e indicar
direcionamentos cabiveis para a formacao dos professores de PLA no contexto EAD nos cursos

de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa do Amazonas.
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CAPITULO 4 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Letras — Lingua e Literatura no

Amazonas

Para iniciar esta analise sobre o processo formativo dos professores de PLA no contexto
EAD no Amazonas, é preciso previamente relembrar sobre as determinacdes dadas pelo MEC
em relacdo a esta area de ensino desde 2009. Em relacdo ao PLA, o portal do MEC oferece
informacdes sobre a aplicacdo do CELPE-Bras, apresentando o exame, sua legislacéo, provas
anteriores para consulta dos candidatos e informagdes adicionais referentes ao contato dos
organizadores. Entretanto, dados sobre ndcleos de pesquisa e ensino de PLA no Brasil ndo
constam neste portal do MEC. Apesar de que muitas IES apresentam em seus sites informacoes
relacionadas aos seus nudcleos de pesquisa, como apontado na fundamentacdo tedrica desta

dissertacdo.
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Além disso, 0 MEC também possui uma secéo voltada para o PEC-G, direcionando
para cada universidade federal que pode fazer parte deste projeto, porém ndo apresenta

direcionamentos sobre as iniciativas sobre o ensino de PLA para este publico-alvo.

Como cada universidade possui sua prépria linha de desenvolvimento sobre a area de
ensino de PLA, focando no contexto especifico daquela IES, e, nesta dissertacdo, focaremos
nos grupos e nucleos desenvolvidos no Amazonas pelas IES analisadas, comparando em alguns
pontos, e analisando quais melhorias que poderiam ser feitas usando outros nucleos estaduais
como exemplos. Os caminhos percorridos até entdo pelas universidades possibilitaram as
iniciativas emergentes atualmente sobre o ensino de PLA recebendo cada vez mais espaco nas
legislagdes e iniciativas governamentais brasileiras, como o Decreto n°® 11.923/2024, citado

anteriormente.

Em relacdo ao ensino por EAD e, paralelamente, ao uso de TICs, ha no Brasil algumas
leis que expressam a relevancia das TICs desde a década de 90, esses movimentos pela
implementacdo das TDICs as préaticas docentes, como abordado na fundamentacéo teorica deste
trabalho, tém aumentado e desenvolvido uma area de pesquisa muito pertinente a educacéo
inclusiva. Ao encarar o acesso a informacdo como parte essencial de uma educacgdo
emancipadora e democratica, a alfabetizagdo e o letramento digital sdo levados em consideracdo
dentro da Base Nacional Comum Curricular, logo isso também deve considerado quando os
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) sdo desenvolvidos.

Logo, a incorporacgdo das TDICs, como um mecanismo de implementar metodologias
de ensino ativas, que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, se tornam
essenciais dentro do processo formativo dos docentes, para que eles possam ter o dominio das
tecnologias a ponto de auxiliar os alunos em seus préprios letramentos digitais. Atualmente, ha
ferramentas disponibilizadas pelo governo, como o Cieb, que oferece uma gama de materiais
complementares relacionados a tecnologia para a formacéo docente desde o ensino infantil até

0 superior.

Ainda sobre o EAD, especificamente, pode-se compreender um processo evolutivo em
constante mudanca, como foi exemplificado na fundamentacéo tedrica, visto que nos ultimos
anos, por conta da pandemia do Coronavirus em 2019, ficou em evidéncia, entretanto, sua

constituicdo segue uma histdria nas ultimas décadas. O contexto pandémico apenas expds 0S

11 Desenvolvido pelos ministérios das Relacdes Exteriores e da Educagdo, em parceria com universidades pablicas
- federais e estaduais - e particulares, 0 PEC-G seleciona estrangeiros, entre 18 e preferencialmente até 23 anos,
com ensino médio completo, para realizar estudos de graduacdo no pais.



59

professores aos desafios dessa modalidade de ensino, levando pesquisadores da area a pensarem
sobre os fatores que precisam ser considerados para ultrapassar essas questdes e oferecer uma

educacdo de qualidade em todos os contextos.

Partindo para a analise documental dos PPCs das IES selecionadas para esta pesquisa e
sabendo de iniciativas de cursos de formacao docente para o ensino de PLA, é possivel analisar
de forma critica como estes documentos enxergam, ou ndo, a formacao tecnoldgica docente e

0 ensino de PLA no Amazonas.

Com o intuito de iniciar o processo analitico desta pesquisa, este quarto capitulo
trabalhard com o apontamento de alguns fatores identificados nas grades curriculares analisadas
dos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa na Universidade Estadual do Amazonas
(UEA) e na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) presentes em seus respectivos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), tendo em vista que nestes documentos é possivel
identificar posicionamentos e direcdes seguidas pelos cursos de Letras nas universidades em
relacdo aos topicos pertinentes a esta pesquisa, como o ensino de linguas a distancia e o uso de
TICs.

Para realizar tal processo analitico, alguns conceitos trabalhados em se¢fes anteriores
serdo retomados, com o0 objetivo de estruturar esse capitulo de forma eficaz. Além disso, com
o foco de construir uma andlise que atenda o0s objetivos propostos por este projeto, serdo
utilizados alguns parametros pensando na formacéo docente voltada para o uso de TDICs e 0

ensino de PLA no contexto amazonico na modalidade a distancia.

Os aspectos levados em consideracdo para este capitulo investigardo a existéncia de
disciplinas que abordem a formacdo docente por meio da concepcdo de linguagem
sociointeracionista (Vygotsky, 2007), a lingua através da interacdo (Bakhtin, 2004), a lingua
adicional (SCHLATTER, M; GARCEZ, 2009), construcdo da identidade docente no ensino da
lingua adicional e a formacéo continuada destes docentes. Ademais, 0s conceitos relacionados
a alfabetizagéo tecnologica dos universitarios também serdo explorados nesta etapa da pesquisa,
considerando tanto a posicdo dos cursos em relacdo as TDICs, quanto as disciplinas que

trabalhem com o desenvolvimento do letramento digital dos futuros docentes.

Como dito anteriormente, os cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa das
instituicOes que serdo analisadas nesta se¢do foram escolhidos por terem algum histérico com
0 ensino de PLA no Amazonas em algum nivel, alem de fazer parte da instituicdo na qual esta

pesquisa é desenvolvida, neste caso a UFAM.



60

4.2 Andlise referente aos cursos e projetos de extensdo das IES

Inicialmente, identificou-se que ambas as universidades ha cursos de extensdo voltados
para o ensino de Portugués para Estrangeiros ou Portugués Estrangeiro, seja através do
Programa Idiomas sem Fronteiras (agora Rede Andifes-IsF) e Centro de Ensino de Linguas
(CEL) na UFAM ou o curso de extensdo ofertado na UEA.

Sobre essa oferta de cursos que séo sobre 0 ensino de Portugués Estrangeiro, em seus
diferentes contextos, é necessario pontuar que nos Ultimos anos, com apoio do ISF, a UFAM
ofertou alguns cursos de extensdo e minicursos voltados para a formacao de docentes e aspectos
relacionados ao Portugués Estrangeiro e seu ensino. Enquanto a UEA possui ha alguns anos o
seu projeto de extensdo de forma presencial, que tem um processo formativo para os estudantes
de Letras, e trabalha com o ensino de Portugués para estrangeiros, principalmente venezuelanos
por conta do aumento de demanda nos Gltimos anos. Porém, por conta da pandemia do COVID-
19, este projeto teve que ser pausado, o que diminui as oportunidades de formacdo continuada

para 0s universitarios.

Em 2024, a UEA langou um edital atraves da Assessoria de Rela¢@es Internacionais da
Universidade do Estado do Amazonas (ARI-UEA) com a oferta de um curso de Portugués
Brasileiro como Lingua Adicional, que ocorreu no periodo de maio a julho de 2024 para a
comunidade interna da IES. Com uma abordagem intertranscultural, esse curso ocorreu em
formato virtual, com um material didatico exclusivo em midia eletrénica elaborado pelo Ndcleo
de Educacdo Bilingue (NEB-UEA) e do Grupo de Pesquisa Nucleo de Educacao Bilingue e
Pesquisa em Literatura e Linguistica Aplicada da Regido Norte (Neplan), certificado pela UEA

e credenciado pelo Conselho Nacional de Pesquisa e Tecnologia (CNPq).

Um desafio levantado e confirmado pelos entrevistados na proxima etapa da pesquisa,
reflete sobre a auséncia da continuidade dessa formacéo docente dos graduandos do curso. Em
geral, cursos de extensdo possuem uma duracdo de horas especifica e, na maioria das vezes,
menor que as disciplinas regulares da grade dos cursos, dificultam o aprofundamento e
desenvolvimento de uma formacdo dos docentes de forma efetiva, tanto em Portugués
Estrangeiro, quando em Ensino a Distancia. Mesmo que essa quantidade de horas seja
justificada pelo planejamento de cada curso, somente carga horaria ndo é suficiente,
considerando a gama de fatores que esses dois tipos de formacéo necessitam. Essas dificuldades

também emergem a partir do numero de ofertas de cursos para a comunidade, visto que alguns
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dos cursos de extensdo acabam por ter uma adesdo de inscricdo aquém do planejado,

ocasionando, em alguns casos, no adiamento do curso e, as vezes, até no cancelamento.

Seguindo para o proximo passo da andlise, as grades curriculares incluidas nos PPCs
mais atuais disponiveis nos portais oficiais da Universidade Federal do Amazonas e
Universidade Estadual do Amazonas séo de 2010 e 2021, respectivamente, o que também ja
sinaliza a necessidade de uma atualizacdo tem em vista as demandas de ensino de Portugués

Estrangeiro e do Ensino a Distancia.

4.3 Anédlise documental das grades curriculares das IES

Os Projetos Pedagdgicos de Curso sdo desenvolvidos com o objetivo de orientar os
cursos de graduacdo em relacdo aos seus posicionamentos politico-pedagdgicos. Por meio
destes documentos, sera possivel evidenciar qual € o foco do curso de graduacdo em questao
visando a obtencdo de exceléncia no processo formativo destes profissionais. Ademais, estes
documentos sdo norteadores para a implementacdo e adequacdo dos cursos de graduacéo,
indicando fatores como: a identidade, intencionalidade, objetivos educacionais, profissionais,
sociais e culturais do curso. Segundo Veiga (2004, p. 25), pode-se conceituar este documento

a partir da seguinte concepcéo:

O projeto politico-pedagégico é mais do que uma formalidade instituida: é uma
reflexdo sobre a educagdo superior, sobre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, a producao
e a socializacdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e a pratica pedagégica
que se realiza na universidade. O projeto politico-pedagdgico é uma aproximacao
maior entre o que se institui e o que se transforma em instituinte. Assim, a articulacdo
do instituido com o instituinte possibilita a ampliacdo dos saberes.

Nestes documentos também é possivel encontrar as justificativas relacionadas as acdes
e formas de intervencdo na realidade, sendo desenvolvidos de maneira coesa, atendendo as
normas institucionais e governamentais. Logo, conforme Veiga (2004, p. 16), o objetivo e a

importancia do PPC é ser um:

[...] instrumento de acéo politica [que] deve estar sintonizado com uma nova viséo de
mundo, expressa no paradigma emergente de ciéncia e de educacdo, a fim de garantir
uma formac&o global e critica para os envolvidos nesse processo, como forma de
capacitéd-los para o exercicio da cidadania, a formacéo profissional e o pleno
desenvolvimento pessoal.
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4.3.1 Projeto Pedagdgico (PPC) do Curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da
UEA

No Projeto Pedagogico (PPC) de Curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da
UEA, publicado em 2021, tem-se alguns pontos relevantes sobre os topicos trabalhados nesse
projeto. Entretanto, antes de adentrar nos topicos especificos propostos por esta analise, a
estrutura deste documento € composta por uma secdo introdutoria de apresentacdo,
contextualizacdo e breve histdrico da instituicdo, com informacdes mais gerais do sistema
institucional. Seguida pela contextualizacéo e informac6es do curso, com os objetivos, area de
atuacdo, caracterizagcdo com o curriculo, dados relacionados as atividades complementares,

ementas, metodologias, pesquisa, corpo docente e infraestrutura do curso.

Um ponto relevante a ser destacado é o perfil do egresso, visto que essas competéncias
presentes no documento sdo essenciais para analisar o processo formativo desta pesquisa.

Possuindo os seguintes pontos que devem ser destacados:

-Comprometimento com os valores norteadores da sociedade democratica;
-Capacidade de reflexdo sobre a linguagem como um fenémeno complexo, unindo
elementos semioldgicos, psicoldgicos, sociais e histéricos;

-Compreensdo critica das condic¢Ges de uso da linguagem, ou seja, das restri¢bes intra
e extrassistémicas desse uso nas diversas situacfes de comunicago;

-Compreensdo cientifica das variedades linguisticas do Portugués, nas suas
manifestacGes oral e escrita, nas perspectivas sincronica e diacronica;

-Visdo ampla e compreensdo da multiplicidade literaria e cultural da Amazonia;
-Capacidade de investigar problemas relativos a lingua/linguagem e a literatura, o que
compreende mobilizar teorias adequadas as questdes formuladas e de construir
respostas pertinentes a elas;

-Preparagdo profissional atualizada de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

-Visdo ampla dos problemas de ensino e aprendizagem da lingua materna que hoje
desafia a escola;

-Autonomia intelectual para buscar e construir conhecimentos necessarios para
atuacéo profissional (UEA, 2021, p. 47-48).

Primeiramente, as secdes referentes ao uso das TICs no processo de formagdo dos
professores apontam sobre a utilizagdo de cursos mediados pela tecnologia ofertados pela
instituicdo para outros institutos no interior do Amazonas, como Parintins, Tefé, Tabatinga e
Itacoatiara, o que demonstra um nivel de integracéo a partir da tecnologia para os professores
dessas unidades. Como ja observado, o PPC foi publicado em 2021 como uma forma de
atualizar o documento em vigéncia até entdo, que era referente ao ano de 2019, o que demonstra

uma frequéncia de atualizacgdo do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa na UEA.
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No ano de 2015, criou-se o curso de Letras mediado por tecnologia, que
chegou a 30 municios e polos em que a UEA ja ofertava outros cursos. Em 2019, o
referido curso formou 921 alunos em Licenciatura em Letras, representando um novo
formato de ensino com atencdo aos inimeros contextos de educacao no interior do
Amazonas (UEA, 2021, p. 29).

Como indicado, a preocupacéo para superar a desigualdade do acesso a formacéo de
professores no Amazonas nédo € algo recente na UEA. Em 2001, o curso de Pedagogia era
ofertado de maneira remota, com o passar dos anos e 0 desenvolvimento das tecnologias e
fomento ao acesso a educacdo, esta iniciativa foi ampliada para o curso de Letras. O
reconhecimento da importancia do uso de TDICs e das possibilidades do ensino remoto séo

levantados no decorrer do documento, apontando que:

Destacam-se, entre esses desafios, as inimeras dificuldades encontradas para
a preparacdo de professores, cuja formacdo, de modo geral, tem se mantido
predominantemente em um formato tradicional, ndo contemplando as novas
orientacOes, considerando os problemas sociais contemporaneos. No cenario atual,
cabe ressaltar o papel das novas tecnologias na formacdo dos futuros professores,
tendo em vista que as transformagdes resultantes reverberam no contexto de formagéo
e de atuacéo desses profissionais. (UEA, 2021, p. 27-28)

Por compreender que as novas tecnologias sdo imprescindiveis no processo formativo
dos professores, principalmente pelos novos contextos de ensino, o0 PPC possui em seu escopo
uma sec¢éo voltada para o uso de TDICs, que explica:

Para vencer as dificuldades impostas pelas caracteristicas geograficas do nosso
Estado, a UEA se utiliza fortemente de recursos tecnolégicos e de comunicacao,
sobretudo para dar suporte ao Ensino Presencial Mediado por Tecnologia — EPMT.
Esse desafio comecou a ser vencido a partir do desenvolvimento de uma inovadora
modalidade de ensino, pautado no que de melhor existe de tecnologia de informacéo
e comunicacdo de modo a possibilitar a transmissdo de aulas via satélite dos estudios
da UEA, em Manaus, para estudantes de varias comunidades amazonenses, em tempo
real, com a mesma qualidade de audio e video para todos os locais atendidos. (UEA,
2021, p. 81)

Entretanto, essa se¢do ndo apresenta estratégias ou objetivos que demonstrem um plano
de acdo para implementar o letramento digital na formacéo dos professores, apenas constatam
a existéncia do EPMT e os laboratorios de informatica presentes na Escola Normal Superior.
Este fato demonstra que, apesar do grande avango em possuir essa se¢cdo no PPC, ainda é
necessario que ocorra um aprofundamento e desenvolvimento planejado na alfabetizacdo

tecnolodgica dos discentes em formag&o nos cursos, pensando, a longo prazo, na formagédo dos
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professores para atuagdo em diversos contextos de ensino, principalmente no que se refere ao

contexto amazonico.

O documento também apresenta diversos objetivos em relacdo a formacdo que é
oferecida aos discentes de Letras na UEA, porém nao ha neste PPC mencéo ao ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura além da perspectiva de lingua materna, como comprovado no trecho

abaixo:

Outras éareas correlatas se agrupam em torno desse ndcleo basico (Lingua
Portuguesa e Literatura), a fim de que a proposta final seja capaz de criar no aluno
uma consciéncia humanistica necessaria a formacédo do professor de lingua materna.
(UEA, 2021, p. 33).

Mesmo que dentro do documento analisado seja construido o processo formativo
docente pensando nas diversidades pessoais, sociais e culturais, como citados abaixo, isto ndo
ocorre de forma efetiva, dado que a perspectiva da lingua portuguesa como Lingua Adicional
(LA) nédo esteja presente no documento, tendo em vista a diversidade cultural e social no
Amazonas que traz a necessidade de uma abordagem de aprendizagem do PLA para os alunos
estrangeiros. Fato comprovado, tanto pelas pesquisas desenvolvidas sobre o fluxo migratorio
citadas na fundamentacéo teorica e pelos dados estatisticos referentes ao nimero de estudantes

matriculados na rede publica do Amazonas.

A concepcao de professor é reforcada também como profissional do ensino
que deve cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada as suas diversidades pessoais,
sociais e culturais. (UEA, 2021, p. 35)

A proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa
ENS/UEA testemunha a atual configuragdo do grande campo dos estudos da
linguagem (estudos linguisticos e literarios), ou seja, as suas mais recentes discussdes
sobre o0 que seja lingua/linguagem, linguistica, literatura, bem como sobre o que
significa, técnica e socialmente, ensinar lingua materna e arte literaria. (UEA, 2021,
p. 37)

Dimenséo articuladora das dimensdes tedricas e praticas — prevé situacdes
didaticas em que os futuros professores coloquem em uso 0s conhecimentos que
aprenderam, em diferentes tempos e espagos curriculares, como no interior das areas
ou disciplinas, na coordenacgdo da dimensdo pratica e nos estagios a serem feitos nas
escolas de Educacdo Bésica. (UEA, 2021, p. 41)

Ademais, a Escola Normal Superior, onde os alunos de Letras da capital estudam, possui
a disponibilidade de laboratérios de informatica nos trés turnos de funcionamento. Entretanto,
em relacdo ao processo formativo desses futuros docentes, o PPC aponta a utilizagdo de midias

durante as disciplinas, utilizando as tecnologias como um apoio metodoldgico em diferentes
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niveis, mas ndo apresenta uma disciplina, obrigatdria ou optativa, que abranja metodologias de
ensino que trabalhem com TDICs em contextos especificos, como o ensino a distancia ou,
ainda, o ensino mediado por tecnologias. Ha, também, indicado nas ementas de diversas
disciplinas, o desenvolvimento de diferentes tipos de letramentos, utilizando midias e
tecnologias como sistema de apoio, mas ndo aponta como ensinar aos alunos do curso, 0 uso
das TDICs.

Referente as disciplinas contidas no PPC, esta analise possui um enfoque especifico
para 0s aspectos ja citados acima, entretanto € valido expandir de maneira geral sobre a grade
curricular desses cursos analisados. Dividindo as disciplinas em categorias. Assim, tem-se um
processo construtivo de disciplinas tedricas, de contetdo, pedagogicas e de préatica. Dentro do
PPC, tais disciplinas sdo divididas em trés grupos com o objetivo de desenvolver as
competéncias profissionais e alcancar o numero de carga horaria determinada pelo documento

e pelas diretrizes do MEC.

O primeiro grupo é composto por disciplinas que objetivam uma carga horaria de 800h
(oitocentas horas) para a base comum que abrange conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos, que sdo utilizados para fundamentar a educacdo e a sua articulacdo com o0s
sistemas, escolas e praticas educacionais. As disciplinas presentes neste grupo séo: Metodologia
do Estudo e do Trabalho Cientifico, Producdo Textual I e I, Linguistica | e 11, Sociologia da
Educacdo, Psicologia da Aprendizagem, Politicas Publicas e Legislacdo do Ensino Basico,
Educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva, Literatura Infantojuvenil, Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e Didatica Geral. A composi¢do deste grupo
atende ao Art. 11 da Resolugédo CNE/CP N° 2/20109.

Quadro 2 — Disciplinas de base comum

Periodo/ Codigo Nome da Disciplina

1°/ESN0170 Producédo Textual |

19/ESN0150 Metodologia do Trabalho Cientifico

1°/ESN0253 Sociologia da Educacéo

1°/ESN0156 Linguistica |

2°/ESN0276 Linguistica Il

2°/ESN0214 Producéo Textual 11

2°/ESN0271 Educacéo Inclusiva na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
2°/ESN0273 Psicologia da Aprendizagem

4°/ESN0290 Didatica Geral

5°/ESN0540 Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
6°/ESN0301 Politicas Publicas e Legislacdo do Ensino Bésico

8°/ESNO0587

Literatura Infanto-Juvenil
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O segundo grupo é composto pela maioria das disciplinas do curso perfazendo um total
de 1.600h (mil e seiscentas horas), formado por disciplinas com aprendizagem dos conteddos
especificos de cada area de conhecimento (Lingua e Literatura), componentes curriculares,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, com o objetivo de oferecer um
dominio desses conteudos aos docentes. As disciplinas presentes neste grupo sdo: Teoria da
Literatura Il, Latim | e Il, Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa, Linguistica Textual,
Estudos Tematicos em Lingua Portuguesa I, Morfologia da Lingua Portuguesa, Literatura
Latina, Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa |, Estudos Teméticos em Literatura
Brasileira I, Il, 1l e 1V, Sintaxe da Lingua Portuguesa, Anéalise do Discurso, Semantica da
Lingua Portuguesa, Sociolinguistica, Literatura Panamazonica, Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa, Libras, Lingua Estrangeira para Fins Especificos, Teoria e Pratica da Leitura e,
para complementar essas horas, atividades académicas complementares. A composicéo deste
grupo também atende ao Art. 11 da Resolucdo CNE/CP N° 2/2019.

Quadro 3 - Disciplinas com aprendizagem dos contetdos especificos de cada area (Lingua e

Literatura)
Periodo/ Cddigo Disciplina

1°/ESN0298 Teoria da Literatura |

2°/ESN0385 Teoria da Literatura I

2°/ESNO0276 Linguistica Il

3°/ESN0116 Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa
3°/ESN0242 Latim |

3°/ESN0395 Linguistica Textual

3°/ESN0350 Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa |
4°/ESN0465 Morfologia da Lingua Portuguesa
4°/ESN0393 Latim 11

4°/ESN0499 Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa Il
4°/ESN0473 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira |
5°/ESN0542 Sintaxe da Lingua Portuguesa

5°/ESN0464 Literatura Latina

5°/ESNO0576 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira Il
5°/ESN0544 Producéo e Avaliacdo de Materiais Didaticos
6°/ESN0694 Semantica da Lingua Portuguesa

6°/ESNO0671 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira 111
6°/ESN0669 Sociolinguistica

6°/ESN0679 Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
7°/ESNOQ786 Lingua Estrangeira para Fins Especificos |
7°/ESNO785 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira IV
7°/ESNO788 Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
7°/ESNO789 Pesquisa e Producdo Académica em Letras |
7°/ESNO795 Estagio Supervisionado no Ensino Médio



67

8°/ESN0885 Anélise do Discurso

8°/ESN0415 Literatura Pan-Amazonica

8°/ESN0848 Pesquisa e Producdo Académica em Letras Il
8°/ESN0467 Lingua Brasileira de Sinais

O terceiro e tltimo grupo é composto por 800h (oitocentas horas) de disciplinas voltadas
para a pratica pedagogica, sendo assim, tem-se obrigatoriamente o estagio supervisionado e
disciplinas de pratica dos grupos | e I, citados acima, inserindo os futuros docentes em seu
campo de atuacdo profissional. As disciplinas que compdem esse grupo sdo: Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental, Estagio Supervisionado no Ensino Médio, Teoria da
Literatura I, Producédo e Avaliacdo de Materiais Didaticos, Pesquisa e Producdo Académica em
Letras | e Il. A composicdo deste grupo atende ao Inciso Ill, do Art. 11 da Resolugdo da
CNE/CP N°2 de 20/12/20109.

Quadro 4 - Disciplinas de pratica pedagdgica

Periodo/ Cédigo Disciplina

1°/ESN0298 Teoria da Literatura |

5°/ESN0544 Producdo e Avaliacdo de Materiais Didaticos
6°/ESN0694 Semantica da Lingua Portuguesa

6°/ESN0671 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira Il1
6°/ESN0669 Sociolinguistica

6°/ESN0679 Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
7°/ESNO789 Pesquisa e Producdo Académica em Letras |
7°/ESNO0795 Estagio Supervisionado no Ensino Médio
8°/ESN0848 Pesquisa e Producdo Académica em Letras Il

Adentrando a parte analitica voltada para o objeto de estudo dessa pesquisa, o PPC do
curso de Letras da UEA apresenta as disciplinas obrigatdrias e optativas com suas respectivas
ementas, facilitando o processo analitico deste projeto. Entretanto, ndo foi possivel encontrar
nenhuma que trate especificamente sobre o ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA)
ou Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Sobre as ementas das disciplinas apresentadas no PPC do curso de Letras da UEA,
matérias, como “Sociolinguistica”, exploram de forma transversal conceitos referentes ao
contexto e a cultura tendo a lingua como pano de fundo a partir das diferentes variedades do
Portugués Brasileiro, reconhecendo sua influéncia nos usos da lingua em diferentes regides do
pais, parte essencial da concepcao do ensino de linguas adicionais. Em outro trecho do PPC, a

concepgdo de linguagem é compreendida por meio da interpretacdo que o individuo possui do
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mundo, o que é compativel com a perspectiva de linguagem ligada a cultura apresentada na
fundamentacdo tedrica desta pesquisa a partir de Benveniste (1995).

Benveniste (1995, p. 285) rebate que: Na realidade, a comparacdo da
linguagem com um instrumento [...] deve encher-nos de desconfianca, como
toda nogao simplista a respeito da linguagem. A linguagem esta na natureza do
homem, que ndo a fabricou. [...] ndo atingimos nunca o homem separado da
linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a. [...] ¢ um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem
ensina a propria definicdo do homem. (UEA, 2021)

“E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito;
porque sé a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do
ser, o conceito de ‘ego’” (BENVENISTE, 1995, p. 286).

Dessa forma, e com o contexto amazonico apresentando uma realidade plural e diversa,
€ preciso avancar nos estudos relacionados as variedades linguisticas do Brasil, especificamente
as variedades do portugués no Amazonas. Explorando situacBes tais como: i) a lingua
portuguesa utilizada no Amazonas tem contato com o Espanhol, considerando o fato de ser uma
regido de fronteira; ii) a lingua portuguesa no Amazonas convive com a realidade de diferentes
linguas indigenas de diferentes povos que vivem na regido. Logo, a partir dessa realidade
sociolinguistica € preciso que haja um trabalho integrado que fortaleca esses pontos linguisticos
tangenciais e, assim, subsidiar o ensino de PLA através da linguagem e seus usos e da
concepcao do falante enquanto parte de uma sociedade que utiliza a comunica¢do como uma
forma de existir no mundo. Logo, essa concepcdo ja adotada no PPC pode ser trabalhada de
maneira que realmente abranja a realidade social, cultural e linguistica tendo a variedade
linguistica do Amazonas, como pano de fundo e a utilize como uma ferramenta de inclusdo
para o ensino de PLA dentro do processo formativo dos discentes, refletido nas ementas das

disciplinas, como a “Sociolinguistica”.

No primeiro ponto de analise em relacdo a grade curricular, o curso possui disciplinas
que trabalham com diversas correntes linguisticas e teorias de aprendizagem, como a teoria
sociointeracionista de Vygotsky, e a concepcdo da lingua através da interacdo verbal de

Bakhtin, na disciplina de Andlise do Discurso.

Como ja citado, no PPC da Universidade do Estado do Amazonas a concepcao da
linguagem fundamenta o curso, em relagdo ao processo comunicativo entre o locutor e ouvinte

com base nos trabalhos de Bakhtin e VVoloshinov (1979, p. 99), que afirma:

Essa concepc¢do de Benveniste € muito proxima daquela formulada por Bakhtin
e seu grupo, ainda nos anos 1920, na Russia: Na realidade, toda palavra
comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente
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o0 produto da interacdo entre locutor e ouvinte. [...] A palavra é uma espécie de
ponte lancada entre mim e os outros. (UEA, 2021).

Sendo assim, esta visdo adotada pela IES sobre a linguagem e seu processo
comunicativo corrobora com a perspectiva dessa pesquisa para analisar o ensino de PLA e a
formacéo de seus docentes. Demonstrando que a base tedrica, que é trabalhada pela visdo do
PPC e também pela ementa da disciplina de Andlise do Discurso, para desenvolver as iniciativas
do processo formativo docente de PLA € possivel e realizavel, caso haja um direcionamento

planejado a partir do PPC do curso para sua realizacao.

Um outro aspecto relevante para a formacgéo docente do ensino de PLA que pode ser
abordado de forma transversal, trata sobre a producdo do material didatico que sera utilizado
em sala de aula, na disciplina Producdo e Avaliacdo de Materiais Didaticos. A abordagem sobre
a préatica e producdo de materiais proposto abrange o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
tanto regular quanto o Ensino de Jovens e Adultos, sem citar outros possiveis contextos
envolvendo o PLA. Sabendo que o ensino de PLA possui trés direcionamentos, segundo
Almeida Filho (2009), citados na fundamentacdo tedrica desta pesquisa, e que um deles é
exatamente a producdo de materiais didaticos para o contexto de Portugués Estrangeiro, a
oportunidade de explorar as diferentes abordagens teérico-metodologicas para a producgéo desse
tipo de material durante a disciplina ndo € debatida ou apontada na ementa, demonstrando que
ha contradicdo entre a visdo do sujeito falante e sujeito ouvinte definidos no PPC, e a prética
adotada na disciplina em questdo, principalmente no que diz respeito a formacao de professores
de Lingua Portuguesa pensando nos diversos contextos de atuacdo dos futuros profissionais,

como nos trechos abaixo que apresentam objetivos propostos pelo PPC na formacéo docente:

-Formar professores de Lingua Portuguesa e Literatura para atuarem
especialmente na Educacdo Bésica, por meio de um conjunto de agdes que,
englobando o ensino, a pesquisa e a extensdo, favorecam a formacdo de
profissionais conscientes, criticos e ativos em sua realidade social, de acordo
com os principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n. 9.394, de 20.12.1996 — LDB).

-Formar profissionais comprometidos com o interesse publico, capazes de
contribuir, com seus conhecimentos, capacidade e experiéncia, na formacdo
das novas geragdes, especialmente da regido e da populagdo amazonicas;
(UEA, 2021, p. 45)

Na disciplina de “Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura”, indicada
no Quadro 1, que possui como pré-requisito a matéria de Didatica Geral, tem-se em sua ementa
uma reflexdo sobre o ensino da lingua conforme os parametros da BNCC, PCN, PCNEM e

OCNEM. Sem especificar se essa reflexdo sobre a lingua vai além do ensino da lingua materna,
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a bibliografia presente no documento também néo indica nenhuma abordagem voltada para o
PLA.

Analisando os documentos citados acima, é necessario refletir que a abordagem da
BNCC que explora o ensino de lingua estrangeira, foca no ensino de lingua inglesa e espanhola,
sem utilizar o ensino de lingua portuguesa como uma possivel lingua estrangeira, mesmo que
o0 Brasil seja um pais multilingue, tendo em vista os diferentes contexto de ensino de lingua
portuguesa tanto como lingua materna, quanto como lingua estrangeira para aqueles que néo
sdo falantes nativos de lingua portuguesa (como indigenas e migrantes de outros paises); como
lingua adicional aqueles que ndo sdo falantes de portugués e ja possuem uma lingua estrangeira,
mas que necessitam aprender portugués como lingua adicional e, ainda, considerando contexto
em que 0 portugués € considerado como Lingua de Heranca aqueles que mantém um laco

afetivo com a lingua portuguesa.

No caso do PCN, ao abordar o tema de lingua estrangeira, hd o reconhecimento de
contextos em que o portugués seja uma segunda lingua e também sobre o fortalecimento de
paises pertencentes a América Latina nessa troca linguistica entre a lingua portuguesa e
espanhola, mas sempre abordando o ensino de PLA em um contexto de ensino fora do Brasil o
que dificulta sobremaneira o reconhecimento da necessidade de se incluir o PLA como um ativo
fundamental na formacdo dos futuros docentes dos cursos de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa.

Ja com relacdo ao Ensino a Distancia do PLA, é possivel analisar o quadro de disciplinas
optativas da grade curricular da UEA de forma a observa que hd no PPC duas disciplinas
optativas intituladas “Laboratorio de Analise Linguistica I e II”, que possuem uma ementa
aberta, podendo também abordar de forma direta ou transversalmente temas relacionados ao
Ensino de tecnologias aplicadas ao ensino de teoria e pratica o que possibilitaria uma gama de
abordagens sobre os estudos linguisticos que aprofundem a compreensdo sobre o ensino de
PLA.

A UEA apresenta algumas disciplinas relacionadas ao ensino de Linguas Indigenas,
como Introducdo ao Ensino de Linguas Indigenas, e relacionadas a Etnolinguistica, como
Fundamentos e Préaticas da Etnolinguistica e Pesquisa Etnografica no Ensino de Linguas, onde
ha a possibilidade da abordagem de temas como Lingua Materna e o Portugués como Lingua
Adicional, visto a realidade bilingue e, em algumas regides, multilingue dos povos indigenas

gue aprendem o Portugués Brasileiro como uma lingua adicional.
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Uma Ultima consideragdo é sobre a disciplina “Linguistica Aplicada a Lingua
Portuguesa’ que traz em sua ementa topicos relacionados a aquisicao da linguagem; seu aspecto
social e individual; a linguistica aplicada ao ensino da Lingua Portuguesa o que, também
oferece a oportunidade de refletir e aprofundar a discussdo sobre a lingua portuguesa como
lingua adicional, o que ndo é abordado. Isso retoma um ponto que deveria servir de orientador
no documento tendo um ensino de Lingua Portuguesa pensado nos diferentes contextos sociais,

culturais e econdémicos, mas que se limita ao ensino do PB como lingua materna.

Finalizando assim a analise e construindo um panorama geral do PPC da UEA, pode-se
afirmar que a IES apresenta uma preocupacdo com a atualizacdo de sua grade curricular, além
de adaptar seus objetivos e pardmetros de ensino, de acordo com 0 que a area de ensino e
formacdo de Letras solicita das instituicdes. Entretanto, mesmo que o fluxo migratério no
Amazonas seja uma realidade reconhecida como um contexto de ensino do portugués ha alguns
anos, ainda ndo ha espacos que evidenciem essa realidade no processo formativo apresentado
no PPC.

Atualmente, com a implementacdo do Curso de Portugués Brasileiro como Lingua
Adicional ofertado pela ARI-UEA, ha uma turma com uma disciplina voltada para abordagem
e metodologia do ensino de PBLA, com o intuito de atender a demanda que surge com este
curso. Todavia, a ementa da disciplina ndo esta presente no PPC atual do curso ou no site da
universidade, visto que foi implementada a grade curricular recentemente como disciplina

optativa.

Ainda que haja projetos e cursos de extensdo voltados a comunidade para o ensino de
PLA e, consequentemente, formacdo dos professores para atuarem no ensino de PLA, é preciso
que o curso de Letras efetive isso no seu PPC de forma permanente, com disciplinas que
preparem os alunos ndo s6 como docentes de portugués como lingua materna, mas também
como docentes de portugués que estejam preparados para o ensino de portugués em diferentes
contextos, tendo em vista que a realidade das salas de aulas mudou com a chegada de alunos
estrangeiros que, em todos 0s casos, precisam aprender o portugués como lingua adicional, ja
gue sdo falantes de outras linguas e, portanto, precisam de novas metodologias para a
aprendizagem do portugués. Isso significa que ha uma necessidade tangivel para que os cursos

observem essa nova realidade linguistica na formacéo docente.

Adiante neste capitulo, apos a analise do PPC da UFAM, sera possivel apontar mais
alguns pontos, de semelhanca e diferenca, entre as instituigdes e 0s seus avangos em relagéo a

este campo de ensino.
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4.3.2 Projeto Pedagdgico (PPC) de Curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da
UFAM

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da
UFAM analisado nessa pesquisa € de 2010 e que, ao longo desse periodo, vem sendo atualizado
através de resolugdes institucionais. Um exemplo desse processo sdo as disciplinas optativas
que foram sendo incluidas como: O Conto Machadiano, Entre Literatura e a Histdria, Escrita
Criativa, Introducdo a Sociolinguistica, Revisdo de Textos, Poesia e Humor, O Conto
Brasileiro, e a atualizacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso — Memorial para Trabalho de

Conclusao de Curso.

Uma outra caracteristica que difere esse documento do PPC da UEA é a possibilidade
dos alunos cursarem disciplinas optativas em outros cursos, tanto da area de Letras, quanto de
areas afins e de interesse individual do discente, possibilitando uma gama de opcdes para

trabalhar as horas necessarias de disciplinas optativas.

Em relacdo a estrutura do documento, divide-se entre as seguintes secdes:
caracterizacdo do curso, relacionado ao diagnostico da area no pais na época de elaboracédo do
PPC, a estrutura e funcionamento do curso, a sua matriz curricular, principios norteadores da
avaliagdo da aprendizagem, a infraestrutura do curso e o seu corpo docente. O documento
aponta uma atualizacdo em 2016 com a adicao do ensino de Libras — Lingua Brasileira de Sinais
e algumas alteragdes em disciplinas como: Teoria da Literatura, Fonética, Morfologia e Sintaxe.
Demonstrando uma preocupacdo com disciplinas que possuam uma abordagem mais atual e
gue formem melhores professores de Portugués. Entretanto, 0s anos que separam a publicacdo
deste PPC até atualmente mostram uma necessidade crescente para um novo PPC e ndo apenas
das atualizacOes, tendo em vista as diferentes realidades ocorridas em quatorze anos do

documento.

Analisando os objetivos da formacdo profissional do PPC, alguns pontos chamam a

atencdo para este trabalho. Sendo estes:

Analisar as condic@es de uso da linguagem, sendo capaz de descrever as corre¢es
internas e a heterogeneidade constitutiva que produzem o sentido do texto, ou seja,
sua estrutura e sua historicidade; (UFAM, 2010, p. 9)

Compreender o funcionamento da linguagem humana em suas dimensdes
psicoldgicas, histéricas, politicas e ideoldgicas e, principalmente, o fato de que a
mudanca e a variacao sao inerentes a ela; (UFAM, 2010, p. 9)

Compreender como se processa a aquisi¢do da linguagem e, por conseguinte a lingua
materna e de linguas estrangeiras; (UFAM, 2010, p. 9)
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Nestes pontos, pode-se perceber que a visdo proposta pelo curso sobre o uso,
funcionamento e compreensdo da aquisi¢cdo da linguagem sdo essenciais para 0 pProcesso
formativo dos professores, para que isto seja repassado aos alunos e que estes profissionais
estejam aptos para ensinar. Logo, cabe a interpretacdo de que a linguagem também € vista
através da perspectiva apontada pelo embasamento tedrico, em que a aquisi¢do da linguagem
ocorre através da interacdo entre os sujeitos, como apontam Bakhtin e Vygotsky. Para além
disso, 0 PPC néo se aprofunda em explorar as questdes sociais e contextuais além do citado
acima, o que pode ser explicado pelo contexto em que foi elaborado, antes até mesmo da

explosdo do fluxo migratério dos haitianos em 2011.

Em relacdo a estrutura do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o curso é composto por uma carga horéaria de
3.125 (trés mil, cento e vinte e cinco) horas aula, divididas em 168 (cento e sessenta e 0ito)
créditos. Sendo 2.745h (dois mil setecentos e quarenta e cinco) dessas horas aula relacionadas
a disciplinas obrigatorias e 180h (cento e oitenta) relacionadas a disciplinas optativas. Dentro
das disciplinas obrigatorias, a divisdo ocorre de forma que 420h (quatrocentos e vinte)
horas/aula séo voltadas a pratica curricular, 405h (quatrocentos e cinco) de horas voltadas para
0 estagio supervisionado, 60h (sessenta) horas/aula voltadas para o trabalho de conclusdo de
curso e 200h (duzentos) horas para atividades académico-cientifico-culturais.

Sobre a forma como esse curso é desenvolvido, um pouco diferente do PPC da UEA, os
componentes curriculares estdo dispostos sem especificar o seu desenvolvimento, apenas sua

distribuicdo, que segue as seguintes areas:

a) Contetdos Especificos;

b) Conteudos Pedagdgicos;

c) Conteudos da Pratica como Componente Curricular;
d) Os Estagios Supervisionados de Ensino;

e) As Atividades Académico-Cientifico-Culturais;

f) Conteddos Complementares Optativos.

Quadro 5 — Disciplinas de Conteudos Especificos

Area Nome da disciplina desdobrada
Comunicagdo em Prosa Moderna |
Comunicacdo em Prosa Moderna 11

Lingua Portuguesa Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa
Morfologia do Portugués
Sintaxe do Portugués
Histdria da Lingua Portuguesa
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Iniciacdo & Anélise Sintaxe
Literatura Brasileira |
Literatura Brasileira Il
Literatura Brasileira e Literatura Brasileira 111
Portuguesa Literatura Brasileira IV
Literatura Portuguesa |
Literatura Portuguesa Il
Literatura Portuguesa 11
Literatura Amazonense

Linguistica Introducdo aos Estudos Linguisticos
Teoria da Literatura |
Teoria da Literatura Teoria da Literatura 11

Teoria da Literatura Il1

Linguas Classicas e Estrangeiras = Compreensdo de Textos em Lingua Inglesa |
Compreensdo de Textos em Lingua Inglesa Il
Lingua Latina |

Lingua Latina Lingua Latina Il
Lingua Latina Il1
Literatura Latina

No primeiro grupo, os Conteudos Especificos sdo distribuidos pelas &reas de
conhecimento dentro da formac&o do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, sendo
essa divisdo: Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e Portuguesa, Linguistica, Teoria da
Literatura, Linguas Classicas e Estrangeiras e Lingua Latina, totalizando uma carga horéria de
1.560h (mil quinhentos e sessenta horas) e 104 (cento e quatro) créditos.

Quadro 6 — Disciplinas de Contetidos Pedagdgicos
Diretrizes do MEC Disciplinas desdobradas

Psicologia Psicologia da Educacao

Didatica Didatica Geral

Legislacdo Legislacdo do Ensino Basico
Metodologia Metodologia do Trabalho Cientifico
Libras Libras

No segundo grupo, os Contetidos Pedagogicos possuem uma distribui¢do voltada para
matérias da matriz base recomendadas pelo MEC da area da educacéo e licenciatura, como:
Psicologia da Educacdo, Didatica, Legislacdo do Ensino, Metodologia e Libras, totalizando
300h (trezenas horas) na carga horéria e 20 (vinte) créditos. Este grupo € dividido apontado as
diretrizes do MEC e como essas disciplinas foram desdobradas dentro do PPC.

Quadro 7 — Disciplinas de Contetdos da Pratica como Componente Curricular
Diretrizes do MEC Disciplinas desdobradas
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Pratica Curricular |
Pratica Curricular Il
Pratica Curricular 111
Pratica como Componente Curricular Préatica Curricular IV
Pratica Curricular V
Pratica Curricular VI
Pratica Curricular VI

No terceiro grupo, os Conteudos da Préatica como Componente Curricular abrangem as
disciplinas que aplicardo diferentes tipos de ensino da Lingua Portuguesa e oferecerdo aos
discentes uma experiéncia de desenvolvimento profissional. Essa area € dividida em sete
disciplinas, indo da Préatica Curricular | até a VI, totalizando 420h (quatrocentos e vinte horas)

em 14 (quatorze) créditos.

Quadro 8 — Disciplinas de Estagios Supervisionados de Ensino

Diretrizes do MEC Disciplinas desdobradas
Estagios Supervisionados |
Estagios Supervisionados de Ensino Estagios Supervisionados Il

Estagios Supervisionados 11
Trabalho de Conclusdo de Curso

No quarto grupo, os Estagios Supervisionados de Ensino contam com as disciplinas que
exploram a experiéncia da docéncia ainda no processo formativo da licenciatura, aléem dos trés
estagios supervisionados obrigatorios, este grupo também conta com Trabalho de Concluséo de
Curso, que antes denominado como “Trabalho de Conclusdo de Curso — Memorial”, mas foi
renomeado. Totalizando 2.745h (dois mil setecentos e quarenta e cinco horas) em 156 (cento e

cinquenta e seis) créditos.

No quinto grupo, as Atividades Académicas Cientifico-Culturais sdo as atividades
complementares desenvolvidas durante os anos de graduacdo das diferentes expressdes
necessarias para complementar a formacdo dos discentes, como eventos, apresentacdes,

projetos de iniciacao cientifica, entre outros que devem totalizar 200h (duzentas horas).

Quadro 9 — Disciplinas de Conteudos Complementares Optativos
Disciplinas desdobradas
Expresséo e Comunicacgéo Verbal
Metodologia do Ensino de Lingua e Literatura Portuguesa
Lingua Portuguesa Portugués Instrumental
Prética de Producéo de Textos
Teoria e Pratica de Leitura
Revisdo de Texto
Escrita Criativa
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Literatura Infantil

Historia da Literatura
Literatura O Conto Machadiano

Entre Literatura e a Historia

Poesia e Humor

O Conto Brasileiro

Linguistica Linguistica I11
Andlise do Discurso Anélise Critica do Discurso
Linguas Indigenas Introducéo aos Estudos das Linguas Indigenas

No sexto e ultimo grupo, os Contetidos Complementares Optativos sdo divididos entre
as areas de Lingua Portuguesa, Literatura, Linguistica, Analise do Discurso e as Linguas
Indigenas, oferecendo uma formacdo mais contextual para a regido Norte e complementando a
formacgdo dos graduandos em aspectos especificos da area de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa, onde foram adicionadas algumas disciplinas neste quadro a partir da Resolucdo de
n®029/2016. A grade curricular do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da UFAM
pode ser encontrada no Anexo deste trabalho, com os indicativos referentes aos codigos das
disciplinas e os periodos letivos em que se encontram distribuidas, pois como apresenta uma
estrutura e apresentacdo diferente do PPC apresentado pela UEA, sua disposi¢cdo nesta
dissertacdo também apresenta algumas diferencas para adequagao ao proposto.

Conforme apontado no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) o de Letras — Lingua e
Literatura Portuguesa, disponivel no site da UFAM, a disciplina obrigatoria que pode abordar
os temas referentes ao ensino de PLA no contexto a distancia é Pratica Curricular Il —
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas - Morfologia, pois segundo as ementas disponiveis
no PPC, os objetivos dessa disciplina refletem sobre a formacdo dos professores e diferentes
abordagens do ensino de Lingua Portuguesa. Contudo, ndo ha nada que especifique o0s
diferentes tipos de contextos de ensino da Lingua Portuguesa como uma lingua adicional, ou
seja, aspectos essenciais e diferenciados desse tipo de ensino ndo séo levados em consideragédo
na ementa da disciplina. Utilizando como aporte teérico os PCNs e 0 ensino de Lingua
Portuguesa, pensando em dimensdes heterogéneas, entretanto, ndo indicam como isso pode sair

da perspectiva de lingua materna.

Na disciplina “Pratica Curricular III — Os Parametros Curriculares Nacionais”, €
explorada uma reflexdo acerca da pratica pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa,
oferecendo a possibilidade de explorar, como o proprio objetivo da disciplina aponta, as hovas
metodologias pedagogicas do ensino de Lingua Portuguesa. O que permite a discussdo de uma
metodologia para o ensino do PLA a partir das metodologias adotadas para o ensino de linguas
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estrangeiras que, a principio, sdo metodologias especificas que se diferenciam das metodologias
adotadas para o ensino de lingua portuguesa para falantes do portugués como lingua materna.
Dessa forma, € possivel expandir a discussdo dos PCN e considerar o ensino de Portugués

também como lingua estrangeira.

A mesma discussé@o cabe em relagdo a disciplina optativa “Metodologia do Ensino de
Lingua e Literatura Brasileira”, que possui entre os objetivos: i) estudar métodos e técnicas que
possam ser utilizados no ensino da lingua e da literatura portuguesa no ensino fundamental e
médio; ii) teorias linguisticas aplicaveis ao mesmo ensino (UFAM, 2010 p. 83). Nessa
disciplina, ao analisar os objetivos especificos e a bibliografia presentes na ementa, pode-se
entender que o ensino de PLA em qualquer contexto ndo é considerado ou abordado na
disciplina. Assim, como disciplina optativa do curso, é necessario que contemple o ensino de
lingua portuguesa como lingua estrangeira o que permitiria a discussao de novas metodologias
para o ensino de lingua. Essas novas metodologias subsidiariam os docentes de portugués da
rede bésica de ensino que tém em suas salas de aula, alunos estrangeiros regularmente
matriculados e que ndo sdo falantes de portugués como lingua materna. Sdo alunos que
precisam aprender os contetdos das aulas através de uma lingua que ndo dominam ou dominam
parcialmente. Portanto, a preparacdo dos alunos no curso de graduagdo de Letras, precisa
preparar esses futuros docentes para a nova realidade de sala de aula que irdo encontrar. Uma
sala de aula diversificada, ndo mais s6 de alunos falantes de portugués como lingua materna,
mas com alunos de outras nacionalidades que tem outras linguas como primeira lingua e que
precisam aprender o portugués como lingua adicional para a permanéncia e continuacao dos

estudos.

De fato, na andlise do PPC de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da UFAM ¢é
necessario ressaltar a necessidade de atualizacdo, considerando que a pratica docente sofreu
diversas mudancas nos ultimos anos, entretanto isso nao aparece no documento norteador do
curso, que € o objeto de analise desta pesquisa e que permite compreender a formacdo do
professor de PLA e sua alfabetizacéo tecnoldgica docente. Nesta disciplina de “Metodologia do
Ensino de Lingua e Literatura Portuguesa” especificamente, hd uma gama de oportunidades,
gue ja sdo apontadas na bibliografia presente no PPC, como Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua, Psicologia Aplicada e Assuntos Especificos, que constroem uma forte ementa para 0s

alunos.

Neste primeiro grupo, a disciplina “Introducdo aos Estudos Linguisticos” explora

conceitos importantes para a formagdo linguistica de um professor da area de linguagem,
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inclusive como professor de PLA, um dos objetivos especificos da ementa desta disciplina é
“identificar as variagdes linguisticas”, o que para a area de ensino e pesquisa deste trabalho ¢é
essencial, pensando em uma visdo mais plurilinguistica. Contudo, € necessaria uma
especificacdo maior o que permitiria, dentro de uma abordagem, por exemplo, voltada a
linguistica aplicada ou, ainda, da sociolinguistica, a inclusdo do ensino de portugués como
lingua adicional para falantes de outras linguas. Ou seja, uma abordagem que possa ser

relacionada diretamente ao ensino de PLA.

Ja a disciplina “Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa” possui em sua bibliografia
a dissertagdo da professora Maria Luiza Carvalho Cruz, com o titulo de “Ensino de Portugués
para Estrangeiros: uma Andlise de dificuldades”, demonstrando um reconhecimento sobre o
ensino de PLA. Contudo, apesar da indicacao bibliografica de um material voltado ao ensino
de Portugués estrangeiro, ndao é explicado ou indicado em seus objetivos e ementa essa
modalidade de ensino do portugués. Cabe ressaltar a necessidade de se abordar, mesmo de
forma transversal, as variedades fonoldgicas do portugués brasileiro, considerando as
dimens@es continentais do pais. No trabalho de sala de aula da rede bésica de ensino, com
alunos nativos e estrangeiros, esse tipo de contetdo curricular, também contribui para diminuir
0 preconceito linguistico das diferentes variedades do portugués brasileiro, sendo um

importante instrumento de conscientizacdo através da lingua.

Parte essencial da licenciatura é a disciplina de “Didatica”, quando séo explorados 0s
fundamentos tedricos-metodologicos da educagdo do pais e como isso impacta a formacéo e as
praticas educativas dos educadores. Entre os fundamentos € preciso que sejam exploradas
abordagens pensando em alunos estrangeiros e também no contexto educacional a distancia,
trabalhando o letramento digital dos discentes, ou pelo menos a fundamentacdo documental
dessas modalidades de ensino. Por ser uma disciplina que obrigatoriamente passa por mudancas
instintivas de acordo com o contexto social e histérico pelo qual a educacdo passa em
determinado momento, é mais aberta a possibilidades de abordagens e metodologias, que

podem variar de acordo com o professor lecionando a disciplina.

Outra disciplina que ¢ tangente ao processo formativo do professor de PLA ¢ “Historia
da Lingua Portuguesa”, tendo em vista que seus objetivos exploram “compreender a evolugdo
historica da lingua portuguesa do ponto de vista interno e externo [...]” (UFAM, 2010, p. 55),
abrindo a interpretacdo mais atual do ensino de portugués como lingua adicional para falantes
de outras linguas. Corroborando a esta interpretacdo, ha também nos objetivos especificos da

disciplina as seguintes propostas:
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- Conhecer a origem da lingua portuguesa e os fatores politicos, sociais e econdmicos
que influiram em sua formacéo;

- Comparar aspectos convergentes e divergentes entre as linguas neolatinas;

- Estabelecer diferencas entre portugués do Brasil e de Portugal. (UFAM, 2010, p. 55)

Pode-se assim construir uma etapa na formacao reconhecendo o plurilinguismo no
ensino de Portugués e as diferentes esferas em que ele pode ocorrer, sendo no ensino de lingua

materna ou adicional.

Uma possibilidade em que o ensino de PLA pode ser trabalhado é na disciplina
“Legislacdo do Ensino Basico”, apontando topicos relacionados as politicas linguisticas que
estejam relacionadas ao ensino de PLA nas escolas publicas amazonenses, segundo a Lei n°

6.049/2022, que garantem o ensino de Lingua Portuguesa para os alunos ndo falantes de PB.

Dentro da perspectiva de reconhecimento da lingua como representacdo da cultural e da
linguagem a partir da interacdo entre 0s sujeitos e pela interpretacdo que estes fazem dela, a
disciplina “Libras — Lingua Brasileira de Sinais” dialoga com estes conceitos de forma direta,
tanto por os conceitos de lingua materna, adicional e a importancia do contato dessas linguas
para a compreensdo e aquisicdo da linguagem para os sujeitos, além de explorar a perspectiva
sociointeracionista, citada neste trabalho em sua fundamentacéo teérica. E uma parte essencial
do processo formativo de professores de PLA ter contato com estas teorias, mesmo que o foco

seja 0 ensino de Libras.

Assim como na analise do PPC da UEA, na disciplina de “Analise Critica do Discurso”
sdo trabalhados termos considerados importantes para o ensino de PLA e fundamentacéo tedrica
desta dissertacdo, porém a disciplina possui um enfoque no texto e na argumentacado, por ser
uma Analise Critica do Discurso (ACD) possui objetivos diferentes da disciplina de Analise do
Discurso (AD) trabalhada no curso de Letras da UEA.

No campo etnolinguistico, ha a disciplina optativa “Introdu¢do aos Estudos das Linguas
Indigenas”, em que h& um debate relacionado ao plurilinguismo e as linguas adicionais, além
do aspecto cultural imprescindivel em qualquer processo educacional de aquisicdo da
linguagem, mesmo que indiretamente, a concepcao das crencas relacionadas ao ensino de PLA
podem surgir nesta disciplina, pensando no aspecto antropologico de ensino. Isso permitiria ao
aluno o entendimento dos diferentes contextos em que o Portugués pode ser considerado como
lingua adicional, para além do contexto educacional indigena, ja reconhecido tendo em vista a

necessidade de preservacéo, revitalizacéo e vitalizacao das linguas indigenas brasileiras.
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E preciso ressaltar que na Faculdade de Letras (Flet) o curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa, oferece de forma regular a disciplina optativa “Metodologia de Ensino de
Portugués Lingua Estrangeira”, com carga horaria de 60h, o que constitui uma oportunidade
real para os alunos de todos os cursos de Letras, tanto de lingua portuguesa como das demais
linguas, um contato com o ensino de PLA e suas metodologias para o ensino de Portugués
Estrangeiro. Mesmo sendo ofertada inicialmente para os estudantes do curso de Letras — Lingua

e Literatura Inglesa pode, a partir de ajustes de matricula, ser ofertadas para os demais cursos.

Dentre os objetivos dessa disciplina esta o de “habilitar os discentes de linguas
estrangeiras a se formarem professores de PLE” (UFAM, 2019, p. 91), 0 que, de certa forma,
ndo contempla os alunos de lingua portuguesa. De fato, uma adequacdo na oferta, permitiria
que essa disciplina, pela importancia e abrangéncia dela, fosse ofertada ndo como disciplina de
um curso e sim como uma disciplina da Faculdade de Letras como um todo, considerando os
cursos de Letras e o de Libras. Além disso, essa disciplina reconhece todos os pontos
levantados nessa dissertacdo, tais como a formacdo docente, a relevancia da producdo de
materiais didaticos especificos ao ensino de Portugués Estrangeiro, preparacdo para o exame
do CELPE-BRAS, o reconhecimento da crescente demanda do ensino de PLA no Amazonas e

também a internacionalizagdo da UFAM.

A Flet também oferta a disciplina optativa “Introducdo aos Estudos de Portugués como
uma Lingua Estrangeira” para os estudantes do curso de Letras — Lingua e Literatura Espanhola
desde 2023, por meio da resolucdo n® 024/2023. Cujo objetivo da disciplina é refletir sobre o
campo do ensino-aprendizagem e sobre a formacédo de professores de PLE. Assim como na
disciplina oferecida pelo curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, isto evidencia como a
presenca desta area de ensino e pesquisa esta crescendo em cursos de graduacdo da Flet, porém

ndo aparenta levar em consideracdo os graduandos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa.

Por mais que este trabalho analise 0 PPC do curso de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa, € interessante perceber que mesmo a instituicdo reconhecendo a importancia do
ensino de PLA e a necessidade de uma formacao nessa area de ensino nos cursos de graduacéo,
ndo ha indicagdo para que seu PPC sofra uma atualizacdo que inclua de forma efetiva ou de
maneiras transversal, como discutido acima, o ensino de Portugués Lingua Adicional. Esse fato
parece evidenciar que a preocupacdo com a formacgédo dos professores de PLA, caso sejam
alunos do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, ndo € uma prioridade para o

planejamento do curso. Da mesma forma, a preparacao desses alunos com o letramento digital
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para a realidade do Ensino a Distancia também ndo se constitui como uma realidade

pedagogica.

Algo perceptivel durante o processo analitico desta dissertacao, € que mesmo contando
com a auséncia destas disciplinas que concebem a formacéo docente de PLA e o letramento
digital dos docentes, o desenvolvimento de professores de PLA ainda é algo crescente,
principalmente pelas iniciativas de projetos. Conclui-se que, pelo crescimento através da
demanda, a formacao desses profissionais esta acontecendo de alguma forma, seja de maneira
individual e por meio da pesquisa, ou pelos cursos de formacao que ocorrem periodicamente,

através de cursos de extensdo académica e de projetos de pesquisa.

Em relacdo a alfabetizacdo tecnoldgica docente, que deve ser compreendida além do
curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa e expandida para todos os cursos de
licenciatura, percebe-se que a auséncia de disciplinas obrigatérias e optativas voltadas para o
desenvolvimento das habilidades e letramento digital dos professores o que ocasiona novos
desafios encontrados futuramente no cotidiano destes profissionais. Uma vez que 0 uso das
tecnologias educacionais se transforma a cada evolucéo tecnoldgica, a ideia de utilizar as TICs
em sala de aula apresentou diversas facetas ao longo das décadas. Por exemplo, o uso de filmes
e videos informativos, que antes eram vistos como um desafio a ser implementado nas salas de
aula, hoje ja é uma abordagem interdisciplinar ensinada nos cursos. Contudo, é preciso
considerar que a a efetividade desse letramento com os discentes dos cursos precisa ser ponto
norteador de novas metodologias didatico-pedagdgicas, tendo em vista a forma intuitiva com
gue os alunos da rede basica utilizam aparelhos digitais, tais como celulares, computadores e
inteligéncia artificiais.

Logo, vale ressaltar que a auséncia de uma disciplina especifica para a alfabetizacdo
tecnoldgica docente ndo indica a falta completa do letramento digital dentro de outras
disciplinas. Porém, para corresponder as necessidades contextuais, onde a tecnologia e suas
vertentes, como a internet, tornaram-se parte essencial da sociedade, é imprescindivel uma
formacéo que vise preparar os profissionais da educagao para os diferentes tipos de sala de aula
e ampliar as possibilidades de metodologias de ensino que possam ser utilizadas com o apoio
de tecnologias no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Todavia, nenhum dos cursos
analisados oferta uma disciplina que abranja esses desafios contemporaneos do ambiente

educacional de maneira especifica.

Estes aspectos tdo relevantes para o ensino de PLA e para o letramento digital apesar de

fazer parte indiretamente de outras disciplinas durante a formagdo docente, ndo emergem de
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forma significativa em nenhuma das disciplinas ofertadas. Além das grades curriculares ndo
apresentarem nenhuma disciplina voltada para o ensino de metodologias referentes ao PLA nos
cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa das universidades analisadas, também néo ha
nenhuma disciplina, obrigatoria ou optativa, que explore os diferentes tipos de uso das TICs em
sala de aula, seja presencial, remota ou hibrida, o que exemplifica uma falha na formacé&o de
profissionais, tanto para o conhecimento dos diferentes tipos de ensino do Portugués, quanto a

utilizacdo de tecnologias que s@o necessarias em diversos contextos de ensino.

Na analise do PPC da Ufam, o tempo decorrido desde a publicacdo e implementacao
deste PPC pode justificar a auséncia de disciplinas que dialoguem com abordagens mais atuais
sobre o ensino de PLA e também a insercdo de tdpicos relacionados ao uso de TICs e a
alfabetizacdo tecnologica docente. Porém, a dificuldade para atender a essas demandas € algo
existente e que deve ser previsto na construcdo do PPC, ou pelo menos discutidos e analisados
pelos colegiados dos cursos nas atualizagcdes do documento, pois a formagéo docente se torna
incompleta em alguns aspectos, principalmente na area de ensino de PLA e de forma

preocupante no letramento digital dos alunos.

Esta situacdo também prejudica o processo analitico sobre esta area, visto que a auséncia
de um PPC mais abrangente e atualizados dificulta compreender a visdo que 0 curso possui
sobre o ensino de PLA e o processo de alfabetizacdo tecnoldgica docente. Mesmo com seus
projetos e cursos de extensdo e o reconhecimento de iniciativas propostas por docentes da IES,
como o Laboratério de Pesquisa sobre Formacdo de Professores, Plurilinguismo e Politicas
Linguisticas na Amazonia— FORPLAM, o Laboratdrio de N-Linguagens e o préprio Centro de
Linguas, entre outras a¢des, ainda hd uma necessidade real e tangivel da Faculdade de Letras
da UFAM nas areas de formacdo docente em Portugués Estrangeiro e letramento digital dos
alunos do curso. Outra iniciativa também, foi a parceria realizada entre a UFAM, a Céatedra
Sérgio Vieira de Mello e a Agéncia de Desenvolvimento e Recursos Assistenciais (ADRA),
implementada pela ACNUR, através de um curso piloto, finalizado recentemente’?, para o

ensino de Portugués como lingua de acolhimento para mulheres venezuelanas.

Logo, compreende-se que ha um movimento dentro da UFAM relacionado ao ensino de
PLA, porém, assim como dito na analise sobre o PPC da UEA, a partir do momento em que
este contexto e formacédo nédo sdo regulamentados no documento norteador do curso de Letras

— Lingua e Literatura Portuguesa nos oferece a interpretacdo de que ndo é necessario ou ndo é

2 Disponivel https://www.acnur.org/portugues/2024/08/05/portugues-como-lingua-de-acolhimento-pessoas-
refugiadas-concluem-curso-piloto-promovido-pelo-acnur-ufam-e-adra/. Acessado em: 11/08/2024.



https://www.acnur.org/portugues/2024/08/05/portugues-como-lingua-de-acolhimento-pessoas-refugiadas-concluem-curso-piloto-promovido-pelo-acnur-ufam-e-adra/
https://www.acnur.org/portugues/2024/08/05/portugues-como-lingua-de-acolhimento-pessoas-refugiadas-concluem-curso-piloto-promovido-pelo-acnur-ufam-e-adra/
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obrigatorio para que sejam formados profissionais completos e preparados para atuar no ensino
de PLA, tanto de maneira presencial, quanto remota em diferentes contextos de ensino do
Portugués. Sem contar que a construcdo do perfil profissional dos alunos egressos fica
comprometido por ndo prever um campo de atuacdo profissional atual que engloba tanto o
ensino de PLA e a assessoria na construcdo de cursos e metodologias ativas para o ensino de
portugués tanto de forma presencial/sincrona quanto na forma remota/assincrona na

modalidade digital.

Chegando ao fim da analise documental do PPC, h4 uma dubiedade e incégnita que
permanece, pois, diferente da UEA, ndo ha como saber exatamente os caminhos que tomaram
as disciplinas e a grade curricular como um todo do curso de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa. E possivel ter uma ideia ao ler Projetos Pedagdgicos de Curso paralelos, como o
de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, atualizado em 2019, com uma perspectiva mais atual,
ou até mesmo o PPC de Letras — Lingua Inglesa e Brasileira de outros campus amazonenses,
como o do Vale do Rio Madeira, datado em 2019, onde topicos como a alfabetizacdo
tecnoldgica docente, com disciplinas que exploram essas questdes de letramento digital estdo

presentes, além de uma formacdo pensando no ensino de linguas estrangeiras.

4.3.3 Semelhancas e diferencas nos PPCs do curso de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa da UEA e UFAM

Apo0s analisar os dois documentos propostos nos objetivos desta dissertagdo, alguns
pontos emergem, tanto de encontro quanto de desencontro, entre os PPCs. Vale ressaltar que 0s
documentos analisados trabalham com direcionamentos norteadores dos cursos, ou seja, a
forma como a formacdo destes professores é proposta pelas IES. Mesmo que o da UFAM
apresente um PPC elaborado ha mais de uma década, é o documento disponivel pela instituicdo

para esta analise.

Pensando no enfoque desta pesquisa, a formacdo do professor de PLA e sua
alfabetizacdo tecnoldgica docente, ambos os PPCs ndo apresentam direcionamentos
relacionados a estas areas. Enquanto o mais atual da UEA falha em reconhecer o ensino de PLA
em seus diferentes contextos, mesmo que aponte em seus objetivos a importancia de preparar
profissionais para atuar em diversos ambitos e esferas sociais, culturais e contextuais. Em

relacdo ao da UFAM, também n&o ha indicios nem do ensino de PLA ou um enfoque nos
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diferentes contextos sociais e culturais presentes no Amazonas. Apesar da disciplina sobre o
ensino de PLE no curso de Lingua Inglesa da Faculdade de Letras.

Sobre a alfabetizagéo tecnoldgica docente, no PPC da UEA, por conta do avanco das
TDICs dentro e fora do ambito escolar, reconhece a importancia da utilizacdo destas novas
tecnologias, entretanto explora de maneira superficial como podem ser utilizadas de maneira
efetiva, ndo pensando em aspectos essenciais ao letramento digital, que vai além do uso
operacional das TDICs, mas sim pelo seu uso interpretativo. Diversas sao as iniciativas em IES
e ofertadas até mesmo pelo MEC, como citado na fundamentacéo tedrica desta dissertacdo. No
PPC da UFAM, as tecnologias ndo entram em debate, evidentemente, o uso das TDICs deve
ser muito recorrente, porém no documento ndo ha uma secao voltada para isto, como no da

UEA, com apenas citacao da posse de um aparelho de DVD para dar apoio a aulas especificas.

E importante ressaltar que, em diversas universidades do Brasil, como a UFPA,
UNIFAP, UNESP, UFRJ e outras, disciplinas e projetos que trabalnem com esses topicos
citados acima ja sdo ofertados para os discentes. Além de instituicdes educacionais que
oferecem a licenciatura voltada especificamente para o ensino de PLA, intitulado de “Letras —
Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras”, ofertada pela Universidade Federal da

Integracéo Latino-Americana (UNILA).

A partir desses dados levantados pelos documentos disponibilizados pelas universidades
analisadas, UFAM e UEA, notou-se a predisposicdo e interesse pelo desenvolvimento da area
do PLA, através das iniciativas em projetos de extensdo, minicursos e cursos ofertados a
comunidade interna e externa das universidades. Todavia, também se notou a auséncia de
formagé&o continuada para os professores de PLA, tanto pela falta da continuidade e frequéncia
de cursos, guanto pela auséncia de disciplinas para alunos de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa, 0 que prejudica os profissionais da educacdo desta &rea para completar sua
formac&o, que serdo entrevistados na proxima etapa deste projeto. E perceptivel a necessidade
de um investimento em nucleos de pesquisa e cursos voltados para o ensino de PLA, oferecendo

a possibilidade de uma formacé&o para os discentes interessados neste contexto educacional.

Apontando direcionamentos para a proxima etapa analitica, as entrevistas, emergem
questdes que podem ser respondidas por estes profissionais, como a narrativa do seu processo
formativo enquanto professor de PLA e como ocorreu seu letramento digital e alfabetizagéo
tecnologica docente, levando em consideragdo que nenhum dos cursos analisados nesta se¢do

ofertou uma formacgéao docente completa.
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4.4 Andlise das entrevistas

A partir dos dados identificados na secéo anterior referente aos PPCs das IES analisadas,
para realizar uma andlise ampla e aprofundada, compreendendo que esses documentos ndo
conseguem responder totalmente como ocorre esse processo formativo, é necessario utilizar

outros instrumentos de pesquisa para atingir os objetivos propostos.

Neste caso, as entrevistas complementardo a compreensdo sobre a formacao docente e
alfabetizacdo tecnoldgica docente, visto que, em casos como o PPC da UFAM, que possui
muitos anos desde sua publicacdo, através das entrevistas sera possivel verificar como essa

formacédo esta ocorrendo.

Como dito anteriormente no capitulo de procedimentos metodoldgicos desta
dissertagdo, foram entrevistados quatro participantes sobre suas experiéncias e crengas em
relacdo ao ensino de PLA, o contexto de ensino a distancia e a alfabetizacdo tecnoldgica

docente.

As perguntas desenvolvidas para esta etapa, presentes no Apéndice, foram construidas
de maneira semiestruturada, pensando nas possibilidades que as narrativas apresentadas pelos
entrevistados podem oferecer diversas perspectivas sobre etapas deste processo formativo e

pontos de melhoria que precisam ser repensados pelos curriculos das IES.

Propde-se entdo uma estrutura para apresentar as crencas identificadas pelos docentes,
primeiro serdo explorados os tdpicos relacionados a formacdo inicial, tanto em relacdo ao
ensino de PLA, quanto a alfabetizacdo tecnoldgica docente durante seus anos de graduagdo. Em
segundo, as crencas relacionadas as praticas docentes em sala de aula, seja em contexto
presencial ou a distancia. Em terceiro, e Gltimo, serdo indicados os desafios que os participantes
identificaram em sua pratica profissional e quais etapas da formacdo docente precisam ser
repensadas, reestruturadas e aprimoradas através dos PPCs das IES.

A primeira parte desta anélise das entrevistas realizadas propde uma reflexdo em relago
a formacdo inicial dos docentes. As perguntas foram semiestruturadas para oferecer uma
liberdade aos entrevistados em expor suas narrativas. Para esta parte inicial, as perguntas que

serdo utilizadas para esta analise sao:

e Vocé acredita que os alunos de graduacédo de Letras necessitem de uma preparacao
especial para o ensino de PLA? Se sim, qual vocé acha que seria a ideal?
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e Durante sua formacgéo na graduacao, o que te levou a se interessar pelo ensino de
PLA?

e Vocé acredita que as TICs sdo exploradas de forma eficiente durante a graduagéo?

e O que é imprescindivel para a formacéo de professor de PLA?

e Como ocorreu sua formacao de professor de PLA?

e O que vocé acha que pode melhorar na formacdo de professores de Lingua

Portuguesa?

Os quatro entrevistados apontaram em suas narrativas pontos semelhantes em relagédo
aos seus processos formativos. Primeiramente, o reconhecimento da auséncia de disciplinas na
grade curricular e como isso € negativo para a formacdo de professores para a area de ensino
de PLA, sendo esta constatagdo unanime para todos os participantes desta pesquisa. Partindo
para 0 segundo ponto, onde a formacdo destes docentes ocorreu por meio de uma forma
individual. Tendo em vista que as formacdes oferecidas em cursos ou projetos de extensao,
segundo os entrevistados, acaba sendo limitada e curta, ocasionando em uma necessidade de
preparacdo para as praticas docentes através de pesquisas e leituras de materiais didaticos ja
desenvolvidos por outros docentes e tedricos da area. Também é apontado por um dos
participantes, a relevancia de se explorar todos os contextos de ensino da lingua portuguesa,
sendo o ensino de lingua materna ou adicional, 0 que ndo ocorre dentro da grade curricular do

curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa na UFAM.

Em relacdo ao processo de alfabetizacdo tecnoldgica docente, os entrevistados
compartilharam que, a partir de suas experiéncias, a utilizacdo de TDICs durante a formacao
docente foi mais presente, tendo em vista que os participantes podem ser descritos como
membros da cultura digital, ou seja, nativos digitais. Entretanto, mesmo com este acesso as
tecnologias digitais, é identificado por eles que as disciplinas cursadas durante a graduacéo ndo
abrangeram de forma aprofundada sobre o uso das TDICs de maneira critica e consciente, como

apontam os tedricos em relagdo ao desenvolvimento de um letramento digital eficiente.

Partindo para o segundo ponto de analise em relacdo as crencas sobre as praticas
docentes em sala de aula no ensino de PLA, abordando aspectos do contexto presencial e a
distdncia com o uso de TDICs. As perguntas das entrevistas que foram utilizadas como base

para esta parte da analise sao:

e Vocé sentiu alguma diferenca de abordagem e metodologia entre 0 ensino de

Portugués como Lingua Materna e Lingua Adicional? Se sim, qual?



87

e Qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou ao lecionar uma aula de PLA?
e Durante o seu exercicio profissional, vocé se sente confiante utilizando

metodologias tecnoldgicas?

e Como vocé enxerga as crencas dos professores como fatores influenciadores no

ensino de PLA?
e Quais seriam 0s topicos essenciais para o ensino de PLA?

e O que é imprescindivel para a utilizacdo de TICs em sala de aula?
e Vocé jalecionou PLA no contexto presencial e remoto? Quais sdo as diferencas que

VOCé consegue elencar?

Conforme apresentado pelas crencas e perspectivas apresentadas durante as entrevistas,
emergem alguns pontos cruciais referentes as praticas docentes, comecando pelas diferencas
entre as aulas presenciais e remotas, segundo os professores entrevistados. Tendo em vista que
a aquisicdo de uma lingua adicional traz consigo questfes que vado além da escrita, as aulas de
pronuncia e conversacao apresentam alguns desafios no contexto remoto, que ndo ocorrem no
ensino presencial. Qutro ponto significante que emerge durante as entrevistas é o
reconhecimento do puablico-alvo das aulas de PLA, podendo este ensino ser para diversas

finalidades.

Isto também corrobora com a relagdo entre cultura, contexto e o ensino de PLA, pois a
diversidade cultural entre os alunos foi uma questdo apontada pelos professores como um
desafio a ser trabalhado, em ambos os contextos de ensino. O ensino a distancia também foi
reconhecido como uma forma de aumentar as possibilidades da troca linguistica cultural,
pensando no aspecto facilitador que o ensino remoto apresenta.

Um outro ponto que também foi bastante presente nas entrevistas € como a aproximacao
da lingua materna dos estudantes com o portugués auxilia alguns alunos, o que numa turma
com uma variada diversidade de falantes pode apresentar alguns desafios em relagdo as
abordagens que devem ser utilizadas, como a utilizagéo da literatura brasileira como uma forma

de desenvolver uma aproximacao entre os estudantes e a sua lingua-alvo de aprendizagem.

Reunindo os pontos que mais emergiram durante as entrevistas em relagdo as praticas
docentes do ensino de PLA pode-se construir uma lista de fatores essenciais a este tipo de

ensino, sendo eles:

e Compreensdo do contexto de ensino e do seu publico alvo;
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e Conhecimento e compartilhamento de abordagens comunicativas para diferentes
situacOes de ensino-aprendizagem;

e Desenvolvimento dos aspectos culturais para os alunos, fazendo uma relagdo com
as suas culturas;

e Compreensdo sobre como o ensino de PLA afeta diretamente a qualidade de vida
dos discentes.

Como indicado pelo referencial tedrico desta pesquisa, a pratica docente durante o
periodo pandémico fez com que o ensino remoto fosse adotado de uma maneira abrupta. Os
entrevistados afirmaram que, por ja estarem habituados com algumas TDICs, ndo enfrentaram
tantas dificuldades iniciais de utilizar as plataformas, como o Google Meet, Microsoft Teams e
0 Zoom. Ou seja, 0 uso das tecnologias ndo ocorre de maneira consciente ou critica, logo o

processo de alfabetizacdo tecnoldgica docente naquele momento inicial era incompleto.

Entretanto, mesmo com este desafio, os professores conseguiram desenvolver suas
habilidades, por meio de formagfes continuadas e pesquisas em materiais didaticos a partir de
suas proprias pesquisas em relacdo as plataformas e metodologias que otimizariam a sua
atuacdo neste novo contexto. Alguns exemplos foram citados, como o processo de gamificacdo
através das plataformas Kahoot!, Duolingo e Wordwall. Os professores reconhecem que
durante a graduacdo houve a presenca de algumas TDICs nas disciplinas cursadas, porém
também possuem a percepcdo da auséncia de um preparo para a implementacdo dessas

tecnologias com para fins educativos.

O terceiro ponto analitico é referente aos desafios que os entrevistados apontaram sobre
a préatica profissional e como o processo formativo docente necessita de melhorias em sua
estrutura dentro das IES. Logo, para realizar estes Ultimos apontamentos relacionados as
entrevistas, foram utilizadas como base as respostas para as seguintes perguntas:

e Quais as dificuldades vocé consegue elencar sobre o ensino de PLA? Em relagdo
ao ensino remoto, quais sao as maiores dificuldades?

e Vocé acredita que os alunos de graduacdo de Letras necessitem de uma preparagdo
especial para o ensino de PLA? Se sim, qual vocé acha que seria a ideal?

e Durante sua formacéo na graduacao, o que te levou a se interessar pelo ensino de
PLA?

e Vocé realizou alguma pesquisa cientifica sobre o ensino de PLA e suas

particularidades antes de lecionar? Se sim, qual?
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e Vocé acredita que as TICs s&o exploradas de forma eficiente durante a graduacgao?

e O que é imprescindivel para a formacéo de professor de PLA?

e Para vocé, qual é a maior fragueza do ensino de PLA no Brasil atualmente? E em
Manaus?

e O que pode ser melhorado no processo atual de formacéo de professores de PLA?

e Com o0 baixo nimero de matérias sobre o ensino de PLA e a formacéo de
professores de PLA na Regido Norte, vocé acredita ser necessaria a constituicdo de
uma matéria dentro da grade do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa
nas universidades do Amazonas?

e Vocé acredita que o ensino de PLA seja acessivel a todas as parcelas da populagio?

e De acordo com a demanda de ensino, qual(is) é(sdo) o(s) publico(s)-alvo do ensino
de PLA no Amazonas? Vocé acha que eles estdo sendo atendidos? Quais medidas
vocé acredita que podem ser tomadas em relacéo a isso?

e Para vocé, ensino de PLA a distancia é uma realidade possivel para esse publico
alvo?

e O que vocé acha que pode melhorar na formacdo de professores de Lingua
Portuguesa?

Neste Gltimo apontamento analitico em relagdo as entrevistas, € imprescindivel
desenvolver a analise através das perspectivas dos docentes que participaram desta pesquisa.
Como dito anteriormente, o trabalho possui uma analise documental, mas apenas com as visdes
dos profissionais que atuam nessa area de ensino e pesquisa, sera possivel compreender como

esta formacao ocorre e em que pontos ela precisa melhorar.

Todos os entrevistados tiveram o inicio de sua carreira como professores de PLA a partir
de projetos oferecidos pela IES, neste caso a UFAM, seja por meio do ja citado IsF-Andifes ou
do CEL. Todavia, eles também explicam que o processo de preparacdo ocorreu por meio de
pesquisas e acesso a materiais didaticos disponibilizados por professores da area, além de uma
formagéo e preparagédo de trinta (30) horas. Sendo assim, este processo inicial, segundo os
entrevistados, ocorre de uma maneira individual, onde os graduandos de Letras — Lingua e
Literatura Portuguesa entram em desvantagem por conta da auséncia de uma abordagem sobre

0 ensino da Lingua Portuguesa além da lingua materna.

A prética docente apresentou diversos desafios, tanto por questdes da falta de preparo

para 0 ensino de PLA, quanto na ambientacdo do ensino remoto, por isso é necessaria a
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fomentacdo de processos formativos durante os anos de graduacao. Por exemplo, uma disciplina
dentro da grade curricular de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, que aborde metodologias
em relacdo ao ensino de PLA, € citada pelos entrevistados como o proximo passo que deve ser
seguido para desenvolver esta area de ensino e pesquisa. Tendo em vista que esta iniciativa ja
foi implementada por diversas universidades brasileiras, inclusive a UEA, que oferta
atualmente a disciplina de metodologias do ensino de PBLA.

Outro ponto de melhoria que emerge na andlise das entrevistas € sobre a importancia de
uma revisdo do PPC da UFAM, pensando especificamente no ensino de PLA e no processo da
alfabetizacdo tecnoldgica docente, 0 espaco de tempo da sua Ultima atualizacdo faz com que
ocorram algumas auséncias neste processo de formacdo em andlise. Uma das formas
implementadas pelos professores entrevistados € o atrelamento desta area de ensino a carreira
de pesquisador, pois a partir do momento que estes profissionais se debrucam sobre os diversos
topicos relacionados a esta area, sao identificados pontos e problematicas que precisam de uma
investigagdo cientifica.

E reconhecido também que a presenca dos cursos e projetos de extensdo s&o essenciais
para a formacdo destes professores, logo a resposta estaria no desenvolvimento e na
aprimoracéo deles. Principalmente ao ter esta area em constante crescimento dentro do mundo
profissional, a internacionalizacdo da lingua portuguesa s6 acontecera com a formacao de
docentes aptos para trabalhar em diversos contextos com metodologias comunicativas

aplicaveis para o ensino de PLA.

Além disso, o reconhecimento de que a acessibilidade do ensino de PLA no Amazonas
precisa ser aprimorada, em relacdo a maior parte do publico-alvo atualmente, imigrantes
venezuelanos em situacdo de vulnerabilidade e que necessitam de praticas comunicativas
aplicaveis as necessidades do seu cotidiano. Os professores entrevistados trabalharam com
publicos-alvo variados, para alunos intercambistas, empresarios estrangeiros que precisavam
aprender a lingua portuguesa e alunos com outros objetivos em relagdo a este aprendizado.
Porém, é unanime nas entrevistas o aspecto humanista, ao reconhecer o efetivo uso da lingua

como uma forma de sobrevivéncia.

As entrevistas realizadas durante esta pesquisa e a analise construida a partir delas
complementaram o panorama analitico que foi proposto nos objetivos desta dissertacdo, onde
a formacdo dos professores de PLA e a sua alfabetizacdo tecnoldgica docente seriam analisadas.
As narrativas expostas pelos entrevistados sdo semelhantes aos topicos identificados na analise

dos PPCs das IES. Todavia, também foi possivel compreender como, mesmo com esta auséncia
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nos curriculos, esta formacao ainda ocorre, seja por iniciativa propria, em cursos de extensdo
ou especializagdes externas a universidade. Logo, fica evidente, ap0s as entrevistas, que a area
estd em constante crescimento e que as IES precisam se adaptar para auxiliar os seus
graduandos a estarem preparados para atender as necessidades do mercado profissional, como

proposto em seus PPCs.

CONSIDERACOES FINAIS

A éarea de ensino e pesquisa de PLA, assim como tantas outras areas da educacao,
encontra-se em constante desenvolvimento e crescimento, seja pelo aumento das TDICs ou
pelas necessidades dos fluxos migratdrios. Esta pesquisa surgiu a partir das inquietacbes em

relacdo a formacdo destes professores que surgiram atraves de pesquisas anteriores.

Evidenciou-se durante este processo analitico que a area de PLA possui um processo
historico no Brasil muito interessante e fortalecido pelas universidades brasileiras durante as
ultimas décadas. Entretanto, ao olhar para esta area no Amazonas, foi possivel perceber que,
mesmo com iniciativas e pesquisas muito relevantes sobre este tema, ainda existiam algumas
lacunas em relacdo a este tipo de ensino em documentos oficiais e na presenca dos curriculos
das IES.
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Com o desenvolvimento de metodologias educacionais, também foi possivel questionar
a presenca do uso das TDICs nos PPCs das IES no Amazonas. Sabendo que o processo de
globalizacdo tem transformado constantemente o perfil dos alunos em sala de aula, mais
conectados a cultura cibernética, é preciso formar profissionais aptos para desenvolver

metodologias e abordagens de ensino que sejam eficazes.

Atraves dessas indagacdes, foram desenvolvidas as analises propostas neste trabalho
sobre a formacdo docente que indicaram a necessidade de melhorias, seja na criacdo de
disciplinas que abordem esses aspectos essenciais do ensino de PLA e as questdes relacionadas
ao processo de alfabetizagdo tecnoldgica docente. Com o auxilio das narrativas presentes nas
entrevistas dos docentes, é perceptivel que ha uma iniciativa e nicleos de pesquisa que estao

pensando em debater e desenvolver esta area.

Apds todos os pontos que foram apresentados durante essa dissertacao, sdo identificados
alguns direcionamentos que as IES podem seguir para implementar essas melhorias que

emergiram durante a analise.

Primeiro, é preciso desenvolver uma disciplina dentro da grade curricular de Letras —
Lingua e Literatura Portuguesa abordando sobre metodologias do ensino de PLA, 0 que ja esta
acontecendo na UEA. Esta acdo conseguiria preencher as lacunas apontadas pela analise deste
trabalho e pelos docentes entrevistados como prejudiciais para a atuacdo em sala de aula e evitar
que os docentes precisem desenvolver de uma maneira, quase que, totalmente individual o seu
arcabouco tedrico-metodoldgico do ensino de portugués através de uma perspectiva adicional.
Ao abrir esta possibilidade, sera possivel iniciar um movimento para a criacdo e oferta de um

curso de graduacdo voltado especificamente para o PLA nas IES do Amazonas.

Segundo, o fomento e incentivo de nucleos de pesquisa sobre o PLA e as diversas
nomenclaturas para esta area, com o desenvolvimento de eventos e pesquisas cientificas. Tendo
em vista que foram encontradas diversas pesquisas que foram, e estdo sendo, desenvolvidas nos
ultimos tempos, dialogando, questionando e investigando as indagac¢es emergentes em relacéo
ao PLA, independente da terminologia utilizada. Logo, a reunido desses pesquisadores
fortalecerd a area de pesquisa e ensino de PLA no Amazonas, proporcionando um

aprofundamento estadual deste campo de pesquisa tdo amplo.

Terceiro, implementar metodologias relacionadas ao uso de TDICs no processo
formativo dos discentes em disciplinas que propiciam essa formagdo complementar da

alfabetizacdo tecnoldgica docente, que é imprescindivel atualmente. Sabendo que as novas
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geracdes estdo sendo inseridas na cultura digital desde muito cedo, € comum que os docentes
ja possuam o contato inicial com aparelhos e ferramentas eletrénicas. Entretanto, precisa-se
reconhecer que o letramento digital eficaz s6 ocorre com a utilizacdo destas tecnologias de
maneira critica e consciente. Logo, este processo ndo deve ocorrer COmo uma consequéncia,
mas sim com um planejamento especifico que deve ser construido como uma base das grades

curriculares atuais, como ocorre em outras IES brasileiras.

Esta pesquisa faz parte de um grande arcabouco tedrico em constante desenvolvimento
no Amazonas com as Varias pesquisas que também discutem sobre aspectos relacionados ao
PLA. Existem muitas questdes que ainda precisam ser investigadas sobre o ensino de linguas e
0 uso de TDICs para fins educacionais, analises que podem ser percebidas até mesmo nessa

dissertacdo e aprofundadas futuramente.

A formacdo de professores € um processo de construcdo, reconstrucdo e desconstrucao
constante. As praticas docentes mudam de acordo com o contexto, é preciso que as IES estejam
em sintonia com estas mudancas e que preparem docentes de Lingua Portuguesa aptos para
atuar em todos os contextos de ensino, tendo a capacidade de desenvolver diferentes

metodologias, pensando sempre em aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem.
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Quadro 10 — Grade curricular com as disciplinas obrigatdrias do curso de Letras — Lingua e

Literatura Portuguesa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

Periodo/ Codigo | Disciplina

1°/ESN0298 Teoria da Literatura |

1°/ESNQ170 Producdo Textual |

1°/ESN0150 Metodologia do Trabalho Cientifico
19/ESN0253 Sociologia da Educacéo

1°/ESN0156 Linguistica |

2°/ESN0385 Teoria da Literatura Il

2°/[ESN0276 Linguistica Il

2°/ESN0214 Producdo Textual Il

2°/ESN0271 Educacao Inclusiva na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
2°/ESN0273 Psicologia da Aprendizagem

3°ESN0116 Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa
3°/ESN0394 Teoria e Pratica da Leitura

3°/ESN0242 Latim |

3°/ESN0395 Linguistica Textual

3°/ESN0350 Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa |
4°/ESN0465 Morfologia da Lingua Portuguesa
4°/ESN0393 Latim 11

4°/ESN0499 Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa Il
4°/ESN0473 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira |
4°/ESN0290 Didética Geral

5°/ESN0542 Sintaxe da Lingua Portuguesa

5°/ESN0540 Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
59/ESN0464 Literatura Latina

5°/ESN0576 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira 11
5°/ESN0544 Producdo e Avaliacdo de Materiais Didaticos
6°/ESN0694 Semantica da Lingua Portuguesa

6°/ESN0671 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira lll
6°/ESN0669 Sociolinguistica

6°/ESN0679 Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
6°/ESN0301 Politicas Publicas e Legislacdo do Ensino Basico
7°/ESNO0786 Lingua Estrangeira para Fins Especificos |
7°/ESNOQ785 Estudos Tematicos em Literatura Brasileira IV
7°/ESN0788 Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
7°/ESNO789 Pesquisa e Producdo Académica em Letras |
7°/ESN0795 Estagio Supervisionado no Ensino Médio
8°/ESN0885 Anélise do Discurso

8°/ESN0415 Literatura Pan-Amazonica

8°/ESN0848 Pesquisa e Producdo Académica em Letras Il
8°/ESN0467 Lingua Brasileira de Sinais

8°/ESN0587 Literatura Infanto-Juvenil
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Quadro 11 — Grade curricular de disciplinas optativas do curso de Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

Cadigo
ESN00195
ESNO00197
ESN00198
ESN00199
ESN00200
ESN00201
ESN0082

ESNO00149
ESN00170
ESN00172
ESNO00173
ESN00175
ESNO00174
ESN00176
ESNO00177
ESNO00178
ESN00179
ESNO00180
ESN00182
ESNO00183
ESN00184

ESNO00185
ESN00186
ESNO00187
ESN00115
ESNO00189
ESN00190
ESN00191
ESN00192
ESN00193
ESNO00109
ESN00205
ESNO00206
ESNO00207

ESN00209
ESNO00254
ESN00212
ESNO00213
ESNO00214
ESN00215
ESNO00097

Disciplina Optativa

Revisdo Textual

Gramética Normativa e Ensino

Género Académico: Artigo Cientifico

Géneros Textuais e Ensino de Lingua Portuguesa
Historia da Leitura e do Livro

Lingua Estrangeira para Fins Especificos Il
Inglés Instrumental

Introducdo a Linguistica  Sistémico-Funcional:

interdisciplinar (Portugués/Inglés)

Lingua Inglesa |

Lingua Inglesa Il

Lingua Inglesa 11l

Lingua Inglesa IV

Gramaticas da Lingua Portuguesa
Linguistica Aplicada a Lingua Portuguesa
Pesquisa Etnogréafica do Ensino de Linguas
Laboratorio de Analise Linguistica
Laboratorio de Analise Linguistica Il
Linguistica Historica

Introducdo ao Estudo de Linguas Indigenas
Latim 11

Latim IV

Latim V

Latim VI

Grego Classico |

Grego Cléssico Il

Grego Classico Il

Introducéo & Cultura Classica

Literatura Latina Il

Fundamentos e Praticas de Etnolinguistica
Filologia Romanica |

Filologia Romanica 1l

Estudos Tematicos de Literatura Brasileira V
Introducdo a Literatura Comparada
Literatura Afrobrasileira

Literatura Brasileira e Autoritarismo
Literatura e Filosofia

Estudos Tematicos e Literatura Portuguesa I11
Literatura Indigena

Literatura Latinoamericana

Oficina de Criacdo Literaria: poesia, conto e cronica
Teoria da Literatura 111

Teoria da Literatura IV

Tépicos Avangados em Literatura Ibero-Afro-Americana

Topicos Especiais em Literatura Amazonense
Leitura, Literatura e Outros Sistemas Semioticos

uma abordagem



ESN00239
ESN00251
ESNO00255
ESN00238
ESN00244
ESN00252
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Anadlise de Discurso Critica

Letras e Artes

Escrita de Sinais

Neurolinguistica

Histdria da Arte no Brasil

Introducéo & Musicalizacdo na Sala de Aula
Literatura e Cidade

Filosofia da Educacéo

Filosofia da Linguagem

Neurolinguistica aplicada ao processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa

Pesquisa e Producdo Académica em Letras |

Quadro 12 — Grade curricular com as disciplinas obrigatérias do curso de Letras — Lingua e

Literatura Portuguesa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Periodo/ Cddigo

Disciplina

1°/1HP041 Comunicacdo em Prosa Moderna |

1°/1HP013 Teoria da Literatura |.

19/ FET024 Metodologia do Trabalho Cientifico

1°/ IHP107 Introducdo aos Estudos Linguisticos.

1°/ IHEQO1 Compreensdo de Textos em Lingua Inglesa I.

2°/ IHPO51 Comunicacdo em Prosa Moderna 1.

2°/ IHP023 Teoria da Literatura II.

2°/ IHP112 Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa.

2°/ FEF022 Psicologia da Educacéo II.

2°/ IHE0O4 Compreensdo de Textos em Lingua Inglesa Il.

3% IHP113 Morfologia do Portugués.

3°/ IHPO50 Lingua Latina I.

3% IHP294 Iniciacdo a Analise Sintatica

3% 1HP115 Teoria da Literatura Ill

3°/ IHPO58 Pratica Curricular | — Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas.

4°/ IHP114 Sintaxe do Portugués.

4°/ IHP083 Literatura Brasileira I.

4°/ IHP043 Literatura Portuguesa I.

4°/ IHP060 Lingua Latina II.

4%/ IHP117 Prética Curricular Il - Linglistica Aplicada ao
Ensino de Linguas - Morfologia

5°/ IHP053 Histdria da Lingua Portuguesa.

5%/ IHP084 Literatura Brasileira Il.

5°/ IHP044 Literatura Portuguesa II.

5%/ IHPQ70 Lingua Latina IlI.

5%/ IHP118 Prética Curricular 111 — Os Paremetros
Curriculares Nacionais.

6°/ IHP099 Semantica da Lingua Portuguesa

6°/ IHP086 Literatura Brasileira Il1.

6°/ FET121

Didatica Geral.
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6°/ IHPO76 Préatica Curricular IV — Leitura e Interpretacéo.

6°/ IHP045 Literatura Portuguesa Il1.

7°/ FEA009 Legislacdo do Ensino Bésico.

7°/ IHPQ77 Pratica Curricular V — Producdo Textual.

7°/ IHP096 Estagio Supervisionado I.

7°/ IHPO80 Literatura Latina.

7°/ IHPO87 Literatura Brasileira IV

8%/ IHPQ97 Estagio Supervisionado II.

8° IHPO78 Pratica Curricular VI — O Ensino da Gramatica
Normativa.

8°/ FEN024 Libras

8° IHP088 Literatura Amazonense

99/ IHP098 Estagio Supervisionado llII.

9%/ IHPO79 Pratica Curricular VIl — O Ensino da Literatura.

9% IHP116 Trabalho de Conclusdo de Curso - Memorial

Quadro 13 — Grade curricular de disciplinas optativas do curso de Letras — Lingua e Literatura

Portuguesa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Cddigo Disciplina Optativa

IHP121 Teoria e Pratica de Leitura

IHPO61 Expressdo e Comunicacéo Verbal

IHP101 Metodologia do Ensino de Lingua e Literatura Portuguesa
IHPO11 Portugués Instrumental

IHP119 Prética de Producdo de Texto

IHPO38 Literatura Infantil

IHPO37 Linguistica IlI

IHP111 Anédlise Critica do Discurso

IHPO14 Historia da Literatura

IHP174 Introducdo aos Estudos das Linguas Indigenas




103

APENDICES

APENDICE 1

Perguntas — Entrevista com os docentes de PLA

1- Vocé possui formacdo em que area de Letras?

2- Quais as dificuldades vocé consegue elencar sobre o ensino de PLA? Em relagdo ao ensino
remoto, quais sdo as maiores dificuldades?

3- Quais sdo 0s aspectos essenciais para o ensino do Portugués como Lingua Adicional?
4-VVocé sentiu alguma diferenca de abordagem e metodologia entre o ensino de Portugués como
Lingua Materna e Lingua Adicional? Se sim, qual?

5- Vocé acredita que os alunos de graduacdo de Letras necessitem de uma preparacao especial
para o ensino de PLA? Se sim, qual vocé acha que seria a ideal?

6- Qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou ao lecionar uma aula de PLA?

7- Durante sua formacdo na graduagéo, o que te levou a se interessar pelo ensino de PLA?

8- Vocé realizou alguma pesquisa cientifica sobre o ensino de PLA e suas particularidades antes
de lecionar? Se sim, qual?

9- Vocé acredita que as TICs sdo exploradas de forma eficiente durante a graduagédo?

10- Durante o seu exercicio profissional, vocé se sente confiante utilizando metodologias
tecnologicas?

11- Como vocé enxerga a influéncia da cultura para o ensino de PLA?

12- Como vocé enxerga as crencgas dos professores como fatores influenciadores no ensino de
PLA?

13- Quais seriam 0s tdpicos essenciais para o ensino de PLA?

14- O que é imprescindivel para a formacao de professor de PLA?

15- O que é imprescindivel para a utilizacdo de TICs em sala de aula?

16- Para vocé, qual é a maior fraqueza do ensino de PLA no Brasil atualmente? E em Manaus?
17- O que pode ser melhorado no processo atual de formacéo de professores de PLA?

18- Com o baixo nimero de matérias sobre o ensino de PLA e a formacéo de professores de
PLA na Regido Norte, vocé acredita ser necessaria a constituicdo de uma matéria dentro da
grade do curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa nas universidades do Amazonas?

19- Vocé acredita que o ensino de PLA seja acessivel a todas as parcelas da populagéo?
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20- De acordo com a demanda de ensino, qual(is) é(s&o) o(s) publico(s)-alvo do ensino de PLA
no Amazonas? VVocé acha que eles estdo sendo atendidos? Quais medidas vocé acredita que
podem ser tomadas em relacdo a isso?

21- Para vocé, ensino de PLA a distancia € uma realidade possivel para esse publico alvo?

22- Vocé ja lecionou PLA no contexto presencial e remoto? Quais sdo as diferengas que vocé
consegue elencar?

23- Como ocorreu sua formacao de professor de PLA?

24- O que vocé acha que pode melhorar na formacéo de professores de Lingua Portuguesa?



