FAPEA

Fundado da Amparo 3 Pesquisa
do Estado do Amazonas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL E
SUSTENTABILIDADE NA AMAZONIA
NIVEL MESTRADO

VANESSA ARAUJO GALVAO

POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO
NO CONTEXTO DA RESEX MEDIO PURUS-AM

MANAUS
2024



VANESSA ARAUJO GALVAO

POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO
NO CONTEXTO DA RESEX MEDIO PURUS-AM

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de P0s-
graduacéo em Servico Social e Sustentabilidade na Amazonia,
da Universidade Federal do Amazonas-UFAM para obtengéo
do titulo de Mestre em Servico Social e Sustentabilidade na
Amazonia. Area de concentragdo em Questdo Social, direitos
humanos e sustentabilidade.

Orientadora: Profd. Dr2. Maria do Perpétuo Socorro
Rodrigues Chaves

Linha de Pesquisa: Questdo Social, direitos humanos e
sustentabilidade

MANAUS
2024



Ficha Catalografica

Ficha catalogréfica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Galvao, Vanessa Araujo
G182p Politica Publica de Educacao no contexto da Resex Médio Purus-
AM / Vanessa Araujo Galvdo . 2024
127 f..il. color; 31 cm.

Orientador: Maria do Perpétuo Socorro Rodrigues Chaves
Dissertacdo (Mestrado em Servi¢o Social e Sustentabilidade na
Amazonia) - Universidade Federal do Amazonas.

1. Comunidades tradicionais. 2. Unidade de conservagéo. 3.
Educacédo do campo. 4. Reserva extrativa. I. Chaves, Maria do
Perpétuo Socorro Rodrigues. Il. Universidade Federal do
Amazonas Ill. Titulo




VANESSA ARAUJO GALVAO

POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO
NO CONTEXTO DA RESEX MEDIO PURUS-AM

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Servico Social e Sustentabilidade na
Amazbdnia, da Universidade Federal do Amazonas-UFAM,
sob a orientacdo da Profé. Drd. Maria do Perpétuo Socorro
Rodrigues Chaves, como requisito para obtencdo do grau de
mestre(a) em Servico Social e Sustentabilidade na

Amazonia.

Aprovada em 29 de outubro de 2024.

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr2 Maria do Perpétuo Socorro Rodrigues Chaves
Orientador(a)
Universidade Federal do Amazonas — UFAM
Presidente

Prof2. Dr2. Carolina Cassia Batista Santos
Universidade Federal do Amazonas — UFAM
Membro Interno

Profé. Dr2, Claudina Azevedo Maximiano
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Amazonas - IFAM
Membro Externo



A0 meu pai,
José Batista da Silva (in memorian),
por todo seu amor e incentivo

ao meu processo educacional.



AGRADECIMENTOS

Durante a jornada percorrida para a concretizacdo desta dissertagdo, muitos foram
aqueles que, em diferentes momentos, nos pequenos gestos de apoio e incentivo, se fizeram
presentes. Aqui deixo registrada minha gratiddo, de um modo muito especial.

A Deus por sua constante presenga em minha vida.

A0 meu esposo, Ronilson, por toda compreensado e apoio durante o curso de mestrado.

Aos meus filhos, Felype e Miguel, por compreender e perdoar minhas auséncias.

A minha mae, por acolher-me em sua casa durante o tempo em que precisei ficar em
Manaus.

A Proft. Dr2. Sandra Helena, por suas valiosas contribuicbes, as quais foram
fundamentais para o delineamento da pesquisa.

A querida professora orientadora, Dr2. Maria do Perpétuo Socorro Rodrigues Chaves,
por, além de suas orientacdes e contribuicdes tedricas, segurar minha mao e ndo soltar. Mesmo
guando eu estava desmotivada, suas palavras de &nimo me fizeram prosseguir.

Agradeco a todo o quadro de docentes do PPGSS-UFAM, por partilhar seus
conhecimentos durante as aulas ministradas, que me fizeram transcender minha realidade e
vislumbrar outras possibilidades.

Aos técnicos administrativos da Secretaria do PPGSS-UFAM, por todo apoio e
disponibilidade em tirar duvidas e repassar informacdes.

Aos colegas de turma, por todo apoio e parceria mutua ao longo da jornada do mestrado;

A Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), pela bolsa
concedida. O apoio financeiro foi de fundamental importancia para que eu pudesse ir estudar
na capital.

Aos membros da banca examinadora, pela leitura, analise minuciosa e contribuicoes
para a melhoria deste trabalho.

Aos amigos e amigas que me incentivaram e que de alguma forma apoiaram, seja
fazendo sugestdes durante a fase inicial de constru¢cdo do projeto de pesquisa (Claudina,
Francine, Marcelo Horta), seja dando suporte no cuidado de meus filhos nas vezes em que fui
ausente por conta das demandas do programa de mestrado (Maria Penha, Francisca e Leydiane),
ou simplesmente pelas palavras de incentivos.

A Dom Santiago, bispo da Prelazia de Labrea, por me ter ofertado apoio todas as vezes
que precisei.

Aos servidores do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade, em



especial a servidora Maria Luiza, por todo o apoio durante o processo de registro da pesquisa
junto ao SISBio e por ceder toda a documentacdo necessaria durante a fase de andlise
documental.

As irm3s Agostinianas Recoletas, por oportunizar a pesquisa de campo junto &s
comunidades ribeirinhas. Foram dias de muito aprendizado e crescimento.

Ao Zezinho, motorista incansavel, que, durante a pesquisa de campo, sempre teve o
cuidado de parar nos melhores portos e de sempre primar por nossa seguranca.

Por ultimo, mas ndo menos importante, meus agradecimentos a todos que fizeram parte
da pesquisa de campo, liderancas, pais, gestores, coordenadores de movimentos sociais e, em
especial, aos professores das escolas das comunidades ribeirinhas da Resex Médio Purus.
Obrigada por partilharem comigo a realidade da educacdo no contexto das comunidades
ribeirinhas. Percebi o qudo desafiador é ser educador nessa realidade e o quanto vocés sao
importantes na construcdo de uma nova sociedade. Vocés séo os verdadeiros herdéis da educacéo

e merecem todo respeito e reconhecimento.



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo geral analisar a viabilizacdo da Politica Publica de Educacdo no
ambito da Resex do Médio Purus, a partir do cenario de expanséao do capitalismo na Amazonia.
Para o alcance deste objetivo foram definidos os seguintes objetivos especificos: a) caracterizar
0 cenario de expansdo do capitalismo na Amazonia; b) identificar os efeitos da expansdo do
mesmo sobre 0 modo de vida e a educacao voltada para os povos tradicionais; ¢) analisar as
condicdes de viabilizacdo da politica pablica de educacdo na Resex Médio Purus; e d)
compreender as lutas e estratégias das liderancas comunitarias e do Conselho Gestor
Deliberativo da Resex Médio Purus em relacdo ao atendimento pela politica de educacéo. Este
estudo foi norteado a partir das categorias: Politicas Publicas e Educagdo. A pesquisa teve
como aporte tedrico metodoldgico o materialismo historico-dialético. Trata-se de uma pesquisa
de campo realizada em 53 comunidades da Resex Médio Purus, com abordagem qualitativa,
com utilizacdo dos seguintes instrumentos e técnicas: pesquisa bibliogréfica e documental,
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com a gestora da Resex Médio Purus, coordenador
das Escolas do Campo, liderangas, conselheiros, pais de alunos e professores; anotacdes em
caderno de campo, conversas informais, observacao direta intensiva e registros fotogréaficos. A
partir da analise dos dados reconhece-se a modalidade de Reserva Extrativista como resultado
do longo processo de luta dos povos tradicionais e movimentos sociais e enfatiza-se a luta
permanente pela implementacdo de politicas publicas. Dentre essas, a politica publica de
educacdo, que embora apresente avancos significativos ap6s a criacdo da Resex Médio Purus e
a partir da luta constante por melhorias na qualidade da educagéo, ofertada nas comunidades
tradicionais da Resex Médio Purus, ainda apresenta muitas lacunas e fragilidades em relacdo
ao gue preconiza a legislacdo referente a educacdo do campo. Tais lacunas estdo relacionadas
a formacdo de professores, materiais didaticos e metodologias para salas multisseriadas,
calendario diferenciado, transporte escolar, alimentacéo escolar, parceiras entre instituicdes de

educacéo, 0rgdo gestor e comunidades.

Palavras-chave: Comunidades tradicionais. Unidade de Conservacdo. Educacdo do campo.
Reserva Extrativista.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the feasibility of the Public Education
Policy within the scope of the Resex do Médio Purus, from the scenario of expansion of
capitalism in the Amazon. To achieve this objective, the following specific objectives were
defined: a) to characterize the scenario of expansion of capitalism in the Amazon; b) to identify
the effects of its expansion on the way of life and education aimed at traditional peoples; ¢) to
analyze the conditions for the feasibility of the public education policy in the Resex Médio
Purus; and d) to understand the struggles and strategies of community leaders and the
Deliberative Management Council of the Resex Médio Purus in relation to the fulfillment of
the education policy. This study was guided by the following categories: Public Policies and
Education. The research had as a theoretical and methodological contribution the historical-
dialectical materialism. This is a field research carried out in 53 communities of the Médio
Purus Extractive Reserve, with a qualitative approach, using the following instruments and
techniques: bibliographic and documentary research, application of semi-structured interviews
with the manager of the Médio Purus Extractive Reserve, coordinator of the Rural Schools,
leaders, counselors, parents of students and teachers; notes in field notebooks, informal
conversations, intensive direct observation and photographic records. From the analysis of the
data, the modality of Extractive Reserve is recognized as a result of the long process of struggle
of traditional peoples and social movements and emphasizes the permanent struggle for the
implementation of public policies. Among these, the public education policy, which although
it presents significant advances after the creation of the Resex Médio Purus and from the
constant struggle for improvements in the quality of education, offered in the traditional
communities of the Resex Médio Purus, still has many gaps and weaknesses in relation to what
is recommended by the legislation regarding rural education. Such gaps are related to teacher
training, teaching materials and methodologies for multigrade classrooms, differentiated
calendar, school transportation, school feeding, partnerships between educational institutions,
management body and communities.

Keywords: Traditional communities. Conservation Units. Countryside education. Extractive
Reserve.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Identificacdo das 53 comunidades ribeirinhas visitadas durante a pesquisa de campo ....... 26

Quadro 2 - Qualificacdo dos entrevistados por COMUNIAAUES .........cccverrreerereeiene e e see e 26
Quadro 3 - Resumo dos procedimentos MetodoIOQICOS. ..........cvrueiieiriiieiee e 28
Quadro 4 - Descricdo dos planos e programas implantados durante a ditadura civil-militar ............. 344
Quadro 5 - Distribui¢do geografica das unidades de conservagao federais.........cccovvvvvrienieneneriennnn. 64
Quadro 6 - Mosaico de areas protegidas N0 municipio de LADrea...........ccoceeevereiieiieiesn e, 70
Quadro 7 - Formag&o dos setores da RESEX Médio Purus, por comunidades ...........ccccvevvvenenenienen. 78
Quadro 8 - Configuracdo do Conselho Gestor Deliberativo da Resex Médio PUrus............cc.cccerveneen. 80
Quadro 9 - FuncGes dos professores das €scolas do CAMPO.......c.vvviierrieere v 94
Quadro 10 - Percepcdo dos professores sobre 0 calendario eSColar............ccoovvevereiieinsineiese s, 99
Quadro 11 - Percepcéo dos professores sobre 0s materiais didatiCoS.........ccccovevveieienienivnieienesene 101

Quadro 12 - Percepcéo dos professores sobre parceria escola/6rgdos ambientais.............ccococereene. 103



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Nivel das aguas do rio Purus em dezembro de 2023 ...........cccevveverieeineriesiieseenens 25
Figura 2 - Embarcagao utilizada na pesquisa de CamMPO........cccooererirerinieienene e 25

Figura 3 - Mapa de localizacdo das comunidades visitadas e comunidades com entrevistados

.................................................................................................................................................. 27
Figura 4 - Mapa de localizacdo das comunidades visitadas e comunidades com entrevistados

.................................................................................................................................................. 68
Figura 5 - Localizac8o da ReseX MEIO PUIUS...........cceiiiiieiieiie e 77
Figura 6 - Distribuicdo geografica doS SELOIES ..........cceiiereiiiiirieere e 79

Figura 7 - Estrutura externa das escolas do campo nas comunidades da Resex Médio Purus 84
Figura 8 - Estrutura interna das escolas do campo, estante com livros e cozinha da escola... 84
Figura 9 - Equipamentos utilizados para transmissdo das aulas do Ensino Médio................. 84

Figura 10 - Estrutura de uma escola do campo: Escola Natal, em 2010 e 2016,

FESPECHIVAMENTE. ...ttt ettt e e e s ae e teere e s be et e eaeesbaeteeseeabeenbeaneenneas 85
Figura 11 - Estrutura da escola Natal na atualidade...............c.cocoviiiiininiiic e 85
Figura 12 - Estrutura do banheiro das escolas do Campo ..........cccccveveiieiecie e 86
Figura 13 - Producdo de farinha e bolo de massa puba de mandioca............ccccoecvveniiinnnnnne 87
Figura 14 - Tarrafa utilizada Na PESCA ........eccveeieiiieie ettt 87
Figura 15 - Pequenas CriaGies de aniMaliS.........coiueerieierierienie st 88
Figura 16 - Secagem do gergelim e plantacdo de milno ..........ccoviiiiiiiiii e 88
Figura 17 - Secagem tradicional de peixe a0 SOl..........coceviiiiiiiiiiiice s 899
Figura 18 - Aluna da UNIFAEL realizando suas atividades...........ccccoovevieiveenieiiee e, 91

Figura 19 - Embarcacdes utilizadas para o transporte escolar nas escolas do campo............. 96



LISTA DE GRAFICOS

Graéfico 1 - Incremento de desmatamento nos municipios da Amazonia...................

Gréfico 2 - Incremento de desmatamento no municipio de Labrea nos Gltimos anos



ALAP
AP

APA
ASPACS
APACIG

APADRIT

ARIE
ATAMP
BASA
CMA
CEMEAM
CEP/UFAM
CFR

CIMI
CNBB
CNEC
CNS
CONAMA
CONTAG
CPC

CPT
DUDH
EMPMT
ENERA
ESEC
FLONA
FONEC
FGV
FUNAI

LISTA DE SIGLAS

Area de Limitacdo Administrativa Provisoria

Area de Protecéo

Area de Protecdo Ambiental

Associacao dos Produtores Agroextrativistas da Colonia do Sardinha

Associacdo dos Produtores Agroextrativisttas da Comunidade José

Goncalves

Associacdo dos Produtores Agroextrativistas da Assembleia de Deus do

Rio Ituxi

Area de Relevante Interesse Ecol6gico

Associacao dos Trabalhadores Agroextrativistas do Médio Purus
Banco da Amazonia

Centro de Midias do Amazonas

Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

Comité de Etica em Pesquisa/Universidade Federal do Amazonas
Casa Familiar Rural

Conselho Indigenista Missionario

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo

Conselho Nacional dos Seringueiros

Conselho Nacional de Meio Ambiente

Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
Centros Populares de Cultura

Comissdo Pastoral da Terra

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos

Ensino Médio Presencial Mediado por Tecnologia

Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
Estacéo Ecologica

Floresta Nacional

Forum Nacional de Educagéo do Campo

Fundacdo Getulio Vargas

Fundagdo Nacional do indio



GTA
IBAMA
IBGE
ICMBio
IDAM
IFAM
INCRA
LDB
MCP
MEB
MMA
MN
MOBRAL
MST
OECIMP

PARNA
PME
PIN
PNE
PNMA
PNPCT
PNRA

PPGSS/UFAM

PROCAMPO

PROFORMAR

PRONERA

PROTERRA

PS
REBIO
REFAU
RESEX
REVIS

Grupo de Trabalho da Amazdnia

Instituto Nacional de Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Chico Mendes de Conservacédo da Biodiversidade
Instituto de Desenvolvimento Agropecuério e Florestal do Amazonas
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria

Lei de Diretrizes e Bases

Movimento de Cultura Popular

Movimento Eclesial de Base

Ministério do Meio Ambiente

Monumento Nacional

Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

Movimento dos Sem Terra

Observatorio de Educacdo do Campo/floresta e Indigena na regido do
Médio Purus

Parque Nacional

Plano Municipal de Educacao

Programa de Integracdo Nacional

Plano Nacional de Educacéo

Politica Nacional de Meio Ambiente

Politica Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais
Plano Nacional de Reforma Agréria

Programa de Pds-graduacdo em Servico Social e Sustentabilidade na
Amazonia/Universidade Federal do Amazonas

Programa de Apoio a Formacado Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo

Programa de Formagéo e Valorizagédo dos Profissionais da Educacgéo
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

Programa de Redistribuicdo de Terras e Estimulos & Agroindustria do Norte
e Nordeste

Processo Seletivo
Reserva Biologica
Reserva de Fauna
Reserva Extrativista
Reflgio de Vida Silvestre



RDS
RPPN
SEDUC
SDS-AM
SISBio
SISNAMA
SNUC
SPVEA
STTRL
SUDAM
SUDENE
SUFRAMA
TCLE
UAB

ucC

UEA
UFAM
UnB
UNE
UNICEF
WISE
ZFM

Reserva de Desenvolvimento Sustentavel

Reserva Particular do Patrimonio Natural

Secretaria de Educacéo e Qualidade do Amazonas
Secretaria de Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas
Sistema de Autorizacgdo e Informacéo em Biodiversidade
Sistema Nacional de Meio Ambiente

Sistema Nacional de Unidade de Conservacéo
Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econd6mica da Amazonia
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Labrea
Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Universidade Aberta do Brasil

Unidade de Conservacéo

Universidade do Estado do Amazonas

Universidade Federal do Amazonas

Universidade de Brasilia

Unido Nacional dos Estudantes

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

World Innovation Summit for Education

Zona Franca de Manaus



SUMARIO

INTRODUGAO ...t ssss e sss s ss e enss s 17
CAPITULO I - CAPITALISMO E POLITICAS PUBLICAS NA AMAZONIA .......ccccoovvrrienn, 30
1.1 Processo de expansao do capitaliSmo Na AMAEZONIA .......ccerveieieieinise s 30
1.2 A natureza das politicas pUiblicas Na AMAzZONIA ...........cccccveeiieieeiieie i 37

1.2.1 Politica publica de educacdo no Estado do Amazonas no contexto da expansao capitalista ....39

1.3 Politica de educacédo: os marcos por uma educacéo diferenciada no Brasil e as estratégias

educacionais do EStado d0 AMAZONAS ..........ccueirieiiiiiirieiniee sttt 44
1.3.1 Historico das lutas por uma educagao d0 CAMPO .......coveveriruirieirieinieisie s 48
1.3.2 Breve histérico das estratégias educacionais no Estado do AmMazonas..........cccceeveeveveieernennnn, 52

CAPITULO Il - POVOS TRADICIONAIS E RESERVAS EXTRATIVISTAS ......coovvevvverrenen, 57

2.1 Povos tradicionais na Amazonia e a politica de conservagdo da biodiversidade ...............cccceunnen. 57
2.1.1 Compreensdo acerca do conceito de povos tradiCioNais ...........cecvveveveeiriiiesiee e e 58

2.2 Politica de conservacao da biodiversidade N0 Brasil ...........cccccoviiriiiiiinineieeeseese e 61
2.2.1 Reservas Extrativistas: expressao das lutas dos povos tradiCionais ...........ccccceveeveveiecienennna, 65
2.2.2 Gestdo das ReSErvas EXIFAtiVISTAS ........ccoeiriirieiricisieie e 66

2.3 Resex Medio Purus: 10CUS € CONFIGUIAGED ........ccveveiiiiiiriiiieisieese e 68
2.3.1 Processo de luta dos movimentos sociais e comunidades tradicionais para criacdo da Resex
IMIEAIO PUFUS ...ttt sttt s e e b e e b et et et et et e e e neaneebenrennenee e enee 72

CAPITULO Il - EDUCACAO NO AMBITO DA RESEX MEDIO PURUS.........ccccooevverrrirnnnn, 83

3.1 Configuracao da politica educacional na Resex MEdio PUIUS ............cccceeevererierieieice e 83

3.2 Educagdo diferenciada aos povos tradicionais: lacunas € desafios ...........ccocverereiiiiiinicnenenienen 89
3.2.1 Docentes das €SC0IaS A0 CAMPO ......oiueeiiiiiie ittt seeenes 90
3.2.2 Transporte escolar, N0S CaMINN0S AAS AQUAS ........c.erveierieirieirieieee e 95
3.2.3 Calendario escolar, seguindo o ritmo do tempo sociocultural ............ccocevvreieiieiniiciieieens 97
3.2.4 Metodologias adotadas € materiaiS didAtiCOS .........ccccvrrrererieieieeiee e 99
3.2.5 Parcerias entre escola e 0rgaos ambIeNtaiS. ...........cervriireriniiie e 103
3.2.6 Organizacdo dos comunitarios na luta pelo acesso & edUCAGED..........cceveeerveeeerenerierierienas 105
3.2.7 Outras teméticas encontradas durante a pesquisa de CaAMPO .........ccorveereereensieneieseeseenas 106

CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 108



REFERENCIAS ..ottt ettt 111

APENDICE A - MOUEIO A8 TCLE ..ottt ses sttt snes st enaes s 120
ANEXO 1 - Categorias de Unidade de Conservacao e suas caracteristicas...........c.ccoeeevveveriennnns 122
ANEXO 2 -Termo de Anuéncia do ICMBI0 10Cal ...........c.cooeiiiiiiiiiiiiieee e 124
FAN\TSD (OIS ANT | (o] g4 (or: oo [ IS 1] =TT IS OSRPSSSN 125
ANEXO 4 - Parecer CEP-UFAM ... 126

ANEXO 5 - Cardapio das eScolas d0 CAMPO........ccuiiiriiiiririe et 127



A LUTA DOS POVOS DA FLORESTA
Ronilson Lopes

Os povos tradicionais,

Das margens do Rio Purus,
Vivem ali suas labutas
Cada qual com sua cruz
Mostrando que sua historia
N&o € s o rio que conduz.

Contra os latifundiarios
Lutam, vencem a guerra:
Criam a Resex Médio Purus
Permanecendo na terra.
Porém, como todos sabem
A luta nunca se encerra.

Porque além do esforco,
P’ra continuar no seu chao
E p’ra cultivar a praia
P’ra produzir os graos,

A que ressaltar a luta

De todos pela educacéo.

N&o uma educacdo qualquer,
Feita sem significacéo,

Sem o contexto da vida

Da gente do beiradao,

Que ndo desperta interesse,
Nem sabor e nem paixao.

Mas, educacdo diferenciada
A partir da vivencia,

Rio, mata, plantio, pesca...

O que importa a subsisténcia,
Ampliando os saberes,

Em prol da existéncia.
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INTRODUCAO

Desde os primeiros anos de colonizagéo europeia até os dias atuais, a historia do Brasil
€ marcada por interesses mercantilistas, gerando expropriacdes, exploracao e conflitos diversos.
A colonizagdo e a ocupacdo da Amazonia ndo fogem a essa logica. A partir do Tratado de
Tordesilhas, firmado entre Espanha e Portugal, em 1494, esse territorio passou a ser de dominio
portugués, que, com o discurso de protegé-lo de outros paises, como a Holanda, a Franca e a
Inglaterra, realizou diversas expedi¢des, sendo a primeira datada de 1637.

A partir de entdo, foram iniciados 0s sucessivos ciclos econdmicos. Chaves (2020) cita
como exemplo a exploracdo das drogas do sertdo, o estabelecimento da agricultura capitalista,
no século XVIII; o primeiro ciclo da borracha, no século XI1X; o segundo ciclo da borracha,
durante a Il Guerra Mundial, e reforca que, a partir da militarizacdo da regido, ocorreu o periodo
conhecido como internacionalizacdo da Amazonia, com a implantacdo dos grandes projetos,
entre 1960 até meados de 1980.

Na sequéncia iniciou-se o processo de mobilizacdo dos movimentos sociais na regido, a
luta pela protecédo do patrimonio natural do Bioma Amazonico, com a demarcacao das Unidades
de Conservacdo (Reservas Extrativistas, Terras Indigenas). Na conjuntura atual, enfrenta-se o
processo de reestruturagdo produtiva sob o novo paradigma técnico, somado as politicas
neoliberais que se traduzem no discurso do desenvolvimento sustentavel (Chaves, 2020).

Segundo a autora supracitada, desde que o primeiro explorador adentrou na regido,
modificou-se 0 modo de producdo, alterando o0 modo de organizacdo tradicional para o
moderno. Nesse processo, 0s povos tradicionais sofreram diversas formas de exploracéo e
expropriacdo, através “da relagdo de troca de produtos, na relagdo de aviamento”, gerando o
“empobrecimento das populagdes locais” (Chaves, 2020, p. 78).

Segundo a anélise de lanni (1989), o processo de colonizacdo da Amaz6nia aconteceu a
partir de trés vertentes: “a colonizagdo espontanea, a colonizacdo particular e a colonizagao
promovida pelo governo” (lanni, 1989, p. 19). O autor explicita que, em todo o caso, aqueles
que detém o capital foram, paulatinamente, ampliando o processo de exploragdo dos povos,
bem como de apropriacdo e exportagdo dos recursos regionais, transformando os recursos
naturais e a terra em mercadoria, sem considerar 0s povos nativos e/ou radicados na Amazonia;
pelo contrério, os detentores do capital patrocinaram exploracdo sem medida, com o objetivo
de acumulacdo e reproducéo do capital.

A partir do governo de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), foi criado o Programa

de Integracdo Nacional (PIN); para coloca-lo em prética, o governo desenvolveu propaganda
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que despertava nos brasileiros o sentimento de nacionalismo, a0 mesmo tempo em que passava
a ideologia de que a colonizacdo da Amazonia seria o resultado de esforco coletivo para o
desenvolvimento regional. Souza (2020, p. 140) registra os principais slogans utilizados no
periodo dos governos militares: “integrar para ndo entregar!” e “Brasil ame-0 ou deixe-0!”.

Santos (2018, p. 246) apresenta uma andlise PIN a partir do seu Decreto-Lei de criacao,
verificando que as bases fundamentais para a criagdo do PIN foram: o interesse em ampliar a
escala da colonizacédo para abarcar as terras férteis das margens do rio Amazonas; incorporar
0S grupos sociais ainda regidos pela economia de subsisténcia a légica do mercado; e deslocar
a massa de trabalhadores nordestinos para a regido. Essa estratégia tinha como objetivo reduzir
0 deslocamento dos nordestinos para os centros do Centro-Sul do pais e reduzir as tensdes
oriundas do processo de industrializacdo do campo e das cidades no Nordeste.

Na acepc¢do de Diegues (2008), a busca por mais-valia a partir da exploracéo da forca
de trabalho e dos recursos naturais - que perdura até os dias de hoje - expressa 0 avanco do
agronegocio, da pesca predatoria, da concentracdo de terras e dos meios de producdo nas maos
de poucos, 0 que trouxe modificacdes para 0 modus vivendi dos povos e comunidades
tradicionais®.

No contexto de continuidade de expropriacGes, de exploracdo dos trabalhadores e de
ameaca de destruicdo progressiva no uso dos recursos naturais, 0s povos tradicionais - como
varjeiros, ribeirinhos, quilombolas, pescadores e extrativistas - se organizaram em movimentos
sociais, lutaram para conquistar a protecdo de seus territorios e, na politica de protecdo
ambiental, materializada por meio das Unidades de Conservacao (UC), especificamente as de
uso sustentavel, como as Reservas Extrativistas (Resex) vislumbraram uma possibilidade de
garantia ao acesso a terra e usufruto de seus recursos naturais (Chaves, 2020)

A criacdo das Resex € resultado de um longo processo de luta do movimento dos
seringueiros de Xapuri-AC, tendo Chico Mendes como um de seus lideres. O movimento para
criacdo desse novo modelo de UC teve inicio em 1970 e obteve éxito em suas lutas a partir de
1980. As primeiras Resex criadas foram: Alto Jurua e Chico Mendes, no Acre; Rio Cajari, no
Amapa; e Rio Ouro Preto, em Rondbnia. Gradativamente, as Resex foram sendo implantadas
em outras regides do pais e, em 2022, ja havia um total de 96 unidades, segundo o Cadastro
Nacional de Unidades de Conservagdo (CNUC) (Brasil, 2022).

! Entende-se por povos e comunidades tradicionais o que preconiza o Decreto 6040/2007: grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e
usam territorios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicao.
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Sob 0s mesmos ideais dos seringueiros de Xapuri (AC), como Chico Mendes, 0s
comunitarios do Purus se organizaram para lutar pela criacdo da Resex do Médio Purus, criada
através do Decreto Federal s/n°, em 8/5/2008. Essa Resex abrange uma area de 604.231,22
hectares, distribuidos nos municipios de Pauini (4,6%), Tapaua (0,3%) e Labrea (95,4%); nela
residem cerca de 1.200 familias, distribuidas em 97 comunidades ao longo da calha do rio Purus.
(Brasil, 2020).

De acordo com Franco (2017), a Resex é resultado de um longo processo de luta dos
comunitarios ribeirinhos, pescadores e extrativistas, que, ao sentirem as pressdes do avanco do
agronegocio, dos desmatamentos e das demarcacOes de terras indigenas no entorno de suas
areas, perceberam a necessidade de se organizar e buscar alternativas para proteger seus
territorios e sua forma de vida. Franco (2017) indica que o movimento de demarcacao de terras
indigenas serviu como exemplo que motivou a reivindicacdo de criacdo da Resex Médio Purus.

Entende-se que a luta dos povos originarios serviu como um fator mobilizador para que
0s povos tradicionais também buscassem a sua prépria organizacdo em busca de defesa de seu
territério e ndo com a conotacao de conflitos entre povos tradicionais e povos originarios. A
criacdo da Resex é, ainda, resultante de uma acdo estratégica para mitigar os impactos
ocasionados pela repavimentacdo da BR 319. O fato é que a criacdo da Resex Médio Purus e
de mais 10 UC representa a luta por uma medida para mitigar os impactos decorrentes da
abertura da rodovia BR 319 (Brasil, 2020).

O processo de luta pela criacdo da Resex do Médio Purus envolveu conflitos entre os
interesses defendidos pelos povos tradicionais, que percebem a natureza como um espaco de
vida, e os latifundiarios e empresarios, que utilizam os recursos da natureza de maneira
desenfreada (exploracdo), em prol da obtencdo de lucro (Franco, 2017; Andrade, 2016).

Mediante o contexto de lutas sociais e conflitos de interesses, a Resex Médio Purus
transformou-se em conquista dos comunitarios; mas, para cumprir seus objetivos, muitas
medidas, bens e servicos de politicas publicas ainda necessitam ser implantados e aprimorados,
dentre os quais se destaca a Politica de Educacéo, visto que o Plano de Manejo da referida
Resex (ICMBIo, 2016c¢, apud Brasil, 2020) indica uma baixa escolaridade da populagéo local,
condigéo que dificulta a gestdo da UC.

Castells (2013) defende que a sociedade atual estd vivendo a Era do Conhecimento,
liderada pela revolugéo tecnoldgica que determina as relagfes sociais. O autor salienta que o
capitalismo se apropria das tecnologias e determina as relacfes de poder, a partir da logica da
exploracdo e da acumulacdo. Nesse sentido, é importante analisar as politicas publicas de

educacdo como instrumento de construgdo, acesso e disseminacdo de conhecimento.
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Assim, pesquisar como a politica publica de educagdo é viabilizada junto as
comunidades tradicionais do Estado do Amazonas € importante para entender o proprio
processo de desenvolvimento da Amazonia e 0 modelo educacional que vem sendo construido,
percebendo como, ao longo da historia de ocupacdo da regido, os povos tradicionais vém
resistindo aos processos de exploragdo impostos pelo modo de producéo capitalista.

Conforme o exposto, para desenvolver este trabalho, houve necessidade de conhecer a
dindmica de viabilizacdo da politica de educacdo e, com os resultados obtidos, espera-se
contribuir para o debate sobre a melhoria e a adequacdo dessa politica para 0s povos
tradicionais, em especial aqueles que residem em UC, tendo em vista que esta pesquisa pode
ajudar no processo de reflexdo acerca do modelo de politica publica de educacdo ofertado,
produzindo possibilidades de que é necessario pensar e implementar um modelo educacional
que tenha, na sua base, as especificidades dos povos e comunidades tradicionais amazonicos.

Seguindo os pressupostos de Freire (1967), Arroyo (2014) e Cruz (2014), concebe-se
que a educagdo com qualidade, voltada para as especificidades dessas comunidades, pode
contribuir significativamente para uma gestdo mais eficaz do territério e seus recursos naturais,
para a emancipacdo dos sujeitos e, consequentemente, para a reducéo das desigualdades sociais.
Rodrigues (2019) destaca a educagdo como uma ferramenta relevante no processo de
empoderamento social capaz de superar as desigualdades sociais e proporcionar melhores
condic@es de vida, mesmo em uma sociedade cujo sistema politico e econdmico massacra uma
maioria em favor do bem-estar de uma minoria dominante.

E nesse contexto de expanséo do capitalismo (sob ldgica de acumulacéo) e das lutas e
resisténcias das comunidades ribeirinhas da Resex Médio Purus frente a essa expansao que esta
pesquisa se delineia, tendo como questao norteadora: Quais contradi¢fes sdo evidenciadas entre
as politicas publicas educacionais e a realidade socioambiental dos povos tradicionais
residentes na Resex Médio Purus?

Nessa perspectiva, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar a viabilizacdo da
politica publica de educagdo no dmbito da Resex do Médio Purus, a partir do cenario de
expansdo do capitalismo na Amazonia, o qual se desdobra nos seguintes objetivos especificos:

e caracterizar o cenario de expansdo do capitalismo na Amazonia;

¢ identificar os efeitos da expansdo do capitalismo sobre 0 modo de vida e a educacéo
voltada para os povos tradicionais;

e analisar as condicGes de viabilizacdo da politica pablica de educacdo na Resex Médio

Purus; e compreender as lutas e estratégias das liderancas comunitérias e do Conselho

Gestor Deliberativo da Resex Médio Purus em relacdo ao atendimento pela politica de
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educacéo, formas de aceitacdo e/ou resisténcia.

O interesse pela tematica advém das experiéncias e motivagdes pessoais da mestranda,
que, a partir de sua formacdo académica (Tecnologa em Gestdo Ambiental, Bacharel em
Servico Social e Especialista em Educacdo do Campo) e atuagdo em grupos de pesquisas, busca
contribuir para a pesquisa e o desenvolvimento socioambiental; enquanto Assistente Social, a
pesquisadora percebe que, no municipio de L&brea, a politica de educacdo é fragilizada,
sobretudo para os povos e comunidades tradicionais, assim como ha caréncia de pesquisas para
conhecer a realidade das comunidades tradicionais, especialmente daquelas situadas na calha
do rio Purus.

Tal caréncia foi constatada na pesquisa exploratdria realizada nos bancos de teses e
dissertacdes da Capes e TEDE da UFAM. Nesta pesquisa, foram utilizados como descritores as
palavras-chave: Reserva Extrativista, Resex do Médio Purus, comunidades ribeirinhas, escolas
do campo, capitalismo na Amazdnia. Essas palavras-chave estdo relacionadas as categorias:
Politicas Publicas, Unidade de Conservacdo e Educacdo ou ao locus da pesquisa. O recorte
temporal foi de 10 anos, compreendendo o periodo de 2012 a 2021. Delimitou-se a pesquisa
pela grande area do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e
Multidisciplinar.

Somaram-se os resultados encontrados em cada busca, chegando-se ao total de 189
trabalhos cientificos, sendo 147 dissertacdes e 42 teses. Desse universo, a partir da leitura
flutuante e identificacdo dos objetivos, foram selecionados 20 trabalhos que melhor se
aproximam do objeto deste estudo, sendo 14 dissertacdes e seis teses.

A pesquisa bibliografica revelou a caréncia de estudos na tematica “Politica publica de
educacdo no contexto das comunidades ribeirinhas nas Unidades de Conservagao”, sobretudo
nos programas de Servico Social. A regido Norte € o contexto no qual mais sdo desenvolvidas
pesquisas sobre a temética, destacando os programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das
instituicOes de ensino do Pard; no Amazonas, as pesquisas estdo centradas nos programas de
Antropologia e Meio Ambiente. Assim, destaca-se a importancia de estudos sobre esse tema
nos cursos de Servigo Social, pois € necessario conhecer essa area que também se constitui
campo de atuacdo profissional.

Nessa linha, a pesquisa bibliografica também apontou que ha poucos estudos sobre a
politica de educacdo, enquanto possibilidade de sustentabilidade de uma UC, bem como a
caréncia de pesquisas sobre o processo de expansdo do capitalismo na Amazonia. Dessa forma,
esta pesquisa avanga no sentido de trazer elementos que possibilitem conhecer o processo de

expansdo do capitalismo na Amazénia. Alguns trabalhos encontrados analisaram apenas o
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movimento de luta pela criacdo da Resex. Logo, pretende-se avancar no sentido de analisar o
movimento de luta pela conquista de outras politicas publicas, em especial a de educacéo,
buscando identificar como as politicas educacionais atendem as necessidades e interesses das
comunidades estudadas e se podem contribuir para sustentabilidade das UC.

Esta é uma pesquisa inédita dentro do Programa de P6s-Graduagdo em Servigo Social e
Sustentabilidade na Amazonia (PPGSS/UFAM), haja vista que centra seu enfoque nas questdes
socioambientais (0 que ¢ um dos objetivos do Programa), bem como traz a proposi¢do de
investigar, de forma articulada, duas politicas de fundamental importdncia no contexto
amazonico: a politica educacional e a politica ambiental.

Assim, diante do contexto socioecondémico e ambiental do Estado do Amazonas, espera-
Se que esta possa suscitar outras pesquisas que ajudem na construcdo de politicas na area de
Educacao, que dialoguem com a realidade dos povos e comunidades tradicionais, que estejam
para além das necessidades mercadoldgicas e que possibilitem o pleno desenvolvimento dos

sujeitos.
Procedimentos metodologicos da pesquisa

A pesquisa cientifica € fundamental no processo de producdo de conhecimento no
campo das Ciéncias Sociais. Assim, a pesquisa torna-se inerente ao Servi¢o Social, a medida
que é dada ao profissional a possibilidade de produzir conhecimentos com rigor cientifico. E
Pds-Graduacdo é o espaco privilegiado para essa producdo. Estar em um programa de mestrado
em Servico Social e Sustentabilidade na Amazonia, possibilita realizar estudos e investigacdes
de cunho técnico-cientifico, capazes de gerar reflexdes sobre dois temas relevantes discutidos
no cenario contemporaneo: a politica de educacéo e a sustentabilidade ambiental.

Para dar conta de responder aos objetivos desta pesquisa, buscou-se estabelecer o
didlogo entre trés dimensdes que se complementam: o Servigo Social, a Educacdo e a
Sustentabilidade. Em tempos hodiernos, é fundamental para o profissional de Servi¢o Social
apropriar-se de temas que estdo no centro das discussdes politicas, tanto no ambito regional
nacional quanto internacional, em especial quando se trata das discussdes sobre a regido
amazonica.

Esta pesquisa teve como aporte tedrico metodoldgico o materialismo histérico-dialético,
pois, a partir da andlise critica de uma realidade particular, buscou-se abranger a dindmica da
totalidade, indo além das aparéncias dos fenbmenos estudados, adotando-se a abordagem

qualitativa.
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O método do materialismo histdrico-dialético, na perspectiva apresentada por Luckacs
(2012, p. 140), possibilita que se revele aos homens a consciéncia de sua existéncia, em todas
as suas determinacdes essenciais. Dessa forma, pode-se inferir que o objetivo relevante do
materialismo historico € formular conceitos consistentes para desvendar a ordem social
capitalista, a fim de revelar seus fundamentos criticamente.

Diante das categorias elencadas para este estudo (Politica Pdblica, Unidade de
Conservacao e Educacdo), relacionar os conceitos entre eles é um desafio que demanda a
utilizar diversos instrumentos e técnicas, sem perder de vista o referencial metodoldgico no qual
0 estudo se pauta. Em uma pesquisa social, 0s instrumentos e técnicas podem ser variados desde
a analise documental até as diversas formas de observacdo, coleta de dados e quantificagdo,
tudo isso ajuda o pesquisador a “apoderar-se da matéria” (Netto, 2011, p. 25-26).

Assim, nesta pesquisa, foram utilizados diversos instrumentos e técnicas, para coletar
informagdes qualificadas contidas nos dados primarios, nos documentos oficiais (como atas e
relatérios de gestdo) e nos textos bibliograficos, além de aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas, conversas informais, observacdo intensiva, registro em caderno de campo e
registro fotogréafico.

Por se tratar de pesquisa com povos tradicionais residentes em area de UC,
especificamente em Resex, o0 projeto foi submetido e cadastrado junto ao Sistema de
Autorizacédo e Informacdo em Biodiversidade (SISBio) - um instrumento de politica ambiental
nacional que reune informacdes sobre pesquisas realizadas em UC - sendo submetido a
apreciacdo e aprovado pelo Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade
(ICMBI0), obtendo-se autorizagéo para realizacdo da pesquisa no dia 30 de dezembro de 2022.

A pesquisa foi desenvolvida a partir das seguintes etapas: etapa preparatéria, na qual se
fez a pesquisa documental, o levantamento bibliogréfico e a confeccdo dos instrumentais para
pesquisa de campo; etapa de pesquisa de campo; etapa de sistematizagdo e anélise dos dados; e
fase final, que consistiu na construcdo da dissertagéo.

A pesquisa bibliografica se constituiu na fundamentagéo tedrica e perpassou todas as
fases da pesquisa, pois, como afirmam Prates, J. e Prates, F. (2009, p. 116), ela é fundamental
para “[...] clarificar conceitos ou mesmo efetivar didlogos com determinado autor ou autores
[...]”. Nessa etapa, foi realizada a revisdo de literatura em livros, artigos, teses e dissertagdes
relativas as categorias de analise e conceitos essenciais, para melhor compreensdo e
aprofundamento tedrico da tematica.

Na pesquisa documental, foram consultados: 0 Regimento Interno do Conselho Gestor

Deliberativo, com o intuito de compreender sua composicao e funcionamento; Plano de Manejo
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da Resex, que permitiu uma visdo de como funciona a gestdo e quais recursos estdo sendo
manejados. Além disso, por meio da técnica de andlise de contetdo (Bardin, 1977), foram
analisadas as Atas das Reunides do Conselho Gestor Deliberativo, a fim de identificar as
principais pautas de discussfes das comunidades, com recorte temporal dos Gltimos 10 anos.
Essa tecnica possibilitou desvelar as principais lutas das comunidades, evidenciando as lutas
sociais empreendidas pelo Conselho Gestor em prol do direito ao acesso a educacao publica
nas comunidades da Resex.

Ap0s a apresentacdo junto a banca de qualificacdo do PPGSS/UFAM e de posse da
Autorizacdo para Pesquisa, pelo SISBio, o projeto de pesquisa foi registrado na Plataforma
Brasil e submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFAM (CEP/UFAM), obtendo-se a
anuéncia do referido Comité no dia 17 de novembro de 2023, sob o nimero 6.509.360, (Anexo

4), possibilitando, assim, a realizacdo da pesquisa de campo.
O conduzir da pesquisa de campo

Em se tratando de educacgéo, a pesquisa de campo pode ser caracterizada, segundo
Tozoni-Reis (2010), como a experiéncia do pesquisador ao campo, no contexto educativo, para
coletar dados, com o objetivo de entender os fenbmenos que ali ocorrem. Essa modalidade de
pesquisa “podera contribuir para a construgdo do saber educacional e o avango dos processos
educativos” (Tozoni-Reis, 2010, p. 45).

Visando estabelecer parcerias para realizar a pesquisa de campo, em outubro de 2023, a
pesquisadora conversou com a servidora do ICMBIo sobre a possibilidade de fazer uma viagem
as comunidades para apresentar a intencao da pesquisa e, posteriormente, aplicar as entrevistas,
naquele momento, foi informada que se tinha planejado uma viagem para o final de novembro,
com o objetivo de mobilizar as comunidades para reestruturagdo do Conselho Gestor
Deliberativo, que se encontrava paralisado desde 2019. Entdo, ficou tudo acertado para a
viagem junto com a equipe, 0 que, no entanto, foi adiada.

Apds a anuéncia do CEP, mais uma vez, a pesquisadora fez contato com o 6rgéo gestor
da Resex Médio Purus (o ICMBIO0), na tentativa de buscar apoio para ir as comunidades da
referida Resex, bem como participar de alguma reunido do Conselho Gestor Deliberativo. Ali,
foi informada de que, por conta da forte estiagem e dada a escassez de recursos financeiros, ndo
seria possivel ir as comunidades no final do més de novembro, junto com a equipe, ficando a
viagem adiada para o final de janeiro. Assim, foi necessario buscar outras alternativas, tendo
em vista que o ano letivo finalizaria no dia 18 de dezembro, o que tornaria inviavel realizar

entrevistas com os professores, pois estes se deslocariam para cidade.
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A equipe de missiondrias da Pastoral das Curvas da Prelazia de L&brea tinha uma viagem
programada para as comunidades do Purus de cima, no inicio de dezembro, mas a viabilidade
da viagem dependia do nivel das guas - que, naquele momento, estava muito baixo, reflexo da
maior estiagem registrada no Amazonas, sendo arriscada a navegacao.

A Figura 1 ilustra o baixo nivel das aguas do Purus e revela conjuntos de pedras

descobertos no meio do rio:

Figura 1 - Nivel das &guas do rio Purus em dezembro de 2023

i:i;nté: Galvéo, 2023. o

Assim, no dia 4 de dezembro, duas religiosas, 0 motorista e esta pesquisadora partiram
no barco do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) (Figura 2). Por se tratar de uma
embarcacdo menor, os riscos foram mitigados possibilitando uma viagem com maior

seguranca.

Figura 2 - Embarcacdo utilizada na pesquisa de campo

Fonte: Galvao, 2023.

O barco foi parando em todas as comunidades, as religiosas conversavam com 0S

comunitarios sobre 0s servicos e atendimentos pastorais e esta pesquisadora buscava conversar
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sobre a politica de educacdo, observando a realidade, fazendo registros fotogréaficos e

anotacdes no caderno de campo. Ao todo, foram visitadas 53 comunidades, conforme Quadro

1 e Figura 3, a sequir:

Quadro 1- Identificacdo das 53 comunidades ribeirinhas visitadas durante a pesquisa de campo

Comunidades visitadas

1. Buraco 14. S&o Benedito 27. Remanso 40. Furo do Vieira
2. Jurucud 15. Boca do Mamoria | 28. Santa Candida 41. Pupuri
3. Sepatini Velho 16. Sdo José 29. Bom Jesus 42. Alcantara
4. Sitia 17. Porongaba 30. Santarém 43. Marahd
5. Nova Vista 18. Pacoval 31. Cutia 44. Séo Clemente
6. Cacau 19. Realeza 32. Paxiuba 45. Bom Futuro
7. Acimi 20. Praia da Gaivota 33. América 46. Providéncia
8. Arudé 21. Prainha 34. Novo Brasil | 47. Estacdo
9. Morada Nova 22. Independéncia 35. Novo Brasil 1l 48. Samaluma
10. Vérzea Grande | 23. Nova Santa Cruz 36. S&o Francisco 49. Santa Rosa
11. Boa Unido 24. Cachoeira do Ilario | 37. Amparo 50. Laranjeira
12. Bela Rosa 25. Santa Vitéria 38. Sebastopol 51. Séo Luis do Cassiana
13. Petrépolis 26. Igualdade 39. Bananal do Vande | 52. Vila Canizio
53. Praia do Bacural

Fonte: Galvao (2023).

A aplicacdo de entrevistas semiestruturadas foi realizada em seis comunidades,

representando cinco setores, com o0s participantes identificados conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Qualificacdo dos entrevistados por comunidades

Comunidades

Categoria dos entrevistados

Comunidade José Gongalves (Setor 02)

Conselheiro (1) e pai de aluno (2)

Comunidade Jurucua (Setor 03)

Pai de aluno (1) e professor (1)

Comunidade Samadima (Setor 03)

Pai de aluno (1) e professor (1)

Comunidade Sitia (Setor 05)

Conselheiro (1), professor (1) e pai de aluno (1)

Comunidade Cacau (Setor 06)

Conselheiro (1), professor (2) e pai de aluno (1)

Comunidade Boca do Acima (Setor 07)

Conselheiro (1), pai de aluno (1) e professor (2)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Salienta-se que o ideal seria aplicar entrevistas com as trés categorias de participantes
(pais de alunos, conselheiro, professor) em cada comunidade; porém, as vezes, ao se chegar na
comunidade, determinada categoria de participante da pesquisa estava ausente ou ndo se
encaixava nos critérios de inclusdo e exclusdo. Desse modo, o numero de comunidades foi
maior que o previsto, o que se avalia de forma positiva, uma vez que possibilitou uma
representatividade maior de comunidades por setor e melhor expressa a diversidade e apreensdo
da realidade.

A Figura 3 identifica a localizacdo das comunidades da Resex do Médio Purus, as que

foram visitadas e destaca aquelas onde foram aplicadas as entrevistas:

Figura 3 - Mapa de localizagdo das comunidades visitadas e comunidades com entrevistados
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Fonte: Elaborado por Vilaca (2024).

Ao todo, nas comunidades ribeirinhas, foram aplicadas 18 entrevistas, a partir de
roteiros com perguntas semiestruturadas. Na acepc¢do de Tozoni-Reis (2010), as entrevistas
semiestruturadas consistem em uma técnica de coleta de dados em que o pesquisador usa o
roteiro como modelo para a entrevista, que ocorre de maneira livre, como uma conversa entre
entrevistador e entrevistado a respeito de assuntos referentes ao objeto da pesquisa.

Além dos participantes que residem nas comunidades ribeirinhas, foram entrevistados:

o coordenador das escolas do campo, tendo como critério de inclusdo ter sido nomeado para o
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cargo hé pelo menos dois anos; a Presidente do Conselho Gestor Deliberativo, que, a0 mesmo
tempo, é gestora da Resex Médio Purus; um coordenador dos movimentos sociais, neste caso,
o0 presidente do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Labrea (STTRL), tendo
como critério de inclusdo a atuacdo nas comunidades da Resex h& pelo menos cinco anos, haja
vista que 0 maior tempo de atuacdo junto as comunidades contribui para melhor compreenséo
da realidade e da politica de educagéo.

Todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). As entrevistas foram gravadas com o auxilio de um celular. Finalizada a pesquisa de
campo, as entrevistas foram transcritas para o documento word, constituindo-se em um banco
de dados, no qual as informagdes foram sistematizadas por categorias, utilizando-se da técnica
de anélise de conteudo, conforme os procedimentos propostos por Bardin (1977): pré-anélise e
analise do material, tratamento dos resultados a partir dos elementos de diferencas e

semelhangas, inferéncias e interpretacdo dos conteidos obtidos a partir das entrevistas.

Para um melhor entendimento dos procedimentos metodoldgicos, elaborou-se o quadro

3 que resume os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.

Quadro 3 - Resumo dos procedimentos metodoldgicos

Etapa Descricdo e Fundamentacao
e Perspectiva do materialismo histérico-dialético (Lukacs, 2012, p. 140).
Perspectiva, abordagem e Abordagem qualitativa.
e metodologia e Pesquisa de bibliografica (Prates, J.; Prates, F., 2009, p. 116), documental
e de campo (Tozoni-Reis, 2010).
Contexto da pesquisa e 53 comunidades da Resex Médio Purus.

Participaram da pesquisa de forma direta 21 pessoas sendo:

¢ 4 Conselheiros do Conselho Gestor Deliberativo da Resex Médio Purus;
e 7 Pais de alunos das escolas do campo;

Participantes da pesquisa e 7 Professores atuantes nas escolas do campo;

e 1 Gestor da Resex Médio Purus e, a0 mesmo tempo, presidente do
Conselho Gestor;

¢ 1 Coordenador das escolas do campo;

¢ 1 Coordenador dos movimentos sociais.

e Livro de Ata das reunibes do Conselho Gestor Deliberativo da Resex
Médio Purus e documentos referentes as deliberagdes das reunides do
Instrumentos de geragdo referido conselho;

de dados e Entrevistas semiestruturadas;

¢ Diério de campo;

e Registro fotogréfico.

Anélise dos dados e Tratamento e analise dos dados seguindo a técnica de Anélise de
Conteldo (Bardin, 1977).

Fonte: Elaborado pela autora, inspirada em Chaves (2024).
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A presente dissertacao esta estruturada em trés capitulos que apresentam as principais
discussdes e construcles teorico-analiticas, com seus respectivos resultados referentes aos

objetivos estabelecidos.

O primeiro capitulo discute a modernizacdo da Amazonia a partir da expansdo do
capitalismo, como processo que ordena a construcdo das politicas publicas e afeta os povos
tradicionais da regido. O estudo discute as determinacBes do capitalismo sobre as politicas
ambiental e educacional e trata, especificamente, da politica de educacéo, reportando-se a essa
politica no contexto da Resex Médio Purus.

O segundo capitulo traz uma reflexdo sobre os povos tradicionais, 0 processo de luta
para criagdo de UC, na modalidade de Resex, destacando-se o contexto historico e o
protagonismo dos povos tradicionais nessa conquista. Esse topico é de fundamental
importancia, uma vez que o locus da pesquisa foi uma Resex e, por isso, € necessaria a
compreensdo acerca da estruturacdo dessa politica publica.

O terceiro capitulo apresenta uma analise da educacdo escolar ofertada nos limites da
Resex do Médio Purus, a partir do que preconiza a legislacdo, o que dizem os teéricos e o0 que
pensam 0s sujeitos inseridos nessa realidade. Buscou-se desenvolver uma analise critica,
evidenciando as lacunas e os desafios para a conquista de uma educacdo emancipatéria e

ancorada na realidade dos sujeitos.
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CAPITULO I - CAPITALISMO E POLITICAS PUBLICAS NA AMAZONIA

O presente capitulo se desdobra em trés topicos: processo de expansao do capitalismo
na Amazonia; a natureza das politicas publicas na regido; Politica de Educacdo: os marcos por
uma educacdo diferenciada no Brasil e as estratégias educacionais do Estado do Amazonas.
Para fundamentar essa discussdo, foram utilizadas as contribuigdes dos seguintes autores: Karl
Marx (2002; 2013), que fornece as bases para entender o capitalismo; lanni (1989; 2019), que
discute o contexto sociopolitico de modernizacdo da Amazonia; Boschetti (s/d) e Fontes (2018),
que estudam o capitalismo na atualidade; Chaves (2001) e Loureiro (2022), que estudam as

politicas publicas no contexto amazénico.

1.1 Processo de expansdo do capitalismo na Amazénia

[...] a Amazbnia nunca é presente, mas sempre o futuro que
sera redimido pelos seus recursos imensos, reais e
imaginarios. Assim a Amaz0Onia nunca €é; é sempre 0 vir-a-
ser. E esse vir-a-ser nunca € o vir-a-ser das suas populacées
que, na regido, constroem no seu dia-a-dia suas vidas, suas
historias, seus espagos, suas culturas. Ao contrério, é o vir-a-
ser daqueles que véem a regido pelo seu potencial de
exploragio futura. E, na verdade, uma reserva de recursos
(Goncalves, 2012, p. 25).

As palavras de Gongalves (2012), em epigrafe, evidenciam que a Amazénia sempre foi
vista como uma reserva de recursos, sempre usufruidos pelos outros, ficando os povos e as
comunidades locais a margem do processo de divisao das riquezas geradas. Na mesma ldgica,
Loureiro (2022, p. 12) destaca que, desde os tempos de colonizacdo até os dias atuais, a
Amazodnia brasileira ¢ vista como “um locus de exploracdo de matéria-prima de toda ordem”.
Essa logica esteve presente em todo o processo de desenvolvimento da regiéo.

O desenvolvimento da Amazo6nia ocorreu por meio dos chamados ciclos econémicos: o
primeiro se refere as “drogas do sertdo” (séculos XVII e XVII); o segundo corresponde ao
“ciclo agricola” (séculos XVIII e XIX); e o terceiro se refere ao “ciclo da borracha” (séculos
XIX e XX). Acentua-se que, em todos esses ciclos econdmicos, 0s povos tradicionais e
originarios foram usados/explorados para fazer o desenvolvimento do crescimento econémico.
Dessa forma, testemunharam a contradigdo de uma regido tao rica e, a0 mesmo tempo, capaz
de gerar tantas desigualdades sociais. Esse fato remete as caracteristicas do capitalismo, que
atua sob a méxima da exploracéo da forga de trabalho para obtencdo da mais valia; assim, ao

mesmo tempo que produz riquezas, € gerador de pobreza (Marx, 2013). O entendimento desse
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movimento contraditorio do capital também é percebido por Teixeira (2009), quando afirma
que a vocacdo da Amazoénia é a abundancia, porém o sistema capitalista introduziu a escassez.

Sobre as relagdes sociais e produtivas na Amazoénia, Chaves (2001) afirma que essas
relacGes eram comunais, de igualdade, de trocas, baseadas em um sistema tradicional de ndo
exploracgdo. A partir do momento em que o primeiro colonizador adentrou a regido amazonica,
introduziu a ideia de mercantilizacdo da forca de trabalho, alterando todas as relacdes ali
existentes.

Sob esse viés, o desenvolvimento da Amazonia € fruto de uma politica de ocupacao
territorial pensada estrategicamente para atender aos interesses capitalistas durante o periodo
de expanséo da economia, compreendido no contexto da ditadura civil-militar, a partir dos anos
de 1964. Nesse periodo, foram ampliados os processos de producao da agricultura familiar, da
pecudria e do extrativismo vegetal e animal, ndo mais para atender as necessidades de
subsisténcia das familias, mas sim as necessidades dos mercados nacional e internacional; para
tanto, foram desenvolvidos diversos programas e projetos cujo principal objetivo era
proporcionar a expansao do sistema capitalista.

Cardoso e Muller (2008) denominam esse processo como expansdo das relacdes de
producdo na Amazonia. Segundo esses autores, houve uma combinacao entre a modernizacao
das relagdes de producéo e a preservagédo das estruturas de poder existentes na regido. Desse
modo, a expansdo das relacOes capitalistas na Amazonia ndo eliminou por completo as formas
tradicionais de producdo e organizacao social, mas sim as transformou e as subordinou as
dindmicas do mercado. Cardoso e Muller (2008) argumentam, ainda, que essa modernizacdo
conservadora é uma estratégia adotada pelos setores dominantes para manter o controle sobre
a regido e que a expansdo das relacGes capitalistas se beneficia das oportunidades de lucro
proporcionadas pela exploracdo dos recursos da biodiversidade regional.

Santos (2018) afirma que a insercdo da Amazo6nia na politica de desenvolvimento do
Estado brasileiro ocorreu a partir da Constituicdo Federal de 1946, que previa o Plano de
Valorizagdo Econdmica da Amazonia, o qual se efetivou através da Lei n° 1.806, de 06 de
janeiro de 1953, sancionada por Getulio Vargas. A partir desse aparato juridico-administrativo,
foi criada a Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da Amazonia (SPVEA), com
poderes para coordenar, no plano nacional, todos os 6rgdos publicos que atuassem na regiao.

Santos (2018) explica, ainda, que, a partir de 1966, o Plano de Valorizagdo Econdmica
- que antes se estruturava numa previsdo de associagéo entre o capital estatal e o capital privado
nacional - passou por profundas modificacOes, haja vista que a Lei n® 5.173, de 27 de outubro

de 1966, privilegiou a presenca do capital privado, nacional ou estrangeiro no plano regional e
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delimitou o papel do Estado a criacdo de condic¢Bes infraestruturais, a pesquisa e ao
planejamento que dessem as bases para os investimentos do setor privado. Em 1967, através da
Operacdo Amazonia, foi criada a Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
(SUDAM), em substituicdo a SPVEA.

De acordo com lanni (1989), o objetivo da SUDAM era dinamizar e diversificar as
atividades econdmicas; para tanto, foi criado o Banco da Amazonia (BASA). Essas instituigdes
atuavam de forma articulada e trabalharam para dinamizar e diversificar empreendimentos
publicos e privados, concedendo incentivos fiscais e financeiros para atrair investidores
privados de todas as regides do pais e também investidores internacionais.

Além das instituicdes acima citadas, nos anos de 1970, houve a adoc¢do ao Programa de
Integracdo Nacional (PIN), criado pelo Decreto-Lei n°® 1.106/1970, tendo como principal
finalidade “financiar o plano de obras de infraestruturas nas regides compreendidas nas areas
de atuagdo da SUDENE e da SUDAM e promover sua mais réapida integragdo a economia
nacional” (Cardoso; Muller, 2008, p. 97). Os autores destacam que a primeira etapa do PIN
fomentou a construcdo das rodovias Transamazonica e Cuiaba-Santarém, o Plano de Irrigacédo
do Nordeste, além de financiar a colonizacdo e a exploracdo econémica das areas
desapropriadas ao longo das referidas rodovias.

Na concepgao de Melo (2006, p. 27), o PIN “foi um mecanismo financeiro para
viabilizar a ocupacdo e integracdo da regido ao pais, e gerou inimeras alteracdes nas paisagens
amazonicas, marcadas pelos fluxos de populagdo, pelas novas atividades e pelo desmatamento”.
Ainda segundo essa autora:

A marca desse impulso foi a publicidade que envolveu a construgcdo da
Transamazdnica e outras estradas, com o objetivo de aumentar o nimero de colonos.
Essa propagandizacao, primordial para a ampliacdo do novo fluxo de pioneiros, foi
empreendida no sentido de ressaltar o ‘sonho de ascensdo social’ do migrante

brasileiro, que especulava sobre a possibilidade de se tornar proprietario de terra
(Melo, 2006, p. 30).

Melo (2006) corrobora o relato de lanni (1989), ao afirmar que o movimento de
expansao do capitalismo na Amazdnia esteve aliado a construcéo de rodovias Transamazonicas,
que objetivavam ligar a Amazonia ao restante do Brasil, tais como: BR 319, que liga Porto
Velho a Manaus; BR 174, Manaus-Caracarai; BR 364, ligando a regido Centro-Oeste, Porto
Velho-Cuiaba; BR 165, Cuiab4-Santarém. Todas essas rodovias impulsionaram a migracdo de
pessoas de diversas regies do pais. Essa dindmica de integracdo e desenvolvimento acelerou a
expansédo do capitalismo na Amazonia e, a0 mesmo tempo, acentuou a migracdo espontanea de

trabalhadores rurais, latifundiarios, grileiros, fazendeiros e empresarios, que viam nas terras
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devolutas e nas terras indigenas uma possibilidade de acesso a terra.

O movimento relevante nesse processo ¢ que a “Amazonia foi vista como solugdo para
as pressdes sociais internas advindas da expulsdo de pequenos produtores do Nordeste e do
Sudeste pela modernizagdo da agricultura” (Melo, 2006, p. 26), contribuindo para mitigar a
possibilidade de reforma agraria no centro-sul do pais.

Outros importantes 6rgdos e programas foram criados, tais como: o Instituto Nacional
de Colonizacdo da Reforma Agréaria (INCRA); o Programa de Redistribuicdo de Terras e
Estimulos a Agroindustria do Norte e Nordeste (PROTERRA); o primeiro e o segundo Plano
Nacional de Desenvolvimento para a Amazonia, nos periodos de 1971-1974 e 1975-1979,
respectivamente.

Em 1967, através do Decreto-Lei n° 288, de 28 de fevereiro de 1967, foi criada a
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA), érgéo responsavel por administrar
a Zona Franca de Manaus. Cardoso e Muller (2008, p. 100) destacam a funcdo da SUFRAMA:

[...] elaborar o plano Diretor da area (10000km?2 & margem esquerda dos rios Negro e
Amazonas) e promover seu desenvolvimento diretamente ou mediante convénio com
outras entidades publicas ou privadas. O objetivo principal é integrar a Amaz6nia
ocidental ao resto do pais, mediante a criagdo de um centro industrial e agropecuério.
Para tanto, estabeleceram-se nesta area condicdes ficais especiais (isen¢do de imposto
sobre produto industrializados - IPI; imposto de circulacdo de mercadorias - ICM;
imposto de importagdo e exportacdo), procurando facilitar o comércio tanto com o
exterior quanto com o sul do pais.

Durante todo o periodo da ditadura civil-militar (1964-1985), o Estado “adotou o
planejamento como retorica e técnica de governo” (lanni, 2019, p. 27); tal técnica possuia a
neutralidade capaz de aprimorar o desenvolvimento do pais, ao tempo em que “ndo influenciava
as forgas de mercado e a liberdade” (Ianni, 2019, p. 27). Contudo, o objetivo desse discurso era
muito claro: “tratava-se de fortalecer o aparelho estatal - basicamente o Poder Executivo - de
modo a favorecer, orientar e dinamizar a acumulacgdo privada do capital” (lanni, 2019, p. 27-
28).

Vale ressaltar que, em seus estudos, Marx e Engels (2002, p. 42) ja apontavam o papel
do Estado na sua relacdo com a burguesia, qual seja: “o executivo no estado moderno nao ¢
sendo um comité para gerir os negocios comuns de toda a classe burguesa”. Todos os planos
desenvolvidos pelo regime tecnocratico tinham esse viés, como € possivel observar no Quadro

4, onde estdo relacionados os programas, diretrizes, planos e metas e seus respectivos objetivos:
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Quadro 4 - Descricdo dos planos e programas implantados durante a ditadura civil-militar

Programa, Diretrizes, Planos e Metas e
seus respectivos periodos

Sintese dos objetivos

Programa de Acdo Econdmica do
Governo (1964-1966)

Conter a inflacdo e acelerar o crescimento do pais, criando
condicGes econdmicas para o desenvolvimento da livre empresa e
das forcas de mercado.

Diretrizes de Governo (1967)

Fundamentar a politica econdmica do governo de Arthur Costa e
Silva (1967-1969), orientando acerca do fortalecimento da
empresa nacional e internacional.

Plano Decenal de Desenvolvimento
Econdmico e Social (1967-1976)

Programar os orcamentos nas esferas federal, estadual e
municipal, projetando o investimento no ambito de atuacdo da
rede privada.

Programa Estratégico de Desenvolvimento
(1968- 1970)

Apontava no mesmo sentido que os demais, consolidando a
funcdo do Estado na acumulagdo capitalista.

Metas e Bases para a A¢do do Governo
(1970- 1971)

Programa do governo Médici (1969-1974), com uma politica
econdmica voltada para um “modelo de desenvolvimento
brasileiro”, com ideias como ‘milagre econdmico’, ‘Brasil
poténcia’ e integragdo nacional.

I Plano Nacional de Desenvolvimento
(1972- 1974)

Tinha por base a seguranca nacional interna e externa. Assim,
aprofunda-se o processo de modernizacdo das instituicdes e de
repressdo & oposigdo, visando & acumulacdo capitalista
imperialista.

Il Plano Nacional de Desenvolvimento
(1975- 1979)

Apresenta um contexto diferenciado dos demais, visto que
comeca a crescer a separagdo entre o Estado e a sociedade
nacional, devido, principalmente, as contradi¢es sociais
agravadas nesse cenario. Contudo, na pratica, o Estado manteve a
politica econdmica, com a super exploracéo e a repressdo que
estavam sendo desenvolvidas desde o inicio.

Il Plano Nacional de Desenvolvimento
(1980- 1985)

Permanece a preocupagdo inicial com o combate a inflagdo e
acrescenta-se a preocupacdo com a reducdo da divida externa.
Entretanto, 0 governo permaneceu em seu COMPromisso com o
capital monopolista, adicionando-se a possibilidade de transferir
empresas estatais para 0 &mbito privado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em lanni (2019, p. 30-42).

Para impulsionar o processo de expansédo das relacdes capitalistas, o governo de Emilio

Garrastazu Médici (1969-1974) implantou a politica de povoamento da regido, fundamentando-

se no discurso de ‘preencher os espacos vazios’. Sobre essa questdo, Zart (2005, p. 61) afirma

que esses espacos estavam vazios da “presencga dos trés elementos basicos constituintes das

relagdes capitalistas de produgdo: o trabalhador, o capital e o trabalho”.

Nessa perspectiva, 0s espagos deveriam ser preenchidos por pessoas capazes de produzir

capital, ou seja, sujeitos com condic¢des de transformar a natureza pelo trabalho; no entanto,

esse trabalho seria nos moldes das relacdes capitalistas, gerando subordinacéo.

Marques (2007) corrobora as ideias de Zart (2005) ao afirmar que:

A regido ndo é considerada um vazio demografico apenas por ser despovoada no
sentido estrito da palavra, mas por ser povoada, principalmente, por comunidades
indigenas. Neste sentido, 0 vazio a que se referem os estudos que consolidam esta
visdo sobre o espaco amazonico, é o vazio de uma populacdo comprometida com a
preservacao da soberania brasileira sobre a regido (Marques, 2007, p. 40).
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Segundo a logica predominante, como a Amazdnia ja estava habitada por povos
tradicionais e originarios, era preciso incorporé-los ao mercado econdmico. Assim, o discurso
de espacos vazios deve ser visto como uma estratégia do capital, que, ao longo dos anos, vem
modificando e destruindo esse espago geografico e transformando-o em espaco meramente
econdmico. Nesse movimento, o capitalismo amparado pela conivéncia do Estado Ditatorial
negou os direitos dos povos aqui j& existentes, conforme diz Gongalves (2012, p. 38):

[...] sempre se ignoram as populacBes amazdnidas, particularmente os indigenas,
caboclos e demais trabalhadores agroextrativistas que, desse modo, ndo séo
contemplados devidamente nas diversas perspectivas de desenvolvimento para a
regido, preferindo-se falar de um vazio demogréfico (e cultural). Esse preconceito se
manifestara com todo o seu peso contra a Amaz6nia e suas populagdes, sobretudo a
partir de finais dos anos 60, quando, enfim, o bloco de poder constituido em ambito
nacional retine as condi¢des materiais para fazer o que entende por “povoamento” e
“desenvolvimento” na Amazonia.

Nessa mesma ldgica, Peripolli (2008, p. 58) afirma que:

[..] o indio, o posseiro, o ribeirinho, o agricultor familiar camponés, etc., néo
interessavam, como ndo interessam, hoje, ao capital. Suas “mentalidades”, ou seu
“modus vivendi” ndo “empreendedorista”, ou por ndo serem “competentes”, fez com
que ficassem a margem das politicas agrarias, agricola e também educacional.
Portanto, estes sujeitos sociais, transformados em objetos, sdo vistos como incapazes
para o exercicio das funcgdes requeridas pelo capital.

Durante a expansdo capitalista, a propriedade da terra foi o elemento central; logo, a
busca por mercantilizacdo da terra gerou expropriaches. Sobre esse processo de
mercantilizacdo, Cardoso et al. (2021) afirmam que a terra é um tipo de mercadoria que ndo se
reproduz, nem se recria, mas é capaz de gerar renda por si s €, dependendo de sua condicao,
tamanho, localizacdo e forma de exploracdo, é possivel extrair renda fundiaria e mais-valia. Por
esse motivo, a terra representa poder e é tdo requisitada pelas elites. Os referidos autores

afirmam, ainda, que:

[...] o processo de configuragao da ‘terra como mercadoria’ na sociabilidade brasileira
de capitalismo dependente, profundamente submetido ao capital imperialista, vé-se
pelos registros historiograficos que, no inicio da invasdo portuguesa, a terra era bem
natural de uso coletivo-comunal pelos povos indigenas que ocupavam todo o territdrio
e ndo se encontravam delimitados as fronteiras do que era dominacdo colonial
espanhola ou portuguesa. Com a invaséo lusitana todo territério foi declarado dominio
da Coroa Portuguesa, que durante os primeiros séculos concedeu o poder de ocupagao
e uso para fins de povoamento e exploracdo, através do sistema sesmarial, para
pouquissimos sujeitos abastados, cristdos e com poder econdmico para empreender
atividades como a constituicdo de engenhos, o que também pressupunha o uso da forga
de trabalho necesséria que foi obtida pela escravizacdo indigena, primeiramente, e,
posteriormente, através da escravizacdo de negros e negras africanos/as, em larga
escala e ao longo de séculos (Cardoso et al., 2021, p. 281).
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E importante compreender o capitalismo na Amazonia como um processo permanente.
Na atualidade, nas palavras de Loureiro (2012, p. 532), a Amazdnia se tornou “uma fronteira
de commodities (madeira, minérios, gado, dendé, palma, [...] soja e outros produtos da soja)”.
Nesse modelo de desenvolvimento, os povos tradicionais e originarios ndo ocupam um papel
de protagonista e isso pode desencadear consequéncias perversas, tais como: aumento dos
indices de desmatamento; avanco sobre as terras dos pequenos produtores, indigenas, povos
tradicionais e terras destinadas a conservacao, para converté-las a logica de acumulacao desse
novo momento do capital que se projeta sobre a regido; impacto ambiental e sobre as terras
indigenas, causado pelas infraestruturas de grandes projetos, como as hidrelétricas.

Boschetti (s/d) entende que a expropriacdo nao se limita ao uso da terra e a supressao
dos meios de producdo, mas esta relacionada a tudo aquilo que gera uma busca desenfreada
pela acumulacdo, incluindo-se a supressao dos direitos sociais, conforme se pode aferir em sua
afirmacéo:

A expropriagdo, portanto, ndo se limita & supressdo direta dos meios de producéo dos
camponeses e trabalhadores do campo, mas envolvem os processos (incluindo o
chamado direito consuetudinério) que provocam a submissdo dos trabalhadores a lei
geral da acumulacdo e criam a oferta necessdria para a inddstria urbana em
desenvolvimento a época. E ndo se materializam somente pela violéncia, mas também

por meio das leis capitalistas que constituem um veiculo necessario a instituicdo das
bases sociais para assegurar a acumulagdo (Boschetti, s/d., p. 6).

Ao realizar estudos sobre expropriacdo e desemprego, Fontes (2018, p. 17) afirma que
“expropriacdo ¢ a transformacdo de meios de vida em capital”. Essa compreensdo ¢
significativa, pois a expropriacdo é, de fato, capaz de modificar o modo de viver dos
expropriados e, muitas vezes, as consequéncias sao expressdes de questdes sociais, coOmo 0
desemprego, a precariedade nas condi¢cdes de moradia, a subalternidade e tantas outras que
colocam uma massa de trabalhadores disponiveis ao capital, que é incapaz de gerar condicGes
dignas para todos.

Sendo o capitalismo essencialmente contraditdrio, esse movimento tende a manter as
estruturas exploradoras e enraizadas na mais-valia, a0 mesmo tempo em que impulsiona a
organizacdo das classes sociais, que buscam a conquista de politicas publicas contra-
hegeménicas. Assim, o Estado € fundamental, pois, ainda que mantenha as estruturas das
classes dominantes, precisa responder as reivindicacdes das classes dominadas. Essas respostas

sdo concretizadas por meio das politicas publicas.
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1.2 A natureza das politicas publicas na Amazonia

Neste topico, buscou-se compreender a natureza das politicas publicas na regido
Amazonica, enfatizando que estas sofrem determinacdes do sistema capitalista. Nesse sentido,
0 Estado enquanto promotor e implementador de politicas publicas torna-se uma discussdo
necessaria, visto que sua compreensdo é importante para a determinagéo das politicas publicas.

Hobbes (1588-1679) (2003), descreve o Estado como uma entidade, estabelecida para
garantir a paz e a seguranca dos individuos. Segundo o autor, a existéncia do Estado é necessaria
para evitar o estado de natureza no qual todos os homens vivem em constante guerra uns com
0s outros.

Na obra Dois Tratados do Governo Civil, Locke (2006) argumenta que o Estado foi
criado pelos individuos para proteger seus direitos naturais a vida, a liberdade e a propriedade.
O estudioso defende a ideia de um Estado limitado, em que o governo deve atuar de acordo
com a vontade do povo e proteger seus direitos.

Rousseau (1999) concebe o Estado como uma expressdo da vontade geral dos cidadaos.
Para esse autor, o Estado deve ser uma entidade democratica, na qual todos os cidadaos
contribuem para a formacéo das leis e decisdes politicas, prevalecendo a vontade coletiva e ndo
a individual.

Karl Marx (1818-1895) se opde aos teodricos acima citados, pois ndo compreende a
sociedade em estado de harmonia, em que o Estado busca o bem de todos. Para ele, o Estado é
classista e representa os interesses da classe dominante. Na obra A ideologia alema, o autor
afirma que o Estado “ndo é mais do que a forma de organizacdo que 0s burgueses
necessariamente adotam, tanto no interior como no exterior, para garantir reciproca de sua
propriedade e de seus interesses” (Marx, 1993, p. 98). Nesse sentido, pelo fato de que este
trabalho abraga a perspectiva do materialismo historico-dialético, adota-se a ideia de Estado
defendida por Karl Marx, destacando-se que o Estado atua em funcdo da manutencédo da ordem
capitalista.

Na ldgica de compreensdo do Estado enquanto mantenedor das estruturas capitalistas,
as politicas publicas se apresentam como o tensionamento de forgas entre a classe dominante e
as classes dominadas, materializadas nos movimentos sociais, que, paulatinamente, foram se
organizando e ganhando forcas.

As politicas publicas para a Amazonia passaram a sofrer alteragdes significativas a partir
da década de 80, com o processo de redemocratizacdo do pais, no qual os movimentos sociais

ganharam forca. Becker (2010, p. 21) aponta que “a sociedade civil se organizou como nunca
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antes verificado, e os diferentes segmentos sociais passaram a demandar uma politica capaz de
dinamizar a regido. Projetos alternativos surgiram, constituindo embrides de novas
territorialidades”.

Ao sofrer as pressdes dos movimentos sociais, enquanto entidade mediadora entre 0s
interesses capitalistas e os interesses do proletariado - neste caso, dos povos tradicionais -, 0
Estado atendeu as demandas da sociedade, ainda que mantendo o compromisso com a classe
dominante, e passou a colocar em pratica programas e projetos capazes de inserir 0S povos
tradicionais na nova logica de desenvolvimento. Becker (2010) aponta as UC de Uso
Sustentavel como exemplo de politica publica que insere os povos tradicionais como
protagonistas do desenvolvimento sustentavel.

Na literatura, ha diversas concepc¢des sobre politicas pablicas. Aqui, utiliza-se a
compreensdo de Hofling (2001): as politicas publicas sdo o “Estado em a¢do”. Para a referida
autora, politicas publicas sdo “o Estado implantando um projeto de governo, atraves de
programas, de agOes voltadas para setores especificos da sociedade”. Ela afirma que as politicas
publicas resultam de um processo complexo, que inclui a participacdo de diferentes organismos
e agentes da sociedade e, assim, ndo sdo apenas de responsabilidade do Estado. Conforme
Hofling (2001, p. 31):

Estado ndo pode ser reduzido a burocracia publica, aos organismos estatais que
conceberiam e implementariam as politicas publicas. As politicas publicas sdo aqui
compreendidas como as de responsabilidade do Estado - quanto a implementacéo e
manutencdo a partir de um processo de tomada de decisbes que envolve 6rgdos
publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a politica

implementada. Neste sentido, politicas publicas ndo podem ser reduzidas a politicas
estatais.

Pereira (2008) compreende as politicas publicas sob dois vieses: no primeiro, a
centralidade dessas politicas recai para o Estado e este, sozinho, seria capaz de implementa-las;
no segundo, 0 processo de construcdo de politicas publicas acontece de forma dialética entre o
Estado e a sociedade.

Analisando a génese das politicas sociais no Brasil, Behring (2015) e Behring e
Boschetti (2017) apontam que tais politicas resultam da luta de classes e expressam a correlagdo
de forcas predominantes. Se, por um lado, sdo pautas de reivindicagdes dos movimentos e
manifestacOes das classes trabalhadoras, por outro, representam a busca de legitimidade da
classe dominante em ambientes de restricdo de direitos civis.

Em sintonia com as ideias dessas autoras, pode-se afirmar que as politicas publicas sdo
a materializacéo do Estado em acéo, o qual sofre determinacdes internas e externas; além disso,

essas politicas podem variar no tempo e no espaco.
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1.2.1 Politica Publica de Educacdo no Estado do Amazonas no contexto da expansao

capitalista

A educacdo ndo ¢ algo nato e automatizado e sim é resultado dos tensionamentos de
forcas entre as classes sociais, assim como outras politicas publicas. Conforme Coutinho (1999,
p. 44), “os direitos sdo fendmenos sociais, sdo resultados da historia”. Corroborando esse
entendimento, Mascaro (2017, p. 130) diz que “a afirmacao dos direitos humanos nunca se deu
por bondade do poder, sendo objeto de cruentas lutas historicas”. Desse modo, fica evidente
que a conquista de politicas publicas acontece com as lutas de classes.

A politica publica de educacao também é reflexo da historicidade e das lutas de classes,
enquanto um direito humano fundamental, uma vez que o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), promulgada em

1948, em seu art. 26°, apresenta a educacao sob trés dimensdes:

1.Toda a pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatério.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito.

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das atividades das Nagfes Unidas para a manutencao
da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacdo a dar
aos filhos (ONU/UNICEF/DUDH, 1948, art. 26°).

Mascaro (2017) considera que os direitos humanos sdo resultantes da sociedade
capitalista; embora haja uma luta por conquista de direitos, estes sdo parte de uma
“sociabilidade capitalista” e essa luta s6 avanca a medida que o capital permite. Nas palavras do
autor:

[...] as tensBes e lutas sociais fazem avangar garantias politicas e juridicas, mas,
quando Estados e direito ameagam arranhar determinadas distribuices da riqueza ou
do poder, direitos humanos séo varridos do cenario da propria sociabilidade burguesa.
[...] a reproducdo capitalista normal, quotidiana e reiterada é a que opera os direitos
humanos como mecanismo de sociabilidade, de combate politico aos que ndo o

respeitam ou, ainda, de sua negagdo constante em face de seus incdmodos (Mascaro,
2017, p. 111).

O acesso a educacdo publica no Brasil, historica e socialmente, tem sido marcado pela
desigualdade de classes e pela logica capitalista. Durante o periodo colonial, apenas a classe

dominante, detentora do capital, tinha acesso a educacdo formal. Os professores autbnomos
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ofereciam seus servigos docentes apenas para aqueles que podiam pagar, efetivando, assim, a
exclusdo educacional. Nesse contexto, a educagdo se tornou um privilégio das classes
capitalistas, perpetuando a desigualdade social.

No periodo colonial, a educacdo formal era classista e excludente; determinados cursos,
como os cursos de direito, medicina e engenharia, eram oferecidos apenas para aqueles que
detinham os meios de producéo, visando a formar mao de obra qualificada para ocupar 0s
melhores cargos da sociedade, A maioria da populacéo tinha acesso apenas a educacao basica,
voltada para o desempenho de atividades mais técnicas e com baixa exigéncia de qualificacdo.

Essa estrutura educacional elitista e excludente se perpetuou ao longo dos séculos,
contribuindo para a reproducdo das desigualdades sociais e dificultando o acesso a educagéo de
qualidade pela populacdo em geral. Dentro dessa ldgica, pensar uma educacao que tenha como
horizonte o pleno desenvolvimento da pessoa humana e que seja promotora de cidadania € um
desafio, pois a educacéo estava fortemente relacionada ao fator econémico e ndo com o objetivo
de ser promotora de cidadania.

Quanto ao conceito de cidadania, Coutinho (2020, p. 188) considera que:

Cidadania é a capacidade conquistada por alguns individuos, ou por todos os
individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, e de atualizarem todas as
possibilidades de realizacdo humana aberta pela vida social em cada contexto
historicamente determinado [...] A cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez
para sempre, ndo é algo que vem de cima para baixo, mas é resultado de uma luta

permanente, travada quase sempre a partir de baixo, das classes subalternas,
implicando um processo historico de longa duracéo.

Nesse sentido, através da politica de educacdo, visualiza-se uma possibilidade de
conquista da cidadania. Contudo, faz-se necessario lutar constantemente, de modo a contemplar
ndo apenas os interesses das classes dominantes, mas também o0s anseios das classes
marginalizadas da sociedade. As politicas publicas tém a funcao de atender as necessidades da
populacdo, solucionar seus problemas e demandas por direitos. S&o propostas e acOes
implementadas na perspectiva do modelo de sociedade a que se esta submetido; neste caso, na
perspectiva do modelo neoliberal do sistema capitalista.

Enquanto defensor dos interesses da burguesia e sob o tensionamento das classes sociais
dominadas, percebe-se que o Estado desenvolve politicas publicas de educacdo, no entanto,
mesmo com a conquista dessas politicas, a luta é necessaria, para que elas ndo sejam convertidas
em interesses capitalistas. Nesse sentido, Mészaros (2005, p. 45) alerta que “as solugdes
educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e mesmo gquando sdo sacramentadas pela
lei podem ser completamente invertidas, desde que a Idgica do capital permaneca intacta como

quadro de referéncias orientador da sociedade”.
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As politicas publicas de educacdo para as classes menos favorecidas nunca foram
prioridades no Brasil, uma vez que a auséncia de tais politicas sempre foi uma forma de as
classes dominantes manterem seus status quo. Quando se trata do Estado do Amazonas, 0S
projetos educacionais sdo ainda mais infrequentes. Alguns autores apontam as especificidades
geogréficas como um empecilho para o desenvolvimento de politicas educacionais mais
eficazes. Enquanto politica pablica, a educacao também sofreu fortes determinag¢fes do modelo
capitalista, sobretudo no Amazonas, durante o processo de modernizacdo da Amazonia, sendo
reflexo dos interesses mercadoldgicos e da luta de classes.

Entre as unidades da federacdo, o0 Amazonas é a maior. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) (2022), sua area possui 1.559.255.881 km2; a populagdo
estimada é de 4.269.995 pessoas, com densidade demografica de 2,23 habitantes/m2. O
Amazonas se caracteriza por ser uma regiao de dificil acesso: possui 62 municipios e na maioria
deles s6 é possivel se chegar de barco ou de avido. Portanto, o olhar para esse contexto precisa
ser diferenciado. Ao discorrerem sobre esse assunto, no artigo PROFORMAR: uma experiéncia
amazonica em politica publica educacional, Caio Henrique Faustino da Silva e André Luis
Nunes Zagahib (2015, p. 113) afirmam que, “em decorréncia da distancia e do dificil acesso, a
regido amazonica acabou escrevendo uma histéria educacional de contornos diferentes do resto
do Brasil”.

No periodo colonial (século XVI ao inicio do século XI1X), cabe ressaltar que, quando o
Brasil era col6nia do Reino de Portugal, o Estado portugués tinha um entrelacamento muito
grande com a Igreja Catdlica. Essa instituicdo, através de missGes dos Missionarios Jesuitas da
Companhia de Jesus, fazia frente em vérias regies do Brasil, incluindo-se a Amaz6nia. Assim,
nesse periodo, a educacao se dava através da catequese, nos aldeamentos inacianos.

De acordo com Silva e Zogahib (2015, p. 113), “[...] no interior do programa de
catequese e dominacdo portuguesa, € possivel afirmar que ha uma estreita simbiose entre
educagdo e catequese na colonizagdo do Brasil”. Sobre esse mesmo assunto, Eli Conceigéo
Vasconcelos Tapajos Sousa e Anselmo Alencar Colares (2022), no artigo Amazonia brasileira:
educacdo e contexto, afirmam que “a historia das instituigdes escolares na Amazonia, esta
estritamente ligada as missdes da Igreja Catolica neste territorio, e que tinha como objetivo a
catequizacdo da populacdo e que s6 mais tarde vai se preocupar com uma formacéo intelectual
para, de fato, desenvolver essa regido” (Sousa; Colares, 2022, p. 3).

Ap0s a independéncia do Brasil, em 1822, em relagdo a Portugal, pouca coisa mudou

na educacao no Estado do Amazonas. Silva e Zogahib (2015) afirmam que:
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Manteve-se o carater elitista e dominador da educacao na regido. Assim, logo ap6s a
independéncia do Brasil do Estado Portugués em 1822, percebe-se o evidente
distanciamento entre uma educacéo de qualidade e os povos habitantes dos confins da
floresta amazonica (Silva; Zogahib, 2015, p. 114).

Os pobres tinham poucas condicbes de efetivar seus estudos, enquanto as elites
enviavam seus filhos as universidades europeias, como as de Lisboa e Coimbra, em Portugal, e
Salamanca, na Espanha. Essa realidade s6 comecou a mudar em 1909, com a criagdo da
Universidade do Estado do Amazonas (UFAM).

Até a década de 1950, no que se refere ao Ensino Fundamental, no Amazonas, a
educacdo estava restrita as sedes dos municipios. Ofertava-se ensino publico e gratuito nos
chamados centros escolares e também havia escolas isoladas, que funcionavam através da
multisseriacdo (Silva; Zogahib, 2015, apud Barbosa; Ramos, 2008). A multisseriagdo é uma
realidade que ainda persiste em muitos municipios da Amazonia, como a Unica opcao de acesso
a educacao formal, conforme revela Hage (2011, p. 2):

[...] para além dos pardmetros legais existentes, os sujeitos do campo ainda sdo
obrigados a submeterem-se a um processo de escolarizacdo nas series iniciais do
ensino fundamental que se consubstancia enquanto precarizagdo do modelo seriado
de ensino, materializado na experiéncia das escolas multisseriadas, que em grande

medida, se constitui na Unica alternativa para esses sujeitos terem acesso a
escolarizacdo nas comunidades em que vivem.

Barbosa e Ramos (2011, p. 20) salientam que “[...] os grupos escolares ofereciam
educacdo publica e gratuita, ao lado das chamadas escolas isoladas, multisseriadas, que
contemplavam o atendimento a demanda”. Ainda conforme esses autores, devido a
obrigatoriedade do ensino da 12 a 42 série, no governo de Getulio Vargas, uma larga quantidade
da populacéo urbana foi formada, algumas vilas contavam com escolas multisseriadas e alguns
fazendeiros tinham escolas em suas propriedades. A formacdo dos professores era basica,
equivalente, nos dias atuais, ao Ensino Fundamental completo, ou entdo formacéo suficiente
para ensinar a ler, escrever e contar.

Na década de 1960, a situagdo educacional na Amazbdnia continuou deficitéria,
conforme salienta Cunha (1980 apud Costa, 2012, p. 211):

[...] a realidade escolar na Amazbnia era permeada por: Elevado percentual da
populacdo de 7 a 14 anos ndo frequenta escolas; alta taxa de analfabetismo;
insuficiente capacidade de absorcdo da rede escolar para atender a demanda de
matriculas em todos os niveis de ensino; elevado indice de evasdo escolar; baixo
aproveitamento escolar; inadequagdo dos curriculos e calendario escolar;
desvinculag8o das Universidades em relagéo ao ensino voltado tanto para a pesquisa

e novas tecnologias como para as realidades regionais; baixa qualificacdo do corpo
docente, especialmente nas &reas rurais onde predomina o professor leigo.

Considerando o desenvolvimento da Amazonia, principalmente com a criagdo da Zona
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Franca de Manaus (ZFM), no livro Zona Franca de Manaus: impactos, efetividade e
oportunidades, Holland et al. (s/d, p. 7) dizem que “a Zona Franca de Manaus (ZFM) foi criada
pelo Decreto-Lei n° 288, de 1967, como area de livre comércio, beneficiaria de incentivos
fiscais, com o objetivo de ocupacéo do territorio amazonense”. Desse modo, foi necessario criar
projetos educacionais que atendessem as demandas do mercado nacional e internacional.
Segundo Fonseca e Souza (2023, p. 513), a ZFM pode ser entendida como:
[...] uma zona industrial e de livre comércio, idealizada para ser um modelo de
desenvolvimento econdmico que possibilita uma imagem positiva dos governos
comandados pelos generais, na década de 1970. Tal empreendimento foi estabelecido
na area de Manaus em 1957, sendo sua regulacdo e entrega efetivada somente em

1967, com o intuito de gerar beneficios para a economia do pais e abrir as portas para
a comercializacdo em grande escala em paises estrangeiros.

Portanto, a ZFM provocou um significativo impacto no setor produtivo, urbanistico,
ambiental e paisagistico de Manaus; porém, o impacto social se deu ndo apenas na capital, mas
em todo o Estado do Amazonas. Fonseca e Souza (2023) destacam, ainda, as mudancas
ocorridas na educacéo:

A educagdo, como uma poderosa ferramenta no controle social, foi utilizada pelos
governos militares brasileiros para facilitar a aceitacdo da presenca do modelo da Zona
Franca, e promover ideologias favoraveis a sua instauragdo. A adogdo de modelos
tecnicistas e privados contribuiu para o agravamento da distancia no acesso a
educacdo integral e com qualidade, uma vez que essa problematica j& ocorria na regiao

em detrimento dos diferentes niveis econémico sociais dos sujeitos inseridos no
mesmo territério que a ZFM (Fonseca; Souza, 2023, p. 520).

Como afirmam os autores, a educacédo é pensada para atender as demandas do mercado
capitalista; logo, para formar méo de obra barata, a fim de sustentar a maquina daqueles que
possuem 0s meios de producdo capitalista.

As politicas publicas de educacdo adotadas no Amazonas estiveram a servico do grande
capital e pouco contribuiram para a emancipacdo humana, dadas as estruturas capitalistas, que
sdo palco de disputas e que regulam a implementacdo de politicas emancipatorias. Dito isso,
reafirma-se o pensamento de Mészaros (2005, p. 27):

[...] limitar uma mudanca educacional radical &s margens coercitivas e interesseiras
do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de
uma transformacdo social qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens
de reforma sistémica na propria estrutura do sistema do capital € uma contradi¢do em

termos. E por isso que é necessario romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente.

Hoje, sabendo-se que essa logica ainda persiste tanto quanto na década de 60 e
reconhecendo-se 0s avancos e limitacdes das politicas educacionais, € urgente lutar por politicas

educacionais capazes de repensar a logica capitalista, levando-se em consideracdo toda a
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dindmica socioambiental e cultura da regido amazonica, e que vislumbre, de fato, o pleno
desenvolvimento do ser humano, com todas as suas possibilidades. No contexto das Reservas
Extrativistas, as comunidades ribeirinhas se inserem nesse horizonte de educacao para além dos
interesses mercadoldgicos, uma vez que um projeto de educacdo diferenciada pode contribuir
para a construgdo de uma educacgdo com elementos da realidade dessas comunidades.

A sociedade vivencia a era do conhecimento (Castells, 2013); entdo, enquanto
promotora de conhecimento, a educacao € a base para superacdo dos modelos urbanocéntricos,
referenciados como ideais pelas classes dominantes, possibilitando as classes dominadas (neste
caso, aos povos tradicionais) a construcdo de uma educacdo emancipatéria, que respeite seu
modo de viver, que olhe os recursos naturais como parte da vida de uma sociedade e ndo apenas
como matéria-prima do sistema capitalista, que contribua para a gestdo territorial, colocando 0s

moradores no centro da gestdo e ndo como sujeitos a margem ou explorados.

1.3 Politica de Educacdo: marcos de uma educacdo diferenciada no Brasil e as estratégias
educacionais do Estado do Amazonas

A politica publica de educacdo no Brasil esteve fortemente alinhada ao processo
historico e politico do pais. O desenvolvimento da educacdo foi sendo moldado a partir dos
diversos periodos histéricos. As pesquisas de Aranha (1996) demonstram a evolucdo da
educacdo a partir dos diversos periodos histéricos até chegar ao que se tem hoje.

No periodo colonial (1549-1808), visando a implantacdo do processo de colonizacao, o
Estado adotou como estratégia de colonizacdo a parceria com a Igreja Catdlica. Nesse processo,
a Companhia de Jesus ganhou destaque, pois 0s padres jesuitas, embora com a missdao de
propagar a fé cristd junto aos povos indigenas, foram os responsaveis por trazer os primeiros
ideais de educagéo e escola no Brasil. As aulas eram ministradas aos indigenas a partir de um
conjunto de orientagdes que padronizava os procedimentos pedagdgicos, denominado Ratio
Studiorum.

Com a expulséo dos jesuitas, em 1759, foi instituido o estado laico e as aulas passaram
a ser ministradas ndo mais com os conteudos orientados pela Ratio Studiorum e sim pelas cartas
régias. Contudo, o ensino religioso se manteve como obrigatoriedade. E importante destacar
que, nesse periodo, as mulheres e negros ndo tinham acesso a educacéo; a elite politica, que
dispunha de condicdes, tinha a oportunidade de estudar em escolas religiosas ou ir estudar na
Europa.

A vinda da familia real para o Brasil, aqui permanecendo no periodo de 1808 a 1822,
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abriu espacos para o desenvolvimento da cultura. Dom Jo&o VI criou o jardim boténico, a
biblioteca real e o museu real. Contudo, a educagao continuou tendo importancia secundéria e
ainda ndo havia um sistema educacional.

Durante o Brasil Império (1822-1889), a Constituicdo de 1824 manteve o principio da
liberdade de ensino, sem restri¢Oes, e a inten¢do de instrucdo priméaria gratuita a todos os
cidad&os. A primeira lei sobre o entdo Ensino Elementar foi aprovada em 1827, determinando
a implantacéo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos. Em 1835,
na cidade de Niteroi, foi fundada a primeira Escola Normal, que objetivava a formacéo de
professores.

No periodo da Primeira Republica ou Republica Velha (1889-1930), a funcéo do Ensino
Secundario era exclusivamente preparar para o Ensino Superior. Nessa ocasido, surgiu o ensino
seriado. Em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABA), que realizou diversas
conferéncias nacionais, fortalecendo a participagéo social.

Durante as décadas de 1920 e 1930, surgiu 0 movimento denominado ‘escolanovismo’,
com inspiracdo liberal democréatica, defendendo o ensino publico para todos, objetivando
alcancar uma sociedade igualitaria e livre de privilégios. Personalidades como Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho fizeram contribuicdes tedricas importantes. Contudo,
ao analisar a Escola Nova, Aranha (1996, p. 198) afirma que “os intelectuais escolanovistas
produzem obra abundante e pretendem remoldar o ensino brasileiro, mas suas consideracfes
dependem da producdo estrangeira, faltando uma analise mais profunda de nossa realidade”.

Durante a Era Vargas (1930-1945), a educacao passou por importantes transformacoes.
Aranha (1996, p. 200) atribui essas transformacdes a “[...] crise do modelo agroexportador e ao
delineamento do modelo nacional-desenvolvimentista com base na industrializa¢éo, que exigiu
melhor escolarizagdo, sobretudo para os segmentos urbanos”. Atraves do Decreto n® 19.402, de
14 de novembro de 1930, criou-se o Ministério dos Negocios, da Educacdo e Saude Publica,
orgdo que foi importante para pensar o planejamento das reformas, em ambito nacional, e para
a estruturacdo da universidade.

O movimento escolanovista ganhou forga. Liderado por Fernando Azevedo e assinado
por 26 educadores, foi elaborado um documento chamado Manifesto dos Pioneiros, com o
intuito de defender a educacao obrigatdria, publica, gratuita e leiga como um dever do Estado.
O referido documento faz criticas ao sistema dual, que destina uma escola para 0s ricos e outra
para os pobres, reivindicando a escola basica Unica.

O Manifesto foi importante para influenciar alguns incisos da Constituigdo de 1934.

Arroyo, Caldart e Molina (2011) apontam que essa Constituicdo apresentou alguns avancos
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educacionais, pois, a partir dela, foram previstos o Plano Nacional de Educacéo, a organizacéo
do ensino em sistemas e a criagdo dos conselhos de educacdo, além do financiamento de 20%
do orcamento anual para as escolas rurais. Aranha (1996) destaca a importancia do Manifesto
na histdria da pedagogia brasileira, porque “representa a tomada de consciéncia da defasagem
entre a educacéo e as exigéncias do desenvolvimento” (Aranha, 1996, p. 198).

Durante a Republica Populista (1946-1964), a Constituicdo de 1946 implantou a
gratuidade para o ensino primario. Nesse periodo, houve muitas discussdes sobre uma possivel
Lei de Diretrizes e Bases, 0 que so foi implementado 13 anos depois. No inicio da década de
60, as discussdes sobre a educacdo popular se fortaleceram a partir de diversos movimentos,
dentre os quais Aranha (1996) destaca: 1) o Movimento de Cultura Popular (MCP), criado em
1960, em Pernambuco, grupo do qual Paulo Freire participou ativamente, iniciando as primeiras
experiéncias com seu método de alfabetizacdo, que valoriza as vivéncias cotidianas dos sujeitos,
superando 0 modelo de educagdo bancaria, na qual os professores depositam o conhecimento
aos alunos; 2) em 1961, a partir da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), foram criados os
Centros Populares de Cultura (CPC), que, gradativamente, foram se espalhando pelo pais entre
1962 até 1964; 3) o Movimento de Educacéo de Base (MEB), criado em 1961, pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Este Gltimo foi o Unico ndo desativado ap6s o golpe de
1964.

No periodo do Regime Militar (1964-1985), houve forte repressdao aos movimentos
sociais ligados a educacdo popular. Em 1967, o governo criou 0 Movimento Brasileiro de
Educacdo (MOBRAL), que se apossou, de forma deturpada, do método de Paulo Freire. A esse
respeito, Aranha (1996, p. 207) analisa que “o método de Paulo Freire ¢ aplicado de maneira
deformada, apenas com as fichas de leitura, sem o processo de conscientizac¢ao. Se os militares
consideravam o método subversivo, mutilando-o, oferecem o seu avesso, impensavel como
mera técnica de alfabetizacdo”. Conforme Branddo (2012), o MOBRAL se caracterizou
também como uma campanha de alfabetizacdo em massa, descolada da realidade dos sujeitos.

O MOBRAL ndo teve a eficiéncia esperada, constituindo-se em um programa que,
embora tenha contribuido para diminuir os indices de analfabetismo, ndo foi capaz de contribuir
verdadeiramente para reducdo do analfabetismo. Conforme Aranha (1996, p. 215),

Estudos mostram o baixo rendimento alcancado pelo programa, se levarmos em conta
o0 grande nimero de inscritos. Esta avaliagdo torna-se menos otimista ainda quando se
verifica que nem sempre a aprovacdo significa desempenho de leitura, pois muitos

dos alfabetizados permanecem analfabetos funcionais, sem desenvoltura para ler e
mal sabendo desenhar o préprio nome.

Ainda no periodo da ditadura, foi extinta a Escola Normal, cedendo lugar a Habilitagdo
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ao Magistério, a qual sofreu duras criticas, dentre as quais se destacam o esvaziamento de
contetidos e a fragmentacgéo na formacéo, tendo sido considerada como habilitacdo de ‘segunda
categoria’, por receber os alunos com menor possibilidade de fazer cursos de maior status. A
disciplina de Filosofia foi retirada do curriculo. No 1° grau, Histéria e Geografia ficaram
aglutinadas sob o nome de Estudos Sociais (Aranha, 1999).

A partir da década de 1980, o Regime Militar ficou enfraquecido e, aos poucos, 0s
movimentos sociais e estudantis voltaram a ganhar forca. A Lei n°® 7.044/82 dispensou as
escolas da obrigatoriedade do ensino profissionalizante e, dessa forma, foi possivel dar maior
atencdo a formacdo geral.

A década de 80 representa a retomada da democracia, expressa nas lutas dos
movimentos sociais. Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a educacdo
ganhou destaque, sendo considerada como um bem universal. Em seu art. 205, a CF/88
explicita: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Nesse cenario, 0s movimentos sociais, como 0 Movimento Nacional dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Comisséo Pastoral da Terra (CPT), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), juntamente com o Movimento Eclesial de Base
(MEB), reivindicaram a inclusdo da tematica ‘Educacdo do Campo’ no processo de
redemocratizacdo do Brasil. Tavares e Borges (2012) destacam a importancia dos movimentos
sociais, sindicais e pastorais na formacdo de liderancas do campo, afirmando que:

[...] os movimentos sociais, sindicais e pastorais comecaram a desempenhar papel
importante na formacéo politica das liderancas do campo, ganhando visibilidade,
trazendo a publico suas denuncias sobre graves problemas e fazendo reivindicagdes
de seus direitos pelo acesso a terra e & moradia, educacdo, entre outros, a fim de

atender as necessidades do povo que vive no e do campo (Tavares; Borges, 2012, p.
312).

Antes de adentrar nos marcos legais da luta por uma educacdo do campo, é necessario
distinguir Educagdo Rural de Educagdo do Campo. A Educagdo Rural foi pensada “[...] para
atender os interesses capitalistas e do agronegdcio, vé o campo de forma hegemonica, € uma
educacéo elaborada para os sujeitos do campo, com valores externos, e que desvaloriza 0 modo
de vida dos camponeses” (Oliveira, 2013, p. 50). Por sua vez, a Educagdo do Campo é “[...] a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer 0s povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagédo do conjunto da sociedade, com lutas, sua

historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito” (Caldart, 2011, p. 110). Para Arroyo
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e Fernandes (1999, p. 47), a “[...] escola do campo ¢ a que defende os interesses da agricultura
camponesa, que constrdi conhecimentos, tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e
econdmico [...]”. Assim, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo caminha em contraposi¢édo
as concepcoes da Educacdo Rural.

A centralidade da politica de Educacdo do Campo € o reconhecimento dos povos do
campo e a autonomia dos sujeitos enquanto construtores de seu proprio projeto de sociedade,
que seja contra- hegemonico. Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 72) apontam a necessidade de
“recuperar o saber, a cultura, a ética, recuperar os valores proprios da educagdo bésica do

campo”.

1.3.1 Histdrico das lutas por uma educac¢do do campo

A sociedade civil organizada em diversos movimentos sociais foi de fundamental
importancia para a conquista de algumas politicas relacionadas a Educacdo do Campo. Aqui,
destacam-se alguns eventos, reflexos da organizacdo politica dos movimentos sociais: 0 |
Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA); a | e Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC); o Férum Nacional de Educacdo do
Campo (FONEC) e o Il ENERA, que tiveram desdobramentos nas politicas publicas
conquistadas.

Em 1997, a Universidade de Brasilia (UnB), o MST e o UNICEF realizaram o |
ENERA,; esse evento refletia a luta entre o capital, diante dos avancos das politicas neoliberais,
e a organizacgéo da classe do campo, enquanto movimento de luta e resisténcia. O discurso de
abertura do referido encontro expressa essa luta e evidencia as reivindicacfes da classe

camponesa:

No Brasil chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado estd o projeto
neoliberal, que destréi a nacdo e aumenta a exclusdo social. De outro lado, ha a
possibilidade de uma rebeldia organizada e da construcdo de um novo projeto. Como
parte da classe trabalhadora de nosso pais, precisamos tomar uma posicao.
Manifestamos nossa profunda indignacao diante da miséria e das injusticas que estao
destruindo nosso pais, compartilhamos do sonho da construgdo de um novo projeto
de desenvolvimento para o Brasil, um projeto do povo brasileiro; compreendemos que
a educacdo sozinha ndo resolve os problemas do povo, mas € um elemento
fundamental nos processos de transformacdo social; lutamos por justica social! Na
educacdo isto significa garantir escola publica, gratuita e de qualidade para todos,
desde a Educacdo Infantil até a Universidade; consideramos que acabar com o
analfabetismo, além de um dever do Estado, é uma questdo de honra. Por isso nos
comprometemos com esse trabalho; Exigimos, como trabalhadores e trabalhadoras da
educacdo, respeito, valorizacdo profissional e condi¢fes dignas de trabalho e de
formacao; entendemos que para participar da construgdo dessa nova escola, nos,
educadores e educadoras, precisamos construir coletivos pedagdgicos com clareza
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politica, competéncia técnica, valores humanistas e socialistas. Queremos o direito de
pensar e de participar das decisdes sobre a politica educacional (I ENERA, 1997, p.
1).

Em 1998, na cidade de Luziania-MG, ocorreu a I CNEC. Nessa Conferéncia, as
discussbes giravam em torno da expansdo do capitalismo no campo e da necessidade de um
projeto popular de educagéo, pensado e desenvolvido a partir da realidade dos sujeitos do
campo.

O I ENERA e a | CNEC foram de fundamental importancia para a criacdo do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), uma politica publica que representa
uma conquista para a escolarizagdo nos espacos rurais e para a efetivacdo das politicas de

alfabetizacdo de jovens e adultos. O Programa estava ancorado nos seguintes objetivos:

| - Oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficidrios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

Il - Melhorar as condi¢des do acesso a educacéo do publico do PNRA; e

111 - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos.

Art. 13. Séo beneficiarios do PRONERA:

| - Populagdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiério -
PNFC, de que trata 0 § 10 do art. 10 do Decreto no 6.672, de 2 de dezembro de 2008;
I - Alunos de cursos de especializacdo promovidos pelo INCRA; 111 - professores e
educadores que exercam atividades educacionais voltadas as familias beneficiadas;
Art. 14. O PRONERA compreende 0 apoio a projetos nas seguintes areas:

I - Alfabetizacéo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental;

Il - Formagao profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de cursos
de educacao profissional de nivel técnico, superior e pés-graduacdo em diferentes
areas do conhecimento;

111 - capacitacdo e escolaridade de educadores;

IV - Formacdo continuada e escolarizacdo de professores de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de cursos de
p6s-graduacao;

V - Producdo, edicdo e organizacdo de materiais didatico-pedagdgicos necessarios a
execucdo do PRONERA,;

VI - Realizagdo de estudos e pesquisas e promogdo de semindrios, debates e outras
atividades com o objetivo de subsidiar e fortalecer as atividades do PRONERA.
Paragrafo Gnico. O INCRA celebrara contratos, convénios, termos de cooperagdo ou
outros instrumentos congéneres com instituicdes de ensino publicas e privadas sem
fins lucrativos e demais 6rgdos e entidades publicas para execucdo de projetos no
ambito do PRONERA (Decreto n° 7352, 2010, p. 132).

Segundo Feitosa (2021, p. 154), o “Pronera ¢ efetivado como um projeto popular que
visa garantir a escolarizagdo dos povos do campo, a apropriacdo dos valores culturais dos
camponeses como concreticidade da luta no campo, da politica educacional como ferramenta
de formacdo dos sujeitos para emancipacdo politica camponesa [...]”. Além disso, esse
Programa representa “[...] o aparato legal que garantiu a funcionalidade das politicas

institucionais estabelecidas pelo Estado para Educacéo do Campo, o resultado das lutas sociais
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no campo proporcionou a intencionalidade da politica do Pronera em areas de assentamentos
rurais” (Feitosa, 2021, p. 175). Diante dessas consideracOes, pode-se afirmar que a luta dos
movimentos sociais foi, e ainda &, importante para a conquista de politicas publicas.
Molina e Jesus (2010) destacam a importancia dos movimentos sociais para o0 éxito do
PRONERA, ao afirmarem que:
Durante todo o processo de seu desenvolvimento, 0 PRONERA contou com a
experiéncia e com os principios formativos dos Movimentos, sendo marcantes as
contribuicdes destes para o éxito do Programa. Faz-se necessario este destaque pelo
fato de enfrentar-se, em sua fase atual, uma ostensiva a¢éo, por parte de determinados
setores sociais, de deslegitimacdo da presenca e da participacdo dos Movimentos
Sociais e Sindicais do campo na construcdo do PRONERA. Foi esta participagdo que

permitiu ao Programa acolher uma rica diversidade de praticas e contribuir para o
avanco e a expansdo da Educacéo do Campo no Brasil (Molina; Jesus, 2010, p. 30).

No excerto acima, percebe-se a contradicdo entre a conquista dos movimentos sociais e

a estrutura capitalista na qual a politica de educacdo e 0s movimentos campesinos estdo

inseridos. Como afirma Bering (2015), no sistema do capital, todas as politicas sociais tém uma

funcionalidade dupla, para potencializar o processo de acumulacéo e lucro. Sobre esse aspecto,
Feitosa (2021, p. 154) afirma que:

[...] a politica do Pronera encontra-se numa encruzilhada, atuando ora como

funcionalidade reprodutiva da estrutura do capital sem reconhecé-lo como matriz dos

problemas estruturais agrarios, ora como formag&o critica em potencial das mazelas
sociais através da educacdo em territérios do campo dentro dos limites institucionais.

Em agosto de 2004, na cidade de Luziania-GO, aconteceu a Il CNEC, com a
participacdo de 1.100 representantes de movimentos sociais, movimento sindical e
organizacges sociais de trabalhadores e trabalhadoras do campo e da educacao, universidades,
ONG e centros familiares de formacdo por alternancia. Nessa Conferéncia, foi reafirmada a luta
social por um campo visto como espaco de vida e por politicas publicas especificas para sua
populagéo (11 CNEC, 2014, p. 1). No documento resultante do evento, assinado por todas as
instituicOes presentes, ficou expresso que a luta ndo é apenas por uma educacdo diferenciada,
mas também por um novo modelo societario que se contrapde ao modelo capitalista,
defendendo uma sociedade que valorize o campo como espago de vida:

Lutamos por um projeto de sociedade que seja justo, democratico e igualitario; que
contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que se contraponha
ao latifindio e ao agronegdcio e que garanta:

* arealizacdo de uma ampla e massiva reforma agraria;

» demarcagdo das terras indigenas;

« o fortalecimento e expansdo da agricultura familiar/camponesa;

» as relagdes/condi¢des de trabalho, que respeitem os direitos trabalhistas e

previdenciarios das trabalhadoras e trabalhadores rurais;
« a erradicagdo do trabalho escravo e da exploracdo do trabalho infantil;
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* 0 estimulo a construgdo de novas relagdes sociais ¢ humanas, e combata todas as
formas de discriminacéo e desigualdade fundadas no género, geracdo, raca e etnia;
* a articulagdo campo - cidade, o local - global (11 CNEC, 2004, p. 2).

Outro evento importante foi o FONEC, ocorrido em Brasilia, em agosto de 2012, com
a participacédo de 16 representantes de movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo
brasileiro e 35 instituicdes de Ensino Superior. O Férum objetivou realizar um balanco critico
da Educacao do Campo no Brasil, enfatizando as politicas publicas conquistadas, com destaque
para: 0 PRONERA,; as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo;
a Licenciaturaem Educagdo do Campo (PROCAMPO), em 2012; o Programa Saberes da Terra;
as Diretrizes Complementares, que instituem normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educa¢do Basica do Campo (2008); o reconhecimento dos
dias letivos, tempo escola e tempo comunidade das instituicdes que atuam com a pedagogia da
alternancia (Parecer 01/2006, do CEB/CNE); a criacdo dos Observatérios de Educacdo do
Campo; a introducdo da Educacdo do Campo nos grupos e linhas de pesquisa e extensdo em
muitas universidades e institutos brasileiros; o Decreto n° 7.352/2010, que institui a Politica
Nacional de Educacdo do Campo.
Em setembro de 2015, na cidade de Luziania-GO, aconteceu o Il ENERA, que reafirmou
as lutas do | ENERA, assumindo 0s seguintes compromissos:
a) Reforma Agraria Popular: Atualizacdo da andlise da questdo agrdria e suas relacoes;
Balanco e perspectivas das lutas e da construgéo; Exigéncias ao trabalho de educacéo.
b) Pedagogia do Movimento, Educacdo do Campo, Educacédo da Classe Trabalhadora:
Fundamentos e rela¢Ges; Analise da relacdo entre contetdo e forma escolar; Anélise
do percurso de construcdo da Pedagogia do Movimento; Perspectivas de avango
estratégico e tatico.
c) Situagcdo da Educacdo Brasileira: Andlise estrutural: conexdes entre politica
educacional, modelo de desenvolvimento, forma social; Contradi¢fes, lutas e
organizacdo dos trabalhadores da educago, praticas contra-hegemonicas.
d) Balanco politico dos 30 anos de trabalho do MST com a educagdo e definicdo de
lutas, tarefas e compromissos politico-pedagdgicos e organizativos principais para o
proximo periodo (construgdo de sintese para discussdo a partir dos processos de

preparacdo nos estados).
e) Grupos de trabalho e minissemindrios tematicos (11 ENERA, 2015, p. 9).

Os eventos acima descritos evidenciam a luta dos movimentos sociais do campo por
uma educacdo de cunho contra-hegemaonico e anticapitalista, que valorize 0s povos do campo
com toda sua diversidade e riqueza. Nesse Viés, 0s avangos sobrevieram como resultado de
muitas lutas e a partir da consciéncia de classe de um povo que enxerga 0 campo COMOo espacgo
de vida fecunda. Tal educacéo deve refletir a identidade dos povos tradicionais, com aspectos
inerentes a sua realidade concreta, considerando-se que, conforme afirma Fernandes (2009, p.
137):
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O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo é o lugar
da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O
campo é espaco e territorio dos camponeses e dos quilombolas. E no campo que est&o
as florestas, onde vivem as diversas nacOes indigenas. Por tudo isso o campo é lugar
de vida e, sobretudo de educacéo.

A Educacdo do Campo deve partir do principio de que “os sujeitos da educacgdo do
campo sao os sujeitos do campo”. Dessa forma, “a educagdo do campo se identifica pelos seus
sujeitos” (Caldart, 2009, p. 150). As especificidades estdo relacionadas a identidade das escolas
do campo, 0 que deve estar em consonancia com as experiéncias e as realidades vivenciadas
pelos sujeitos, conforme preconizam as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (CNE/CEB 1/2002), no art. 2°, paragrafo tnico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na

sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Destaca-se que a luta é por uma educacdo integrada a vida dos segmentos de
trabalhadores do campo, que considere a realidade socioambiental em que estdo inseridos. E
aqui, sendo o objeto deste estudo, que considere a condi¢do dos povos tradicionais ribeirinhos,
que constroem suas vidas em um territério de Resex.

Diante dos contextos caracterizados pela diversidade sociocultural e pela forma de
ocupacdo da Amazdnia, o Estado vem buscando estratégias de implementacéo de politicas de
educacdo numa perspectiva hegemodnica, o que representa limites com relacdo as

especificidades dos povos e comunidades tradicionais.

1.3.2 Breve historico das estratégias educacionais no Estado do Amazonas

A partir da Lei n°® 9.394/96, o0 ensino no Brasil passou a ser estruturado em dois niveis:
Educacgdo Baésica e Educacdo Superior. A Educacdo Basica se divide em: Educacdo Infantil,
que visa ao desenvolvimento integral da crianca, até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da familia e da comunidade;
Ensino Fundamental, objetivando a formacé&o basica do cidaddo, dos seis aos 14 anos; Ensino
Médio (15 aos 17 anos), que deve ter duragcdo minima de trés anos e, segundo o art. 35 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996, tem por finalidade:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacé&o ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Brasil,
1996, art. 35, incisos I, 11, Il e IV).

Quanto a Educacdo Superior corresponde a graduacdo, pos-graduacéo e extensdo. A
graduacdo tem uma durabilidade de trés a cinco anos e conferem um diploma de nivel superior,
como bacharelados, licenciaturas e tecndlogos. A pds-graduacéo, € realizada apds a concluséo
da graduacdo e pode ser dividida em duas categorias: Lato sensu e Stricto sensu. A primeira, é
uma formacao focada em formagdo préatica ou profissional, como especializacfes e MBAs. A
segunda abrange programas de mestrado e doutorado, com foco maior em pesquisas e
aprofundamentos teoéricos. A extensdo, refere-se aos programas e cursos ofertados pelas
instituicbes de ensino superior com 0 objetivo de promover a formacdo continuada,
aprimoramento profissional e desenvolvimento comunitario.

O sistema educacional brasileiro é descentralizado e, assim, a responsabilidade pela
educacdo é compartilhada entre os trés niveis de governo: municipal, estadual e federal, sendo
a Educacdo Infantil de responsabilidade exclusiva do governo municipal, o Ensino Fundamental
de responsabilidade dos municipios, em colaboracdo com o estado, o Ensino Médio de
responsabilidade dos estados e o Ensino Superior sob a responsabilidade do governo federal.

Santos (2017) salienta que, em 2004, a Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas
(SEDUC/AM) realizou um levantamento sobre a demanda por escolas nos 62 municipios
amazonenses, constatando o grande quantitativo de alunos residentes nas comunidades da zona
rural que ndo tinham acesso a Educacdo Basica. Entdo, visando mitigar essa demanda por
educacdo, em 2007, a SEDUC/AM iniciou um projeto ousado e Unico, denominado Ensino
Médio Presencial Mediado por Tecnologia (EMPMPT), com o objetivo de levar o Ensino
Médio as comunidades da zona rural da capital e do interior.

A inspiracdo para a criagdo do referido projeto estava atrelada a experiéncias do
Programa de Formacdo e Valorizagdo de Profissionais da Educacdo (PROFORMAR), que
consistiu em levar formacdo aos professores das redes publicas municipal e estadual que
atuavam na Educacéo Infantil e nas quatro séries iniciais do Ensino Fundamental. O referido
programa foi implementado pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), em parceria
com a Fundacdo Getulio Vargas (FGV) e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Santos (2017) assim descreve a metodologia utilizada:
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[...] a metodologia baseava-se em transmisséo de aula em tempo real, com base em
Manaus, utilizando satélites, eram ministradas aulas pelos professores denominados
professores titulares, onde cada sala os alunos assistiam aula sob a orientacdo do
professor assistente, a interacdo entre professor titular e os alunos dava-se através de
fax e telefone (Santos, 2017, p. 37).

Em 2007, o governo do Amazonas implantou o Centro de Midias do Amazonas (CMA),
hoje conhecido como Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM). Santos (2017)
descreve a miss&o, a visao e os valores do referido Centro:
Missdo: Ampliar e diversificar o atendimento aos alunos da rede publica de ensino do
Estado do Amazonas por meio da tecnologia, com énfase nas midias educacionais;
Visdo: Tornar-se referéncia mundial no atendimento a Educagdo Basica, com

utilizacdo de tecnologia IP multimidia via satélite;
Valores: Inovagdo, Inclusdo e Autonomia (Santos, 2017, p. 45).

A implantacdo do CEMEAM foi de fundamental importancia para a execucdo do
EMPMPT, uma vez que o Centro é responsavel pela aplicabilidade desse projeto, que objetiva
a transmissdo diaria das aulas ao vivo, ministradas por professores no CEMEAM, e transmitidas
por meio do sistema de internet, por televisdo, conectado a uma rede de satélites bidirecionais,
0 que permite a interatividade entre a central de producdo e as salas de aulas situadas nas
diversas comunidades rurais. Para tanto, cada escola é equipada com uma antena e um kit
tecnoldgico composto de um computador, teclado, mouse, estabilizador/nobreak, webcam,
microfone, impressora, TV de LCD de 42 polegadas.

O projeto EMPMPT ¢é desenvolvido em parceria com o governo do estado e municipios,
sendo responsabilidade dos municipios dispor de escolas com salas de aulas suficientes para
atender aos alunos, engquanto o estado é responsavel pelo fornecimento do kit tecnolégico,
contratacdo de professores, transporte escolar, combustivel para os geradores de energia nas
comunidades onde a energia elétrica é inexistente e fornecimento de merenda escolar
(Nascimento, 2017).

A proposta pedagogica do EMPMP foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educagéo
do Amazonas (CEE/AM), em 04 de abril de 2006, através da Resolugdo n° 27/2006-CEE/AM,
por um periodo de quatro anos, de forma modular. Transcorridos os quatro anos, em 2009, o
CEE/AM emitiu a Resolugéo n°65/2009, na qual resolveu:

Art.1° - Autorizar o funcionamento, por 5 (cinco) anos a contar de 2009, do curso de
ENSINO FUNDAMENTAL (6° ao 9° ANO) Presencial com Mediacdo Tecnoldgica,
nas comunidades rurais do 62 (sessenta e dois) municipios do Estado do Amazonas.

Art.2° - Aprovar a aplicacdo do programa de implantacdo do curso de Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) Presencial com Mediacéo Tecnoldgica, operacionalizado

pela Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade do Ensino-Seduc/AM, a partir de
20009.
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Art.3°%- Autorizar a certificacdo e expedicdo dos documentos escolares pela escola
matriz de cada municipio do estado, na forma contida no programa de implantacéo do
curso.

Art.4° - Orientar, que 90 (noventa) dias antes do término do prazo supracitado, solicite
o0 reconhecimento do curso em tela (CEE/AM, 2009, art. 1° - 49),

Conforme os prazos foram sendo cumpridos, outras resolucdes foram elaboradas pelo
CEE/AM, a fim de garantir a continuidade da oferta do Ensino Basico. Atualmente o programa
se constitui em uma politica consolidada no Estado do Amazonas e é referéncia para outros
estados brasileiros que, gradativamente, foram implantando o ensino tecnolégico.

O EMPMT implantado pelo governo do Amazonas ganhou reconhecimento nacional e
internacional. Rodrigues, Monteiro e Souza (2022) destacam algumas das principais
premiacdes recebidas pelo CEMEAM ao longo dos anos, a saber:

e prémio ‘Prata para Criadores’ (2021), concedido pela plataforma midiatica YouTube,
como reconhecimento pelo trabalho nos 62 municipios do estado;

e prémio ‘Tecnologia Social’, da Fundacao Banco do Brasil (2011);

e prémio Quality (2018 e 2019), na categoria Quality Diamante;

e 0 trabalho com a inovacdo e tecnologia rendeu o Prémio ‘Learning & Performance
Brasil’ - uma evolucdo do Prémio e-Learning Brasil, que reconhece as melhores préaticas
em aprendizado e performance, como referéncia nacional, e uns anos como vencedor
do prémio (2008 a 2019);

e prémio ‘A Rede, a Tecnologia na Incluséo Social’ (2009). Tal premiacéo foi criada em
2007, pela Bit Social, para dar visibilidade aos melhores projetos de inclusdo digital do
pais, de modo a estimular novas iniciativas e inspirar politicas publicas;

e prémio World Innovation Summit for Education (WISE), que reconhece e promove seis
projetos inovadores de sucesso, que abordam os desafios mundiais da educagéo.

e prémio Learning Impact 2009 - IMS Global Learning Consortium.

Embora o Amazonas tenha auferido reconhecimento nacional e internacional e haja um
esforco para cumprir o que preconiza a Meta 3 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que é
universalizar a Educacao Basica, Nascimento (2017) aponta a existéncia de incompatibilidade
da metodologia adotada pelas instituicdes de ensino do Estado em relacdo aos principios
socioculturais que asseguram aos povos tradicionais o direito a educacdo diferenciada:

[...] o modelo de formacdo educacional que vem sendo ofertado pelo Estado do
Amazonas, aos estudantes do ensino médio que vivem na zona rural, mas

especificamente em comunidades ribeirinhas tradicionais, é incompativel com os
principios socioculturais dos ribeirinhos e com o que estabelece a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo/1996, em seus Art. 3, 28 e 60 os quais, reconhecem a diversidade
socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenca dos povos que vivem na zona rural
(Nascimento, 2017, p. 92).

Assim, evidencia-se que o EMPMPT ndo se configura em modalidade de ensino que
reconheca a diversidade dos povos tradicionais. A metodologia adotada é urbanocéntrica e
invisibiliza a diversidade existente nas comunidades tradicionais.

Para atender as demandas da Educacdo Infantil e Fundamental | e 1l, as prefeituras
municipais do Amazonas estdo estruturadas em secretarias, as quais atendem as escolas da zona
urbana e da zona rural. No caso da cidade de Léabrea, a Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura de Labrea (SEMEC) é responsavel por fazer a gestdo das escolas de Ensino Infantil e
Ensino Fundamental | e I, nas zonas urbana e rural, o que é um desafio, dado o fato de haver
11 escolas na area urbana e 91 na zona rural, segundo o Plano Municipal de Educa¢do (PME)
2014/2024.

As escolas situadas na zona rural deveriam receber atencdo prioritaria diante do seu
quantitativo de escolas e suas especificidades geograficas e sociais. As escolas atendem
diversas comunidades, que, sdo caracterizadas por serem distantes umas das outras e pouco
povoadas. Os professores que atuam nessas escolas sdo polivalentes e multiprofissionais, por
isso reforca-se a necessidade de se pensar politicas e metodologias que atendam as reais

necessidades dos comunitarios e que possa de fato contribuir para uma educagdo emancipatoria.



57

CAPITULO Il - POVOS TRADICIONAIS E RESERVAS EXTRATIVISTAS

O capitulo se divide em trés tdpicos: 2.1 Povos tradicionais na Amazonia e a politica de
conservacao da biodiversidade; 2.2 Politica de conservacao da biodiversidade no Brasil; e 2.3
Resex Médio Purus: I6cus e configuracdo. S&o abordados os aspectos histdricos, geograficos e
sociais, evidenciando a luta pela criacdo da Resex Médio Purus enquanto contraposicdo ao
modelo capitalista predatorio.

Essas tematicas s@o discutidas a partir dos seguintes autores: Diegues (2008), que faz
um resgate historico do processo de criacdo das Resex, evidenciando o rompimento do modelo
preservacionista; Allegretti (2002) e Becker (2010), que tratam sobre a luta dos seringueiros
para implantacdo das Resex, evidenciando o protagonismo dos povos tradicionais; Chaves
(2001; 2009), que aborda a dinAmica socioambiental da Amazodnia e a necessidade de inclusao
dos povos tradicionais no processo de construcao de politicas publicas; Almeida (2008), que
trata sobre a identidade dos povos tradicionais; Aleixo (2011) que faz o resgate do processo de
luta para criacdo da Resex Médio Purus; Andrade (2016), que traz uma reflexdo acerca da
criacdo da Resex Médio Purus enquanto luta pelo acesso a terra; e Franco (2017), que estuda

os conflitos em torno da criagdo e gestdo da Resex Médio Purus.

2.1 Povos tradicionais na Amazodnia e a politica de conservacdo da biodiversidade

A Amazobnia apresenta uma diversidade singular de espécies da fauna, flora e
diversidade de povos e culturas que precisam ser considerados ao se pensar politicas publicas e
projetos de desenvolvimento ou mesmo de sustentabilidade.

Situada no norte da América do Sul, a regido amazdnica possui grande extensao
territorial, sendo formada por nove paises: Brasil, Colédmbia, Peru, Venezuela, Equador,
Bolivia, Guiana Francesa, Suriname e Guiana; mais de 60% do territdrio pertence ao territorio
brasileiro. Para atender a interesses econémicos e politicos, em 1953, 0 governo estabeleceu a
Amazonia Legal, através da Lei 1.806 de 06/01/1953, a qual sofreu alterages ao longo dos
anos por meio das seguintes legislagdes: Lei 5.173 de 27/10/1966, Lei Complementar N° 31 de
11/10/1977, quando todo o Estado do Mato Grosso tambem passou a compor a Amazonia
Legal, e com a Constituicdo Federal em 1988, que criou o Estado do Tocantins. Atualmente, a
Amazonia brasileira abrange oito estados: Amazonas, Para, Acre, Amapa, Ronddnia, Mato
Grosso, Roraima e Tocantins, além de uma parte do Maranhdo, totalizando uma éarea de

5.217.423km?, 0 que corresponde a aproximadamente 61% do territorio nacional, que é de
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8.514.877kmz2,

A Amazonia se destaca por possuir uma das maiores diversidades de animais e plantas
do planeta. Segundo Boubli e Hrbek (2012), as plantas da Amaz6nia sao responsaveis por fixar,
anualmente, 1,5 bilhdes de toneladas de carbono na atmosfera, o0 que contribui para regulacédo
do clima mundial. O clima na regido é caracterizado como quente e imido, com uma densa
floresta tropical umida, banhada por extensas bacias hidrogréaficas, tendo os rios Solimdes e
Amazonas como eixo principal, a partir dos quais se ramificam tantos outros afluentes, como o
rio Purus.

A populacdo é diversificada, formada por povos originarios, caboclos, pequenos
produtores, trabalhadores urbanos, grandes e pequenos proprietarios de terras, empresarios
tradicionais e modernos. Lira e Chaves (2016, p.72) afirmam que “a Amazonia é ocupada por
uma diversidade de grupos étnicos e por populac@es tradicionais, historicamente constituidas,
a partir dos varios processos de colonizagdo e miscigenagdo por que passou a regido”. Essa
diversidade étnica apresentada pelas autoras traz consigo uma representatividade de interesses
e de compreensao sobre a Amazonia.

Nesse sentido, ao discorrer sobre a Amazonia, € importante considerar a ideia defendida
por Gongalves (2012) de que ndo existe uma Amazbnia, mas sim uma complexidade de
Amazonias, formada por diversos atores sociais, e cada um deles apresenta uma verdade sobre
a Amazonia. Na concepgéo de Gongalves (2012, p. 16):

A verdade do colonizador ndo é a mesma do colonizado; a verdade do minerador, do
fazendeiro-pecuarista ou do madeireiro ndo é a mesma dos indios, dos caboclos
ribeirinhos e/ou dos extrativistas ou dos produtores familiares; a verdade dos militares
ou das grandes empresas estatais, nacionais e internacionais ndo é a mesma

necessariamente dos garimpeiros, seringueiros, castanheiros, agaizeiros, balateiros,
retireiros ou dos trabalhadores rurais agroextrativistas.

Assim, é importante observar quem sdo 0s atores sociais e qual verdade sobre a

Amazonia estdo defendendo, uma vez que o lugar de fala representa interesses e jogos de poder.

2.1.1 Compreenséo acerca do conceito de Povos Tradicionais

De acordo com Diegues (2000), os povos tradicionais sdo representados por indigenas
e ndo indigenas. Essas duas categorias de povos partilham algumas caracteristicas em comum,

dentre as quais se destacam o respeito e o conhecimento. Contudo, o autor enfatiza que 0s povos
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tradicionais ndo indigenas sofreram fortes influéncias dos povos indigenas e cita como exemplo
a adocao de termos regionais, tecnologias patrimoniais de preparagéo de alimentos, ceramica,
técnicas de construcdo de instrumentos de caca e pesca, dentre outros.

Chaves (2021) corrobora a ideia de Diegues (2000) ao afirmar que, desde a sua
formacdo, a Amazonia € constituida por povos tradicionais indigenas e povos tradicionais ndo
indigenas, como os ribeirinhos, quilombolas, caicaras, seringueiros, castanheiros, quebradeiras
de coco, sertanejos, dentre outros. Neste trabalho, destaca-se o povo tradicional ribeirinho, pelo
fato de ser este grupo os sujeitos da pesquisa e por estes serem “referéncia de populacao
tradicional na Amazonia” (Chaves, 2001, p. 73).

Nascimento (2017, p. 58) afirma que “o processo historico de ocupagdo territorial
possibilitou, ao longo dos anos, uma diversidade de modos de vida” e que “os ribeirinhos sdo
frutos do encontro de culturas”. Nesse sentido, a cultura ribeirinha foi construida a partir da
miscigenacdo de culturas, abarcando aquelas trazidas pelos colonizadores europeus, aquelas
presentes nos povos originarios e as dos imigrantes vindos de outros estados do Brasil. 1sso
confere aos ribeirinhos uma riqueza cultural e um modo de ser Unicos.

Chaves (2021) aponta as seguintes caracteristicas dos povos tradicionais ribeirinhos:
vivem em agrupamentos comunitarios, com diversas familias, distribuidos ao longo dos rios,
lagos, furos e igarapés; a composicao familiar geralmente € numerosa; aproveitam as areas de
varzeas para cultivar e colher produtos alimenticios, como mandioca, milho, frutas e ervas
medicinais. Esses produtos servem para autossustentacdo dos grupos domésticos, para troca, e
0 excedente, para comercializacdo. Pode-se afirmar que a vida ribeirinha é regida pelo
movimento das aguas; sdo elas que ditam os diversos ciclos e atividades, conforme afirma
Chaves (2001, p. 73):

As estacBes do ano, 0 movimento das aguas, o periodo de procriacdo das diferentes
espécies e o regime de floracéo, enfim, os diferentes ciclos da natureza, regulam e
regem o exercicio de todas as atividades produtivas tradicionais até mesmo as de
cunho comercial, pois influem no acesso dos comerciantes a esses produtos atraves
dos barcos (regates).

Pode-se dizer que a identidade ribeirinha esta atrelada a intima relagdo que os povos

ribeirinhos tém com a natureza. Segundo Chaves (2001):

Os ribeirinhos sdo uma referéncia de populacéo tradicional na Amazdnia a partir da
relacdo com a natureza, da forma de comunicacdo, do uso das representacdes dos
lugares, do tempo, da integracdo com a agua e dos conhecimentos dos sistemas
classificatorios de fauna e flora, que formam um extenso patrimdnio cultural (Chaves,
2001, p. 73).
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Diegues e Arruda (2001) afirmam que os povos tradicionais s&o sujeitos sociais
diferenciados, do ponto de vista cultural, que reproduzem historicamente seu modo de vida de
forma mais ou menos isolada e possuem como base a cooperacéo social e 0 modo préprio de se
relacionar com a natureza.

De acordo com Chaves, Barroso e Lira (2009), o reconhecimento juridico brasileiro
acerca dos povos tradicionais aconteceu a partir da luta dos movimentos sociais da década de
1980, que lutaram pelo reconhecimento da identidade étnica e cultural. Assim, 0s povos
tradicionais passaram a ser reconhecidos como grupos sociais que possuem especificidades e
que sao distintos. Antes desse processo de luta, eles eram “desprovidos de um reconhecimento
legal que garantisse um reconhecimento as terras que tradicionalmente habitavam” (Chaves;
Barroso; Lira, 2009, p. 113).

Dentre os instrumentos juridicos que reconhecem a identidade e os direitos dos povos
tradicionais, destacam-se a Constituicdo Federal de 1988 e a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), instituida
através do Decreto n® 6.040/2007, que tem por objetivo: “promover o desenvolvimento
sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhecimento,
fortalecimento e garantia de direitos territoriais, sociais, ambientais, econémicos e culturais,
com respeito e valorizagdo a sua identidade, suas formas de organizacdo e suas instituigdes”.
Em seu art. 3, incisos | e 1, a PNPCT conceitua povos, comunidades e territdrios tradicionais:

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas prdprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducédo
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagées
e préticas gerados e transmitidos pela tradi¢&o;

Il - Territérios Tradicionais: 0s espacos necessarios a reproducdo cultural, social e

econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma
permanente ou temporéria, [...] (Brasil, 2007, Art. 3).

Embora haja uma legislagdo que reconhece e expressa a existéncia dos povos
tradicionais, ainda ha necessidade de organizacédo desses povos e luta por garantia de politicas

publicas, uma vez que, segundo Almeida (2004, p. 10):

O fato de o governo ter incorporado a expressdo “populagdes tradicionais” na
legislacdo competente e nos aparatos burocratico-administrativos, tendo inclusive
criado, em 1992, o Centro Nacional de Populac¢des Tradicionais, no &mbito do Ibama,
ndo significa exatamente um acatamento absoluto das reivindica¢cbes encaminhadas
por estes movimentos sociais, ndo significando, portanto, uma resolucgéo dos conflitos
e tensdes em torno daquelas formas intrinsecas de apropria¢do e de uso comum dos
recursos naturais [...].
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Almeida (2008) defende que a identidade dos povos tradicionais ndo € definida pelos
conceitos que lhes séo atribuidos e sim como eles se identificam e se definem. Essa identidade
é construida de forma coletiva e fortalece a partir dos movimentos sociais, que reconhecem as
diversas formas de uso e manejo dos recursos naturais. Segundo Almeida (2008, p. 21):

Eles ndo tém existéncia individual ou atomizada. A construcdo destes sujeitos é
coletiva e se vincula ao advento dos varios movimentos sociais que passaram a
expressar as formas peculiares de uso e de manejo dos recursos naturais por povos

indigenas, quilombolas, ribeirinhos, seringueiros. quebradeiras de coco babacu, ou
seja, pelas denominadas “populagdes tradicionais”.

O mesmo autor elucida, ainda, que a identidade dos povos tradicionais € definida pelo
uso do territorio e pela autodefinicdo desses sujeitos, ou seja, € como eles se afirmam e néo
como séo identificados pelo outro. Almeida (2008, p. 22) relata que:

Registrou-se uma ruptura profunda com a atitude colonialista homogeneizante, que
historicamente apagou as diferengas étnicas e a diversidade cultural. O sentido
coletivo destas auto definigdes emergentes impds uma nocdo de identidade a qual
correspondem territorialidades especificas, cujas fronteiras estdo sendo socialmente

construidas e nem sempre coincidem com as areas oficialmente definidas como
reservadas.

No trecho acima, fica evidenciado que, muitas vezes, o uso do territorio vai além dos
limites definidos geograficamente. Portanto, ao planejar politicas publicas para a regido
amazonica, deve-se levar em consideracao os fatores geogréaficos, ecoldgicos, culturais e sociais
especificos da regido, buscando sempre, acima dos interesses econdmicos, a sustentabilidade
territorial e o bem-estar dos povos que vivem nesse territdrio, buscando responder as demandas

apontadas pelos comunitarios.

2.2 Politica de conservacéo da biodiversidade no Brasil

Na acepcéo de Franco (2017, p. 68), desde o processo de colonizagéo do Brasil, adotou-
se “a dinamica da exploracao sem limites dos recursos naturais, de modo que a preocupagao
com o ordenamento territorial com vias a conservagao” levou alguns séculos para acontecer.
Padua (2004) explica que essa demora esta relacionada ao vasto territério, ao movimento
colonizador que partiu da regido litoranea, rica em mata atlantica, e a ideia de que 0s recursos
naturais eram infinitos. Nesse cenario, a no¢ao dos problemas causados pelo esgotamento do
meio ambiente foi tardia. Diegues (2008) e Barreto Filho (2004) enfatizam que, nos periodos

colonial e imperial brasileiros, as iniciativas eram no sentido de preservacdo de &reas de
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florestas consideradas estratégicas e aconteceram discretamente, através de iniciativas pontuais
e dispersas.

A criacdo de politicas de conservacdo da biodiversidade teve inicio no final do século
XIX, com o surgimento de parques nacionais e reservas naturais em diversos paises ao redor
do mundo. No entanto, apenas a partir da década de 1970 a questdo da conservacdo da
biodiversidade passou a receber uma atencdo mais especializada e sistematizada por parte dos
governos e organizacdes internacionais.

No Brasil, inicialmente, incorporou-se a légica de preservacdo adotada pelos Estados
Unidos, na qual se concebia a ideia de preservacao atrelada a auséncia de moradores no espago
territorial. Nos Estados Unidos, em 1872, foi criado o primeiro parque nacional, o Yellowstone,
a partir de uma concepgdo roméantica de wilderness ou “vida selvagem” (Diegues, 2008, p.24).

Assim, conforme enfatiza Diegues (2008), em 1937, foi criado no Brasil o primeiro
parque (Parque Nacional do Itatiaia), que fica na divisa entre os estados do Rio de Janeiro e
Minas Gerais. O mesmo autor destaca que, a partir da expanséo do capitalismo na Amazonia,
diversos outros parques foram criados, apontando os anos de 1970-1986 como o periodo de
maior criacdo de pargques nacionais; no entanto, esses parques eram criados sem a devida
participacdo da sociedade e dos atores envolvidos e, além disso, visavam a atender uma
exigéncia de bancos financiadores de grandes projetos. Nas palavras de Diegues (2004, p. 116-
117):

[...] em pleno regime militar e autoritario, a criagdo dessas unidades era feita de cima
para baixo, sem consultar as regides envolvidas, ou as populagdes afetadas em seu
modo de vida pelas restricBes que lhes eram impostas quanto ao uso dos recursos
naturais. Em segundo lugar, essa época coincidiu com o grande endividamento
externo brasileiro, causado pela solicitagdo de financiamento a entidades bi ou
multilaterais. Essas organizagbes, como o Banco Mundial e o BID, comecaram a
colocar e fazer respeitar clausulas da conservacdo ambiental para grandes projetos
(criagdo de unidades de conservacdo, areas indigenas), sobretudo na Amazdnia. Havia
pouca mobilizacdo social para a criagdo de unidade de conservacdo, dependendo,

principalmente, da acéo de cientistas e alguns poucos conservacionistas com 0 acesso
relativamente fécil ao governo militar.

Franco (2017) atribui esse aumento de criagdo de UC ao avanco da legislagédo ambiental
brasileira, que foi, gradativamente, sendo construida a partir da participacdo e fortalecimento
dos movimentos sociais. Barreto Filho (2004) cita como exemplo a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA), de 1981, que instituiu o Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA)
e 0 Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA).

Com o fim da ditadura (1985) e diante do processo de redemocratizacdo do pais, 0s

movimentos dos povos e 0s movimentos socioambientalistas ganharam forca e, como resultado
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das organizagdes e lutas sociais, influenciaram a redagéo do art. 225 da CF/88, que garante o
“direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado” (Brasil, 1988, art. 225); para tanto,
estabelece a criagdo de “espacos territoriais especialmente protegidos” (Brasil, 1988, art. 225,
8 1°, inciso I11), conforme se pode visualizar na transcri¢do do texto constitucional:
Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.
§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
[...] 1Nl - definir, em todas as unidades da federacdo, espacos territoriais e seus
componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteracdo e a supressao

permitidos somente através de lei, vedada qualquer utilizacdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecéo (Brasil, 1988, art. 225).

Contudo, foi o Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC), instituido
através da Lei n° 9.985/2000, com o objetivo de estabelecer critérios, normas e diretrizes para
a criacdo, implantacdo e gestdo de areas protegidas em territorio nacional, que categorizou 0s
espacos territoriais a serem protegidos. A criagdo do SNUC foi uma resposta as crescentes
pressGes ambientais, as lutas dos povos tradicionais e a necessidade de proteger e conservar a
biodiversidade brasileira.

Segundo Franco (2017), a partir da criacdo do SNUC, adotou-se o termo ‘Unidade de
Conservacdo’ (UC) para designar as areas protegidas no Brasil. O inciso | do art. 2° do SNUC
conceitua UC como:

[...] espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais,
com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo poder publico, com

objetivos de conservagdo e limites definidos, sob regime especial de administragdo,
ao qual se aplicam garantias adequadas de protegdo (Brasil, 2000, art. 2°).

Ao tomar por base a definigéo feita, entende-se que o0 SNUC ordena dois tipos de UC:
as de Uso Sustentavel, nas quais os recursos naturais podem ser utilizados pela populagéo
residente, com base em plano de manejo; e as de Protecdo Integral, cujos recursos naturais
devem ser preservados, sendo admitido seu uso apenas indiretamente, através de atividades
educacionais, cientificas e recreativas ou de lazer.

As UC podem ser geridas por orgaos federais, estaduais e municipais. Segundo o site
oficial do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio) (2024), esse
Instituto é responsavel pela geréncia de 149 UC federais, na modalidade de protecdo integral,
que correspondem a: Estacdo Ecoldgica (ESEC), Reserva Bioldgica (REBIO), Parque Nacional
(PARNA), Monumento Natural (MN) e Refagio de Vida Silvestre (REVIS); pela geréncia de
183 UC federais, de uso sustentavel, que corresponde a: Area de Protecio Ambiental (APA),
Area de Relevante Interesse Ecolégico (ARIE), Floresta Nacional (FLONA), Reserva
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Extrativista (RESEX), Reserva de Fauna (REFAU), Reserva de Desenvolvimento Sustentavel

(RDS) e Reserva Particular do Patrimonio Natural (RPPN). O Quadro 5 apresenta a distribuicao

dessas UC por biomas brasileiros.

Quadro 5 - Distribuicdo geografica das unidades de conservacado federais

Distribuicdo, por biomas, das Unidades de Conservacéo Federais
Nomenclatura do oo = o —
grupo da Unidade | Categoria IS =2 & 2 S| o
de Conservagao d | = S| £ | g8 gl £

€ I & < S = < S

< O O > =< | a o
APA Uso Sustentavel 3 5 9 15 |5 1 10
ARIE Uso Sustentavel 3 0 1 3 6 0 |0
ESEC Protecgdo Integral 9 4 4 8 4 0 |1
FLONA Uso Sustentavel 35 6 6 0 21 o lo
PARNA Protecdo Integral 20 |9 |13 |9 |23 |0 |1
RDS Uso Sustentavel 1 0 1 0 0 0 |0
REBIO Protec¢do Integral 10 1 1 4 15 0 |0
RESEX Uso Sustentavel 36 |0 5 24 |1 0 |0
RPPN Uso Sustentavel 3 12 36 0 99 0 |2
MN Protecéo Integral 0 1 0 3 1 0 |0
REVIS Protec¢do Integral 0 1 1 3 4 o lo

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do ICMBio (2024).

O Quadro 5 revela que o bioma da mata atlantica concentra o maior nimero de UC
federais, sobretudo no que se refere ao grupo de Reserva Particular de Patrimbnio Natural
(RPPN). Contudo, o bioma amazdnico concentra o grupo de Resex e FLONA. Diferentemente

da RPPN, que representa interesses particulares, localizada em area de dominio particular, as

Resex e FLONA se constituem em interesses coletivos, sdo de dominio pablico e é permitido o

uso sustentavel dos recursos naturais pelos povos tradicionais. Assim, para melhor

compreensdo acerca das caracteristicas de cada modalidade de UC, verificar o quadro de

modalidades das UC (Anexo 1).
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2.2.1 Reservas Extrativistas: expressdo das lutas dos povos tradicionais.

Conforme explanado no Capitulo | deste trabalho, a formacéo da Amazénia foi marcada
por projetos desenvolvimentistas, expressados por politicas estatais e acdes privadas de
intervencdo. As politicas desenvolvidas foram pensadas de cima para baixo, sem a participacdo
das populacOes ali existentes, sem a consideracdo das especificidades ambientais, culturais e
socioeconémicas. Maciel (2003) e lanni (1989) apontam que as politicas desenvolvimentistas
impostas pelo Estado, a partir do seculo XX, ocasionaram desestruturacdo da atividade
extrativista, gerando danos socioecondmicos e ambientais aos povos tradicionais.

Nesse cenario de expansdo do capitalismo, surgiu a emergente necessidade de
organizacdo social dos seringueiros, que, liderados por Chico Mendes, em 1980, lutavam pela
regularizacdo fundiaria dos antigos seringais e por melhores condic¢des de vida, propondo um
novo modelo de UC, capaz de gerar desenvolvimento econdmico, mas também de valorizar e
garantir o direito ao territorio dos povos tradicionais. Assim surgiram as Resex.

Franco (2017) aponta que o assassinato de Chico Mendes, ocorrido em 22 de dezembro
de 1988, teve repercussdo nacional e internacional, o que favoreceu a pressdo por parte do
movimento dos seringueiros sobre o governo para criacdo das Resex, as quais foram
regulamentadas com a denominag@o de ‘Reserva Extrativista’ no ano de 1990, por meio do
Decreto n® 98.897/90, sob a administracdo do Instituto Nacional de Meio Ambiente e dos
Recursos Renovaveis (IBAMA).

As primeiras Resex foram criadas em 1990, a saber: Alto Jurua (AC), Chico Mendes
(AC), Rio Cajari (AP) e Rio Ouro Preto (RO). De acordo com Pinto et al. (2007), dois anos
depois foi criada a primeira Resex costeira-marinha, a Pirajubaé (SC), as Resex Ciriaco e Mata
Grande (MA) e a Resex Extremo Norte do Tocantins (TO), para atender as necessidades dos
povos que vivem da extracdo de 6leo de coco de babagu. As Resex Lago do Cedro e Recanto
das Araras de Terra Ronca (GO), criadas em 2006, foram as primeiras localizadas no bioma do
cerrado (Alegretti, 2002). Logo, fica evidenciado que as Resex surgiram, inicialmente, da
necessidade dos seringueiros do bioma amazdnico, mas, gradativamente, foram se espalhando
pelo Brasil.

As Resex estdo previstas na Lei 9985/2000, que instituiu 0 SNUC, o qual as classifica
com UC de uso sustentavel; diferentemente das UC de protecéo integral, esse modelo permite
que os povos tradicionais facam uso sustentavel dos recursos naturais.

As Resex sdo areas utilizadas por povos extrativistas tradicionais, cuja subsisténcia se

baseia no extrativismo e, complementarmente, na agricultura de subsisténcia e na criacdo de
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animais de pequeno porte (Brasil, 2000). Essas Reservas tém por objetivos proteger 0s meios
de vida e a cultura das populagdes extrativistas tradicionais e assegurar 0 uso sustentavel dos
recursos naturais existentes no territorio; além disso, conforme definido legalmente, séo de
dominio publico, com seu uso concedido aos povos extrativistas tradicionais.

Na concepgéo de Allegretti (1994), as Resex surgem ndo somente como possibilidade
de exploracdo racional dos recursos naturais, mas também significam uma alternativa para
conservacao da biodiversidade e mitigacdo dos problemas fundiarios. Batista (2010, p. 66)
evidencia “as experiéncias das UC como tentativas de superar as politicas desenvolvimentistas
anteriores, pautadas na atuacéo centralizadora e autoritaria do Estado brasileiro, e na exploragéo
intensiva dos recursos naturais”.

Juntamente com outras modalidades de protecdo da natureza - como Terras Indigenas
(T1) e Areas Protegidas (AP) - as Resex se constituem como um modelo endégeno de
preservacdo e uso dos recursos naturais da Amazonia, onde os povos tradicionais se tornam
protagonistas do processo de gestdo e conservacéo da natureza, conforme enfatiza Rueda (1997,
p. 172):

A importancia principal das reservas extrativistas é seu antropocentrismo: elas foram
criadas para proteger em primeiro lugar o homem, e com ele, as demais espécies ali
existentes. Esta preocupagdo com o morador das reservas é a resposta mais concreta
a decisdo de imprimir uma nova filosofia de desenvolvimento, colocando 0 homem
como centro e ator principal do processo, e dando prova clara de respeito ao direito

do homem de se desenvolver em um meio natural conservado, que possa ser legado a
geragdes futuras.

Fica evidente que a criacdo de UC de uso sustentavel, especificamente as Resex, no
contexto amazonico, representa uma conquista dos movimentos dos seringueiros e dos povos
tradicionais. Contudo, dentre os muitos desafios, destaca-se o de fazer a gestdo do territorio e

de seus recursos naturais de forma democrética e participativa.

2.2.2 Gestao das Reservas Extrativistas

O 6rgdo gestor das Resex federais ¢ o ICMBIo, que, a partir dos Planos de Manejo,
realiza Contratos de Concesséo Real de Uso. No entanto, o ICMBIio néo faz a gestéo sozinho:
é auxiliado por um Conselho Gestor Deliberativo, composto por representantes dos 0rgéos
publicos, de organizacgdes da sociedade civil e das populac@es tradicionais residentes na &rea da
UC, conforme preconiza o art. 18, paragrafo 2°, da Lei 9985/2000:

A Reserva Extrativista serd gerida por um Conselho Gestor Deliberativo, presidido
pelo 6rgdo responsavel por sua administracdo e constituido por representantes de
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orgdos publicos, de organizacoes da sociedade civil e das populagdes tradicionais
residentes na area, conforme se dispuser em regulamento e no ato de criagdo da
unidade (Brasil, 2000, art. 18).

O SNUC estabelece que o Conselho Gestor Deliberativo, juntamente com o Plano de
Utilizagdo, € o principal instrumento de gestdo das UC de uso sustentavel, como as Reservas
de Desenvolvimento Sustentdvel (RDS) e as Resex. Consoante ao art. 2° da Instrugéo
Normativa (IN) n® 02, de 18 de setembro de 2007, do ICMBio, os conselhos deliberativos
representam:

[...] o espago legalmente constituido de valorizagdo, discussdo, negociag&o,
deliberacdo e gestdo da Unidade de Conservagdo e sua area de influéncia referente a
questdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais”. Nestes termos, sdo colegiados

integrados por representantes do poder publico, de organizacfes da sociedade civil e
das populacdes tradicionais da UC (ICMBio, 2007).

Para Vianna (2008), a criacdo desse 0rgao gestor representa uma mudanca significativa
guanto a percepc¢do de conservacdo de AP. Por certo, tal iniciativa introduz a concepcdo de
gestdo compartilhada dessas areas, concretizando instrumentos para a participacdo das
populagdes locais envolvidas no processo de gestao.

Nessa mesma logica, Bordenave (2007) salienta que, em maioria, as pessoas que
assumem papel de lideranca sdo de confianca dos membros da comunidade que participam dos
Conselhos Gestores Deliberativos e podem ser identificados como “ntucleos de lideranga”, ou
seja, grupos que estimulam e sustentam a organizacédo e a mobilizacdo de agrupamentos sociais
diversos. Sua atuagdo é salutar, na medida em que “[...] podem facilitar a canalizagdo de
recursos, informacgdes e ideias entre 0 grupo comunitario e as instituicbes sociais
extracomunitarias” (Bordenave, 2007, p. 59-60). Dessa forma, fica claro que a participacédo
nesse espaco de gestdo democratica é fundamental para uma gestdo participativa e eficaz.
Porém, ha que se cuidar para que esse canal de participacdo ndo seja desvirtuado dos interesses
e propdsitos da comunidade ou até mesmo utilizado em interesses individuais.

Sobre esse aspecto, Rocha (2009) alerta que os conselheiros ndo estdo livres de
manipulagdes e divergéncias e que as tensdes entre interesses particulares e comunitarios séo
mais perceptiveis no plano local, onde os atores sociais se relacionam mais diretamente e
reconfiguram as formas e culturas politicas tradicionais carregadas de praticas clientelistas e
patrimonialistas. Nesse sentido, pode-se afirmar que, nas comunidades, esses conflitos de
interesses ficam mais acentuados; entdo, € fundamental ter um conselho gestor bem formado,

consciente de seus deveres e direitos, que busque o bem comum da comunidade.
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Sem duvida, a criacdo das UC de uso sustentavel representa uma alternativa viavel ao
desenvolvimento social, econdmico e ambiental; contudo, requer um bom processo de gestéo,
que deve ser participativo, visando sempre a atender, de forma equitativa, aos interesses dos
atores envolvidos no processo. Nesse sentido, o Conselho Gestor Deliberativo € fundamental

para que haja uma gestdo democratica e participativa.

2.3 Resex Médio Purus: l6cus e configuracao

O municipio de Lébrea esta situado na mesorregido sul do Estado do Amazonas,
distante cerca de 856 km de Manaus, fazendo divisa com os municipios de Boca do Acre,
Canutama, Tapaua, Pauini e com os estados do Acre e Rondbnia, o que o coloca em uma regido
de fronteira agropecuéria e faz avancar o desmatamento sobre as florestas (Becker, 2005). As
principais vias de acesso ao municipio sdo feitas pelo rio Purus e pela BR-230
(Transamazonica). Destaca-se que, em Labrea (Figura 4), finaliza o projeto inacabado da BR-
230. A regido sul do municipio é acessada pela rodovia BR-364, que desenvolve papel

importante no processo de ocupacao da regiao.

Figura 4 - Mapa de localizagéo das comunidades visitadas e comunidades com entrevistados
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Fonte: Cabral (2022).

O municipio de Labrea foi oficialmente criado em 07 de margo de 1886. Sua criacdo
esteve fortemente ligada aos interesses capitalistas, materializados pela exploracdo do latex

extraido das seringueiras encontradas nos seringais nativos, a exploracao predatéria de produtos
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madeireiros, caga de tartarugas e peixe-boi, como apontam os estudos de Ferrarini (1981) e de
Silva (2010). A histéria de ocupacdo de L&brea remota ao periodo aureo da borracha, mais
especificamente ao primeiro ciclo da borracha, com a vinda de grandes levas de imigrantes
nordestinos para exploracdo dos seringais nativos. Conforme Ferrarini (1981, p. 39);
A regido vinha sendo ocupada por brasileiros desde a década de 1850 e, muito visada
ndo so pelo fato de ali se encontrar o maior centro de coleta de borracha silvestre da
Amazonia, como, também, por se tratar de uma regido produtora de seringa de alta
qualidade. Nesse periodo, o fluxo de pessoas na regido Amazdnica torna-se cada vez
maior, sendo que no ano de 1852, subindo o Rio Purus, o pratico Serafim da Silva
Salgado abre definitivamente caminho a outros exploradores, como, dentre eles,
Manoel Urbano da Encarnacéo, no ano de 1861, que, posteriormente, veio a fundar a
cidade de Canutama, localizada no Purus. No periodo de 1869, se obteve os primeiros
registros da presenca do fundador da cidade de L&brea, Antonio Rodrigues Pereira
Labre que, apds navegar pelo alto Purus, retornou ao Maranh&o em buscar de méo-
de-obra[...]
Abundavam entdo nas imediagdes os seringais, fartura de toda caga, pesca e muito
fruto. Organizaram-se linhas de navegagdo, das quais a Amazon River foi a primeira
a fazer a linha até Manaus. Estavam o lugarejo e os seringais comunicados com a

capital da provincia, Manaus. Atraidos pelas riquezas naturais afluiram negociantes
portugueses, sirios, peruanos, etc.

Ferrarini (1981, p. 59) destaca que Labrea foi caracterizado pelo extrativismo:

[...] o municipio de Labrea foi, desde o inicio, caracterizado pelo extrativismo, com
destaque para a borracha como produto mais procurado acompanhado posteriormente
por outros produtos como a castanha, a sorva, os 6leos de copaiba e andiroba e a
madeira.

Em 1871, o senhor Anténio Rodrigues Pereira Labre, considerado fundador de Labrea,
“[...] conduziu um numeroso grupo de migrantes vindos do Maranhdo, instalando-se as margens
do rio Purus, na terra firme do Amaciari, que passou a denominar-se Labrea” (Andrade, 2016,
p. 139). A regido era praticamente habitada apenas por povos originarios, até a chegada do
Coronel Labre e seus imigrantes.

Ha registros de um segundo movimento migratério importante, patrocinado pelo Estado
brasileiro, ocorrido em 1940: desta vez, dos chamados soldados da borracha, que foram
recrutados da regido nordeste do pais para explorar os seringais nativos, com a finalidade de
fornecer borracha para os veiculos das tropas aliadas, durante a Segunda Guerra Mundial
(Andrade, 2016).

Silva (2010, p. 214) aponta que, “a partir da década de 70 houve uma verdadeira fuga
em massa” de moradores da cidade de Labrea, que migraram para Manaus. Os motivos estavam
atrelados a decadéncia da producéo de borracha, a diversas doengas que assolavam o municipio,
tais como “maldria, hanseniase e a peste negra que fazia familias inteiras perecerem” e “a

criagdo da Zona Franca de Manaus, que oportunizou milhares de empregos”.
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Os que permaneceram em L&brea buscaram novas formas de exploracdo dos recursos
naturais, o que gerou desmatamentos e conflitos sociais. Aleixo (2011) enfatiza que a
decadéncia da borracha fez avancar a fronteira do desmatamento desde os estados de Ronddnia
e Acre e que as queimadas, a abertura de estradas ilegais e a exploracdo de recursos naturais
levaram a expulsdo dos povos tradicionais, cedendo lugar as fazendas.

Segundo o Censo de 2022, realizado pelo IBGE, Lé&brea possui uma extensao territorial
de 68.262,680km?2, com uma populacdo de 45.448 habitantes e a densidade demogréafica é de
0,67 habitantes/km?. A populacio de Labrea é composta por uma rica diversidade de povos
originarios (Apurind, Paumari, Banawa, Jamamadi, Jarawara, Deni, Zuruaha, Hi-Merima,
dentre outros, ainda ndo identificados, mas cuja presenca foi registrada pela Fundacéo Nacional
do indio (FUNALI)), negros e brancos, descentes de cearenses e maranhenses. Dessa extens&o
territorial, aproximadamente 80% se destinam a AP, estando classificadas como TI
homologada, T1 ndo homologada, UC de uso sustentavel e UC de protecéo integral, conforme

dispde no Quadro 6:

Quadro 6 - Mosaico de areas protegidas no municipio de Labrea

Mosaico de areas protegidas no municipio de L4brea
Classificacdo Nomenclatura Data da Area total Area no
criacdo (Ha) municipio de
Labrea (Ha)
UC de Uso Floresta Nacional do lquiri 2008 1.474.060,00 1.474.060,00
Sustentavel Reserva Extrativista Ituxi 2008 781.396,88 781.396,88
Reserva Extrativista Médio Purus 2008 604.209,00 553.218,00
UC de Protecéo Parque Nacional do Mapinguari 2008 1.744.852,00 893.576,04
Integral
Caititu 1991 308.063,00 308.063,00
Boca do Acre 1991 26.600,00 17.800,00
Apurind do Km 124 da BR 317 1991 42.224,00 33.024,00
Kaxarari 1992 147.000,00 98.021,00
Alto Sepatini 1997 26.096,00 26.096,00
S8o Pedro do Sepatini 1997 27.644,00 27.644,00
Tumia 1997 124.357,00 124.357,00
TI homologadas Acimd _ _ 1997 40.686,00 40.686,00
Jarawara/Jamamadi/Kanamati 1998 390.233,00 147.000,00
Paumari do Rio ltuxi 1998 7.572,00 7.572,00
Seruini/Mariene 2000 144.97,00 97.105,00
Paumari do Lago Marahd 2003 118.767,00 118.767,00
Banawa 2004 195.700,00 1.750,00
Apurind do Lago Mucuim 2004 73.000,00 73.000,00
Deni 2004 1.531.303,00 74.875,00
Hi Merima 2005 678.365,00 82.149,00

Continua...
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Mosaico de areas protegidas no municipio de Labrea
Classificacao Nomenclatura Data da | Area total | Area no
criacdo (Ha) municipio de
Labrea (Ha)
Tl ocupadas, mas JacareGba/Katawixi 647.000,00 279.640,00
ndo homologadas
Projetos de Projeto de Assentamento Monte 1992 113.000,00 113.000,00
Assentamento da Projeto de Assentamento Umari 1996 9.814,31 9.814,31
Reforma Agraria Projeto de Assentamento Pacia 1999 10.500,600 10.500,600
Projeto de Desenvolvimento 2007 6.924, 5618 6.924, 5618
Sustentavel Gededo
Projeto de Assentamento Florestal 2009 40.948,2583 40.948,2583
Curuqueté

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados do ICMBio, FUNAI e MAPA (2024).

O desmatamento na regido merece destaque, uma vez que os indices vém aumentando

nos Ultimos anos, conforme se observa no Grafico 1:

Gréfico 1 - Incremento de desmatamento nos municipios da Amazénia
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Fonte: INPE (2023).

O Gréfico 2, a seguir, demonstra que os indices de desmatamentos em Labrea vém

aumentando, mesmo apos a cria¢do de quatro UC, em 2008:
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Gréfico 2 - Incremento de desmatamento no municipio de Labrea nos dltimos anos
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Fonte: INPE (2023).

No municipio de Labrea, as comunidades ribeirinhas da Resex Médio Purus por muito
tempo foram explorados pelos autodeclarados donos de seringais, castanhais, agropecuarios,
donos de barcos de pesca ou outros conhecidos e adotados como os ‘patrées do Purus’. A
conquista da criacdo de uma UC de uso sustentavel, como a Resex Médio Purus, representa ndo
apenas a conservagdo da natureza, mas uma possibilidade de rompimento com o explorador,
com a relacdo patrdo-fregués, através da gestdo, pela comunidade, dos recursos presentes na
natureza. Aqui destaca-se que a relacdo de exploracéo ainda se faz presente, ainda que em outros
formatos, esta pode ser identificada a partir da cadeia de comercializa¢do da castanha, que ainda
é um dos principais produtos extrativista na regido do Médio Purus.

Foi diante desse contexto que as comunidades tradicionais residentes ao longo da calha
do Rio Purus se organizaram para lutar pela criacdo da Resex Médio Purus. Esse processo de
luta n&o foi tdo harmonioso. Houve muitos conflitos de interesses, afinal, ainda se tinha muito
forte a figura do patrdo. Além disso, muitos atores sociais se diziam donos de terras publicas e
se aproveitavam para explorar os moradores que viviam as margens do rio Purus e dependiam
das aguas e das florestas para sobreviver. Nesse sentido, pode-se afirmar que a criagdo da Resex

Médio Purus contrariou estruturas de poder arraigadas por décadas na regiao.

2.3.1 Processo de luta dos movimentos sociais e comunidades tradicionais para criagao
da Resex Médio Purus

O processo de criacdo da Resex Médio Purus seguiu um longo percurso até chegar a sua
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concretude, demandando organizacdo social, fortalecimento comunitério e institucional e
tomada de consciéncia de classe. A luta social pela criacdo da Resex Médio Purus desvelou as
disputas territoriais entre os povos tradicionais - que, frente a crise estrutural do capital e seus
limites de expansdo, adotaram o carater ambiental como estratégia de sobrevivéncia e
permanéncia no territdrio - e 0s grupos politicos e empresariais locais - que, disfarcadamente,
continuavam a explorar a forga de trabalho dos comunitérios e se apropriar dos recursos
naturais, como a castanha, os 6leos essenciais, 0 pescado, dentre outros. Nesse sentido, a luta
dos comunitarios da Resex Médio Purus “se reflete numa luta ideoldgica pela consciéncia, pelo
desvelamento ou dissimulacéo do caréater de classe da sociedade” (Lukacs, 2012, p. 156).

De acordo com Andrade (2016), as motivagdes para a luta pela criacdo da Resex estéo
atreladas a luta/combate as praticas predatorias, como a pesca predatoria, derrubada de madeira,
além da agricultura familiar enfraquecida, grilagem de terras e ao grande volume de TI
homologadas na regido do Médio Purus. Todos esses fatores, aliados a “[...] a presenca de um
poder vinculado aos fazendeiros e politicos da regido, que exploravam a terra e a populagdo”
fizeram despertar nos comunitarios “uma consciéncia ambiental” relacionada “ao seu modo de
reprodugdo ¢ a sua relagdo com a floresta” (Andrade, 2016, p. 149).

A criacdo dessa Resex representa uma acdo estratégica para mitigar os impactos
ocasionados pela repavimentacdo da BR 319, considerando-se que “a Resex do Médio Purus,
juntamente com outras 10 unidades de conservacao, é uma medida para prevenir 0s impactos
derivados da repavimentagdo da rodovia BR 319” (Brasil, 2020, p. 30):

A luta pela criacdo da Resex Médio Purus iniciou em 1997, a partir da organizagéo

social da comunidade Limeira. Segundo Andrade (2016, p. 150):

A intencéo inicial dos moradores da comunidade de Limeira estava pautada no acesso
a politicas publicas, principalmente de incentivo a producéo, nesse sentido, a proposta
de criagdo de uma reserva extrativista ainda ndo estava amadurecida, mesmo com a
instituicdo da Associacdo dos Produtores da Vila de Limeira (Apavil), como
instrumento de representatividade. Outro fator de preocupagdo era a questdo fundiaria
indefinida na regido.

No inicio da luta, os comunitarios/ribeirinhos ainda ndo tinham clareza/conhecimento
do que era uma Resex e tudo o que ela engloba. A preocupacéo inicial era com a melhoria da
producdo. Segundo Andrade (2016, p. 153), a ideia de criacdo de Resex teve forte apoio da
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que desenvolveu junto aos comunitarios um trabalho de
preservacao de lagos e, aos poucos, foi despertando para o debate sobre criacdo de UC, como

forma de garantir o acesso a terra e a protecdo das areas de uso das comunidades.
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Outras institui¢cfes também foram de fundamental importancia para que a Resex Médio
Purus se tornasse realidade, com destaque para os técnicos do IBAMA - que, naquele momento,
ainda se fazia presente no municipio de Labrea, o Instituto de Desenvolvimento Agropecuéario
e Florestal Sustentavel do Estado do Amazonas (IDAM), o apoio do Conselho Nacional de
Seringueiros (CNS), o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR), dentre
outras.
A partir do estimulo da CPT, outras associa¢des foram surgindo e a ideia de criacdo da
Resex foi sendo gradativamente amadurecida. A esse respeito, Aleixo (2011, p. 35) comenta:
Passo a passo, a CPT foi estimulando a criacdo de associag¢fes nas barrancas do Purus,
em um processo lento de conscientizagdo. Vérias associa¢@es dentro da atual area da
Resex Médio Purus, podemos contar a Associacdo dos Produtores da Reserva
Extrativista do Médio Purus (Apremp), fundada em dezembro de 2000; Associagao
dos Produtores Agroextrativistas José Gongalves (Apac-JG), fundada em 2003;

Associacdo dos Produtores Agroextrativistas da Vila do Acima Rio Purus (Apavarp),
fundada em 2007 [...].

Aleixo (2011) evidencia que a CPT e a Apavil trabalharam em conjunto, realizando
diversas atividades juntos as comunidades, como visitas, oficinas, cursos, reunifes e
capacitaces. “Logo, o assunto tornou-se 0 mais falado em todas as comunidades, que se
conscientizavam dos problemas comuns e viam com esperanga e motivacdo a proposta da
Resex” (Aleixo, 2011, p. 40).

Sob as orienta¢des do Centro Nacional de Desenvolvimento Sustentado das Populacdes
Tradicionais (CNPT), no dia 09 de dezembro de 2005, criou-se a Associacdo dos Trabalhadores
Agroextrativistas do Médio Purus (ATAMP). A ideia geradora era “fundar uma associac¢do que
representasse 0 conjunto das comunidades do Médio Purus, que pudesse encaminhar
documentos, acompanhar o processo e coordenar a luta em nome de todas as comunidades
envolvidas” (Aleixo, 2011, p. 41). A ATAMP é a principal associa¢do da Resex Médio Purus
até os dias de hoje. Para desenvolver suas atividades, conta com o apoio do ICMBIo e entidades
ndo-governamentais, como a CPT, o Instituto Internacional de Educacdo do Brasil (IIEB),
dentre outros.

No dia 22 de julho de 2006, no municipio de Labrea, aconteceu a audiéncia publica
sobre a criacdo das Resex Médio Purus e Ituxi. Nessa ocasido, surgiu um grande embate publico
entre os moradores e 0s grupos politicos e econdmicos contrarios a proposta de criacdo da
Resex. A audiéncia contou com a participacdo de mais de 300 ribeirinhos que residem nas
comunidades, além de autoridades federais, estaduais e municipais.

Os comunitarios reivindicaram a criagdo das Resex, em contraposi¢ao aos interesses dos

grupos dominantes (Aleixo, 2011). As falas registradas durante a audiéncia publica evidenciam
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interesses, a exemplo das duas primeiras falas, a seguir transcritas, referentes aos

pronunciamentos do prefeito e vice-prefeito, respectivamente:

[...] quero cumprimentar a todos [...] e dizer que somos totalmente contrarios a reserva
extrativista [...] porque nds temos conhecimento de que a reserva extrativista ainda
ndo deu certo nas nossas comunidades [...] elas vao trazer prejuizo para Labrea, vdo
impedir nosso desenvolvimento. Por que que vai investir aqui se toda terra € reserva
ou reserva indigena? [...] pais de familia passam fome na cidade porque séo tirados de
suas comunidades para fazer a reserva extrativista. Pedimos apoio do Ministério
Publico para que ndo seja feita a reserva extrativista (Aleixo, 2011, p. 63).

[...] ndo quero prejudicar alguém [...], mas eu tenho o direito de alertar vocés, mas eu
tenho o direito de impor, como representante de vocés, que vocés confiaram, que
confiaram na Camara de Vereadores, entdo teremos bastante cuidado porque o que
esta em jogo é o futuro de vocés [...] como vai ficar o comércio de Labrea? Como vai
ficar o municipio se ndo vai se poder pescar, cacar, tirar madeira por causa de uma
reserva? (Aleixo. 2011, p. 64).

A partir desses relatos é possivel afirmar que o poder publico municipal foi contra a

criacdo da Resex, ao mesmo tempo em que revelou um total desconhecimento sobre o que €

uma Resex e todas as possibilidades que ela pode proporcionar.

J& no pronunciamento de uma lideranca comunitéria, presidente da ATAMP, pode-se

constatar que ha clareza do que é uma Resex e do que se pretende ao reivindicar sua criagao:

Atribui-se

[...] defendemos a proposta de Resex porque nés todos queremos garantir nossa
moradia. H& tantos anos moramos |4 e somos ameagados de, a qualquer momento,
deixar nossa moradia e ndo ter pra onde ir. A Reserva Extrativista vem garantir a
permanéncia de nossa moradia pro resto da vida, pra que ndo venha a acontecer que,
saindo do campo (o ribeirinho), venha pra cidade sofrer decadéncia passando fome,
[muitos] vieram do interior e hoje estdo na cidade passando necessidade, mas com
desejo de voltar pro interior, mas sem condices [...] por isso eu td aqui, em nome da
populacdo do Médio Purus, defendendo esta proposta para que ndo venha a acontecer
com nossas familias, com a minha familia, com a familia de muitos pais de familia
que aqui estdo na cidade de Labrea sofrendo decadéncia, passando fome porque
vieram I& do interior e por alguma consequéncia hoje estdo aqui na cidade sem op¢éao
de vida, muitas delas tendo o desejo de voltar pro interior (Aleixo, 2011, p. 61).

essa compreensdo/consciéncia como fruto do

compromisso/engajamento/tomada de posi¢do dos comunitérios na luta pela manutencéo de seu

modo de vida, bem como do trabalho de formagdo, oficinas e encontros desenvolvidos pelos

movimentos sociais junto as comunidades e liderancas.

Andrade (2016) explica que, para criacdo da Resex, era necessario que a Secretéria de

Desenvolvimento Sustentavel do Estado do Amazonas (SDS-AM) encaminhasse uma carta de

anuéncia, mas esta se manifestou apenas depois de muita pressdo das entidades representativas

que enviaram cartas cobrando um posicionamento da referida Secretaria. Em julho de 2007,

apos a conclusdo de estudos de campo relativos as propostas de criacdo de UC na regido sul do

Amazonas e em torno da Area de Limitagdo Administrativa Provisoria (ALAP) da BR-319, 0
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Ministério do Meio Ambiente (MMA) emitiu um parecer favoravel a criacdo das Resex na
regido, englobando as Resex Médio Purus e Ituxi.

Aproveitando-se do “Grito da Terra Brasil”, evento organizado pela CONTAG, que
acontece anualmente em Brasilia, diversas organizacdes da Amazdnia, como o Grupo de
Trabalho Amazénico (GTA), a CONTAG e o CNS, com o apoio do World Wide Fund for
Nature Inc. (WWEF), organizaram uma caravana com liderangas agroextrativistas em uma acao
chamada “Movimento pro-RESEX”: 40 liderancas das comunidades das Resex Medio Purus e
Ituxi, além de indigenas, foram a Brasilia para participar do “Movimento pro-RESEX” e do
“Grito da Terra”. Aleixo (2011) explana sobre as atividades do grupo de liderangas em Brasilia
e as pressoes ao governo na luta pela criagdo das duas Resex:

Em Brasilia, as liderangas ocuparam espago politico dentro do Congresso, nas
audiéncias, na presséo e na busca de apoio de parlamentares e de membros do governo
federal pela decretagdo de ambas UCs. Além disto, foram até a sede nacional do Ibama
e, em audiéncia com os demais movimentos populares, aproveitaram a oportunidade
e solicitaram ao Presidente da Republica que ndo fosse fechado o escritério local do
Ibama em L&brea. Enquanto toda essa luta se travava, pressdes politicas de toda ordem
ocorriam nos bastidores — muitas vezes sem que as organizacBes de Lébrea
soubessem. A ex-ministra Marina Silva tinha em méos a exposi¢do de motivos em
que o MMA dizia ao Presidente da Republica que, ap6s estudos e debates, era

oportuna a criagdo da Resex do Médio Purus, assim como a proposta do decreto de
criacdo da Resex (Aleixo, 2011, p. 69).

Finalmente, no dia 08 de maio de 2008, através do Decreto s/n°, assinado pelo presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, a Resex Médio Purus foi criada. Essa Resex dispde de uma extensao
territorial de 604.290 Km? e abrange trés municipios amazonenses: Pauini (4,6%), Labrea
(95,4%) e Tapaua (0,3%) e é composta por 101 comunidades, sendo que algumas delas sdo
caracterizadas como area de terra firme e a maioria como area de varzea. A populacdo ¢ de
aproximadamente 6.000 pessoas, agrupadas em 1.200 familias (Brasil/ICMBio, 2020).

A Figura 5, a seguir, traz um mapa da localizag¢do da Resex Médio Purus:
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Figura 5 - Localizagéo da Resex Médio Purus
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Fonte: I1IEB (2011).

A Resex tem por objetivo “proteger os meios de vida e garantir a utilizagcéo e a
conservagdo dos recursos naturais renovaveis tradicionalmente utilizados pelas comunidades”
(Brasil, 2008, art. 2°). Em sintonia com o que estabelece o Decreto de Cria¢do, o Plano de

Manejo da Resex Médio Purus elenca 12 objetivos especificos para atingir o objetivo geral:

1.Promover e valorizar o conhecimento e a cultura das comunidades tradicionais da
RESEX do Meédio Purus, envolvendo-as na sua gestdo e buscando o seu
fortalecimento social e cultural;

2. Buscar a estruturacdo econdmica da RESEX do Médio Purus, através do manejo
sustentavel dos recursos naturais, visando a seguranga alimentar e a melhoria da
qualidade de vida da sua populagdo beneficiaria;

3. Fortalecer o protagonismo criativo e a organizacao social para o desenvolvimento
de tecnologias sustentaveis, visando a autonomia e continuidade das atividades
produtivas das familias beneficiarias da RESEX do Médio Purus;

4. Promover a conservagdo dos recursos naturais da RESEX do Médio Purus, com
destaque para os quelénios, espécies cacadas, pescado, floresta de terra firme e de
Varzea;

5. Fortalecer e consolidar o agroextrativismo, por meio do desenvolvimento local e
regional das diferentes cadeias produtivas da sociobiodiversidade, [...];

6. Assegurar a conservacdo dos recursos hidricos do interior da RESEX,
especialmente do rio Purus e seus mais de 200 lagos, furos, igarapés e igapds, bem
como dos complexos ecossistemas associados, onde ocorrem florestas de varzea e
chavascais;

7. Assegurar a conservacdo dos estoques pesqueiros de interesse comercial e alimentar
presente no sistema hidrico da RESEX do Médio Purus, [...];

8. Assegurar a continuidade e aprimoramento do Manejo Participativo e Comunitario
do Pirarucu na RESEX do Médio Purus, buscando melhorias na comercializagdo do
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pescado, aplicacdo de novas tecnologias e fortalecimento das a¢bes conjuntas entre as
familias beneficiarias;

9. Garantir a manutencdo das populacdes viaveis de queldnios [...] bem como a
protecdo dos sitios de reproducdo (tabuleiros), com a participacdo das comunidades
locais e areas protegidas limitrofes, em especial a FLONA do Iquiri e a RESEX do
Ituxi;

10. Garantir a conservacgdo das espécies da fauna com énfase nas espécies cinegéticas
[...] incluindo a protecdo de suas areas de reproducéo;

11. Incentivar o desenvolvimento de pesquisas cientificas na RESEX do Médio Purus,
com prioridade aquelas que busquem preencher suas lacunas de conhecimento e
responder aos seus desafios de gestdo, que contribuam para a manutengdo dos alvos
de conservacao da biodiversidade, e que promovam a geracdo de tecnologias para o
uso sustentavel dos recursos naturais;

12. Compor um grande continuo de vegetacdo preservada, que conserva parte singular
e megadiversa da biota Amazonica, consolidando e conservando um conjunto de
unidades de conservagdo do Interflivio Purus-Madeira, mantendo a conexdo com as
terras indigenas e outras areas protegidas limitrofes (Brasil/ICMBio, 2020, p. 61-62).

Embora haja uma preocupacdo com 0s recursos naturais, a prioridade sdo 0s povos
tradicionais que habitam o territdrio e dele retiram seu sustento e subsisténcia. O Decreto de
Criacdo estabelece que a esséncia das atividades econdmicas é inerente ao extrativismo florestal
ndo madeireiro e a pesca artesanal, afirmando que “as principais atividades econdmicas da
Reserva Extrativista Médio Purus estdo relacionadas ao uso tradicional da castanha, copaiba,
andiroba, seringa, acai, urucuri, bacaba e da pesca sustentavel de varias espécies” (Brasil, 2008,
art. 3°).

Diante do quantitativo de comunidades (101) e da extensdo geogréfica, para facilitar a
organizacdo e gestdo da Resex Médio Purus, as comunidades foram agrupadas em 11 setores.
Cada setor tem um representante que recebe as demandas das comunidades e faz os

encaminhamentos. O Quadro 7 demonstra as comunidades que compdem cada setor:

Quadro 7 - Formacao dos setores da RESEX Médio Purus, por comunidades

Setores Comunidades que compdem o setor

Novo Horizonte, Barranco do Bosque, Praia do Gado, Boca do
Ituxi, Maciari, Cassiand, Jucuri e Bacurau.

Praia do Zé Prego, S&o Luiz do Cassiand, Laranjeira, Caird,
Praia do Jacaré, José Gongalves e Santa Rosa.

Capacini, Vila Canizio, Jurucua, Samalma, Estacdo, Bananal,
Recanto e S&o Paulo.

Providéncia, Bom Futuro, Boca do Apad, Acaizal, Macacual,
Setor 04 - Formado por 13 comunidades Pauzinho, Volta da Samauma, Marahad, Pupuri, Furo do
Vieira, Sepatini Velho, Vitoria e Madeirinho.

Sepastopool, Sdo Carlos, Amparo, Remanso do Novo Brasil,
Sitia, Sdo Francisco, Novo Brasil 11, Novo Brasil | e América.
Nova Vista, Paxiuba, Santarém, Bom Jesus, Santa Candida,
Remanso do Itanad, Cacau e Nova Morada.

Igualdade, Maloca, Piquia, Vila Acimd, Santa Vitoria,
Setor 07 - Formado por 11 comunidades Cachoeira do Hilario, Arudar, Independencia, Santa Cruz,
Minharim e Lusitania.

Setor 01 - Formado por 08 comunidades

Setor 02 - Formado por 07 comunidades

Setor 03 - Formado por 08 comunidades

Setor 05 - Formado por 09 comunidades

Setor 06 - Formado por 08 comunidades

Continua...
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Quadro 7 - Formagdo dos setores da RESEX Médio Purus, por comunidades (Cont.)

Setores Comunidades que compdem o setor

Prainha, Varzea Grande, Praia da Gaivota, Realeza, Pacoval,
Porongaba, Sdo José, Boa Unido, Bela Rosa e Petropolis.

Sdo Francisco, Sdo Benedito, Boca do Mamoria, Quissia,
Tamacur(. Ermida, Samuara e Botafoguinho.

Botafogo, Carrand, Ajuricaba, Vila Cajueiro, Santa Fé,
Setor 10 - Formado por 11 comunidades Metaripud, Praia da Conceicéo, Vila Limeira, Vila Dedé, Séo
Sebastido e Santa Quitéria.

Setor 11 - Formado por 06 comunidades tharlr;a;;ta, Estirdo do Humait4, Nazaré, Sdo Pedro, Anissapé e

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Plano de Manejo da RESEX Médio Purus (Brasil/ICMBio, 2020, p. 49-
50).

Setor 08 - Formado por 10 comunidades

Setor 09 - Formado por 08 comunidades

A Figura 6 demonstra a distribuicdo geografica dos setores:

Figura 6 - Distribuicdo geografica dos setores
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Fonte: Plano de Manejo da Resex Médio Purus (Brasil/ICMBIo, 2020, p. 51).

Vale destacar que, na composicdo do Conselho Gestor Deliberativo, cada setor tem uma
lideranca que representa as comunidades. As comunidades da Resex Médio Purus pertencentes
ao territorio geografico do municipio de Labrea, compreendem o setor 01 até parte do setor 10,
ficando algumas comunidades do setor 10 e todas as comunidades do setor 11 sdo pertencentes,
geograficamente, ao territorio de Pauini-AM.

O Conselho Gestor Deliberativo da Resex Médio Purus foi instituido atraves da Portaria
n°® 112, de 04 de novembro de 2010. De acordo com a referida Portaria, esse Conselho tem
como finalidade “contribuir com agdes voltadas a efetiva implantagdo e implementagdo do

Plano de Manejo dessa Unidade e ao cumprimento dos objetivos de sua criacao” (Brasil, 2010,
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art. 1°). Para tanto, foram eleitos representantes de instituicdes e comunidades. O texto da
Portaria elenca apenas essas duas categorias, mas, para uma melhor visualizagéo e identificacdo

dos atores envolvidos, a categoria instituicfes esta organizada em instituicdes governamentais

e instituicdes da sociedade civil, conforme demonstrado no Quadro 8:

Quadro 8 - Configuracdo do Conselho Gestor Deliberativo da Resex Médio Purus

Institui¢des Governamentais

Instituicdes da Sociedade Civil

Comunidades
da Resex Médio Purus

Instituto Chico Mendes de
Conservacdo da Biodiversidade
(ICMBio)

Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Labrea (STTR-L)

Instituto Nacional de Meio
Ambiente e dos Recursos
Renovaveis (IBAMA)

Associacao dos Produtores
Agroextrativistas da Assembleia
de Deus do Rio Ituxi (APADRIT)

Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria (INCRA)
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01 - José Gongalves - Buraco
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04 - Cacuria

05 - Sebastopol

06 - Sitia

07 - Cacau

08 - Cachoeira do Hilario
09 - Vila Acima

10 - Bela Rosa

11 - Realeza

12 - Sdo Francisco Mamoria
13 - Samoara

14 - Castelo

15 - Ajuricaba

16 - Vila Limeira

17 — Atalaia

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados de Brasil (2010).

Durante a pesquisa de campo, constatou-se que o atual Conselho Gestor Deliberativo
da Resex Médio Purus se encontra parado; sua Ultima reunido data do dia 15 de marc¢o de 2019,
correspondente a XIV Reunido Ordinaria. Na ata da referida reunido, consta que a proxima
reunido estava agendada para 0 més de novembro de 2019, fato que ndo aconteceu devido a
pandemia da Covid-19.

Durante as visitas da pesquisadora a unidade local do ICMBIo, foi relatado que a
pandemia da Covid-19, atrelada a politica de governo, caracterizada pela escassez de recursos
para 6rgdos ambientais, gerou a desmobilizacdo das comunidades e o enfraquecimento das
organizacg0es sociais. O orgdo Gestor da UC tem planejado fazer uma mobilizacdo em todas as
comunidades, para retomar as atividades do Conselho Gestor Deliberativo. Aqui, cabe destacar
que a atividade de mobilizacdo, até a conclusdo da pesquisa de campo, foi adiada por duas

vezes, por falta de recursos financeiros.
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A pesquisa de campo revelou que o Conselho Gestor Deliberativo representa um
importante canal de representacdo das comunidades e que as liderangas comunitarias aguardam
esperangosas a reativacao desse Conselho, conforme evidencia o relato de um dos conselheiros:

[...] até 2019, eu ia em todas as comunidades recolhendo as demandas das
comunidades do setor que eu sou responsavel, para levar para a reunido do Conselho,
I4 a gente falava e era tomada as providéncias, s gente tinha forca para lutar porque
todos davam apoio. Agora, temos os problemas, mas fica mais dificil da gente
conversar com o ICMBIo e eles fazerem os encaminhamentos que é preciso. Mas,

ouvi dizer que vao organizar tudo de novo [...] acho que vai ser muito bom, vamos ser
ouvidos novamente (Conselheiro-C1, 2023).

Destaca-se, ainda, que o pleno funcionamento do Conselho Gestor Deliberativo é
importante para que os povos tradicionais tenham acesso a determinadas politicas puablicas,
como o programa Bolsa Verde. Assim, espera-se que ele seja reativado com a maior brevidade
possivel.

A andlise das atas das reunides do Conselho Gestor Deliberativo permitiu constatar que,
desde sua criagdo, foram realizadas 14 reunides, nas quais as pautas que mais se destacam séo:
acesso e melhoria de politicas publicas, sobretudo sadde e educagdo; uso e manejo dos recursos
naturais; comercializacdo de produtos manejados; conflitos sociais e organizacdo comunitaria.

A Resex Médio Purus possui um Plano de Utilizacdo aprovado através da Portaria 126,
de 08 de novembro de 2012. Esse Plano é resultado de um trabalho realizado em conjunto com
a comunidades. Para isso, desenvolveu-se uma “Oficina para Elaboragao Participativa do Plano
de Utilizacdo da Resex Médio Purus”, no periodo de 14 a 28 de maio de 2012, com a
participacdo de representantes das 97 comunidades. Posteriormente, entre os dias 01 a 06 de
junho de 2012, durante a assembleia da ATAMP, aconteceu a aprovacgéo do referido plano. O
documento aponta a finalidade do Plano de Utilizacdo nos seguintes termos:

O Plano de Utilizacdo direciona o uso dos recursos naturais, estabelece relagGes
sociais e objetivos comuns na busca da sustentabilidade socioambiental e econdmica
dos extrativistas produtores e pescadores da Resex Médio Purus, mantendo os
ecossistemas ecologicamente equilibrados, serdo respeitados: a cultura, a forma
ribeirinha de vida, e os trabalhos extrativistas, que utilizam os recursos naturais em
escala comercial, como o pescado, a castanha, a copaiba e muitos outros produtos da

floresta, bem como garantida a conservagdo da biodiversidade, através do manejo
adequado da fauna e flora (ICMBIo, 2012, art. 1°).

Dessa forma, o documento e importante, no sentido de estabelecer as regras de uso dos
recursos naturais e a ocupacdo do territorio, pois isso minimiza os conflitos sociais e
potencializa 0 manejo dos recursos definidos para uso, constituindo-se em um valioso
instrumento de gestao.

A pesquisa permitiu observar a fragilidade do movimento social, caracterizada pela
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diminuicdo da poténcia e forca da organizacgdo social, que ndo conseguiu criar estratégias de
lutas e mobilizacdo diante do enfraquecimento da atuacdo do Conselho Gestor Deliberativo da
Resex Médio Purus. Nesse sentido, evidencia-se que a participacdo ativa das comunidades no
Conselho Gestor Deliberativo é fundamental para que a gestdo seja verdadeiramente
democrética e as conquistas representem as lutas dos povos tradicionais que residem nas

comunidades e, portanto, conhecem suas reais necessidades e desafios.
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CAPITULO I1l - EDUCACAO NO AMBITO DA RESEX MEDIO PURUS

O capitulo esta dividido em dois subtdpicos: 3.1. Configuracdo da politica educacional
na Resex Médio Purus; e 3.2. Educacdo diferenciada para os povos tradicionais: lacunas e
desafios. Os principais autores tomados como referéncia foram: Ghedin (2012), por seus
estudos sobre a Educacdo do Campo, sobretudo nas comunidades ribeirinhas do Amazonas;
Mészaros (2008), que aponta para necessidade de uma educagdo para além dos interesses
capitalistas; Cruz (2014), que estuda a temética de Educacgédo no contexto de uma Resex situada
no Pard. Ressalta-se que, neste capitulo, a centralidade estd na analise das falas/ativas dos
sujeitos, apreendidas a partir das entrevistas aplicadas durante a pesquisa de campo.

3.1 Configuracao da politica educacional na Resex Médio Purus

A Resex Médio Purus apresenta uma sociobiodiversidade em que a vida humana é parte
do ambiente, de forma dindmica e integrada. Nesse contexto, a educacéo escolar se configura
como fator essencial para vida comunitaria e, portanto, deve ser desenvolvida com contetdos e
metodologias que favorecam a criticidade e a reflexdo articulada com a realidade
socioambiental das comunidades tradicionais, possibilitando a valorizagcdo dos conhecimentos
a partir das vivéncias e das necessidades dos povos deste territorio.

No municipio de Labrea, as escolas das comunidades ribeirinhas da Resex Médio Purus
possuem “estruturas padronizadas”, como é denominado pela Secretaria Municipal de
Educacdo: sdo construidas de madeira serrada na propria comunidade, com cobertura de
aluminio, forro em PVC, possuem diversas divisdes internas, que sdo utilizadas como sala de
aula, despensa para guardar a merenda escolar e materiais diversos, cozinha e um quarto que
serve de dormitdrio para o professor, que reside na propria escola.

Algumas escolas, inicialmente, ndo sdo construidas com banheiro, ficando sob a
responsabilidade do professor e da comunidade construir, ou melhor, improvisar os banheiros,
0 que é feito conforme as condi¢Oes que possuem. Dessa forma, as escolas sdo construidas a
partir da realidade e dos recursos que as comunidades dispdem. As escolas que ofertam o Ensino
Médio dispdem de armarios de ferro e equipamentos de informatica para transmisséo das aulas,

conforme ilustram as Figuras 7, 8 e 9.
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Figura 7 - Estrutura externa das escolas do campo nas comunidades da Resex Médio Purus

Fonte: Galvédo (2023).

Figura 8 - Estrutura interna das escolas do campo, cozinha da escola e estante com livros.

|
Fonte: Galvao (2023).

Figura 9 - Equipamentos utilizados para transmisséo das aulas do Ensino Médio

Fonte: Galvdo (2023).

Durante o processo de pesquisa, foram obtidos relatos de que, estruturalmente, as
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escolas ja foram mais precérias, mas tém melhorado nos ultimos anos. As figuras 10 e 11
demonstram que, de fato, houve melhorias nas estruturas fisicas das escolas, pois, antes, eram

construidas em tamanho menor e sem muitas divisdes internas.

Figura 10 - Estrutura de uma escola do campo: Escola Natal, em 2010 e 2016, respectivamente

Fonte: Galvao (2023).

Figura 11 - Estrutura da escola Natal na atualidade

TUREE FAFN EIINITAm

|

Fonte: Galvéo (2023).

Embora haja o reconhecimento de que se tem conquistado melhorias, hd também a
consciéncia de que ainda precisa melhorar em termos de equipamentos: “A vista do que ja foi,
a escola melhorou muito desde a criagio da Resex, mas ainda falta estruturar mais. A tarde, tem
dias que os alunos nao aguentam ficar aqui dentro, falta ventilador, pia, banheiro, mas o prédio
em si esta bom” (Lideranga comunitaria-L4, 2023).

Essa fala evidencia que ocorreram avangos na qualidade da infraestrutura das escolas,
todavia, também indica que as condi¢cdes ainda ndo atendem de maneira adequada as
necessidades vigentes, pois a precariedade ainda é latente: alguns professores preparam a
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merenda sem ter uma pia; apenas algumas escolas dispdem de banheiros construidos pela
prépria comunidade, conforme ilustra a Figura 12.

Figura 12 - Estrutura do banheiro das escolas do campo

Fonte: Galvao (2023).

Nas escolas que ndo dispdem de banheiro, os alunos fazem as necessidades fisioldgicas
na casa mais proxima da escola ou mesmo diretamente no meio ambiente, expostos a riscos
inerentes & natureza, como picada de insetos e riscos de contaminacdo. Além disso, estudar e
concentrar-se no calor é um desafio para o estudante, sobretudo diante da forte estiagem pela
qual o Estado do Amazonas vem passando. Esta questdo merece ser tratada, haja visto que as
comunidades ribeirinhas organizam suas atividades cotidianas a partir da dindmica do rio.

Outra questdo importante que impacta na dindmica das escolas do campo sdo as
mudancas climéticas. Estas que ocasionam alteracfes nos ciclos hidroldgicos. O ciclo
hidrol6gico na Amazénia consiste em quatro periodos: enchente (novembro-dezembro), cheia
(janeiro-marco), vazdo (abril-junho) e seca (julho-novembro):

1) Ciclo da enchente (novembro-dezembro) - esse periodo € crucial para as
comunidades, pois as aguas trazem os nutrientes para as terras adjacentes ao rio, enriquecendo
as terras de varzea, onde, posteriormente, no periodo de seca, serdo feitas plantacdes de ciclo
curto. Com o subir das aguas, as comunidades se preparam para o periodo da farinhada, quando
a familia se reline para produzir farinha para o consumo préprio e o excedente é vendido. A
Figura 13, a seguir, ilustra o processo de torrar de farinha e fabricacdo de bolo pé de moleque,
que tem como principal ingrediente a massa puba de mandioca.
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Figura 13 - Producdo de farinha e bolo de massa puba de mandioca

,; :

Fonte: Galvao (20233.

2) Ciclo da cheia (janeiro-margo): esse periodo facilita a pesca, que é uma das principais
fontes de alimento e renda. Também acontece a coleta de produtos extrativistas, como o acai
nativo e a castanha do Brasil; esta Gltima geralmente é comercializada para Associacdo dos
Produtores Agroextrativistas da Coldnia do Sardinha (ASPACS). Registre-se que a figura do
“patrdo” ainda é presente na regido e muitos ribeirinhos comercializam seus produtos aos
‘patroes’.

Durante a cheia, a maioria das casas construidas em areas de varzeas ficam submersas
e a criagdo de animais, como galinha e porcos, fica limitada a pequenos currais ou galinheiros
improvisados.

As mudangas climaticas, intensificadas nos Gltimos anos, atingem 0s povos e
comunidades tradicionais, uma vez que a intensidade e a duracdo das cheias podem ocasionar
inundagdes, diminuicdo da atividade pesqueira e atrasos no calendario escolar. Durante a cheia,
ndo ha aula nas escolas do campo das comunidades ribeirinhas. A Figura 14 retrata um pescador

remendando os buracos da tarrafa, para que esteja em boas condi¢Oes de pescaria.

Figura 14 - Tarrafa utilizada na pesca

Fonte: Galvao (2023.
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A Figura 15 registra imagens de pequenas criacfes domésticas, como pato, porco,
galinha e galinha d’ Angola, que servem de alimento para os ribeirinhos, sobretudo no periodo

do inverno amazonico.

Figura 15 - Pequenas criagdes de animais

Fonte: Galvdo (2023).

3) Ciclo da vazdo (abril-junho): o nivel das aguas comeca a baixar; o rio deposita no
solo os nutrientes necessarios para o cultivo de plantas de ciclo curto, como milho, batata, feijao,
melancia, abobora, gergelim, dentre outros. As mudangas climaticas podem resultar em
variagfes na quantidade de agua disponivel, o que vai impactar diretamente na agricultura
ribeirinha. A Figura 16 ilustra a secagem de gergelim e a plantacdo de milho em uma

comunidade ribeirinha:

Figura 16 - Secagem do gergelim e plantagdo de milho

Fonte: Galvdo (2023).

4) Ciclo da seca (julho-novembro): nesse periodo, as comunidades colhem as culturas
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de ciclo curto, criam os animais de pequeno porte com maior facilidade, priorizam o
abastecimento de &gua. Para o finalzinho de novembro, elas se preparam para o periodo de
escassez. Nesse sentido, estocam alimentos e, nas comunidades onde nao ha energia elétrica,
0s moradores secam o peixe ao sol, garantindo sua durabilidade. A Figura 17 ilustra a secagem

natural de peixe que servird como alimento no periodo de escassez:

Figura 17 - Secagem tradicional de peixe ao sol

AT e

Fonte: Galvéo (2023)

Com as mudancas climaticas, os niveis dos rios ficam muito baixos, 0 que compromete
a navegacao e, consequentemente, a escoacdo da producdo. Na educacdo, especificamente, a
sala de aula se torna um espaco desconfortavel, dificultando a aprendizagem e a assimilacédo
dos conteudos pelos alunos.

Quanto a organizacao didatica das salas de aulas, as classes sdo multisseriadas e a
quantidade de professores varia de acordo com o nivel de ensino ofertado e a quantidade de
alunos. Durante a pesquisa de campo, constatou-se que algumas escolas contam com até cinco
professores e outras com apenas um docente. Dado o baixo quantitativo de alunos, uma escola

atende as demandas educacionais de mais de uma comunidade.

3.2 Educacéo Diferenciada aos povos tradicionais: lacunas e desafios

Dada a extensdo da Resex Médio Purus, este estudo considerou apenas as 53
comunidades que ficam entre a Comunidade Praia da Labrea e a Comunidade Limeira, pelo
fato de estarem dentro dos limites do municipio de Labrea. Em 2023, segundo dados coletados
na SEMED, entre as comunidades Praia da Labrea até a comunidade Limeira, L&brea contava
com 49 escolas do campo, com um total de 1.008 alunos matriculados no Ensino Fundamental.
As escolas contam com 112 professores da rede municipal.

O Ensino Médio, que é responsabilidade do governo estadual, é ofertado em 21
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comunidades. Em 2023, os alunos matriculados foram: 140 no 1° ano; 244 no 2° ano e 32 no 3°
ano. Como o ensino ¢ ofertado através do sistema EMPMT, cada escola funciona apenas com
um professor em sala de aula. Assim sdo 21 professores atuando nas comunidades.

A partir da pesquisa de campo, realizada nas 53 comunidades ribeirinhas da Resex
Meédio Purus, analise das Atas e documentos do Conselho Gestor Deliberativo da Resex,
desvelou-se as principais lacunas e desafios que sdo consideradas centrais neste estudo: 1)
docentes das escolas do campo; 2) transporte escolar, nos caminhos das aguas; 3) calendario
escolar; 4) metodologias adotadas e materiais didaticos; 5) parcerias entre escola e 6rgaos
ambientais; 6) organizacdo dos comunitarios na luta pelo acesso a educacgdo; e 7) Agdes

complementares implementadas nas comunidades da RESEX.

3.2.1 Docentes das escolas do campo

Os professores da rede estadual estdo atuando como contratados por meio de Processo
Seletivo (PS) da Secretaria Estadual de Educacdo; ja os da rede municipal ndo passam por
nenhum processo formal de selecéo e sdo prestadores de servicos, contratados temporariamente,
de acordo com os interesses das liderancas politicas, da Secretaria de Educacdo do Municipio,
mas também tendo em consideracdo a avaliacdo da comunidade e o desempenho do docente
avaliado por meio dos relatérios bimestrais, conforme esclarece o coordenador das escolas do

campo:

Inicialmente, os professores sdo contratados segundo as indicagdes politicas, e a partir
do olhar do Secretario, que por ser uma pessoa que tem muita experiéncia, consegue
identificar se a pessoa tem o perfil ou ndo. Mas, a permanéncia desse professor no
quadro de profissionais é determinada por meio da avaliacdo da comunidade e do
desempenho do professor. Nesse sentido, o trabalho do coordenador de &rea é
fundamental. Sdo os coordenadores que reinem com as comunidades e fazem um
trabalho de sondagem com a comunidade sobre o desempenho do professor,
bimestralmente os coordenadores dos polos entregam esses relatdrios na Secretaria,
tendo esse documento em maos temos a seguranca para pedir a permanéncia do
professor em determinada comunidade (Coordenador das escolas do campo, 2024).

Portanto, os professores ndo tém estabilidade no emprego e todos 0s anos vivenciam a
incerteza de renovacdo do contrato de trabalho, conforme depoimento do professor C4:

[...] somos contratados por sete meses, ai depois desse periodo somos afastados e

muitas vezes ndo voltamos mais para 0 mesmo lugar. Essa situacdo é complicada

porque nao podemos fazer planos de futuro, nem mesmo se apegar muito as pessoas
das comunidades, porque também podemos ser trocados de comunidade.

Essa situacéo revela a inseguranca que os professores do campo vivenciam. Chama
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atencdo, ainda, o fato de haver trocas constantes, comprometendo o desempenho e a
aprendizagem dos alunos.

Os professores contratados pela prefeitura para ministrar aulas em escolas de
comunidades mais distantes da sede permanecem na comunidade durante todo o periodo letivo;
alguns levam suas familias e a escola se torna o lar de seu grupo familiar. Enquanto aqueles que
atuam em comunidades mais préximas da cidade, geralmente passam o final de semana e
feriados mais prolongados na sede do municipio.

Apesar dessa situacdo de inseguranca e auséncia de garantias de direitos trabalhistas,
percebe-se o esforco individual dos professores em ampliar sua formacéo: a maioria cursou o
Ensino Superior, com formacdo em Pedagogia, Historia, Geografia, Matemaética e Letras;
aqueles que possuem somente o Ensino Médio estdo cursando o Ensino Superior, através do
Centro Universitario UNIFAEL, que oferta Educacdo Superior na modalidade EaD, com
mensalidades a custo acessivel.

Contudo, impressiona a falta de estrutura minima que proporcione ambiente favoravel
a formacgdo. Em uma comunidade, uma professora relatou que estava cursando a faculdade pela
UNIFAEL e, como ndo tinha internet prépria para realizar e enviar suas atividades, ficava
debaixo da casa de missionarios evangélicos - que tinham acesso a internet - e de la enviava

suas atividades, conforme ilustra a Figura 18.

Figura 18 - Aluna da UNIFAEL realizando suas atividades

Fonte: Galvéo (023')'. N

Outros professores partilharam que precisam se deslocar para uma comunidade proxima
todas as vezes que necessitam postar as atividades. Essa realidade leva a questionar se a

educacdo ofertada esta sendo promotora de critica-reflexiva, que favorece a emancipacédo, ou
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se apenas esta contribuindo para a manutencdo dos processos de alienagdo. Gedhin (2012, p.
45) aponta que “a educagao torna-se significativa ao se propor como uma alternativa de leitura
critica da realidade”. Nesse sentido, o professor deve ser um critico da realidade na qual esta
inserido e o processo educacional deve levar a superacdo dessa realidade.

Assim como a professora ilustrada na imagem, diversos outros professores das escolas
do campo do municipio de Labrea estdo buscando aprimorar sua formagéo através do Centro
Universitario UNIFAEL. Embora se reconheca o esforco desses professores, fica evidente a
mercantilizacdo da educacdo. No municipio de Labrea ha trés instituicbes publicas — a
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFAM-Campus Labrea) — as quais poderiam,
através de parcerias municipal e estadual, ofertar cursos de formacdo capazes de mitigar as
demandas.

Os comunitérios reconhecem que o ensino a distancia e com as condigdes estruturais
das comunidades ndo € o ideal e reforcam o desejo de lutar por uma educacéo diferenciada, que
seja ofertada na prépria comunidade, sem a necessidade de deslocamento para a cidade,
conforme se pode constatar no depoimento do conselheiro - C3:

Olha, estamos lutando para que tenha o ensino aqui mesmo na comunidade, com
professores aqui. Porque temos muitas pessoas fazendo os cursos ofertados pela
FAEL, mas é a distancia e a estrutura aqui € muito ruim, entdo a qualidade da
aprendizagem fica comprometida, os alunos se esforcam, mas eu acredito que eles ndo
aprendem tudo que deveriam aprender ndo. Entdo, acredito que devemos lutar para

que tenha esse ensino superior ou mesmo técnico aqui na nossa comunidade.
(Conselheiro - C3, 2023).

As reivindicacGes dos comunitarios estdo em consonancia ao que preconiza as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo que reforca a importancia de mobilizar o poder
publico e outras instituicdes educacionais para implementar cursos presenciais de formacao de
professores e de oferta educacional superior ou técnica, que ndo apenas formem, mas tambéem
integrem a realidade local incentivando a participacéo ativa dos discentes na construcdo do

conhecimento, ao estabelecer que:

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educacdo Bésica, cumprindo o estabelecido nos
arts. 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolu¢gdes CNE/CEB n° 3/97 e n°® 2/99, assim
como os Pareceres CNE/CP n° 9/2001, n° 27/2001 e n° 28/2001, e as Resolucbes
CNE/CP n° 1/2002 e n° 2/2002, a respeito da formacdo de professores em nivel
superior para a Educagdo Basica, prevé a formacdo inicial em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificacdo minima, para a docéncia na Educacgdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagdo de professores em Nivel
Médio, na modalidade Normal. Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino, de acordo
com o artigo 67 da LDB desenvolverdo politicas de formac&o inicial e continuada,
habilitando todos os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente
dos docentes. Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
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orientam a Educagdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacéo
complementar da formag&o de professores para o exercicio da docéncia nas escolas
do campo, os seguintes componentes: | - estudos a respeito da diversidade e o efetivo
protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il -
propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacéo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria
das condicdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (CNE, 2002, art. 12).

A pesquisa nas escolas das comunidades da Resex Médio Purus aponta que, no que
tange a formacé&o de professores, a Politica de Educagdo do Campo, ndo condiz com a realidade
vivenciada pelos educadores. Os professores da rede municipal ndo recebem formacéo
especifica para trabalhar em salas multisseriadas, todavia fazem um planejamento anual e, a
partir da realidade da comunidade, vao adaptando o plano, conforme a fala da Professora - P2:

Bem, formacéo especifica nds, professores, ndo recebemos. Quer dizer: depende de
cada professor buscar o conhecimento necessdrio para melhorar sua pratica
pedagogica, a Semec, faz a formacdo, d4 as orientacdes bésicas e a gente vai
aprendendo no dia-a-dia. A Unica formacao que fiz, fora a faculdade, foi um curso que
o IFAM ofertou que ensinava o professor a trabalhar com metodologias a partir da
realidade dos alunos. Nossa! Esse curso me ajudou muito, melhorei minha pratica em

sala de aula e passei a valorizar mais a realidade das pessoas que vivem aqui.
(Professor-P2).

O depoimento da P2 aponta a importancia de se trabalhar metodologias apropriadas a
realidade dos discentes, dialogando com a realidade socioambiental, a0 mesmo tempo em que
revela o quanto foi importante o curso de “Aperfeicoamento em salas multisseriadas para
professores das escolas indigenas ¢ do campo/floresta”, ofertado pelo IFAM-Campus Labrea,
em 2022, através do projeto do Observatorio em Educacdo do Campo/Floresta e Indigena da
regido do Médio Purus-OECFIMP, aprovado pela FAPEAM, por meio do Edital Mulheres e
meninas na ciéncia, sendo a Unica formacao especifica que os professores receberam.

A atividade que a SEMED adota como metodologia de formacao, que a denomina de
‘jornada pedagogica’, consiste em uma semana de formacdo com os professores das escolas do
campo e professores da cidade. Durante essa semana, os professores recebem formagéo e apoio
para fazer o planejamento das aulas e, quando chegam nas comunidades, fazem as adaptacdes
necessarias. Sobre essa tematica o coordenador das escolas do campo explicou que: “jornada
pedagogica consiste em uma formacao de quatro dias, dada por uma equipe de professores de
Manaus que trabalha por modalidades, posteriormente a secretaria faz 0 acompanhamento
desses professores nos polos” (Coordenador, 2024).

A iniciativa de acompanhamento dos professores atraves dos coordenadores de polo €

fundamental na metodologia de formacéo adotada pela SEMED. Os coordenadores de polo néo
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apenas supervisionam e orientam os professores na implementacdo dos planos de aula
adaptados as realidades locais, mas também atuam como facilitadores de trocas de experiéncias.
O acompanhamento realizado pelos coordenadores de polo ajuda a identificar necessidades
especificas de formacdo e as dificuldades enfrentadas pelos professores, possibilitando a
SEMED ajustar estratégias e oferecer suporte personalizado, que vai além da formacéo
adquirida durante a jornada pedagdgica.

As pesquisas sobre Educacdo do Campo realizadas pelo Observatério de Educacao do
Campo/Floresta e Indigena na regido do Médio Purus (OECIMP) (2022), vinculado ao IFAM-
Campus Lébrea, reconhecem que as escolas do campo do municipio possuem especificidades
e diversidades socioambientais que agregam uma dinamica particular e produzem relagoes
complexas, que precisam ser compreendidas no contexto de efetivacao da politica de educacéo.
Nessa mesma linha, Maximiano e Galvao (2020, p. 4) defendem que “[...] pensar no homem e
na mulher amazonida é pensar em uma rede complexa de povos e comunidades tradicionais que
possuem uma riqueza de conhecimentos que precisam ser considerados no contexto da
concretizagao da politica publica de educagao”.

As palavras de Maximiano e Galvao (2020) ressaltam a importancia de reconhecer a
diversidade e a complexidade das identidades culturais na Amazénia, especialmente no que
tange aos povos tradicionais. Ao falar sobre “pensar no homem e na mulher amazénida”,
enfatiza-se que essas identidades ndo podem ser vistas de forma isolada, mas sim como parte
de um complexo cultural que inclui uma variedade de grupos, cada um com suas préprias
tradicdes, historias e conhecimentos. Esses saberes sdo fundamentais na formulacgéo de politicas
publicas que promovam a sustentabilidade. Ao mencionar a “concretizag¢ao de politica publica
de educagdo”, sugere-se que € necessario criar um ambiente onde os saberes sejam valorizados
e utilizados como base para a formacao de curriculos e metodologias de ensino.

Nas escolas das comunidades ribeirinhas, os professores assumem multiplas funcgdes,

conforme depoimentos elencados no Quadro 9:

Quadro 9 - Func¢des dos professores das escolas do campo

Tema Fala dos entrevistados Analise

“Fago a merenda dos alunos, a limpeza interna e | Os professores das escolas do campo,
externa da escola, abasteco a escola com agua e faco | assumem todas as tarefas sozinhos.
brincadeira com as criangas fora do horério de aula | Nesse cenario Hage (2017, p.10)
(Professora-P1, 2023). aponta que “os professores se sentem
ansiosos, inseguros, demonstram
“O professor da zona rural tem varias fungdes, ele tem | insatisfagdo, preocupagdo, sofrimento
Funces que limpar a escola, pescar, estivar porto, ajudar a | e, em determinados casos, até

e comunidade no que for preciso (Professor-P3, 2023). | desespero ao pretenderem realizar o
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atribuicoes trabalho da melhor forma possivel e
“Como ndo temos auxiliares, entdo, somos | a0 mesmo tempo, se sentindo
merendeiro, faxineiro, muitas vezes somos psicélogos, | perdidos, impotentes para cumprir as
auxiliamos os comunitarios em tudo (Professor — P4, | inlmeras tarefas administrativas e
2023). pedagdgicas [...]

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados de campo.

De acordo com o exposto, os professores, além de preparar e ministrar as aulas, sdo 0s
responsaveis por preparar a merenda, servir os alunos, limpar a escola interna e externamente,
fazer o caminho do porto, carregar dgua naquelas comunidades onde ndo ha pogo ou
encanamento de dgua, dentre outras funcdes. Todas essas funcdes sdo desafiantes e “somente o
fazer cotidiano nos ajuda a descobrir maneiras de melhorar o trabalho, atender aos alunos, fazer
amerenda e manter a limpeza da escola. Conciliar todos os afazeres € algo que somente a préatica

cotidiana nos faz aprender” (Oliveira; Maximiano, 2022, p. 90).

3.2.2 Transporte escolar, nos caminhos das aguas

Nas comunidades ribeirinhas, as casas sdo construidas de acordo com o0s nucleos
familiares; assim, cada casa pode ficar até 3 km de distancia da escola. Além disso, uma Unica
escola atende as demandas educacionais de mais de uma comunidade. A realidade das
comunidades ribeirinhas revela uma dindmica social e educacional complexa, fortemente
influenciada pela geografia e pelas relagdes familiares. A construgédo das casas, conforme 0s
nacleos familiares, atende as necessidades do grupo doméstico familiar e seguem os principios
das tradi¢des socioculturais de cada grupo tradicional, em suas singularidades.

Nesse contexto, o rio possibilita o deslocamento dos comunitarios e, na maioria das
vezes, constitui-se a Unica via de transporte. Dessa forma, o deslocamento dos alunos das
comunidades até a escola € realizado em embarcacdes do tipo lancha, bote de aluminio com
capacidade para transportar até 14 pessoas, ou canoa de madeira com motor rabeta, com
capacidade para transportar entre dois a oito alunos. As canoas de madeira, em maioria, Sao
precarias, sem cobertura para proteger das adversidades climaticas.

Durante a pesquisa de campo, registrou-se que as embarcacdes até dispdem de coletes
salva-vidas, mas o uso desse equipamento € negligenciado pelo canoeiro e estudantes, conforme

Figura 19.
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Figura 19 - Embarcagdes utilizadas para o transporte escolar nas escolas do campo

Fonte: Galvao (2023).

Para viabilizar o transporte escolar, cada escola conta com uma pessoa (0 canoeiro)
contratada para transportar os alunos no trajeto de ida e volta das comunidades até a escola;
geralmente sdo pessoas que residem na propria comunidade e sdo responsaveis por informar a
necessidade de fazer manutencdo nas embarcacOes, fazer a gestdo do combustivel, orientar os
alunos sobre a necessidade de uso de equipamentos de protecdo, como coletes salva-vidas.

O combustivel para o deslocamento dos alunos € fornecido pela Prefeitura Municipal e
pela SEMED. Contudo, conforme relatos e constatagdo in loco, muitas vezes o combustivel ndo
é suficiente para atender as necessidades de transporte dos alunos. Dessa forma, o proprio aluno
ou sua familia precisam arcar com as despesas para viabilizar o deslocamento dos alunos para
dar continuidade no acompanhamento das atividades escolares. Por vezes, a escassez de
combustivel impede que os alunos possam acompanhar de maneira adequada 0 processo
formativos escolar, em razdo das faltas. E necessario registrar que, durante a pesquisa de campo,
houve relatos de que o combustivel que deveria ser repassado pela SEDUC estava atrasado ha
mais de trés meses.

Poucas sdo as comunidades que dispdem de escolas de Ensino Médio. Das 53
comunidades visitadas, apenas 21 tinham escola de Ensino Médio. Assim, para que seus filhos
possam dar continuidade aos estudos, algumas familias véo a cidade e outras optam por mandar
os filhos estudarem na escola da comunidade mais proxima (onde haja escola de Ensino Médio),
gue geralmente fica distante.

Em algumas comunidades, durante o verdo, 0 acesso a escola é feito por terra. Alguns
alunos caminham pelo varadouro até chegar a escola, com um tempo de caminhada variando
entre 30 minutos a duas horas. Como as aulas do Ensino Médio séo ofertadas no periodo da
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noite, muitas vezes o retorno é arriscado, conforme o relato de uma mée da comunidade

Porangaba:
Ter o Ensino Médio na comunidade é um sonho, mas como sdo poucos alunos isso
ndo € possivel, ai minha filha, que j& terminou o Ensino Fundamental, precisa ir todos
os dias para a escola em outra comunidade, o trajeto é arriscado, as vezes tem
temporal, é preciso esperar 0 tempo passar, € muito perigoso atravessar o rio quando
tem temporal, ai ela chega em casa meia-noite, quando nao tem temporal ela chega
10:40. Mas € o jeito! N&do podemos deixar tudo aqui e ir morar na cidade ou em outra

comunidade, porque nossas coisas estdo aqui. Sabe? (Relato de uma mée. Anotagdes
no diario de campo, 2023).

Fica evidenciado que o transporte escolar, apesar de todos os esforcos da gestdo
(pagamento de canoeiro, manutencdo das embarcacdes e combustivel), ainda é um desafio, este
esta relacionado a questbes de infraestrutura das embarcacGes, que por vezes, ndo dispde
cobertura, equipamentos de protecdo, ou ndo € feita a manutencdo periodica e a propria
dindmica geografica das comunidades ribeirinhas que dificulta a entrega de combustivel e o

deslocamento das embarcacGes no periodo de seca.

3.2.3 Calendario Escolar, seguindo o ritmo do tempo sociocultural

As comunidades rurais ribeirinhas possuem dinamicas socioculturais que estdo
intrinsecamente ligadas aos ciclos agricolas. As atividades de plantio e colheita, por exemplo,
ndo ocorrem em um periodo fixo, mas variam de acordo com a regido, as culturas implantadas
e as mudancas climaticas. Nesse sentido, o calendario escolar precisa refletir o ritmo
sociocultural comunitario.

Sobre o calendério escolar, a LDBEN, no art. 28 e seus incisos Il e 111, preconiza que:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I1-organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do

ciclo agricola e as condi¢des climéticas;
I1l-adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, art. 28).

As aulas da rede estadual seguem o calendario do estado, iniciando as aulas em marco,
estendendo-se até dezembro. As aulas da rede municipal iniciam em maio e véo até a primeira
quinzena de dezembro. Todavia, nas comunidades visitadas, as adaptacdes preconizadas pela
LDBEN néo estdo sendo pensadas dentro do calendéario escolar estadual, uma vez que todos 0s
municipios seguem o mesmo calendario. Inclusive, uma das dificuldades apontadas pelos
professores € o fato de as aulas serem ministradas ao vivo e, quando ha algum problema de sinal

de internet ou com os equipamentos, o professor presente em sala tenta repassar os conteddos
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aos alunos, para que estes ndo fiqguem totalmente prejudicados.

O calendario escolar municipal difere do estadual, uma vez que inicia mais tarde e
termina mais cedo, e até mesmo em relacdo ao calendario escolar municipal da zona urbana.
Segundo o coordenador das escolas do campo, as aulas iniciam mais tarde, em relacéo as aulas

da cidade, justamente para atender as especificidades de cada comunidade:

O calendario da Educacao do Campo é organizado de acordo com as especificidades
das comunidades. Nés temos comunidades em diferentes locais, quem conhece a
regido, sabe que temos muitas escolas em lugares completamente diferentes um dos
outros: temos o rio Purus onde fica a maior quantidade das escolas, em area de varzea,
temos escola que fica no ramal do PA Monte, no ramal da Nova Califérnia, Ramal do
Vale do Querequeté, isso é sul de Labrea. Nessas escolas, o calendario de 2023 ainda
esta em vigéncia até o final de fevereiro. Por questdes geograficas, distancia, acesso,
a gente tem que fazer o calendario diferenciado. Os demais sdo feitos sempre
pensando nessa questdo geografica, porque no Purus a gente tem muitas escolas, a
maior parte fica na margem do rio onde o acesso é facil, mas tem a questdo da cheia
que nos impede de comecar antes, justamente porque tem escolas que chegam a ficar
submersas. As que ficam nos ramais proximos da cidade a gente vai adaptando o
calendario de acordo com as informacdes que a gente vai recebendo das comunidades
(Coordenador das escolas do campo, 2024).

Contudo, esse atraso no inicio das atividades representa um prejuizo para os alunos. O
coordenador destaca que 0 atraso no inicio das atividades escolares representa uma perda
significativa de tempo de aprendizagem, o que €é prejudicial, considerando que se trata de uma
modalidade de ensino diferenciada, que requer uma abordagem pedagogica especifica para
atender as necessidades dos estudantes das comunidades ribeirinhas:

Como pedagogo, eu acho que é uma perda grande porque a gente perde quase 2 meses
de aula, enquanto que o professor poderia estar trabalhando 14 e até melhorando a
qualidade da educacéo que ele leva para as criancas. A gente sabe que temos inimeras
dificuldades, mas essa questdo do tempo atrapalha bastante, porque o aluno da
educacdo do campo é uma modalidade diferente, até por trabalhar o multisseriado ele
precisa que vocé conheca um pouco da metodologia, mas precisa que vocé tenha esse
cuidado, vocé tem que entender que o aluno é diferenciado porque na maioria das
vezes ele ajuda a familia, entdo tem que ter todo um planejamento de acordo com a

realidade onde essa escola esta inserida, entdo tudo isso implica no aluno perder um
pouco em relacdo a esse atraso (Coordenador das escolas do campo, 2024).

O calendario evidencia um problema estrutural na organizacao da Educacéo do Campo,
que leva a atrasos no inicio do ano letivo e, consequentemente, prejudica os estudantes. E
importante que o calendario escolar seja adaptado as diversas realidades geograficas, a
dindmica do ciclo das &guas, aos ciclos de plantacbes e colheitas de cada comunidade. No
entanto, parece haver a falta de um planejamento eficaz, que permita superar esses obstaculos
sem comprometer a qualidade do ensino ofertado.

O Quadro 10 aponta a percep¢do dos professores no que se refere ao calendério escolar:
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Quadro 10 - Percepcdo dos professores sobre o calendario escolar

Tema Fala dos entrevistados Andlise
“As aulas do estado iniciam em marc¢o e a do municipio | A LDB (1996) assegura que, “na
s0 inicia no final de maio, ai n6s professores que somos | oferta de educacdo béasica para a
contratados pelo municipio e pelo estado ficamos na | populacdo rural, os sistemas de
Calendario comunidade de mar¢o até dezembro” (Professor-P3, | ensino promoverdo as adaptacfes

2023).

“O calendario é um desafio, porque mesmo iniciando as
aulas do municipio mais tarde, a gente tem que cumprir
as 800 horas aulas ao longo do ano e muitas vezes fica
dificil porque muitos alunos ajudam os pais no periodo
da farinhada e da colheita do feijao” (Professor-P5,
2023).

necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de
cada regido”. Contudo, no que
tange a educacdo ofertada pelo
Estado do Amazonas, essa
orientacdo ndo tem  sido
considerada, visto que todo o
estado segue 0 mesmo calendario.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de campo.

E necessario que haja um esforco conjunto entre a SEMED, professores e comunidades,
para buscar solugdes que garantam o estabelecimento de um calendério de fato diferenciado e

que assegure a qualidade da educacao.

3.2.4 Metodologias adotadas e materiais didaticos

Nas escolas do campo das comunidades ribeirinhas do Médio Purus, devido ao baixo
quantitativo de alunos e de professores, as salas de aula sdo multisseriadas. Essa configuragéo
apresenta desafios Unicos, principalmente porque os professores ndo recebem formacéo
especifica para desenvolver metodologias voltadas a multisseriacdo. Conforme discutido no
primeiro topico, a falta de formacdo especifica para trabalhar a multisseriacdo dificulta a
adaptacdo dos professores a essa dinamica, sobretudo para aqueles que estdo iniciando sua
carreira docente.

As dificuldades enfrentadas pelos docentes de salas multisseriadas sdo evidentes nas
diversas praticas pedagdgicas exigidas para atender a grupos heterogéneos, em que alunos com
diferentes idades e estagios de aprendizagem compartilham o mesmo ambiente. Com o tempo,
os professores vao encontrando sua prépria forma de se organizar e trabalhar. Os relatos dos
professores evidenciam as dificuldades vivenciadas diariamente:

No primeiro momento é um impacto muito grande para nés, porque é dificil e o
aprendizado é mais tardio. Uma dificuldade que a gente enfrenta é que trabalhando
em sala multisseriada, onde os niveis de aprendizagem sdo diferenciados, entdo nos
professores, temos que nos virar nos 30, porque para cada nivel de aprendizagem
temos que nos planejar e nos preparar para superar os desafios. Como seria bom que
essas salas multisseriadas se tornassem seriadas! Mas para nos que ja estamos

trabalhando ha muito tempo, nos acostumamaos a trabalhar com a diversidade de areas
e a gente passar a ver melhor as dificuldades dos alunos (Professor-P4, 2023).
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O professor P4 menciona a necessidade de preparacédo para trabalhar com a diversidade
de alunos e niveis de aprendizagem, o que exige um esforco extremo e planejamentos
especificos. Esse esforco pode levar a sobrecarga dos educadores, que devem, conforme relato
supradito, “se virar nos 30” para atender as demandas. Nesse sentido, destaca-se que o esforco
ndo é apenas logistico, no sentido de conciliar as muitas responsabilidades que recaem sobre o
professor, mas é também um esforgo emocional para lidar com todas essas situagdes:

E um pouco complicado porque a gente tem que se desdobrar, tem que ter muita
atencdo porque sdo varias turmas dentro de uma sala, mas, por outro lado, aquele
aluno que vem com o interesse de aprender e assimilar aquele contetido que a gente
t& passando é um ponto positivo, porque, por exemplo, enquanto eu estou trabalhando
com um aluno do nono ano, se o aluno do sexto ano tiver prestando atencdo, se for

um momento que ele estiver sem fazer nada, ele pode aprender o contetdo de algo
que ele so iria ver mais adiante (Professor-P5, 2023).

O depoimento do professor P5 demonstra que, apesar de todas limitacGes técnicas,
barreiras institucionais e dificuldades operacionais, eles também reconhecem os beneficios da
sala multisseriada, dentre eles a possibilidade do aluno em nivel de conhecimento mais baixo
poder ter acesso a explicacGes e conteudos de niveis mais elevados. Nesse sentido, a sala de
aula se tornaria um ambiente de aprendizagem colaborativa:

E um pouco complicado, porque é um horério s6 para trabalhar com esse tanto de
série, ai tem que dividir os tempos para poder dar conta, porque como sd8o poucos

alunos, ndo pode dividir em dois periodos, precisar ser todos pela tarde mesmo. Mas
os alunos sao tranquilos e tenho me saido bem (Professor-P6, 2023).

Apesar das dificuldades enfrentadas no contexto das salas de aula multisseriadas,
demandando maior flexibilidade, organizacao e planejamento para atender aos diferentes niveis
de aprendizagem, este espaco pode proporcionar oportunidades de aprendizagem diferenciadas
e favorecer a interacdo entre os alunos de diferentes séries. A vivéncia comunitaria favorece
aos alunos desenvolverem este compartilhamento no ambito da escola.

No entanto, a falta de formacao especifica para trabalhar em salas multisseriadas impde

0 modelo seriado como o ideal, desconsiderando-se as multiplas possibilidades metodoldgicas

gue esse modelo pode oferecer. As reflexdes de Arroyo (2001), Hage e Barros (2010) salientam

a busca de superacdo da mera repeticdo do modelo educacional urbanocéntrico, seletista e
excludente:

No que concerne a educagdo especificamente, muitas das  peculiaridades que

caracterizam as escolas do campo em face de suas localizagOes territoriais ndo tém

sido consideradas com relacéo as politicas educacionais implementadas no pais. Em

muito isso se deve a existéncia de uma concepgdo urbanocéntrica de mundo que é

hegemdnica e que invisibiliza as escolas do campo, seus problemas, suas necessidades
e sua importancia no cenario atual (Hage; Barros, 2010, p. 351).
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Cruz (2014), Hage (2010) e Ghedin (2012) evidenciam que a efetivacdo da Politica de
Educacgdo do Campo é fundamental para o fortalecimento e a identidade dos povos tradicionais.

Todavia, por vezes, as estruturas dessas escolas sdo precarias, conforme destaca Cruz (2014, p.

25):

Nas reservas extrativistas, € comum se defrontar com escolas precérias, com oferta
minima dos niveis de ensino, restringindo-se ao Ensino Fundamental. H4 também no
interior da Reserva a predominancia de classes multisseriadas nessas escolas. As
classes multisseriadas em si ndo significam a precarizacdo da escola, entretanto, se
verifica que ela é utilizada pelo poder publico como forma de suprir as caréncias
estruturais ofertadas pelo poder pablico as populacdes do campo.

As escolas das comunidades ribeirinhas estdo organizadas em classes multisseriadas,

mas tém por base o modelo urbano seriado, que ndo considera a realidade dos sujeitos,

tampouco a diversidade ambiental. Nesse sentido, é necessario romper com o paradigma da

seriacdo, conforme assinala o pesquisador professor Hage (2006, p. 5):

As escolas multisseriadas constituem sua identidade referenciada na “precarizagdo do
modelo urbano seriado de ensino” e para que oferegam uma educagdo de qualidade se
faz necessério a transgressdo desse modelo, que se funda na rigidez com que trata o
tempo escolar, impondo a fragmentacdo em séries anuais e um processo continuo de
provas e testes aos estudantes, como requisito para a progressdo no sistema
educacional. As escolas multisseriadas tém assumido um curriculo deslocado da
cultura das populagdes do campo, inspirado em compreens@es universalizantes, que
sobrevalorizam concepgBes mercadolégicas e urbano céntricas de vida e
desenvolvimento, em detrimento dos saberes, e modos de vida do campo.

A falta de conhecimentos sobre as metodologias da multisseriacdo leva o professor a

trabalhar como se tivesse em uma turma seriada. Maximiano e Rabelo (2022) entendem que a

ideia para trabalhar a multisseriacdo consiste no conhecimento compartilhado, tendo como

referéncia a Pedagogia da Autonomia, idealizada por Paulo Freire (1921-1997). Entéo, as aulas

seriam preparadas tendo como referéncia os temas geradores, que fazem parte das vivéncias

dos alunos.

Os materiais didaticos utilizados nas escolas do campo ndo expressam a diversidade

ambiental e cultural dos estudantes do campo, ficando o professor como responsavel por fazer

as devidas adaptacdes, conforme se pode constar nas falas dos professores constantes no Quadro

11.
Quadro 11 - Percepcéo dos professores sobre os materiais didaticos
Tema Fala dos entrevistados

“Trabalhamos com o material didatico fornecido pela secretaria, ai adaptamos para a cultura

Materiais para o dia a dia deles” (Professor do Campo-P3, 2023).

didaticos
“Assim, o nosso livro ndo ¢ do cotidiano deles, mas a gente enquanto professor, estamos
sempre adaptando para a realidade deles” (Professora do Campo-P5, 2023).

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de campo.
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Como se pode perceber, alguns professores conseguem articular os contetdos dos livros
didaticos as atividades realizadas pelos comunitarios ribeirinhos. Em seu relato, a Professora
do Campo P4 explicou:

Trabalhamos de acordo com a necessidade e sempre buscando algo de dentro da
propria comunidade para mostrar para eles conhecerem na préatica, como se relaciona
a teoria. Como aqui temos um trabalho muito bom que é o plano de manejo do
pirarucu, entdo pegamos e relacionamos com a teoria, que é 0 peixe e suas
caracteristicas, a época de reproducdo, a contagem do pirarucu, habitat dele, quanto
que eles precisam pescar para conseguir um determinado valor, assim conseguimos
articular a pratica com as disciplinas de ciéncias, histéria, geografia, matematica e até

a educacdo fisica, quando a gente relaciona com os movimentos fisicos realizados
durante a pesca (Professora do Campo - P4, 2023).

Nessa linha, Paulo Freire (1989) ajuda a compreender que as vivéncias cotidianas dos
sujeitos sdo relevantes no processo de ensino aprendizagem; desse modo, a educacéo deve ser
pensada a partir da realidade em que o sujeito esta inserido, pois “[...] a leitura do mundo, da
realidade, vem antes mesmo da leitura do texto escrito, e que a leitura palavra escrita deve vir
como continuidade da leitura da realidade concreta” (Freire, 1989, p. 13).

Ao discorrer sobre a importancia da educacdo como um instrumento facilitador do
processo de gestdo das Resex e de autonomia das comunidades, Cruz (2014) assinala a educacao
como fundante da gestéo territorial:

A educagdo pode ser um instrumento fundamental para a compreensdo dos processos
participativos que interferem diretamente na vida das comunidades. E cada vez mais
necessario que as comunidades tenham acesso a uma educacao escolar que contribua
com uma participacdo qualificada para esse enfrentamento, para sua intervencéo no
Conselho Gestor da RESEX que é composto por diferentes instituicbes publicas e
privado com interesses e responsabilidades diversas ao das comunidades. Para isso, é

preciso compreender a logica instituida, levando-os a agir com autonomia na defesa
de sua proépria sobrevivéncia, de seus préprios interesses (Cruz, 2014, p. 28).

O acesso a politica publica de educagdo pode proporcionar aos povos tradicionais a
busca pelo acesso e garantia dos seus direitos, a partir de uma compreensédo dos aspectos legais,
ambientais e politicos que envolvem a gestdo da Resex, capacitando-os para uma participagdo
mais efetiva. Entende-se que os povos tradicionais podem agir de forma autbnoma na defesa
dos interesses comunitéarios e na garantia de sua sobrevivéncia. Nessa perspectiva, a educagéo
se torna ndo apenas um instrumento de capacitagdo, mas também um instrumento de
empoderamento das comunidades, possibilitando que elas exercitem suas capacidades como

agentes ativos na gestdo de seus territdrios e na luta e promocao de seus direitos.
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3.2.5 Parcerias entre escola e 6rgaos ambientais

Considerando que as escolas objeto da pesquisa se encontram numa Resex, compreende-
se que a parceria com o0s 6rgdos ambientais é fundamental para o desenvolvimento de agdes
educativas e de conscientizacdo/sensibilizacdo ambiental, a fim de viabilizar a participacéo dos
povos tradicionais nas questdes relacionadas ao territdrio, que ¢é diferenciado e que apresenta
particularidades e desafios especificos relacionados a conservagdo da biodiversidade, ao uso
sustentavel dos recursos naturais e ao modo de vida dos povos tradicionais.

Contudo, identificou-se a inexisténcia de parcerias entre as escolas e 6rgdos ambientais,
conforme os relatos dos professores constantes no Quadro 12. Os professores sé&o

invisibilizados e tratados como se ndo fizessem parte da comunidade.

Quadro 12 - Percepcéo dos professores sobre parceria escola/érgaos ambientais

Tema Fala dos entrevistados

“Eu, particularmente, ja estou aqui ha 6 anos e nunca tivemos essa parceria ndo. Eles ja vieram
na comunidade, mas nunca me convidaram para participar de nada ndo” (Professora-P4,
Parceria 2023).
escola/orgéos
ambientais | “[...] em momento algum, nas escolas que ja trabalhei, nunca fizeram nenhum encontro com
professores ndo” (Professora-P5, 2023).

“Eles vém aqui s6 para conversar com o povo da comunidade, mas ndo chamam os
professores para participar das reunides nao” (Professora-P6, 2023).
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de campo.

Os 6rgdos ambientais se beneficiariam dessa parceria, uma vez que estabeleceriam um
canal direto de comunicagdo com a comunidade escolar, possibilitando uma maior
disseminacdo de informacdes e orientacGes sobre questdes relevantes para conservagdo da
biodiversidade e manutenc¢do dos modos de vida tradicionais das comunidades locais.

Se houvesse uma parceria com 0s 0rgaos ambientais, as escolas teriam acesso aos
direitos socioambientais, tais como: uso dos recursos naturais, participacdo na gestao, acesso a
programas de desenvolvimento sustentavel, consulta e consentimento de atividades que podem
geram impactos nos territdrios, a especialistas e a recursos que poderiam contribuir para o
aprendizado dos estudantes, possibilitaria a realizacdo de atividades praticas, palestras e
oficinas tematicas, tornando o ensino mais dindmico e significativo.

Na comunidade Siti4, foi citado um projeto realizado em parceria com o ICMBIio, mas,

por falta de apoio, foi abandonado:

Durante esses trés anos que estou na comunidade esse ano eles vieram aqui, e eu
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conversei com a responsavel, ela perguntou se a gente tinha no plano algum trabalho
com as criangas... porque assim, antes tinha o projeto Pé de Pinche, que era para gente
trabalhar com as criancas a questao da preservacao dos recursos naturais, no caso era
a protecdo dos tabuleiros de quelbnios e depois faziamos a soltura deles, assim as
criancas aprendiam a importancia de preservar os queldnios para as futuras geracdes...
S6 que eles (ICMBI0) ndo deram suporte para ajudar a gente, como eu falei para ela,
que sb a professora ndo tem como levar esse projeto, porque precisa ter todo um
planejamento, uma organizacéo, trabalho junto com a comunidade, e eles ndo deram
0 suporte. Mas, segundo ela, eles querem trabalhar junto com a escola e comunidade,
fizeram até uma reunido com as liderancas da comunidade, acho que vai ser muito
bom se essa parceria acontecer mesmo (Professora - P2, 2023).

Existe uma necessidade e ansia para que sejam desenvolvidos projetos de educagédo
ambiental, todavia, ha o reconhecimento de que precisa haver apoio do 6rgdo gestor e da
comunidade. Nesse sentido, durante a aplicacdo das entrevistas, todos demonstraram interesse
em colocar em prética a parceria escola/orgaos ambientais, conforme depoimentos abaixo:

Nunca teve uma reunido especifica para tratar com a comunidade sobre a temética
educacdo. O que tem sdo reunides, em visita as comunidades, essas conversas mais
informais, até para saber como estdo as aulas, se os professores estdo faltando, quando
que voltam. Mas ndo temos uma atuagdo sistematica ndo. Nesse sentido, penso que
seria importante inserir os atores educacionais nos didlogos das comunidades,

buscando, quem sabe, desenvolver pequenos projetos (Gestora da Resex Médio Purus,
2024).

Atualmente ndo tem nenhuma parceria. Gostaria muito que o ICMBIo nos convidasse
para participar de algum projeto que pudéssemos implementar nas comunidades.
Sobretudo se tivesse algo voltado para a sustentabilidade das comunidades. Se tivesse
algo j& poderiamos inserir dentro do planejamento para que 0s professores pudessem
colocar em prética [...] temos que retomar as parcerias, antes ja trabalhamos em
parceria com o IDAM, ICMBio, STRL. Eles traziam algo de novo para os professores
trabalharem na comunidade. O IDAM fornecia as sementes e os professores eram
multiplicadores dos conhecimentos, orientavam sobre o plantio e fazia ©
acompanhamento, uma vez que nem sempre o IDAM podia estar presente nas
comunidades. Isso contribuia para melhorar a qualidade de vida, para uma producédo
melhorada e de forma sustentavel (Coordenador das escolas do Campo, 2024).

Tanto a gestora quanto o coordenador alertam sobre um ponto crucial: a educacédo
precisa ser contextualizada de acordo com as realidades e necessidades das comunidades. Nesse
sentido, a sustentabilidade das préaticas e o respeito aos saberes tradicionais constituem temas
que requerem uma abordagem socioeducativa na formagéo basica escolar, em conjunto com a
comunidade e 6rgdos ambientais. E urgente a abordagem de debates pedagdgicos e a
implementacdo de atividades formativas sobre as questdes socioambientais e de préticas
sustentaveis nos curriculos, como alternativa para estimular o desenvolvimento educacional e
a conscientizacdo ambiental, formando cidaddos criticos e engajados com suas realidades, que
sdo heterogéneas e dinamicas.

As falas evidenciam, ainda, tanto as dificuldades enfrentadas quanto o potencial que

existe para transformar a realidade educacional dessas comunidades. Para tanto, é necessario
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estabelecer didlogos entre a comunidade, responsaveis pelas escolas e 6rgaos ambientais,
reestabelecer parcerias significativas e integrar a educacgdo as necessidades sustentaveis locais.
Nesse processo, para fomentar iniciativas de parceria, deve-se considerar a trilogia:

comunidade, escola e 6rgaos ambientais.

3.2.6 Organizacao dos comunitarios na luta pelo acesso a educacéo

As comunidades buscam formas de se organizar e lutar pelo acesso a educacéo e as
melhorias na qualidade da educacao refletem essas lutas. Nesse sentido, o Conselho Gestor
Deliberativo da Resex Médio Purus constitui-se um importante mecanismo de luta.

Durante a pesquisa documental, ao consultar as Atas das reuniées do Conselho Gestor
Deliberativo da Resex Médio Purus, constatou-se que a pauta sobre a educacéo é constante nas
reunides e que os assuntos vdo desde merenda escolar, permanéncia do professor na
comunidade, abertura de turmas para atender as demandas das comunidades, dentre outros
assuntos. Destaca-se a discussdo sobre a implantacdo de uma Casa Familiar Rural (CFR),
proposta na reunido XI, reunido ordinaria do Conselho Gestor Deliberativo, realizada no dia 14
de abril de 2016, em que foi votado o local para implantacdo da CFR, que seria na comunidade
Cacau e atenderia a varias comunidades proximas. A referida discussdo gerou a Resolugdo n®
002/2016, protocolada junto ao IFAM-Campus Labrea no dia 25 de abril de 2016. Durante a
realizacdo desta pesquisa, ndo se identificou nenhum encaminhamento posterior.

A auséncia de informac@es sobre encaminhamentos posteriores em relacéo a Resolucao
n° 002/2016 levanta a questdo da efetividade das decisdes tomadas nas reunides do Conselho
Gestor Deliberativo. Nesse sentido, € importante que haja acompanhamento e monitoramento
das deliberacgdes, a fim de garantir que as demandas das comunidades sejam atendidas.

No decorrer da pesquisa de campo junto as comunidades ribeirinhas, uma lideranga
comunitaria, que também é conselheiro, mencionou a luta pela implantacdo de uma CFR como
uma alternativa para os jovens continuarem seus estudos:

J4 tentamos varias vezes uma parceria com o IFAM para trazer um polo para c4, para
trazer o ensino Técnico ou até mesmo o Ensino Superior, sobretudo para trazer cursos
de licenciatura, ja sentamos, conversamos achamos que ia dar certo, a gente pensa que
vao acontecer as coisas, mas até agora nada aconteceu. A quantidade de alunos que ja
terminou o ensino médio é grande, e a maioria ndo tem como ir para cidade para

estudar 14, entdo quando termina o Ensino Médio eles ficam parados nos estudos.
(Conselheiro - C3, 2023).

O relato do conselheiro revela um forte grau de descontentamento pelo fato de néo haver

resultados mais significativos gerados pelo processo de luta. Ao mesmo tempo que se reconhece
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que as comunidades j& estdo organizadas e ja vém refletindo sobre melhorias na qualidade da
educacéo, reforca-se a necessidade de continuar a luta, de buscar o apoio do ICMBIo para somar
forcas no processo de reivindicacao.

E fundamental que a educacdo continue sendo prioridade nas discussdes e nas agdes
desenvolvidas pela Resex Médio Purus. A participacdo e 0 engajamento da comunidade sdo
essenciais para que as decisdes tomadas nas reunides do Conselho Gestor Deliberativo tenham
impacto positivo e, de fato, venham a contribuir para a efetivacdo de politicas publicas que

assegurem o bem-estar dos povos tradicionais.

3.2.7 Agbes complementares implementadas nas comunidades da RESEX

Durante a pesquisa de campo, presenciou-se a implantacdo do Programa Nacional de
Universalizacdo do Acesso e Uso da Energia Elétrica na Amazonia Legal — Mais Luz para
Amazo0nia, que, segundo o Decreto N° 10.221/2020, tem por finalidade “fornecer o atendimento
com energia elétrica a populacdo brasileira residente em regiGes remotas da Amazonia Legal
(Brasil, 2020, art. 1°)”. Ainda, de acordo com o referido Decreto, sdo prioridades de
atendimento:

| - as familias de baixa renda inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal,

Il - as familias beneficiéarias de programas de governo federal, estadual ou municipal
que tenham por objeto o desenvolvimento social e econdmico;

I11 - os assentamentos rurais, as comunidades indigenas, os territérios quilombolas e
as demais comunidades localizadas em reservas extrativistas ou impactadas
diretamente por empreendimentos de geracdo ou de transmissdo de energia elétrica

cuja responsabilidade ndo seja do préprio concessionario;
IV - as escolas, 0s postos de sadde e 0s pocos de dgua comunitarios; e

V - as familias residentes em unidades de conservagao (Brasil, 2020, art. 1°, § 2°).

Constatou-se que em todas as residéncias foram instaladas placas fotovoltaicas, faltando
apenas a ativacdo. No entanto, contrariando o inciso IV do referido Decreto, ndo foram
instaladas placas solares nas escolas do campo das comunidades da Resex Médio Purus,
permanecendo os geradores de energia nas comunidades que ofertam apenas o Ensino
Fundamental; nas escolas que dispdem do Ensino Médio, as placas solares instaladas pela
Secretaria de Estado de Educacdo permanecem na escola temporariamente, até o término das
aulas dos alunos do 3° ano.

Nesse sentido, mais uma vez, as escolas sdo vistas como alheias a comunidade. Durante
a pesquisa, nenhum comunitario soube explicar o porqué de ndo terem sido instaladas nas

escolas as placas solares do Programa Mais Luz para Amazonia. Em todo caso, destaca-se a
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implantacdo do referido programa como um avanco que, por certo, trard muitas oportunidades
para as comunidades, tanto no setor produtivo como na possibilidade de ampliagdo da formacao
de alunos e professores, que, com a chegada da eletricidade, poderdo ter acesso a internet e a
tudo o que ela pode proporcionar.

A merenda escolar ndo foi uma tematica trabalhada de forma detalhada dentro da
pesquisa de campo. Contudo, registra-se que € ofertada aos alunos de forma precarizada e ndo
é regionalizada. O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) determina que ao
menos 30% da merenda escolar seja regionalizada, preferencialmente oriunda de comunidades
tradicionais; no entanto, a alimentacdo que tem chegado as escolas das comunidades da Resex
Médio Purus consiste de produtos industrializados, a maioria enlatados, conforme se pode

constatar no cardapio ofertado (Anexo 5).
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos inicialmente propostos nesta pesquisa foram: caracterizar o cenario de
expansdo do capitalismo na Amazonia; identificar os efeitos da expansdo do capitalismo sobre
0 modo de vida e a educacdo voltada para os povos tradicionais; analisar as condigdes de
viabilizagdo da politica publica de educacdo na Resex Médio Purus; compreender as lutas e
estratégias das liderancas comunitarias e do Conselho Gestor Deliberativo da Resex Médio
Purus em relacdo ao atendimento pela politica de educagdo, formas de aceitacdo e/ou
resisténcia. Mediante tais objetivos, julga-se pertinente tecer as consideracfes abordadas neste
texto conclusivo.

O processo de expansdo do capitalismo na Amazodnia e a natureza das politicas publicas
na regido revelam a complexidade e as contradicbes que caracterizam a relacdo entre
desenvolvimento econdmico, permeado pelas lutas de classes e o direito ao acesso a educacao,
especialmente entre os povos tradicionais, representados, neste trabalho, pelas comunidades
ribeirinhas da Resex Médio Purus. As analises apresentadas destacam que, ao longo da historia,
a Amazonia foi constantemente percebida como um espaco de exploracdo de recursos naturais
em beneficio de interesses externos, a custa dos povos tradicionais que aqui habitam.

A logica capitalista de mercantilizagdo da terra e dos recursos da biodiversidade
transformou a rica diversidade cultural e ambiental da Amazonia em meros ativos econdmicos,
excluindo a voz e os direitos dos povos e comunidades tradicionais, que, historicamente,
ocuparam e preservaram o territério amazénico.

No que tange a Politica Publica de Educacgdo, constatou-se que esta é permeada pela
l6gica capitalista, refletindo os interesses das classes dominantes e os imperativos do
capitalismo. A educacdo formal, muitas vezes, tem servido como ferramenta para reproduzir as
desigualdades sociais e o0s interesses do mercado, sem considerar adequadamente as
particularidades e as necessidades dos povos tradicionais.

Entretanto, a investigacdo permitiu identificar que a luta dos movimentos sociais, por
professores formados, por escola nas comunidades, por melhorias na infraestrutura das escolas,
transporte, merenda escolar, e a organizagcdo das comunidades em prol de uma educagéo
diferenciada e contra-hegemdnica sdo essenciais para promover mudancas significativas. O
avanco nacional da Educacgédo do Campo, por meio de iniciativas como o0 PRONERA e eventos
como 0 ENERA, demonstra a capacidade dos povos do campo de reivindicar seus direitos e
construir uma educacgéo que considere seus saberes, culturas e identidade.

Destaca-se a regido amazonica enquanto um mosaico de biodiversidade e modos de vida
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que precisam ser respeitados e considerados nas politicas publicas e iniciativas de
desenvolvimento com sustentabilidade. As Resex, especificamente, surgem como uma resposta
a luta dos povos tradicionais e representam uma possibilidade de autonomia dessas
comunidades na luta pela conquista de direitos territoriais e promoc¢éo da protecao ambiental.

A descricdo do processo de luta para a criagdo da Resex Médio Purus revela a
importancia da organizacdo social e do protagonismo das comunidades locais na gestdo dos
seus recursos. A conquista da criacdo dessa Resex representa um passo significativo na
mitigacdo de estruturas de poder que, historicamente, exploraram os povos tradicionais. A
gestdo desses territorios requer um esforgo continuo para garantir que os interesses de todas as
partes sejam considerados. A participacdo ativa das comunidades no Conselho Gestor
Deliberativo é fundamental para que a gestdo seja verdadeiramente democratica e respeite as
necessidades e saberes locais.

A anélise da realidade educacional nas comunidades ribeirinhas da Resex Médio Purus
aponta um cenario de avancos desde a criagcdo da Resex, mas ainda ha muitos desafios. Apesar
de algumas melhorias nas estruturas fisicas das escolas e na participacdo das comunidades na
luta por uma educacéo de qualidade, persiste a falta de planejamento educacional especifico e
adaptado as particularidades socioculturais e ambientais dos povos tradicionais. As dificuldades
prevalescentes - como a precariedade da infraestrutura escolar, a falta de equipamentos basicos
e a necessidade de transporte adequado - comprometem o acesso e a qualidade do ensino.

O ciclo hidroldgico e as particularidades dos modos de vida locais demandam um
calendario escolar adaptado e uma organizacdo educacional que considere os ritmos e as
necessidades das comunidades ribeirinhas.

A interpretacédo dos dados levantados permitiram perceber que a formacao dos docentes
carece de uma formacdo especifica direcionada para o contexto das salas multisseriadas e da
Educacéo no Campo, ampliando a capacidade dos professores de implementarem metodologias
que valorizem os saberes locais e as vivéncias dos alunos.

Por fim, o estudo possibilitou identificar que a organizacdo comunitaria e a luta por
acesso a educacdo precisam ser continuamente fortalecidas. A participacdo ativa das
comunidades na criagdo e implementac&o de politicas publicas de educagéo é fundamental para
garantir que suas necessidades reais sejam atendidas. E imprescindivel que os 6rgdos
responsaveis pela educacdo e pela gestdo da Resex Médio Purus assumam efetivamente
compromisso com a construcdo e a efetivacdo de uma educacdo diferenciada, promovendo o
dialogo constante com as comunidades, para que suas praticas e saberes sejam respeitados e

integrados ao processo educativo.
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A partir das reflex@es analitico critica desta pesquisa, conclui-se que a politica publica
de educacdo nas comunidades da Resex Médio Purus precisa ser ressignificada, de modo a
incorporar as especificidades e particularidades dos povos tradicionais que vivem e
transformam seus territdrios pela implementacdo de valores, principios e préaticas pautadas pelo
respeito a natureza, seus ecossistemas, ritmos e ciclos bioldgicos. Assim, é urgente a elaboracéo
de um plano especifico para a Educacdo do Campo para estes segmentos sociais e que possam
contemplar: formacdo continuada de professores para atuar em salas com metodologias
multisseriadas; calendario escolar em consonancia com a dindmica socioambiental das
comunidades; infraestrutura das escolas; transporte escolar com seguranca; parcerias entre
escola, comunidade e 6rgdos ambientais. Desse modo, seria possivel desenvolver uma educacgao
que esteja além das necessidades do mercado e que viabilize a permanéncia dos povos
tradicionais em seus territorios, contribuindo para a gestdo e a sustentabilidade das Reservas

Extrativistas.
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APENDICE A - Modelo de TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) senhor (a) para participar da Pesquisa “Politica Publica de Educacao
no Contexto da Resex Médio Purus-AM” da Pesquisadora Responsavel Vanessa Araujo Galvao
(mestranda do PPGSS/UFAM), sob orientacdo da Professora Doutora Maria do Perpétuo
Socorro Rodrigues Chaves, a qual tem como objetivo geral: Analisar a viabilizacdo da politica
publica de educacdo no &mbito da Resex do Médio Purus, a partir do cenario de expanséo do
capitalismo na Amazodnia. E Objetivos especificos: a) Caracterizar o cenario de expansao do
capitalismo na Amazonia e seus efeitos sobre 0 modo de vida e a educacgdo voltada para 0s
povos tradicionais; b) Identificar as condi¢des de viabilizacdo da politica publica de educacdo
na Resex Médio Purus; c) Analisar a visdo das liderancas do Conselho Gestor Deliberativo da
Resex Médio Purus em relacdo ao atendimento pela politica de educacgdo, formas de aceitacao
e/ou resisténcia. Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio da concessao de uma entrevista
e preenchimento de um formulério para que o (a) senhor (a) possa apresentar suas percepcoes
acerca da Politica de Educacdo no contexto da Resex Médio Purus. O (a) senhor (a) foi
escolhido (a) por estar inserido (a) nesse processo e podera oferecer importante contribuicdo na
analise que pretendemos fazer. O (a) senhor(a) é livre para permitir ou ndo que a entrevista seja
gravada, bem como ¢ livre para responder ou ndo ao questionario.

Marque uma das opcdes abaixo:
() Autorizo a gravagdo da entrevista por meio de audio.
() Néo autorizo a gravacdo da entrevista.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nessa pesquisa podem ser: desconforto ou
constrangimento em algum momento da pesquisa, sendo que trabalharemos para que tais riscos
sejam minimizados ou, caso acontecam, a pesquisadora se compromete em: a) suspender a
entrevista ou anular o questionario respondido; b) reagendar a entrevista; ¢) acordar com o (a)
participante alguma outra medida cabivel; d) ressarcir possiveis despesas oriundas desse
processo. Para evitar que tais situagdes acontecam, adotaremos 0s seguintes cuidados: a) ndo
serdo feitas perguntas que digam respeito a vida pessoal; b) as entrevistas serdo individuais e
presenciais; ¢) os sujeitos tém todo o direito de ndo responder a qualquer pergunta que for feita,
caso ndo queira ou ndo se sinta a vontade. Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da
instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos/as participantes (cobertura material), em

reparacao a dano imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o
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dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos/as participantes, sob qualquer argumento, rentncia ao direito
a indenizacdo por dano. Os valores respectivos aos danos serdo estimados pela instituicdo
proponente quando 0s mesmos ocorrerem, uma vez que nao ha valores pré-estabelecidos de
acordo com os riscos, e que ndo ha previsibilidade deles em seus graus, niveis e intensidades,
conforme prevista na Resolu¢do CNS n°. 510/2016, que trata da normatizacdo da pesquisa em
ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha definicéo da gradacédo do risco (minimo, baixo,
moderado ou elevado). Se o (a) senhor (a) aceitar participar, contribuird para o conhecimento
acerca da Politica de Educacdo, o que podera contribuir para melhoria da politica ofertada as
comunidades em territdrio de Resex. Se depois de consentir em sua participacéo, o (a) senhor
(a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) senhor (a) ndo tera nenhuma despesa e ndo recebera
nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados em uma
dissertacdo de mestrado que disponivel para acesso no Banco de Teses e Dissertacdo da
Universidade Federal do Amazonas (TEDE). Para qualquer informacéo, o (a) senhor (a) pode
entrar em contato com a pesquisadora responsavel pelo celular (97) 98406-5948, e-mail:
sanaya.vag@hotmail.com ou com sua orientadora por meio do celular (92) 98121-1165 ou e-
mail: socorro.chaves@outlook.pt. Ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 7, Rua
Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail:
cep@ufam.edu.br.

Eu, , fui

informado (a) sobre o0 que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nds.
Data: / /

Assinatura do (a) participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel


mailto:socorro.chaves@outlook.pt
mailto:cep@ufam.edu.br
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ANEXO 1 - Categorias de Unidade de Conservacao e suas caracteristicas

Categorias de Unidade de Conservacdo e suas caracteristicas

Unidades de Conservacéo de Protecdo Integral

Nomenclatura

Caracteristicas/Objetivos

Estacdo Ecoldgica
(ESEC)

Tem como objetivo a preservacao da natureza e a realizagdo de pesquisas cientificas;
é proibida a visitacdo publica, exceto quando com objetivo educacional, de acordo com
0 que dispuser o Plano de Manejo da unidade ou regulamento especifico. A pesquisa
cientifica depende de autorizacdo prévia do drgdo responsavel pela administracdo da
unidade e estad sujeita as condicbes e restricdes por este estabelecidas, bem como
aquelas previstas em regulamento.

Reserva Bioldgica
(REBIO)

Tem como objetivo a preservacdo integral da biota e demais atributos naturais
existentes em seus limites, sem interferéncia humana direta ou modificacfes
ambientais, excetuando-se as medidas de recuperagdo de seus ecossistemas alterados
e as acOes de manejo necessarias para recuperar e preservar o equilibrio natural, a
diversidade biolégica e 0s processos ecoldgicos naturais. Serve para pesquisa cientifica
e visitagdo para fins educacionais

Parque Nacional
(PARNA)

Tem como objetivo basico a preservagdo de ecossistemas naturais de grande relevancia
ecoldgica e beleza cénica, possibilitando a realizacdo de pesquisas cientificas e o
desenvolvimento de atividades de educacdo e interpretacdo ambiental, de recreacdo em
contato com a natureza e de turismo ecolégico.

Monumento Natural
(MN)

Tem como objetivo basico preservar sitios naturais raros, singulares ou de grande
beleza cénica; pode ser constituido por areas particulares, desde que seja possivel
compatibilizar os objetivos da unidade com a utilizagdo da terra e dos recursos naturais
do local pelos proprietarios. A visitagdo pUblica esta sujeita as condigdes e restricfes
estabelecidas no Plano de Manejo da unidade, as normas estabelecidas pelo érgéo
responsavel por sua administracdo e aquelas previstas em regulamento.

Reflgio de Vidas
Silvestres (REVIS)

Tem como objetivo proteger ambientes naturais onde se asseguram condic¢des para a
existéncia ou reproducdo de espécies ou comunidades da flora local e da fauna
residente ou migratoria. Serve para visitagdo com regras e limites.

Unidades de Conservacao de Uso Sustentavel

Nomenclatura

Caracteristicas/Objetivos

Area de Protecio
Ambiental (APA)

Area em geral extensa, com um certo grau de ocupacdo humana, dotada de atributos
importantes para a qualidade de vida e o bem-estar das populagdes humanas; tem como
objetivos béasicos proteger a diversidade biol6gica, disciplinar o processo de ocupagdo
e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais.

Area de Relevante
Interesse Ecologico
(ARIE)

Area em geral de pequena extensdo, com pouca ou nenhuma ocupagdo humana, com
caracteristicas naturais extraordinarias ou que abriga exemplares raros da biota
regional; Tem como objetivo manter os ecossistemas naturais de importancia regional
ou local e regular o uso admissivel dessas areas, de modo a compatibiliza-lo com os
objetivos de conservacdo da natureza.

Floresta Nacional
(FLONA)

Area com cobertura florestal de espécies predominantemente nativas; tem como
objetivo basico o uso multiplo sustentdvel dos recursos florestais e a pesquisa
cientifica, com énfase em métodos para exploragio sustentavel de florestas nativas; E
admitida a permanéncia de populacdes tradicionais que a habitam quando de sua
criacdo, Dispora de um Conselho Consultivo, presidido pelo érgéo responsavel por sua
administracdo e constituido por representantes de 6rgaos publicos, de organizacGes da
sociedade civil e, quando for o caso, populacfes tradicionais residentes.

Reserva Extrativista
(RESEX)

Avrea utilizada por populages extrativistas tradicionais, cuja subsisténcia baseia-se no
extrativismo e, complementarmente, na agricultura de subsisténcia e na criacdo de
animais de pequeno porte, e tem como objetivos basicos proteger os meios de vida e a
cultura dessas populacGes, e assegurar 0 uso sustentavel dos recursos naturais da
unidade. A Reserva Extrativista é de dominio puablico, com uso concedido as
populagdes extrativistas tradicionais, sendo que as areas particulares incluidas em seus
limites devem ser desapropriadas, de acordo com o que dispde a lei. A Reserva
Extrativista serd gerida por um Conselho Deliberativo, presidido pelo 6rgéo
responsavel por sua administracdo e constituido por representantes de érgéos publicos,
de organizagdes da sociedade civil e das populagdes tradicionais residentes na area,
conforme se dispuser em regulamento e no ato de criacdo da unidade.
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Categorias de Unidade de Conservacgdo e suas caracteristicas (Cont.)

Unidades de Conservacédo de Uso Sustentavel

Nomenclatura

Caracteristicas/Objetivos

Reserva de Fauna
(REFAU)

A Reserva de Fauna é uma area natural com populagdes animais de espécies nativas,
terrestres ou aquaticas, residentes ou migratérias, adequadas para estudos técnico-
cientificos sobre 0 manejo econdmico sustentavel de recursos faunisticos. E proibido
0 exercicio da caca amadoristica ou profissional. A comercializacdo dos produtos e
subprodutos resultantes das pesquisas obedecera ao disposto nas leis sobre fauna e
regulamentos.

Reserva de
Desenvolvimento
Sustentavel
(RDS)

Area natural que abriga populacdes tradicionais, cuja existéncia baseia-se em sistemas
sustentaveis de exploracdo dos recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geragdes
e adaptados as condicdes ecoldgicas locais e que desempenham um papel fundamental
na prote¢do da natureza e na manutencéo da diversidade bioldgica; Tem como objetivo
basico preservar a natureza e, a0 mesmo tempo, assegurar as condi¢des e 0s meios
necessarios para a reproducdo e a melhoria dos modos e da qualidade de vida e
exploracdo dos recursos naturais das populacbes tradicionais, bem como valorizar,
conservar e aperfeicoar o conhecimento e as técnicas de manejo do ambiente,
desenvolvido por estas populages.

Reserva Particular do
Patrimoénio Natural
(RPPN)

Area privada, gravada com perpetuidade, com o objetivo de conservar a diversidade
bioldgica. Necessidade de assinatura de termo de compromisso assinado perante o
orgdo ambiental, que verificara a existéncia de interesse publico, e sera averbado a
margem da inscri¢do no Registro Publico de Imdveis; os 6rgdos integrantes do SNUC,
sempre que possivel e oportuno, prestardo orientacdo técnica e cientifica ao
proprietario de Reserva Particular do Patriménio Natural para a elaboracdo de um
Plano de Manejo ou de Protecdo e de Gestdo da unidade.

Fonte: Adaptado de Oliveira; Almeida (2009, p. 31).
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ANEXO 2 -Termo de Anuéncia do ICMBIo local

TEREMO DE ANTUENCLA ICIUéid"

HHA

Na condigdo de gestora da Reserva Extrativista do Médio Puras. declaro para os devidos
fins que estamos de acorde com a execugio do projeto de pesquisa infitulado “Politica
Piiblica de Educacic mo contexto da Resex Madio Pums-AMT, da Pesguisadora
Responsavel Vanessa Aranjo Galvio (mestranda do PPGSS/UFAM), sob orientacio da
Professora Douwtora Maria do Perpétue Socomme Fodngues Chaves, a gual t2em como
objetive geral: Amnalisar a viabilizagdo da politica publica de educagdo no dmbito da
Besex do Médio Pumis, a partir do cenario de expansio do capitalismo na Amazdénia. E
Objetvos especificos: a) Caracterizar o cenario de expansao do capitalismo mna
Amazdnia; b) Identificar os efeitos da expansfio do capitalismo sobre o modo de vida e
a educacio veltada para os povos tradicionans: c) Amnalisar as condigdes de viabilizacio
da politica piblica de educagio na Resex Médio Purus: d) Compreender as lutas e
estratémas das liderancas comumitarias € do Conselho Gestor Deliberative da Resex
Médio Puras em relagiio ac atendimento pela politica de educacfio, formas de aceitagio
efou resisténcia. E assumumeos ¢ compromisso de apolar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada nas comunidades ribeirinhas pertencentes 4 Resex Meédio Purus,
no periodo de 01/11/2023 a 30W03/2024. apos a devida aprovaciéo mo Sistema
CEP/CONEP.

Labrea 10 de cutubro de 2023

MNome: Maria Luiza Appolond Zambom
Cargo/fungio: Analista Ambiental — Chefe WGI Labrea

Endereco: Bua Twir Falcdo, 2595, Wila Falcio. Iabrea/AN
Telefone para contato: (97) 984141074

Deumesain susinada dgksmense




125

ANEXO 3 - Autorizacédo do SISBio

Ministério do Meio Ambiente - MMA
® F Institute Chico Mendes de Conservagio da Biodiversidade - KCMBio
Ic mid_ Sistema de Autorizagio e Informagio em Bicdiversidade - SISBIO
A

Autorizagdo para atividades com finalidade cientifica

HNomers: 864331 | Data da Emis=30- IW12M2022 13:27:52 Data da RevalldagSo®: 3001 52023
Do scordo com o art. 28 da IM 0372014, esta = rizagac tam prazo de valklade eguivales ao previsio no cronograma de vidades
o projeto, mas o =0T rew anuaiments medianie a apreseniagae do relatorio de atividades a ser enviado por mels do
Slzblo no prazo de 5fe 30 dias 8 confar da data do anlversario de sua emiasdo.

Dados do titular

NMome: WANESSA ARALID GALWVAD CPRF. 001.542.222-40

Tiulo do Projeto: Pedido g2 auiodzagio para realizagdo de pesgulsa clentifica nas Comunidades RIDekinnas da Resex Medls Purus,
no munikciphs de Labrea.

‘Solicito alnda acesEs 306 documentos IMEMos & exbarnos da Resex e 0o Conselho Delberative da Resex Madia Purus

Mome da Institulgdo: Universidade Federal do Amazonas CHPJ 04 3TEE2S0001 -5T7

Cronograma de atividades

£ |Dwescrigio da atividade Imicie (méalano) Fim {méaiano)

1 Pesqulsa acs aceriss documentals (Ivios de ala do Conseino Deliperathva, o203 122023
Portaras, gentre culros)

2 [Pesquisa ge campo com aplicacio de enwevisias e QUesSoNanos, regisro 1242022 12/2023
fobograficn.

Observagdes e ressalvas
Clanree- e tmar e am an = 2 COADC 10 das sutoncscdes sarstimso ocais @ das Unidaces de Conseneecic & serem scessacn

2| Bt smstmeeie WAD b o wae e [ T— [T pe— [Frrrrr— Ga et ke e recemariacis de slerder
an r—— o I selrteos a0 regEis e agesldsicos (Ll 1% 7800, du 11 de pulne de T9EE, Decsets =t 4074, de 4 2u
s chn DML, vt oo

3 | Extm sl HAD Mo o san de e — PRy pe— [rr— L —
£ - ctler s -1 EEe lngan relrteoe a0 regaie Se agroldeioze (Led n® FA00, e 17 de pdto de TR, Decwto o £004, de 4 oe
jmrsaen e SOL, wrvtre ooloa)

3|0 S cha sloricagio ou de Boengm = [ ————rE T ——— rT——— errana o o

e e o, prder, Cecmsn [ o= paia
ORI, nom terTion S legtlagi B aadera @ g

3 | Am mtracedes ce carme exmmmcem po- pesans nalord Do Anchcs salanges, e loos o erreen meconal e a [rp——— & materien, oo por ot
oshtse dazem, —alesiem, - dha cultors s o Solburs popule, Sreesle @ cee, Shiddon Tor s Sw nesurecw @ Mesmec g e
st as sntori, & dbmio o @ pesou B, sl motes o o e Chmeia = T

B | Bt docomeic mmeserie pocers s SSAeacn pace o8 hea creanies na Porlan VRS —% TIEZILI, ne e asechos sale Solorioagbn, ~fe pokencs e CEReeco pace hoa Sormercan,

= O rrasesed Elrwnr e Utileo pere SO ChestFIcEs 0o Sl o STIHEn to mainG Sopesr.

T e B o Smpee motre azenam m Cormreacla S5 pATISTas CerebeD wemtesle S8 eTREnS Sseaoril A Clatehe e Soriareried o
i cons = - gurssco, pans o de Chastifica, o
rriamran odoerrspan B s s g s

a O e cha o R Bo g CeaT RO OpieT o THelccion de ookete - e cagtiera BT Gom poRsfeel, a0 SruEso
tsumedaracs Su rbacmane, eurcn a merie o dares wgrehsalno o msee o e e - o S g

-n itns

3 |Ewm prTTpe— [Frrre—— [ETp———— T N [P ——————
ConmerTiTenio oo resporadesl pels dcen, SOBECE O PrvecE, onde BerE neslicecs o etrececde, nchoesoe oo Gego geslor Su lerme ncigens (FUNAL, de unidece de OO e e
e, cabetal o e Pame oo Soredos Su dra Senies doa Erebes de rassde S d
Frciism ot o cuteo.

Esre gocumanta fofl expealoo com base na isirugas Mommathiva n° Pomana ICAMSo n° FH4a0022 Atraves go codigo Je Jutenticagas
apaire, gqualjuer cloards poderd venticar 3 Swentichdace o reguiandace Ossie COCLmento, por meis 0 gSgina fo SIstaTCMEBND na Indemer
[AWLICITIOAD. DOV, BIFSITRIT)L
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ANEXO 4 - Parecer CEP-UFAM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO |
AMAZOMNAS - UFAM %’oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politica Plblica de Educagio no contexto da Resex Médio Purus - Al
Pesquisador: WVARNESSA ARALLID GALWVAD

Area Tematica:

Wersio: 1

CAAE: TS51130232.1.0000.5020

Instituigio Proponente: Programa de Pés-Graduagio em Servigo Social & Sustentabilidade na
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MOmero do Parecer: §.509.3689

Apresentagico do Projeto:

A histéria do Brasil. desde os primeires anos de colonizagio eurcpeia até os dias atuais, € marcada por
interesses mercantilistas, gerando expropriagoes, exploragio e conflitos diversos, a colonizagio e a
ocupacio da Amazdnia ndo fogem a essa lagica. A partir do Tratado de Tordesilhas, firmado entre Espanha
e Portugal. em 1484, esse temitdric passou a ser de dominio porbugués, gue com o discurso de protegé-lo
de ocutros paises como a Holanda, a Franga e a Inglaterra, realizou diversas expedigies. sendo a primeira
datada de 16537. A partir de entiio, foram iniciados os sucessivos ciclos econdmicos, Chawves (2020, p. 78)
cita como exemplo a exploragdc das drogas do sertdo, o estabelecimente da agriculiura capitalista, no
sécula XV o primeira ciclo da borrachsa. no século XIX: o segundo ciclo da borracha, durante a Il Guerra
Mundial: e reforga gue a partir da militarizaga’ao da regidc occorreu o pericdo conhecido como
internacionalizagic da Amazdnia com a implantagio dos grandes projetos, entre 1960 at€ meados de 1980,
Ma seguéncia iniciou-se o processo de mobilizagio dos movimentos sociais na regido a luta pela protegio
do patrimdnio natural do Bioma Amazdnico com a demarcagio das Unidades de Conservagio (Reservas
Exfrativistas, Temras Indigenas): e na conjuntura atual enfrenta o processo de reestruturagdo produtiva scb o
nowve paradigma técnico somado &s politicas necliberais gue se traduzem mno discurso do desenvelvimento
sustentavel (Chawes, 2020, p. 78). Segundo a autora supracitada, desde que o primeiro explorador adentrou
na regido modificou-se o modo de produgdo na regifo, alterando o modo de organizagio tradicional para o
modermo. Nesse

Enderego: Rua Teresina, 4250

Balrro:  Adrianapolis CEP: §9.057-070
UF: Aam Munilciplo:  MANAUS
TeleTone: (92)3305-1181 E-mall:  cspoufamg@gmall.ocom

Pagiea 07 da 58
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ANEXO 5 - Cardapio das escolas do campo

ko

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE LABREA/AMAZONAS
PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR = PNAE

CARDAPIO EDUCACAD INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL (MULTISERIADC) E EDUCAGAD DE IOVENS ADULTO (EJA)

)
MODALIDADE DE EDUCACAO INFANTIL, ENSIND FUNDAMENTAL E EJA DA ZONA RURAL )
FAIXA ETARIA 03 3 17 SEMEC
FERIODO PARCIAL i
2024
22 FEIRA 32 FEIRA 43 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
LANCHE DA VANHA / SOPA DE CARNE ACHOCOLATADO C BOLACHA  MACARRONADA DE 3ALSICHA VUNGUNZA SO2A DE CHARQUE COM
LANCHE DA TARDE ENLATADA COM DOCE Salsicha 30g Milko brznco 30g MACARRAO E FEUAO
MACARRAQ E FEUAO Achocolatado 15g Macarrio 15¢ Leite 15g Arrcz 20g
Conserva 30g Leite 15g Extrato de Tomate 10g Agucar 10g Chargue 30g
Macarrdo 15g Bolacha Dcce 4Cg Macarriio 153
Feij2o 15g Feijao 15g
LANCHE DA MANHA / CHARQUE COM ARFOZ  SUCO C BOLACHA SALGADA MACAIRONADA COM. CANIICA COMSERVA COM ARROZE
LANCHE DA TARDE E FEL Suco 30g ALVMONDEGAS Fuba de Milho 30g FEUAO
Arroz 20g Bolacha Salgada £0g Al éndegas 30g Leite 15g Censerva 30g
Feijgo 15 Agucar 10g Macarrio 15g Aguca© 10g Arroz 20g
Farinha 203 Extrato de Tomate 10g Feijdo 15g
Charque 3Cg
LANCHE DA MANHA / CONSERVA COM SUCO C EOLACHA DOCE 5OPA DE SALSICHA C FEUAO E ARROZ DOC= CHARQUE CCM ARROZ E
LANCHE DA TARDE ARROZ  FEAO Suco 30g MACARRAC Arroz 20g FEWAO
Conserva 30g Bolacha Dece 4Cg Salsicha 30g Leite 15g Arroz 20g
Arroz 20g Agucar 10g Macarrio 15g Agucar 10g Farinha 20g
Fei,2o15¢ Chargue 30g
“arinha 203 Feijéo 15g
LANCHEDAMANHA/  SOPADE CHARQUE  SUCO CBOLACHA SALGADA MACAIRONADA COV MUNGUNZA SOPA DE CARNE ENLATADA
LANCHE DA TARDE COM MACARRAO E Suco 30g AUVIONDEGAS Milkio brznco 30g COM MACARFAO E FEUAO
FENAO Bolacha Salgada £0g Al éndegas 30g Leite 15g Censenva 30g
Arroz 20g Agucar 10g Macarrio 15g Agucar10g Macarrio 153
Charque 3Cg Extrato de Tomate 10g Feijao 15g
Maczrrao 15g
Fei 2015
Composisio nutriciona (Media ser anal) v ol Frie) e g)
SHaeHdoVET 3594 a 165 do ver 15% 2 30% do VET

103 GANUL era
TAKAG) GUE™A CRN 7418
Taeonri
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