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RESUMO

O estudo tem como titulo “Contribui¢cBes do processo cognitivo da criatividade a formagéo
critica no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia da FACED-UFAM”. Neste cenario,
a criatividade é abordada em uma perspectiva critica, como instrumento catalisador de
mudancas no processo de formacéo profissional, tendo em vista as dinamicas contemporaneas
nos dominios social, politico e educacional, o que demanda uma reflexdo aprofundada sobre a
formacdo de sujeitos criticos criativos. Objetiva-se discutir as contribuicdes do processo
cognitivo da criatividade ao desenvolvimento da formac&o critica no contexto especifico do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas, com vistas a uma
compreensao histdrica e critica mais abrangente da realidade, a partir da interpretacéo e analise
de textos (livros, artigos, dissertacfes, teses e fontes documentais). Assim, 0 percurso
metodologico delineado para esse estudo assume uma abordagem qualitativa, tendo como
método a Hermenéutica Critica. A pesquisa esta sustentada em procedimentos bibliograficos e
documentais, como anélise do PPC da FACED-UFAM e textos legislativos, decretos e
resolucdes, documentos normativos que desempenham um papel importante na regulamentacéo
e organizacdo do sistema educacional. Também estd fundamentada nas abordagens tedricas
encontradas nas obras de Libaneo, Pimenta, Freire, Giroux, Alencar, Torre, dentre outros
autores que se debrucam em analises sobre o estudo da criatividade em uma perspectiva critica.
Os resultados indicam que ha uma correlacdo significativa entre as fragilidades na formacéo do
pensamento critico, criativo e reflexivo no curso de Pedagogia e as constantes (re)configuracdes
do ensino superior. As mudancas estruturais, muitas vezes motivadas por politicas educacionais
e econdmicas, tém afetado diretamente a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. A
crescente padronizacgdo curricular e a intensificagdo do uso de metodologias tecnologicas,
embora necessarias, nem sempre promovem uma formagao integral. Além disso, a falta de
incentivo ao debate académico e a sobrecarga de disciplinas tecnicistas limitam o
desenvolvimento de competéncias analiticas, comprometendo a autonomia intelectual dos
futuros pedagogos/as. Essas condicOes reforcam a necessidade de um ensino superior mais
alinhado com as demandas contemporaneas.

Palavras-chave: Processo Cognitivo; Criatividade; Curso de Pedagogia; Formacdo Docente.



ABSTRACT

The study is titled "Contributions of the cognitive process of creativity to critical formation in
the context of the Pedagogy Degree program at FACED-UFAM." In this scenario, creativity is
approached from a critical perspective, as a catalyst for changes in the professional training
process, considering the contemporary dynamics in the social, political, and educational
domains. This demands a deeper reflection on the formation of creative critical subjects. The
aim is to discuss the contributions of the cognitive process of creativity to the development of
critical formation in the specific context of the Pedagogy Degree program at the Federal
University of Amazonas, aiming for a broader historical and critical understanding of reality,
based on the interpretation and analysis of texts (books, articles, dissertations, theses, and
documentary sources). Thus, the methodological path outlined for this study assumes a
qualitative approach, using Critical Hermeneutics as a method. The research is supported by
bibliographic and documentary procedures, such as the analysis of the PPC of FACED-UFAM
and legislative texts, decrees, and resolutions, as well as normative documents that play an
important role in regulating and organizing the educational system. It is also grounded in
theoretical approaches found in the works of Libaneo, Pimenta, Freire, Giroux, Alencar, Torre,
among other authors who focus on analyzing the study of creativity from a critical perspective.
The results indicate that there is a significant correlation between the weaknesses in the
formation of critical, creative, and reflective thinking in the Pedagogy course and the constant
(re)configurations of higher education. Structural changes, often driven by educational and
economic policies, have directly affected the quality of teaching and learning processes. The
increasing curricular standardization and the intensification of technological methodologies,
although necessary, do not always promote integral formation. Moreover, the lack of
encouragement for academic debate and the overload of technical disciplines limit the
development of analytical skills, compromising the intellectual autonomy of future pedagogues.
These conditions highlight the need for higher education to be more aligned with contemporary
demands.

Keywords: Cognitive Process; Creativity; Pedagogy Course; Teacher Training.
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TRAJETORIA PROFISSIONAL E ACADEMICA DA PESQUISADORA

Ao tratar de meu percurso formativo, retomo o que considero ser a base de meu
crescimento pessoal e profissional, a vivéncia familiar, na qual meu pai, na profissdo de
pescador, e minha mée, que exercia a fungdo de servigos gerais em fabricas de juta e malva, de
forma simples garantiram-me uma formacédo sustentada em valores éticos e morais e, por
compreenderem a importancia da Educacéo, proporcionaram-me o direito ao estudo.

Estudei em escolas publicas, onde cursei o Ensino do 1° Grau, que tinha a duracao de
oito anos e correspondia as quatro primeiras séries do antigo Ensino Primario, e mais quatro
séries do Ensino Ginasial®, estrutura que formava a base do sistema educacional nas décadas de
70 a 80. O ensino seguia modelos hoje considerados tradicionais, com o processo de
alfabetizacdo caracterizado pelo uso de cartilhas, soletragdo, repeticdo, memorizacdo e
transmissdo de conhecimentos. Freire (1997) denominou-o de Educacdo bancaria, abordagem
educacional que tem como base o repasse de informacgdes, uma forma de educacdo que limita
0 estudante no desenvolvimento de suas capacidades cognitivas como a criatividade, o
pensamento, a analise, a reflex&o, a compreenséo critica da realidade.

Tenho ciéncia que essa estrutura de ensino ndo se adequa mais aos tempos atuais,
caracterizados por uma dindmica de constantes transformac@es e valorizagdo de competéncias
que transcendem a absorcdo de informacdes e conhecimentos. No cenario atual, torna-se
imprescindivel fomentar uma educacéo que privilegie a criatividade, a capacidade de analise,
reflexdo, o desenvolvimento do pensamento critico, a construcao de conhecimentos.

A opcao pelo magistério surgiu no decorrer do meu processo de ensino-aprendizagem,
no convivio em salas de aula, em observar as praticas docentes. Como discente, o interesse pela
profissdo foi fortalecido. Na época, so existiam duas opcdes profissionais, 0 magistério e a
contabilidade. Com a decisdo estabelecida, ingressei no magistério e assim me tornei a primeira
e, até 0 momento, a Unica professora da familia.

A profissdo ndo representa somente uma escolha profissional que se enraizou em
minha jornada académica e pessoal, mas a responsabilidade, 0 compromisso com a educacéo,
com a formacgé@o humana, expressada nas palavras de Novoa (1995) ao afirmar que a formacao
de professores € um compromisso ético e politico, porque vai além de ensinar contetdos e
habilidades técnicas; envolve o desenvolvimento de valores, de principios éticos que orientam

as acOes dos individuos na sociedade. Isso evidencia a responsabilidade que o (a) profissional

! (BRASIL, 1971a). Congresso Nacional. Lei n°5.692 de 11.8.1971 — Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus e da outras providéncias.
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da educacdo, (a) professor(a), tem com a formacéo de cidaddos conscientes, criticos e ativos,
que possam participar de maneira informada e engajada nas decisGes e processos sociais,
politicos e econémicos.

A formacdo no magistério foi um periodo dedicado aos estudos, estagios, observacdo
e regéncia, um tempo de preparacdo e descobertas, com conhecimentos necessarios para 0
ingresso na area da docéncia. Dois meses ap0s a conclusdo do curso, tive a minha primeira
experiéncia como professora nas séries iniciais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Isaac Peres, no municipio de Itacoatiara-AM. Esse campo de vivéncia foi marcado por duvidas,
incertezas e desafios, com sala superlotada, poucos recursos e falta de infraestrutura adequada
na escola, porém, diante das dificuldades, ndo medi esforcos para desenvolver metodologias de
ensino. A prioridade era contribuir com um ensino-aprendizagem, imbuindo significado ao
desenvolvimento do conhecimento dos discentes.

Quanto a minha trajetoria académica, ela teve seguimento com o curso de graduagéo
no ano de 2001, quando a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) ofertou o curso Normal
Superior PROFORMAR, voltado a formacao de professores ao nivel superior para atuacéo na
Educacéo Infantil e das primeiras séries do Ensino Fundamental, cuja finalidade era cumprir os
requisitos estabelecidos pela Lei n® 9.394/96, que exigia a qualificacdo ao nivel superior para
0s professores dessas etapas educacionais. Nesse processo, fui oportunizada a cursar minha
primeira faculdade.

O curso contemplou todos 0s municipios do Estado Amazonas. Fizeram parte desse
processo professores titulares responsaveis por ministrar as aulas e professores assistentes pelo
suporte pedagdgico aos professores em formagédo. A implanta¢do do curso e como as aulas eram
ministradas, por ser um Ensino Presencial Mediado por Tecnologia, foram alvo de divergéncias
de opiniBes, criticas a respeito da durabilidade do curso e duvidas quanto a qualidade na
formacéo profissional.

A formacgdo de professores no curso Normal Superior, com duracdo de trés anos,
comparada as demais licenciaturas, incluindo a Pedagogia, com duracgao de quatro anos e meio
levantou questionamentos, criticas quanto a reducdo no tempo de formacao, referente a uma
menor carga horaria relacionada aos estudos dos fundamentos tedricos, praticas pedagdgicas e
estagios supervisionados, conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de préticas e
vivéncias em salas de aula. O estudo desses conhecimentos em um periodo mais curto, poderia
comprometer a qualidade da formacao dos professores para enfrentar os desafios da profissao

e para proporcionar uma educacao de qualidade aos estudantes.
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As aulas eram transmitidas em tempo real para 163 turmas do interior e da capital
amazonense. O espaco para interacao entre professores titulares e professores em formacao era
limitado em decorréncia da grande demanda de professores. Além disso, 0 maior tempo
correspondia as aulas expositivas, 0 que resultava em pouco espacgo para sanar as davidas,
debates e dialogos. Freire (1997) enfatiza que a aprendizagem é um processo dindmico e
interativo, fundamentado no dialogo, na reflexdo critica sobre a realidade, no acolhimento e na
valorizacdo das potencialidades humanas. Compreende-se que o didlogo permite a interacéo
entre professores e estudantes, a reflexdo, o questionamento, a compreenséo e a transformacéo
da realidade. Quando a pratica pedagdgica ndo abre espaco para a interacdo entre professor e
estudante, ndo ha momento para discussdo e esclarecimento de duvidas.

Nesse periodo de estudo, ndo possuia conhecimento acerca de uma formacéo
profissional critica. Era a primeira experiéncia na faculdade. Tudo era novidade, principalmente
0 estudo das teorias de Paulo Freire, Vygotsky e Piaget. As criticas no momento ndo tiveram
tanta importancia nesse periodo de estudo. Hoje, ao analisar meu percurso formativo,
compreendo a importancia de uma formacdo critica, fundamentada no didlogo, na anélise, na
reflex@o, para a construgdo de conhecimentos favoraveis a mudangas no contexto educacional.

No entanto, esse curso foi de grande relevancia na minha formacdo profissional.
Quanto a producgdo do conhecimento na area da pesquisa e aos encaminhamentos, na préatica da
docéncia, foi um periodo de intensos estudos e pesquisas, todos relacionados a formacao e
desenvolvimento humano. Os conhecimentos construidos no “PROFORMAR” nao deixaram
de ter importancia em meu percurso formativo. Ampliei esses conhecimentos, atribuindo-lhes
novos significados a realidade de cada momento.

Em 2003, a Secretaria Municipal de Educacéo de Itacoatiara langou o concurso pablico
para professores, abracei a oportunidade e fui aprovada. Essa conquista garantiu-me o direito a
atuar como professora efetiva do Ensino Fundamental das Séries Iniciais da Educacdo Basica,
em que vivenciei 0os conhecimentos construidos na formagdo inicial.

De 2007 a 2017, trabalhei como professora na rede particular de ensino, na Escola
Abrahdo Sabba. Foi um campo rico em experiéncia na area da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, onde compreendi a diferenca entre o ensino publico e o privado,
a comegar pelo nimero limitado de estudantes em salas de aula, pelo suporte pedagdgico e pelo
acompanhamento familiar. Nesse periodo, atuei de forma concomitante tanto na rede particular
guanto na rede puablica, onde agreguei conhecimentos ao meu fazer pedagogico, tendo como
prioridade nao s6 contribuir com a qualidade de ensino da rede particular, como também da

rede publica.
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Ciente da importancia do conhecimento acerca dos processos de aprendizagem, que
visam constituir a compreensdo de como o0 sujeito aprende, prossegui meus estudos no ano
2006, no curso de Pos-graduacdo em Psicopedagogia. Os conhecimentos tedricos e as praticas
desenvolvidas durante as aulas foram de suma importancia para eu mediar o ensino com
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

No ano seguinte, ingressei no curso de especializacdo em Gestdo Escolar, ofertado
pela UEA, um programa de formacao avancada destinado a capacitar profissionais da area da
Educacdo para desempenharem funcdes de gestéo e lideranga em instituicdes escolares. O curso
contemplou 200 profissionais tanto da rede municipal quanto da rede estadual de ensino. Essa
especializacdo proporcionou-me um vasto conhecimento, entre os quais esta a funcédo social da
escola, praticas de gestdo e metodologias de ensino, alinhadas as demandas contemporaneas da
Educacao.

Em 2008, a Universidade do Estado do Amazonas — UEA ofertou o curso de Letras —
Lingua e Literatura Portuguesa, no qual fui aprovada no vestibular e consegui minha segunda
graduacdo. Foi um periodo em que precisei conciliar os estudos com o trabalho, mas, a cada
periodo cursado, dava-me certeza de estar no caminho certo, na area da Educacgdo, no campo
da docéncia. O curso de Letras possibilitou novas experiéncias profissionais. Fez-me exercer
fungdes do magistério nas etapas finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educagéo
de Jovens e Adultos e no Ensino Superior.

Outra etapa importante na minha carreira profissional refere-se a experiéncia no
Ensino Superior, no periodo de 2014 a 2016, quando trabalhei como professora de Portugués
Instrumental, na Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia
de Itacoatiara (ICET). Este foi o meu maior desafio no exercicio da docéncia: desenvolver
metodologias de ensino que despertassem o interesse dos discentes pelos estudos.

A realidade no campus universitario, ao trabalhar com cursos de éreas distintas,
demandou maior tempo de estudo e planejamento para elaboracéo de metodologias alinhadas
com as propostas curriculares, adequadas a necessidade de cada turma, nas quais, os debates,
as reflexdes, as exposicdes de ideias fizeram parte do espago de vivéncia. Em seus discursos,
Novoa (1995) afirma que a transformacdo educacional vai além das questdes relacionadas aos
professores e & sua formagéo. E preciso considerar a necessidade de implementacio de novas
praticas pedagogicas nas salas de aula, que despertem o interesse pelo conhecer, refletir, pela
construcédo de conhecimentos.

No final do primeiro e segundo periodo de 2015, ampliei ainda mais meus

conhecimentos no Ensino Superior, no Programa Nacional de Formacao de professores da
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Educacdo Basica (PARFOR), no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, realizado no
municipio de Urucurituba no Estado do Amazonas, onde ministrei as disciplinas “A crianca e
a Linguagem Oral, Escrita e Visual™, “A crianca e as Artes”. A construcdo de conhecimentos
aconteceu de forma muatua. As concepcdes relacionadas a saberes e praticas docentes
promoveram discussdes, reflexdes entre teorias e praticas, elevando a importancia e a
necessidade de metodologias criativas, do fazer pedagdgico com significado ao processo
ensino-aprendizagem das criancgas.

Entre as experiéncias adquiridas no exercicio da docéncia, ndo poderia deixar de citar
as realizadas na Educacdo de Jovens e Adultos. Durante as préticas realizadas e o convivio no
espaco escolar, observei a necessidade de implementacdo de politicas publicas educacionais,
direcionadas a promocdo de um processo de ensino que atenda as reais necessidades dos
discentes. Essa foi uma experiéncia desafiadora, pois a maioria dos estudantes era pais de
familia e precisava conciliar o trabalho com os estudos. Assim, foi necesséario desenvolver
praticas pedagdgicas, tendo como base o desenvolvimento da criatividade, ndo somente para
garantir a permanéncia dos estudantes na escola, mas despertar o interesse pelos estudos, pelos
conhecimentos, levando-o0s a tornarem-se sujeitos autdnomos, ciente de suas funcbes quanto
ser social.

No inicio de 2021, trabalhei como professora no Colégio Nossa Senhora do Rosario,
uma escola da rede particular de ensino, na qual ministrei aula como professora de redacdo para
as turmas finais da Educagdo Bésica e turmas de Ensino Médio. Devido a pandemia, as aulas
eram ministradas pelo Google Meet. Periodo em que desenvolvi praticas pedagdgicas
diversificadas, criativas. Do planejamento até a pratica didatica, exigiu maior dedicacdo, para
que as praticas ndo se tornassem repetitivas e cansativas. Assim, musicas, videos, exposicdo de
trabalhos, debates e outros, foram estratégias utilizadas durante as aulas.

Nessa trajetoria profissional, em 2021, fui contratada como professora de Lingua
Portuguesa pelo Instituto Federal do Amazonas (IFAM). A convivéncia com os profissionais
da instituicdo fomentou um ambiente colaborativo, ampliou minha visdo sobre as préaticas
educacionais, permitindo-me compreender melhor os desafios e solugdes aplicaveis no contexto
educacional. Ministrei aulas para as turmas de Ensino Médio e do curso Subsequente em
Administracdo, como professora de Portugués Instrumental.

Na busca pela construcdo do conhecimento, 0 mestrado tornou-se o proximo objetivo
a ser alcancado. Apos algumas tentativas sem sucesso, no ano 2022, participei da selecdo de
mestrado ofertado pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade

Federal do Amazonas, e consegui a aprovagdo. O ingresso no mestrado representa um passo
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significativo na minha trajetéria académica, € uma oportunidade valiosa para meu crescimento
tanto pessoal quanto profissional, de autodescobertas, desafiando-me a explorar novas areas de
conhecimentos, possibilitando-me uma nova visdo sobre o processo de ensino, de repensar
minha pratica profissional.

As disciplinas cursadas durante os dois periodos iniciais conduziram-me a
conhecimentos favoraveis ao campo da pesquisa, fundamentos tedricos relacionados a
formacdo docente e as implicacbes das politicas puablicas no sistema educacional,
principalmente ao que corresponde ao contexto amazonico.

O estudo realizado no “Laboratério de Formacdo de Professores para o
Desenvolvimento Metacognitivo-Critico- LaDeM”, liderado pelo Prof. Dr. Evandro Ghedin,
foi uma experiéncia rica na construcdo de saberes, em relacdo as obras em estudos, das quais
ndo possuia conhecimento, entre as quais faco referéncias a algumas, importantes para esse
percurso que me conduziu ao meu objeto de pesquisa.

Na obra “Origens Culturais da Aquisi¢do do Conhecimento Humano”, o psicdlogo e
linguista Michael Tomasello (2003), favorece a compreensao sobre a singularidade que os seres
humanos possuem de compartilhar inten¢des e colaborar mutuamente no seu meio social, sendo
a capacidade social de interacdo aquela que impulsiona a aquisi¢cdo do conhecimento. Além
disso, destaca a importancia da linguagem como uma ferramenta essencial para a transmissdo
cultural e o desenvolvimento cognitivo.

O autor Leonard Mlodinow (2018), no livro “Elastico”, tece suas contribuicbes em relagéo a
capacidade humana, em saber lidar com o pensamento flexivel ou elastico, habilidade mental que
possibilita a busca por oportunidades relevantes e solugdes inovadoras. Ele oferece uma
compreensdo mais profunda de como nossa mente funciona e como podemos aproveitar melhor
nosso potencial criativo e adaptativo para enfrentar os desafios da vida pessoal e profissional.

Na obra “E assim que aprendemos: por que o cérebro funciona melhor do que qualquer
méquina (ainda...)”, Dehaene (2022) explora os mecanismos cerebrais subjacentes ao processo
de aprendizagem, examinando como o cérebro humano adquire e processa informacées. Assim,
a obra oferece uma viséo cientificamente embasada sobre como o ser humano aprende, o que
contribui para aprimorar métodos de ensino no processo educacional.

No decorrer desse processo, as leituras, as reflexes, as exposicdes de ideias
implicaram na imersdo do pensamento critico, no desenvolvimento do conhecimento cientifico.
Essas contribuicdes foram significativas para a compreensdo da tematica em estudo, por
relacionarem-se a capacidade humana, a aquisicdo de conhecimentos, ao pensamento reflexivo,

a inovacao. Sao habilidades que facilitam o desenvolvimento de solugdes para os desafios que
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se apresentam no ambiente educacional, além de garantir uma formagéo profissional critica,
principalmente relacionada ao curso de licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Amazonas.

Entre as experiéncias vivenciadas no mestrado, ressalto a importancia dos saberes
atribuidos sob a orientacdo da professora doutora Thayane Guedes da Silva, pela qual tenho
profundo respeito, além de admiracdo pela forma como conduziu todo processo, individual e
coletivamente com os orientandos. O grupo de orientacdo foi um espago no qual socializamos
conhecimentos, expomos opiniGes, sanamos ddvidas e adquirimos conhecimentos para 0
andamento da pesquisa.

Esses conhecimentos levaram-me a refletir sobre minha trajetéria profissional.
Analisar conceitos educacionais e praticas pedagogicas, experiéncias adquiridas nas vivéncias
em salas de aulas e nos cursos de formacéo profissional, proporcionou-me uma compreensao
mais ampla das novas concepcdes de ensino e de sua relagdo com uma formacao critica. Em
consonancia com Libaneo (2010), uma formacdo critica ndo se caracteriza na capacidade
humana de conhecer e adquirir informagdes, conhecimentos, mas estimula a reflexdo
independente, a anlise critica e a capacidade de questionar o status quo e promover mudancas
na realidade.

Hoje, reconheco o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade ao longo
de meu percurso profissional, assim como a formacdo académica e as experiéncias vividas em
salas de aula foram cruciais para fomentar essas habilidades. A educacdo despertou-me o
interesse pela assimilacdo ativa dos conhecimentos, a ndo aceitar qualquer informacéo, mas a
questionar, analisar argumentos de diferentes perspectivas e a buscar solucdes criativas para 0s
desafios complexos da profissdo, na expectativa de promover mudancas na realidade de
vivéncia.

Diante desse contexto, reconheco a importancia da vivéncia familiar, da educacgao
continua, do ensino pablico que marca minha trajetdria da Educacdo Bésica até o mestrado, da
relacdo entre teorias e praticas, do exercicio da docéncia como base para meu crescimento
profissional, no qual considero que manifestei meu intenso e dedicado compromisso com a

educacéo dos discentes.
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INTRODUCAO

O contexto atual se apresenta fertil em significados e promove mudancas a todo
momento. Esse cenario impde desafios a sociedade, onde a criatividade cresce em importancia
por estar relacionada a capacidade humana. Neste sentido, Torre (2008) define a criatividade
como um fator que contribui para o bem da sociedade, porém, para que isso se concretize, €
necessario que as pessoas tenham atitudes conscientes da importancia de desenvolver novas
ideias favoraveis, tanto para a aprendizagem como para o ensino. Liberali (2008) complementa
ao afirmar que o ser humano € criativo por natureza e que a criatividade esta intrinsecamente
ligada a capacidade de transformar, a promoc¢édo de mudancas educacionais.

Dada a importancia da criatividade como instrumento de inovacdo e mudancas, é
relevante ressaltar que o termo criatividade esta associado a diferentes areas, como as
empresariais, as tecnoldgicas, a arte, entre outras. No entanto, neste estudo, a criatividade é
analisada em uma perspectiva de formacéo critica, no contexto educacional, 0 que demanda
uma nova forma de pensar o processo formativo, cuja funcao do professor universitario torna-
se crucial como mediador desse processo.

Nessa abordagem, a pesquisa tem como titulo “Contribui¢cdes do processo cognitivo
da criatividade a formacéo critica no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia da
FACED-UFAM?”, ao considerar que é na formacao universitaria que ocorre 0s primeiros
conhecimentos, os estudos das teorias, de bases conceituais favoraveis a compreensdo dos
fendmenos e préaticas educacionais. Neste sentido, tem-se como objeto de pesquisa 0
desenvolvimento da criatividade no contexto do curso de licenciatura em Pedagogia, visando a
sua contribuicdo a formacdo critica dos pedagogos/as.

Relacionado a este contexto, Nobre (2004) aborda a teoria critica como uma
ferramenta analitica que busca compreender criticamente as estruturas sociais, politicas e
culturais, os meios que visam manter o dominio e a alienacdo na sociedade. Logo, a teoria
critica ndo pode se confirmar sendo na pratica transformadora das relagBes sociais vigentes.
Para Gadotti (2001), as formas de planejamento técnico sistematizado, tradicional, tratam as
pessoas como objetos a serem manipulados, em vez de reconhecer sua complexidade e
diversidade, suas potencialidades. Essa pratica promove o conformismo, por meio de um
controle ideoldgico, sem ceder espaco para o dialogo, para a compreenséo da realidade, que
possa promover uma educagao transformadora.

Em consonancia com essas atribui¢des, um processo com énfase na formacéo critica

nédo pode se limitar somente ao conhecer, muito menos a aplicabilidade pratica profissional,
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mas a um processo de formacdo de integracdo entre ambos, como espaco de analise, reflexdo,
no desenvolvimento de uma postura critica. Em muitos casos, a formacéo prioriza somente o
conhecer, onde as ideologias sdo ditadas como verdade e promovem a formacéo, que de forma
inconsciente o profissional continuard a perpetuar a cultura da aceitacao, do siléncio, centrado
na promocao de aplicacdo de conteudo, de teorias, sem contemplar a realidade dos sujeitos em
formacdo. Essa critica se insere de forma relevante na discussao dentro do curso de Pedagogia,
onde busca-se compreender as contribuigdes do processo cognitivo da criatividade a formacéo
profissional critica, em uma abordagem reflexiva e transformadora, promovendo, assim, um
di&logo critico e construtivo sobre os rumos da educacgdo. Esse ndo visa somente compreender
as formas como essas ideologias levam a submissdo, mas também contribuir para sua
superacao.

E importante reconhecer que as instituicGes de ensino s3o espacos ricos em interagao,
em vivéncia e convivéncia social dos sujeitos em formacao, onde o professor/a tem a importante
funcé@o de mediar esse processo, comprometido com a fungédo social que opta defender o ser
humano como um ser social e politico, um ser de relagdes, que se constroi na convivéncia com
0 outro a sua maneira peculiar de ser, sendo capaz de interpretar o mundo e atribuir sentido as
experiéncias vivenciadas, além de intervir e reagir as ideologias dominantes caracterizadas pelo
processo de desumanizacdo (Freire, 1982). No entanto, muitas didaticas ainda nao
correspondem a esse processo, estdo relacionadas a assimilacdo e a reproducdo do
conhecimento, impossibilitando a capacidade dos sujeitos em formacdo de desenvolver
habilidades cognitivas mais complexas, como o0 pensamento critico.

O curso de Licenciatura em Pedagogia forma Pedagogos/as, profissionais
considerados preparados para atuar em diferentes contextos educacionais, tanto formais quanto
informais, cuja funcao social deveria contemplar uma educacdo com base na constru¢do do
conhecimento para além da instrucdo, promovendo um trabalho organizacional mais inclusivo,
critico e emancipatorio.

Atualmente, a maioria dos/as Pedagogos/as exerce a fungcdo de professores/as da
Educagcéo Infantil e do Ensino Fundamental, das séries iniciais da Educacio Basica?, sendo essa

uma das funcdes proporcionadas na formacéo. Seu trabalho € direcionado pelos curriculos que

2 A afirmativa mencionada esta relacionada a regulamentacio da atuacdo de pedagogos, que € orientada pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Essa resolucdo estabelece que o pedagogo pode atuar na docéncia da
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como na gestdo educacional. Além disso, o
Art. 3° da mesma resolucdo define as competéncias e campos de atuagdo dos pedagogos, ressaltando que sua
formagdo deve capacita-los para atuar diretamente no processo de ensino-aprendizagem, principalmente na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais da Educagéo Basica.



22

servem como referéncia para o planejamento das atividades educacionais. Em muitos casos,
ndo contemplam a realidade local. Algumas atividades sdo mantidas pelas instrucdes, repasses
de informacdes, fato esse observado pela pesquisadora nas experiéncias profissionais. Acredita-
se que um estudo sobre a criatividade em uma perspectiva critica pode contribuir
significativamente para a formacéo de futuros Pedagogos/as, a pensar em uma educagdo com
base na reflexdo, em uma postura critica, capacitando-os a enfrentar desafios educacionais
contemporaneos de forma mais promissora e transformadora.

E a partir dessa compreensdo que surge a necessidade da pesquisadora analisar como
a criatividade pode contribuir na formacao critica profissional, o que levou a constru¢do do
objeto de pesquisa, tendo como espa¢o de anélise o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), ao considerar que é
na Universidade que os futuros profissionais da Educacdo sdo conduzidos a construcdo de
conhecimentos, saberes sobre a area de atuacao, a formacao profissional docente.

Diante do exposto, tem-se como problema de pesquisa: Quais as contribui¢es do
processo cognitivo da criatividade a formac&o critica no contexto do curso de Licenciatura em
Pedagogia da FACED-UFAM?

A partir da problematica, elaborou-se as questdes norteadoras, para delimitar o que se
pretende alcancar.

v Quais concep¢des de Pedagogia estdo presentes nas configuragdes formativas
expressas, historicamente, nos Projetos Politicos Curriculares (PPC) do curso de Licenciatura
em Pedagogia da Faculdade de Educacdo, campus Manaus-AM?

v" Quais sdo os fundamentos tedricos acerca do processo cognitivo da criatividade em
uma perspectiva critica e como se articulam ou ndo nas relagfes didaticas no curso de
Licenciatura em Pedagogia?

v' Quais as implicacdes da reflexdo critica e criativa no processo formativo do curso
de Pedagogia?

O objetivo geral estabelecido para este estudo correspondeu a discutir quais as
contribuicGes do processo cognitivo da criatividade a formacdo critica no contexto do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM.

Como objetivos especificos, foi proposto:

1. Compreender a construcdo histérica do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo FACED-UFAM, no que diz respeito as perspectivas de formagdo de Pedagogos/as e

Professores/as.



23

2. Fundamentar o processo cognitivo da criatividade em uma perspectiva critica e
refletir suas relacdes didaticas, expressas nos documentos do curso de Licenciatura em
Pedagogia da FACED-UFAM.

3. Analisar as implicagdes da reflex&o critica e criativa no processo formativo do curso
de Licenciatura em Pedagogia.

O percurso metodolégico delineado para esse estudo assume uma abordagem
qualitativa, por fundamentar-se na compreensdo de um fendmeno social, a qual se caracteriza
por uma forma sistematica realizada por meio de instrumentos metodol6gicos, onde se busca-
se levantar dados, conhecer, interpretar, adquirir informag6es relevantes sobre determinado
grupo social. Segundo Sterban (2010, p. 130), as pesquisas qualitativas abarcam principalmente
os “[...] estudos que envolvem os objetivos de compreensdo dos fenomenos socioeducativos e
a transformacgao da realidade”.

Para Minayo (1993, p. 24),

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados que correspondem
a um espago mais profundo das relacBes que ndo podem ser reduzidos a equagdes.
Compreende e explica a dindmica das relacBes sociais, que, por sua vez, sao
depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos. Trabalha com a vivéncia e também
com a compreensdo das estruturas como resultado da agdo humana.

Neste ambito, a pesquisa qualitativa em educacdo esta relacionada aos significados
atribuidos as experiéncias do mundo social e como este € interpretado, “[...] uma pesquisa de
natureza qualitativa busca dar respostas a questdes muito particulares, especificas, que precisam
de elucidag¢des mais analiticas e descritivas” (Oliveira et al., 2020, p. 2). Assim, cabe ao
pesquisador utiliza-la para compreender e explicar a dinamica das relagdes sociais que
permeiam 0 objeto de estudo, ou seja, a criatividade no campo educacional, com vistas a
obtencdo de informacdes sobre ela, as quais possam contribuir como conhecimento cientifico
relevante para a formacgéo profissional.

Ao considerar que a definicdo de um método é o caminho que permite, filosofica e
cientificamente, compreender o objeto em estudo, os conhecimentos favoraveis a conducédo da
pesquisa influenciam diretamente na qualidade e na confiabilidade dos resultados obtidos. Com
efeito, 0 método estd relacionado a especificidade do objeto em estudo e aos objetivos
propostos. Nesta discussdo, 0 método definido para embasar a pesquisa é a Hermenéutica
Critica.

Paul Ricoeur (1990) compreende a hermenéutica como a arte de interpretar o discurso

presente nas obras. Esse discurso ndo € externo ou separado das obras, mas esta intrinsecamente
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ligado as suas estruturas. Isso revela que interpretacdo ndo € uma leitura superficial, mas se
caracteriza como uma resposta ao distanciamento entre 0 homem e suas criacdes. Esse
distanciamento ocorre porque 0 homem se objetiva em suas producdes, tornando suas obras
uma extensdo de si, e a interpretacdo busca restabelecer essa conexdo, revelando o significado
profundo nelas presente.

A partir da compreensdo e da interpretacdo do préprio texto, o pesquisador busca
métodos explicativos, reflexivos para compreender as relacdes, as ideologias que permeiam o
processo investigativo. A construgdo da consciéncia reflexiva emerge da participagdo do
individuo tanto no mundo da leitura como das acles, sendo produto da compreensdo da
experiéncia humana.

Nessa concepcdo, a hermenéutica critica como método de pesquisa aumenta o poder
de reflexdo no campo de estudo, o que implica em inimeros questionamentos. Por meio da
compreensdo, é possivel buscar uma explicagdo, respostas para as inimeras indagacdes e
contradicdes de saberes e conhecimentos construidos na esfera da educacdo. “Assim, toda
hermenéutica €, explicita ou implicitamente, compreensdo de si mesmo mediante a
compreensao do outro” (Ricoeur, 1978, p. 18). “A hermenéutica situa-se como instrumento que
nos permite clarear os horizontes de significados impostos pela forca do préprio
questionamento da realidade” (Ghedin, 2004, p. 2).

Diante do exposto, compreende-se que a hermenéutica estd intrinsecamente
centralizada na complexidade da interpretacdo, como uma forma de conhecimento de uma dada
realidade, permite a capacidade ndo somente de entendimento desta, mas dos significados que
permeiam o envolvimento constante do sujeito com o mundo ao seu redor.

Com base neste contexto, o tipo de procedimento aplicado neste estudo consiste em
uma pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador
adquirir uma visdo mais ampla e profunda dos conhecimentos, por meio dos registros
disponiveis, resultados de pesquisas anteriores, trabalhados produzidos por outros
pesquisadores que dedicaram seus estudos acerca de um determinado tema. Assim, “[...] 0s
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de
contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos” (Severino, 2007, p. 122).
Esse procedimento de pesquisa favorece o avanco cientifico na medida que possibilita a
pesquisadora avancar na producdo de novos conhecimentos. Na concepgéo de Gil (2010), para
realizar uma pesquisa bibliografica, é importante considerar varios fatores, entre 0s quais se

destaca o grau de conhecimento do pesquisador em relacdo a natureza do problema.
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O estudo abraca a pesquisa bibliogréfica ao analisar os trabalhos produzidos sobre os
conceitos que abordam o desenvolvimento da criatividade e o pensamento critico, a criatividade
como instrumento de inovacdo e mudancas e a importancia da formacao profissional critica e
emancipatoria. Busca-se as concepc¢des de autores como Torre (2005), Alencar (2009) que
defendem a psicologia da criatividade, ao reconhecerem a relevancia da criatividade no
desenvolvimento humano e na pratica pedagogica. Freire (1999) e Libaneo (2005) destacam a
importancia da pedagogia critica na busca de promover uma educacédo libertadora, critica e
socialmente engajada, centrada na conscientizagdo e na transformacdo das estruturas sociais
injustas. Esses movimentos oferecem insights valiosos para o desenvolvimento da pesquisa.

Oliveira (2007, p. 69) contribui ao caracterizar a pesquisa documental pela busca de
informagdes em documentos que nao resultam de estudos cientificos, “como relatorios, [...]
revistas, cartas, filmes, gravacOes, fotografias, entre outros materiais de divulgacdo”. Neste
sentido, foi realizada a analise de documentos para obtencao de informacdes referentes a criacéo
do curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas-
UFAM. “[...] a pesquisa documental, [...] propde-se a produzir novos conhecimentos, criar
novas formas de compreender os fenémenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido
desenvolvidos” (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 13-14).

Para a construcdo da anélise inicial, realizou-se a selecdo de livros, artigos cientificos,
teses e dissertacbes no formato online. Em relacdo as publicacbes, utilizaram-se como
parametro as teses e dissertacfes disponiveis no Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de teses e
dissertagcOes da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Para facilitar a busca de dados,
foram usadas as palavras “criatividade”, “formacdo de professores”, “curso de Pedagogia”,
tendo como objetivos a selecdo de producgdes relacionadas com a temética em estudo.

Durante o levantamento de teses e dissertacdes, observou-se a escassez de estudos
voltados a criatividade, principalmente no que concerne a formacdo de Pedagogos/as, 0 que
ressalta a necessidade de explorar mais profundamente esse dominio com a finalidade de
contribuir para o avanco do conhecimento na area da Educacdo, na formacdo profissional
docente. O levantamento dos documentos foi realizado no site da FACED-UFAM, nos quais
encontram-se 0s PPCs, historicos, decretos e outros, além das leis educacionais no site do
Ministério da Educacdo.

Nesse cenario de investigacdo cientifica, destacam-se o0s principais tedricos que

fundamentam o estudo. Libaneo (2010) conceitua a Pedagogia como um campo de
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conhecimentos amplos, que atua como diretriz para as a¢Oes educativas, diante dos desafios e
problematicas no decorrer do processo educacional.

Pimenta (2000) traz para o centro da discussdo a definicdo da Pedagogia como a
ciéncia da préatica, que emerge a partir da experiéncia dos educadores, utilizando-a como base
para a construcdo de conhecimento, em constante confronto com os saberes tedricos. Essa
abordagem pratica confere a Pedagogia uma especificidade Unica, enraizada na interacdo
dindmica entre teoria e pratica.

Nas contribuicGes de Freire (1997), a énfase é dada a formac&o critica, a importancia
de capacitar o cidaddo para uma analise critica das complexibilidade de suas realidades como
ser social, histérico e cultural. No entanto, é crucial entender como o processo de ensino
influencia nessa formacéo.

Giroux (1997) contribui ao destacar a importancia de uma formacéo que reconhega o
professor como um intelectual critico, capaz de reconhecer as influéncias econémicas, politicas
e social que permeiam tanto o ambiente escolar quanto o contexto externo, da necessidade dos
educadores estarem cientes de suas funcbes como agente de mudancas e de sua
responsabilidade na formacéo integral dos estudantes.

Alencar (2009) aborda a criatividade como um conjunto de habilidades essenciais que
possibilita enfrentar os desafios que se apresentam no contexto social. Ele ressalta a importancia
de preparar os estudantes em todos 0s niveis do sistema educacional para serem pensadores
criativos e independentes, capazes de responder de forma inovadora e eficaz as problematicas
emergentes. Assim, a promog¢do da criatividade no contexto educacional é vista como
fundamental para o desenvolvimento de individuos capazes de contribuir de maneira
significativa para a sociedade.

Torre (2005) procura integrar a criatividade na educacdo como fator que possibilita a
formagdo de professores. Para tal, € necessario que o processo formativo atenda a trés
dimens@es: conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a criatividade, fatores
considerados fundamentais para uma educacdo com significado para a vida.

As obras desses autores sdo referéncias para a compreensdo da importancia da
criatividade relacionada a formacéo critica profissional de pedagogos/as e professores/as, no
sentido de pensar a educacdao com propésito de mudancas significativas a formacdo humana e
desenvolvimento social.

Com intuito de encontrar respostas para as questes levantadas, a dissertacdo esta
estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo, intitulado Construcéo historica do curso

de Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM, faz-se uma breve contextualizacdo



27

historica sobre o curso de Pedagogia no Brasil, por considerar pertinente trazer informacgdes do
percurso histdrico que encaminhou o processo de formacao dos profissionais da educacéo, bem
como por compreender, a partir da op¢do metodica, que o texto somente pode ser compreendido
no contexto do qual emerge, logo, a compreensdo acerca desse processo esta mediada pelo
registro historico do curso. Em seguida, apresenta-se uma anélise sobre a implantacéo do curso
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, ressaltando as lutas da
sociedade amazonense pela implantacdo de uma Faculdade que contemplasse a realidade do
contexto regional. Ainda neste contexto, busca-se compreender a estrutura do Projeto
Pedagogico, proposta curricular de 1999, 2008 e 2019, bem como 0s debates epistemoldgicos
e politicos no curso e campo da Pedagogia em defesa da Pedagogia como Ciéncia da Educacéo.

No segundo capitulo, a analise concentra-se no processo cognitivo da criatividade e
suas relacBes no curso de Pedagogia, nas quais se destacam-se as concepcdes tedricas que
fundamentam esse processo, além da contribuicdo da Didatica no Ensino Superior no contexto
da docéncia. Além disso, busca-se compreender a profissdo professor/a no contexto dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, as relacdes historicas e sociais associadas a profissionalidade
polivalente. Integrado a este contexto, destacam-se a criatividade e o processo de ensino no
curso de Pedagogia, projecdes a perspectiva emancipatoria. A compreensao da criatividade na
perspectiva historico-critica também ganha relevancia, por possibilitar a visdo de mundo do
sujeito, o pensamento reflexivo.

O terceiro capitulo versa sobre as implicacbes da reflexdo-critica no processo
formativo do curso de Pedagogia, as contribui¢Ges da criatividade na formacgéo da consciéncia
profissional de educacdo, a necessidade da formacdo do profissional critico-reflexivos
relacionada a transformacao do fazer educacional.

Assim, esta pesquisa tem como base um estudo sobre as contribui¢cbes do processo
cognitivo da criatividade para a formacdo critica no fazer docente, como instrumento que
possibilita mudancas, que abre espaco para pensar a educagdo de forma significativa,
compreendendo a complexidade, os desafios impostos pelas mudancas sociais, o que implica
pensar na formacao profissional que eleve o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo,

por meio de uma pratica critica humanizadora.
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CAPITULO 1: CONSTRUCAO HISTORICA DO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO FACED-UFAM

Ao considerar que a compreensdo do presente esté intrinsecamente ligada ao passado,
esta andlise se inicia com uma abordagem historica do curso de Pedagogia no Brasil, com
mencao aos diferentes contextos politicos e educacionais que marcaram a trajetdria do curso e
refletiram na construcdo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas.

Nesta concepcdo, ressalta-se a importancia de uma analise historica do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM, justificada na concepcdo de Gentil e
Costa (2011), fundamentada na Legislacdo Educacional brasileira, que permite a compreensao
das diferentes formas de pensar das sociedades, das relagdes sociais que trouxeram mudancas
relacionadas ao processo formativo educacional em determinados periodos da historia.

Diante desse contexto, busca-se encontrar subsidios para melhor compreender o
processo de ensino atual, de como a criatividade pode contribuir no fazer pedagdgico, bem
como na formacéo profissional critica, dos licenciados do curso em Pedagogia.

Analisar a construcdo historica do curso de Pedagogia da FACED-UFAM possibilita
conhecer, refletir, entender as perspectivas, conquistas, avangos e retrocessos as implica¢fes na
relacdo entre as politicas publicas governamentais e educacionais, relacionadas a formacao

profissional docente.

1.1. Breve Contextualizacdo Histdrica Sobre o Curso de Pedagogia no Brasil

Antes de discorrer sobre os conhecimentos acerca da construgédo historica do curso de
Pedagogia da FACED-UFAM, faz-se necessario uma abordagem histérica do curso de
Pedagogia no Brasil. E importante destacar que esta analise nio se define por um estudo
aprofundado sobre a trajetoria do curso, mas concentra-se nas informagdes necessarias que
expressam as propostas e implementacGes da Legislacdo educacional brasileiras, das politicas
publicas educacionais que refletem a evolugéo historica na construcdo da identidade do curso.

Considera-se a relevancia desta contextualizacdo histdrica para a pesquisa. 1sso se deve
a relacdo com objetivo especifico, que visa & compreensdo da construgdo historica do curso de
Pedagogia na perspectiva de formagdo profissional. O foco esta nas mudancas e influéncias das
politicas educacionais brasileiras, relacionadas as abordagens pedagdgicas e didaticas de

ensino, que marcaram a trajetoria, os desafios enfrentados na formacgédo de profissionais da



29

educacdo ao longo do tempo. Com isso, busca-se um maior entendimento sobre as influéncias
desse processo nas propostas curriculares que permeiam a formacdo docente atual.

A partir dessa contextualizacdo, desses conhecimentos, busca-se discutir quais as
contribuicBes do processo cognitivo da criatividade a formag&o critica no contexto do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM.

A andlise inicial concentra-se na década de 30, periodo marcado por um contexto
politico conhecido como Era Vargas. Na citada trajetdria governamental houve uma série de
transformacGes sociais, econdmicas e politicas, principalmente na area educacional, entre as
quais destaca-se a implementacdo da reforma de Francisco Campos®, debates em torno da
criacdo das universidades brasileiras e o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
documento organizado por um grupo de intelectuais, no qual fizeram parte Fernando de
Azevedo, Anizio Teixeira dentre outros intelectuais, que apresentaram as bases pedagdgicas
renovadas, diretrizes para a promog¢do de uma educacdo que pudesse integrar o individuo a
sociedade e, a0 mesmo tempo, assegurasse 0 acesso de todos a escola.

Essas propostas se colocavam em contraposi¢ao aos modelos educacionais tradicionais
e conservadores que prevaleciam na época e defendiam a proposta de reformulagdo
educacional. A ultima correspondia as reivindicacdes populares pela criacdo de mais escolas,
mediante as exigéncias feitas pelo mercado de trabalho.

Nesse cenario politico, foi criado o curso de Pedagogia em 1939, na Universidade de
Sdo Paulo (USP), concebido como parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
sancionado pelo decreto-lei n.1.190/39, no dia 4 de abril de 1939, associada ao contexto da
Faculdade Nacional de Filosofia. O curso trouxe como proposta a formagdo de bacharéis e
licenciados para atuarem em distintas areas educacionais. A concepcdo de formacao
apresentada no decreto garantiu aos bacharéis em Pedagogia habilitacbes técnicas para
desempenharem func¢des administrativas, burocraticas da escola, caso mostrassem interesse
pela préatica docente, precisavam fazer a complementagdo com o curso de Didética, licenciatura
que garantia o direito a lecionar nas escolas normais, institui¢des que formavam os professores
do ensino primario e secundario. Nesta proposta, “[...] a forma¢do de bacharéis ficou

determinada a duracdo de trés anos, apos as quais, adiciona-se um ano de curso de Didatica,

3 A reforma de Francisco Campos, ocorreu em 1931 e estabeleceu, em nivel nacional, a modernizagio do ensino
secundario brasileiro. A reforma possibilitou avango no que diz respeito a regulamentagéo da educagdo em ambito
nacional, por estabelecer diretrizes mais claras para o Ensino Superior, secundario e comercial. Embora essas
medidas ndo tenham resolvido todos os desafios educacionais da educacdo no Brasil, elas ajudaram a abrir
caminhos para uma educacdo mais adaptada as necessidades da sociedade brasileira.
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formar-se-iam os licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como “3+1” (Silva,
2006, p. 11, grifo do autor).

A estrutura do bacharelado em Pedagogia esta especificada no Capitulo 111 do Decreto-
Lein®1.190, de acordo com o Artigo 19, no qual afirma que o curso de Pedagogia tera a duracéo
de trés anos e sera composto por disciplinas organizadas por séries.

e Primeira série: Complemento de Matematica; Histéria da Filosofia; Sociologia;
Fundamentos Biologicos da Educacdo; Psicologia educacional.

e Segunda série: Estatistica Educacional; Historia da Educacdo; Fundamentos
Socioldgicos da Educacéo; Psicologia Educacional; Administracdo Escolar.

e Histéria da Educacdo; Psicologia Educacional; Administracdo Escolar;
Educacdo Comparada; Filosofia da Educacéo.

Quanto ao curso de Didatica, o que descreve o Art. 20, sera de um ano e constituir-se-
4 das seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacdo, Fundamentos Socioldgicos da
Educacao (Brasil, 1939).

Entre as disciplinas que encaminhavam o processo formativo da docéncia, somente
duas ndo faziam parte do curso de bacharelado: Didatica Geral e Didatica Especial. As outras
disciplinas eram comuns entre os dois cursos, mas ndo eram obrigatorias no curso de Didatica
(Saviani, 2012, p.35).

Nas reflexdes de Brzezinski (1996), o bacharelado em Pedagogia, enquanto processo
de formagdo profissional, percorreu caminhos opostos aos demais cursos de bacharelados. A
estrutura curricular do curso distingue claramente os aspectos tedricos dos aspectos praticos da
educacdo, ou seja, a separacdo de contetido especifico em um curso separado é considerada uma
abordagem de formacdo fragmentada e ndo eficiente ou eficaz em comparagdo com a
abordagem adotada por outros cursos.

No ano de 1962, outros encaminhamentos foram dados ao curso. O segundo parecer
n° 251/62, aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE), garantiu a criacdo de um
curriculo minimo e a duracdo do curso de Pedagogia em quatro anos. Essa mudanca
transformou o curso em uma licenciatura e bacharelado ao mesmo tempo, destinada a formacéo
profissional técnica e ao grau de licenciado, nos quais 0s graduandos ndo precisariam mais
cursar um ano de didatica para estarem licenciados a exercer o magistério. Os recém-formados
estariam habilitados a atuarem tanto no ensino normal quanto no secundario.

O curriculo minimo era estruturado por sete disciplinas: Psicologia da Educacéo,

Sociologia Geral e da Educacao, Histéria da Educacdo, Filosofia da Educacdo e Administracéo
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Escolar. A escolha das duas ultimas disciplinas ficava ao encargo da instituicdo escolar, com
base no perfil desejado para o egresso que planejava atuar. Com essa unificacdo, priorizava-se
superar a dicotomia na formacdo dos profissionais do curso de Pedagogia, da separagédo entre
os dois cursos, embora as mudangas tenham ocorrido mais na estrutura curricular e o sentido
de formacé&o ainda tenha permanecido o mesmo. De acordo com a reflexdo de Candau (1983),
nesse processo de formacdo, a didatica foi abordada em uma perspectiva idealista, relacionada
ao ensino de técnicas e métodos de instrucdo, sem uma analise ou pensamento critico sobre
como as teorias se refletem na préatica pedagdgica concreta.

A terceira Reforma Curricular n® 252/69, aprovada pelo Conselho Federal de Educacao
no dia 11 de abril de 1969, implementou novas mudancas na estrutura do curso, tendo como
perspectiva a definicdo da funcdo do pedagogo no contexto escolar. O curso de Pedagogia
deixou de ser um bacharelado e passou a ser uma licenciatura com énfase em habilitacdes
técnicas em areas especificas, ou seja, a formacao de profissionais habilitados a desempenharem
funcBes nas areas de planejamento, supervisdo, administracdo e orientacdo educacional,
deixando ao encargo do candidato a escolha pela area formativa. Além disso, a didatica passou
a ser uma disciplina obrigatdria no curso que continuou a formar professores para 0 Ensino
Normal.

Essa Reforma ocorreu em um contexto politico ligado ao regime militar, centrado no
autoritarismo. Com a reforma, o governo visava a maior centralizacdo e controle sobre as
instituicbes de Ensino Superior. Seu interesse era adequar a educacdo ao novo modelo
econdmico, caracterizado pela expansdo do desenvolvimento industrial no Brasil. “A viséo
indUstria penetra o campo educacional, e a Didatica é concebida como estratégia para o alcance
dos “produtos” previstos para o processo de ensino-aprendizagem” (Candau, 1983, p. 18, grifos
do autor). A nova proposta educacional deu énfase a didatica instrumental, ao abranger uma
dimensdo técnica de ensino.

Consequentemente, as propostas apresentadas na Reforma Educacional de 1969 foram
alvo de resisténcia da comunidade académica, que considerava as mudangas uma imposicao
autoritaria, que impossibilitava a liberdade e autonomia das instituicdes de ensino.

E importante ressaltar que, com a promulgacéo da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de
1968, que definiu as bases da Reforma Universitaria, o curso de Pedagogia deixou de fazer
parte da Faculdade de Filosofia e passou a ser oferecido na Faculdade de Educagdo. Tal caso
foi regulamentado pelo parecer CFE n° 252/1969.

A construcdo das Diretrizes Curriculares aprovadas na Resolu¢do do Conselho

Nacional de Educagéo n° 1, de 15 de maio de 2006, remontou um contexto politico de reforma



32

pedagogica. Enquanto os programas de poés-graduacdo se destacavam e se fortaleciam,
oferecendo uma formacéo mais avancada e especializada em educacao, o curso de Pedagogia
passava por uma crise profunda, evidenciada pela falta de clareza sobre a identidade e o papel
do pedagogo/a na sociedade, pela insatisfagdo em relacdo a qualidade e a relevancia do curso.
“Uma crise de tal profundidade que projetava a impressdo de que jamais conseguiria dela sair”
(Saviani, 2012, p. 67-68).

A aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais estabeleceu uma nova identidade
ao curso de licenciatura em Pedagogia, ndo mais caracterizada em uma proposta de formacéo
fragmentada, sustentada em ideais redemocraticos e tradicionais. Essa compreendeu a docéncia
como base da formacéo do curso, com énfase em um processo formativo educacional metodico
e intencional, tendo em vista a capacitacdo de profissionais em Pedagogia em diferentes funcdes
a serem desenvolvidas no contexto escolar. No que compete a docéncia, a gestdo e a producgéo
de conhecimento, principalmente para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

As Diretrizes aprovadas tornaram-se alvo de criticas, entre as quais se destaca a
ambiguidade em relacdo a formacdo profissional no curso de Pedagogia, referente as funcdes
de gestdo, planejamento, coordenacdo e avaliacdo, funcdes antes atribuidas aos especialistas da
educacdo. Na reformulacao, passaram a ser absorvidas na fungdo docente. As criticas também
se estendem a padronizacao excessiva dos curriculos, limitando a autonomia da escola e dos/as
professores/as, bem como na falta de participacdo da comunidade educacional na elaboracéo
das diretrizes. Além disso, houve preocupacfes sobre a desconexao das reformas com a
realidade das escolas e a falta de recursos e capacitacdo adequada para sua implementacao
efetiva. Essas criticas ressaltam a complexidade e os desafios envolvidos na melhoria do
sistema educacional brasileiro.

Nesse interim, o campo de atuacdo do egresso de Pedagogia foi definido de forma
ampla, ndo somente centrado no espaco escolar, mas em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. Segundo as diretrizes, extinguiram-se as habilitagdes e 0 curso
passou a ser uma licenciatura, o que reflete em uma aparente contradi¢cdo no documento. Na
verdade, elas séo reafirmadas quanto a preparacéo de profissionais da educacéo conforme o art.
64 e o inciso VIII do art. 3° da Lei n°® 9.394/96. Outras contradi¢des sdo referentes a ampliaco
e as atribuicGes do curso em relagdo ao pouco tempo de duracdo do percurso formativo, no que

se refere & qualidade de formagé&o profissional.



Quadro 1: Marcos legais do curso de Pedagogia

33

Legislacdo

Mudancgas ocorridas

Decreto -Lei n® 1.190/1939.

Organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia.
Criagdo do curso de Pedagogia.

Formacéo
Bacharel “Técnico em Educagao”
Objetivo

Formar  bacharéis “Técnicos em  educagdo”,
especialistas para atuar na area de planejamento,
curriculo e avaliacao.

Profissionais para trabalhar em setores governamentais
e nas fungdes que envolvem a administracéo escolar.

Formar licenciados para o curso de Magistério —
Professor da formacdo de docentes para a educacao
priméria.

Parecer n°® 251/1962, do Conselho Federal
de Educacéo (CFE).

Estabelece os conteudos minimos para o curso de
Pedagogia.

Formacéo

Bacharel e Licenciado.

Objetivo

Formar docente para o curso de Magistério e
especialista para atuar no campo da administragdo
escolar e em atividades complementares a esta.

O curso garantia a formagdo pedagdgica de docentes
para a educagdo priméaria e técnico-pedagdgico para
atuarem nas funcbes que envolvem a administragdo
escolar.

Parecer n° 252/1969, do Conselho Federal
de Educacdo (CFE); Resolugdo CFE n?
2/1969.

Fixar o curriculo minimo e a duragdo do curso de
Pedagogia.

Formacéo

Licenciado

Objetivo

Formar docente para o curso de Magistério e de
habilitacdes na area da Gestao Escolar.

O curso garantia a formagdo de profissionais para
atuarem no ensino de Primeiro e segundo graus nas
funcBes de Orientador educacional e Supervisor
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Educacional; Administrador Escolar; Inspetor de
Ensino.

Instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
de Pedagogia.

Formacéo

Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Resolugdo | Licenciado
CNE/CP n° 1/2006. Objetivo

Formar docente para atuar na formacao de professores
do Ensino Médio, na Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, nas atividades que envolvem o
apoio escolar e na producdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos.

O curso garantia a formacao de professores do curso de
formacdo de docentes de nivel médio; na Educagdo
Infantil; no Ensino Fundamental, para atuar no apoio
escolar, nas atividades de planejamento, execucéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades préprias do setor da Educacdo escolar e ndo
escolar. Além de atuar na producdo e difusdo do
conhecimento  cientifico-tecnolégico do  campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos marcos legais do curso de Pedagogia - (2024)

Ao longo do processo histdrico, as reformas apresentadas, decretos, pareceres e
resolugcGes que organizaram o curso de Pedagogia, mesmo elaboradas em contexto e demandas
educacionais de cada época, refletem a falta de coeréncia das politicas educacionais referentes
a formacdo dos pedagogos/as, professores/as. Estas podem ser observadas, a comecar pelas
propostas curriculares do Decreto-Lei n° 1.190/1939, com desvalorizacdo da formacdo de
profissionais da educagédo, acentuada exclusivamente aos interesses do mercado do trabalho,
ndo a formacdo humana. As propostas posteriores, com novos discursos, seguiram o mesmo
propdsito. A atencdo centralizou-se na formacdo de professores/as, mas ainda enraizada em
ideologias governamentais, impregnadas nos curriculos e diretrizes do curso. Esse se
materializava nas praticas educacionais, resultando em um processo formativo fragmentado e
fragilizado.

Portelinha (2014) argumenta, apos a publicacdo das DCNs de 2006, que os curriculos
dos cursos de Pedagogia estdo se distanciando da concepcao da Pedagogia como um campo de
conhecimento que tem como base as ciéncias da educagdo para teorizar e investigar 0s

problemas educacionais em sua complexidade e historicidade. Trata-se de uma abordagem mais
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centralizada na prética e na instrumentalizacdo. Isso evidencia que os cursos de Pedagogia
acabam se afastando de sua esséncia epistemoldgica, centrados mais em questfes técnicas e
praticas, em detrimento de uma reflex&o critica-reflexiva, contextualizada sobre a educacéo.

Nessa construcdo socio-historica, o curso de Pedagogia no Brasil, a partir de sua
criacdo, foi se configurando pelas concep¢fes adotadas ao longo de sua histéria, no entanto,
esses encaminhamentos foram alvo de debates e reflex6es por apresentarem descompassos
quanto aos aspectos de formacédo do pedagogo/a relacionado ao campo educacional, fatos esses
apresentados em decretos e diretrizes curriculares. O primeiro decreto de 1939 garantiu a
formacdo de bacharéis com énfase no tecnicismo, em uma abordagem pedagdgica genérica que
enfatizou a transmissdo de conhecimentos técnicos e praticos, na qual a didatica € caracterizada
por um conjunto de regras e normas, porém, este ndo atendeu a reais necessidades do sistema
educacional, de formar profissionais para o exercicio da pesquisa e da docéncia, considerando
a organizagdo imposta na qual estava submetido. Desse modo, nédo se caracterizava por um
Gnico curso, mas por dois cursos distintos.

A segunda Reforma, de 1962, apontou novo direcionamento ao curso de Pedagogia,
no qual foi abolida a distingdo entre bacharelado e licenciatura, transformando-o em uma
licenciatura predominantemente formadora dos especialistas em educacdo. A concepgédo de
formacdo permaneceu, porém, a mesma adotada no decreto de 39. Na Reforma de 1969, o curso
de Pedagogia passou a ser definido em uma licenciatura organizada em habilitacdes, formacao
caraterizada pela fragmentagéo do trabalho, e ndo promoveu mudancas na formacgéao pedagogica
para o processo educativo. A teoria ainda ndo estava alinhada a préaticas concretas, as realidades
do contexto escolar. “Fragmentava-se a realidade escolar segundo as funcgOes a serem
desempenhadas: docéncia, administracdo, supervisdo, orientacdo educacional, inspecdo
escolar, entre outras” (Lima, 2004, p. 17). As mudancas ocorridas em 2006 séo consideradas
favoraveis ao processo formativo educativo, pois formaram um profissional capacitado ao fazer
pedagdgico.

Saviani (2021) se opBe a concepcdo defendida pela Associagdo Nacional pela
Formacdo de Profissionais da Educacdo -ANFOPE (2021) e suas entidades colaborativas e as
DCNs. Seus discursos se mostravam opostos as propostas apresentadas por Valnir Chagas
(1969) de formar o especialista no professor, mas acabaram incorporando esses ideais ao
defenderem a docéncia como base na formacéo do profissional do Curso de Pedagogia. Pinto
(2006) tece criticas em relagdo aos principios defendidos pela ANFOPE e demais entidades ao
citar que, historicamente, elas vém defendendo a concepc¢édo de formacéo basilar, reduzida aos

conhecimentos centralizados no exercicio do fazer, ou seja, as praticas em sala de aula. “O
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pedagdgico e o docente sdo termos inter-relacionados, mas conceitualmente distintos. Portanto,
reduzir a acao pedagogica a docéncia € produzir um reducionismo conceitual, um estreitamento
do conceito de Pedagogia [...]” (Libaneo; Pimenta, 1999, p. 252).

Para Libaneo (2010), com as mudancgas curriculares, centrada na formacdo de
professores/as, a auséncia de foco na formacéo de pedagogos/as, direcionando-os para além da
docéncia, enfraquece a investigacdo e a pratica pedagogica, a capacidade de desenvolverem
habilidades essenciais, como formulacdo de politicas educacionais, analise criticas de inovagdo
pedagdgica, elaboragdo de teorias de aprendizagem.

Associacdo Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ANDIPE (2021) apresenta
posicionamento contrario as diretrizes curriculares, ao considerar que estas buscam formar
profissionais da educacdo com base em propostas favoraveis a interesses privados, que ndo
condizem com as reais necessidades formativas dos professores/as.

De acordo com esse contexto, tanto os encaminhamentos das DCNs 2006 quanto o
posicionamento da ANFOPE, ao atribuirem a formacao do egresso em Pedagogia centrado na
docéncia, é simplista e reducionista, pois formam profissionais que ndo correspondem a
necessidade da realidade local. Formar um profissional para inimeras fungées reflete em uma
formacéo fragilizada. Isso acaba atendendo aos interesses governamentais, que, por meio de
ideologias dominantes, vém se mantendo no poder, ditando os caminhos educacionais. Ainda
mostra a complexidade, a fragilidade do curso, a desvalorizacdo do pedagogo/a, 0 precario
desenvolvimento das teorias pedagogicas no Brasil.

A evolucao histérica das normativas que regulamentam o curso de Pedagogia reflete
0 processo de adaptacdo as demandas educacionais e sociais. A formacao dos profissionais da
educacdo, desde sua génese, incorpora funcdes executivas, como planejamento, execucao e
avaliacdo. O planejamento educacional fomenta a flexibilidade cognitiva, elemento
indispensavel para a inovacdo pedagdgica, tanto em contextos escolares quanto ndo escolares.
Ponti e Ferrdz (2006) consideram que inovar depende do espirito imaginativo de cada sujeito e
equipe. Isso depende da atitude criativa e renovada, sustentada pelo incentivo dado pelas
instituicbes, que primam por estabelecer, conscientemente, um ambiente criativo, que
possibilite a capacidade de pensar e buscar mudancas na realidade educacional.

As normativas que ampliam o campo de atuacdo do pedagogo/a e incorporam
contextos educativos diversificados, onde a criatividade torna-se fundamental para gerar
solucBes inovadoras e a se adaptar as novas exigéncias pedagdgicas.

Diante deste contexto, faz-se necessario compreender como surgiu a iniciativa para

implantacdo do Curso de Pedagogia da FACED-UFAM, assim como o0s encaminhamentos
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dados para promover a formacgéo profissional alinhada as necessidades educacionais locais e

regionais.

1.2. Implantacdo do Curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo FACED-UFAM

Ao adentrar em um campo de estudo, tendo como perspectiva analisar 0s
encaminhamentos dados para que um curso possa fazer parte, ou seja, ser ofertado em uma
instituicdo de nivel superior, € importante compreender que a implantacdo de um curso de
formacdo ndo se restringe a implementacdo de leis, decretos e agdes governamentais. Esta
relacionada a um processo de socializacdo dos sujeitos, de lutas e desafios que correspondem a
defesa de principios e valores, embates de ideias que refletem nas concretizacbes das acdes.

A implantacdo de um curso profissional exige uma continua reconfiguragdo. A
necessidade de ajustar leis, decretos e acdes governamentais para atender aos requisitos de um
curso de formacdo, envolve uma reavaliacao das estratégias e praticas pedagogicas. Em um
ambiente académico, isso corresponde ao desenvolvimento de habilidades cognitivas, de
adaptar e inovar as estruturas do curso conforme as demandas dos estudantes e as mudancas
nas praticas educacionais. Nesse processo, a criatividade ndo apenas facilita a interpretacao de
diferentes perspectivas, mas também impulsiona a inovacao e eficacia na formacdo de um curso
académico. Na concepcdo Ghedin (2003), a criatividade é essencial para superar limitacGes e
propor novas formas de interpretar o mundo. Tal atribuicdo estd relacionada ao contexto
educacional, no qual a criatividade pode desempenhar um papel crucial na adaptacéo e inovagao
das estruturas curriculares e pedagdgicas.

Compreende-se que os embates de ideias e a defesa de principios e valores sdo partes
essenciais do processo cognitivo da criatividade. Eles desafiam as suposicOes existentes e
promovem nova forma de pensar o processo de formacao de profissionais de educacéo.

Novoa (1995, p. 31) contribui ao afirmar que

[...] os valores permitem atribuir um significado as acc¢Bes sociais e constituem um
quadro de referéncia para as condutas individuais e para 0s comportamentos grupais
[...]- As ideologias nos seus aspectos consensuais e conflituais séo o componente
fundamental para a compreensdo social da realidade, isto é, para a possibilidade de
dar um sentido ao jogo dos actores sociais.

O autor ressalta que esses fatores sdo essenciais para a compreensao do contexto
histérico-social da constituicdo de um curso de formacgdo educacional. Com base nesta

concepcdo, a analise concentra-se no campo da histéria da Educacdo, relacionado ao aspecto
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social, politico e econémico, no qual se constituiu o curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Amazonas.

Em meio a um sistema socioecondmico movido pelo desenvolvimento da Zona Franca
de Manaus, novos rumos foram dados ao processo educacional da regido norte. A sociedade
amazonense: estudantes, professores, representantes politicos com suportes jornalisticos,
participaram de congressos e assembleias onde expuseram a necessidade de trazer um novo
processo institucional educacional, com énfase no ensino, na formacdo de nivel superior,
adequados as mudancas daquele momento. Esse foi um processo de intensas lutas,
reivindica¢fes em torno de promessas politicas, que resultaram na criacdo da Universidade do
Amazonas, na Faculdade de Educacdo (FACED) e no curso de Pedagogia (Brito, 2009).

No ano de 1962, o curso de Pedagogia passa a ser ofertado na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Amazonas, a qual era mantida pelo governo estadual. A implementacao
da Lei n°® 5.540/1968, que determinava a Reforma Universitéaria, proporcionou mudancgas na
estrutura na Universidade do Amazonas, ao criar a Faculdade de Educacdo como unidade
isolada dos cursos de area de Ciéncias humanas. Nesse novo cenario institucional, a partir de
1970, o curso de Pedagogia deixa de fazer parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e
se estabelece como uma Unidade Académica (Brito, 2006).

Nesse panorama de mudangas, conforme o artigo 30 da Lei n.° 5.540/68, a sociedade
amazonense tem como conquista a criacdo da primeira Faculdade de Educacdo (FACED), na
qual se estabelece o curso de Pedagogia como licenciatura plena, com objetivos de formar
especialistas em educacdo, com énfase ao exercicio da docéncia na Educacdo Basica,
desempenhando outras fun¢Bes na &rea administrativa: supervisao, planejamento, inspecéo e
orientacdo educacional para o ensino do 1° e 2° grau. Porém, para que o0 curso pudesse ser
ofertado na nova estrutura universitaria, relacionado ao contexto regional, foi necessario
desenvolver um sistema organizacional que resultou na Resolugdo n.° 017 de 25 de fev. de 1972
do Conselho Universitario, o que possibilitou o inicio das atividades académicas do curso de
Pedagogia na Faculdade de Educacéo.

E importante esclarecer que o curso so foi reconhecido no Decreto n® 76.175, de 1° de

setembro de 1975, conforme consta no Art. 1°.

E concedido reconhecimento ao curso de Pedagogia, licenciatura plena, habilitacdes
em Administracdo Escolar, em Orientacdo Educacional, em Supervisdo Escolar e em
Inspecdo Escolar, da Universidade do Amazonas, com sede na cidade de Manaus,
Estado do Amazonas (Brasil, 1975).
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A Universidade do Amazonas funcionava no centro da cidade de Manaus. A crescente
demanda de cursos no campus universitario, no final da década de 70 e inicio da década de 80,
apontou a necessidade da constru¢cdo de um novo espaco, adequado ao funcionamento dos
cursos vigentes. Assim, no ano de 1987, a Faculdade de Educacdo teve sua instalagéo efetiva
no setor norte do novo campus universitério, localizado no bairro do Coroado, na zona leste de
Manaus.

Diante do exposto, é possivel compreender que o curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Amazonas tem sua origem na criacdo da Faculdade de Educagcdo FACED-UFAM.
Essa construcdo historica de reconhecimento do curso foi resultado de um processo
sociocultural, desencadeado por uma estrutura socioeconémica, alvo de interesses particulares,
tanto no campo politico quanto na area educacional, proveniente da Ditadura Militar, da
implementacdo de Lei n® 5.540/1968, das Reformas Universitarias, que resultou na criacdo da
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas, possibilitando que o curso de
Pedagogia se tornasse uma realidade no Estado do Amazonas. No entanto, o percurso formativo
educacional apresentado no momento da criagdo do curso era carateristico do sistema de
formacéo vigente. Estava relacionado a criacdo do curso de Pedagogia no Brasil, na década de
30, a qual ndo correspondeu as expectativas de criar um novo processo de formacao
profissional, orientado a realidade do contexto regional amazonico.

O desenvolvimento do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
ilustra um exemplo significativo do processo cognitivo da criatividade em um contexto
historico e sociocultural. No caso da FACED-UFAM, a implementacdo do curso de Pedagogia
foi influenciada por uma rede complexa de fatores socioculturais e politicos, refletindo a
necessidade de integrar experiéncias passadas e expectativas futuras. O processo criativo aqui
envolveu a adaptacdo e a inovacgéo, enfrentando desafios impostos pela Ditadura Militar e pelas
reformas educacionais, exigindo uma reorganizacdo das estruturas cognitivas para atender as
demandas especificas da regido amazonica.

No cenério da criacdo do curso de Pedagogia, a necessidade de alinhar o curriculo ao
contexto regional amazénico envolveu a reavaliacdo continua das estruturas formativas
vigentes, integradas as necessidades locais e influéncias historicas. Essa capacidade adaptativa
é um reflexo da criatividade em acdo, permitindo que a educacdo evolua e se ajuste as
especificidades regionais e temporais.

Conforme a Resolugdo n° 013/90 do CONSEPE, citado no artigo 13, foi desenvolvido
e ratificado por meio da Resolucdo 05/95-CONDEP de 25 de maio de 1995, um Projeto
Pedagogico para o curso de Pedagogia. Nesse Projeto, estabeleceu-se a docéncia como base da
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formacdo de educadores: a habilitacdo para 0 magistério de 12 a 42 séries (correspondente ao
antigo ensino de 1° grau), sendo esse um requisito imprescindivel para qualquer outra
especializacdo na area.

Outro marco importante nessa trajetoria € apresentado na Lei n.° 10.468 de 20 de junho
de 2002, que determina a mudanca de nome da Universidade do Amazonas para Universidade
Federal do Amazonas (Brito, 2006).

Essa abordagem historica marca a criacdo da Faculdade de Educacéo, e a implantacéo
do curso de Pedagogia e reflete os desafios, as influéncias socioculturais e politicas, a
expectativa de formacao no curso, que ndo se limitou somente ao exercicio da docéncia, mas o
alinhamento a realidade local e regional, a formacdo humana, que, a partir de sua criacdo, foram

apresentadas nos projetos e propostas pedagogicas curriculares.

1.3. Projeto Pedagogico e Proposta Pedagdgica Curricular (1999, 2008 e 2019): mudangas,

desafios e perspectivas educacionais

A analise de um Projeto Pedagdgico permite compreender como a institui¢ao de ensino
organiza e desenvolve as agdes no campo educacional a partir daquilo que foi pensado e
proposto para todo processo formativo, com base na realidade da comunidade local.

Em consonancia com este contexto, Masetto (2003, p.60) destaca:

[...] o Projeto Pedagogico é um Projeto Politico porque estabelece e da sentido ao
compromisso social que a Instituicdo de Ensino Superior assume com a formagéo de
profissionais e de pesquisadores cidaddos que, na sociedade vivem, trabalhando como
profissionais ou pesquisadores ou cientistas, desenvolvem sua participacdo e seu
compromisso com a transformacéo da qualidade de vida dessa sociedade.

O Projeto Pedagbgico de uma Instituicdo de Ensino Superior, enquanto Projeto
Politico, reflete o papel essencial da criatividade no desenvolvimento de um compromisso
social com a formacéo de profissionais e pesquisadores. A elaboracdo e implementacao de um
projeto pedagogico envolvem a integracdo dessas areas para desenvolver um sentido de
proposito e compromisso social. Esse processo criativo € crucial para garantir que o projeto
educativo esteja alinhado com as necessidades e expectativas da sociedade, estimulando um
ambiente educacional que promova a transformacéo da qualidade de vida.

Ao desenvolver um projeto que visa a formacdo de profissionais e pesquisadores
comprometidos com a melhoria social, a instituicdo esta associada ao pensamento inovador e a

resolucdo de problemas complexos, promovendo a adaptacdo continua e a eficacia do ensino.
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O compromisso social estabelecido pelo Projeto Pedagdgico também envolve um ciclo
de feedback constante, onde a interacdo entre o ambiente educacional e a sociedade gera novas
informacdes e perspectivas. Isso facilita a reflexdo critica e a avaliagdo das praticas
pedagdgicas. A criatividade é fomentada através desse ciclo, permitindo que a instituicdo ajuste
suas estratégias e metodologias para melhor atender as necessidades da comunidade. A
capacidade de adaptar e inovar, com base no feedback social, € fundamental para que o Projeto
Pedagogico mantenha sua relevancia e impacto positivo na formacdo de cidadaos
comprometidos com a transformagéao social.

Isso significa que o Projeto Pedagdgico de um curso transcende as questfes
académicas, por estar diretamente relacionado ao contexto social e politico no qual esta
inserido. Ele expressa o compromisso social da instituicdo de Ensino Superior com a formacao
de cidaddos conscientes, criticos e engajados em contribuir para a melhoria da sociedade em
que vivem.

Vasconcellos (2008) complementa ao explicitar que o PPC ndo € um documento
estatico; representa um sistema organizacional, a materializacdo de um processo continuo de
planejamento participativo e colaborativo; engloba discussoes e agdes de cunho educacional e
politico; passa por mudancas, alteracdes no decorrer do tempo, conforme a necessidade da
comunidade académica e da sociedade em geral. Ele norteia todo trabalho de uma instituicdo
educacional. Assim, o PPC ndo apenas orienta a pratica educativa, mas também representa um
compromisso com a qualidade e a pertinéncia do Ensino Superior para formar cidadaos criticos,
participativos e criativos, para atuarem de forma significativa no meio social.

Integrado a esse contexto, Libaneo (2008) define o curriculo como parte fundamental
do Projeto Pedagdgico. Sdo as diretrizes que encaminham as acdes do processo educativo a
serem desenvolvidas na institui¢do de ensino. Os curriculos “[...] sdo uma construgdo e selecédo
de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais ¢ pedagdgicas” (Arroyo, 2007, p. 9).

Na concepcdo de Sacristdn (2000), o curriculo é uma construgdo social que passa por
constantes transformacdes e adaptacdes, de acordo com o contexto historico, cultural, politico
e econdmico, ou seja, as mudangas do momento, o que leva a diferentes defini¢des de curriculo,
variando com o local e o periodo temporal, bem como com a posicao social daqueles que o
elaboram e implementam. Dessa forma, enfatiza-se a importancia de se considerar o contexto
mais amplo ao analisar e interpretar o curriculo, reconhecendo suas dimensdes histdricas,
culturais e politicas para uma compreensdo mais completa de seu significado e impacto na

pratica educativa.
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Apple (1982, p. 59) tece suas contribuicdes ao explicar que:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam um povo.

Compreende-se que o curriculo ndo pode ser considerado neutro, porque ele reflete
influéncias de relacdes de poder, valores culturais, politicos e sociais presentes na sociedade.
Ele é delineado nos documentos oficiais, como diretrizes curriculares, planos de ensino,
programas de disciplinas e legislagdo educacional, e manifesta nos documentos oficiais, nas
préticas pedagodgicas, nas relacdes e percepcdes dos grupos sociais. E preciso considerar que
esse documento dever estar em constante construcdo, refletindo verdades e significados
diversos, influenciados pelo contexto histérico, cultural e politico.

Relacionado a esse contexto, busca-se compreender como o PPC do curso de
Pedagogia contempla aspectos voltados a formacao tedrica e sélida dos futuros pedagogos/as
professores/as, ao desenvolvimento de habilidades préaticas, a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, a compreensdo das politicas educacionais e a promocao da incluséo e diversidade
no ambiente escolar. Interessa verificar como estas estdo estruturadas nos curriculos. A
expectativa em torno dessa andlise é contribuir para a formacdo de profissionais mais
capacitados, reflexivos e comprometidos com a transformagdo da educagdo, tendo o
desenvolvimento da criatividade como instrumento que possibilita essa transformacéo.

Mediante as atribuicGes, a analise focaliza os Projetos Pedagdgicos do curso de
Pedagogia, as propostas curriculares nele contidas, bem como os embates de ideias que
encaminharam a construcao, as reformulagdes das propostas curriculares de 1999, 2008 e 2019.
Essas contribuiram para o sistema organizacional, com vista ao processo formativo

educacional, o qual discorrera a analise a seguir.

1.3.1. Projeto Pedagogico de 1999 - Processo Formativo do Curso de Pedagogia da FACED-
UFAM

Correlacionado as informacdes, reflexdes anteriores, busca-se compreender na
proposta curricular de 1999, qual profissional pretendia-se formar no curso de Pedagogia. A
principio, a pesquisa faz referéncia ao Projeto Pedagdgico de 1995, ao considerar necessario

para uma melhor compreenséo sobre as alteracdes ocorridas no curriculo de 1999. E importante
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frisar que séo poucas as informacdes sobre 0s projetos e estas encontram-se disponiveis no site
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas - FACED/UFAM e em
algumas producdes publicadas.

O curso de Pedagogia foi reestruturado em 1977, pela Lei 5.540/68, conhecida como
a Lei da Reforma Universitaria®. Essa nova estrutura dividiu o curso em quatro areas de
habilitacdo: Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e Inspecéo
Escolar.

A duracdo do curso era de quatro anos, com a seguinte divisdo: quatro periodos eram
cursados em dois anos, o que correspondia as disciplinas comuns, e 0s outros quatro periodos
nos Ultimos dois anos com as disciplinas especificas de habilitacdes. Como resultado de debates
qgue visavam a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, tendo como perspectiva
especificamente relacionada a formacdo do/a pedagogo/a, foi elaborada uma nova Proposta
Pedagdgica, na Faculdade de Educacdo da UFAM. O Projeto Pedagogico de 1995 deu énfase a
docéncia, que passou a ser considerada a base para a formacéo do profissional da Educacéo e
habilitacdo para o exercicio do magistério referente ao periodo de 12 a 42 série, do antigo
Segundo Grau. Isso se tornou uma exigéncia para qualquer outra especializa¢do. O curso tinha
duracdo de cinco anos e meio, composto por onze periodos.

As disciplinas especificas das habilitagdes do curriculo anterior foram mantidas, mas
em uma nova estrutura organizacional, formadas em dois grupos: Habilitacdo Administracdo
Escolar/Inspecdo Escolar e Habilitacdo Orientacdo Educacional/Supervisdao Escolar. Os
estudantes de Pedagogia cursavam oito periodos, divididos em 33 disciplinas obrigatorias e trés
eletivas. 1sso garantia a formagdo para o exercicio da docéncia. Ao final do curso, ficava a
critério do estudante a escolha por um dos grupos de complemento de habilitacdo, a ser cursada
em trés periodos. A proposta curricular garantia formacéo profissional para o Magistério. Os
profissionais eram habilitados para atuar como professores das séries iniciais do Ensino

Fundamental e como especialistas nas areas escolhidas.

4 Lei da Reforma Universitaria, foi promulgada em 28 de novembro de 1968 e entrou em vigor no mesmo dia. A
lei estabeleceu normas para a organizacdo e o funcionamento do ensino superior no Brasil, incluindo a sua
articulagdo com a escola média. A lei também definiu a autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa
e financeira das universidades, e implantou os departamentos como uma "célula” organizacional das instituicGes.
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1° Periodo/ disciplinas

2° Periodo/ disciplinas

3° Periodo/ disciplinas

Introducdo a Psicologia da
Educacéo

Metodologia do Trabalho
Cientifico

Introducéo a Filosofia
Lingua Portuguesa |
Sociologia

Filosofia da Educacdo |
Fundamentos  Bioldgicos
Educacéo

Sociologia da Educagéo |

da

Historia da Educacéo |

Atividades Orientadas |

Filosofia da Educacdo Il
Sociologia da Educacéo Il
Historia da Educacéo Il
Psicologia da Educagdo Il

Atividades Orientadas 11

4° Periodo/ disciplinas

5° Periodo/ disciplinas

6° Periodo/ disciplinas

Didatica Geral

Antropologia da Educacdo
Introducdo a Metodologia da
Pesquisa Educacional
Educacéo na
Amazodnica

Eletiva

Regiéo

Psicologia da Educacéo Il
Estrutura e Funcionamento do
Ensino Basico |

Curriculos e Programas
Organizagéo do trabalho Escolar
Eletiva

Planejamento do Ensino
Metodologia e Pratica do Ens.
de Histéria e Geografia
Metodologia e Pratica da
Educacao Pré-escolar
Educacéo Especial:
Fundamentos, Pressupostos e
Organizacgéo Eletiva

7° Periodo/ disciplinas

8° Periodo/ disciplinas

e Ciéncias
Portuguesa

Estagio Supervisionado |

Avaliacdo e Medidas Educacionais
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica

Metodologia e Pratica do Ensino da Lingua

Estrutura e Funcionamento do Ensino Bésico Il

Estagio Supervisionado 11

Habilitagdo Administracdo Escolar/Inspecdo Escolar- Complemento

9° Periodo/ disciplinas

10° Periodo/ disciplinas

11° Periodo/ disciplinas

Estatistica Aplicada a
Educacéo
Principios e Métodos de

Administracdo e Inspecéo
Escolar/ Supervisdo Escolar e
Orientacdo Educacional

Gestéo Escolar
Legislacéo do Ensino Bésico
Estagio Supervisionado 111

Estagio Supervisionado 1V

Habilitagdo Orientacdo Educacional/ Supervisao Escolar- Comp

lemento

9° Periodo/ disciplinas

10° Periodo/ disciplinas

11° Periodo/ disciplinas

Estatistica
Educacéo
Princ. e Método de Supervisao
Escolar e Orientacéo
Educacional

Aplicada a

Gestéo Escolar
Legislagdo do Ensino Bésico
Estagio Supervisionado Il

Estagio Supervisionado 1V

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da FACED/UFAM —

Versao 1995
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Embora a elaboragéo e a alteragdo de propostas tenham apresentado poucos avangos
relacionados a formacéo dos pedagogos/as, como a cria¢do de disciplinas “Inicia¢do a Pesquisa
¢ Pratica Pedagoégica I, I1 e 111, com énfase em promover a interdisciplinaridade e a integracao
entre teoria e préatica, o curso manteve a dicotomia entre dois tipos de formacgéo, o bacharelado
e licenciatura. Formavam-se profissionais na area da docéncia e para o desempenho de
diferentes funcdes, mesmo que de forma generalista. E nitido o quanto essa proposta ndo
contemplava uma formacao voltada a atender a realidade da regido amazonica. Ela atendia aos
interesses dos governantes. O profissional formado nessa estrutura do curso s6 podia atuar como
pedagogo/a especialista, mediante a habilitacdo comprovada no diploma.

Nas analises de Souza (2015), as insatisfacfes em relacdo as mudangas, que nao
correspondiam a identidade do curso de Pedagogia, tornavam-se cada vez mais frequentes.
Eram refletidas nos debates e discussdes e mostravam a urgéncia da elaboracdo de novas
diretrizes para o0 curso, que ndo estivesse relacionado ao processo de formagéo tecnicista, a um
sistema capitalista, mas a formacédo profissional correspondente a funcéo social e alinhada a
realidade local. Logo, essa formacédo deveria ter como base a relacao entre teorias e praticas e
contemplar a investigacdo da realidade do contexto amazonico.

Nesse cenario de lutas, de expectativas, € aprovada a LDB, com proposta voltada a
formacéo profissional, que afeta diretamente o curso de Pedagogia. A aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional 9.394/96, de 24 de dezembro de 1996, estabelece:

A formac&o de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Art. 62).

Para atender a esses preceitos, visando a formacdo profissional, foram criados os
Institutos Superiores de Educacéo, regulamentados no artigo 63, da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, onde se qualifica o “curso Normal Superior”. Esse processo possibilitava
a formacdo de professores para atuarem na Educacdo Infantil e nas séries do Ensino
Fundamental, no entanto, a duracdo do curso era menor que a de Pedagogia, correspondia a
duracdo de cinco anos e meio. A criacdo do novo curso promoveu ainda mais reflexdo nos
debates acerca da desvalorizacdo da profissdo dos formados em Pedagogia.

Em 1999, as propostas elaboradas pela comissdo de especialistas deram novos
direcionamentos ao curso de Pedagogia, na perspectiva de adequé-los a nova Lei de Diretrizes

e Base da Educacdo Nacional/LDB 9394/96. As mudancas apresentadas na proposta curricular
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visavam a formacdo do pedagogo/a, sustentada na relacdo teorico-pratica, relacionada ao
desenvolvimento da pesquisa, na perspectiva de que o fazer pedagogico pudesse dar conta de
articular as teorias com a realidade.

As alteraces ocorreram tanto nas disciplinas quanto na redugdo dos periodos, que
reduziram de onze para nove periodos regulares, contando com o Estagio Supervisionado, as
disciplinas optativas e o complemento das habilitacdes. Entre as mudancas, as disciplinas de
habilitacdo foram reduzidas a duas, com garantia de que todos os estudantes tivessem 0s
principios das habilitagdes. Assim, podiam cursar o Gltimo periodo, que correspondia ao estagio
em supervisao (Souza, 2015).

O curriculo proposto para o curso de Pedagogia revela um percurso formativo que, ao
incorporar disciplinas como Introducéo a Psicologia da Educacdo e Fundamentos Biologicos
da Educacdo no inicio do curso, estabelece uma base sélida para a compreensao das
complexidades envolvidas no processo educativo.

No segundo e terceiro periodos, a inclusdo de disciplinas como Filosofia da Educacéo
e Sociologia da Educacéo, combinadas com a pratica em Atividades Orientadas, introduz uma
reflexdo critica sobre os fundamentos e contextos do processo educativo. Essa abordagem
facilita o desenvolvimento da criatividade ao estimular a reflexdo e a anélise critica.

A evolucdo curricular a partir do quarto periodo, com a introdugdo de Didatica Geral,
Antropologia da Educacdo e Metodologia da Pesquisa Educacional, aponta para um
aprofundamento na aplicacéo pratica e tedrica do conhecimento pedagdgico. O estudo desses
temas promove o desenvolvimento das fungdes executivas, como planejamento e organizacéo,
cruciais para a criatividade educacional.

Nos periodos subsequentes, a énfase em Metodologia e Pratica do Ensino de diferentes
disciplinas e o estagio supervisionado proporcionam uma experiéncia pratica intensiva,
essencial para a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. O envolvimento em situacGes reais
de ensino e a resolucdo de problemas concretos.

A oferta de disciplinas especificas para habilitagdo em Administracdo Escolar ou
Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, combinada com estagios supervisionados em
niveis avancados, assegura uma formacao especializada que promove a gestao criativa e a
inovacdo em contextos educativos. A aplicagdo de principios administrativos e a gestdo escolar
envolvem habilidades de planejamento estratégico e tomada de decisdes, estdo relacionadas a
criatividade e a resolugdo de problemas complexos.

Essas alteracfes definiram o curriculo do Projeto Pedagdgico de 1999. Assim ficou

organizada a nova grade curricular.
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1° Periodo/ disciplinas

2° Periodo/ disciplinas

3° Periodo/ disciplinas

Introducdo a Pedagogia
Introducdo a Sociologia da
Educacéo

Lingua Portuguesa |

Filosofia da Educacéo |
Metodologia do  trabalho
Cientifico.

Antropologia e Educacéo
Introducdo a Psicologia da
Educacéo

Sociologia da Educagéo |
Metodologia da Pesquisa em
Educacéo

Filosofia da Educacéo Il

Politica Educacional e
organizagdo do Ensino Bésico
Psicologia da Educagéo |
Psicologia da Educagao Il
Iniciacdo a Pesquisa e Pratica
Pedagogica |

Historia da Educacéo |

4° Periodo/ disciplinas

5° Periodo/ disciplinas

6° Periodo/ disciplinas

Educacéo Especial:
Fundamentos, pressupostos e
organizacao

Psicologia da Educacéo 11
Expresséo Cultural e Educacéo
Iniciacdo a Pesquisa e Prética
Pedagogica Il

Histdria da Educacéo Il

Legislacdo do Ensino Bésico
Didatica Geral

Iniciacdo a Pesquisa e Prética
Pedagdgica Il

Educacéo na Regido Amazobnica
Comunicacdo, Educacdo e
Tecnologia

Teoria e Préatica do Ensino da
Lingua Portuguesa

Teoria e Préatica do Ensino de
Ciéncias e Matematica
Planejamento e Avaliagdo do
Ensino

Teoria e Pratica Educacdo
Infantil
Estatistica
Educacéo

Aplicada a

7° Periodo/ disciplinas

8° Periodo/ disciplinas

9° Periodo/ disciplinas.

Teoria e Pratica da
Alfabetizacdo;

Organizagdo do  Trabalho
Pedagogico e Gestao Escolar;
Teoria e Préatica do Ensino de
Historia e Geografia;

Escola, Curriculo e Cultura;

Estagio Supervisionado |
(Prética de Magistério para as
12s Séries do Ensino
Fundamental)

Supervisdo Escolar e Orientacdo
Educacional no Ensino Bésico;
Administracdo Escolar e

Inspecdo Escolar no Ensino
Basico;
Estagio Supervisionado I

(Pratica de Magistério para as 1%
Séries do Ensino Fundamental)

Pratica de Ensino em
Psicologia e Sociologia da
Educacdo;

Prética de Ensino em Didatica;
Prética de Ensino em Estrutura
e Funcionamento do Ensino
Basico;

Prética de Ensino em Filosofia
e Histdria da Educacéo;
Profissionais da Educacéo
Estagio  Supervisionado
Administracdo
Escolar/Inspecdo Escolar;
Estagio Supervisionado em
Supervisdo Escolar/Orientacéo
Educacional.

em

Disciplinas optativas

Politicas Publicas e Educacéo;
Legislacdo do Ensino Superior;
Meio Rural e Educacao;
Educacéo Indigena;

Educacéo de Jovens e Adultos;

Introdugdo ao Planejamento Educacional;
Movimentos Sociais e Educacéo;

Fundamentos Psicomotores da Aprendizagem;
Aconselhamento Psicopedagdgico;
Metodologia da Leitura;

Dinamica de Grupo;

Fundamentos de Linguistica e Educacéo;
Educacéo Infantil;

Orientacdo Vocacional,
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Economia da Educacéo; Educacdo do Individuo com Necessidades
Psicologia Social Especiais;
Fundamentos Bioldgicos da Educacéo Histéria da Cultura Amazonense;

Literatura Infantil

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da FACED-UFAM -

Versdo 1999

Para um melhor esclarecimento, faz-se referéncia a algumas mudangas ocorridas nas

disciplinas.

A disciplina Introducéo a Filosofia foi substituida pela disciplina Introdugdo a
Pedagogia.

A disciplina Sociologia | foi substituida pela disciplina Introducdo a Sociologia
da Educacéo.

Foram criadas as disciplinas Expressdo Cultural e Educacdo; a disciplina
Comunicacdo, Educacdo e Tecnologia; Iniciagdo a Pesquisa e Pratica

Pedagdgicall, Il e 1.

Algumas disciplinas mudaram apenas suas nomenclaturas, permanecendo as mesmas

ementas. Assim, definiu-se:

Antropologia da Educacédo por Antropologia e Educacéo;

Introducdo a Metodologia da Pesquisa Educacional por Metodologia da
Pesquisa em Educacao;

Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico | e Il, desmembradas nas
disciplinas Politica Educacional e Organizacdo do Ensino Basico e Legislacéo
do Ensino Baésico.

Planejamento do Ensino e Avaliagdo e Medidas Educacionais condensadas na
disciplina Planejamento e Avaliacdo do Ensino; a disciplina Curriculos e
Programas foi transformada em Escola, Curriculo e Cultura.

Organizacao do Trabalho Escolar por Organizacdo do Trabalho Pedagogico e

Gestao Escolar.

Segundo Medeiros (2005), o Projeto Politico Pedagogico de 1995 reformulado

apresentou avancos significativos voltados a concepcao tedrico-metodoldgica ao promover um

discurso, cujas expectativas visavam a superacdo da tradicional separacdo entre teoria e pratica

na formacdo do Pedagogo/a. Porém, essa concepcdo permaneceu inalterada, visto que a

reformulacdo do curso em 1999 se concentrou exclusivamente na reestruturacdo da grade

curricular, fato esse que foi alvo de criticas e debates, discursos ocorridos na XI1X SEMAP sobre
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0 Curso de Pedagogia: “[...] E quase que impossivel ter uma coeréncia quando ha esta dicotomia
tdo evidente no projeto. Na nossa avaliacdo, esta dicotomia € a raiz da crise do Curso de
Pedagogia” (Medeiros, 2005, p.40).

As propostas do Projeto Politico Pedag6gico de 1999 mantiveram a estrutura
tecnicista, as habilitagbes. As mudangas ocorreram somente na matriz curricular. Isso deixou
clara a falta de mudancas substanciais na abordagem educacional relacionada ao curso, que nao
correspondeu as expectativas esperadas do bacharelado em Pedagogia, somente fortaleceu os

debates acerca da identidade do curso e a reformulagéo do projeto em 2008.

1.3.2. Projeto Pedagdgico de 2008 - Reformulacéo do curso de Pedagogia da FACED-UFAM

A discussao sobre a reformulacdo do Curso de Pedagogia ganhou relevancia a partir
do ano de 2005, na realizagdo da XIX Semana de Pedagogia, em que foram analisadas e
discutidas as posicGes defendidas pelo FORUNDIR (Forum dos Diretores das Faculdades de
Educacao das Universidades Publicas) e pela ANFOPE (Associacdo Nacional de Formacéo de
Profissionais da Educacao).

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia ao nivel nacional, aprovadas nos
Pareceres CNE/CP n. 01/2006, elevaram as discussdes e 0s posicionamentos tanto nas areas de
concordancia quanto de divergéncias em relacdo a formacédo do Pedagogo, visto que as DCNs
para o curso de Pedagogia defenderam a formacéao do pedagogo polivalente (Nogueira, 2017).
As divergéncias ocorreram com base em dois argumentos: na decisdo de formar profissionais
para a docéncia ou para o desempenho de atividades especificas em diversas areas do
conhecimento e préaticas educacionais e pedagodgicas. Esse processo de discussao visava definir
a formacéo do pedagogo/a conforme as necessidades e desafios da época.

A necessidade de elaboragdo de um novo projeto pedagogico para o curso foi alvo de
debates e analises durante a exposicdo da XX Semana de Pedagogia realizada em 2006, onde
professores, alunos e representantes da Faculdade de Educagédo elaboraram um cronograma e
deram inicio a concretizacao das primeiras ac0es direcionadas a construcdo do novo projeto e
proposta curricular do curso. Ainda no mesmo ano, foi realizada a | Mostra da FACED, com
exposicao e analise dos trabalhos desenvolvidos no ensino, na pesquisa e na extensdo. A partir
desse debate, surgiu a necessidade de reavaliar os trabalhos académicos produzidos pela
faculdade, relacionados a oportunidades, desafios, possibilidades do ponto de vista da
abordagem metodologica, tedrica e organizacional, para a elaboracdo da nova proposta

pedagogica e curricular.
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Neste contexto, o projeto do curso e a sintese do Projeto para o Polo da UFAM em
Benjamin Constant/AM foram aportes para a discussdo e formulacdo do novo projeto
pedagdgico e proposta curricular do Curso de Pedagogia. Foi sugerido que os departamentos,
grupos e nucleos de pesquisa, bem como qualquer membro da comunidade ligada & Faculdade
de Educacéo, elaborassem propostas para serem debatidas em uma Assembleia da Comunidade.

Vasconcelos contribui ao afirmar:

A participacdo é uma resposta a um dos anseios mais fundamentais do homem: ser
levado em conta, tomar parte, ser incluido, ser respeitado. Todavia, a participacdo so
tem sentido quando existe por detrds uma ética, uma disposi¢do em mudar realmente
o0 que for necessario e nao apenas as aparéncias [...] (Vasconcellos, 2009, p. 24-25)

Como resultado de uma agéo coletiva, definiu-se que “o Curso de Pedagogia deveria
formar profissionais para atuarem na Educacéo Infantil, Anos Iniciais e nos processos de Gestao
da Educacéo, especialmente na Gestdo do Trabalho Escolar” (UFAM, 2008, p. 3). Nesse
processo de reformulagéo, a docéncia foi definida como a base do curriculo, ou seja, o curso de
Pedagogia visou a formacdo profissional para o trabalho na Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tendo como eixo norteador 0os novos apontamentos das Diretrizes
Curriculares do curso de Pedagogia.

Conforme o inciso VI do art.3 da Lei n® 9394/96, o curso de Pedagogia passou a ser
definido como uma Licenciatura, o qual garantia a formacdo do Pedagogo/a ao nivel superior,
amparado pelos Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006. Essa mudanca, relacionada a
especificacdo, atendeu a dois aspectos: a necessidade de formacdo do professor/a da Educacéo
Infantil e dos Anos iniciais e a redefinicdo e reconfiguracdo dos conhecimentos, métodos e
estruturas de atuacdo do campo da Pedagogia. Isso implicou na reavaliagdo e renovacgédo dos
conceitos, técnicas, abordagens e modelos pedagdgicos para melhor atender as necessidades
em constante evolucdo dos alunos, educadores e sistemas de ensino. Outra mudanca na
reestruturagdo do projeto foi a eliminagdo das habilitacdes®, que garantiam a formac&o para os
especialistas da educacéo.

Na reformulacdo do projeto do Curso de Pedagogia, os debates também foram
direcionados a definicdo e alocacdo nos campos pedagdgicos, relacionadas a diversas
modalidades de atuacdo profissional. Nelas, referenciava-se a Educacéo Especial, Educacéo de
Jovens e Adultos e & modalidade-formato da Educacdo a Distancia. Ademais, considerou-se

importante que as modalidades escolares “EJA, Educacdo Especial e Educacdo Indigena”

5 Supervisdo, Orientacio, Inspecdo e Administragdo.
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fizessem parte da composicdo da nova matriz curricular, ao considerar relevante os
conhecimentos na formacao profissional tanto nos aspectos metodoldgicos quanto nas praticas,
com vistas a atender a diversidade e inclusdo de sujeitos dos contextos socioculturais mediante
o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas especiais.

A implementagdo dessas modalidades no curriculo refletiu a crise na formacéo dos
pedagogos/as. Ndo ha uma prioridade em relacdo aos campos pedagdgicos. Isso implicou em
uma formacao fragilizada e comprometeu o desenvolvimento das competéncias necessarias
para a atuacdo pedagogica, além de levar a indefinicao da identidade do curso.

Nas andlises de Libaneo (2010, p. 62):

Deseja-se um profissional capaz de pensar, planejar e executar o seu trabalho e ndo
apenas um sujeito habilidoso para executar o0 que outros concebem. Todavia, mesmo
admitindo-se que a formagéo do professor deva incluir conhecimentos mais amplos
da Sociologia, Psicologia, Organizacdo escolar etc., é impossivel um curso abarcar
toda a gama de conhecimentos especializados aplicados a educagéo escolar.

Com base nas orientacGes instituidas nos Pareceres, Resolucdes e Diretrizes que
direcionam principios a serem seguidos no sistema educacional, no que compete ao curso de
Pedagogia, na nova proposta curricular “partes dos conteudos e estrutura das antigas
HabilitacGes, especialmente da Administracdo e Inspecdo, [...] 0s quais devem configurar a area
de Gestao Educacional e Escolar” (UFAM, 2008, p. 5).

Essas mudancas promoveram profundos impactos, principalmente nas areas da
Orientagdo e da Inspegdo Educacional, uma reorganizagéo na estrutura das fungdes dentro do
contexto educacional. Ocorreu a substituicdo do Orientador pelo Psicdlogo Escolar. Entende-
se gue essa Vvisou atender a necessidade de um servigo mais especializado em satde mental e
emocional. No entanto, a funcdo do Inspetor Educacional passou a ser desenvolvida no nivel
macro nos sistemas educacionais, por profissionais de outras areas, em uma abordagem mais
ampla e abrangente na supervisao e avaliacdo do sistema de ensino como um todo.

As inovacoes tecnologicas também foram alvo de debates na reformulacdo do projeto
pedagogico. Considerou-se o desenvolvimento social e econdmico relacionado ao sistema de

producéo, ao mundo do trabalho. Assim, definiu-se:

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia/UFAM dedica-se entre outras questdes,
a estudos e pesquisas sobre as mutacfes em curso nos mundos do trabalho, sobretudo
a intensificacdo do ritmo das inovacOes tecnoldgicas de base microeletrénica. [...] O
primeiro desafio deve ser a inclusdo do préprio graduando, através de programas
pedagégico-curriculares especificos, imbricados a dotacdo de novas condicGes
tecnoldgicas, de espaco fisico, de gestdo das mediagdes tecnoldgicas e didaticas para
a prética pedagégica (UFAM, 2008, p. 7-8).
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Estabeleceu-se que a inclusdo e a formac&o tecnoldgica do pedagogo/a na construcéo
da matriz curricular fossem direcionadas por processos especificos, com a ampliacdo de
conhecimentos favoraveis a formacdo dos sujeitos. Tal caso foi relacionado ao uso de
tecnologias voltadas a praticas pedagogicas, ancorados nos “contetidos disciplinares de jogos,
arte-educagido. Mediagdes didaticas e, ainda, literatura infantil” (UFAM, 2008, p. 8).

Outro ponto abordado na formulacdo da matriz curricular foram os problemas sociais
contemporaneos correlacionados aos estilos de vida, a atuacdo e a formacdo dos sujeitos.
Tiveram relevancia as seguintes teméticas: meio ambiente, diversidade ética e cultural e
diversidade dos proprios sujeitos da Educacdo. Em relacdo a formacdo do pedagogo/a,
professor/a, destaca-se a importancia dos conhecimentos acerca das tematicas. Considerou-se
que a atuacdo profissional ocorresse prioritariamente no contexto amazoénico, com vistas a
aprofundar os conhecimentos referentes aos problemas e singularidades correspondentes ao
contexto regional, bem como a formac&o de processos identitarios dos sujeitos em formagéo.

Sugeriu-se que essas tematicas fossem trabalhadas de forma interdisciplinar, ou seja,
incorporadas aos conceitos de sustentabilidade, auto-organizacdo, apropriacao e significado
social e educacional do patriménio cultural, ambiental, tanto material quanto imaterial. Estas
tematicas estabelecem contetdos obrigatorios, como eixo definidor do ementério da grade
curricular, principalmente nas disciplinas:

e Antropologia e Educacao;

e Crianca, Sociedade e Natureza;

e Metodologia do Ensino das Ciéncias;
e Educacéo Indigena;

e Educacdo Ambiental.

Nesse processo de constru¢do, o campo de atuagdo do pedagogo foi se configurando,
abrindo espacos para novas possibilidades de atuacdo com relevancia ao exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, além das mudancas referentes a Gestdo Escolar. Sua
funcdo ndo somente foi direcionada a administracdo e aos processos pedagdgicos voltados para
as escolas publicas e privadas, como também para ONGs, Conselhos Tutelares, Universidades
Publicas e Privadas e novas areas do campo educacional. Infere-se, assim, “que todo Pedagogo
tem uma formacdo para o exercicio da docéncia, porém nem todo docente é um pedagogo, o
que lhe possibilita uma maior ampliagdo de campo profissional, tendo a Pedagogia como
profissdo” (UFAM, 2008, p. 9). Isso mostra que o campo de atuacdo do Pedagogo/a passou a
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abranger uma esfera mais ampla, que ultrapassa o ambito escolar formal, ou seja, outras areas
nas quais os conhecimentos pedagdgicos sejam previstos.

Quanto aos egressos do Curso de Pedagogia, é importante ressaltar que as Diretrizes
Curriculares consideram o estudante de Pedagogia como alguém que, ao longo de sua formacao,
lida com informacdes e habilidades que articulam conhecimentos tedricos e praticos, os quais
sdo fortalecidos na pratica profissional, permeada por meio da interdisciplinaridade, na
contextualizagdo de democratizagdo, dada a importancia da relevancia social na “ética e na
sensibilidade afetiva e estética” (Brasil, 2005, p.10).

Em conformidade com este contexto, no Parecer CNE/CP n° 5/2005, que direcionava
as diretrizes para o curso de Pedagogia, estabeleceu-se que, antes de tracar o novo perfil do

graduado em Pedagogia, era necessario considerar 0s seguintes apontamentos:

O curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacéo, do ensino,
de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social; A docéncia
compreende atividades pedagdgicas inerentes a processos de ensino e de
aprendizagens, além daquelas proprias da gestdo dos processos educativos em
ambientes escolares e ndo escolares, como também na producdo e disseminacdo de
conhecimentos da area de educacdo; Os processos de ensinar e de aprender dao-se,
em meios ambiental-ecolégicos, em duplo sentido, isto é, tanto professora(es) como
alunas(os) ensinam e aprendem, uns com o0s outros; O professor é agente de
(re)educacéo das relagfes sociais e étnico-raciais, de redimensionamentos das fungdes
pedagdgicas e de gestdo da escola. (BRASIL, 2005, p. 8).

Sustentado nesse processo de articulagéo, estabeleceu-se:

O perfil do Licenciado em Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas devera
contemplar consistente formacao tedrica e metodoldgica, saberes e praticas, as quais
devem ser articuladas organicamente ao longo do curso, através da apropriacdo critica
dos referenciais do campo pedagdgico, imbricados a investigacdo educacional, a
docéncia e gestdo dos processos escolares (UFAM, 2008, p. 10).

Nessa perspectiva de formacéo, o Licenciado em Pedagogia da FACED/UFAM, deve
receber uma formagcéo solida, sustentada em teorias e metodologias, para saberem relacionar os
conhecimentos tedricos com as praticas reais do ensino, pesquisa e gestdo escolar de forma
critica, conforme as necessidades da realidade educacional. Os saberes pedagdgicos
possibilitam aos professores interpretar, compreender e dialogar com as circunstancias dessas
praticas, a identificar e explorar as contradi¢des presentes por meio da articulacdo mais eficaz

entre teoria e pratica (Franco, 2013).
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Compreende-se que o saber pedagdgico se constitui a partir do préprio sujeito em
formacéo, que deve ser capacitado a construir e mobilizar conhecimentos de forma auténoma,
por meio de uma leitura critica e uma compreensao profunda da praxis.

A formacéo do pedagogo/a caracterizou-se em uma nova concepgao, por uma base
tedrica, dominios de conhecimentos e experiéncias praticas relacionadas no decorrer do curso.
Essa formacdo abrange diversas areas de atuacéo.

No campo da docéncia, 0 pedagogo/a é preparado para atuar na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como na educacdo Basica. Além disso, a
formacéo inclui habilidades para gestdo educacional, a producéo e a difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, com objetivo de promover o avango qualitativo no entendimento
pedagdgico, nos processos de escolarizacdo e no desenvolvimento e aprendizado dos
estudantes.

As expectativas em torno desse processo formativo objetivavam a capacitacdo do
profissional da educacéo para conduzir o ensino-aprendizagem, com referéncia a manifestacGes
e necessidades fisicas, cognitivas, culturais, emocionais e afetivas dos sujeitos, adequadas aos
conteudos de “Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historica, Geografia, Artes e
Educagao Fisica” de forma interdisciplinar. Ainda contemplava esses saberes a interagao entre
a escola, a familia e a comunidade, a elaboragdo de estratégias com vistas a superacdo dos
problemas socioculturais, o desenvolvimento da consciéncia em relacdo as exclusdes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e escolhas sexuais, entre outras. No
entanto, o desenvolvimento desse processo precisava estar adequado “[...] as determinagdes
legais, as diretrizes e programas curriculares no sentido de viabilizar a formulagéo, implantacéo
e avaliacdo a formulacdo e avaliacdo de curriculos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais”
(UFAM, 2008, p. 12).

Dessa forma, o curso de Pedagogia, no percurso formativo, priorizava o crescimento
de competéncias, habilidades e valores que encaminhavam o futuro profissional a desenvolver
uma postura essencial para a promocédo de uma educacao de qualidade e igualitaria, na pratica,
profissional. Para Sacristan (2011), o profissional competente é aquele capaz de agir de maneira
responsavel, de compreender o que faz, porque o faz, sendo capaz de analisar, julgar,
posicionar-se criticamente, decidir e agir de forma consciente, eficaz, na resolucdo de situacoes

concretas em sua vida profissional.
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Esse percurso formativo do curso de Pedagogia pretendia capacitar 0s egressos para
atender a demandas da pratica profissional, com énfase em habilidades praticas permeadas pela
comunicacgdo, construcdo de conhecimentos coletivos, com respeito a diversidades, a uma
pratica educacional comprometida com o desenvolvimento humano.

Essas competéncias foram categorizadas em trés abordagens: politica, humana e
técnica. As competéncias politicas priorizavam a compreensdo da educa¢do como processo
global, dentro e fora da escola, a construgdo do conhecimento nas dimensdes individuais e
sociais, considerando as influéncias das diferentes linguagens presentes na sociedade atual, por
meio da reflexdo sobre a pratica pedagdgica, em movimento dialético, com vistas a inovagao
teorica e educacional, direcionadas a transformacéo social.

No que tange as competéncias humanas, estas também correspondem a pratica
educativa tanto no ambiente escolar como fora dele. A énfase foi dada a capacidade profissional
de criar ambientes e atividades favoraveis a aprendizagem, a interacdo entre estudantes,
professores, familias e a comunidade, como uma maneira fundamental de construir
conhecimento, contemplando as diversidades étnico-sociais, culturais e especiais. Para tanto, €
necessario considerar a complexidade tanto para criar um ambiente de interacao entre diversos
atores, quanto para lidar com as diversidades, mediante aos desafios, as limitacGes praticas que
os professores enfrentam no cotidiano, as particularidades de cada comunidade escolar.

Esses aspectos ndo sdo abordados com a devida profundidade no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC). Isso exige ndo apenas um planejamento cuidadoso e uma prética idealizada,
mas também uma formac&o baseada na reflexdo critica sobre os desafios que se apresentam na
realidade. Além disso, é fundamental a capacidade de pensar as préaticas pedagdgicas de forma
criativa, sustentadas na teoria e, na pratica, com vistas a possibilitar mudancas na realidade
educacional.

Quanto as competéncias técnicas, priorizava-se que o profissional formado em
Pedagogia compreendesse as contribuicOes das diversas ciéncias que fundamentam a educagéo
para uma pratica educativa de qualidade. Isso inclui o entendimento do educando, o
desenvolvimento dos conhecimentos alinhados a importancia de uma pratica intencional, que
envolve habilidades de articular a Educacdo com diversas areas do conhecimento,
contemplando a relagéo entre o ensino e a pesquisa, 0 desenvolvimento de metodologias com
recursos tecnoldgicos. Para tanto, demanda analise, planejamento e implementacdo de projetos
educacionais, fundamentais para um trabalho pedagdgico eficaz.

Alinhado a estas concepcbes, o curso de Pedagogia, matriz de 2008, tem como

objetivos gerais:
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1. Formar o Pedagogo para a atuacdo profissional como Professor na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através de rigorosa fundamentacéo e
exercicio metodologico, na investigacao e atuagdo no campo educacional/pedagdgico
de formacdo e escolarizacdo da crian¢a; 2. Formar o pedagogo para uma melhor
compreensdo da realidade, através da reflexdo sobre os fatores politicos, filosoficos,
econdmicos e socioculturais que a influenciam, de forma a favorecer a compreensao
da dindmica social e de suas interveniéncias com o processo educativo; 3. Formar o
pedagogo para o planejamento, implementacdo e avaliagdo de projetos educacionais
e pedagdgicos; 4. Formar o pedagogo para a pratica da gestdo democratica da
educacdo, viabilizando a atuagdo participativa nos processos da educacdo e do
trabalho escolar (UFAM, 2008, p. 14).

Evidencia-se que 0s objetivos propostos para o curso estavam direcionados aos
diversos campos de atuacdo do pedagogo/a, relacionados as diretrizes curriculares, ou seja, a
intencdo era garantir uma base formativa para o desempenho de diferentes funcdes. Libaneo
(2006) opde-se a concepcao simplista e reducionista dada a formacgdo do pedagogo/a para o
desempenho de diferentes fungdes, tendo como base a docéncia. Em consonancia com o autor,
a docéncia ndo pode ser a base da formacao do pedagogo/a, que esta direcionado a organizacao
e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, ao considerar que a base da formacdo do
professor/a é o conhecimento pedagogico. Isso promove uma formacgdo fragilizada do
profissional do curso de Pedagogia.

Os objetivos especificos do curso contemplavam os processos de construcdo do
conhecimento, ressaltando a influéncia de interacBes socioculturais, midiaticas e familiares,
com énfase na rica diversidade cultural e ambiental amazo6nica. Centravam-se nos processos de
formacéo da crianga, propondo a importancia de grupos de estudos, reflexdes para a producéo
do conhecimento educacional, proporcionando uma compreensdo abrangente das politicas
publicas educacionais. Havia o interesse em contribuir para o desenvolvimento de saberes
pedagdgicos teorico-praticos, o que possibilitava ao pedagogo/a compreensao sobre o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, com foco na formacdo integral. Isso
implicava na necessidade da formacdo continua da pesquisa para a construcdo de uma préatica
educativa transformadora e democratica (UFAM, 2008).

No que concerne a matriz curricular do curso, hd uma mudanca significativa em
comparacdo aos curriculos anteriores: a formulacdo do curriculo organizada em eixos
estruturantes conceituais e metodoldgicos. Esta visava a integracdo, por meio de principios, de
técnicas, procedimentos e sistemas de compreensdo e organizagdo do ensino, da aprendizagem
e da configuracdo escolar. Por meio disso, foram elencadas duas necessidades. E necessario

fortalecer o aprofundamento tedrico e técnico, pondo em evidéncia uma base sélida na
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Educacdo Infantil e Anos Iniciais como pré-requisito para a rea de Gestdo na Educacao Bésica.
Isso demandava garantir a competéncia dos futuros profissionais do curso de Pedagogia.
Outro ponto apresentado na proposta curricular foi a estreita relacdo entre os
licenciados, os Nucleos de Estudos e Pesquisas e o Programa de Pds-Graduacdo. Isso possuia
0 objetivo de incentivar a participacdo dos estudantes na realizacdo de pesquisas e projetos de

Extensdo, visando a efetivacao desta proposta.

As atividades de Extensdo se tornam pré-requisitos para uma formagéo de qualidade
voltada a compreensdo da realidade social da sociedade brasileira e se efetivara
através das atividades tedrico-praticas que as préprias diretrizes nacionais exigem e
que este projeto incorpora (UFAM, 2008, p. 62).

A expectativa em torno desse encaminhamento era de fortalecer a formacdo e
promover maior conexao entre o conhecimento adquirido em sala de aula e sua aplicacao préatica
no contexto social. Com base nesse contexto, ressalta-se que a interacao entre teoria e pratica
enriquece a formacdo dos estudantes, prepara-os de maneira mais completa para enfrentar os
desafios e contribuir de forma positiva para a transformacao da realidade social.

A estrutura do projeto foi organizada de forma sequencial, comegou pelos
fundamentos teoricos nos trés primeiros periodos. O quarto e 0 nono periodos corresponderam
as areas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais, seguidos de estagios supervisionados especificos:
Educacdo Infantil no oitavo periodo e Anos Iniciais no nono periodo. A disciplina Gestdo na
Educacao tem inicio no sétimo periodo, estendendo-se até o décimo, que encerra com o estagio
supervisionado em Gestao.

No projeto original, o percurso formativo correspondia & duragdo de quatro anos e
meio, organizado em nove periodos. Com a Resolu¢do 06/2010, passou a ter a duragao de cinco
anos, organizados em dez periodos.

Assim ficou organizada a grade curricular.
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Quadro 4: Grade curricular do curso de Pedagogia — 2008.

1° Periodo/ disciplinas 2° Periodo/ disciplinas 3° Periodo/ disciplinas
Filosofia da Educacéo | Filosofia da Educacéo Il Psicologia da Educacéo Il
Lingua Portuguesa Historia da Educacéo Il Metodologia da Pesquisa em
Sociologia da Educacéo | Sociologia da Educacéo Il Educacéo
Metodologia do  Trabalho | Antropologia e Educacéao Politica e Legislagdo da
Cientifico Psicologia da Educacao | Educacdo Bésica
Histdria da Educacéo | Fundamentos da Educagéo
Infantil
Educacéo da Regido
Amazonica
4° Periodo/ disciplinas 5° Periodo/ disciplinas 6° Periodo/ disciplinas
Projeto de Pesquisa | Organizagdo  do  Trabalho | Seminario de Pesquisa
Curriculos e Programas da | Escolar Planejamento. e Avaliagdo do
Educacéo Béasica Projeto de Pesquisa Il Ensino e da Aprendizagem
Didatica A Crianga, a Natureza e a | Conteludo e Metodologia do
A Crianca e as Artes Sociedade Ensino de Histdria e Geografia
A Crianca e a Linguagem Oral, | Metodologia da Alfabetizacdo Contedo e Metodologia do
Escrita e Visual Contetdo e Metodologia do | Ensino de Matematica
A Crianca e a Linguagem | Ensino de Lingua Portuguesa. Literatura Infantil
Matematica Jogos e Atividades Ludicas Mediacbes Didatica
7° Periodo/ disciplinas 8° Periodo/ disciplinas 9° Periodo/ disciplinas
Gestdo da Educacéo Gestéo Escolar Estagio Supervisionado Il
Educacéo de Jovens e Adultos | Gestédo e Planejamento | TCC |
Educacéo Indigena | Educacional Libras
Educacéo Especial | Estagio Supervisionado | OPTATIVA
Conteldo e Metodologia do | OPTATIVA
Ensino. de Ciéncias

10° Periodo/ disciplinas Disciplinas Optativas
Estagio Supervisionado 111 Educacéo Especial 11

TCCI Educacdo Indigena Il

Educacdo Ambiental Educacéo de Jovens e Adultos 1l
OPTATIVA Educacdo do Campo

Psicologia Social

Movimentos Sociais e Educacédo
Metodologia da Leitura

Educacéo do adolescente

Economia e Educacéo

Informética Aplicada a Educacéo
Politicas Publicas e Ensino Fundamental
Politica e Legislacdo do Ensino Superior
Educacdo em Direitos Humanos
Educacéo e Sexualidade

Tépicos Especiais de Educacédo
Dindmica de Grupo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da FACED-UFAM —
Versdo 2008
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A expectativa em torno da reformulagdo do Projeto Politico Curricular de 2008 era
proporcionar uma formacéo abrangente, ndo somente centrada nos conhecimentos teéricos, mas
gue esses promovessem uma compreensao sobre a realidade do contexto educacional, alinhadas
ao desenvolvimento de habilidades praticas significativas a formagdo humana.

No decorrer da andlise, evidencia-se que a concepcao de formacdo apresentada no PPC
de 2008, do curso de Licenciatura em Pedagogia, da FACED-UFAM, no campus Manaus-AM,
abordava uma Pedagogia Critica ao enfatizar a importancia da conscientizacédo, da reflexdo
critica e da acdo transformadora na educacdo; uma Pedagogia humanista voltada ao
desenvolvimento integral do ser humano, considerando ndo apenas seus aspectos cognitivos,
mas também emocionais, sociais e éticos. Buscava-se cultivar valores como a solidariedade, o
respeito e a dignidade humana. Essas diferentes perspectivas se entrelagcavam nas propostas do
PPC de 2008. No entanto, observa-se que essas propostas ndo garantiam uma base formativa
solida aos egressos do curso de Pedagogia. S&o simplistas ao reduzir a Pedagogia a docéncia, 0
que reflete a desvalorizacdo do Pedagogo e a fragilidade no exercicio da docéncia. Essas

implicaces elevaram as inquietacdes, os debates e a reformulacao do projeto em 2019.

1.3.3. Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia em Vigor, Versao 2019

A reformulacdo do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade Federal do Amazonas de 2019 é resultado de um processo de estudos, debates e
reflexBes sobre o percurso histérico do curso e a consolidagdo das propostas curriculares
anteriores, a partir dos fundamentos tedricos estabelecidos na proposta em 2008. Nessa nova
proposta, foi preservada a esséncia da construcdo textual, contudo, foi imprescindivel atualiza-
la para adequé-la a contemporaneidade e as novas demandas propostas para 0 curso de
Pedagogia.

A revisdo fez-se necessaria devido as inumeras transformagfes na sociedade, no
conhecimento, nos direitos subjetivos e nas modalidades da Educagdo Basica. A proposta foi
alinhada as novas orientacdes legais e curriculares, especialmente no que compete aos
encaminhamentos educacionais voltados para Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Gestdo do
Trabalho Escolar.

Esse processo de reformulacdo pautou-se nos principios da gestdo democratica, com
resultado de anélises, intensos debates e da elaboracéo colaborativa de documentos escritos pela

comunidade da Faculdade de Educacdo, com base na compreensdo de que a funcédo social e
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constituicdo da identidade do profissional graduado pelo Curso de Pedagogia da FACED-
UFAM deve tomar como referéncia a realidade da Regido Amazénica (UFAM, 2019).

Outro ponto relevante na proposta faz referéncia as discussdes histéricas sobre a
formacdo do pedagogo/a, especificamente centrada na dicotomia existente entre a formagéo
para o exercicio da docéncia e para a realizagdo de fungdes especificas em diversas areas. Além
disso, consideraram 0s movimentos sociais, as orientacdes legais e diretrizes curriculares,
incluindo demandas relacionadas as relacdes ético-raciais, Libras, Direitos Humanos, Educacao
Ambiental e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A Base Nacional Comum Curricular -BNCC
(2017) também foi alvo de debates e reflexBes criticas, referentes a sua utilidade e
direcionamento na proposta curricular.

Quanto a caraterizacdo do curso, a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006,
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
mantém-se a configuracao da Pedagogia como Licenciatura, enfocando a docéncia na Educagéo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Democrética do ambiente
escolar e ndo-escolar. Essa especificacdo emerge de diversos movimentos e processos
coordenados por educadores e foruns encarregados da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo (LDB) e das Diretrizes Curriculares.

Esses encaminhamentos foram direcionados pela necessidade de “reorientar o papel
do(a) professor(a) na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (UFAM,
2019, p. 11). Atendendo aos direcionamentos da LDB, a Educacéo Infantil exige a defini¢do de
um novo dominio de conhecimentos e estrutura para a atuagao profissional, fundamentados em
uma pratica pedagogica voltada a atender a formagao da crianca de 0 a 5 anos.

Segundo Zabala (1998), esses conhecimentos demandam atencdo especial na
formacéo do professor/a, base fundamentada para que este/a possa desenvolver suas praticas
com competéncia, alinhando teoria e pratica e utilizando contetdos de naturezas diversas,
adequados a area de atuacdo para a promocao de um ensino e aprendizagem voltados para 0
desenvolvimento integral da crianga. Com base nesta concepgao, compreende-se a necessidade
da base formativa, ndo somente de formar profissionais para atender as mudancas propostas na
LDB, mas para que esse processo tenha significado no desenvolvimento das criangas.

A mudanca proposta na LDB representa uma evolugdo em relacdo a proposta de 2008,
que tinha a faixa etéria de 2 a 6 anos. Essa alteracdo foi considerada um avanco qualitativo para
a formacgdo cidadd, o que demanda intervencdo pedagoOgica em diversas dimensfes do
desenvolvimento e da socializacdo infantil, por meio de estrutura articuladora. Assim,

compreende-se
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que o desenvolvimento dessas estruturas e a aprendizagem significativa da crianca,
considerada sujeito de suas proprias atividades e protagonista nos processos
educativos de que participa, favorecem efetivamente o processo de humanizagéo e,
em decorréncia, a continuidade dos estudos nas demais etapas da educacdo basica
(UFAM, 2019, p. 12).

Por meio de uma formacdo sélida, o pedagogo/a, na funcdo de professor/a, €
capacitado a compreender as especificidades do desenvolvimento infantil nessa faixa etaria,
adaptando as estratégias de ensino de acordo com as necessidades individuais de cada crianca.
Além disso, o pedagogo/a, professor/a, ttm o papel de criar um ambiente educacional
acolhedor, seguro e estimulante, que proporcione oportunidades para a exploragédo, a
experimentacdo e a interacdo social, fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e fisico das criancas pequenas.

A formacdo do/a pedagogo/a ndo se concentra somente no exercicio da docéncia. Ela
é direcionada para a gestdo dos processos organizacionais no ambiente escolar, na funcéo de
coordenador(a) pedagdgico(a) nas instituicdes de ensino. Em relacéo a esse contexto, Libaneo
(2008, p. 33) explica que “[...] pedagogo ¢ o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas & organizacdo e aos processos de transmissao e
assimilacdo de saberes e modos de agéo, tendo em vista objetivos de formagdo humana [...]".
Diante desta concep¢do, compreende-se que as diretrizes do PPC de 2019, para a formacao do
pedagogo/a, ndo contemplam essa instancia. O desenvolvimento das competéncias e
habilidades ndo esta no processo organizacional, mas no fazer docente.

Em relacdo a formacéo profissional e ao mercado de trabalho, o Curso de Pedagogia
abarca diversas dimensdes para preparar seus profissionais, nas quais se destacam os aspectos
tedricos, cientificos, de pesquisa e praticos. Neste campo, foram feitas poucas alteracfes em
relacdo aos conteudos obrigatérios, apresentados como eixo definidor do ementario curricular,
que passam a fazer parte das disciplinas: Contetdo e Metodologia do ensino de Historia e
Geografia; Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Educacao, Direitos Humanos e Diversidade e Libras B. Ainda fazem parte dessa abordagem os
contetidos optativos, visando ao aprofundamento desses estudos pelos discentes, por meio das
seguintes disciplinas: Educacdo do Campo; Educacdo Ambiental; Planejamento, Curriculos e
acOes Pedagdgicas inclusivas; Educacao e Sexualidade e Educacdo e Salde.

No que corresponde ao campo de atuacdo profissional, ndo houve alteragdes. Quanto

ao perfil do(a) licenciado(a) em Pedagogia, que tem sua formacgédo configurada a partir da
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apropriacéo e objetivacdo de conhecimentos da &rea da Educacgdo, dinamizados no exercicio
teorico-pratico em instituicGes educacionais escolares e ndo escolares, considera-se uma
mudanca importante, no que se refere a Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, orientada para a educacao sistematizada da crianga. Na nova proposta, amplia-se
para adolescentes, jovens e adultos, na finalidade “de seu desenvolvimento intelectual, cultural,
social, linguistico, ético e estético” (UFAM, 2019, p. 20).

Nas abordagens étnico-raciais e de modalidades especiais de ensino, a formacdo do
Pedagogo da FACED-UFAM abrangera fundamentos e abordagens pedagdgicas das disciplinas
obrigatorias: Educacdo Indigena; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Inclusiva na
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Incluem-se as disciplinas Educacéo,
Direitos Humanos e Diversidades e Libras. Ainda considerou nas disciplinas obrigatérias a
abordagem transversal da Educacdo Ambiental, especialmente nas matérias A Crianga, a
Natureza e a Sociedade e Conteudo e Metodologia do Ensino de Ciéncias. A disciplina optativa
Educacdao Ambiental oferece a oportunidade de aprofundamento nessa area.

Nessas perspectivas, 0 pedagogo/a devera estar apto a inclusdo social de grupos
diversos, como indigenas, negros, pessoas com necessidades especiais, adolescentes, jovens e
adultos. Diante do exposto, Saviani (2021, p. 58) corrobora ao afirmar que as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia sédo, ao mesmo tempo, extremamente restritas e
demasiadamente extensivas. Sao restritas, porque, apesar de abordar uma série de temas
relevantes, ndo ha énfase nos fundamentos tedricos e praticos consolidados ao longo da historia
da Pedagogia, como teorias de aprendizagem, filosofias educacionais, entre outros. E
demasiadamente extensiva por apresentar um curriculo sobrecarregado de temas e conceitos,
sem uma profundidade adequada a cada area.

Dessa forma, faz uma abordagem politica e pedagdgica afirmativa, que envolve a
construcdo de identidades, valorizacéo de saberes, modos de vida e consideracao das condicgdes
de desenvolvimento e socializacdo; propicia o didlogo intercultural, valorizando conhecimentos
e valores das culturas indigenas, quilombolas, rurais e outras minorias, para promover sua

participacao efetiva nos espagos educativos.

Participar de grupos de pesquisa e desenvolvimento de alternativas pedagdgicas,
didaticas e tecnolégicas, voltados para a inclusdo e escolarizacdo de sujeitos com
necessidades educativas especiais, especificidade étnica e com rupturas na
escolarizacdo regular; Atuar como agente intercultural, com vistas a valorizagdo e
reconhecimento das culturas indigenas e africanas, relevantes no intercambio com a
sociedade nacional e global; Atuar na promocdo do desenvolvimento de propostas e
mediacOes pedagdgicas voltadas para a formacdo/escolarizacdo dos sujeitos com
necessidades educativas especiais e/ou especificidade étnica; Investir na sua formagéo
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profissional continuada tanto em relagdo as abordagens tedricas e pedagdgicas visando a
pratica, quanto no campo da diversidade e modalidades da educacéo escolar e ndo-escolar
(UFAM, 2019, p. 24).

Libaneo (2010) critica as inimeras funcdes atribuidas ao pedagogo/a, cada uma com
sua propria especificidade. As propostas de formar educadores para o desempenho de diferentes
funcgdes resultam em um curriculo sobrecarregado e fragmentado, o que pode comprometer a
qualidade da formagcéo profissional, refletidas em acdes educacionais fragilizadas. E pertinente
ressaltar que a ampliacdo na funcdo do pedagogo/a em pouco tempo de formacéo, as quais
refere-se ao professor, gestor e a de pesquisador, reflete uma fragilidade no processo de
formacgédo e consequentemente, no campo de experiéncia profissional. Essa expectativa de
formacao é afirmada nos objetivos propostos no atual PPC.

As propostas do Projeto Pedagdgico atual do Curso de Pedagogia objetivam formar o
pedagogo/a para a atuacédo profissional como professor da Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, assim como para assumir funcfes de gestdo em processos educacionais
na Educacdo Bésica, por meio de bases tedricas e praticas metodolégicas, voltadas a formacao
e a escolarizacdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos, visando a uma compreensao da
realidade por meio da reflexdo sobre fatores politicos, filoséficos, econdémicos e socioculturais.
Isso estd baseado em planejamentos, implementacgdes e avaliagdes de projetos pedagogicos e
educacionais, além da formacao para a pratica da gestdo democratica.

Quanto aos objetivos especificos, prioriza-se estudar os processos de construgdo do
conhecimento, relacionando os diversos contextos socioculturais, midiaticos, etarios e
escolares, com relevancia para a diversidade cultural e ambiental amaz6nica e com enfoque nos
processos de formacdo de criangas, jovens e adultos. Lanca médo de grupos de estudos que
promovem a reflexdo, a producéo e a dinamizacdo do conhecimento no campo educacional,
bem como a compreensdo sobre as politicas publicas educacionais e suas implicagdes, na

pratica. Além disso, busca-se especificar:

Contribuir para o desenvolvimento dos saberes e competéncias pedagogicas tedrico-
préaticas constituintes do processo educativo, no intuito de possibilitar ao pedagogo a
compreensdo e atuacdo nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes, numa perspectiva de formacdo das mdltiplas dimensfes humanas;
Sensibilizar o(a) pedagogo(a) para a necessidade da formagao continua e da pesquisa
para a construgdo de uma pratica educativa transformadora (UFAM, 2019, p. 25).

Em relacdo a carga horéaria, na proposta de 2008, o estudante do Curso de Pedagogia
precisava cumprir uma carga horaria de 3.225 h. No projeto atual, a carga horaria a ser cumprida

é de 3.275 h, conforme mostra 0 quadro a seguir:



Quadro 5: Carga horaria do curso.

Educacdo Infantil - 150h; 450 horas
Anos Iniciais do Ens. Fundamental — 150h;

CATEGORIAS CURRICULARES CARGA FUNDAMENTAC
HORARIA AO LEGAL
Pratica como Componente Curricular 420 horas
Estagio Supervisionado: Incisos I, Il e IlI,

Artigo 13 da
Resolucdo CNE/CP
n. 02/2015.

Gestdo da Educagéo — 150h

Atividades Formativas Estruturadas pelos | 2.205 horas

Nucleos
Atividades Teorico-Praticas (AACC) 200 horas
CARGA HORARIA TOTAL 3.275 horas

Fonte- Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da FACED/UFAM — Versao 2019
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O Curso de Pedagogia da FACED-UFAM apresenta uma nova estrutura

organizacional em relacdo ao projeto de 2008. O namero total de créditos do curso anterior

correspondia a 189, distribuidos em 177 nas disciplinas obrigatdrias e 12 nas disciplinas

optativas. A duracdo do curso era de 5 anos, com o tempo maximo de integralizagdo de 7 anos.

Na versdo atual, o curso esta estruturado com uma carga total de 179 créditos, sendo 167

obrigatorios e 12 optativos, com uma duracao de 5 anos, divididos em 10 periodos, com prazo

maximo de integralizacdo de 8 anos.

Entre os principios que norteiam a formacdo do pedagogo/a, destaca-se

A escola como instituicdo vinculada as relagBes do poder e da construcdo da
democracia, tendo como pressuposto favorecer a apropriagdo e internalizacio
reflexiva e critica do conhecimento, da cultura, e das estruturas de atuacdo cidada. A
acdo educativa prioriza a participacdo e a democracia; O trabalho como principio
educativo, entendido como atividade criadora, por meio do qual o homem se

humaniza e produz sua existéncia (UFAM, 2019, p. 29).

Esses principios refletem uma abordagem de formagdo pedagdgica com base na

reflex&o, de como a cultura e as estruturas sociais influenciam a educacgéo e qual a fungdo desta

na transformacdo social, tendo como base um processo participativo e democratico, permeado

por atividades criativas e formativa. A expectativa é que o ser humano desenvolva a consciéncia
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critica e se reconhega como ser social, capaz de estabelecer mudancas significativas em seu
contexto e na realidade social.

A Matriz Curricular do Curso estd organizada com 45 componentes curriculares
obrigatorios, que devem ser integradas com disciplinas optativas, escolhidas pelos discentes,
que conferem créditos e horas necessarias para a conclusdo do curso, além de incluir “200 horas
de atividades tedrico-praticas para o enriquecimento curricular” (UFAM, 2019, p. 25). As

disciplinas foram organizadas de acordo com os periodos a serem cursados pelos discentes.

Quadro 6: Grade curricular do curso de Pedagogia -2019.

1° Periodo/ disciplinas 2° Periodo/ disciplinas 3° Periodo/ disciplinas
Filosofia da Educacéo | Filosofia da Educacéo Il Politica e Legislacdo da
Lingua Portuguesa | Historia da Educacéo Il Educacdo Bésica
Sociologia da Educacéo | Sociologia da Educacéo Il Psicologia da Educagéo Il
Metodologia do  Trabalho | Antropologia e Educacéao Fundamentos da Educacéao
Cientifico Psicologia da Educagdo | Infantil
Historia da Educacéo | Curriculos e Programas da
Educacédo Bésica
Didética
4° Periodo/ disciplinas 5° Periodo/ disciplinas 6° Periodo/ disciplinas
Educacdo de Jovens e Adultos | Organizagio  do  Trabalho | Pesquisa em Educacéo
A Crianca e as Artes Escolar Conteido e Metodologia do
Educacéo inclusiva A Crianga, a Natureza e a | Ensino de Lingua Portuguesa
Educacédo Inclusiva na | Sociedade Contetdo e Metodologia do
Educacdo Infantil e Anos | Planejamento. e Avaliacdo do | Ensino de Historia e Geografia
Iniciais do Ensino | Ensino e da Aprendizagem Mediagdes Didaticas
Fundamental. Jogos e Atividades Ludicas A crianca e a Linguagem
A Crianca e a Linguagem Oral | Alfabetizacdo e Letramento Matematica
e Escrita
Lingua Brasileira de Sinais B
7° Periodo/ disciplinas 8° Periodo/ disciplinas 9° Periodo/ disciplinas
Educacéo na Regido | Orientacdo de Trabalho Final | Orientacéo de Trabalho Final 11
Amazdnica Estagio  Supervisionado em | Estdgio Supervisionado nos
Gestdo da Educacdo Educacéo Anos Iniciais do Ensino
Projeto de Pesquisa em | Conteudo e Metodologia do | Fundamental
Educacéo Ensino de Ciéncias Educacdo, Direitos Humanos e
Contetdo e Metodologia do | Gestdo e Planejamento | Diversidade
Ensino da Matematica Educacional Educacdo Indigena
Literatura Infantil OPTATIVA

10° Periodo/ disciplinas Disciplinas Optativas
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Seminario de Trabalho Final Educacéo de Jovens e Adultos |1
Estagio Supervisionado em Gestdo da Educacédo | Educacdo do Campo
OPTATIVA Psicologia Social

OPTATIVA Movimentos Sociais e Educacdo

Metodologia da Leitura

Educacéo do adolescente

Informaética Aplicada a Educacao

Educacéo e Sexualidade

Tdpicos Especiais em Educacéo |

Temas Especificos em Educacéo |

Temas Especificos em Educagdo Il

Temas Especificos em Educacéo 111
Dinadmica de Grupo

Educacéo e Saude

Planejamento, Curriculo e Acdes Pedagogicas
Inclusivas.

Politica e Financiamento da Educacdo Bésica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da FACED/UFAM —
Versdo 2019

No estabelecimento das formas de organizacdo, definiram-se 0s eixos estruturais,
conceituais e metodologicos do curso, compostos pelos seguintes eixos:

Eixo 1, “Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais e da Educac¢do”. O conjunto de
disciplinas busca consolidar os fundamentos da Educagdo, com base nas contribuicdes
abrangentes dos fendmenos educativos, oferecendo subsidios para o trabalho pedagdgico. As
disciplinas que integram este eixo sdo: Antropologia e Educacao, Filosofia e Educacéo I e Il,
Histéria da Educacdo | e Il, Lingua Portuguesa I, Metodologia do Trabalho Cientifico,
Psicologia da Educacao | e 11 e Sociologia da Educacéo I e Il.

Eixo 2, “A Dinamica Escolar e o Trabalho Pedagdgico”. Este eixo visa compreender
os diversos elementos envolvidos na organizacdo escolar, estimulando a reflexdo sobre as
macroestruturas e sua influéncia na microestrutura da sala de aula. As disciplinas que fazem
parte deste eixo sdo: Curriculos e Programas da Educacéo Bésica, Didatica, Organizagdo do
Trabalho Escolar, Planejamento e Avaliagdo do Ensino e da Aprendizagem e Politica e
Legislacdo da Educacdo Bésica.

Eixo 3, “Pesquisa e Pratica Pedagdgica”. Destaca-se a interligacdo entre pesquisa e
formacdo docente. Prioriza-se a pesquisa como elemento essencial para a elaboracéo de praticas
pedagdgicas fundamentadas na reflexdo das realidades escolares. As disciplinas que fazem
parte deste eixo séo: Pesquisa em Educacéo, Projeto de Pesquisa em Educacéo, Orientacdo de

Trabalho Final | e Il e Seminario de Trabalho Final.
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O Eixo 4 foi subdividido em quatro itens considerando as especificidades, sendo assim,
especificados: no Eixo 4A, “Conteldos e Atividades Transversais da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, estdo centralizadas as linguagens culturais na infancia,
destacando sua importancia para o desenvolvimento da crianga. As disciplinas que integram
esse eixo sdo: A Crianca e as Artes, Jogos e Atividades Ludicas e Mediagdes Didaticas.

O Eixo 4B, “Metodologias Educacionais e Conhecimentos por area: Educacdo
Infantil”, abrange as dimensfes formativas das criancas de 0 a 5 anos e a consolidacao de
subsidios-metodoldgicos para o trabalho especificos com bebés e criancas, considerando suas
caracteristicas e necessidades de desenvolvimento. As disciplinas que integram esse eixo sao:
Fundamentos da Educacdo Infantil, A Crianca e a Linguagem Matematica, A Crianca, a
Natureza e a Sociedade.

O Eixo 4C, “Metodologias Educacionais e Conhecimentos por Area: Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, enfatiza a relacdo entre objetivos, conteudos, metodologias e avaliagao.
As disciplinas que integram esse eixo sao: Alfabetizacdo e Letramento, Conteldo e
Metodologia do ensino da Lingua Portuguesa, Contetido e Metodologia do ensino de Ciéncias,
Contetdo e Metodologia do ensino de Histdria e Geografia, Contetido e Metodologia do ensino
de Matemética.

O Eixo 4D, “Conhecimentos sobre Gestido da Educa¢ao”, busca uma reflexdo sobre os
aspectos tedricos e praticos que viabilizam a gestdo democratica. As disciplinas que compdem
esse eixo sdo: Gestdo da Educacéo, Gestao e Planejamento Educacional.

O Eixo 5, “Educagdo ¢ Diversidade”, focaliza a diversidade cultural e subjetividade
humana, buscando orientar a pratica pedagogica para atender as caracteristicas e necessidades
variadas da sociedade. As disciplinas que integram esse eixo sdo: Educacdo Inclusiva na
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educac@o na Regido Amazonica,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena, Educacdo, Direitos Humanos e
Diversidade e LIBRAS B.

No Eixo 6, “Préatica Pedagogica: Estagio Supervisionado na Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”. Este eixo possui um papel de fundamental importancia, pois
promove vivéncias diversificadas no ambito escolar. E um momento de articulagdo entre os
estudos tedricos do curso e a realidade cotidiana das escolas publicas. As disciplinas que
integram esse eixo sdo: Estagio Supervisionado na Educacao Infantil e Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Eixo 7, “Pratica Pedagbgica: Estagio Supervisionado em Gestdo da Educagdo”,

objetiva promover a articulacao dos elementos teorico-metodologicos da gestdo democréatica da
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educacdo, para uma atuacdo critica e criativa dos(as) discentes no estagio supervisionado em
gestdo da educacdo. A disciplina que entrega esse eixo €: Estagio Supervisionado em Gestao
da Educacéo.

A estrutura curricular apresentada ao longo dos periodos de formacdo pedagdgica
evidencia uma progressdo meticulosamente planejada, refletindo um esfor¢o continuo para
fomentar o desenvolvimento cognitivo nos futuros profissionais da educacdo. A introducdo de
disciplinas como Filosofia da Educacédo, Metodologia do Trabalho Cientifico e Sociologia da
Educacdo nos primeiros periodos apontam para uma formacao critica e reflexiva. O pensamento
filosofico e socioldgico, ao estimular a reflex&o sobre o papel da educagéo na sociedade, amplia
a capacidade dos educadores de conceberem novas abordagens pedagogicas.

No decorrer dos periodos seguintes, a insercdo de disciplinas mais especificas, como:
Psicologia da Educacao, Antropologia e Didatica, estdo relacionadas a aprendizagem social e a
tomada de decisbes pedagogicas. Essas disciplinas mobilizam processos cognitivos, 0
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo necessarios para a inovacdo em ambientes
educacionais.

Nos periodos intermediarios, observa-se uma crescente énfase na formacdo préatica e
na aplicacdo direta dos conhecimentos adquiridos, como ocorre com disciplinas que tratam da
Educacdo Inclusiva, Alfabetizacdo e Letramento e Lingua Brasileira de Sinais.

Nos periodos finais, as disciplinas voltadas a Gestdo Educacional e a Pesquisa em
Educacao promovem o desenvolvimento de habilidades que envolve a capacidade de pensar
criticamente a realidade, essenciais para o planejamento estratégico e a resolugédo de problemas
complexos no ambito da educacao.

A incluséo de disciplinas optativas que abordam temas como Movimentos Sociais e
Educacao, Psicologia Social e Dindmica de Grupo proporciona um campo fértil para o
desenvolvimento da criatividade social, uma vez que expde os futuros educadores a uma
diversidade de contextos e desafios educacionais.

O projeto destaca-se pela sua base democréatica na elaboragdo do projeto, que nao
ocorreu de forma isolada, mas foi elaborado a partir de debates, reflex6es direcionadas a uma
formacédo profissional solida, alinhada aos desafios que se apresentam na Amaz6nia, no
contexto educacional. O PPC de 2019 apresenta pontos relevantes, como valorizagdo a
pesquisa, a importancia dos conhecimentos, das teorias relacionadas, as praticas as experiéncias
na area do estagio, as modalidades de ensino. No entanto, apresenta algumas lacunas no aspecto
formativo, em funcédo das inimeras funcdes atribuidas a formacéo do pedagogo/a, tendo como

base a docéncia, 0 que caracteriza uma pratica fragilizada, fragmentada; seu curriculo é



69

extensivo, com reflexos das diretrizes educacionais, das imposi¢des governamentais, que
historicamente vem conduzindo o processo educacional. Considera-se que essas informacdes
dialogam com o problema em estudo, que visa compreender como o desenvolvimento da
criatividade pode contribuir a formacdo de profissionais criticos, conscientes, que se

reconhegam com sujeitos capazes de promover mudancas.

1.4. Debates Epistemoldgicos e Politicos no Campo Teodrico e no Curso de Pedagogia em

Defesa da Pedagogia como Ciéncia da Educacgéo

A historia da educacdo no Brasil é marcada por interesses politicos, intrinsecamente
ligados a economia do pais, que exerceram grandes influéncias nas politicas publicas
educacionais. Integrado a este contexto, a Pedagogia enquanto campo de estudo tem sido alvo
de intensos debates e reflex6es no &mbito epistemoldgico e politico ao longo de sua historia.
No cerne dessas discussdes, tem-se como foco central a defesa da Pedagogia como uma
verdadeira Ciéncia da Educacdo, com intencao de aprofundar a compreensdo sobre as propostas
que promoveram mudancgas educacionais e quais 0s seus impactos na pratica educativa, na
formacdo do pensamento critico. Também se é favoravel a compreensdo do desenvolvimento
da criatividade, na formacao da consciéncia critica.

Dentro desse contexto, a pesquisa sobre as contribuicdes da criatividade para a
formagcéo critica no curso de Pedagogia assume uma relevancia particular. A criatividade é uma
habilidade fundamental que pode enriquecer significativamente a pratica pedagdgica,
estimulando a reflexdo, o pensamento critico e a inovacdo. Ao explorar como a criatividade
pode ser incorporada de maneira significativa no processo de formacdo de pedagogos/as, a
pesquisa tem o potencial de oferecer insights valiosos sobre como promover uma abordagem
mais dindmica e engajadora na educagéo.

Nas reflexdes de Libaneo (2010), ha razbes para se questionar se a Pedagogia atende
aos critérios necessarios para se qualificar como “cientifica”, referentes aos conhecimentos de
que se trata, principalmente devido a falta de consenso em torno do préprio conceito de ciéncia.

Neles, concentram-se as seguintes dificuldades:

A educacdo é considerada uma atividade pratica, situando-se mais no campo da arte
e da especulagdo cientifica; os fendmenos educativos sdo singulares, o que impede
extrair deles leis cientificas generalizaveis; consequentemente, as explicacdes
“pedagogicas” seriam frageis e incompletas; a pedagogia ocupa-se de finalidades e
valores, ndo passiveis de analise cientifica e a educacdo é objeto de varias ciéncias,
ndo cabendo a Pedagogia exclusividade no trato das questfes educativa (Libaneo,
2010, p. 108).
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O autor enfatiza a complexidade multifacetada da educacdo, sua singularidade e
natureza pratica. Ressalta que, tanto no Brasil quanto em outros paises, ndo é incomum limitar
a Pedagogia como campo de aplicacdo de conhecimentos cientificos para resolver problemas
praticos. Isso emerge da necessidade de uma abordagem interdisciplinar para efeito de
compreendé-la de maneira abrangente.

A Pedagogia aborda os fatos educativos e 0s metodos de ensino, mas que possui um
significado abrangente e global. Assim, ela é definida como um campo de conhecimento que
abrange a problematica educativa em sua totalidade ao longo da histéria, atuando,
simultaneamente, como uma diretriz que orienta a acdo educativa, fornecendo um guia para
educadores em suas praticas (Libaneo, 2010).

O autor destaca a importancia do conhecimento acerca da Pedagogia, que requer sua
consideracdo tanto como uma ferramenta pratica quanto como uma disciplina cientifica, ou
seja, a Pedagogia refere-se a maneira como se ensina e as visdes de mundo que devem estar
integradas no processo de ensino-aprendizagem, relacionando ndo apenas o método a ser
colocado em préatica, mas também as percepc¢des e valores que correspondem a instituicdo de
ensino. A analise abrangente desses dois aspectos é fundamental para que se entenda a sua
aplicabilidade e especificidade.

Para Pimenta (1996), debates sobre a natureza da Pedagogia e sua especificidade em
face das ciéncias da educacdo ndo sdo recentes, assim como as contribuicdes dessas ciéncias
para 0 processo educacional, especificamente centrado ao ensino e a aprendizagem, 0 que

corresponde a area de estudo da Didatica. Assim, esclarece:

Diante das dificuldades de que a questdo epistemoldgica se reveste, particularmente
no campo da educacéo, cuja natureza, objeto e método ndo sdo claros muitas vezes
aos que se dedicam a esse campo da atividade humana, ndo raro se advoga o estatuto
de cientificidade é diletantismo, perda de tempo ou “pura filosofia” (Pimenta, 1996,
p. 40-41).

Os fundamentos que geralmente embasam essa posicdo ocorrem antes dos
conhecimentos cientificos. A necessidade urgente de encontrar solu¢Bes para os desafios
impostos pela realidade leva a convicgdo de que a singularidade de uma érea se desenvolve por
meio da constante acumulacdo de conhecimento especifico sobre ela.

Ainda complementa ao considerar o estudo da educacdo como um fendmeno social

gue ndo se restringe a uma Unica ciéncia. A Pedagogia ndo é a Unica ciéncia a estudar a
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educacdo. O ponto inicial para a epistemologia é a pratica social da educagdo. O que a diferencia

das demais ciéncias é sua especificidade como ciéncia da pratica (Pimenta, 2006).

Diferentemente das demais ciéncias da educagdo, a pedagogia é ciéncia da pratica. Ai
esta a sua especificidade. Ela ndo se constrdi como discurso sobre a educacao. Mas a
partir da préatica dos educadores tomada como referéncia para a construcdo de saberes
—no confronto com os saberes tedricos (Pimenta, 2000, p. 47)

A énfase na pratica como fonte de construcdo de saberes pedagdgicos pode ser vista
como uma reacao a oscilacao historica identificada por Franco (2008), para quem a Pedagogia
era conceituada ora uma arte, ora uma ciéncia. As vezes, ela era uma técnica de ensino: “[...]
essa triplicidade conceitual, nem sempre bem articulada historicamente, carrega as indefini¢oes
do campo de conhecimento dessa ciéncia, desde a origem do termo, até a estruturacao de seu
campo cientifico” (Franco, 2008, p. 26).

Estrela (1980) sugere que a Ciéncia da Educacdo seja denominada Pedagogia, por
considerar a necessidade de questionar dois aspectos cruciais no ambito das ciéncias da
educacdo: o delineamento do seu corpo tedrico, o que demanda uma reflexdo profunda sobre
as bases teoricas que fundamentam essa disciplina, e o alcance de seu poder operacional, de sua
aplicabilidade com eficacia nos estudos cientificos, que tém a educacdo como campo de
investigacao.

Franco (2008) traz como contribuicdo a definicdo da Pedagogia como Ciéncia da
Educacao, que tem como objeto de estudo a praxis educativa, caracterizada pela sua natureza
de acdo intencional e reflexiva. Isso a diferencia de outras disciplinas das ciéncias sociais,
embora essas possam ocasionalmente trazer contribuicbes como préatica educacional. Para
tanto, precisam das condic¢des fundamentais que definem a prética educativa, “e por ndo serem
organizadas intencionalmente, ndo foram, até entdo, objeto de estudo da pedagogia” (Franco,
2008, p. 84).

Nessa perspectiva, a Pedagogia como Ciéncia da Educacdo concentra-se
especificamente na organizacao intencional dessas préaticas educativas, distinguindo-se como
uma area que investiga e compreende as a¢6es educativas de forma reflexiva e consciente para
0 aprimoramento do processo educacional.

A proposta da autora pode ser observada na figura a seguir:
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Figura 1: Representacéo elaborada por Franco (2008) para explicar o objeto de estudo da Pedagogia

Praxis educativa

saberes pedagogicos

Fonte: Franco, Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da Educagdo, 2008, p.85

Visando facilitar a compreensdo no grafico Franco (2008, p. 85-86), que expressa a
proposta de redefinir o objeto de estudo da Pedagogia, suscitando que sera preciso inverter o
raciocinio epistemologico que tem marcado a trajetoria da logica da Pedagogia como ciéncia
da educacéo, a autora elencou os seguintes pontos:

e A cada préaxis educativa corresponde uma teoria implicita que fundamenta essa
praxis; 0 mesmo ocorre com a praxis pedagogica;

e Sera necessario esclarecer cientificamente essa teoria implicita; para fazé-la,
para transforma-la;

e Considerar que as praticas educativas e pedagogicas s6 poderdo ser
transformadas a partir da compreensdo dos pressupostos tedricos que as
organizam e das condicGes dada historicamente;

e Considerar também que a pratica, como atividade sécio-histérica € intencional,
precisa estar em constante processo de redirecionamento, com objetivo de
assumir sua responsabilidade social critica;

e Portanto, caberd a Pedagogia, como Ciéncia da Educacdo, ser a interlocutora
interpretativa das teorias implicitas na praxis, e ser também a mediadora de sua
transformacéo, para fins cada vez mais emancipatoria.

Em consonancia com esta concepcao, a Pedagogia como Ciéncia da Educacéo, tem a
importante funcdo de transformar os saberes convencionais que historicamente sustentaram o
fazer pedag6gico. Muitas vezes ela expressa com uma arte intuitiva em acfes fundamentais
cientificas. Assim sendo, seu campo de conhecimento terd como base a intersecdo entre 0s

conhecimentos questionadores derivados das praticas; os didlogos permeados pelas intencdes
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presentes na praxis; e 0os conhecimentos que oferecem respostas as reflexdes formuladas por
essas praticas. “Como o objeto de estudo da pedagogia € a praxis educativa, surge a necessidade
de encontrar meios cientificos, rigorosos e eficazes para aprofundar estudos sobre essa
tematica” (Franco, 2008, p.96).

Embora os debates visem a mudancas educacionais, a educacdo continua fortemente
centrada em uma cultura que a converte em uma técnica de reproducéo de conhecimentos, uma
abordagem conduzida pela logica econémica dos governantes que historicamente €
caracterizada por disparidades sociais.

As DCNSs de 2006 estruturam e apontam direcionamentos para o Curso de Graduagao
em Pedagogia em Licenciatura, com base na formacao de professores, relegando a um segundo
plano seu aspecto historicamente pedagdgico, sua amplitude como plano de estudo.

Franco (2002) explica que a docéncia se faz pela Pedagogia e ndo ao inverso dessa
afirmacdo. Essa inversdo ndo é apenas uma questdo formal; ela reflete uma perspectiva
epistemoldgica. No decorrer da historia, a pratica de ensino tem sido fundamentada em
principios de racionalidade técnica, enquanto a Pedagogia, ao afastar-se de sua natureza
epistemoldgica, transformou-se em uma tecnologia direcionada a pratica docente. “A
Pedagogia assume, precisamente, essa tarefa de orientar a pratica educativa de modo
consciente, intencional, sistematico, para finalidades sociais e politicas, cunhadas a partir de
interesses concretos no seio da praxis social” (Libaneo,2010, p. 142).

Segundo Pimenta (2011), as criticas ao Curso de Pedagogia remontam ao final da
década de 70, periodo que corresponde a Ditadura Militar, caracterizada pela fragmentacdo da
formacdo do pedagogo, pela divisdo técnica do trabalho no espago escolar. Nesse processo
formativo, houve a separacdo entre teoria e pratica, bem como entre o pedagogo especialista e
o trabalho docente. A complexidade para o desempenho de suas funcdes refletiu na necessidade
de formacdo de especialistas.

Diante do exposto, Libaneo (2010, p. 17) afirma:

Os cursos de Pedagogia, de modo geral, oferecem a seus alunos estudos disciplinares
das ciéncias da educacdo (psicologia, filosofia, historia, sociologia e outras) que na
maioria das vezes, ao partirem dos campos disciplinares das ciéncias-mée para falar
sobre a educacdo, o fazem de maneira meramente disciplinar, sem dar conta do
fendmeno educativo e tampouco, sem toma-lo nas suas realidades histéricos -sociais.

Evidencia-se a fragilidade formativa proposta no Curso de Pedagogia, a necessidade
de que este desempenhe um papel crucial na formacéo de profissionais, ndo somente voltado a

compreensdo, mas também que possam responder de maneira eficaz aos desafios que emergem
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em contextos educativos diversos, contribuindo para constru¢cdo de uma sociedade mais
informada e adaptada as transformacdes imposta na sociedade.

Nas reflexfes de Carvalho (1988), concebe-se um processo formativo educacional
eficaz voltado ao curso de Pedagogia. Espera-se que supere as dificuldades que se apresentam
nesse processo, pois a teoria ndo corresponde a pratica. Pelo contréario, para um processo
formativo aprofundado nos aspectos conceituais, é necessario criar uma Ciéncia da Educacéo
especifica para ele. Assim, promove-se a integracdo da acdo pedagodgica, da pesquisa cientifica
e da formacdao dos professores, além da qualidade do ensino e da formacéo de profissionais da
area.

Os debates epistemoldgicos e politicos acerca da Pedagogia como Ciéncia da
Educacao refletem as concepcdes tedricas e como a Pedagogia foi conduzida enquanto processo
educacional. A defesa da Pedagogia como Ciéncia da Educacéo destaca a importancia de uma
abordagem cientifica sélida, onde as teorias sdo permeadas por reflexdes alinhadas a aplicacdo
de préticas educacionais condizentes com a realidade. Assim, seu papel como ciéncia estara
centrado na formacao de profissionais da educacdo mais esclarecidos quanto a importancia de
uma educacéo de qualidade na formacdo humana.

Os conhecimentos decorrentes dessa analise contribuem para as reflexfes sobre o
desenvolvimento da criatividade a formacdo critica. Destaca-se a importancia da Pedagogia
como Ciéncia da Educacdo, a necessidade de uma abordagem cientifica solida que integre teoria
e préatica de forma contextualizada. Além da importancia de refletir sobre as concepcdes teoricas
e epistemoldgicas subjacentes as praticas educacionais e do desenvolvimento da consciéncia
profissional referente a uma educacédo de qualidade. Mediante esses conhecimentos, busca-se
compreender a importancia da criatividade como instrumento favoravel ao desenvolvimento de
uma didatica fundamental, a formacdo profissional e a aprendizagem nas instituicdes

educacionais.
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CAPITULO 2: O PROCESSO COGNITIVO DA CRIATIVIDADE E SUAS RELACOES
DIDATICAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste capitulo, o estudo concentra-se em uma anélise sobre o Processo Cognitivo da
Criatividade, a partir de conceitos e embasamento tedricos que favoregcam a compreensao, as
relacdes didaticas desse processo no curso de Pedagogia. Na relevancia dessa analise, destaca-
se a importancia de integrar a criatividade como uma ferramenta fundamental ao
desenvolvimento profissional critico-reflexivo dos futuros educadores, que tem como base
novas formas de pensar o0 ensino, a promocao de estratégias que contribuam de maneira eficaz
e inovadora a aprendizagem com significado a formacdo humana.

Na presente analise, compreende-se a Didatica como uma disciplina, conjunto de
conhecimentos indispensavel para a formacao profissional, fundamentados pelos trabalhos de
Pimenta (2006), Candau (2012) e Libaneo (1994). Esses autores fornecem insights valiosos,
que servem de base para a reflexao critica e a construcao de estratégias didaticas relevantes no

contexto educacional contemporaneo.

2.1. Processo Cognitivo da Criatividade: concepcdes tedricas

A compreensdo acerca dos Processos Cognitivos e sua importancia no espaco escolar
séo conhecimentos indispensaveis a formacéo profissional, por estarem diretamente associados
ao desenvolvimento humano, como o sujeito aprende, interage com o mundo e constréi sua
propria compreensdo da realidade. Eles favorecem o entendimento, o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

Partindo dessa concepcdo, Fonseca (2009, p. 23) conceitua a cogni¢do como
“sindbnimo de ato ou processo de conhecimento, ou algo que é conhecido através dele”. Isso
revela que, em sua esséncia, a cognicdo é a capacidade intrinseca que o ser humano tem de
construir conhecimentos e interpretar o mundo a partir de suas aprendizagens e experiéncias.
Esse processo envolve a ativagdo de diversos mecanismos, ou seja, processos cognitivos, como:
a percep¢do, atencdo, memoria, pensamento, linguagens e aprendizagens, conjuntos de
atividades mentais que representam as formas pelas quais ocorrem a aquisi¢ao, processamento
e armazenamento de informagdes na mente, de maneira significativa (Sternberg, 2010, Teixeira,
2004). A integracdo dindmica dos processos cognitivos cria um terreno fértil para o processo
cognitivo da criatividade, que € uma habilidade cognitiva de ordem superior, que ndo opera de

forma isolada, mas resulta da integracdo com outras fungdes cognitivas, de maneira inovadora.
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Sob o olhar da Psicologia cognitiva, Torre (2005, p.17) afirma:

A criatividade é a decisao de fazer algo pessoal e valioso para satisfacdo propria e
beneficio dos demais, [...] saber utilizar a informagdo disponivel, tomar decisdes, ir
além do aprendido, mas, sobretudo, saber aproveitar qualquer estimulo do meio para
solucionar problemas e buscar qualidade de vida.

A inovagdo nesse contexto resulta de uma escolha consciente de criar algo que seja
tanto significativo para o individuo quanto benéfico para os outros. No ambito da psicologia
cognitiva, isso se relaciona com a capacidade de processar informacGes com eficacia, fazer
julgamentos informados e aplicar conhecimentos de maneira criativa. A habilidade de
transcender o aprendido e aproveitar estimulos ambientais, reflete o papel dos processos
mentais na resolucdo de problemas e na busca por uma vida melhor. Esse enfoque cognitivo
evidencia como a mente humana utiliza sua flexibilidade para adaptar e aplicar ideias de
maneira original, e contribuir para soluc¢@es inovadoras e melhorias continuas.

Considera-se a importancia do processo mental e da flexibilidade cognitiva para a
inovacao e resolucdo de problemas. De um ponto de vista critico, questiona-se se estes sao
suficientes para uma criagdo significativa. Limitar-se a esses aspectos pode desconsiderar
elementos igualmente criticos para a criatividade, como os fatores emocionais, culturais e
sociais. A inovacdo ndo se limita ao processamento de informagdes, desafios situacionais ou
dados observaveis, mas esté intrinsecamente relacionada ao contexto social e cultural, que pode
tanto expandir quanto restringir a manifestacdo da criatividade.

Nos estudos desenvolvidos pelos neurocientistas, a criatividade é resultado da
percepcdo e da imaginacao, porque o cerebro interpreta os sinais vindos dos sistemas dos 6rgdos
e recepcdo (Ximendes, 2010). Para Damasio (2000) a criatividade € resultado da relacédo entre
existéncia, consciéncia, criatividade, ou seja, ao adquirir a consciéncia de sua existéncia como
um ser social, 0 homem buscar meios para criar e recriar, de prover mudangas ndo somente em
seu beneficio, mas também em contribuir com o meio social.

Com base nas contribui¢cbes teoricas, a criatividade, como um fenémeno
fundamentado na consciéncia da prépria existéncia, revisita uma visdo rica e complexa da
criacdo humana. Embora o0s aspectos biologicos e perceptivos sejam essenciais para a
criatividade, eles ndo se esgotam. O desejo humano de criar e recriar ndo ocorre de forma
isolada, ele é resultado de uma relacéo entre a percepcao, a consciéncia e fatores externos.

Para Sternberg e Lubart (1996), a criatividade é resultado de seis fatores distintos, que
ndo operam de forma isolada. Eles interagem e se complementam. Estes sdo: a inteligéncia,

estilos intelectuais, conhecimento, personalidade, motivacdo e contexto ambiental. Com
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referéncia a inteligéncia, é dada énfase a capacidade de pensar, raciocinar e buscar solu¢ées
para resolver problemas de maneiras novas e promissoras. Os estilos intelectuais referem-se ao
modo como a inteligéncia e as habilidades pessoais sdo exploradas pelo sujeito, algumas podem
ser mais analiticas e outras mais intuitivas ou holisticas. Ressaltasse a importancia de uma base
solida de conhecimento em diversas &reas, 0 que permite a distingdo entre o que é relevante ou
ndo. A personalidade também é um atributo importante, com aberturas para novas experiéncias,
disposicao para correr risco e lidar com diferentes situacdes.

A motivagdo desempenha uma funcéo essencial ao considerar que sujeitos motivados
possuem mais probabilidade de gerar novas ideias. Silva (2019) considera as emogdes e
sentimentos intrinsecamente cognitivos. Para a autora, essas fungbes formam uma unidade
inseparavel em cada processo mental. Essa interconexao reflete a profunda influéncia que essa
conex&o exerce sobre o pensamento, a percepcao e a interpretagdo do mundo ao nosso redor,
destacando sua importancia como elemento fundamental na compreenséo da experiéncia
humana e na formacdo das nossas percepcgdes e significados. O ambiente também faz parte
desse processo por estimular a diversidade, a colaboracdo e a liberdade de expressdo, que
possibilita a promocéo da criatividade.

Em uma perspectiva histérica e critica do desenvolvimento da cogni¢do e do processo
cognitivo da criatividade, o ambiente é fundamental, pois das oportunidades produzidas nele se
concebem as possibilidades do vir a ser, um sujeito critico, criativo, capaz de se posicionar
criticamente, de forma consciente e promover mudancas significativas no meio social. Nesse
contexto, o ambiente em que uma pessoa Vvive e se desenvolve ndo é apenas um conjunto de
estimulos isolados, mas de interagdes sociais e diversidades culturais.

A definicdo de criatividade para Amabile (1996) envolve a habilidade de dominios
sobre uma determinada area, resultado das experiéncias e conhecimentos adquiridos na
educacdo formal e informal. Para que esse processo criativo seja considerado relevante, é
necessario elaborar um estilo de trabalho, estratégias favoraveis a producdo de novas ideias, o
que implica em saber lidar com as dificuldades, buscar respostas para produzir o novo. Um dos
elementos primordiais desse processo estd relacionado a satisfacdo pessoal, o sentimento
positivo de que as habilidades individuais favorecem a realizacdo do trabalho. Esse processo
consiste em trés componentes necessarios para o trabalho criativo: habilidades de dominio,
processos criativos relevantes e motivagao intrinseca.

Para Feldman (1994), o processo cognitivo da criatividade é resultado de um acervo
de conhecimentos que o ser humano constrdi e reconstroi de maneira singular e significativo

durante sua vida, ou seja, 0 pensamento criativo faz parte de todo processo de desenvolvimento
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cognitivo e evolui conforme o nivel de compreensdo, com base na organizacdo de
conhecimentos adquiridos que se constitui como fonte para uma aprendizagem criativa. Assim,
“a criatividade é um exemplo de desenvolvimento particularmente forte e poderoso na qual uma
reorganizacdo pessoal e interna também conduz a uma mudanca significativa na forma externa
de um dominio” (Feldman, 1994, p.87).

Alencar (2009) descreve o processo cognitivo da criatividade como um fenémeno
complexo, oriundo da interacdo dindmica de fatores individuais e variaveis ambientais, ou seja,
variaveis presentes no contexto social, cultural e histérico.

Com base nessa concepgéo, compreende-se que os fatores individuais fazem referéncia
a forma como o ser humano percebe e interpreta 0 mundo. As experiéncias prévias levam a
conhecimentos que favorecem o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Esse
desenvolvimento s6 € possivel na interacdo do sujeito com o meio que o cerca. Assim, a
criatividade emerge ndo apenas como um traco isolado da personalidade, mas como um
fendmeno dinamico, constantemente influenciado e modulado pelas complexidades do meio
em que o individuo esta imerso.

Entende-se que os fatores ambientais desempenham um papel crucial para o
desenvolvimento da expressdo criativa, influenciando a percepgdo, a interpretacdo e o
processamento de informacdes fundamentais na geracgdo de ideias inovadoras. A singularidade
do processo € enfatizada pela origem dessas ideias, que se nutrem de experiéncias pessoais,
tracos de personalidades e bagagem emocional, histdrica e social. Cada individuo, ao contribuir
de maneira Unica para esse panorama criativo, amplia a diversidade e a complexidade do
pensamento humano, promovendo, assim, uma expressdo criativa que vai além dos limites
convencionais e enriguece o entendimento coletivo.

Para Mitjans Martinez (2004), a criatividade é concebida ndo como uma
potencialidade inata, mas como uma caracteristica distintivamente humana emergente das
condigdes culturais, sociais e historicas vivenciadas em uma sociedade especifica. A atividade
criadora ndo é inerente ao individuo desde o nascimento, mas sim um processo que se
desenvolve a partir da interacdo do sujeito com seu ambiente social. A criatividade é
desenvolvida pelas experiéncias singulares de vida, emoc¢es, costumes e valores do individuo,
estabelecendo uma intrinseca relagdo entre o sujeito e seu meio. Assim, a criatividade ultrapassa
a ideia de uma aptiddo inata, destaca sua natureza dindmica e contextualizada na complexidade
das interagdes sociais e culturais.

Mediante a reflexdo acerca dos conceitos atribuidos a criatividade, ao considerar o

PPC de 2019 da FACED-UFAM, observa-se uma oportunidade de enriquecer o curriculo do
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curso, com praticas que incentivem a criatividade como um processo social e culturalmente
construido. Contudo, observa-se que o documento, embora apresente como proposta a
expectativa de garantir ao pedagogo/a uma formacdo integral, por meio de um processo
formativo democratico, poderia enfatizar ainda mais praticas que estimule a criatividade
contextualizada, ndo somente como habilidades técnicas, ou seja, competéncias especificas e
praticas para realizar atividades e tarefas que exigem conhecimentos ou destrezas particulares.
Mas promova um processo de interacdo com as vivéncias socioculturais do Amazonas. 1sso
contribuira para um processo formativo mais dindmico, que considera as especificidades
regionais e valoriza a formacao de pedagogos/as criticos e inovadores.

Torre (2005) contribui ao afirmar que a criatividade transcende a mera geracdo de
ideias. Ela representa a capacidade de criar, dar sentido ao novo, de promover a reflexao critica,
concretizada em acdes significativas, diante dos desafios, das complexidades presentes no meio
social. Esse processo, inerentemente pessoal, assume também uma dimensdo social. 1sso
evidencia a significativa importancia de gerar alternativas, enfrentar os desafios e impulsionar
a transformacdo tanto pessoal quanto social. A exploracdo de novas possibilidades ndo apenas
introduz mudangas no espago de vivéncia, mas também proporciona um encontro profundo
entre o individuo e o0 mundo, marcado por uma consciéncia intensa e reflexiva sobre a vida.
Além disso, o autor ressalta que a “[...] criatividade ¢ aquela que promove a tolerancia, valoriza
a independéncia de pensamento, presta atencdo a diversidade, reconhece o esforco, premia a
iniciativa e valoriza positivamente as novas ideias” (Torre, 2005, p. 78).

Ao considerar as contribui¢es dos autores, percebe-se que ha uma convergéncia de
ideias, que enriquecem a compreensdao da criatividade como fendmeno complexo e
multifacetado, resultado da interacdo do sujeito com o meio. Essa interacdo resulta em um
processo criativo, de uma atividade cognitiva que usa habilidades de pensamento para
estabelecer relagbes novas e Uteis. Isso implica pensar a criatividade voltada ao
desenvolvimento de uma formacao critica, promovendo a compreensdo das influéncias sociais,
o0 estimulo a inovacgéo e transformacdo, a aplicagdo pratica do pensamento criativo, a integracéo
de conhecimentos e a reflexdo critica sobre experiéncias e contextos.

Pensar nesses fundamentos tedricos relacionados ao curso de Pedagogia da
FACED/UFAM, entende-se que, embora o PPC de 2019 busque uma formacdo pedagdgica
ampla e critica, apresenta uma lacuna significativa no que diz respeito a promocdo da
criatividade como eixo central da formacdo. A criatividade, conforme discutida pelos teoricos,
é indispensavel para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras e transformadoras,

no que corresponde as demandas culturais e sociais do contexto amazonico. No entanto, o PPC



80

de 2019 aborda a criatividade de forma limitada, 0 que pode comprometer a capacidade dos
futuros pedagogos/as de desenvolver uma pratica critica e adaptativa, essencial para estimular
a inovacao e responder as necessidades de uma educacdo contemporanea.

Entre as contribuicGes teodricas que fundamentaram esse estudo, para pensar o que é a
criatividade e seu processo cognitivo, esta anélise dialoga com as concepg¢des fundamentas por
Alencar (2009), que reconhecer o ser humano como um ser social, que faz parte de um contexto
sociocultural e historico. O processo de criatividade de uma pessoa ndo pode se limitar ao
processo cognitivo. Também ndo diz respeito somente aquilo que esta fora do sujeito, o
ambiente externo. Embora o desenvolvimento do processo cognitivo da criatividade se expresse
de forma individual, ele faz parte de um contexto de interacdo social que revela o seu contato
com o outro.

Dadas as atribuicdes tedricas acerca do processo cognitivo da criatividade, faz-se
necessario analisar quais as contribui¢des da Didatica no Ensino Superior relacionada ao curso

de Pedagogia na formacéo docente.

2.2. Didética no Ensino Superior: contribui¢des a formagdo no curso de Pedagogia no contexto
da docéncia

Na area educacional, a Didatica é considerada indispensavel nos trabalhos
pedagdgicos, por estar situada como um conjunto de conhecimentos, diretrizes que orientam a
pratica docente, possibilitando o alcance dos objetivos almejados.

Nesse sentido, busca-se compreender quais as implicagdes e contribuigdes da Didatica
no Ensino Superior, especialmente no curso de Pedagogia. Como ela potencializa a construcao
do conhecimento, relacionando teorias e praticas na formacéao profissional para o exercicio do
magistério. O foco é uma perspectiva de ensino criativo, que estimule o pensamento e a
reflexdo. Esses sdo processos importantes que ndo se limitam ao ensino, mas também envolvem
0 desenvolvimento de andlise critica e autonomia intelectual, frente as imposicGes
governamentais.

Em uma abordagem historica, a palavra Didatica tem suas raizes no grego, conceituada
na antiguidade classica pelo filésofo Sécrates, como “acdo de ensinar”, estabelecida em um
processo de ensinar e aprender, do qual faziam parte criangas, jovens e adultos. No século XVIl,
Comenius (2002) propds uma nova concepgédo para a Didatica ao apresenta-la como um tratado
da arte universal de ensinar a todos. O objetivo era instruir ndo apenas aqueles em busca das

escrituras sagradas, mas também expandir o conhecimento sem depender exclusivamente da
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intervencgédo da igreja, tendo como base aquilo que a natureza social apontava no que dizia
respeito a instrucdo, a moral e a religiao.

No decorrer dos séculos, outros conceitos de Didatica foram surgindo, centrados no
ensino, em saberes pedagodgicos. No livro “A didatica em questdo”, Candau (1983) faz
referéncia a duas concepgdes de didatica: a instrumental e a fundamental. A primeira esta
vinculada a uma educacdo tecnicista, um ensino com base na transmissdo de informacdes, na
qual as teorias sdo desvinculadas da realidade. Das criticas referentes a esta concepgdo de
didatica, emerge a necessidade de uma didatica fundamental, que contemple a anélise e reflexao
sobre as experiéncias concretas, centrada na relacdo teoria e pratica.

Relacionado a este contexto, Nogueira caracteriza a didatica como sintese,
sistematizacdo e organizacdo do trabalho docente, ou seja, ““[...] a maneira como o professor
sintetiza, sistematiza, organiza o contetdo de sua pratica docente depende de uma tomada de
decisdo que, por sua vez, dependerd da fundamentacdo que o professor tenha sobre o seu
trabalho e suas relagdes como o ser humano e com o mundo em que vive” (Nogueira, 2003, p.
93-94).

Em consondncia com a autora, ressalta-se a importancia da didatica nas decisdes
docentes fundamentadas, que va além da transmissdo de conhecimentos, com énfase a
promover uma educagdo que desenvolva cidaddos criticos conscientes. Porém, essa tomada de
decisdo, em muitos casos, esta relacionada a uma realidade complexa que permeia o ambiente
educacional. O professor, além das teorias pedagdgicas, precisa lidar com a diversidade
cultural, desafios tecnolégicos, pressdes, imposi¢des institucionais ou politicas educacionais,
entre as quais esta a busca por resultados imediatos. 1sso ndo sé limita, como afeta o exercicio
de um trabalho fundamentado nas necessidades humanas e sociais.

A perspectiva de Nogueira (2003) sobre a didatica como sintese, sistematizacdo e
organizacdo do trabalho docente aponta para a centralidade das escolhas que o professor faz ao
estruturar sua pratica educativa.

Para Haidt (2001, p. 13), “a Didatica é uma sec¢do ou ramo especifico da Pedagogia e
se refere aos conteudos de ensino e processos proprios para a construcdo do conhecimento [...],
a Didatica é definida como a ciéncia e a arte do ensino”. Nessa concepcéo, a Didatica emerge
como uma ciéncia fundamental, encarregada ndo apenas do ato de ensinar, mas também dos
intricados processos que permeiam a construcdo do conhecimento. De maneira mais
abrangente, ela se configura como a ciéncia que investiga a arte de construir saberes, e sua
presenca e considerada indispensavel no ambito do processo pedagogico.

Em consonéncia com o exposto, Libaneo (1994, p. 53) afirma:
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A Didatica é, pois, uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o processo de ensino
por meio dos seus componentes - 0s contetdos escolares, 0 ensino e a aprendizagem
para, com o embasamento na teoria da educacéo, formular diretrizes orientadoras da
atividade profissional dos professores. E, a0 mesmo tempo, uma matéria de estudo
fundamental na formagcéo profissional dos professores e um meio de trabalho do qual
os professores se servem para dirigir a atividade de ensino, cujo resultado é a
aprendizagem dos contetdos escolares pelos alunos.

Diante do exposto, entende-se que a Didatica se configura como uma disciplina
essencial do campo da Pedagogia, voltada para a andlise minuciosa do processo de ensino, que
formula diretrizes que orientam a pratica profissional dos educadores, embasada na teoria da
educacdo. Enquanto disciplina, ela ndo apenas enriquece a formagdo dos educadores, mas
também se torna um meio dinamico e prético, utilizado pelos professores para direcionar a
atividade de ensino, resultando na efetiva aprendizagem dos conteudos escolares pelos
estudantes. A compreensdo acerca desse processo torna-se conhecimento indispensavel a
formacdao docente.

Ao se referir a Didatica, Franco e Fusari (2010, p. 8) destacam:

A Didatica é, acima de tudo, a construgdo de conhecimentos que possibilitem a
mediacdo entre o que é preciso ensinar e 0 que é necessario aprender; entre o saber
estruturado nas disciplinas e o saber ensindvel as circunstancias e aos momentos; entre
as atuais formas de relagdo com o saber e as novas formas possiveis de reconstrui-las.

Segundo as autoras, a Didatica constitui um conjunto de conhecimentos que possibilita
ao professor entender o processo de ensino-aprendizagem, utilizar os conhecimentos tedricos
com um olhar diferenciado, conforme as circunstancias e momentos especificos no espaco de
vivéncia. Sob essa 6dtica, o ensino vai além da transmissdo de conhecimentos, passa a ser
caracterizado por um processo dindmico de construcéo e reconstrucdo de conhecimentos, onde
a autonomia e a responsabilidade sdo fatores cruciais para o desenvolvimento de praticas
educativas relevantes a aprendizagem dos estudantes. “Talvez, a principal tarefa da Didatica,
para fundamentar o sucesso do processo de ensinar-aprender, sera a de, ao tomar 0 ensino como
pratica social, buscar compreendé-lo em todas as suas determinag@es [...]” (Franco; Pimenta,
2010, p. 9), 0 que remete a pensar a importancia da Didatica na formacéo de professores, no
Ensino Superior.

Silva e Kluber (2012, p. 88) afirmam que “o objeto do estudo da didatica é o processo
de ensino aprendizagem. Toda a proposta didatica esta impregnada, implicita ou
explicitamente, de uma concepg¢do do processo de ensino aprendizagem”. Nesse contexto, ¢

possivel discernir o papel crucial desempenhado pela Didatica na formacao do educador, sendo
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caracterizada como uma reflexdo sistematica que busca incansavelmente alternativas para 0s
desafios inerentes a préatica pedagdgica.

Libaneo (2013) explica que a formacdo do professor se constitui por um processo
pedagogico intencional e cuidadosamente organizado, com o proposito de proporcionar uma
preparacdo abrangente, tanto tedrico-cientifica quanto técnica. Este processo visa capacitar o
professor com as habilidades e conhecimentos necessarios para conduzir de maneira
competente o processo de ensino. Dessa forma, “[...] a Didatica se caracteriza como mediagao
entre as bases teodricos-cientificas da educacdo escolar e a pratica docente. Ela opera como que
uma ponte entre “o que” e o “como” do processo pedagdgico escolar” (Libaneo, 1994, p. 27).

As expectativas em torno dessa abordagem educacional favorecem uma visdo mais
integrada dos conhecimentos que contemplam teorias e praticas educacionais. 1sso contribui
para a formacdo de educadores capazes de contextualizar e adequar suas praticas as demandas
dindmicas do ambiente educacional. Conforme anota Libaneo (1994, p. 69), “um professor
necessita dominar instrumentos de trabalho, ou seja, as teorias, 0s conceitos, 0s métodos, mas
também os modos de fazer, os procedimentos, as técnicas de ensino”. Porém, para que isso
aconteca, € necessario que o estudo da Didatica na formacdo do professor o oportunize a
adquirir conhecimentos tedricos e sdlidos, que facilitem a compreensdo das diferentes
abordagens pedagdgicas e os conduza a reflexao sobre os fundamentos da pratica educacional
e seu papel como condutor desse processo.

Esse conhecimento tedrico leva ao questionamento, se 0s cursos de formacéo
realmente conseguem atender esses critérios. Em uma abordagem critica, sabe-se que muitos
programas educacionais priorizam a teoria em detrimento da pratica contextualizada, o que
pode deixar professores menos preparados para desenvolver esses conhecimentos em cenarios
reais e diversos. Considera-se que para formar educadores capazes de enfrentar as demandas
reais da préatica docente, € preciso repensar as estratégias no Ensino Superior, para ir além da
teoria e de métodos técnicos, e com vistas a valorizar uma formacdo mais contextualizada,
adequada as diversas realidades.

Severino (2007, p. 32-33) chama atencéo ao citar:

Quando a formagdo universitaria se limita ao ensino como mero repasse de
informacgdes ou conhecimentos estd colocando o saber a servico apenas do fazer. Eis
ai a ideia implicita quando se vé seu objetivo apenas como profissionalizagdo. Por
melhor que seja o dominio que se repassara ao universitario dos conhecimentos
cientificos e das habilidades técnicas, qualificando-o para ser um competente
profissional, isso ndo é suficiente. Ele nunca saira da Universidade apenas como um
profissional, como um puro agente técnico.
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Nesse processo de formacdo, mesmo que O universitario adquira dominios de
conhecimentos cientificos e das habilidades técnicas para o exercicio da profissdo, estes ndo
garantem uma formagcdo significativa. E necessario desenvolver a capacidade reflexiva e
contextualizada. Assim, a Didatica no Ensino Superior tem a funcdo de proporcionar aos
professores uma formacdo integral, para que estes sejam capazes de tomar decis6es diante dos
desafios que se apresentam no exercicio da profissdo, dando-lhes novos significados ao ensino,
com base na realidade do contexto educacional.

Nas reflexdes de Pimenta (2010), a Didatica concentra seus esforgos na
disponibilizacdo de conhecimentos aos professores, na expectativa de possibilitar uma anélise
critica, auténtica da cultura pedagdgica. Seu objetivo é proporcionar ao docente a capacidade
de superar desafios concretos em seu trabalho, por meio de acdo criadora. Nesse contexto, a
Didética ndo apenas fornece diretrizes viaveis sobre métodos de ensino, mas também promove
uma compreensdo significativa da natureza e dos objetivos da educagdo, permitindo ao

professor refletir de forma critica sobre suas préaticas pedagogicas.

A didatica, como disciplina nos cursos de formacéo de professores, passou a ser uma
possibilidade de contribuir para que o ensino, nicleo central do trabalho docente,
resulte nas aprendizagens necessarias a formacéo dos sujeitos em relacéo, equipados
para se inserirem criticamente na sociedade, com vista a transformar as condi¢des que
geram a desumanizacéo (Pimenta, 2019, p. 34)

A relevancia da didatica no Ensino Superior esta relacionada a sua capacidade de
proporcionar aos futuros educadores/as uma compreensao significativa das teorias e préaticas
pedagodgicas, trazendo fundamentos necessarios para desenvolver habilidades cruciais no
processo de ensino. Além disso, exerce um papel significativo no desenvolvimento da
capacidade reflexiva dos professores, para que essa seja concretizada na pratica. A “[...] pratica
docente, para se transformar em pratica pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o
da reflexdo critica de sua préatica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem suas
praticas” (Franco, 2015, p. 605).

A Didatica como disciplina deve contribuir para a formagéo da consciéncia critica e
reflexiva, mas é importante avaliar até que ponto essa reflexdo € estimulada nas instituicdes de
Ensino Superior. Ha instituicBes educacionais que ainda priorizam a reproducdo de
conhecimentos e métodos tradicionais, sem espacos suficientes para que os futuros
professores/as possam refletir criticamente sobre sua propria pratica e intencionalidades de suas
acdes. Uma formacdo que permita identificar e refletir sobre essas intencionalidades &

fundamental, mas precisar considerar as exigéncias reais do espaco educacional. Assim, uma
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formacdo reflexiva exige um ambiente que encoraje questionamentos e praticas inovadoras,
habilidades de agir com consciéncia, conforme as necessidades e desafios atuais.

Em consonancia com o exposto, Candau (2006) considera que uma das funcbes da
Didatica € questionar e desafiar normas e regras inflexiveis impostas pelo sistema educacional
e pela sociedade. Para realizar essa tarefa, € essencial que os estudantes de Pedagogia sejam
imersos em um ambiente tedrico-pratico, no qual tenham acesso a textos que os incentivem a
dialogar e contestar as praticas educacionais estabelecidas. Isso implica ndo apenas na aquisi¢ao
de conhecimento tedrico, mas também na promocao da reflexdo como uma acéo ativa, na qual
os alunos sdo encorajados a expressar suas proprias opinides e reflexdes diante das teorias
apresentadas. Nessa perspectiva, 0 estudante torna-se um ser ativo no processo de construcao
do conhecimento. Ele passa a analisar criticamente as diferentes abordagens pedagdgicas,
considerando sua aplicabilidade, fecundidade e eficacia e impacto na pratica educativa. Além
disso, € importante haver espaco para o debate e a troca de ideias entre os estudantes e 0s
professores. 1sso favorece o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica em relacdo a
educacéo.

Na obra “Didatica Critica no Brasil”, Pimenta, Longarezi e Puentes (2003) discorrem
sobre as influéncias das politicas governamentais frente as diretrizes educacionais ao criticarem
0 retorno do “praticismo” na formagao profissional docente. Em uma abordagem historica,
afirmam que, nos anos de 1970, a didatica instrumental tecnicista foi caracterizada pela préatica

desvinculada de fundamentacdo tedrica. Em oposicdo a didatica instrumental, destacam

[...] um movimento por educadores, atuantes no campo das praticas de ensino e
didatica, que se reuniram em 1979 no 1° Encontro 24 didaticas: abordagens tedricas
e contemporaneas Nacional de Pratica de Ensino, e em 1982, no 1° Seminario “A

Didatica em Questdo”, organizado por Candau, a didatica técnico-instrumental foi

posta em questdo (Pimenta Longarezi; Puentes, 2003, p. 23-24)

Esses movimentos refletiram a preocupacéo dos educadores com uma abordagem mais
ampla e critica da préatica pedagogica, considerada um avan¢o, uma mudanga no cenario
educacional brasileiro. Segundo Pimenta; Longarezi e Puentes (2003), as criticas referentes a
didatica instrumental implicaram na falta de credibilidade da didatica como disciplina dos
cursos de formacéo de professores.

Nas ultimas duas décadas do século XX, surgiu 0 movimento de ressignificacdo da
Didatica, centrado no protagonismo do professor e na importancia de integrar o conhecimento
tedrico com a prética pedagogica no contexto da formacao e atuacdo dos professores/as. 1sso

significa ndo apenas compreender 0s conceitos e principios tedricos da educagdo, mas também



86

saber como aplica-los de forma reflexiva e significativa na sala de aula, considerando o contexto
especifico dos estudantes e das institui¢des educacionais do periodo vigente. Assim, “afirma-
se a necessidade de que nos cursos de formacéo seja retomado o sentido precipuo da didatica,
que se perdeu ao longo dos debates ideologicos das ultimas décadas do século anterior”
(Pimenta; Longarezi; Puentes, 2003, p. 27).

No contexto atual, a ressignificacdo anterior, fundamentada no materialismo dialético
e nas teorias criticas frankfurtianas, tem sido alvo de debates de estudiosos, frente aos resultados
de pesquisas que mostram as desigualdades escolares. Conforme Pimenta, Longarezi e Puentes
(2003, p. 40), esté se configurando uma nova ressignificacdo da didatica critica, como resposta
as desigualdades escolares.

A ressignificacdo da Didatica Critica estd relacionada a criatividade por ser
considerada elemento central para romper com metodos tradicionais e hierarquicos, que em
muitos casos resultam na desigualdade. Ela permite que os professores questionem préticas
pedagdgicas desatualizadas e proponha novas abordagens com foco nas necessidades e
interesses dos estudantes, com possibilidades de promover um ensino mais acessivel e
inclusivo. A didatica critica se fortalece quando o professor € incentivado a pensar € a inovar
de maneira independente, usando a criatividade para criar novas formas de abordar os
conteudos. Posicionar-se criticamente nesse ponto significa defender uma formacdo que
valorize a criatividade dos professores/as como um recurso para enfrentar desafios atuais.

Com base nos conhecimentos teoricos, evidencia-se o avanco da didatica como
essencial para a formacdo docente, centrada em teorias, reflexdo critica e agdo. Ao compreender
as teorias subjacentes ao processo de ensino-aprendizagem, os futuros professores sédo
capacitados para embasar suas praticas pedagdgicas de forma consciente. A énfase dada a
reflexdo critica permite o questionamento, a inovacdo das préaticas educacionais existentes, a
relacdo teoria e pratica criativa, com oportunidades para experimentar e construir
conhecimentos em situac@es reais de ensino, favoravel a promover uma educacao significativa
e transformadora, que contribua para o desenvolvimento integral dos futuros egressos do curso

de Pedagogia.

2.2.1. A Profisséo Professor no Contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: relagdes

histdricas e sociais (professor polivalente)

No contexto social, a educacdo é considerada a base da formagdo humana e tem o

professor como mediador desse processo no espaco escolar, por desenvolver um papel crucial
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na construcdo do alicerce educacional de cada individuo e contribuir com o desenvolvimento
do processo de construcdo dos conhecimentos. Essa figura é essencial para o avanco da
educacdo e o cumprimento de seu proposito social. Em consonéancia com o exposto, busca-se
analisar a profissdo professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fundamentada em
relacGes histdricas e sociais, 0 que configura a profissdo polivalente.

Conforme Novoa (1999), a profissdo docente tem suas raizes fundamentadas em
congregacdes religiosas que estabeleceram normas, valores e técnicas especificas associadas ao
ensino. Ao longo do tempo, a profissdo professor foi se consolidando como uma carreira
dedicada ao ensino, com atribui¢cdes dadas para o exercicio da profissdo, nas quais se inclui o
compromisso em dedicar-se integralmente ao exercicio docente, a existéncia de uma base legal
que regule a pratica, o estabelecimento de instituicbes especializadas para a formacdo de
professores e a participacdo ativa em associagdes voltadas para a defesa da posi¢do e dos
interesses socioprofissionais dos educadores (Cruz, 2012).

Com as reformas educacionais, medidas governamentais foram criadas, destinadas a
estabelecer novas bases para a educacdo nacional. Entre os principais indicadores dessas
mudancas, destaca-se a aprovacao da LDB n. 9.394/96, na qual é dada énfase a Educacéo Basica
nos cursos oficiais. Além disso, aponta diretrizes para a formagdo docente, nas quais se
encontram os fundamentos metodolégicos que antecedem essa formagdo. O Art. 61 especifica
que a formacdo de profissionais da educacdo terd como prioridade atender aos objetivos dos
discentes, considerando os diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
individuais de cada estudante. Os fundamentos dessa formacédo incluem a integracdo entre
teorias e praticas, promovendo a capacitacdo por meio de experiéncias em Sservicos
educacionais, bem como a valorizacdo da formacdo académica e experiéncias anteriores, seja
em instituicdes educacionais ou em outras areas de atuacao.

Para complementar essas propostas, 0 Art. 62 estabelece que a formacdo docente para
0 exercicio da profissdo na Educacdo Basica sera realizada em nivel superior, em curso de
licenciatura, com graduacdo plena, ofertado pelas universidades e institutos superiores de
educacdo. A lei admite “como formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal” (LDB, 20/12/96).

Diante dessa contextualizacdo, faz-se necessario compreender 0s conceitos
relacionados a profissao polivalente e como ¢é atribuida a profissdo professor aos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.
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No Dicionario Aurélio, a palavra “polivaléncia” ¢ definida como uma qualidade
daquilo que possui muito uso ou daquele que possui muitas habilidades. Apresenta o sindbnimo
de “versatilidade” e relaciona-se com o substantivo “multiiso”.

O termo “polivaléncia”, para Cruz (2012), é frequentemente utilizado para descrever
a capacidade de um trabalhador desempenhar funcGes em diversas areas. A flexibilizagdo
funcional, habilidade para realizar determinadas atividades, € apontada como uma das
principais caracteristicas que compdem sua profissionalidade.

Na concepcdo de Lima (2007), a polivaléncia é o nicleo do trabalho docente, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, ser um professor polivalente significa possuir a
capacidade de atuar em diversas areas e disciplinas, adaptando-se as multiplas necessidades
apresentadas pelas criangas.

A designagdo do termo “polivalente” refere-se ao professor dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A atuacdo desse profissional remonta as origens da antiga escola normal
de Ensino Médio nos ultimos anos do seculo X1X no Brasil. Naquele momento, o propdsito era
capacitar o professor para ministrar as disciplinas basicas: lingua portuguesa (na alfabetizacao),
historia; geografia; ciéncias e matematica. Nesse processo, a polivaléncia era atribuida ao
ensino das disciplinas, e o professor era responsavel pela aplica¢do dos contetdos (Brasil, 2006)

As Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, promulgadas em 2006, apresentam
como uma de suas principais propostas proporcionar aos académicos do curso a capacitacdo
profissional para atuarem nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a desempenharem o
papel de professor polivalente. Isso implica em promover uma formagdo, ou seja, esse
profissional deve ser capaz de lidar com as multiplas demandas pedagdgicas, fundamentais
tanto para a conducéo do ensino e desenvolvimento educacional dos estudantes quanto para
habilidades e competéncias primarias. Ao final do curso de Pedagogia, o graduado torna-se
formalmente um professor polivalente, por ser considerado apto a desempenhar uma variedade

de funcdes na area educacional, na qual especifica-se:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formacdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo
Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizacdo e gestao de sistemas e instituicdes
de ensino, englobando: | - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - Planejamento, execucdo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-
escolares; 111 - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006, p.2)
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A polivaléncia aqui é caracterizada pelas competéncias essenciais que os graduados
do curso devem possuir. Entre as inimeras funcdes contempladas na formacéo, ao optar pela
docéncia, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o professor precisa compreender que o
oficio de sua profissdo ndo é somente aplicar conteudos e buscar resultados, mas como se
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem e quais sdo as contribuigbes para o
desenvolvimento dos estudantes, conferindo atencéo a evolucdo do conhecimento na formacéo
humana. O professor polivalente ndo € somente responsavel por conduzir os estudantes ao
processo de alfabetizacdo, a ministrar diversas disciplinas propostas na grade curricular, mas,
principalmente, por compreender a dindmica do espaco escolar, que € um espa¢o formado por
diversidades e singularidade.

A reflexdo acerca da polivaléncia na formacdo docente, leva a compreensdo que a
exigéncia atribuida aos professores/as, que vado além do dominio de varias competéncias, entre
as quais inclui-se a mediagdo de conflitos, desenvolvimento de estratégias diferenciadas para
sanar as necessidades educacionais e a compreensao de contextos culturais diversos, pode
comprometer a profundidade do ensino e enfraquecer o dominio especifico exigido por cada
area. Essa sobrecarga atribuida a profissdo, tanto pode impactar negativamente no desempenho
da funcdo profissional quanto na qualidade da educacdo bésica oferecida aos estudantes.

As Diretrizes estabelecem atribuigcOes pertinentes ao futuro profissional formado em
Pedagogia, no contexto da docéncia, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa;
Matematica; Ciéncias; Historia; Geografia; Artes e Educacédo Fisica. Essas disciplinas devem
ser trabalhadas de forma interdisciplinar e ajustadas a diferentes fases do desenvolvimento
humano (Brasil, 2006).

Lima (2007) afirma que o professor polivalente é alguém capaz de dominar 0s
conhecimentos fundamentais de diversas areas do curriculo nacional dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e integra-los para promover um ensino interdisciplinar. Nessa perspectiva,
a habilidade de articular os conhecimentos permite a criagdo de um ambiente propicio para o
desenvolvimento de atividades que transcenderiam as fronteiras das disciplinas individuais,
impulsionando a interdisciplinaridade na pratica educacional.

Alinhada a esta concepc¢édo, Lima (2016) ressalta que ser professor polivalente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige uma compreensdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem que ndo se limita ao dominio de diversas areas, mas que vai além delas. Envolve
a apropriacdo de saberes amplos e especificos necessarios para educar criangas na faixa etaria
de 6 a 10 anos, incluindo ndo apenas o ensino de contetdos curriculares, mas também a

interacdo e dialogo eficazes no processo de ensino e aprendizagem. “O professor polivalente
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ndo é apenas o somatdrio das areas do conhecimento; somos muito mais. O polivalente
representa, portanto, um profissional com multiplos saberes, capaz de transitar com propriedade
e conhecimento em diferentes areas” (Lima, 2016, p. 77).

Nas analises de Rocha (2012), o curso de Pedagogia é delineado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de forma generalista e fragmentada. As diretrizes reforcam essa
perspectiva, especificamente ao caracterizar as atividades docentes que abrangem todas as
formas de praticas pedagdgicas relacionadas a outras esferas contextuais e setores profissionais,
além do ambito restrito a docéncia. Essa abordagem ampla e dispersa, destinada a diversas
atribuicOes, pode prejudicar a formagéo e refletir em atuacdo profissional fragilizada. Isso
evidencia que o curso possui um curriculo generalista, que ndo corresponde as especificidades
formativas de um professor polivalente.

Gatti (2010) afirma que “a fragmentagdo formativa é evidente”, e 0 quanto € necessario
integrar essa formacdo em curriculos bem estruturados, com vista a superar esse problema.
Ainda defende que a formacéo docente para a Educacdo Bésica deve partir da realidade concreta
do trabalho pedagdgico vivenciado no ambiente institucional, mas esta pratica tera como base
conhecimentos essenciais e bem fundamentados. Isso inclui a elaboracdo de praticas
pedagdgicas criativas, apropriadas a atender as reais necessidades dos estudantes. Mas para que
iSO se concretize, exige uma formacéo articulada na teoria e préatica de forma reflexiva e critica,
evitando a formacdo de profissionais de forma fragmentada, o que pode comprometer a
qualidade do ensino no ambiente escolar.

O processo formativo sustentado na racionalidade técnica contribui para que nos
cursos de formacdo de professores/as ao nivel superior privilegie a transmissao teorica antes da
pratica, Gatti (2010). Isso é explicitado no PPC do curso de Pedagogia da FACED-UFAM
(2019). Os estudantes s articulam os estudos tedricos com a realidade no 8° periodo, no Estagio
Supervisionado em Educacdo e no 9° periodo, no Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A auséncia de integracdo entre teoria e pratica resulta em um professorado com
dificuldades de articular conhecimentos pedagogicos com as demandas reais da sala de aula.

Mascarenhas (2015) também expde sua concepcdo em relacdo a formacdo dos
professores no curso de Pedagogia, argumentando que hd uma fragilidade na formacdo dos
professores, referente a falta de relacdo entre o curriculo experienciado pelos licenciados
durante a formacéo académica e a realidade no campo profissional. Essa falta de dialogo entre
teoria e pratica reflete no oficio da profissdo. Os educadores muitas vezes se veem
despreparados para lidar com os desafios reais da sala de aula. Esse é um dos fatores que

compromete a eficacia da formacdo de professores e a qualidade do ensino oferecido nas
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escolas. Evidencia-se a necessidade de defini¢cdo do perfil do professor polivalente, tanto em
termos de curriculo de formacdo, quanto aos saberes profissionais que sustentam essa
polivaléncia, o que permite pensar em uma interacdo dindmica, onde as teorias possam
contemplar a realidade, levar a um dominio crescente na atividade profissional.

Para a conducdo desse processo, Imbernon, (2011, p. 58) considera:

Uma formacdo deve propor um processo que confira ao docente conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formagdo do professor e o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria
pratica docente, cuja meta principal e aprender interpretar, compreender e refletir
sobre a educacéo e a realidade social de forma comunitéaria.

A relevancia atribuida a formacéo, nesse contexto, sustenta-se na formacéo professor/a
polivalente. O cerne do curriculo de formacédo deve residir na capacidade de construcdo de
ferramentas intelectuais que fomentem a reflexdo sobre sua préatica pedagdgica. O objetivo
primordial é desenvolver a habilidade profissional no que se refere a interpretacédo,
compreenséo e reflexdo desse profissional sobre a educacéo e a realidade social de maneira
colaborativa e participativa dentro da comunidade escolar. Esta abordagem busca ndo apenas
transmitir informacdes, mas também desenvolver a habilidade dos educadores de analisar
criticamente sua propria pratica, identificar areas de melhoria e contribuir para um ambiente
educacional mais rico e significativo.

A expectativa atribuida a formacéo de professores polivalentes precisa ser analisada
criticamente, com énfase nas exigéncias atuais do sistema educacional. A proposta de formar
um profissional que, de maneira colaborativa e participativa, contribua para o processo
educativo e o desenvolvimento da comunidade escolar é relevante, mas exige uma
infraestrutura de formacéo que dé suporte a complexidade dessa tarefa. S&o muitos os desafios
que interferem no oficio da profissdo, entre os quais destaca-se a exigéncia de uma habilidade
profissional para lidar com uma variedade de disciplinas e outras demandas que se apresentam
no contexto escolar. Muitas vezes, pela falta de tempo e sobrecarga de responsabilidades, os
professores/as ndo conseguem aprofundar nas questBes e desenvolver estratégias didaticas

verdadeiramente eficazes para as diferentes necessidades dos estudantes.

O ensino nas Séries Iniciais [...] devem promover a reflexdo e cabe ao professor fazer
com que esta reflexdo seja efetivada, ainda que de modo timido. O professor do Ensino
Fundamental deve, além de desenvolver a aprendizagem e a formagao do aluno, deve
também estimula-lo a reflexdo das acfes que envolvem o seu cotidiano (Pereira et al.,
2013, p. 13).
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Com base nesse fundamento, ser um professor polivalente implica ndo apenas possuir
habilidades para lecionar em diversas areas do conhecimento, mas também incorporar valores
essenciais ao ato de ensinar criangas pequenas, como a capacidade de interagir e comunicar-se
de forma significativa com esses estudantes. 1sso requer ndo apenas competéncia técnica nas
disciplinas ministradas, mas também sensibilidade para compreender as necessidades
especificas das criancas em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento (Lima, 2007).

Dadas as atribuicdes, compreende-se que a profissdo professor/a polivalente
desempenha um papel crucial na promocdo de um ambiente de aprendizagem acolhedor e
estimulante. Nesse espaco, os educandos podem se sentir valorizados e motivados para a
construcdo do conhecimento de forma significativa. 1sso demanda um olhar analitico, reflexivo.
Espera-se que o profissional saiba alinhar teorias e praticas que correspondam as reais
necessidades do desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, a analise revela muitos
percalcos que levam a formacgdo e praticas generalizadas da profissdo, o que evidencia a
necessidade de desenvolver alternativas que superem essa fragilidade e contemplem a formacéo
e atuacdo do professor polivalente. Para tanto é importante considerar a importancia da
reestruturacédo do curriculo, adequado as reais necessidades locais, mas também promover uma

formacgéo com base na reflex&o, na agdo, com foco em promover mudangas na educacao.

2.3. A Criatividade e o Processo de Ensino no Curso de Pedagogia: projecdes a perspectiva

emancipatoria.

O ensino superior tem como funcdo conduzir a formagao de futuros profissionais da
educacdo, priorizando a capacitacao para o desempenho da atuacdo no ambiente de trabalho.
No que abrange a area da docéncia, visa 0 desenvolvimento de competéncias pedagdgicas,
conhecimentos especializados e habilidades para o exercicio de praticas consideradas eficazes
com foco na formagdo humana. Isso implica uma compreensdo mais abrangente sobre o
processo de ensino e aprendizagem, sobre a relagdo entre teoria e préatica e sobre o papel do
professor/a como mobilizador desse processo.

Um dos temas bastante discutidos nas ultimas décadas abrange a formacao docente.
Embora a relevancia seja dada ao profissional apto a conduzir o processo de ensino-
aprendizagem de forma significativa, muitas praticas hoje ainda sdo reflexos de uma educacédo
tradicional. Estas contemplam a formagé&o técnica, em que a fungéo do professor/a € aplicar de
forma precisa as teorias e técnicas cientificas estabelecidas e controlar os diversos fatores, como

exposicao de opinides contrarias, pois essas podem interferir na dindmica do processo de ensino
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formativo planejado. Freire (1996) nomeou esse processo de educagao bancaria, onde o ensino
ocorre de forma unilateral, sem a devida reflexao.

Alencar, Fleith (2010) e Castanho (2007) afirmam que, no ensino superior no Brasil,
muitas praticas educacionais ainda favorecem predominantemente a reproducéo de contetdo,
sem que haja criatividade. Essa falta de énfase na criatividade reflete a ndo valorizacdo de
inovacdes. Isso limita a capacidade de reflexdo dos estudantes em formacéo, pode impactar ndo
somente as experiéncias profissionais, como também a preparacédo para os desafios impostos
pela sociedade contemporénea. Isso implica pensar na criatividade como instrumento de
emancipacao profissional.

Por acreditar em uma educac¢do formativa mais humanizada, Freire (1979) estudou a
ideia de emancipacéo, principalmente no contexto da educacéo e da conscientizacdo politica.
Seu alvo era especialmente a préaxis pedagogica, na qual deu énfase a busca da superacdo das
desigualdades entre opressores e oprimidos. A emancipagdo foi abordada pelo autor em um
sentido de humanizacéo, na qual conferiu a educacdo como fator fundamental na transformacéo
das relacbes de poder e na promoc¢do da igualdade ao questionar as estruturas de poder
dominantes e capacitar as pessoas a se tornarem agentes de mudancgas em suas proprias vidas.
Para o autor, “a emancipagdo so6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstru¢cdo de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e historica dos oprimidos: libertar-se a si
e aos opressores” (Freire, 1997, p. 30). Ao mesmo tempo que o0 homem se liberta-se da opressao
externa, liberta-se também do opressor interno, tendo consciéncia do seu papel quanto ser
social.

Para tanto, Veiga (1998) propde que a formacéo de professores seja fundamentada em
perspectiva de educacdo critica e emancipatoria, explorando inimeros aspectos fundamentais,
entre 0s quais destaca-se a autonomia. Nessa abordagem educacional, a autonomia é
considerada um valor profissional tanto do pensamento quanto da acédo, objetivando maior
dominio sobre o trabalho pedagdgico, que abrange o processo coletivo e o solidario.

Na concepcdo de Zeichner (1993), a emancipacdo do professor ocorre por meio de
praticas reflexivas. Essas praticas o encaminham a ter mais autonomia, além de facilitar a
reflexdo tanto na acdo quanto sua acdo. Os profissionais podem analisar criticamente suas
praticas antes, durante e ap0s a acdao pedagogica. Desse modo, alcangam uma compreensao
mais profunda de seu papel no ambiente educacional; tomam decisdes mais informadas e

inovam suas praticas de acordo com a realidade e necessidade dos professores em formacéo.
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Giroux (1988, p. 107) discorre sobre a responsabilidade de um processo formativo
educacional, direcionado a emancipacdo, no qual demanda que o professor compreenda

“Interse¢do entre o pedagogico e o politico™.

Central para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de tornar o
pedagégico mais politico e o politico mais pedagogico. Tornar o pedagdgico mais
politico significa inserir a escolarizacdo e o processo educativo na esfera politica
argumentando que representam simultaneamente uma luta pela defini¢do do sentido
e uma luta pelas relagdes de poder. [...] Tornar o politico mais pedagogico significa
a utilizacdo de formas de pedagogia orientadas por interesses politicos
emancipatorios; isto €, pressupde pedagogias que tratem os estudantes como agentes
criticos, problematizem o conhecimento, utilizem o dialogo critico e franco e lutem
pela causa de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas. (Giroux,
1988, p. 127).

O autor argumenta que a educacao ndo € uma atividade neutra na sociedade. Ela faz
parte de uma esfera politica. Assim, tornar o pedagogico mais politico significa reconhecer que
as préaticas educacionais refletem e perpetuam relacdes de poder na sociedade. No entanto, ao
tornar o politico mais pedagdgico, requer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
emancipatorias, onde os estudantes sdo estimulados aos questionamentos de conhecimentos
estabelecidos em um dialogo critico e onde a educacdo € vista como uma ferramenta para a
emancipacdo individual e coletiva. Nesse sentido, assevera que as instituicbes de ensino
precisam de professores com uma expectativa orientada para o futuro, que saibam relacionar as
teorias as préticas de ensino, de modo a articular de forma eficaz conceitos tedricos, imaginacao
e métodos de ensino (Giroux,1997).

Freire (1996) acrescenta que a verdadeira formacdo humana para a emancipagdo so
pode ocorrer em um espaco de didlogo genuino entre professor e estudante em um ambiente de
liberdade de expressdo, onde os conhecimentos sobre o mundo social, politico e cultural e suas
contradicdes sdo compartilhados, debatidos, construidos. Professor e aluno se reconhecem
como sujeitos ativos e transformadores de suas proprias condicdes.

Em consonancia com o autor, a educacao tem um potencial emancipatorio, que pode
ser alcangado se for colocada no centro de suas agOes. Dessa forma, os professores podem
diversificar suas praticas e estas serem guiadas pela curiosidade, que desperta a inquietacéo
humana diante dos desafios que se apresentam no mundo. Assim, a curiosidade auxilia a
promogcéo da criatividade ao ser utilizada como instrumento fundamental no Ensino Superior.

Mediante a concepcao teorica, ressaltam-se as contribuic6es da criatividade, como ela
potencializa e é instrumento de mudancas na promocdo de uma formacdo profissional

emancipatoria no curso de Pedagogia.
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No PPC de (2008) do curso de Pedagogia da FACED-UFAM, a criatividade é
apresentada de forma limitada, sem aprofundar o potencial desta como elemento transformador
no processo de formagao dos pedagogos/as, professores/as. A disciplina ‘Técnica e Dindmica
de Grupo’, trouxe como proposta a criatividade ao abordar conceitos de dinamicas, ao propor
conteudos que relacionam lideranga, técnicas de interacdo grupal e criatividade como elementos
fundamentais para fortalecer relages humanas e otimizar o processo de ensino-aprendizagem.
Neste proposito, o objetivo central é preparar os futuros profissionais do curso para o
desenvolvimento de dindmica de grupo para fortalecer as rela¢cbes humanas de forma interativas
e colaborativas, fundamental para transformar desafios pedagdgicos em oportunidades de
mudancas no contexto educacional.

A criatividade ndo é apenas um conceito, mas uma competéncia a ser desenvolvida
por meio de vivéncias e praticas pedagogicas. Relacionado a este contexto, Martinez (2004)
considera a criatividade como um dos principios fundamentais que permeia o processo de
ensino. No que se refere ao ensino universitario, contribui para mudancas paradigmaticas, que
redefinem ndo apenas a dindmica de ensino e aprendizado, mas também as configuracdes
sociais do ambiente de sala de aula. Nessa dinamica, a criatividade ndo se limita a recursos
pedagdgicos. E instrumento essencial & inovacdo e ao progresso académico. A principal
importancia da criatividade reside na habilidade de promover mudancas, possibilidades de criar
novos meios de desenvolvimento e aprendizado, e na parceria colaborativa entre professores e
estudantes (Alencar, 2011).

E notdrio quanto a criatividade é essencial para enfrentar desafios e proporcionar
mudancas significativas no processo formativo. Porém, embora a criatividade seja abordada na
disciplina ‘Técnica e Dinamica de Grupo’, nos PPCs de 2008 e 2019, é uma disciplina optativa.
A auséncia de um protagonismo mais evidente da criatividade evidencia uma lacuna
preocupante na formacéo dos futuros profissionais no curso de Pedagogia. Limitar a presencga
da criatividade a uma disciplina de escolha, desvaloriza seu potencial como elemento
estruturante da formacao e pode enfraquecer a proposta de formar profissionais com habilidades
de intervir de forma autdbnoma e inovadora no espaco educacional.

A importancia da criatividade relacionada a formacao de professores, fundamentada
nos principios criativos, é delineada por Torre (2005) em quatro pilares. Inicialmente, destaca-
se a conscientizagdo, que implica na reflexdo sobre si no processo criativo, nas condigdes que
favorecem e sustentam esse processo e, por fim, a avaliacdo cuidadosa dos resultados. I1sso

possibilita o desenvolvimento ndo somente do processo como também a uma formacéo mais



96

humanizada. Esse processo educacional contribui para emancipar 0s sujeitos, ou seja, para
tornarem-se responsaveis pela formacéo de sua prépria histéria (Freire, 1997).

Para haver mudancas no processo de ensino formativo, € preciso considerar que toda

[...] mudanca que se promova na educacdo deveria ser assumida pelo professorado.
Né&o o fazer é jogar com as palavras sem que estas cheguem a mudar a realidade. Se
quisermos que a criatividade faca parte da educacdo, temos que antes formar os
professores nela atendendo a trés dimensdes do conhecimento, habilidades e atitudes.
Somente quando o professor toma consciéncia do valor da criatividade com respeito
a formacdo, podemos pensar em mudanca em nivel curricular (Torre, 2005, p. 40).

Conforme abordado pelo autor, o professor/a tem uma importante funcéo de promover
mudancas na educagdo. Sem o envolvimento ativo dos professores no processo de ensino, as
mudancas podem ocorrer de forma superficial, sem relevancia a pratica educativa significativa.
E crucial que, no Ensino Superior, os professores reconhecam a importancia da criatividade
como parte integrante da educacédo. Ela é instrumento que possibilita uma formacdo integral,
para que se reconhegcam como sujeitos capazes de desenvolver metodologias de ensino
criativas. Também estimula pensar, agir, construir e reconstruir conhecimentos com prioridade
a formacdo humana. Evidencia-se a necessidade de integrar a criatividade as competéncias
profissionais, ao priorizar o desenvolvimento tanto do professor quanto do estudante.

Nas reflexdes de Alencar (2011), a verdadeira esséncia da criatividade ndo se limita a
geracdo de ideias. Ela se destaca principalmente pela possibilidade de promover mudancas
significativas nos niveis de desenvolvimento e aprendizagem. Essa dindmica se revela de forma
poderosa na parceria estabelecida entre professores e estudantes. Ao colaborarem e
compartilharem ideias, criam-se espagos para inovacdo e descoberta, onde o processo
educacional se torna mais rico e envolvente. Nessa interacdo criativa, tanto os educadores
guanto os aprendizes séo inspirados a explorar novas possibilidades, impulsionando o progresso
e a evolucdo constante dentro do ambiente educacional. Ambos criam espaco de interagdo e
construcdo de saberes.

De acordo com o exposto, é necessario pensar em uma formacdo direcionada ao
desenvolvimento de competéncias para a vida, que abrange o crescimento profissional de forma
integral, refletida na capacidade de pensar, refletir e compreender o mundo ao seu redor. Os
sujeitos devem estar aptos a enfrentarem desafios e tomar decisbes que possam promover
mudancas significativas, que vao além do espaco de formacdo, tocando a capacidade de agir
em diversas situagfes no espago de atuacdo profissional. Craft (2007, p. 20) reforca ao

exemplificar:
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A educacdo tem uma relacdo dindmica com o mundo em transformacdo do emprego
e da economia global. Por esta razdo, o que é considerado significativo em termos de
realizacdo escolar estd em mudanca, pois ndo é mais suficiente ter meramente
exceléncia em profundidade e amplitude de conhecimento. A criatividade é critica
para sobreviver e prosperar. E a criatividade que possibilita & pessoa identificar
oportunidades e problemas e resolvé-los. E a criatividade que aponta possibilidades e
oportunidades que podem passar despercebidas aos demais individuos.

Diante do exposto, compreende-se que a universidade, centrada na criatividade,
possibilita a formacdo de futuros profissionais para os desafios contemporéneos. A
compreensdo acerca desse processo e a adogcdo de metodologias de ensino criativas,
direcionadas a praticas pedagdgicas na universidade, ndo apenas estimulam a inovagao e
resolucdo de problemas, mas também contribuem para a formacdo de professores criticos,
conscientes de suas funcdes como mediadores de um processo de ensino produtivo. 1sso
impacta de forma positiva na formagdo humana.

Souza (2008) ressalta que, apesar dos inumeros problemas presentes no meio
universitario, existem estudantes interessados em professores/as que 0s ajudem a construir
conhecimentos, aprendizagem para a vida e nao para o repasse de contetdo e informacédo. Esses
discentes, conscientes da importancia de um ensino inovador, frequentemente expressam
insatisfagdo com a postura desmotivada de alguns docentes, que ministram suas aulas de forma
mecénica e sem entusiasmo. Ainda complementa que “ha 0os chamados professores inovadores
que tém repensado seu trabalho e construido maneiras diferentes de ensinar e aprender na
universidade” (p.59).

Sob esse enfoque, a criatividade é instrumento essencial no processo de Ensino
Superior, especialmente quando é direcionada a formacgdo profissional emancipatdria.
Incentivar a criatividade dos futuros professores do curso de Pedagogia é capacita-los a serem
agentes de transformacdo social. Eles poderdo superar pressupostos que fundamentam o
paradigma da racionalidade técnica e encaminhar suas a¢gdes a uma nova concepcao do processo
de ensinar e aprender. 1sso ndo se caracteriza apenas ao enfrentar os desafios da educacgao
contemporanea, mas tange a capacidade de conscientizacdo, de reflexdo critica, de inovacéo
direcionada a relevancia na qualidade de ensino. Dessa forma, a criatividade é uma ferramenta
pedagdgica, instrumento que possibilita a construcdo de uma educacdo emancipatdria e

igualitéria.
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2.4. A Criatividade na Perspectiva Histdrico-Critica

No cenario atual, sdo inegaveis as influéncias das estruturas de poder politico e social
no campo educacional. Esta intersecdo evidencia a premente necessidade de fomentar um
paradigma de ensino que habilite os futuros profissionais a estarem aptos ao exercicio da
profissdo, a uma compreensdo critica sobre os inlmeros discursos que permeiam o processo de
ensino, a se reconhecerem como agentes promissores de mudancas significativas no espaco
social. Por isso, as metodologias de ensino, praticas pedagdgicas, necessitam, sem mais demora,
estarem comprometidas com as transformacgdes sociais. Nesse ambito, o desenvolvimento da
criatividade é considerado essencial porque possibilita e potencializa a formacao de professores
criticos.

A abrangéncia dada a formacéo critica, fundamentada nas reflexdes do educador e
filosofo Paulo Freire (1997), visa primordialmente a formacdo de cidaddos dotados de
habilidade para analisar de forma critica as nuances de suas realidades sociais, histéricas e
culturais. No entanto, é necessario compreender quais as influéncias de um processo de ensino

na formacao humana. Nesse sentido, Freire (1996, p. 13) explica

Se, na experiéncia de minha formacéo, que deve ser permanente, comeco por aceitar
que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente
que recebe os conhecimentos contelidos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo
a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o processo formador, eu,
objeto agora, terei a possibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formagao”
do futuro objeto de meu ato formador.

Nessas experiéncias vivenciadas no processo de formacdo, o ensino é mediado pela
aceitacdo. A exposicdo de informacdo é caracterizada pela falsa reflexdo, dindmica que
conserva a cultura de transmissdo do conhecimento, produzida na relagéo entre quem ensina e
guem recebe o conhecimento. Por conseguinte, esse processo nao promove o desenvolvimento
intelectual, a capacidade de agir de formar critica, consciente. Assim, os futuros educadores
continuardo a perpetuar o discurso de formacdo critica, sem conseguir vivencia-lo em suas

praticas educacionais.

E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a curiosidade do
educando em vez de amacia-la ou domestica-la. E preciso mostrar ao educando que o
uso ingénuo da curiosidade altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo
do achado. E preciso por outro lado, sobretudo, que o educando vé& assumindo o papel
de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas de recebedor da
que lhe seja transferida pelo professor (Freire, 1996, p.140).
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Um ensino que prioriza a formacdo humana, o desenvolvimento do intelecto, tem o
professor como agente ativo na formacéao de individuos capazes de pensar criticamente e agir
de forma responsavel no decorrer de suas fungGes como educador em suas experiéncias
profissionais. Esse papel se torna crucial no contexto do Ensino Superior, onde o professor deve
estar atento as demandas da sociedade, cultivando uma postura de constante busca por
conhecimento e curiosidade por meio de métodos de ensino criativos. Essa postura incentiva a
troca de experiéncias, estimula o pensamento critico dos educandos, incentivando-os a
produzir, questionar e criar meios para a construcdo do conhecimento de forma mutua.

Liberali (2008) argumenta que a funcéo da formacdo critica de educadores é promover
questionamentos relacionados as agdes rotineiras e automatizadas vivenciadas na pratica de
ensino. S&o préaticas desprovidas de reflexao critica, com potencial de gerar alienacao entre o0s
professores e privar a pratica pedagdgica de seu poder transformador. A formacao critica busca
capacitar os educadores a reconhecerem e desafiarem essas a¢des automatizadas, incentivando
a reflexao sobre suas origens, implicacOes e alternativas. Ao promover uma abordagem mais
consciente, 0 processo de formacao contribui para o desenvolvimento profissional, além de
revitalizar a renovacao constante de pratica de ensino, permitindo que os educadores exercam
seu potencial como agentes de mudanga e transformagdo na sociedade. “O educador
democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (Freire, 1996, p.15).

Em consonancia com o fundamento tedrico, o professor/a deve incentivar a
curiosidade e a atitude questionadora dos estudantes. E pertinente refletir sobre as dificuldades
de colocar esses principios em pratica em um sistema educacional que frequentemente prioriza
0 cumprimento de normas estabelecidas. Entretanto, na sala de aula, o professor/a pode usar a
autonomia para estimular a formacao critica com base na reflexdo, no questionamento, na agédo

consciente.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (Freire,
1996, p. 32)

Consoante a contribuicdo tedrica, para transformar o ambiente de ensino-

aprendizagem em um espaco de reflexdo critica e criativa, é preciso que professor/a e estudante
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desconstruam percepcdes de ensinar e aprender e abram espago para a construgdo de novas
possibilidades de ensino-aprendizagem. Para tanto, € necessario que o professor tenha
instrumentos necessarios para a elaboracdo de praticas pedagogicas que favorecam didaticas
criativas, que promovam o dialogo, a reflexdo e a agdo. Somente por meio desse movimento
dialdgico e reflexivo, em que as préaticas pedagogicas sao ressignificadas, € possivel construir
possibilidades educacionais que ndo apenas respondam as demandas do presente, mas também
desenvolva a autonomia, a criticidade e a criatividade necessarias para transformar a realidade
social.

Formar criticamente, na perspectiva apontada por Giroux (1997), seria formar
profissionais ativos e criticos, o que envolveria ndo s6 0 pensar sobre as praticas pedagdgicas,
mas se estenderia ao desafio de conceber e implementar alternativas docentes que reconhecam
a escola como espaco ndo neutro. Isso implica em uma visdo mais abrangente da educacéo,
considerando o conteudo curricular, os valores, as crencas e as dindmicas de poder presentes
no espaco educacional e na comunidade. Nesse contexto, os professores sdo desafiados a
repensar suas praticas pedagogicas, buscar métodos de ensino criativo, estratégias que
promovam o dialogo, questionamentos, reflexdo e a participacdo na construcdo de
conhecimentos que contribuam para o encaminhamento de uma formagéo profissional critica.

Na obra Educagao como pratica da liberdade (1999), de Paulo Freire, a criatividade €
destacada ndo apenas como uma caracteristica inerente a humanidade, mas é um instrumento
que abre caminho para a libertacdo, ao se revelar como a capacidade humana de pensar e agir
criticamente, tomar decisfes conscientes, comprometidas com o tanto individual quanto bem
coletivo. Assim, com o conhecimento, a liberdade e a democracia, a criatividade é um valor
essencial para fomentar a reflexdo, para o desenvolvimento de sujeitos criticos, autbnomos, que
passam a ter consciéncia do seu momento histérico e social, da realidade de que fazem parte e
qual sua funcdo como sujeito ativo, critico diante de qualquer forma de submisséo.

Giroux (1997) comenta a necessidade de uma formacdo que considere o professor
como um intelectual critico, comprometido com as mudangas sociais. Na concep¢édo do autor,
o professor € dotado de qualidades e precisa se reconhecer com tais atribuicdes, como ser capaz
de compreender as influéncias econdmicas, politicas e sociais que permeiam tanto 0 espago
escolar quanto o que esta fora deste. Com essas atribui¢des, trabalha ativamente para criar um
ambiente educacional que contribua para que os estudantes se tornem cidaddos criticos e
agentes de mudanca. Essa perspectiva ressalta a relevancia da formagéo docente, ao enfatizar a
necessidade de desenvolver saberes que permitam aos professores assumir um papel ativo na

construcdo de conhecimentos favoraveis ao desenvolvimento humano.
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Na viséo de Freire (2000, p. 43-44),

A necesséaria formacao técnico-cientifica dos educandos porque se bate a pedagogia
critica ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e cientificista que caracteriza
0 mero treinamento. E por isso que o educador progressista, capaz e sério, ndo apenas
deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente
a realidade social, politica e historica em que é uma presenca.

Destaca-se, nesse contexto, a importancia da funcdo do professor como mediador de
um processo educacional comprometido com o desenvolvimento, com a construgdo do
conhecimento, com a formagdo humana. No entanto, para alcancar esse objetivo, & necessario
pensar e desenvolver praticas pedagdgicas que motivem os estudantes a pensar de forma critica,
a compreender e questionar ativamente o contexto em que vivem. Nesse aspecto formativo, a
criatividade € base para o fazer pedagogico, que possibilita ao educador pensar e tomar decisées
diante da constante dindmica e dos diversos desafios que permeiam o espago escolar. Dessa
forma, é necessario compreender que a criatividade ndo pode ser dissociada da complexidade
das relagbes humanas, ou seja, “do humano no processo de humaniza¢do da humanidade”
(Freire, 1999, p. 54). Isso recai sobre a promocéo de praticas criticas e construtivas, centrada
na construcdo de saberes, de modo que novos significados abarquem a dimensdo formativa de
futuros profissionais.

Freire (1997, p. 29) faz referéncia a criatividade relacionada com a comunicacao, como

fator primordial para uma formacéo critica, ao afirmar:

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acdo, tem de ser feito com
os oprimidos, qualquer que seja 0 grau em que esteja a luta por sua libertacdo. Nao
um diélogo as escancaras, que provoca a flria e a repressdo maior do opressor. O que
pode e deve variar, em funcdo das condigdes historicas, em funcdo do nivel de
percepcdo da realidade que tenham os oprimidos é o contetido do dialogo.

De acordo com o autor, o ser humano é um ser de relacdo social, logo, a formacéo
docente se desenvolve em um contexto permeado por ideias e interagdes sociais. E nessa relagdo
que a criatividade se integra a dindmica do didlogo entre individuos, cuja escolha pela
comunicacdo é permeada por uma compreensdo critica dos elementos da realidade. Nesse
contexto, a acdo criativa e o dialogo se entrelagam, formando um processo continuo de
construcdo matua, onde professores e estudantes, em conjunto, constroem novos significados,
reconfiguram praticas e ressignificam suas experiéncias. Esse entrelagamento promove nao s
ainovacao pedagogica, mas também a emancipacdo do pensamento, condi¢do fundamental para

uma educacao critica e transformadora.
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Destaca-se assim, a importancia da criatividade como uma capacidade essencial no
exercicio da docéncia, onde as acgdes criativas do educador tém o potencial de incentivar o
desenvolvimento da capacidade critica nos futuros educadores, a se tornarem agentes de
mudancas, ciente das suas responsabilidades enquanto ser social. A criatividade, portanto, ndo
apenas promove a inovacao nas praticas pedagogicas, mas também contribui para a formacgéo
de educadores conscientes de seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa e reflexiva.
Correlacionado a este contexto, no proximo capitulo, discorre-se sobre as implicacdes do

desenvolvimento da criativa a uma formacéo critica



103

CAPITULO 3: AS IMPLICACOES DA REFLEXAO-CRITICA E CRIATIVA NO
PROCESSO FORMATIVO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACED-UFAM

Nesta secdo, a analise concentra-se nas concepcdes conceituais que definem a formacéo
de educadores critico-reflexivos, com base no desenvolvimento da criatividade na mediacéo
desse processo formativo, na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia critica
comprometida com a formacdo humana. Isso implica na compreensdo de uma formacao
mediadora de mudangas diante dos desafios que se apresentam no campo educacional. Essa
andlise esta intrinsecamente relacionada ao objeto de pesquisa, ao abordar as implicagdes e
contribuicbes do desenvolvimento da criatividade a uma formacdo critica no curso de

Pedagogia.

3.1. A Formagdo do Professor Reflexivo Mediado pela Criatividade

Em cada momento historico, a formacéo do professor foi conduzida por exigéncias do
sistema educacional, que variaram conforme os contextos econémicos, politicos, culturais e
sociais de cada época. Essas demandas foram notadamente expressas em documentos oficiais,
diretrizes curriculares que estruturam o ensino; programas educacionais elaborados com
propostas para atender as necessidades emergentes que exigem maior equidade e qualidade na
educacéo. Entre os documentos oficiais, esta 0 PPC do curso de Pedagogia da FACED-UFAM,
que foi elaborado e passou historicamente por reformulacdes, conforme explicitado no PPC de
20109.

Destaca-se que a reformulagdo do curso de Pedagogia é uma necessidade originada
das amplas transformacdes na sociedade, no conhecimento, nos direitos subjetivos,
nas etapas e modalidades da educagdo basica; objetivando-se em novas orientagGes
legais e curriculares para a Educacdo Infantil, para os Anos Iniciais e para a Gestdo
do Trabalho Escolar (UFAM, 2019, p.5)

A reformulacgéo do curso visa atender as demandas atuais. 1sso exige que a formagéo
do profissional seja alinhada as orientacdes legais e curriculares, na expectativa de garantir que
estes estejam preparados para atuar de forma significativa nas fungdes atribuidas a profisséo.
Outro ponto relevante refere-se as producdes académicas que, em cada periodo da historia,
oferecem analises criticas e propdem caminhos para a formacéo de professores/as.

Ghedin (20073, p. 11) explica:
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H& no Brasil uma vastissima e significativa producéo bibliografica sobre formacgéo de
professores. Atualmente existem mais de dois mil trabalhos de pesquisa sobre
formacdo de professores produzidos nos programas de pos-graduagao em educacéo e
em outras areas de conhecimento que se ocupam com a formacdo dos profissionais
que atuam no espaco da educacdo formal e informal.

Essas producdes refletem as inquietacdes, as diferentes formas como esse processo foi
conduzido historicamente nas universidades brasileiras e em outros espacos educacionais, além
da énfase aos processos atuais. Elas ndo apenas discutem questdes locais, elas dialogam com
contribuic@es teoricas de diferentes paises, cujas teorias influenciam o pensamento pedagdgico
no Brasil.

Muitas sdo as insatisfacdes refletidas nas producfes académicas, quando estas visam
capacitar profissionais para solucionar problemas educacionais, por meio da aplicacdo de
teorias e técnicas com base nos conhecimentos cientificos, adquiridas no processo de formacao,
sem contemplar a reflexdo, o pensamento critico e a acdo. Na afirmacao de Novoa (2001, p. 1),
“[...] ¢ impossivel alguém imaginar uma profissao docente em que essas praticas reflexivas nao
existissem [...]".

Ao reconhecer a relevancia teorica, é imprescindivel um processo de formacao nédo ser
mediado pela reflexdo, pelo pensamento critico, direcionada a acao consciente. Ainda assim, é
frequente encontrar como resultados de analises de trabalhos cientificos, a falta dessas
habilidades, sem espaco para o desenvolvimento de formas participativas, que envolvem a
contestacdo, o debate, o desenvolvimento da consciéncia critica. A auséncia de espagos nos
processos de formagdo ndo somente limita o crescimento intelectual e profissional, mas também
compromete a qualidade da educacdo que esses profissionais podem oferecer. 1sso resulta em
um distanciamento das questdes éticas, sociais e culturais que permeiam a pratica do
professor/a, limitando o potencial transformador da Educacao.

Pimenta (2005) afirma que o Brasil se tornou um campo fértil para o conceito de
professor reflexivo. Diante dessa afirmacdo, busca-se compreender os significados atribuidos
ao ‘professor reflexivo’ nas concepgdes de Schon, Pimenta, Ghedin, Freire e Libaneo.

Donald Schon (1992), considerado o pioneiro do conceito de ‘professor reflexivo’,
define o profissional como aquele cuja profissdo é permeada constantemente pela reflexdo, na
pratica, ou seja, a reflexdo acontece sobre a acdo e na acdo, o que permite uma adaptacdo
continua e consciente relacionada as necessidades dos estudantes.

A definicao de ‘professor reflexivo’ atribuida pelo autor leva a compreensao de que o

processo de reflexdo recai, na pratica do trabalho profissional, no espaco da sala de aula. As



105

situacOes cotidianas podem revelar aspectos ocultos da realidade, possibilitando a criagdo de
novos meios de intervengdo. Esses, por sua vez, trazem novas perspectivas de concepgéo e acao.
O professor/a torna-se mediador/a do processo ensino-aprendizagem, age de forma individual,
como critico analitico em relagdo a sua prépria préatica, na busca de solucGes para problemas
isolados.

Diante do fundamento teorico, € importante pontuar que, embora a reflexdo seja
fundamental na acdo docente, ndo pode ser uma acgdo reduzida a um processo individual. Ela
precisa estar fundamentada em uma analise critica, tendo como base as condic¢Bes sociais,
politicas e culturais que envolvem o contexto educacional dos estudantes.

Pimenta (2006) e Alarcdo (2007) reconhecem a importancia das contribuicGes de
Schoén na formacéo de professores/as, mas argumentam que, para pensar no campo educacional
como promissor de mudancas relacionadas a formacdo humana, é necessario ir além das
praticas individuais. E importante valorizar a reflexdo coletiva, porém elas devem implicar no
pensamento critico, nas tomadas de decisdes direcionadas as acdes que necessariamente devem
ser integradas as instituicdes educacionais.

Em conformidade com os autores, se limitar a reflexo ao &mbito individual, corre-se
0 risco de criar uma pedagogia que, embora atenda as necessidades imediatas dos estudantes,
ndo promove uma reflexdo critica sobre como o sistema educacional estd estruturado. A
reflexdo coletiva é considerada essencial para a transformacao das praticas pedagogicas e das
proprias instituicdes, ao abrir espaco para uma educacédo critica e criativa. Alinhado a essa
expectativa, o curso de Pedagogia visa garantir uma formacao para que 0s egressos, estejam
aptos a “desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area pedagogica e as
demais areas do conhecimento constituintes do campo educacional” (UFAM, 2019, p.20).

Denota-se a importancia do diadlogo interdisciplinar, como fator mediador para
enfrentar a complexibilidade, os desafios que se apresentam no campo educacional. Porém, vale
ressaltar se na pratica, acontecem efetivamente o trabalho em equipe, considerando as lacunas
ainda frequente entre na estrutura curricular, como a indefini¢cdo da identidade do curso, se
forma professores/as ou pedagogos/as, além de um curriculo expansivo, compostos por
disciplinas obrigatorias. Ainda aborda varias modalidades de ensino de ensino, fato este

comprovados na analise do PPC do curso.

[...]Ja formacéo do Pedagogo da FACED/UFAM contemplard seus fundamentos e
abordagens pedagdgicas nas disciplinas obrigatérias da Educacdo Indigena, Educacéo
de Jovens e Adultos, Educagdo Inclusiva na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educacao, Direitos Humanos e Diversidade e Libras. No campo
das disciplinas obrigat6rias optou-se pelo tratamento transversal da temaética da
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Educagdo Ambiental, especialmente situada nas disciplinas “A Crianga, a Natureza e
a Sociedade” e “Contetido e Metodologia do Ensino de Ciéncias” (UFAM, 2019, p.
21).

Evidencia-se a expansividade curricular como um movimento de ampliagdo e
diversificacdo das competéncias e saberes do pedagogo/as, na funcdo de professores/as,
estruturado em disciplinas especificas e temas transversais. A proposta visa formar
profissionais para atender as demandas sociais e culturais, como a educacéo indigena, inclusiva
e ambiental, cujas expectativas sdo garantir uma formacdo critica e integral, alinhada as
realidades amazénicas. Diante de tantas func@es atribuidas a profissdo, essas podem resultar
em uma das lacunas para que esse profissional possa desenvolver um trabalho com
profundidade, com tempo para refletir criticamente e buscar solu¢es inovadoras para oS
desafios que se apresentam nas experiéncias com os discentes. As a¢des desenvolvidas de forma
consciente sdo favoraveis a uma educacdo mais humanizada.

Mediante aos argumentos, Freire (1997), contribui ao expor o conceito de professor
reflexivo, profissional capaz de analisar a realidade social, historica e cultural, de identificar as
contradicdes e potencialidades presentes, criando oportunidades e praticas pedagogicas para
promover mudangas significativas na formacao dos estudantes. Logo, o professor reflexivo ndo
deve se limitar a analisar a realidade, mas questiona-la, desenvolvendo préaticas pedagogicas
inovadoras favoraveis a formacao humana.

Liberali (1999) apresenta o conceito de professor reflexivo, caracterizado por um
processo de interiorizagdo que permite ao professor/a afastar-se do senso comum, ao promover
a inquietacdo diante da realidade nas instituicdes de ensino. Em consondncia com a autora, a
reflexdo promove o nascimento da consciéncia profissional, das préaticas realizadas, crencas e
atitudes e do contexto do qual faz parte.

Sob essa Gtica, a reflexdo docente ndo pode contemplar somente o ambiente escolar,
visto que a escola é um espaco de convivéncia social. Ela faz parte de um contexto histérico
formado por diferentes culturas, logo, suas a¢fes ndo podem acontecer de forma isolada, o que
demanda pensar criticamente nas implicacGes de suas ac¢des, relacionadas a formacdo humana,
nas quais exige questionamento constante sobre as relaces de poder que permeia a educacao,
direcionada a promogdo de mudancas. Ghedin (2005, p. 142) afirma “a reflexdo que ndo se
torna acdo politica, transformadora da propria pratica, ndo tem sentido no horizonte educativo”.

Essa afirmacéo enfatiza que a reflexdo pedagogica precisa ultrapassar o campo tedrico
e se transformar em praticas concretas relevantes ao processo de formacao docente. A reflexdo

precisa promover uma acdo transformadora. Sem a relacdo com a pratica esta pode se tornar
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uma agdo puramente intelectual, sem atender as demandas dos estudantes e das dindmicas
sociais que permeiam o ambiente escolar. E importante ressaltar que a reflexdo pedagdgica ndo
se reduz apenas a uma preparacdo para acao, ela € uma ferramenta critica, quando articulada
com a agdo politica tem potencial de transformar a realidade educacional.

Nas consideragdes de Libaneo (1994), a énfase dada ao termo “professor reflexivo”
pode levar ao esvaziamento de conceito, a discussdo generalizada acerca do professor e sua
pratica, sem a profundidade e a importancia que deveria ter. Ainda ressalta que para transformar
criticamente a pratica e solucionar os desafios do cotidiano escolar, é necessario ir alem da
simples reflexdo e estabelecer uma relacéo dialética entre a préxis ocorridas nas instituices de
ensino e contextos socioculturais mais amplos. Esse entendimento reforca a concepcdo do
ensino como pratica social, além de destacar o significado sociopolitico inerente a atividade
docente.

O posicionamento teorico reforga a compreensao do ensino como uma prética social,
ao mesmo tempo que questiona a perspectiva de que o professor deve atuar de forma autbnoma
e técnica, sem considerar as transformacdes indispensaveis ao contexto educacional. Posto isso,
torna-se imprescindivel que a funcdo do professor/a precisa ir alem da simples transmisséo de
conhecimentos. Para tanto, é necessario que a reflexdo pedagogica se articule com uma anélise
critica frente as condi¢des sociais, culturais e politicas que influenciam diretamente sua pratica.

Integrados a este contexto, o curso de Pedagogia da FACED-UFAM busca:

Formar o(a) pedagogo(a) para uma melhor compreensdo da realidade, por meio da
reflexdo sobre os fatores politicos, filosoficos, econdmicos e socioculturais que a
influenciam, de forma a favorecer a compreensdo da dinamica social e de suas

interveniéncias no processo educativo (UFAM, 2019, p.24)
Assim, torna-se fundamental que a reflexdo pedagogica seja continuamente integrada
a uma analise aprofundada dessas condi¢es, para que o ensino realmente cumpra seu papel de
transformacdo social. 1sso demanda capacitar profissionais para refletirem sobre essas
influéncias de maneira consciente, favorecendo uma educagéo de qualidade. Tal habilidade nem
sempre é contemplada nas instituicdes de ensino. E comum encontrar em cursos de formagao
algumas praticas didaticas macantes, sustentadas no repasse de informacdes, limitando a
capacidade de reflex&o, fato este vivenciado no processo de formacéo profissional. O incentivo
a compreensdo da dinamica social e suas intervengdes possibilita que profissionais possam
desempenhar suas fungdes com base na reflexdo de forma contextualizada e comprometida com

as mudancas sociais necessarias, alinhadas a teorias e praticas educacionais.
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A criatividade nessa concepcdo ndo se define por instrumentos metodologicos
desenvolvido nas praticas didaticas, mas como uma habilidade mental, que permeia todo
processo formativo, do pensar ao agir de forma consciente. Essa habilidade amplia a
compreensdo da realidade de forma significativa, tanto em nivel individual quanto coletivo, ao
possibilitar novas formas de interpretar, questionar e interagir com o mundo (Torre, 2005).
Alencar (1998, p. 25) contribui ao afirmar que a criatividade é fundamental na formacéo de

educadores. No entanto, é preciso

[...] a presenca de sentimentos de confianca e respeito, a harmonia nas equipes, a
pratica das virtudes de compartilhar ideias, respeitar as diferencas, valorizar o trabalho
do individuo e do grupo, reconhecer as potencialidades e oferecer oportunidades para
a producdo e fertilizagdo de ideias.

Criar um ambiente que valorize essas potencialidades e estimule a producéo de ideias,
0 que demanda um processo organizacional entre todos os envolvidos: professores/as,
gestores/as e coordenadores pedagdgicos, que priorizem essas praticas de forma continua. Além
disso, € fundamental identificar as potencialidades de cada integrante, abrindo espacgos e
condicgdes para que todos possam contribuir de maneira significativa. Dessa forma, o ambiente
colaborativo torna-se um espaco fertil para construcdo de novos conhecimentos, alinhada a
criatividade, como elemento essencial nesse processo, na formacdo de professores/as por
desenvolver habilidades cognitivas operativas de inovar e adaptar novas praticas pedagogicas
as reais necessidades e particularidades dos estudantes.

Em uma breve abordagem sobre a formacao de professores/as, a partir do conceito de
professor reflexivo, a reflexdo na e sobre a ac¢do, possibilita a compreensao da importancia de
uma formacao que deve ir além da reflexdo. Parte desta para interpretacéo critica da experiéncia
vivenciada, resultando em um processo de criacdo, que transcende a mera aplicacdo de
esquemas de intervengdes resultantes de saberes. O processo formativo se desenvolve na
capacidade de analisar e reavaliar praticas, no confronto com as teorias pedagdgicas com a
realidade dos estudantes, cuja expectativa € promover mudancas educacionais.

Com vista a ampliacdo dos conhecimentos, na subsecdo a seguir, sdo apresentadas as

contribuicdes da criatividade na formacdo da consciéncia profissional de professores/as.
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3.2. As Contribuigdes da Criatividade na Formacdo da Consciéncia Profissional da Educagao

Nas ultimas décadas, os debates acerca da formacdo de professores revelam a
necessidade da formacdo profissional critico-reflexivo, no sentido de superar o paradigma da
racionalidade técnica. Os estudos destacam a importancia da formagéo da consciéncia critica,
uma vez que os professores sdo vistos como capazes de promover mudancas essenciais em seu
contexto e no meio social. A formacéo da consciéncia profissional em educacao € um processo
complexo, envolve a construcdo da identidade docente profundamente ligada ao compromisso
ético e social com a transformac&o da realidade educacional.

Esse processo muitas vezes € movido por acdes sem significados tanto para o professor
quanto para o estudante, em funcdo do imediatismo, o que corresponde a um quadro de
alienacdo. Isso impossibilita 0 poder de reflexdo, de mudangas, e resulta em uma formacéo
tecnicista e instrumental. Nesse contexto, a criatividade torna-se essencial por possibilitar aos
professores/as ndo somente a promogao de mudancas na pratica pedagogica, mas também para
preservar a esséncia humanizadora da profissao docente, resultado de uma consciéncia critica.

Torre (2005) complementa ao especificar que o desenvolvimento da criatividade no
processo de educadores € favoravel a geracdo de ideias, amplia a visdo dos conhecimentos
aprendidos, permitindo uma compreensdo mais ampla, critica e integrada. No entanto, para a
formacéo da consciéncia profissional, é necessario que os professores/as sejam estimulados a
reinterpretar a realidade, as experiéncias vivenciadas e resultados de suas agfes, com a
possibilidade de transformar a pratica pedagdgica em algo mais dinamico e significativo. Ao
agir como um catalisador para a inovacao, a criatividade promove a construgdo de estratégias
educacionais mais significativas e alinhadas as necessidades contemporaneas da sociedade e do
ambiente escolar.

Freire (2005) defende ‘A educacdo progressista’ centrada no desenvolvimento da
consciéncia critica, essencial para a transformacéo social. A tomada da consciéncia possibilita
ao professor estimular o estudante a questionar e refletir a realidade, sobre os fatores que
influenciam o sistema educacional, com possibilidades de agir de forma consciente e promover
mudancas que garantem uma educacdo de qualidade. Em contrapartida, apresenta as

implicagdes da ‘educagdo bancaria’ que,

[...] trabalha com a consciéncia ingénua, esta educacdo esta presente em sociedades
divididas em classes e eminentemente capitalistas que excluem as camadas populares
do processo de democratizacdo, designando a estes apenas uma educacdo de despejo
de conteldos alheios a ele (Freire, 2005, p.65).
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Do ponto de vista teérico, ‘A educagdo bancaria’ ¢ caraterizada por praticas
pedagogicas desprovidas de dialogo e reflexdo critica. Nesse processo de ensino, perpetua a
exclusdo e alienacdo, afastando os estudantes da construcdo de uma consciéncia critica. O
ensino e frequentemente reduzido ao repasse de informac&o, ignorando as vivéncias, saberes e
potencialidades do contexto social. Por isso, reafirma-se a necessidade de uma educacao que
ressignifique a formacéo dos professores/as, como sujeitos ativos e historicos, conscientes de
suas a¢Ges como ser social. Quanto mais o ser humano refletir sobre a realidade “sobre sua situa¢do
concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para
muda-la”. (Freire, 1979, p.19).

As contribuicBes da criatividade na formacdo da consciéncia profissional sao
“propiciadoras de espaco de transformagdes constantes, i.e., como local em que os
conhecimentos sdo tratados como forma de desenvolver novas possibilidades de agir no
mundo” (Liberali, 2015, p.61).

De acordo com a reflexdo da autora, a criatividade é essencial na formacdo da
consciéncia profissional, ao conceber o conhecimento como fonte para desenvolver acfes
transformadoras no mundo. Tais expectativas rompem com préticas didaticas rigidas e
normativas, que contribui para a manutencao de um sistema capitalista®, que influencia politicas
educacionais, curriculos e praticas pedagdgicas, priorizando a formacéao técnica e competéncias
mercadoldgicas, muitas vezes em detrimento de uma educagéo critica e emancipatoria.

Nas instituicfes de ensino, essa compreensao é fundamental para formar profissionais
criticos, cientes da importancia de adaptar-se as novas demandas e desenvolver praticas
pedagogicas e solucbes inovadoras. As expectativas em torno de formacéo profissional com
base no desenvolvimento da consciéncia sdo um dos maiores desafios a ser superado nas
instituicdes de ensino, comprovados nos resultados de produces cientificas. Este requer um
compromisso pedagogico, que ultrapasse praticas pedagogicas sustentadas na reproducdo de
conhecimentos, priorizando acdes reflexivas que integrem teoria e agdo em um movimento
continuo de reinvencéo.

A criatividade promove o sentido de liberdade e autonomia profissional, permitindo o
pensar e agir criticamente, a tomar decisdes de forma engajada e consciente (Freire, 1999). Esse
paradigma da consciéncia é sustentado nas ideias, na busca do conhecimento e na orientacdo

da acdo humana. A expectativa em torno desse processo ressalta que a formacao estimule o

6 Sistema capitalista - modelo socioecondmico baseado na propriedade privada dos meios de produco, na
acumulacéo de capital e na livre iniciativa, com o objetivo de maximizar lucros, frequentemente resultando em
desigualdades sociais e econdmicas.
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professor questionar a realidade, propor alternativas e agir de forma consciente, na intencédo de
que estas impactem no desenvolvimento dos estudantes e na construcdo de uma sociedade mais
humana. “O trabalho como principio educativo, entendido como atividade criadora, por meio
do qual o homem se humaniza e produz sua existéncia” (UFAM, 2019, p.29)

Ao incentivar a liberdade intelectual e a autonomia na tomada de decisGes, a
criatividade fortalece a identidade do professor, relacionada ao ato de ensinar, a dimensao ética
e social da educacdo. No entanto, Libaneo (1998) corrobora ao afirmar que as universidades
formam mal os futuros professores/as para lidar com os desafios que se apresentam no contexto
educacional, reflexo das complexas transformag¢bes do mundo contemporaneo. A auséncia
dessas competéncias e habilidades no processo formativo, consequentemente, refletira
negativamente na qualidade do ensino, em praticas desprovidas de significados, que impactardo
diretamente na formac&o dos estudantes.

A expectativa de formacdo apresentada no PPC atual do Curso de Pedagogia da

FACED, prima pelo desenvolvimento das seguintes competéncias.

Compreensdo do processo de construcdo do conhecimento, em suas dimensfes
individuais e sociais; Dominio das areas do conhecimento a serem trabalhadas em
cada etapa de sua atuacdo; Capacidade de refletir sobre a préatica pedagdgica, num
movimento dialético, visando a inovacdo tedrica e educacional orientadas para a
transformacdo social (UFAM, 2019, p.24).

Dessa forma, o curso visa garantir uma formacdo de professores/as, pautada na
consciéncia profissional comprometida com a transformacéo social, capacitando o professor/a
ter consciéncia da importancia de suas praticas pedagogicas para a formacdo humana.
Relacionada a este contexto, a criatividade permite a exploracao de novas praticas pedagdgicas,
ao resgatar o sentido de liberdade e de autonomia, a tomada de decisdo de forma livre e
consciente ao considerar o ser humano como sujeito cognitivo e ético.

E imperativo afirmar que o desenvolvimento da consciéncia ndo é somente intencional
em direcdo ao mundo. Ela se sustenta em propriedade de voltar-se sobre si e ser consciente de
sua consciéncia. O professor/a ultrapassa o nivel de simples reflexo da realidade, pensa sobre
suas acdes, reflete criticamente e consegue mudar suas préprias contradi¢des, dando sentido as
suas acdes, a0 mundo, ao criar metas e tragar objetivos para transformar a realidade “[...] ¢
préprio da consciéncia critica a sua integracdo com a realidade, enquanto que a ingénua o
proprio ¢é a superposigdo a realidade[...]” (Freire, 1996, p. 114).

Para concretizar tal propdsito, é necessario superar praticas pedagadgicas tradicionais,

que limitam a capacidade de anélise e reflexdo. Ao integrar reflexdo e acdo, o professor
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desenvolve autonomia para identificar e criar alternativas para superar os problemas que
interferem na qualidade do ensino, ampliando a possibilidade de proporcionar uma educacéo
favoravel a formacdo de profissionais criticos-reflexivos. Esse resgate da autonomia
profissional também fortalece a confianga do professor em sua capacidade de transformar
desafios em oportunidades, conduzindo a uma pratica pedag6gica mais significativa,
colaborativa e alinhada aos principios de uma educacdo humanizadora. No entanto, essa postura
exige formacdo solida e condigBes estruturais adequadas, muitas vezes ausentes no sistema
educacional atual.

A criatividade conecta-se diretamente a esse processo de tomada de consciéncia.
Liberali (2008) explica que a acdo formativa permeada pela criatividade, promove a formacéo
da consciéncia critica e impacta positivamente na formacao profissional, elevando a capacidade
de:

¢ Relacionar formas de agir ja colocadas em préaticas ou debatidas por meio da sua
transferéncia para contextos nos quais esses processos parecem nao ocorrer de
forma independente e isoladas;

e Criar a possibilidade de transformagdo de conceitos, praticas e modos de
participacao, bem como de acdo conjunta;

e Desenvolver, nas atividades de ensino-aprendizagem, formas de participacdo
que sejam mais voltados para os interesses e necessidade de formacao de
cidaddos com perspectivas criticas.

Essa expectativa formativa ndo ocorre de forma isolada, mas com a colaboragéo de
todos os envolvidos nas instituicGes de ensino. Essa é uma acdo permeada pelo dialogo entre
teoria e préatica, na qual valoriza a exposicao de ideias e argumentacdo. Sob essa Otica, a autora
potencializa o trabalho colaborativo e 0 desenvolvimento da consciéncia critica, o que contribui
para 0 processo de construcdo de saberes, encaminhamentos favoraveis ao desenvolvimento
solucdes inovadoras no enfrentamento dos desafios educacionais e sociais, a mudancas
significativas no processo de formacéo profissional.

A andlise revela que a criatividade desempenha um papel fundamental na formacéo de
professores/as, na construcdo de uma identidade docente comprometida eticamente com a
transformacéo social. Tais habilidades possibilitam ndo apenas a geracdo de ideias, mas a
tomada de decisdo, a formacdo da consciéncia critica e reflexiva fundamentada em principios
tedricos. No que tange ao curso de Pedagogia da FACED-UFAM, em suas propostas, a
criatividade ndo é vista com catalisadora de mudancas no processo de formacdo de

pedagogos/as, professores/as. Esta aparece como contetido da disciplina optativa “Dinamica de
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Grupo”, e em alguns principios, nas quais ¢ feita referéncia a competéncia relacionada a
“capacidade de criar situacbes funcionais de aprendizagem e de avaliacdo, no processo
educativo” (UFAM, 2019, p.23).

Embora as expectativas de formacgdo proposta no PPC do curso de Pedagogia da
FACED-UFAM sejam direcionadas a formar professores/as para atuarem de maneira critica,
reflexiva e inovadora, promovendo transformacgfes no contexto educacional, a falta de énfase
na criatividade, pode favorecer ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas convencionais,
sem contemplar as necessidades dos estudantes.

Alencar (1997) realizou pesquisa para compreender a extensdo em que a criatividade
era estimulada no centro de ensino universitario e contatou, nos relatos feitos pelos estudantes,
que havia pouco estimulo por parte dos professores para o desenvolvimento da criatividade.
Além disso, estes eram pouco criativos, o que refletia em suas atitudes e metodologias de
ensino. De certa forma, isso acaba impactando na formacao de futuros professores/as. Destaca-
se, assim, a importancia de mudancas na proposta curricular do curso, a fim de alinhar a
formacdo docente as demandas contemporaneas. Ao promover praticas pedagdgicas mais
dindmicas, inclusivas e contextualizadas, que capacite os futuros educadores para enfrentar os

desafios da diversidade e da inovacdo no ambiente educacional.

3.2.1. A Formacdo do Professor Reflexivo: potencializando a criatividade no processo de

ensino-aprendizagem

Durante décadas, o processo educacional nas escolas era mediado na transmissdo de
conhecimentos de forma linear e padronizada, sustentada em uma abordagem tradicional. Este
processo educacional era caracterizado pela receptividade e a passividade garantiam que 0s
estudantes assimilassem conhecimentos e os reproduzissem no meio social. Veiga; Resende;
Fonseca (2007, p. 163) corroboram ao afirmar que “é preciso identificar opgoes que favoregam
alternativas apropriadas para romper com os processos conservadores de ensinar e aprender”.

Em consonancia com a concepcdo, a educacdo passa a ser desafiada por novas
exigéncias no processo educacional. Essa relacdo, permeada de significados e sentidos, abre
espaco para o dinamismo, ao possibilitar um processo cognitivo que seja critico, reflexivo e
criativo. Nesse sentido, o ato educativo contribui para a transformagdo do ser humano, 0
desenvolvimento integral do individuo e sua capacidade de transformar a realidade ao seu redor.

Nessa expectativa de formagao de educagdo, “a criatividade esta intensamente presente quando
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se propde uma nova ideia de ensinar ¢ aprender” (Castanho, 2000, p.87). Em consondncia com
esta concepcdo, a criatividade assume um papel primordial na formacéo do professor reflexivo.

O projeto pedagogico do curso reflete um compromisso com a formacao integral dos
educadores, que transcende a mera transmissdo de contelddo. As propostas apontam que a
formacdo garanta uma postura critica e investigativa, que permita a reflexdo sobre a prética, e
mediante as necessidades desenvolvam novas praticas pedagogicas. Como afirma Freire (1996,
p. 68), “a pratica educativa exige do educador uma reflexao constante sobre sua propria pratica,
pois é através dessa reflexdo que ele se torna capaz de renovar-se e transformar-se”.

O papel do professor reflexivo, conforme o delineado no projeto pedagdgico do curso
de Pedagogia da FACED-UFAM, transcende a mera transmissao de conteudo. Esse profissional
precisa de incentivo para adotar uma postura critica e investigativa, que o permite, ao refletir
sobre sua pratica, identificar as necessidades de seus estudantes e adaptar suas metodologias de
ensino na expectativa de promover uma educacao que contribua para a formagdo humana. A
criatividade, nesse contexto, surge como uma ferramenta poderosa, pois permite ao docente
compreender que, ao oferecer experiéncias diversificadas e enriquecedoras, inovadoras, pode
estimular o aprendizado e a construcao de conhecimentos.

O curriculo do curso de Pedagogia da FACED-UFAM alinha-se as diretrizes nacionais
estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que orienta a formacao inicial de professores
com base em uma visédo holistica do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, a formacéo
do professor reflexivo torna-se uma condicdo indispensavel para a efetividade desse
desenvolvimento. Segundo Vygotsky (1991, p. 133), “a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento e, consequentemente, as interacfes pedagogicas criativas tém o potencial de
moldar estruturas cognitivas mais complexas no cérebro dos estudantes”.

E fundamental, no entanto, que o professor reflexivo ndo se limite a uma viso estatica
do processo educativo, mas seja capaz de reconhecer a importancia da inovacdo pedagdgica. O
projeto pedagdgico da FACED-UFAM (2019) incentiva o uso de metodologias ativas, como o
ensino por projetos e a gamificagcdo. Ao aplicar essas metodologias, o docente promove um
ambiente de ensino que desafia 0 estudante a pensar criticamente. Nesse processo, a criatividade
torna-se fundamental, ndo somente nas praticas didaticas, mas estd presente nas praticas
pedagdgicas.

As propostas voltadas a formagéo de professores também refletem na maneira como o
curriculo do curso de Pedagogia da FACED-UFAM aborda o desenvolvimento profissional

continuo. Assim, objetiva “sensibilizar o(a) pedagogo(a) para a necessidade da formacéo
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continua e da pesquisa para a constru¢ao de uma pratica educativa transformadora” (UFAM,
2019, p.24).

A formacéo do professor reflexivo ndo se encerra com a concluséo do curso, mas é um
processo continuo de autodescoberta e aprimoramento. O professor precisa ser instigado a
buscar constantemente novos conhecimentos, a questionar suas praticas e a adaptar-se as
mudangas cognitivas e sociais de seus estudantes. Como afirma Freire (1996, p. 68), “a pratica
educativa exige do educador uma reflexdo constante sobre sua prépria pratica, pois € atraves
dessa reflexdo que ele se torna capaz de renovar-se e transformar-se”.

A formagéo do professor reflexivo, nesse contexto, torna-se fundamental para a criagéo
de ambientes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento integral do estudante,
respeitando suas singularidades e potencializando suas capacidades cognitivas. Tal visdo esta
em consonancia com os principios defendidos por Moran (2015, p. 102), para quem “a educacao
contemporanea deve ser capaz de adaptar-se as constantes transformagoes sociais e cognitivas,
promovendo uma aprendizagem significativa e criativa, que favoreca o desenvolvimento de
cidadaos criticos e autonomos”. Para tanto, ¢ necessario a compreensao sobre a importancia de
se criar espagos que incentivem a experimentacdo, a inovagao e o pensamento critico.

Alencar (2000) salienta que muitas as praticas metodoldgicas, em cursos de formacéo
ainda sdo sustentadas na memorizacdo e reproducdo de conhecimentos, o que reflete a
necessidade de formacdo profissional que incentive o pensamento criativo, independente e
libertador, que contribua para o desenvolvimento do pensamento critico, possibilitando a
formacéo de profissionais consciente de suas acdes como promotora de mudangas no meio
social.

A formacdo docente no &mbito da FACED-UFAM destaca a interdependéncia entre o
conhecimento cientifico e praticas pedagdgicas, subsidios para planejamento intervengoes
pedagdgicas que respeitem a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes.

O projeto pedagdgico da FACED-UFAM (2019), em suas propostas pedagdgicas
coloca o curso de Pedagogia em uma posicéo de vanguarda no que diz respeito a formagao de
professores capazes de enfrentar os desafios educacionais do século XXI, com vista a prover
uma educacdo que valoriza tanto o conhecimento cientifico quanto a reflexdo critica. No
entanto, no projeto pedagdgico, é dada pouca énfase a criatividade, o que revela a necessidade
de mudancas nas propostas curriculares. A criatividade possibilita mudangas no processo de
formacéo de profissionais, que sejam capazes de refletir e posicionar criticamente e agir de

forma consciente diante dos desafios que se apresentam no contexto social.
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3.2.2. O Papel das Emocgdes no Processo Criativo e Reflexivo do Professor

A compreensdo do papel das emogdes no processo criativo e reflexivo do professor tem
ganhado crescente destaque, especialmente em consonéancia com 0s avancos que elucidam
como o cérebro humano responde aos desafios da pratica pedagdgica. As emogdes, enquanto
componentes intrinsecos a cognicédo, influenciam profundamente o desempenho do docente,
especialmente em contextos onde a criatividade e a reflexdo sdo exigéncias indispensaveis.
Segundo Damasio (1996, p. 123), as emogdes constituem o substrato que molda a tomada de
decisdes e a construcdo de solugdes criativas, sendo imprescindivel que os professores estejam
cientes de como suas proprias respostas emocionais impactam sua pratica pedagdgica.

No Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Amazonas FACED-UFAM, tal compreenséao é fundamental, uma vez
que o desenvolvimento de competéncias reflexivas e criativas nos docentes demanda uma
abordagem que integre a dimensdo emocional ao processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Damasio (1996, p. 145), as emog¢des ndo apenas modulam a percep¢do, mas
também influenciam diretamente a capacidade de reflexao critica e a resolucdo de problemas
complexos. No ambito do Curso de Pedagogia da FACED-UFAM, o desenvolvimento do
projeto pedagdgico demanda que os professores sejam formados ndo apenas no dominio técnico
do conteudo, mas também na gestdo de suas proprias emogdes, especialmente em situacdes de
sala de aula que exigem rapidas adaptacdes criativas. Conforme citado no PPC do curso de
Pedagogia da FACED-UFAM (2019, p.18)

O/A professor(a) é o profissional da educacdo, sujeito social, politico e cultural, cujo
trabalho se define pelas atividades de organizacdo, sistematizacdo, transmisséo e
reconstrugdo da cultura e do conhecimento, voltadas para favorecer a formagéo e o
desenvolvimento dos sujeitos em suas multiplas dimensdes: cognitiva, linguistica,
corporal, estética, afetiva e social.

Desataca-se, assim, que o curso de Pedagogia deve proporcionar uma formacdo que
contemple o desenvolvimento da dimensao afetiva na educacdo, é essencial, pois envolve a
construcdo de vinculos emocionais que favorecem a aprendizagem. Por meio do afeto, o
professor cria um ambiente acolhedor, promovendo seguranga emocional e motivacdo nos
alunos, 0 que impacta positivamente suas interagdes sociais e seu crescimento integral. O
desafio estd em como incorporar essa perspectiva em um ambiente pedagdgico que
tradicionalmente valoriza mais o dominio do contetdo técnico do que a formacdao emocional

do educador.
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A formacéo pedagdgica dos docentes, especialmente em cursos como o de Pedagogia
da FACED-UFAM, carece de um enfoque mais abrangente sobre as implicacfes emocionais
no desempenho criativo. Conforme ressaltado por Imbernon (2011, p. 92), a educacdo de
professores precisa integrar a dimensdo emocional e afetiva como uma das bases do ensino
reflexivo. Em um cenério em que as demandas emocionais da docéncia se mostram cada vez
mais complexas, como 0 gerenciamento de turmas heterogéneas, conflitos interpessoais e a
necessidade de inovacado pedagdgica, a auséncia de formacdo emocional adequada pode se
configurar como um obstaculo ao pleno desenvolvimento das potencialidades criativas e
reflexivas dos professores. Tal situacdo impde um desafio estrutural ao Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia da FACED-UFAM, que precisa adaptar-se as exigéncias contemporaneas
de formacdo integral dos docentes.

Diante disso, LeDoux (1998, p. 61), afirma, as emoc¢Oes sdo parte integrante dos
processos de memoria e aprendizado, o que sublinha a importancia de uma formacao docente
que contemple a gestdo emocional como um pilar fundamental da préatica pedagdgica. Essa
perspectiva € crucial para o desenvolvimento do projeto pedagdgico da FACED-UFAM, na
medida em que professores emocionalmente equilibrados tendem a apresentar maior
capacidade de reflexdo critica e criatividade no planejamento de suas aulas e na interacdo com
os estudantes. Entretanto, tal abordagem requer mudancas significativas na estrutura curricular
e na formacdo continuada dos docentes, o que representa um desafio ndo apenas institucional,

mas também cultural. Silva (2019, p. 56) pontua.

Apesar de as emocdes influenciarem comportamentos, na maioria das vezes
inconscientemente, a busca pela reflexdo é sempre um ato de consciéncia,
principalmente quando se projeta sobre o plano profissional, no qual a execucdo da
vida de um afeta a vida de tantos outros, como é o caso da profissao docente.

Ao discorrer sobre como as emocgdes exercem influéncia inconsciente sobre o
comportamento humano, a autora salienta a importancia de reconhecer que a pratica docente
exige uma intencionalidade, sustentada em constante reflexdo, por se tratar de uma profissdo
responsavel pela formacdo humana. A instituicdo de ensino € um espaco de convivio social,
logo, é necessario que o professor cultive a autocritica e desenvolva o autocontrole emocional,
competéncia que favorece interacfes pedagdgicas mais éticas e promissoras. Sendo assim, a
consciéncia sobre as proprias emocdes e suas implicacBes no processo educativo torna-se
fundamental, pois a auséncia dessa reflexdo pode perpetuar praticas desumanizadoras ou

limitantes.
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A integracdo das emocdes no processo reflexivo e criativo do professor também
encontra respaldo em documentos legais e diretrizes educacionais que ressaltam a importancia
da formacéo integral dos docentes. Conforme disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB, 1996), a educacgéo superior deve promover a formacgéo de profissionais com
competéncias multiplas, o que inclui a capacidade de reflex&o critica e inovagdo no ensino. No
contexto da FACED-UFAM, o desafio estd em como estruturar um projeto pedagdgico que
equilibre o desenvolvimento dessas competéncias com a formacao técnica e conteudista que
tradicionalmente norteia os cursos de "Pedagogia. Ao colocar as emogdes no centro do processo
de aprendizagem, oferece uma via promissora para alcangar esse equilibrio, embora ainda
enfrente a resisténcia de paradigmas educacionais mais tradicionais que desconsideram a
dimensdo emocional do processo criativo docente.

As dificuldades enfrentadas na implementacdo de uma abordagem pedagdgica que
valorize as emogGes no processo reflexivo e criativo do professor sdo maltiplas. A resisténcia
institucional a mudanca, a escassez de recursos formativos voltados para a dimensdo emocional
e a propria formacdo inicial dos docentes, que tende a valorizar o dominio técnico em
detrimento da gestdo emocional, s&o obstaculos significativos. Conforme Perrenoud (2002, p.
37), “o processo de reflexdo critica demanda do professor uma constante autoavaliagao e gestdo
de suas proprias emogdes, 0 que muitas vezes € negligenciado nas formagdes tradicionais”.

Para o Projeto Pedagdgico da FACED-UFAM (2019), incorporar essa dimensao
significa repensar a estrutura dos cursos de formacao docente, adequando-os as necessidades
de uma pratica pedagdgica que exige ndo apenas conhecimento técnico, mas também resiliéncia
emocional e capacidade criativa.

O papel das emocdes no processo criativo e reflexivo do professor também é um fator
determinante na relacdo do docente com os estudantes. Conforme Goleman (2006, p. 180), a
inteligéncia emocional do professor pode influenciar diretamente o clima de sala de aula,
promovendo um ambiente mais propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento de competéncias
reflexivas nos estudantes. No contexto do curso de Pedagogia da FACED-UFAM, essa
perspectiva requer que os professores em formacdo ndo apenas adquiram competéncias
técnicas, mas também desenvolvam habilidades de gestdo emocional, que Ihes permitam criar
espacos de aprendizagem criativos e acolhedores. Entretanto, tal enfoque apresenta desafios
consideraveis, uma vez que as estruturas curriculares tradicionais tendem a fragmentar o
conhecimento e desconsiderar a interconexdo entre emocgédo, cognicdo e criatividade no

processo de ensino.
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Dessa forma, ao considerar os desafios e dificuldades na implementacdo de um projeto
pedagdgico que contemple as emogdes no processo criativo e reflexivo do professor, destaca-
se a necessidade de uma reavaliacdo profunda das praticas pedagdgicas vigentes. A formacéo
inicial e continuada dos docentes deve ser repensada, incorporando conhecimentos que
enfatizem a importancia da gestdo emocional na pratica pedagdgica. Além disso, 0s préprios
sistemas educacionais precisam adaptar-se as novas exigéncias, promovendo uma formacéo
mais integral dos docentes, que contemple ndo apenas o dominio do contetdo, mas também a
capacidade de lidar com as complexidades emocionais que emergem no cotidiano escolar. Esse
processo, embora repleto de desafios, é essencial para a cria¢cdo de um ambiente educacional
mais inclusivo, criativo e reflexivo, capaz de formar professores preparados para os desafios da

educacdo contemporanea.

3.2.3. A Cognigdo Criativa na Formacdo de Professores: Estimulando o Cérebro para o

Pensamento Reflexivo por meio de Préaticas Inovadoras

A cognicdo criativa, enquanto fendmeno interativo que mobiliza redes processos
mentais especificas para fomentar o pensamento reflexivo e as praticas pedagogicas inovadoras,
emerge como um componente essencial na formagéo de professores, em especial no contexto
do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
(FACED-UFAM).

A construcdo de uma pedagogia inovadora demanda a integracéo entre os fundamentos
da Educacional e as abordagens criticas sobre o desenvolvimento cognitivo, sendo imperativo
destacar como as experiéncias sensoriais e as praticas reflexivas colaboram para o
desenvolvimento de competéncias docentes voltadas para a realidade contemporanea. A
formagcdo inicial de professores, nesse sentido, carece de uma énfase continua sobre o estimulo
a criatividade para adaptacéo e elaboracao de solugdes no ambiente escolar.

Na compreensdo de Prado (1998) a criatividade ¢ caracterizada como uma ‘revolucao
mental’, cujo foco estd centrado na constru¢do de conhecimentos na amplitude da mente
humana, em vez da reproducdo destes. Essa compreensdo desafia totalmente praticas
pedagdgicas convencionais, que de certa forma valoriza metodologias de ensino pouco
flexiveis, sem abrir espago para o desenvolvimento de uma mentalidade inovadora.

A capacidade do cérebro de se reorganizar diante de novos estimulos e demandas
cognitivas, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento critico e

reflexivo no ambito da formacdo docente. As praticas pedagodgicas inovadoras, ao serem
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incorporadas no curriculo da FACED-UFAM, necessitam fomentar ndo apenas a aquisigdo de
conhecimentos técnicos, mas também a habilidade de interconectar diferentes areas do saber,
possibilitando ao futuro educador uma compreensdo holistica dos fenbmenos educacionais.
Segundo Vygotsky (1991, p. 29), “a aprendizagem nao € o simples resultado da memorizagao,
mas um processo ativo que envolve a transformacao criativa de conhecimentos”.

A inclusdo de praticas que estimulem a cogni¢cdo criativa requer o emprego de
metodologias que promovam o pensamento divergente, a resolucdo de problemas complexos e
a interatividade com tecnologias educacionais avangadas. A estimulacdo do cérebro para o
pensamento reflexivo, através de praticas inovadoras, passa, nhecessariamente, pela
incorporacdo de tecnologias educacionais e metodologias ativas no curso de Pedagogia da
FACED-UFAM.

No que tange & inclusdo tecnoldgica e digital, o primeiro desafio deve ser o da incluséo
do(a) graduando(a), através de programas pedagdgico-curriculares especificos,
imbricados com a dotacdo de novas condic¢Bes tecnoldgicas, de espago fisico, de
gestdo das mediagBes tecnoldgicas e didaticas para a pratica pedagogica (UFAM,
2019, p.16).

Como destacado na citacdo, a inclusdo tecnoldgica e digital € uma das propostas
integradas a formacdo de futuros pedagogos/as, professores/as. Para tanto, precisa de uma
estrutura solida, que integre tecnologias as praticas pedagdgicas de forma significativa, com a
finalidade de estimular o desenvolvimento da capacidade cognitiva, habilidades fundamentais
para inovacOes de metodologias criativas, propicias a reflexdo critica e a tomada de deciséo de
forma consciente.

Conforme afirmou Freire (1996, p. 34), “a educagdo libertadora ¢ aquela que
possibilita ao sujeito ndo apenas refletir sobre sua realidade, mas também transforma-la”. As
metodologias ativas, ao colocarem o estudante como protagonista de sua aprendizagem,
propiciam o desenvolvimento da autonomia intelectual, elemento essencial para o exercicio da
docéncia em tempos de rapidas transformacg6es sociais e tecnoldgicas. Praticas com o uso de
recursos multimidia possibilitam que os estudantes de Pedagogia experimentem, em primeira
mé&o, o0s desafios e as potencialidades do ensino contemporaneo, estimulando simultaneamente
sua criatividade e seu senso critico.

Entretanto, a integracdo de préaticas inovadoras que fomentem a cognicéo criativa no
curso de Pedagogia enfrenta desafios significativos, especialmente no que concerne a
resisténcia de alguns educadores em adotar novas abordagens pedagdgicas. A formacao docente

tradicional, muitas vezes calcada em uma logica de transmissdo de contetdos carece de uma
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perspectiva mais ampla, que contemple os avangos nas teorias da educacdo critica, como pode
ser comprovado nas palavras de Rosas (1987), a maioria dos professores universitarios utilizam
metodologias de ensino que contemplam a reproducdo de conhecimentos, sem estimular o
ensino reflexivo e critico, além de ndo estimularem os estudantes a explorar a criatividade e a
imaginacao, habilidades alcangadas por quem ousa inovar e criar.

Segundo Moran (2015, p. 56), “a inovagdo pedagdgica so6 pode ser efetivada quando
h& uma mudanca de mentalidade dos educadores, que precisam compreender o papel do cérebro
na aprendizagem para promover praticas mais eficazes e criativas”. A resisténcia a mudanga,
aliada a falta de formacdo continua sobre os principios aplicados & educagdo, limita as
possibilidades de transformacao curricular e, por conseguinte, a formacéo de professores mais
preparados para os desafios da sociedade do século XXI.

Integrado a este contexto, Piaget (1976, p. 21), assevera que “o desenvolvimento
cognitivo depende da interagcdo do sujeito com o meio, sendo a educacdo responsavel por
fornecer as condi¢des necessarias para essa interagdo”. A falta de investimento em tecnologias
educacionais e em ambientes de aprendizagem colaborativa, portanto, representa uma barreira
significativa para a formagéo de docentes capazes de atuar de maneira inovadora e reflexiva
nas escolas brasileiras.

Outro obstaculo relevante esta relacionado ao despreparo dos docentes que ministram
disciplinas no curso de Pedagogia para utilizar adequadamente os recursos tecnolégicos e
promover praticas que estimulem a cognicdo criativa. A falta de formagédo continuada, bem
como em metodologias ativas de ensino, compromete a qualidade da formacédo oferecida,
limitando a capacidade dos estudantes de pedagogia de desenvolverem habilidades cognitivas
avancadas. Sem uma formacao solida e continua, os educadores tendem a reproduzir modelos
pedagogicos tradicionais, que nao estimulam adequadamente o cérebro para o desenvolvimento
de praticas reflexivas e inovadoras.

Por fim, é imprescindivel reconhecer que a cognicdo criativa ndo é apenas uma
ferramenta para a inovacdo pedagdgica, mas também um mecanismo essencial para a formacao
de professores que sejam capazes de refletir criticamente sobre suas praticas e sobre o papel da
educagdo na constru¢do de uma sociedade mais justa. Conforme Goleman (2004, p. 62), “a
inteligéncia emocional, combinada com a capacidade de pensamento criativo, é fundamental
para a construgdo de praticas educativas mais humanas e eficazes”. 1SS0 demonstra a
necessidade de uma formagdo docente que integre aspectos emocionais e criativos as praticas

pedagogicas. A formacdo de professores, portanto, deve contemplar ndo apenas o
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desenvolvimento de competéncias técnicas e pedagdgicas, mas também a capacidade de inovar

e refletir criticamente sobre os desafios e as possibilidades da educacdo contemporanea.
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CONSIDERACOES FINAIS

No contexto atual, caracterizado por rapidas transformacdes sociais, tecnoldgicas e
culturais, a criatividade torna-se indispensaveis, por possibilitar avancos e gerar impactos
positivos tanto na educagdo quanto nas relagbes humanas. Nessa abordagem, a pesquisa se
concentrou na area da educacao, relacionada a formacdo de pedagogos/as, professores/as, na
qual a criatividade foi objeto de reflexdo, como mediadora no processo de formacgdo de
profissionais do curso de Pedagogia da FACED/UFAM.

O estudo foi sustentado por uma pesquisa bibliografica e documental, o que possibilitou
o0 alcance dos objetivos propostos.

Em relacdo ao primeiro objetivo, que incidiu em compreender a construcdo historica
do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo FACED-UFAM, no que diz respeito as
perspectivas de formacdo de Pedagogos/as e Professores/as. O estudo revelou os avangos e
percal¢os ao longo do contexto histdrico. Os desafios para proporcionar uma formacao critica
e reflexiva.

Neste contexto, a construcdo histérica do curso de Pedagogia na Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal do Amazonas FACED-UFAM, reflete um processo marcado
por mudangas significativas nas perspectivas de formacgdo de pedagogos/as, professores/as.
Desde a sua criacdo, 0 curso tem se adaptado as exigéncias sociais e educacionais do pais,
tentando manter um equilibrio entre as demandas locais e as diretrizes nacionais de educacéo.
A formacéo de educadores, nesse contexto, ndo pode ser dissociada das transformaces pelas
quais o proprio ensino superior no Brasil passou, especialmente no que tange a reconfiguracao
de seus curriculos, metodologias e objetivos formativos. Essas transformacdes impactam
diretamente a capacidade dos cursos de desenvolver o pensamento critico, criativo e reflexivo,
essenciais para a atuacao pedagogica.

O curso de Pedagogia da FACED-UFAM tem buscado, ao longo de sua trajetoria,
alinhar-se as normativas legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB),
e aos novos paradigmas educacionais, que destacam a importancia de uma formacéo integral e
humanizadora. No entanto, a insercdo de praticas pedagogicas inovadoras e o estimulo ao
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos futuros professores ainda encontram
desafios relacionados a estrutura curricular e a formagdo docente. A flexibilizacéo curricular,
proposta em varios momentos da histéria do curso, evidencia tentativas de atender as
necessidades do campo educacional e as novas demandas dos sujeitos envolvidos no processo

formativo.
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Essa trajetoria histérica da Pedagogia na FACED-UFAM também reflete um cenério
de tens@es entre as demandas do mercado e as necessidades educacionais da regido amazonica,
0 que complexifica ainda mais a formacao dos profissionais da educacao. O curso de Pedagogia
tem um papel crucial na mediacdo dessas tensdes, promovendo uma formacdo que, a0 mesmo
tempo, atenda as exigéncias globais e contemple as especificidades locais. Essa dualidade de
demandas impde aos formadores de professores/as uma responsabilidade adicional: a de
garantir que os pedagogos/as, professores/as sejam capazes de atuar de forma critica e criativa
frente aos desafios educacionais contemporaneos.

Entretanto, o desenvolvimento de tais habilidades criticas e reflexivas ndo ocorre de
maneira automatica. As fragilidades identificadas na producao do pensamento critico, criativo
e reflexivo podem estar intrinsecamente ligadas as (re)configuracdes do ensino superior e as
politicas educacionais voltadas para a formacdo de professores. A pressdo por resultados
imediatos e a prevaléncia de uma ldgica tecnicista na educagdo muitas vezes dificultam a
implementacdo de praticas pedagdgicas que promovam uma reflexdo mais profunda sobre os
processos educacionais. No caso especifico da FACED-UFAM, o desafio reside em integrar
essas praticas dentro de uma estrutura que valorize tanto 0 conhecimento técnico quanto o
humanista.

A construcdo histérica do curso de Pedagogia na FACED-UFAM evidencia um
esforco continuo de resisténcia e adaptacdo as mudancas politicas e econdmicas que impactam
0 ensino superior no Brasil. Em diferentes momentos, o curso foi for¢ado a se reinventar, seja
por conta de reformas educacionais impostas pelo governo, seja pela necessidade de responder
as demandas de uma sociedade em constante transformacao, seja pela falta de clareza a respeito
da identidade de formacéo do curso, pela expansividade e fragilidade expressas na propostas
curriculares, além da falta de énfase a criatividade. Essa capacidade de adaptacdo € um dos
pilares da formacdo de pedagogos/as, professores/as na instituicdo, porém, a manutencéo da
qualidade do ensino e a garantia de uma formagcé&o critica continuam sendo desafios constantes.

A andlise das perspectivas de formacdo de pedagogos/as, professores/as na FACED-
UFAM revela, portanto, uma complexidade de fatores que interagem para moldar o curso ao
longo dos anos. As (re)configuracGes do ensino superior, associadas as fragilidades no
desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, exigem uma reflexdo continua sobre a
finalidade do curso de Pedagogia e o papel que ele desempenha na formacéo de profissionais
aptos a enfrentar os desafios da educacdo contemporénea. Esse processo de reflexdo deve ser

constante, acompanhando as mudancas sociais, culturais e educacionais da regido e do pais.
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E importante destacar que, apesar dos desafios, o curso de Pedagogia da FACED-
UFAM possui um histdrico de contribuices significativas para a formacao de pedagogos/as,
professores/as na regido amazonica. A compreensdo desse percurso historico permite
vislumbrar ndo apenas 0s avancos ja alcangados, mas também as areas que ainda necessitam de
desenvolvimento e aprimoramento. A construgdo de um pensamento pedagogico critico,
criativo e reflexivo deve ser continuamente fomentada, como um dos principais pilares da
formacéo de educadores comprometidos com a transformacéo da realidade social e educacional.

O que corresponde ao segundo objetivo, que foi fundamentar o processo cognitivo da
criatividade em uma perspectiva critica e refletir suas relagbes didaticas, expressas nos
documentos do curso de Licenciatura em Pedagogia da FACED-UFAM. Considera-se que este
também foi alcangcado. As concepgdes teoricas acerca do conceito da criatividade, promoveu
reflexdo, sobre as contribui¢des desta relacionadas as Didaticas do ensino superior, com
projecdes a uma perspectiva formativa emancipatoria.

O processo cognitivo da criatividade, em uma perspectiva critica, exige a articulacdo
de diferentes dimens@es que envolvem tanto a préatica pedagogica quanto o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos discentes. A producéo criativa, quando ancorada em uma base
critica e reflexiva, transcende a mera reproducdo de contedo, permitindo que os estudantes
construam novos conhecimentos a partir da problematizacdo das realidades em que estéo
inseridos. Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Pedagogia da FACED-UFAM deve
promover préaticas formativas que estimulem a criatividade em consonancia com 0s principios
da critica e da reflexdo, potencializando o papel do educador como agente transformador. Ao
relacionar essas praticas com os documentos orientadores do curso, observa-se que as diretrizes
curriculares precisam ser analisadas a luz das novas exigéncias do contexto educacional
contemporaneo.

Ao refletir sobre as propostas formativas presentes no curso de Pedagogia, emerge a
necessidade de uma reconfiguracdo da proposta curricular, mediante a fundamentos tedricos
que afirmam que a producdo de um pensamento critico e criativo depende de uma didatica que
favoreca a autonomia dos futuros profissionais de educacdo, incentivando a problematizacao,
0 questionamento e a busca por solucgdes inovadoras.

O papel dos docentes no desenvolvimento dessas competéncias também deve ser
considerado. A formacao pedagdgica dos professores, responsavel por guiar os estudantes nesse
percurso formativo, necessita incorporar uma pratica que valorize a criatividade e a reflexdo
critica. Se por um lado os documentos institucionais apontam para a importancia dessas

competéncias, por outro, € fundamental que os proprios docentes se apropriem de metodologias



126

ativas que incentivem essas dimensdes. A partir dessa perspectiva, a reconfiguracdo do ensino
superior no ambito da Pedagogia passa pela revisdo das praticas docentes, que devem estar
alinhadas a uma formacdo critica e emancipatdria. Nesse contexto, ha necessidade de uma
didatica que favorega o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva torna-se imperativa,
para que a formacdo pedagdgica ndo se restrinja a reprodugcdo de conhecimentos, mas a
construcdo ativa e transformadora dos saberes.

O terceiro objetivo correspondeu em analisar as implicacbes da reflexdo critica e
criativa no processo formativo do curso de Licenciatura em Pedagogia. Mediante a analise,
considera-se que este foi alcangado, ao destacar a importancia de uma formagdo mediada pelo
pensamento critico, criativo e reflexivo, essenciais para a atuacdo pedagdgica.

A analise das implicacdes da reflexdo critica e criativa no processo formativo do curso
de Licenciatura em Pedagogia aponta para um contexto de desafios estruturais e
epistemoldgicos que permeiam o ensino superior. O curso de Pedagogia, ao longo das Gltimas
décadas, vem enfrentando pressGes para se adequar as exigéncias de uma sociedade em
constante transformacao, impactada pelas novas tecnologias e pela globalizacdo. No entanto,
essas adaptacbes nem sempre conseguem promover um desenvolvimento efetivo do
pensamento critico e criativo dos futuros docentes. O reflexo dessa tensdo pode ser observado
nas praticas pedagogicas tradicionais, que muitas vezes mantém uma abordagem conservadora,
focada em métodos de ensino-aprendizagem que priorizam a memorizacao e a reproducdo de
contetdo em detrimento da promocéo de uma formacéo reflexiva e inovadora.

A correlacdo entre as fragilidades do pensamento critico e criativo no curso de
Pedagogia e as configuragdes atuais do ensino superior evidencia a necessidade de revisitar os
curriculos, as metodologias e as abordagens pedagogicas adotadas. A analise realizada em
documentos oficiais, producdes académicas e obras especializadas permitiu um
aprofundamento tedrico e pratico sobre o tema abordado, e evidenciou que professores/as sao
submetidos a uma sobrecarga de trabalhos. Destes sdo retirados o direito de desenvolver
praticas criativas, que podem contribuir na formacdo de profissionais criticos, reflexivos,
capazes de promover mudangas significativas em beneficio préprio quanto ao meio social. A
formacéo de professores exige mais do que apenas a transmisséo de contetdos tedricos; deve-
se garantir uma formac&o que promova a autonomia intelectual e a capacidade de analise critica
dos futuros educadores. As universidades, nesse sentido, muitas vezes se deparam com uma
estrutura curricular que, apesar de contemplar disciplinas voltadas a reflexdo pedagdgica,

carece de praticas e abordagens que estimulem a criacdo de novos saberes. A auséncia de uma
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postura critica nos processos formativos pode levar a perpetuagéo de praticas pouco eficazes no
contexto educacional.

O processo formativo no curso de Pedagogia também estd diretamente relacionado a
forma como os futuros professores interpretam e respondem as demandas da sociedade
contemporanea. Nesse cenério, a capacidade de reflexdo critica e criativa torna-se essencial
para enfrentar os desafios da educacdo no século XXI. A formacdo de educadores deve,
portanto, transcender o dominio técnico e abarcar uma compreensao mais ampla dos fenémenos
sociais, culturais e politicos que influenciam o campo educacional. A formacgdo reflexiva
propicia uma leitura mais critica da realidade, possibilitando que os professores em formagéo
desenvolvam habilidades para questionar abordagens pedagdgicas tradicionais e propor
solucdes inovadoras para 0s problemas enfrentados no ambiente escolar.

Por fim, a reflexdo critica e criativa no curso de Pedagogia se relaciona diretamente
com a qualidade da educacdo béasica. Professores formados em um contexto de valorizagdo do
pensamento reflexivo tendem a reproduzir, em suas praticas pedagdgicas, essa mesma postura,
incentivando seus alunos a questionarem, analisarem e proporem solugdes para os problemas
que enfrentam. Dessa forma, o investimento em uma formacao critica e criativa no curso de
Pedagogia ndo apenas contribui para a formacdo de melhores professores, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais reflexiva, criativa e consciente de seu papel na
transformacdo social. As implicacbes desse processo formativo sdo amplas e profundas,
abrangendo desde as préaticas pedagoOgicas cotidianas até a configuragdo de politicas
educacionais mais inclusivas e inovadoras.

Espera-se que este trabalho possa contribuir ndo somente com a sociedade académica,

mas com todos que primam por uma educacao de qualidade.
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