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RESUMO

Este estudo discute 0 acesso e a permanénciana perspectivada educacao inclusiva, voltada
ao publico da Educagdo Especial na busca de saber: “quais os desafios enfrentados e
possibilidades construidas pelos profissionais da educacéo frente ao acesso e a permanéncia
do publico da Educacdo Especial nos cinco municipios que fazem parte da Calha do Rio
Madeira, estado do Amazonas, no ano de 2022?” Para responder a essa questdo, definimos
como objetivo geral: analisar como ocorre 0 acesso e a permanéncia do publico da Educacéo
Especial nas escolas publicas estaduais dos municipios de Apui, Borba, Humaita, Manicoré
e Novo Aripuand, que fazem parte da Calha do Rio Madeira, estado do Amazonas, a partir
das experiéncias das coordenacdes regionais, gestores escolares, professores do ensino
comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os profissionais auxiliares de
vida escolar. Os procedimentos tedricos-metodolégicos estdo fundamentados no
materialismo histérico dialético, tendo como base a teoria marxista de Marx (2004; 2017) e
demais estudiosos, Lukacs (2013; 2018), Vigotski (2007; 2021), Melo (2024) e outros. A
pesquisa de campo foi realizada nos meses de junho e julho de 2022. Os participantes
incluiram os coordenadores regionais, gestores escolares, professores do ensino comum e
das salas de recursos multifuncionais e profissionais auxiliares de vida escolar. As fontes de
dados abrangeram a revisdo de escopo, documentos oficiais, quarenta e sete entrevistas
semiestruturadas, observagdo participante, registros fotogréaficos e diario de campo. O
tratamento e a exposicdo dos dados ocorreram por meio de uma analise baseada em duas
categorias temadticas: “acesso e permanéncia”, aprofundadas em subcategorias que se
articulam a realidade concreta da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusivano
contexto do Amazonas, considerando também as aproximacdes entre a gestdo escolar, o
ensino comum e 0 AEE. Os resultados evidenciaram que 0 Amazonas possui normas que
regulamentam a Educacdo Especial. As matriculas do publico da Educacdo Especial no
ensino comum tém apresentado um crescimento continuo, enquanto que no AEE
permanecem menos expressivas. Além disso, a quantidade das Salas de Recursos
Multifuncionais é insuficiente, com estrutura pedagdgica e equipamentos desatualizados, e
ha a exigéncia de laudo médico ou relatdrio no ato da matricula. Ha4 também uma caréncia
de dados que representem de forma clara a realidade das escolas e dos profissionais da
educacdo, além da auséncia de um responsavel especifico pela Educacdo Especial dentro
das coordenadorias regionais. Contudo, é possivel aprimorar o acesso as informacdes
relacionadas a Educacdo Especial por meio do modulo especial do Sistema Integrado de
Gestdo Educacional do Amazonas (Sigeam), que atualmente esta subutilizado pela Seduc
(AM). Os profissionais solicitam formacéo continuada, que, contudo, tende a seguir um
modelo médico-pedagogico. No entanto, hd necessidade de capacitagdes voltadas para
estratégias que potencializem as praticas pedagdgicas. Assim sendo, o estudo sustenta a tese
de que as escolas publicas de Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuana
desenvolvem uma politica educacional que ndo favorece a permanéncia escolar para o
publico da Educacdo Especial. Essa realidade decorre da reproducdo das condicdes



excludentes originarias, considerando que, mesmo com 0 acesso as escolas, esses alunos
permanecem excluidos dos processos educacionais, apesar das experiéncias construidas
pelos professores. A partir dessa realidade, foi desenvolvida a ferramenta “Rede Aberta de
Dialogos”, visando fomentar interacdes e aproximacoes para o aprimoramento do ensino e
da aprendizagem nas escolas. Por fim, o estudo ressalta a necessidade de novas pesquisas
que fortalecam a escolarizacdo dos alunos publico da Educacdo Especial no Amazonas e
contribuam para a melhoria da qualidade da educacdo. Ao mesmo tempo, aponta lacunas
que podem ser exploradas em futuros estudos.

Palavras-chave: Acesso. Amazonas. Educacéo Especial. Inclusdo Escolar. Permanéncia.



ABSTRACT

This study discusses access and retention from the perspective of inclusive education, aimed
at the Special Education public, seeking to know: “what are the challenges faced and
possibilities built by education professionals regarding access and retention of the Special
Education public in the five municipalities that are part of the Calha do Rio Madeira, state
of Amazonas, in the year 2022?” To answer this question, we defined as a general objective:
toanalyze how access and retention of the Special Education public occurs in the state public
schools of the municipalities of Apui, Borba, Humaita, Manicoré and Novo Aripuand, which
are part of the Calha do Rio Madeira, state of Amazonas, based on the experiences of
regional coordinators, school managers, regular education and Specialized Educational
Assistance (AEE) teachers and school life assistant professionals. The theoretical-
methodological procedures are based on dialectical historical materialism, based on the
Marxist theory of Marx (2004; 2017) and other scholars, Lukacs (2013; 2018), Vygotsky
(2007; 2021), Melo (2024) and others. The field research was carried out in June and July
2022. Participants included regional coordinators, school managers, regular school teachers
and multifunctional resource rooms, and school life support professionals. Data sources
included the scoping review, official documents, forty-seven semi-structured interviews,
participant observation, photographic records, and field diary. The data were processed and
presented through an analysis based on two thematic categories: “access and retention”,
which were further broken down into subcategories that are linked to the concrete reality of
the Special Education Policy from an Inclusive Perspective inthe context of Amazonas, also
considering the connections between school management, regular education and the Special
Education Program. The results showed that Amazonas has rules that regulate Special
Education. Enrollment of the Special Education population in regular education has shown
continuous growth, while enrollment in the Special Education Program remains less
significant. Furthermore, the number of Multifunctional Resource Rooms is insufficient,
with outdated pedagogical structure and equipment, and a medical report or report is
required at the time of enrollment. There is also a lack of data that clearly represents the
reality of schools and education professionals, in addition to the absence of a specific person
responsible for Special Education within the regional coordinators. However, it is possible
to improve access to information related to Special Education through the special module of
the Integrated Educational Management System of Amazonas (Sigeam), which is currently
underutilized by Seduc (AM). Professionals request ongoing training, which, however, tends
to follow a medical-pedagogical model. However, there is a need for training focused on
strategies that enhance pedagogical practices. Therefore, the study supports the thesis that
public schools in Apui, Borba, Humaitd, Manicoré and Novo Aripuand develop an
educational policy that does not favor school retention for the Special Education population.
This reality is a result of the reproduction of the original exclusionary conditions,
considering that, even with access to schools, these students remain excluded from
educational processes, despite the experiences built by teachers. Based on this reality, the
“Rede Aberta de Didlogos” (Open Dialogue Network) tool was developed, aiming to foster
interactions and approaches to improve teaching and learning in schools. Finally, the study
highlights the need for new research that strengthens the schooling of public students with
Special Education in Amazonas and contributes to improving the quality of education. At
the same time, it points out gaps that can be explored in future studies.

Keywords: Access. Amazonas. Special Education. School Inclusion. Permanence.
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INTRODUCAO

A educacdo é também onde decidimos se amamos
nossas criangas 0 bastante para ndo expulsa-la de
nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos
e tampouco, arrancar de suas mdos a oportunidade de
empreender algumacoisanovae imprevista paranos,
preparando-as em vez disso e com antecedéncia para
a tarefa de renovar um mundo comum.

Hannah Arendt (2011)

CONSIDERACOES INICIAIS

A escola tem o dever de abrir suas portas para acolher e garantir educacédo a toda e
qualquer pessoa. E com essa consciéncia que buscamos a educacéo libertadora defendida
por Paulo Freire, em que as relacbes de consciénciae de mundo se ddo ao mesmo tempo.
Explica ele: “[...] a educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica
da dominacéo, implicana negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo,
assim como também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens”
(Freire, 2015, p. 98).

Neste lugar social chamado de escola, é possivel que as pessoas possam aprender
umas com outras, em um processo de pertencimento e de desenvolvimento humano a partir
da construgéo de conhecimentos, difuséo de valores e embates que transformam pessoas e
estruturas que geram desvantagens que ainda ndo foram alcancadas pelas politicas
instituidas. Tomando como experiéncia pessoal, desde a educacgéo basica, a minha vida foi
transformada pela escola publica, em que nos seus movimentos de gente me constituiu como
integrante e sua defensora.

Ainda assim, posso dizer que mesmo com a oportunidade de aprendizados nas
escolas e universidades publicas, vivenciei situagdes limitantes de ordem social, emocional,
cultural e de qualidade do ensino. O diferencial de continuidade dos estudos formais teve
dois aspectos: o primeiro de &mbito familiar, porque 0os meus pais sempre entenderam que a
educacdo é transformadora, ou seja, foram persistentes para que nao ficassemos fora dela. O

segundo esté relacionado as experiéncias que construi em sala de aula em todos os niveis,
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mesmo tropecando nas barreiras pedagdgicas durante 0 meu processo haviam propdsitos,
que poderiam ndo ser bem definidos naquele momento e nem adaptaveis, mas alcancgaveis.

Em énfase, durante a graduacdo em Pedagogia, tive a oportunidade de participar
como bolsista do Projeto de Pesquisa®: “As experiéncias de inclusdo dos alunos com
necessidades especiais nas escolas publicas de Maraba: primeiras avaliagdes”, que
possibilitou o primeiro encontro com a area da Educacgdo Especial, até entdo desconhecida
e formada por pessoas despercebidas do meu convivio social. Dessa forma que fui conduzida
aos estudos nessa area, sobretudo, o inicio do processo de metamorfose continuo que se
constitui em inquietacOes de vida que salta em indignacgéo e luta diante das situacdes de
impedimentos a convivialidade e de barreiras frente aos direitos das pessoas.

Isso também tem conduzido a um esperangar na busca por desconstrugdes de praticas
que ainda estdo presentes na Educacdo Especial e, até mesmo, na problematizagdo das
minhas proprias contradi¢des, que, por vezes, se esbarram nos efeitos produzidos pelo
capacitismo. O estudo de Mello (2016) considera o capacitismo como postura que agride e
de atitudes preconceituosas ou discriminatorias que hierarquiza as pessoas em virtude dos
Seus corpos e as tratam como incapazes devido as imposic¢des sociais em consequéncia da
condicdo de ser, ter e fazer de modo diferente dos padrdes de funcionalidade predominante.
Isso ainda esta presente no cotidiano e, por vezes, se manifesta sutilmente em falas como:

99, ¢ 99, ¢C

“ndo temos braco para fazer tudo isso”; “mais perdido que cego em tiroteio”; “eupensei que

99,

vocé fosse normal”; “vocé € retardado”; “da uma de Jodo sem braco”; “quebrou minhas

99, ¢

pernas”;

99, ¢

que mancada”; “a equipe tem dez pessoas e dois PcDs”; ou até mesmo pela visao
que exalta a superacdo: “nossa, eu reclamando da vida”; “temos que lembrar de agradecer
sempre”’; “vocé faz muito mais com deficiéncia do que algumas pessoas sem”. Tais
expressdes ocultam o capacitismo, isso tem acontecido como produto de construcdo social
(Hall, 2016), portanto, como pessoa, é necessario desenvolver praticas anticapacitistas por
meio de atitudes que norteiam o respeito e a dignidade humana.

A exclusdo intrinsecaa sociedade capitalista, que afeta 0 modo de existir humano e
a escola, tem sido a condicdo de estudos mantida na minha formacdo académica e
profissional, dentre elas, a militancia e as producfes, que resultaram no trabalho de

conclusdo de curso, dissertacdo de mestrado, artigos publicados em periddicos ou capitulos

1Projeto realizadono ano de 2007, sob a orientacdo da profa. Dra. Hildete Pereira dos Anjos, no Campus de
Maraba, Universidade Federal do Para (UFPA).
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de livros, participacdo em projetos de pesquisa, de extensdo e entre outras. Além disso, como
pessoa que vive na regido Norte do Brasil convicta da importancia da formacao originada
no ensino superior nas instituicdes publicas e nos programas de poés-graduagdo, foram
motivacdo e oportunidade de finalizar mais uma importante etapa académica junto a um
programa de universidade publica consolidado na Amazénia e, especialmente, juntei-me a
uma parcela dos pesquisadores que defendem o fortalecimento da pesquisa na area da
Educacao Especial no interior do estado do Amazonas e também pela busca de mudancas
da realidade estudada a partir de uma lente que mobilizaa participacdo da pessoa como ser

histérico-social.

CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA

Emboraeste estudo se concentre no acesso e na permanénciado publico da Educacéo
Especial®> nas escolas pesquisadas, os dados da realidade brasileira evidenciam, em
contrapartida, a problemaética da falta de oportunidades educacionais. ISso ocorre porque no
Brasil a desigualdade social mantém-se estruturada. Os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2023, revelou que 8,7 milhdes de pessoas enfrentam inseguranca
alimentar e nutricional grave, equivalente a 4,1% da populacdo brasileira. Andloga a essa
situagdo, pessoas em extrema pobreza com uma taxa de 4,4% e de pobreza com a taxa de
27,5%.

Em relacdo ao estado do Amazonas, a situagdo esta acima da taxa nacional, ou seja,
2,2 milhdes de pessoas estdo em situacao de pobreza, o que representa55,1% da populacéo,
destas, 438 mil, que corresponde a 10,5%, estdo em situacdo de extrema pobreza, o que
significa que 65,6% das pessoas enfrentam caréncia e opressao de sobrevivéncia humana
diante das necessidades basicas, desde a alimentacdo, moradia, saude, educacdo, entre

outras.

20 termo “publico da Educag¢do Especial” é utilizado em decorréncia da Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusivade 2008 e em observancia aos posicionamentos e as disputas
politicas (Garcia; Barcelos, 2021). E também quando trata dos alunos pertencentes a modalidade da Educacéo
Especial a fim de evitar termos indiscriminados. Os segmentos que comp&em o publico da Educagao Especial
estdo previstos na Resolugédo n. 4/2009, no Artigo 4°e na Lei n. 13.146/2015, no Artigo 2°.
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Especificamente em relacdo a educacdo, em 2023, nove milhdes de alunos ndo
conseguiram finalizar o Ensino Médio no Brasil. Ao mesmo tempo, o analfabetismo
permanece, cerca de 9,3 milhdes de pessoas analfabetas com a idade de 15 anos ou mais.
Em 2022, o total de 1,9 milhdo de criancas e adolescentes entre cinco e 17 anos de idade
estdo em situacdo de trabalho infantil, corresponde a 4,9% desse grupo de faixa etéaria. O
levantamento realizado pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria (IPEC), a pedido do
Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (Unicef), divulgou que 1,1 mil pessoas de 11 a 19
anos que estudam em escolas publicas ou que estdo fora dela ndo completaram a educacao
basica. Alguns dos motivos apontados para esta evasao escolar foram o trabalho infantil e a
dificuldade de aprendizagem. Este ultimo é outro indicador, com o aumento da proporcao
de criangas de sete anos que ndo sabem ler e escrever, saindo de 20% para 40%, entre 2019
e 2022.

Os indicadores de extrema pobreza e de pobreza apresentados aliados a educacao sao
referéncias para observacéo das condic¢des de vida das pessoas e do funcionamento da escola
em um contexto de exclusdo social como modus operandi, que esta interconectado com a
condicdo de classe e vulnerabilidade, que véo para além da escolaridade e contribuem para
perpetuar a opressdo enfrentada. No caso das pessoas com deficiéncia3, essa situacgdo esta
presente e corrobora com outros indicadores, também considerados como indispensaveis
para o entendimento inicial do contexto educacional vivido por elas em relacdo ao acesso e
sem a escola.

No Brasil,em 2022, a populagdo com deficiénciaera de 18.579.624, de dois anos ou
mais de idade, indicando que aproximadamente nove de cada 100 pessoas possuem alguma
limitacdo organica, sendo a maioriaformada por mulheres, correspondendo a 57,7%, e que

representa 10% da populacao total femininano pais. Outras pessoas de maior proporcao sao

3A escolha da terminologia ndo é consensual; ao longo do tempo, no campo juridico e diferentes areas e
discursos construiram diversos termos de designacdo, bem como atualizacdo pelo debate cientifico. Ao optar
poruma, intrinsecamente surge o conceito de deficiéncia, que ndo é neutro,mas revelaa maneiracomo o corpo
com lesdo € pensado. Considerando a discusséo tedrica metodoldgica deste estudo, adotamos a compreensio
de pessoacomo ser social e historico, e da deficiéncia como construgdo social atribuida as pessoas. Ao mesmo
tempo, denuncia as desvantagens provocadas pelas relagbes sociais, das ideoldgicas de normalidade e das
barreiras impostas (Diniz, 2007; Pereira e Ribeiro, 2020). A terminologia “pessoa com deficiéncia” é utilizada
apenasquando for necessario destacar o grupo de pessoas especificas da populacéo e em reconhecimento do
termo escolhido pelo proprio movimento de luta das pessoas com deficiéncia e incorporado nos documentos
legais, dentre eles, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das Nagoes
Unidas, ratificada no Brasil com status de Emenda Constitucional por meio do Decreto de n. 6.949, de 25 de
agosto de 2009.
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as negras, somando 56,6%, sendo que 11,2% se identificam como pretas e 45,4% como
pardas. No estado do Amazonas, sdo 252.614, correspondendo a 6,3% da populacao
amazonense, que é de 4.025.1309.

A taxa de analfabetismo no Brasil em relacdo as pessoas com deficiéncia € alta,
19,5%, considerada quase cinco vezes maior do que entre as pessoas sem deficiéncia, que é
4,1%. A cada dez pessoas com deficiénciacom 15 anos ou mais de idade, cerca de duas néo
sabem ler e escrever, ou seja, sdo analfabetas. No Amazonas, a taxa é 21,6%, acima da taxa
do Brasil, que é de 3,4% para pessoas sem deficiéncia.

No ensino obrigatdrio, em relacdo a idade, ha atraso escolar e mostra o menor acesso
a educacdo. O total de 63,3% das pessoas com deficiéncia que tém 25 anos estdo sem
instrucdo ou possuem o Ensino Fundamental incompleto. Por outro lado, a escolaridade
ainda tem maior proporcao, no ensino médio completo e superior incompleto, em que o
percentual é de 18,6%. Ainda no afunilamento, o alcance até o ensino superior completo é

de 7%. Vejamos o Grafico 1.

Gréafico 1 - Brasil - Percentuais de acessode pessoascom e semdeficiénciaemdiferentesniveisde escolaridade

Ensino Superior Completo 209

Ensino Médio Completo e Ensino Superior

364
Incompleto INN——— 18,6

Ensino Fundamental Completo e Ensino Médio

128
Incompleto — 1]

Sem Instrucdo e Ensino Fundamental Incompleto 209
I 633

essoa sem Deficiencia  IMPessoa com Deficiéncia
Fonte: elaborado pela autora a partir de dados da PNAD/IBGE (2022).

Esses dados chamam atencdo para a realidade em comparagdo, em que as pessoas
com deficiéncia ttm menor alcance a educacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia. E
também mostra que estdo fora da escola e demandam politicas publicas para a garantia do
acesso a educacdo basica. Isso soma-se a0 compromisso ja existente com a populacéo que

esta na faixa etaria prevista de escolaridade. E salutar destacar que algumas medidas tém
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sido evidentes em prol da democratizacdo da educacédo basica no Brasil, conforme a Lei n.
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, alteradapela Lei n. 11.700/2008,
Lei n. 12.061/2009 e a Lei n. 12.796/2013.

Nessa direcdo, tornou-se dever a universalizacdo de oportunidades educacionais as
pessoas, conforme as metas do Plano Nacional de Educacgéo 2014-2024, tendo repercussao
nas etapas obrigatorias de ensino que estdo instituidas a partir da idade de quatro anos, que
se iniciacom a Educacao Infantil e vai até a finalizacdo do Ensino Médio aos 17 anos. Além
disso, ha previsao legal de oferta aqueles que nédo tiveram acesso na idade propria e de
disponibilidade de vaga na escola préxima a sua moradia (Brasil, 2009).

Nesse contexto, que por vezes € tido como avanc¢o no direito a educagdo em virtude
do clamor da sociedade civil, quanto a criacdo de dispositivos legais e de diretrizes que
norteei as politicas publicas promotoras de mudancas no ambito educacional, destaca-se a
Educacdo Especial, que faz parte das reivindicacdes do movimento social das pessoas com
deficiéncia e da implementacéo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, instituida pelo Ministério da Educagdo, em 2008, sendo imprescindivel para a
garantia do acesso, permanéncia, participacdao e aprendizagem na escola do publico da
Educacdo Especial, por meio da inclusdo no ensino comum e das especificidades no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ressaltamos que a escola é para todas as
pessoas e as barreiras existentes geram os impedimentos, que sdo atribuidas como
deficiéncia.

Vale esclarecer que apesar de serem usadas como sindbnimos, a educacgéo inclusivae
a Educacao Especial séo distintas. Corroborando com a definicdo, Camargo (2017, p. 2)
afirma que a educacéo inclusiva trata do envolvimento de todos os alunos, dentre eles, o
publico da Educagdo Especial: “[...] os alunos brancos, negros, de distintos géneros, indios,
homossexuais, heterossexuais etc. Ou seja, aos seres humanos reais, com foco prioritério
aos excluidos do processo educacional [...]”, enquanto que a Educagdo Especial é destinada
exclusivamente para o publico pertencente a modalidade de ensino estabelecida pelas

diretrizes do Ministério da Educacéo e a legislacdo brasileira.

40s movimentos sociais de pessoas com deficiéncia consideram a trajetdria histdrica de exclusdo de diferentes
naturezas (fisica e simbdlica) e as condicfes que ainda os mantém a margem da sociedade e que trazem
contribuigdes essenciais no ambito juridico, portanto, o reconhecimento do direito também é fruto da participacao
politica.
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Nessa perspectiva, nas Ultimas décadas, ocorreu a ampliacdo das matriculas
obrigatérias no ensino comum do publico da Educacdo Especial nas escolas publicas no
Brasil, conforme registradas no Censo Escolar da Educacao Bésica, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2022, o Brasil possuia
178.346 escolas de Educacdo Basica, dentre estas, 33,9% ndo possuia henhum recurso de
acessibilidade, quando se trata das rampas, somente 52,8%. Também h& barreiras a
mobilidade e autonomia, ja que somente 10% possuem sinalizacdo sonora, visual e piso tatil,
a precariedade ainda se intensifica porque apenas 50,9% possuem banheiros acessiveis.
Entre os estados brasileiros, 0 Amazonas teve a maior propor¢éo de barreiras nas escolas,
pois 67% das escolas nao disponibilizavam de recursos de acessibilidade.

Considerando a Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 212, providéncias tém sido
adotadas para o cumprimento da aplicacéo de investimento financeiro a educacgéo publica
de, no minimo, 18% da receita de impostos arrecadados pela Unido e de 25% pelos estados
e municipios. Desse total, 20% de alguns impostos® compdem a receita do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica® (Fundeb), uma determinacéo
permanente considerada como politica educacional de sucesso na histéria da educacéo
brasileira. Apesar disso, 0 investimento ainda ndo é suficiente para que seja efetivada uma
educacdo publica de qualidade, pois prevalece a necessidade que a Unido complemente 0s
recursos dos estados que estao fora dos padrées minimos de manutencdo e desenvolvimento
da Educacéo Basica, inclusive o estado do Amazonas é um desses estados dentre o total de
nove (Pereira, 2019).

De fato, a contar de 2008, o Censo Escolar da Educacdo Basica tem indicado
aumento de matriculas escolares do publico da Educacdo Especial, mas as escolas pouco
avancaram na melhoria da infraestrutura, permanecendo em condic¢des inadequadas diante

da dindmicada inclusdo escolar. Posto isso, 0 aspecto pedagogico € desafio de investigacdo

50Os impostos arrecadados nos ambitos estadual, municipal e federal que comp&em a arrecadacdo do Fundeb sdo:
Fundo de Participacdo dos Estados (FPE) e Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM), Imposto sobre
Circulacdo de Mercadorias e Servicos (ICMS), Imposto sobre Produtos Industrializados (IPI), Desoneragéo das
Exportacdes (LC n. 87/96), Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doacdes (ITCMD), Imposto sobre
Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA) e cota parte de 50% do Imposto Territorial Rural (ITR).

6Foi instituido como instrumento permanente de financiamento da educacédo publica por meio da Emenda
Constitucionaln. 108, de 27 de agosto de 2020, e regulamentado pela Lein. 14.113, de 25 de dezembro de 2020.
O fundo é de natureza contébil e de &mbito estadual, sendo um total de vinte sete fundos (26 estaduaise 1 do
Distrito Federal) formado por recursos originados dos impostos e das transferéncias dos Estados, Distrito Federal
e Municipios vinculados a educacgéo conforme o disposto nos artigos 212 e 212-A da Constituicdo Federal (Brasil,
2023).
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diante da realidade para além das condi¢bes de infraestrutura das escolas publicas,
especialmente na regido Norte, no estado do Amazonas.

Assim sendo, partimos da realidade que, nos ultimos quinze anos, de 2008, o inicio
da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a 2023, as matriculas tiveram
crescimento gradual nas escolas do Amazonas, passando respectivamente de 7.478 para
28.830, segundo os dados do Censo Escolar/INEP. Considerando estes dados, os estudos
comecaram a discutir sobre a oferta do ensino comum e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs).

Santos et al. (2017) evidenciaram que em Manaus, capital do Amazonas, de 2014 a
2016, a quantidade de SRMs foi insuficiente diante do aumento de matriculas do ensino
comum. O AEE foi afetado pela reducdo das SRMs, procedeu-se um déficit de 40%, indo
na contramao da necessidade da Educacdo Especial. Em relagéo ao interior do Amazonas,
Ferreira (2020) mencionou gque, nos municipios da Calha do Rio Madeira, os professores
enfrentam dificuldade quanto ao acesso e permanéncia dos alunos nas SRMs, mesmo com
os esforgos de préaticas inclusivas, que em sua maioria sdo realizadas somente por eles.

No que diz respeito ao municipio de Parintintins (AM), Lima (2021) revelou que a
articulacdo entre o professor da sala comum e o AEE é pouco satisfatériaem virtude da
incompatibilidade dos horérios, falta de planejamento e auséncia de formacao, semelhante
ao que acontece entre a familiae os professores, inclusive, a familia é responsabilizada pelo
ndo aprendizado do filho. Quanto ao AEE nas SRMs, as professoras elaboram e executam o
plano do AEE definido no cronograma de atividades, ja os recursos e materiais didaticos
recebidos ndo atendem as necessidades dos professores e alunos. Sena (2023) identificou
investimento na Educacédo Especial, a matricula possibilitadaao aluno para que este tivesse
aula com o professor do ensino comum e no AEE. E os professores envolvidos nesta
escolarizacdo ndo conseguiram desenvolver suas atividades de forma colaborativa.

Considerando essas pesquisas e 0 contexto de desigualdade social da populacdo do
Amazonas por si s6, mostra-se a necessidade de novas pesquisas reconhecendo a
particularidade de cada municipio, reforga-se diante da realidade escolar dos alunos que
conseguem acessar o0 ensino comum e/ou Atendimento Educacional Especializado,
geralmente uma parcela de alunos historicamente excluidos. Para o publico da Educacao
Especial, as barreiras de infraestrutura afetam o acesso quanto a permanéncia no espago

escolar, sendo um elemento que pode contribuir para a ndo permanéncia desse publico na
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escola, aliadas a caréncia de pesquisa de campo para a melhor compreensdo do processo
pedagdgico nas escolas no interior do Amazonas, além da necessidade de retomar a pesquisa
iniciada em 2020 e interrompida pela pandemia da COVID-19, a qual foi aprovada no
ambito do Programa de Apoio a Pesquisa — Universal Amazonas, Edital n. 006/2019, da
Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), sob o titulo “Acesso
e a permanéncia nas Salas de Recursos Multifuncionais no Contexto Amazonico”.

E por essa razdo que este estudo considerou a problematica e elencou a seguinte
questdo norteadora: Quais os desafios enfrentados e possibilidades construidas pelos
profissionais da educacdo frente ao acesso e permanéncia do publico da Educacéo
Especial nos cinco municipios que fazem parte da Calha do Rio Madeira, estado do
Amazonas, no ano de 2022?

A partir deste questionamento, fundamentado na politica de Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva, a tese busca apreender sobre a operacionalizacdo dessa politica
educacional para ampliacdo da discussdo e desmistificacdo da matricula como acesso
vinculada ao sinénimo de inclusdo escolar. A presenca dos alunos publico da Educagéo
Especial deve ser entendida como sendo o direito da pessoa de participar e aprender em
espaco coletivo e especifico darealidade do Amazonas. Além disso, a responsabilidade com
os participantes e os resultados obtidos ajudaram com a criagdo de uma ferramenta “Rede
Aberta de Didlogos” para fomentar interagdes e aproximagdes em prol da melhoria do

ensino-aprendizagem nas escolas.

TESE

Este estudo sustenta a tese de que as escolas publicas de Apui, Borba, Humaita,
Manicoré e Novo Aripuand desenvolvem uma politica educacional que ndo favorece a
permanéncia escolar para o publico da Educagdo Especial, isso ocorre em virtude da
reproducdo das condi¢des excludentes originarias, considerando que, mesmo com 0 acesso
as escolas, esses alunos permanecem excluidos dos processos educacionais, apesar das

experiéncias construidas pelos professores.



33

OBJETIVOS

Para responder a pergunta norteadora, definimos como objetivo geral: analisar como
ocorre 0 acesso e a permanéncia do publico da Educacdo Especial nas escolas publicas
estaduais dos municipios de Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuand, que fazem
parte da Calha do Rio Madeira, estado do Amazonas, a partir das experiéncias das
coordenacdes regionais, gestores escolares, professores do ensino comum e do AEE e
profissionais auxiliares de vida escolar.

J4, 0s objetivos especificos sdo:

e Mapear a literatura cientifica que tratado acesso e da permanénciado publico da
Educacdo Especial no contexto educacional brasileiro, identificando as contribuicGes,
limites e lacunas das pesquisas;

e Identificar os documentos legais do estado do Amazonas e 0s instrumentos
normativos politicos da Secretaria Estadual de Educacédo e Desporto Escolar do Amazonas,
bem como seus desdobramentos na organizacdo da Educacdo Especial, especialmente no
que se refere ao acesso e a permanéncia do publico da Educacédo Especial;

e Estabelecer relacdes entre o ensino comum e o Atendimento Educacional
Especializado a partir do indicador matricula escolar registrada no Censo Escolar, relativo
aos alunos publico da Educacdo Especial no estado do Amazonas e municipios pesquisados,
bem como se efetiva a matricula desses alunos nas escolas;

e Apontar os processos de aproximacOes entre a Seduc (AM), Coordenadoria
Regional e as escolas que dispdem de Sala de Recursos Multifuncional e de articulacdes
pedagogicas entre os professores do ensino comum, Atendimento Educacional
Especializado e o profissional auxiliar de vida escolar nos cinco municipios da Calha do Rio
Madeira;

e Descrever como ocorre o funcionamento do ensino comum e o Atendimento
Educacional Especializado, tomando como referéncia as barreiras enfrentadas e as
oportunidades construidas pelos coordenadores, gestores e professores do ensino comum,
Atendimento Educacional Especializado e os profissionais auxiliar de vida escolar/apoio

escolar.
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JUSTIFICATIVA

Alguns aspectos justificam esta pesquisa que comeca pelo pressuposto que a maioria
das escolas publicas brasileiras ainda esta com poucas condigdes de funcionamento de suas
estruturas fisicas. De acordo com o relatério publicado em 20 de junho de 20237, pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, as
metas estabelecidas para a educacgéo brasileira estdo em retrocesso e sem cumprimento no
prazo, apesar disso, ela tem resistido.

No que diz respeito ao publico da Educacdo Especial, esta presente a construcdo
histérica dos paradigmas que mantém a excluséo, integracao e a inclusdo escolar, os quais
sdo interpelados em um movimento de educagédo para todas as pessoas em uma sociedade
contraditériae desigual (Sassaki, 2006; Anjos et al, 2009). Diante da exigéncia legal do
direito a educacao, especialmente do publico da Educacéo Especial, hd a cobranga de um
compromisso do Estado e reivindicagGes dos movimentos sociais, por isso, nos espagos
sociais, ocorrem debates e estudos, embora, algumas teses, dissertac¢des, artigos publicados
em periddicos e eventos ja foram realizados, ainda assim, tem se refletido a necessidade de
compreender a realidade das escolas nos municipios do Amazonas, uma vez que tem
sobressaido poucos estudos, conforme apresentado na Secdo 3. Portanto, pesquisas sao
necessarias para a ampliacdo das producdes cientificas e o desenvolvimento do
conhecimento na area da Educacdo Especial no contexto amazénico.

Na defesa da escola que congrega pessoas e manifestaas contradi¢des geradas pelo
neoliberalismo e aliada ao desafio que tem sido constante no processo de escolarizacdo, que
abrange o ensino comum e o Atendimento Educacional Especializado, foi idealizada a
pesquisa “O acesso e a permanéncia nas Salas de Recursos Multifuncionais no contexto
Amazonico”, pelo Prof. Dr. Jodo Otacilio Libardoni dos Santos, e cadastrada junto a
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (Fapeam), que tinha como meta
para 0 ano de 2020 a execucdo presencial em Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo
Aripuand, municipios que fazem parte da Calha do Rio Madeira. No entanto, o advento da

pandemia® da COVID-19 provocou a reformulagdo do estudo em consequéncia das medidas

"Disponivel em: https://campanha.org.br/acervo/balanco-do-pne-plano-nacional-de-educacao-2023. Acesso
em: 07 nov. 23.

8Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou o inicio da pandemia do novo
coronavirus (Sars-Cov-2) no mundo. No Brasil, gerou uma crise sanitriae humanitaria, inclusive foi necessario
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restritivas de seguranca sanitaria, somente em 2022 tornou-se possivel, quando as medidas
preventivas foram abrandadas, possibilitando assim a ida aos municipios.

Assim, este estudo retomaa pesquisa, agora delimitada ao contexto dos profissionais
da educacéo, e responde a necessidade de uma imersao na realidade dos cinco municipios
da Calha do Rio Madeira. Além disso, alia-se as novas experiéncias de participacao e
fundamentadas na reciprocidade, inquietacdo e reflexdes dos pesquisadores sobre a
Educacao Especial no contexto amazo6nico. Tendo um cenario marcado pelos caminhos das
aguas e pelo distanciamento geografico entre a capital e a populagéo dos cincos municipios,
sobretudo, este molda o funcionamento dos servicos e das politicas publicas voltadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia.

Diante disso, a pesquisa apresenta-se como relevante devido a abordagem critica que
contempla pelaprimeiravez a participacao dos diferentes profissionais que estdo envolvidos
no processo educacional, especialmente do publico da Educacdo Especial, sendo possivel
revelar atotalidade das experiéncias dos gestores, professores do ensino comum, professores
do AEE e auxiliares de vida escolar, visto que pela lente da dialética é possivel enxergar a
realidade em movimento e a contradicdo que interfere na trajetoria escolar.

No que concerne a relevancia social, este estudo disponibiliza dados acerca da
Educacdo Especial implementada no interior do estado do Amazonas, sobretudo, dialoga
com a comunidade na busca de eliminacdo das barreiras que impedem a educagdo na
perspectiva inclusiva do publico da Educacdo Especial, trazendo, especialmente, outros
debates que contribuam para alterar, de modo coerente, as politicas vigentes.

No que se refere as contribuicdes para o meio cientifico, tem dois alcances. O
primeiro diz respeito ao aprofundamento cientifico relacionado a temaética da Educacao
Especial, que envolve o ensino comum e o Atendimento Educacional Especializado dos
cinco municipios do interior do Amazonas, bem como o0s apontamentos voltados a
reformulacdo das politicas que ndo contemplam a educacdo no Amazonas. Além de ser
inovador em termo das pesquisas realizadas pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo,

da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), uma vez que apresenta a realidade escolar

a suspensdo de aulas presenciais de todos os sistemas de ensino brasileiro, desde a educacéo bésica e 0 ensino
superior, tanto publico e privada, conforme previsto na Portaria n. 343, de 17 de margo de 2020, publicada no dia
18 de margo de 2020, no Diario Oficial da Unido. Em 05 de maio de 2023, em Genebra, na Suica, a OMS declarou
o fim da Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a COVID-19.
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amazonica, ampliando assim o conhecimento produzido pela linha de pesquisa “Educagao
inclusiva, Educacdo Especial e direitos humanos na Amazdénia”, bem como mostra-se
alinhadaao compromisso e a importancia da manutencédo do financiamento da pesquisa pela
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas.

O segundo trata da disponibilizacdo de dados cientificos sobre a realidade vivida
pelos alunos no ensino comum e nas escolas e Salas de Recursos Multifuncionais no interior
amazonense, bem como apresenta fundamentos paraareelaboracéo ou atualizacdo que versa
sobre a inclusdo escolar e também subsidio para a reformulacao de normativas para tomadas

de decisdes pelos 6rgaos governamentais, especialmente pela Seduc (AM).

ESTRUTURA DA TESE

Este estudo esta fundamentado no arcabouco tedrico metodoldgico do materialismo
histérico dialético e da perspectiva epistemoldgica de alguns autores da teoria critica, como
Marx (2004 e 2017); Marx e Engels (2011); Frigotto (2010), Vigotski (2007 e 2021), Freire
(2023, 2021, 2016 e 2015), Cury (1995, 2002 e 2006) entre outros. Além desta introducéo e
das consideracdes finais, este texto esta estruturado em cinco secoes.

A primeira secdo apresenta os procedimentos tedricos-metodoldgicos da realizacdo
da pesquisa, explicitando a realidade social que envolve o acesso e permanéncia do publico
da Educagdo Especial nas escolas publicas dos municipios de Apui, Borba, Humaita,
Manicoré e Novo Aripuana, que fazem parte da Calha do Rio Madeira, estado do Amazonas.
Apresenta também os instrumentos de coleta de dados e estruturacdo das discussdes dos
dados. A segunda secdo discute os pressupostos conceituais sobre o ser humano e
especificidades das deficiéncias, modelo baseado em direitos humanos, o direito a educacao
e a Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva.

A terceira constitui-se em uma revisao de escopo, tendo como objetivo discutir a
partir do mapeamento da literatura cientifica sobre o acesso e permanéncia do publico da
Educacao Especial no contexto educacional brasileiro nos ultimos cinco anos. Para tanto,
utilizou-se das producdes de artigos, dissertacdes e teses publicados nos bancos de dados da
Pubmed, Biblioteca de Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scielo,
Periodicos Capes, Science Direct, Web Of Science, Embase, Lilacs.
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A quarta apresentaa contextualizacdo da politica de Educacao Especial em contexto
de incluséo escolar no Amazonas e o entrelagamento com 0s aspectos sociais e educacionais
da realidade do estado do Amazonas e dos cinco municipios da Calha do Rio Madeira. Ja, a
quinta e altima secdo busca discutir e refletir sobre o acesso e permanéncia dos alunos
publico da Educacdo Especial a partir das experiéncias dos gestores, professores do ensino
comum e do Atendimento Educacional Especializado e profissional auxiliar de apoio
escolar.

Por fim, as consideracfes finais versam sobre os apontamentos abordados no
decorrer do estudo e apresenta a “Rede Aberta de Didlogos (RAD)”, que oportuniza
interacdo a distanciavia Internet e de maneira colaborativa voltada paraa Educacéo Especial
na perspectiva inclusiva. A ferramenta é gratuita e fomenta articulacbes entre os
profissionais de diferentes areas, especialmente na busca pela troca de experiéncias e casos

de ensino-aprendizado.
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SECAO 1

DELINEAMENTO TEORICO METODOLOGICO

Esta secdo aborda a explicitacdo tedrico-metodologica que fundamenta todo o
percurso do estudo sobre a realidade da educacdo na perspectiva inclusiva nos cincos

municipios que fazem parte da Calha do Rio Madeira, no estado do Amazonas.

1.1 FUNDAMENTO DO CAMINHO INVESTIGATIVO

Este estudo apoia-se no referencial tedrico-metodolégico do materialismo histérico
dialético. Desta maneira, considera que a teoria ndo se separa da metodologia e 0
conhecimento sobre a realidade material ocorre pelos processos dialéticos em um
movimento que os interesses mudam na medida que ocorrem modificacdes na sociedade.
Optamos por esta abordagem para o desenvolvimento deste estudo, principalmente, porque,
na perspectiva marxista, é possivel refletir sobre a formacéo do ser humano nos processos
sociais em diferentes espacos, dentre eles, a escola, como promotora do desenvolvimento
humano.

Para tanto, foi importante entender que nas obras de Karl Marx ndo mostram
preocupacdo evidente em esmiucar questdes do método como um procedimento operativo
de normas a serem seguidas nas pesquisas. Por outro lado, 0 mesmo esté disperso no decorrer
das obras, inclusive, algumas delas ddo indicios metodoldgicos sobre a producdo do
conhecimento cientifico, por exemplo, Contribuicdo a Critica da Economia Politica e O
Capital.

Assim sendo, este estudo possibilitaa analise da realidade de modo critico, ou seja,
o fendmeno pesquisado é compreendido na relagéo entre 0 homem e o mundo, bem como
nas articulacdes manifestadas na realidade social, cultural e econémica, em que a teoria da
ontologia do ser social direciona o entendimento sobre a sociabilidade humana e a luta dos
contrarios como fonte de conhecimento (Chasin, 2009; Netto, 2011; Tonet, 2013). Do
mesmo modo, 0 aporte tedrico metodologico esta entrelacado, segundo Hobsbawn (2011, p.
87), é
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[...] praticamente impossivel extrair dos textos classicos algo semelhante a um
manual de instrucdo estratégica e tatica, sendo até perigoso usar aqueles textos
como um conjunto de precedentes, muito embora tenham sido utilizados assim. O
que se podia aprender com Marx era 0 método com que enfrentavaas tarefas de
analise e agdo; ndo havia como extrair dos textos classicos ligdes prontas.

Existem varios pensadores que fundamentam os seus estudos na teoria marxista com
diferentes discussdes, dentre eles, Lukacs (2018) e Frigotto (2010). Nessa perspectiva, este
estudo desde o inicio foi construido com base epistemolodgica delineada por Karl Marx e
Friedrich Engels e da produgéo de autores com base nessa teoria marxista. De tal forma, esta
producdo de conhecimento esta articulada com a teoria que sustenta a objetividade da
pesquisa para além da neutralidade, isolamento e imparcialidade, mas que assume um lugar
que direcionaaandlise do estudo e mobiliza o conhecimento de forma critica. Segundo Marx
e Engels (2011, p. 137), “[...] ideias ndo podem executar absolutamente nada. Para a
execucdo das ideias sdo necessarios homens que ponham em ac¢ao uma forga pratica”.

A base da discussao partiu das relagdes sociais no contexto da sociedade capitalista
em que a esséncia do fenbmeno apreendida segue em movimento dialético situado
historicamente e que considera as condi¢Bes concretas e contraditoria da realidade e das
experiéncias construidas e vivenciadas dentro do processo de escolarizacdo dos alunos
publico da Educacdo Especial. Entendendo que o contexto escolar evolui dialeticamente,
isto acontece porque 0 homem € um ser social e em constante construgéo a partir do espaco
social e o tempo histdrico (Marx, 2017; Vigotski, 2021).

Desse modo, este estudo parte da realidade concreta e suas consequéncias no
contexto presente, que abarca o movimento da inclusdo escolar e alcanca as questdes
escolares atuais que estdo em construcdo e disputadas na area da Educacdo Especial. E
importante saber que “[...] pensar o marxismo contemporaneo como realidade monolitica,
homogénea e perfeitamente pronta e acabada, contudo, esta longe de expressa-lono que ele
tem de melhor” (Netto, 2020, p. 11). Por isso, baseia-se na articulagdo da concepcao do ser

humano e sua relagdo com a realidade na busca de transformacéo da pratica social.

[...] o método esta vinculado a uma concepgéo de realidade, de mundoe de vida
no seu conjunto. A questao da postura, neste sentido, antecede ao método. Este
constitui-se numaespécie de mediagdo no processo de apreender, revelar e expor
a estruturagdo, o desenvolvimento e transformagdo dos fenémenos sociais
(Frigotto, 2010, p. 84).
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Nessa perspectiva, busca-se resposta sobre a realidade educacional, de modo que o
conhecimento cientifico surge no movimento da vida e das relacdes sociais, de um todo para
as partes e, depois, das partes para o todo, sendo um produto da relagao dialética entre os
pesquisadores e 0 fenbmeno, neste caso, as dimensdes que envolvem a realidade das escolas

no interior do Amazonas. Por sua vez, Moraes (2014, p. 96) chama atengéo que

[...] o método materialista dialético ndo pode ser entendido de forma mecanica,
descompromissado com a superagdo do mundo material, utilizando-o de forma
especulativa e ndo engajada numa praxis revolucionaria, pois isso seria uma
contradicdo epistemoldgica, ontoldgica e ética.

O fundamento marxista foi escolhido porque é tomado como pressuposto dialético
que contribui com a analise do fendmeno, a fim de entender as determinagfes sociais, ou
seja, em um movimento nunca estatico e nem definitivo, mas que se transforma pelas ac6es
humanas. Partindo do suposto de que o termo dialética vem do grego dialegos, que significa
movimento de ideias, na Grécia antiga, foi iniciada como a arte do dialogo e, aos poucos,
passou a ser a arte de, no dialogo, demonstrar uma tese por meio do debate. Enquanto que
na era moderna a dialética tem outro significado e ndo sao sinonimos, “[...] ¢ o modo de
pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditoria e em permanente transformagdo” (Konder, 2014, p. 8).

Por meio da relacao dialética que os fenémenos sociais interpretados consideram o
ser humano e suas conexdes nas condi¢Ges materiais da sociedade e 0 espago escolarem um
movimento de criagdo do modo de existéncia humana e ao mesmo tempo de manutencéo da
ordem vigente e reacdo em um processo de mudanca da realidade vivida na escola. Além
disso, este estudo do fendmeno educativo estéa situado em relagdes sociais contraditérias que
concebem o ser como produto da acdo humana na sociedade, entretanto, a escola ndo é
estatica e nem homogénea, e sim em um contexto e espaco de luta de classes.

Para o aprofundamento da realidade, tomando como ferramenta analitica quatro
categorias intrinsecas ao método — totalidade, mediagdo, contradi¢do e movimento —em que
o fenbmeno ndo é isolado, mas sim de maneira dinamica, isto permite que seja

compreendido. A respeito disto, Paulo Netto (2011, p. 22) afirma que:

Alcancando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estruturae dinamica,
por meio de procedimentos analiticos e operandoa sua sintese, 0 pesquisador a
reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método,
0 pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou.
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As categorias estdo mediadas mutuamente e possibilitam articulagdes dos dados
concretos do momento historico, neste estudo, as realidades das escolas no interior do
Amazonas. E importante saber que elas est&o interligadas em movimento concreto, segundo
Cury (1995, p. 22):

As categorias, pois, s6 se ddo como tais no movimento e a partir de um
movimento. Consideramos isoladamente, tornam-se abstratas. Presentes em todo
fendmeno, isola-las do movimento significatorna-las objetos de contemplacéo e
nega-las como um ponto nodal que tenta expressar, pelo movimento do
pensamento, 0 movimento do real.

Assim sendo, as categorias nucleares (totalidade, contradicdo, mediacdo e
movimento) estdo presentes no concreto pensado, ou seja, constituidas de modo interligado
e historicamente ao relacionar e apreender o objeto da pesquisa em suas mdaltiplas
determinacdes (Frigotto, 2010). Como ja mencionado, as categorias nao estdo separadas, por
iSso, segue somente uma prévia explicacédo sobre elas.

A totalidade é uma categoria que desvenda a esséncia do objeto real, ou seja,
considera historicamente as determinagfes do modo de producdo econémico e a sua
dominacdo da particularidade para a universalidade, que é possibilitada pela reproducédo da
sociedade nas condicGes do cotidiano e consensos de ideias, valores, crencas. E a
contradicdo faz parte da totalidade no processo dialético, sendo promotora do

desenvolvimento e da mudanca.

A contradicdo sempre expressa uma relagdo de conflito no devir do real. Essa
relagdo se da na definicdo de um elemento pelo que ele ndo é. Assim, cada coisa
exige a existénciado seu contrario, como determinacédo e negagéo do outro. As
propriedadesdas coisas decorremdessa determinagao reciproca e ndo das relagdes
de exterioridade (Cury, 1995, p. 30).

Desta forma, concebe a realidade dentro de uma conjuntura ndo estaticae nem de
causa e efeito. A mediacdo ¢ manifestada nas relacbes de multiplicidades, ou seja, o

fendmeno se relaciona nos seus elementos de reciprocidade e contrarios.

No caso da educacdo, essa categoria torna-se basica porque a educacdo, como
organizadorae transmissora de ideia, medeia as ages executadasna pratica social.
Assim, a educacdo pode servir de mediacéo entre duas ac6es sociais em que a
segunda supera, em qualidade, a primeira. Mas também pode representar, como
pratica pedagogica, uma mediagdo entre duas idéias, pois a pratica pedagogica
revela a posse de uma ideia anterior que move a ac¢do finda esta Gltima, novas
idéias surgemcomopossibilidades de iluminarapraticapedagégicaseguinte. Esse
duplo movimento permite entender como, sem essa categoria, a educagéo acaba
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formando um universo a parte, existente independentemente da acdo. Esta
categoriapermite superar o aparente fosse existente entre as idéias e a agéo (Cury,
1995, p. 28).

Desta maneira, a mediacdo é essencial para o entendimento das particularidades
constitutivas da totalidade e de articulagdo na constru¢do do conhecimento. Por fim, a
categoria movimento permite entender o objeto situado historicamente, ou seja, hunca um
fato isolado e estatico. E a realidade nao € igual, mas manifesta-se pelo seu movimento das
relacOes que se estabelece entre si.

Nessa perspectiva, as “[...] categorias ndo sao formas puras que dao conta de toda e
qualquer realidade para todo o sempre. Elas sdo relativas, a0 mesmo tempo, ao real e ao
pensamento, ou seja, a todo o movimento no real e no pensamento” (Cury, 1995). E a
educacdo como unidade dialética é considerada como processo das relacGes de classe,
manutencao da hegemonia da ordem vigente e também de oportunidade de apropriacéo do
legado da humanidade. Logo, a escola contribui com a forma de apreender o mundo como
fruto da producéo social e néo deve ser compreendida de modo isolada, mas como parte que
esta interconectada com as demais realidades sociais (Netto, 2011; Cury, 1995).

Por fim, o tratamento dos dados parte de analises situadas nas media¢fes com a
totalidade, tendo como ponto de partida as categorias que se relacionam com conexdes e
contradicBes diante dos multiplos fundamentos, nuances e determinacgdes histéricas, bem
como produz conhecimento como manifestacdo da luta de classes e de ideias que avangam

no debate da educacéo inclusiva.

1.2 COLETA DE DADQOS

Neste estudo, a coletateve o proposito de abarcar o maximo possivel de dados, a fim
de obter um amplo panorama da realidade, conforme Figura 1.

Figura 1 - Procedimentos da coleta de dados em distintas fontes, espacos e periodos

Pesquisa
blhllog rafica

Pesquisa

doc menm Pesqu-sa de

Observacn
pamc pante

Fonte: elaborada pela autora.
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Quanto ao objeto estudado, ele foi construido da maneira processual e analisado com
base no arcabouco teérico metodoldgico. Os dados obtidos na pesquisa bibliografica foram
através do levantamento das produgdes em ambito nacional e consolidados na revisédo de
escopo, que compdem a Secdo 3 deste estudo. Na pesquisa documental, foram obtidos dados

de fontes primarias, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Detalhamento das fontes primarias

Descricédo do documento Local de coleta

Leis Federais do Brasil e Leis Estaduaisdo Estado | Banco de dados do Portal da Legislacéo - Planalto e
do Amazonas da Assembleia Legislativa do estado do Amazonas

Instrugdo normativa— INDEPPE/GAEDD/CEE n. | Sala de Recurso Multifuncional de Manicoré (AM)
002-SEDUC (AM)

Levantamento dos profissionais de apoio escolar | Coordenadoria Geral de Manicoré (AM)
2022

Dados de alunos publico da educacdo especial | Escola Hermenegildo de Campos
matriculados

Ficha de matricula e ficha de avaliacdo pedagdgica | Sala de Recurso Multifuncional de Manicoré (AM)
de avaliagéo inicial do aluno da Educacéao Especial

Projeto de Salas de Recursos Multifuncionais para | Sala de Recurso Multifuncional de Manicoré (AM)
complementacdo curricular especifica

Relacdo de materiais existentes na Sala de Recurso | Sala de Recurso Multifuncional de Apui (AM)
Multifuncional

Solicitacdo de recursos para Sala de Recurso | Sala de Recurso Multifuncional de Apui (AM)
Multifuncional destinada a SEDUC (AM)

Dadosde matriculas dos alunos publico da educacdo | Censo Escolar; Escola Francisco de S4;
Departamento de Gestdo Escolar/SEDUC (AM)

Fonte: elaborado pela autora.

Os documentos tratam da Educacgéo Especial, sendo fontes de informacdes oficiais
estaveis e dispBe de elementos para andlise. Portanto, uma das vantagens do uso do
documento é a complementacdo de informac6es de dados. Este entendimento é defendido
por Ludke e André (2007, p. 38), ““[...] analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Torna-se

possivel em virtude da selecdo, exploracdo e analise sobre o contexto de determinada
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realidade que ¢ relevante para a pesquisa. Assim sendo, nesta técnica, “[...] vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45).

Neste estudo, além da pesquisa bibliografica e documental, também houve a
pesquisa de campo. Durante a execugdo, observamos elementos de correlagfes sociais e
estruturais que fazem parte da realidade concreta da Educacdo Especial no Amazonas, das
vivéncias do dia a dia da escola e dos alunos publicos da Educacdo Especial. Isto sé foi
possivel porque partimos do entendimento que a pesquisa de campo é uma oportunidade de

obtencéo de dados ampliados a partir de distintas perspectivas (Minayo, 2016).

Em resumo, o trabalho de campo é em si um momento relacional, especifico e
préatico: ele vai e voltatendo como referénciao mundo davida, tendo emvistaque
amaioriadasperguntasfeitas em pesquisasocial surge desse universo: da politica,
da economia, das relagbes, do funcionamento das institui¢cdes, de determinados
problemas atinentes a segmentos sociais, da cultura geral ou local, e outros. No
entanto, as perguntas que fazemos sempre nos remetem a algo desconhecido, ao
gue permanece oculto parands, ao que nos é estranho na linguagem, na cultura,
nas relagdes ou nas estruturas. O trabalho de campo é, portanto, uma porta de
entradaparao novo, sem, contudo, apresentar-nos essa novidade claramente [...].
Por tudo isso, o trabalho de campo, além de ser uma etapa importantissima da
pesquisa, é o contraponto dialético da teoria social (Minayo, 2016, p. 69).

Assim sendo, proporciona maior interagdo com os participantes. Nao apenas isso,
houve contato para além do &mbito fisico e dos profissionais das escolas, porque ampliou a
aproximacao com outras pessoas envolvidas no processo educacional, por exemplo, a
Coordenagdo Regional da Seduc (AM) e familiares dos alunos publicos da Educacdo
Especial.

Exclusivamente, a pesquisa de campo ocorreu de modo presencial nos cinco
municipios da Calha do Rio Madeira, interior do Amazonas, com a devida coleta de dados
em escolas publicas estaduais que estao sob a gerénciada Secretaria de Estado de Educacéo
e Qualidade de Ensino do Amazonas (Seduc (AM)). Todas as unidades de ensino dispdem
de matricula de aluno publico da Educacdo Especial e em cada municipio tem como
referénciaumaescola para oferta do Atendimento Educacional Especializado, a qual disp6e

de Sala de Recurso Multifuncional, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2 - Relagdo nominal das Escolas Estaduais pesquisadas

Municipio Escola SRM
Apui Escola Estadual Prof. Gilberto Mestrinho Sim
Escola Estadual Alvaro Maia Néao
Borba
Escola Estadual Benedito Gumercindo de Souza Néao
Escola Estadual Conego Bento José de Souza Sim
Humaita Escola Estadual Alvaro Maia Sim
Escola/Centro de Educagdo de Tempo Integral (CETI) Tarcila Sim
Prado de Negreiros Mendes
Manicoré Escola Estadual Hermenegildo de Campos Sim
Novo Aripuana | Escola Estadual Prof. Francisco Sa Sim

Fonte: elaborado pela autora com pesquisa de campo.

A pesquisa de campo teve duracdo de 22 dias e foi executada em duas etapas
consecutivas, nos meses de junho e julho do ano de 2022. O percurso foi acompanhado pelos
pesquisadores do grupo de pesquisa e por familiares, que atuaram como interlocutores a
distancia, sempre prontos para oferecer apoio e suporte técnico, uma vez que havia a
preocupacdo devido ao momento histérico, ja que o periodo ainda correspondiaa pandemia
da covid-109.

A primeiraetapa ocorreu no periodo de 07 a 22 de junho de 2022. Todo o trajeto de
um municipio para outro foi percorrido atraves de lanchas com navegacdo pelos rios

amazonicos, conforme Figura 2.

Figura 2 - Fotografias do caminho das 4guas rumo a pesquisa de campo

s J' x

Fonte: Diario de campo.
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O trajeto inicial foi percorrido durante 15 dias, conforme o itinerario da Figura 3.

Figura 3 - Trajeto percorrido durante 15 dias

Manaus Manicoré Novo Aripuani Borba Manaus
Saida no Chegada a noite, da Chegada pela Chegada pela No dia 22 de

manha do dia 15 de

amanhecer no mesma  data. A manha da . junho houve o
dia 07 de junho  ©stadia durou mesma data. A Junho. A estadia o
de 2022 quatro dias. estadia foi de te.ve duracdo de sete
O  deslocamento trés dias. dias.

ocorreu no dia 12
de junho de 2022.

Fonte: elaborada pela autora.

A segunda etapa foi realizada usando o transporte aéreo e terrestre para alcancar 0s
trés municipios restantes. O periodo aconteceu de 22 a 29 de julho de 2022 conforme Figura
4.

Figura 4 - Trajeto da segunda etapa

Manaus Apui Humaita Manaus
Saidag:>dia 22 Aestadiateve duragdo  Cpegada em 26 de ~ Retorno em 29 de

de julho de de quatro dias. O  julho de 2022 e estadia julho de 2022 para
2022 de Manaus deslocamento ocorreu  de trés dias. Porto Velho e depois

para Porto no dia 25 de julho de Manaus.

Velho/RO. 2022

Fonte: elaborada pela autora.
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A experiéncia vivenciada ao longo da pesquisa de campo revelou ndo apenas o
contexto educacional, mas também as adversidades enfrentadas pelas pessoas, a0 mesmo
tempo evidenciou 0 movimento pulsante das vidas no interior do Amazonas. Durante o
percurso pelos caminhos das dguas, foi possivel observar a beleza contrastante entre o céu
nublado e os raios do sol, as arvores refletindo suas imagens nos rios e as mudancas naturais
causadas pelo fendbmeno das terras caidas as margens dos rios. Também estavam presentes
0 desmatamento, os incéndios florestais, as queimadas e o calor intenso. Sob a fluidez das
aguas e a forca do banzeiro, sempre em movimento, chamaram a atencao as condicdes
distintas de cada localidade.

Historicamente, a exuberéncia do Amazonas apresenta-se como narrativa de maior
destaque em virtude da grandiosidade territorial, porém, destacamos que as vidas das
pessoas e a floresta permanecem exploradas pela vontade alheia, melhor dizendo, os olhares
e falas expressaram angustias e denuncia das inconformidades vividas e de ameaca diante
da exploracao dos recursos naturais e do desequilibrio ambiental (Diario de Campo). A saber
que, em 2023, 0 Amazonas teve a pior seca dos ultimos 121 anos, em consequénciado nivel
baixo das aguas do Rio Negro, e afetou a sobrevivéncia das pessoas. Em 2024, ha indicativo
gue a seca nos rios serd novamente severae historica, pois em 05 de julho de 2024, o governo
do estado decretou estado de emergéncia em 20 municipios localizados nas Calhas dos rios
Jurud, Purus e Alto Solimdes (Rocha, 2024).

Desse modo, o percurso trouxe dados para além dos cientificos, pois ha ndo ditos e
evidéncias ndo divulgadas, pois fazem parte da experiéncia particular e misturada de
diferentes sentimentos diante da partilha com as pessoas, 0s quais ndo estavam relacionados
diretamente a pesquisa, mas a condicdo humana atravessada pelos fendmenos sociais,
econbémicos e ambientais intrinsecos a sociedade capitalista. Para apreender sobre a
realidade, foram utilizados instrumentos de coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas individuais e destinadas aos diferentes perfis dos participantes.

Em relagdo ao processo de realizagdo das entrevistas, seguimos as fases propostas
por Manzini (2014). Partindo dessa premissa, 0 roteiro foi preestabelecido por dois
questionarios, um destinado aos profissionais da educacdo e outro a familia de alunos
publico da Educacéo Especial matriculados na escola, haviam perguntas abertas e fechadas

adaptadas dos estudos de Ferreira (2020). E importante destacar que este estudo se baseou
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exclusivamente nos dados coletados por meio do questionario direcionado aos profissionais
da educacéo, conforme apresentado no Anexo 2.

Ao chegar em cada municipio, novamente ocorriam 0s contatos telefénicos para a
confirmacéo da realizacdo das entrevistas de modo presencial. Em continuidade, seguia-se
para o local combinado por cada participante e autorizados para execucdo da fase de
gravacdo das entrevistas, para tanto, foi usado um gravador de voz do celular. Os
participantes foram solicitos e atenciosos, alguns demonstravam certo espanto ao considerar
a distancia percorrida para chegar até eles, além da expectativa que a pesquisa trara
contribuicdo para melhoria da realidade escolar. No final, foram 92 entrevistas como
resultado das interacGes em cada municipio, conforme o detalhamento do Quadro 3.

Quadro 3 - Quantitativo de entrevistas obtidas durante pesquisa de campo

Periodo da Coleta de Dados Municipios do AM Quant. Entrevistas
12 a 14/06/2023 Novo Aripuana 21
07 a 11/06/2023 Manicoré 20
15 a22/06/2023 Borba 23
23a26/07/2023 Apui 14
27 a29/07/2023 Humaita 14
Total: 92

Fonte: elaborado pela autora.

Deste total, foram elegiveis como material empirico para este estudo somente as
entrevistas dos profissionais da educacao, sendo o total de 47. A sele¢éo considerou apenas
as entrevistas ligadas diretamente aos objetivos desta pesquisa. O restante do material que
ndo utilizado na pesquisa refere-se as familias do publico da Educacdo Especial. Esse
material constitui um banco de dados inédito para o grupo de pesquisadores, estando
disponivel para futuras producgdes cientificas.

Seguimos paraa ultima fase, atranscri¢ao do audio para o texto. Ainda, considerando
as entrevistas, a autora Duarte (2004) e o autor Manzini (2014) mencionam que as
transcri¢cdes podem e devem ser editadas com pequenos ajustes na grafia. Ainda, adverte

que:
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O pesquisador ndo deve se usar o copia e cola do seu computador para as
perguntas de um roteiro para entrevista semiestruturada ao iniciar a transcricdo.
Deve-se transcrever tudo o que foi falado pelo pesquisador e pelo entrevistado,
porque a pergunta do entrevistador tem entonag&o, tem énfase, porque foi eliciada
de forma especifica, num momento especifico, diferente da pergunta roteiro. A
pergunta gque esta no roteiro esta na forma escrita e na entrevista ela foi usada na
forma verbal, com uma entonac8o particular dentro de um contexto. Qual
contexto? O contexto de interacdo social e verbal (Manzini, 2014, p. 5).

A partir dessa indicagdo, as entrevistas foram transcritas de modo manual e na
integra, respeitando os elementos presentes nas falas e incorporadas algumas regras
propostas por Preti (1999). Outro procedimento adotado foi a correcdo dos erros de digitacdo
e as respostas tendenciosas dos participantes de modo afirmativo ou de negacéo respondidas
sob inferénciada pergunta no momento da coleta. Por fim, como alternativa de confirmacéo
da fidedignidade dos dados, ocorreram duas escutas dos audios com o devido
acompanhamento do texto transcrito e enviadas para alguns participantes, apenas 0s que
estavam com contato telefénico disponivel.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi a observacgéo participante, que
teve o intuito de acessar outras informacdes da realidade educacional, principalmente porque
0s participantes ja sabiam sobre o propésito do estudo e da presenca da pesquisadora. “E
uma estratégia que envolve, pois, ndo s6 a observacao direta, mas todo o conjunto de técnicas
metodoldgicas pressupondo um grande envolvimento do pesquisador na situagdo estudada”
(Ludke, 2007, p. 28).

Isto posto, as observacgdes aconteceram simultaneamente ao momento da entrevista,
algumas vezes foram antes e outras apds, conforme as disponibilidades de horario dos
participantes. Também foi a chance que os participantes tiveram para desabafar e
confidenciar sobre as dificuldades enfrentadas. Nesse tipo de situacdo, o pesquisador tem
responsabilidade de selecionar o que seréd ou ndo revelado pela pesquisa (Ludke, 2007). Os
acontecimentos foram registrados em fotografias e anotagdes escritas em caderno e depois
redigidas em documento digital, compondo o Diario de Campo.

1.3 QUEM SAO OS PARTICIPANTES?

Com o intuito de alcancar a maior quantidade de participantes durante a pesquisa de

campo, partimos dos procedimentos de planejamento estratégico. De modo antecipado e de



50

posse das informacdes dos contatos obtidos pelo grupo de pesquisadores, focamos na busca
de novos dialogos via celular, através de mensagens enviadas pelo aplicativo WhatsApp e
e-mails para cada Coordenadoria da Seduc (AM) dos cinco municipios da Calha do Rio
Madeira, no interior do Amazonas, a fim de terem ciénciada atualiza¢éo do cronograma da
pesquisa e 0 agendamento das visitas em cada municipio e nas escolas selecionadas.

Os participantes foram os profissionais da educagdo que exercem a funcdo de
gestores educacionais, os professores do ensino comum, os professores do AEE/Sala de
Recurso Multifuncional e profissionais de apoio/auxiliar de vida escolar, conforme

relacionados no Quadro 4.

Quadro 4 - Perfis dos participantes por cada municipio pesquisado

Detalhamento sobre o0s Cadigo Quantidade por municipio
Participantes alfanumérico
Apui | Borba | Humaitd | Manicoré Novo
Aripuana

Coordenadoria Regional CRS 01 01 01 - 01
da Seduc (AM)
Gestores das Unidades GE - 03 02 - 01
Escolares
Professores da SRM PSRM 02 01 02 02 02
Professores do Ensino PEC 02 03 02 06 04
Comum
Profissionais de PAVE 02 04 02 03 -
Apoio/Auxiliares de
Vida Escolar

Total 07 12 09 11 08

Fonte: elaborado pela autora com pesquisa de campo.

Destacamos como um diferencial da pesquisa de campo a acolhida dos participantes,
0s quais foram receptivos e prestativos desde a chegada nas unidades escolares em cada
municipio, especialmente, o apoio dos professores das Salas de Recursos Multifuncionais,
visto que, durante o periodo da estadia e coleta de dados na localidade, reorganizaram o
trabalho pedagdgico e ofereceram auxilio em prol da realizacdo das entrevistas com 0s

professores do ensino comum e familiares na propria escola e fora dela.
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1.4 ORGANIZACAO DA EXPOSICAO DOS DADOS

No tratamento dos dados, utilizamos os materiais coletados de maneira articulada
com os objetivos e subsidiados pela construgdo das reflexdes emergidas a partir da

problemética e do arcabouco tedrico metodoldgico, conforme apresenta o Quadro 5.

Quadro 5 - Desenho teérico metodolégico da pesquisa

Problematica da pesquisa

Quais os desafios enfrentados e possibilidades construidas pelos profissionais da educacéo frente ao acesso e
permanénciado publico da Educacdo Especial nos municipios de Apui, Borba, Humaitae Novo Aripuandque
fazem parte da Calha do Rio Madeira, estado do Amazonas?

Objetivo geral

Analisarcomo ocorre 0 acesso e apermanéncia do publico da Educacdo Especial nas escolas publicas estaduais
dos municipios de Apui, Borba, Humait4, Novo Aripuand e Humaita que fazem parte da Calhado Rio Madeira,
estado do Amazonas, a partir das experiéncias das coordenacdes regionais, gestores escolares, professores do

ensino comum e do AEE e profissionais auxiliares de vida escolar.

Objetivos especificos da pesquisa

Identificar os documentos legais do estado do
Amazonas e os instrumentos normativos politicos da
Secretaria Estadual de Educagéo e Desporto Escolar
do Amazonas e 0s elementos contraditdrios em
relacdo a organizacdo da Educacdo Especial, o
acesso e permanéncia do publico da Educacdo
Especial,

Estabelecer relacdes entre 0 ensino comume AEE a
partir dos indicadores educacionais do Censo Escolar
relativos aos alunos publico da Educagdo Especial no
estado do Amazonas e municipios pesquisados, bem
como se efetiva a matricula deles nas escolas;

Apontar os processos de aproximages entrea Seduc
(AM), Coordenadoria Regional e as escolas que
dispbe de Sala de Recursos Multifuncional e de
articulacbes pedagogicas entre os professores do
ensino  comum, Atendimento  Educacional
Especializado e o profissional auxiliar de vida
escolar nos cinco municipios da Calha do rio
Madeira;

Descrever como ocorre o funcionamento do ensino
comum e o Atendimento Educacional Especializado,
tomando como referéncia as barreiras e oportunidades
enfrentadas e construidas pelos coordenadores, gestores
e professores do ensino comum, atendimento
educacional especializado e auxiliar de vida escolar.

Instrumentos de coleta dos dados

Revisdo de escopo;
Documentos oficiais;
Observacao participante;
Entrevista semiestruturada.

Analise de Dados

Materialismo Histérico Dialético: categorias do método e categorias analiticas.

Fonte: elaborado pela autora.




52

A escolha tedrica metodologica possibilita inter-relacionar os dados sobre a
Educacao Especial com a complexa realidade dos cinco municipios do estado do Amazonas.
As reflexdes dos dados coletados e analisados, ndo s&o abstratas e nem estaticas, mas sim
promovem encontros que mostram o mundo concreto mediante o uso das técnicas de
pesquisa, sobretudo, para o desvelar da realidade construida no ambito educacional por
meios das relacdes dialdgicas e estabelecidas nas mediacdes e contradigdes entre a parte e a
totalidade (Frigotto, 2010; Freire, 2015).

De fato, durante e ap0s o processo das transcri¢fes e releituras das entrevistas, foi
iniciado o agrupamento tematico do material coletado durante a investigag&o. E, a0 mesmo
tempo, também foram construidas as categorias analiticas, apreendendo o movimento real
das multiplas relagfes do fendmeno estudado através de ida e vinda ao arcabouco tedrico-

metodoldgico diante da realidade concreta.

Por fim, vale ter presente que a busca consciente de uma postura materialista
histdricana construgdodo conhecimento ndose limitaaapreensao de um conjunto
de categoriais e conceitos. Nao se trata de homogeneizar o discurso. E preciso
superar a abstratividade inicial dando-lhe concretude. Esse movimento é um
movimento préatico, empirico. Ha, pois, a exigéncia necessaria de uma concepgéo
de realidade, um método capaz de desvendar as “leis” fundamentais que
estruturam um problema que se investiga, da exposi¢do organica dos avangos no
conhecimento e de novas sinteses no plano da realidade histérica (Frigotto, 2010,
p. 95).

Assim sendo, as categorias de analises fazem parte do modo constitutivo do
fendbmeno investigado e da maneira que se encontra com as multiplas determinacGes do
direito & educacédo na perspectivainclusiva do publico da Educacéo Especial no interior do
Amazonas. De modo simples, foram criadas duas categorias: acesso e permanéncia, elas
estdo vinculadas as subcategorias dos conceitos ligados, ou seja, expressam as aproximacoes
do fendmeno em sua totalidade.

A partir dos elementos identificados nas articulacGes dialéticas, apresentamos o
Quadro 6, com o detalhamento das categorias e subcategorias tematicas que pautam a busca

pelo alcance dos objetivos do estudo.
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Quadro 6 - Dimensdes de mediagdes apreendidas nas analises dos dados

Categoria Subcategoria tematica

Mapeamentos das matriculas do ensino comum e AEE

Acesso
Processo de matricula na escola para acesso ao ensino comum e no AEE

Quemfaz parte do quadro docentee técnico: contratacdo, experiéncia e formagéo

Estrutura fisica e acessibilidade da escola e SRM, oferta de materiais e recursos
pedagogicos; transporte escolar.

Acompanhamento escolar

Permanéncia Atuagdo e articulagdo entre a coordenadoria da Seduc (AM), gestdo escolar,
professores ensino comum e AEE, profissional de apoio/auxiliar de vidaescolar

Aproximacdes entre os professores do ensino comum, do AEE, profissional de
apoio/auxiliar de vida escolar e entre os alunos do ensino

Fonte: elaborado pela autora com pesquisa de campo.

A categoria acesso foi construida e discutida com o entendimento para além da
matricula, pois atribuiu significacdo enquanto categoria analitica da totalidade para o
singular, reconhecendo o direito a educacdo do publico da Educacdo Especial. O inicio se
da com o modo de organizacdo da CRE e unidades de ensino, observando desde o ingresso,
refletido na matricula, e a atuacéo da politica educacional manifestada no ensino comum e
AEE por meio do compromisso educacional que se materializa na atuagdo da CRE, gestdo
escolar, professores do ensino comum e do AEE e os profissionais de apoio/auxiliares de
vida escolar.

Ja, a categoria permanéncia dialoga em uma dimensao pedagdgica que visa a
participacdo, aceitacdo e aprendizagem, bem como a articulacdo entre 0 ensino comum e
AEE, com um olhar desde a garantia do suporte estrutural para o funcionamento da escola
com a disponibilidade da SRM, equipamentos, materiais pedagdgicos e tecnolédgicos e o
atendimento da necessidade dos profissionais que atual junto ao aluno publico da Educacao
Especial.

Por fim, a discussdo da exposicao dos dados contempla a realidade de maneira
concreta sobre as determinagdes que envolvem 0 acesso e permanéncia a partir dos
elementos pulverizados nos dispositivos juridicos normativos, apontamentos das pesquisas

que versam sobre educacdo inclusiva e das articulacGes entre o ensino comum e AEE.
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1.5 QUESTOES ETICAS

A respeito dos aspectos éticos, os participantes foram identificados conforme o perfil
por codigo alfanumérico e respeitado o anonimato em todas as etapas deste estudo, bem
como obedecidos os critérios de ética na pesquisa que envolve 0s seres humanos e as normas
da Resolucdo n. 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saude, e alinhada ao Codigo de
Nuremberg de 1.949.

Para a realizagéo desta pesquisa, a proposta foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Federal do Amazonas, obteve parecer favoravel sob o
numero 3.723.004. Vale ressaltar que, mesmo com aprovacdo no CEP, a coleta dos dados
somente foi iniciada apos autorizacdo da Seduc (AM), o aceite do convite e assinaturaem
duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo uma para o
participante e outra relacionada aos procedimentos de pesquisa. Os dados obtidos,
exclusivamente, através das entrevistas, foram arquivados e armazenados em dispositivos

com protecao de dados.
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SECAO 2

MARCOS CONCEITUAIS E LEGAIS

A educacdo é o mais grave dilema educacional brasileiro. A sua falta prejudica
da mesma forma que a fome e a miséria, ou até mais, pois priva os famintos e
miseraveis dos meios que os possibilitam a tomar consciéncia de sua condigéo,
dos meios de aprender a resistir a essa situacéo.

Florestan Fernandes

Nesta secdo, a discussdo esta organizada em quatro subdivisGes concernentes ao
arcabouco tedrico de sustentacdo deste estudo. No primeiro subtdpico, trata-se das reflexdes
conceituais de base sobre o ser humano historico-social, incluindo as especificidades das
deficiéncias. O segundo diz respeito a0 modelo baseado nos direitos humanos como
posicionamento, que faz parte da protecdo e das normativas presentes na legislagdo
brasileira. O terceiro trata do direito & educacdo como indissociavel para o desenvolvimento
da pessoa humana e resguarda a condi¢do de acesso e permanénciaescolar. Por fim, o tltimo
ampliaadiscussdo em prol da politica educacional que envolve as escolas no que diz respeito

a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

2.1 O SER HUMANO E ESPECIFICIDADES DAS DEFICIENCIAS

A partir da compreensdo do ser como resultado da construgdo historico social e
incluindo as deficiéncias, desenvolvemos as reflexdes de base como um fio condutor que se
conecta nas discussdes deste estudo. Com este proposito, tomamos como aporte tedrico
marxistaaontologiado ser social de Marx (2004 e 2017) e as contribuicdes de Lukacs (2013
e 2018) e Vigotski (2007 e 2021), também a abordagem critica defendida por Melo (2024)
sobre as especificidades das deficiéncias a partir de cinco dimensoes: ser, ter, tornar -se, estar
e aceitar.

Primeiramente, explicamos que ontologia é:

Por suavez, a ontologiaé o estudodo ser, isto é, a apreensdo das determinacdes
mais gerais e essenciais daquilo que existe. A ontologia pode ter um carater geral,
quando se refere a todo e qualquer existente ou um caréter particular, quando diz
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respeito a uma esfera determinadado ser, como, por exemplo, o ser natural ou o

ser social (Tonet, 2013, p. 12).

Situamos, neste ponto de vista ontoldgico, o pressuposto que envolve a realidade do

objeto deste estudo a partir das determinacdes sociais de modo singular e geral.

Considerando esta acepg¢do, Lukacs (2018) menciona a existéncia de trés esferas ontologicas

(Figura 5), séo elas:

Figura 5 - Esferas ontoldgicas

Inorganica: inexisténcia de vida porque a sua
evolucdo é dependente das leis quimicas e fisicas
da prépria natureza, sendo formada por seres que
nao se reproduzem e sua existénciando presume

Organica (bioldgica): existe vida e 0s seres se
reproduzem e todos passam pelo mesmo
processo, 0s quais precisam metabolizar a esfera
inorganica para sua prépria sobrevivéncia e
perpetuacéo.

a existéncia das outras esferas.

/

organicas e inorganicas.

Social: especifica dos seres humanos, sobressai em relagdo as
demais esferas em virtude da producédo constante do novo modo
consciente e permanéncia do vinculo ontolégico com as esferas

Fonte: elaborada pela autora a partir de Lukacs (2018).

As trés esferas sdo distintas apesar da articulacéo e indissolUvel inter-relagdo do ser

social com a natureza (esferainorganicae organica). Desse modo, Marx (2004) afirma que:

O homem é diretamente um ser natural. Como ser natural vivo é dotado, por um
lado, de forgas naturais, de forgas vivas, € um ser natural ativo; estas forgas
existem nele como dotes e capacidades, como pulsdes; por outro lado, como ser
natural, corporeo, sensivel, objetivo, é um ser que sofre, condicionado e limitado,
tal como o animal e a planta, quer dizer, 0s objetos das suas pulsdes existem fora
dele, como objetos independentes e, no entanto, tais objetos sdo objetos das suas
necessidades, objetos essenciais, indispensaveis ao exercicio e a confirmacéo das
forgas do seu ser (Marx, 2004, p. 127).

Neste sentido, a ontologia faz referéncia ao ser natural humano, ou seja, a partir da

articulacdo integrada do natural e social pelo trabalho que surge o ser social. Tanto em Marx
(2017) e Lukacs (2013; 2018), a categoria trabalho é fundante do ser social, “[...] todo
fendmeno social pressupde, direta ou indiretamente, o trabalho com todas as suas

consequéncias ontoldgicas” (Lukacs, 2013, p. 135). Nesses termos, o ser € ativo diante da
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natureza de modo continuo ou de ruptura, logo, cada ser social tem 0S Seus processos

historicos e também contraditorios que possibilitam o desenvolvimento da humanidade.

O trabalhoé, antes de tudo, um processoentre 0 homeme a natureza, processo
este em que o homem, por sua prdpria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confrontacom a matéria natural como com
uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de
uma forma Gtil para sua prépria vida, ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e mdos. Agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica,ao mesmo tempo, sua proprianatureza. Ele desenvolve as poténcias que
nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas a seu préprio dominio (Marx,
2017, p. 327).

De tal modo, a ontologia do ser social estd presente nas multiplas condicdes
inerentes que direciona a totalidade social, dentre elas, abrange a educacdo. O processo
historico constitui as apropriac6es do ser nas relacfes sociais dentro de uma sociedade de
classe em virtude da exploracdo do homem sobre o outro (Marx, 2017; Lukacs, 2018).

Com base nos pressupostos de Marx (2017) e Vigotski (2007), o ser humano como
ser histdrico social tem sua formacao interligada as experiéncias e interagdes sociais em que
esta inserido, bem como, o outro é essencial para o seu desenvolvimento humano que
sobrepde ao biolégico.

Podem-se distinguir, dentro de um processogeral de desenvolvimento, duas linhas
qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quantoa sua origem:
de um lado, os processos elementares, que sdo de origem bioldgica; e outro, as
fungbes psicologicas superiores, de origem socio-cultural. A historia do

comportamento da crianca nasce do entrelacamento dessas duas linhas (Vigotski,
2007, p. 42).

Essas contribuicBes citadas, tanto as de origem bioldgica quanto as de origem
sociocultural defendidas por Vigotski (2007; 2021), sdo relevantes para a formacao pela
interacdo social numa sociedade historicamente determinada. Assim, esse autor €
considerado como um dos precursores na area da Educacao Especial, porque enfatiza que as
pessoas com deficiéncia tém potencialidade quando lhes sdo oferecidas alternativas de
apropriacdo do conhecimento, também tém auséncias em virtude das relacGes sociais que

trazem prejuizos no &mbito organico e social.
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Posto isso, ainda na obra de Vigotski (2021), existem dois tipos de deficiéncia,
primaria e secundaria: a primaria ligada aos fatores organicos, como as lesfes do corpo; a

secundaria relacionada a auséncia de interacdo e vivéncia com o meio social.

Desse modo, 0 processo de desenvolvimento de uma crianga defectiva é
condicionado socialmente de modo duplo: a realizagdo social do defeito (o
sentimento de inferioridade) € um aspecto de condicionamento social do
desenvolvimento; seu segundo aspecto constitui a orientagdo social da
compensacdo em direcdo a adaptacdo as condi¢des do meio que se criarame se
formaram para um tipo humano normal. A peculiaridade marcante e do modo de
desenvolvimento, sendo comuns os objetivos finais e as formas a crianga normal
e a defectiva— eis 0 esquemamais simples do condicionamento social deste
processo. Daqui deriva a dupla perspectivado passado e do futuro no estudo do
desenvolvimento dificultado por um defeito (Vigotski, 2021, p. 162).

De tal forma, a deficiéncia ndo deve ser tomada como sindnimo de defeito ou uma
causa e efeito, mas deve ser tomada no que diz respeito as condigfes manifestadas nos
empecilhos de barreiras sociais que deixam as pessoas na auséncia de reconhecimento dentro

da multiplicidade humana e dos estimulos compensatarios.

O defeito perturba, naturalmente, o curso normal do processo de enraizamento da
crianga na cultura, ao criar um desvio do tipo humano bioldgico estavel, ao
provocar a perda de algumas funcdes, a insuficiénciaou o dano de érgdos, a
reestruturacdo mais ou menos substancial do todo o desenvolvimento sobre novas
bases, segundo novo tipo (Vigotski, 2021, p. 177-178).

Ampliando este ponto de vista, o estudo de Melo (2024) discorre sobre as cinco
dimensdes: ser, ter, tornar-se, estar e aceitar, as quais envolvem as especificidades das
deficiéncias produzidas em determinado contexto socio-histérico em conexao com o
coletivo. “Em funcao disso, ndo ¢ demais reafirmar que cada pessoa passara por essas
dimensdes de forma diferenciada porque os espacos e momentos sao distintos objetiva e

subjetivamente” (Melo, 2024, p. 28). Também tem como fundamento os estudos de

Vigotski.

E precisoaliar, de forma dialética (sem determinacio de qualquer espécie, mas
apenascomo predominio em determinados momentos historicos, a dimenséo do
ser, entendido biologicamente, com as dimensdes do ter, do tornar-se, do estar e
doaceitar, entendidos socialmente. Eles se movimentama partir dos processosde
reciprocidade e de mediacéo, porque, em determinadas circunstancias, a
deficiénciapriméaria pode ou ndo se converter em deficiéncia secundaria (Melo,
2024, p. 16-17).
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A primeira dimensdo do ser refere-se a pessoa que possui a limitacdo de ordem
organica ligada aos fatores fisico e social, ou seja, 0 biologico é tratado como caracteristica
inerente ao ser humano, ndo de modo isolado, mas que se constitui nas condi¢des objetivas
e subjetivas de estar no mundo (Melo, 2024). Também, considerando Vigotski (2021), essa
dimensdo é tida como a deficiéncia primaria originada no bioldgico e/ou hereditario. Assim,
é uma condicao que faz parte constitutiva do ser humano como atributo da diferen¢ca humana
e que tdo-somente demanda auxilios especificos para o desenvolvimento da autonomia,
sendo que a limitacdo organica ndo determina a deficiéncia.

Entretanto, as determinacfes histdricas e sociais dentro da sociedade de classe
acabam concebendo a deficiéncia vivida pela pessoa (Marx, 2017). Corroborando, Melo
(2024) menciona que a ordem econémica determinaa posicao social das pessoas, ou seja, 0
corpo considerado ndo produtivo ou fora do padrdo normativo é excluido como resultado
das construcdes econdmica, politica, social e outras. Ainda, ressaltamos que a dimensao do
ser defendida por Melo (2024) também faz parte da regulamentacdo da caracterizacao de
quem € a pessoa com deficiéncia, a exemplo disso, a Convencao Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, assinadaem 30 de marco de 2007, e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015:

Considera-se pessoa com deficiénciaaquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015, p. 01).

Essa definicdo que considera a limitacdo organica da pessoa tem sido utilizada
recentemente como intrinseca ao ser humano e referéncia para 0 amparo e protecdo
instituidos nos preceitos legais de ordem internacional e nacional. No entanto, por se tratar
de uma sociedade excludente e insensivel a diferenca humana, essas pessoas ainda estao
suscetiveis ao preconceito e a discriminacdo. Além disso, as defini¢fes ligadas ao fator
bioldgico que trazem caracterizacdo de quem sdo pessoas com deficiéncia € um campo
permeado pela medicina (Melo, 2024).

Em continuidade as especificidades das deficiéncias, na dimensdo tornar-se, a
limitacdo esta ligada ao fator biolégico de modo adquirido, que trouxe modificacdo e

demanda adaptacdo em virtude de outra condicéo do corpo.



60

Diferentemente, a ‘causa’ dessa deficiéncia ndo é eminentemente bioldgica em
virtude do fato de que o corpo organico foi modificado ap6s a formacdo inicial
semdeficiénciae pordiversos fatores que dificultam umminimo de generalizacdo
tedrica. E importante destacar, neste caso, 0 momento como ocorreu, em qual
periododavida, a aceitacdo e superacdo do trauma ou transformacdo organizae
como a familia e amigos receberam essa nova condicéo. E necessério observar
também como foram os apoios ofertados/recebidos e como foi a passagem do
“luto a luta”, tanto do ponto de vista pessoal quanto familiar (Melo, 2024, p.21).

Como afirmado pelo autor, essa dimensdo € permeada por uma circunstancia que
resultou em limitacdo organica permanente a pessoa, que envolve situacao peculiar, ou seja,
pode advir de causadores/acidentes ou incidentes oriundos dos diferentes &mbitos sociais.
Portanto, se diferenciaem alguns aspectos da dimenséo do ser, porgque a condic¢ao de tornar-
se traz consequéncia a pessoa que experimentou um corpo sem lesdo, isto significa que a
pessoa passa a experimentar outro processo de adaptacédo, o qual pode ser atravessado pelas
barreiras impostas e atrelado aos sentimentos e reacdes psicofisicas, bem como aos
processos de reabilitacdo, tratamentos psicoldgicos, mudancgas profissionais, entre outras
mudancas (Melo, 2024).

Na perspectiva da dimensdo do ter, o autor Melo (2024) menciona que esta
interligada as relacGes em sociedade e da determinacdo historica, de modo que leva ou ndo

a pessoa a tomada de consciéncia de sua deficiéncia.

Com isso, ndo estou afirmando que todos tomardo consciéncia. Isso depende,
principalmente, da condig¢do situada, mas também da condicdo cognitiva. Em
muitos casos, em que pese 0 impedimento intelectual, os pais, familiares,
comunidade, escolas, enfim, o ambiente social pode ajudar nessa tomada de
consciéncia, assim como alguns fatores podem atrapalhar, por exemplo, as
atitudes de superprotegdo de alguns pais. E comum eles “esconderem” a
deficiénciado filho (se é queisso € possivel). Emsuma, é a qualidade das relagdes
que vai definir como me relaciono com a minha deficiéncia e como os outros se
relacionam com essa minha condicéo (Melo, 2024, p. 17).

O autor trata de uma consciéncia individual e que esta imbricada a situacdo
processual de amadurecimento e também a fatos ou eventos coletivos a partir das condicdes
sociais e histéricas vivenciadas por cada pessoa. Portanto, ndo € um processo generalista,
mas particular, inclusive, nem mesmo apds a tomada de consciéncia da limitagdo orgénica,
a pessoa pode se posicionar na lutaem prol de outras pessoas com deficiéncia (Melo, 2024).

Além disso, o autor ainda menciona que a dimensdo ter como consciéncia esta
conectada com o social, ou seja, relacionada ao autoconhecimento “parasi”’, que possibilita

ou ndo uma atuacdo em prol do social, bem como a pessoa constréi gradualmente uma
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autoafirmacao que pode alcancar uma identidade, mas isso esta sujeito a producéo histérica
e social da existéncia concreta da pessoaem um movimento dindmico, disputa, discordancia,
contradicdo e de como ela é tratada pela sociedade (Melo, 2024).
Em relacdo a dimensao estar, € manifestada essencialmente pela condi¢do social e
historica.
Por ser social e histéria, essa dimenséo pode ser temporaria, circunstancial. Isto é,
pode estar com deficiéncia e, no momento subsequente, pode deixar de estar com
deficiéncia. Exemplificando: em uma cidade, ndo ha rampas nem calgadas
acessiveis, mas, por uma acdo politica e pressdo social, a prefeitura e/ou os
proprietarios deixam essas mesmas calgadas em condicdes para locomogao de
cadeirantes. O que erauma situagdo que deixavaa pessoacom deficiéncia, deixar
de ser. Isso quer dizer, também, que esses espacos/tempos vdo diferenciar-

se/variar de pais para pais, cidade paracidade e mesmo dentro da mesma cidade
(Melo, 2024, p. 24).

Diante disso, cada pessoa vivencia tempos e espacos distintos diante das interacoes
com as barreiras sociais produzidas historicamente pela sociedade. Nessa dire¢éo, Vigotski
(2021) e Melo (2024) apontam que além das dificuldades ja inerentes a limitagdo organica,
também existe adeficiéncia produzida que é convertidaem secundaria, a qual gera restricdes
devido a limitacdo imposta a pessoa pelas barreiras e acarreta em impedimento e prejuizos
a participacao plena e efetiva na sociedade e com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Vale ressaltar que, historicamente, as pessoas com deficiéncia vivenciaram processos
de exterminio, abandono e ainda enfrentam a exclusdo, marginalizacdo e segregacéo
(Mazzotta, 2011). Considerando este contexto historico e social, a dimenséo estar coloca a
pessoa com a limitacdo organica (deficiéncia de ordem biologica), seja de modo consciente
ou ndo, a condicdo de situacdo de deficiénciaem consequénciado reconhecimento social ou
da ausénciadele. “Vocé é ou ndo uma pessoa com deficiéncia pela forma como a sociedade
em se esta inserido te encara, te recebe e te acolhe, material e subjetivamente” (Melo, 2024,
p. 22).

A ultimadimensdo estabelecida por Melo (2024), que é aceitar, estad conectada com

as demais dimensdes do ter, tornar-se e estar, mas consiste consideravelmente no modo

como a sociedade acolhe essa diferenca humana.

Nessa dimensdo, observei trés atitudes. A ndo aceitagio, com medo de se expor a
um ridiculosocial e individual, por exemplo. A consciéncia da deficiéncia, mas a
aceita negativamente, como um fardo, como algo ruim. Nesses casos, é muito
comum a pessoa viver brigando com 0s outros a sua volta e consigo mesmo. Por
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Gltimo, a terceira atitude se refere ao fato de se ter a consciéncia da deficiéncia e
de aceita-la positivamente, ao verificar o campo de possibilidades que se abre
(Melo, 2024, p. 25).

Essa posicdo de aceitacdo depende de cada ser humano e passa pelo processo
originario dalimitacdo organica, congénita ou adquirida, sobretudo, como foram concebidos
0s apoios, suportes e 0 modo de passagem do “luto a luta” permeado pelo aspecto individual
e familiar (Melo, 2024). Além disso, 0 autor também menciona que vinculada a aceitacdo
estd o sentimento de pertencimento a um grupo social, considerando como processo positivo
para a existénciaindividual e social da pessoa com deficiénciae para sair dos processos de
invisibilidade (Melo, 2024).

Disposto a isso, é importante compreender a pessoa com deficiéncia como ser
historico-social determinado pela sua historia vivida e da sociedade atual. Como defende
Vigotski (2021) e Melo (2024), a limitacdo organica € uma parte da totalidade da pessoa,
isto pressupde um modo dialético de apreensdo das outras dimensdes que abrange as
determinacdes histdricas, as quais podem ou ndo acarretar a deficiéncia secundaria, portanto,
torna-se necessario conceber as determinacgdes da producéo historica e social interligada a
existéncia dessas pessoas.

Na sociedade de luta de classe, a compreensdo da deficiéncia ainda é constituida pela
limitacdo organica que atravessa o sistemade reproducédo da desigualdade social e o debate
em prol da dignidade humana. Haja vista, a discussdo no campo dos direitos humanos tem
mobilizado a protecdo ao encontro da ocorréncia da opressao social. Como aliada tem-se a
escola, que desenvolve os processos sociais, dentre eles: o desenvolvimento humano e o
reconhecimento da inclusdo escolar, que permite a convivéncia na multiplicidade como
fundamental para a transformacdo das condig¢Bes sociais por um mundo justo as pessoas
(Marx, 2017; Lukacs, 2013; Vigotski, 2021).

A partir dessa posicdo epistemoldgica e do ser humano social na experiéncia da
deficiéncia e dos efeitos gerados pela e na sociedade excludente, reafirmamos com
veeménciaa necessidade das relacfes sociais para o desenvolvimento da pessoa humana, ou
seja, na convivéncia com as diferencas insuperaveis que possibilita 0 movimento de

transformacao de si e do outro em um devir humano.
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2.2 MODELO BASEADO EM DIREITOS HUMANOS

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”, Artigo 1°
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Com seus 75 anos, que foi
proclamada pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, permanece como um documento
historico que asseguraa dignidade e igualdade de todas as pessoas. Segundo Bobbio (2004),
a elaboracéao deste documento partiu de um processo dialético e sem Gnico fundamento para
sua construcéo, ou seja, o ponto de partida foi a resposta global de protecdo das pessoas
diante das barbaries cometidas, sobretudo, no segundo p6s-guerra.

Do ponto de vista tedrico, sempre defendi - e continuo a defender, fortalecido por
novos argumentos - que os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam,
sdo direitos historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas
por lutasem defesa de novas liberdade contra velhos poderes, e nascidos de modo
gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas (Bobbio, 2004, p. 9).

Desse modo, € um marco que origina a universalizac¢do dos direitos humanos em um
movimento de construcdo e reconstrucao historica e de necessidades especificas ao longo
do tempo, principalmente os que estdo a disposi¢cdo em uma sociedade marcada pela luta de
classe e pela desigualdade intrinseca. Logo, ainda é necessario a reivindicacdo do seu
reconhecimento para que ocorra 0 devido desenvolvimento e alcance de qualquer ser
humano, sem retrocesso e reducao das conquistas a partir da propria condicdo de existéncia
(Bobbio, 2004; Pereira, 2019).

Ao tratar da deficiéncia, os estudos ja tém constituido um arcabouco teérico, por
exemplo, o modelo social surgido nas décadas de 1970 e 1980, no Reino Unido e nos Estados
Unidos, a partir dos questionamentos, dos ativistas com deficiéncia, sobre a compreensao
hegeménica da deficiéncia como desvio da normalidade. Assim, propuseram uma
compreensdo social relacionada a deficiéncia como restri¢do de participacdo, resultado de
uma sociedade que pouco respeita a diferenga corporal humana (Diniz, 2007).

No Brasil, iniciou-se nos anos 2000, com publica¢6es da autora Diniz (2003, 2007)
e o alcance dos estudos feministas sobre a deficiéncia nos Estados Unidos. A discussao pauta
a deficiéncia em uma perspectiva interseccional e de interdependéncia para a conquista de
igualdade e justicaentre pessoas com e sem deficiéncia, tendo o cuidado como necessidade

e direitos humanos (Mello; Nuernberg; Block, 2014). E importante saber que o contexto da
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pessoa com deficiéncia destaca-se em dois modelos, 0 médico ou biomédicoe o social. De
acordo com Diniz (2003, p. 3), “[...] entre o Modelo Social e o0 Modelo Médico hd uma
mudanca na logica da causalidade da deficiéncia: para o Modelo Social, a causa da
deficiéncia estd na estrutura social, para o Modelo Médico, no individuo [...]”,
caracterizando a diferenca entre ambos. De acordo com Araujo (2020), 0 modelo de direitos
humanos constitui-se como novo em relagdo ao modelo social, no entanto, chama atengao
que esses modelos ndo se estruturam em ordem evolutiva e nem substitutiva. Assim,
debrugcamos sobre a compreensdo em uma perspectiva contemporanea compreendidacomo
modelo baseado nos direitos humanos.

A deficiéncia em uma abordagem de direitos humanos direciona a legislacéo e
politicas publicas pautadas no reconhecimento da dignidade da pessoa humana, garantindo
os direitos plenos de oportunidades iguais, participagcdo e respeito. Tomamos como
entendimento a deficiéncia em contraposi¢cdo ao modelo médico da deficiéncia, mas como
uma construcao social fruto da relacédo entre a pessoa e a sociedade que estigmatizae levam
a experimentar a deficiéncia em um atributo de menor valor social (Silveira; Goncalves,
2022).

Para tanto, pressupbe mudanca de paradigmas, de modo que o tratamento da
sociedade conceba as pessoas com deficiéncia como detentoras de direitos e enfatiza o
enfrentamento das dificuldades que impedem a participagdo delas nas tomadas de decisoes,
pois o “[...] um sujeito torna-se pessoa com deficiéncia ndo por nascimento, mas por
interpretacédo social, sempre a partir de um modelo que articula os sentidos do fendbmeno
deficiéncia” (Aratjo, 2020, p. 71). Segundo Augustin (2012), 0 modelo baseado em direitos
humanos conceitua a deficiéncia como construcdo socio-politica em um discurso
fundamentado em direitos a oportunidades iguais e a participacao na sociedade.

Este modelo direciona a sociedade a obrigacdo de assegurar e mobilizar as pessoas
com deficiéncia ao exercicio e gozo dos seus direitos e de cidadania civil, politica e
socioecondmica (Araljo, 2020; Degener, 2016; 2017). Segundo Degener (2017), o modelo
perpassa por seis premissas que especificam a escolha da utilizagdo nos documentos
juridicos contemporaneos e compreendem que:

a) deficiéncia e incapacidade ndo sdo sinbnimas e a pessoa com deficiéncia é

detentora de direitos;
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b) alcanca a inclusdo de direitos humanos civis, politicos e socioecondémicos para
além das medidas antidiscriminatorias;

c) valoriza a deficiéncia como integrante da diversidade humana;

d) reconhece as questbes de identidade das pessoas com deficiéncia numa
perspectiva interseccional com outros indicadores de vulnerabilidade, por exemplo, etnia,
género, sexual, idade, renda e outros, o que possibilitaaconstrugdo de politicas publicase a
identificacdo cultural;

e) executa politicas de prevencao e protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
especialmente no campo da saude; e

f) funciona como instrumento para a justica social na realidade material.

Este modelo tornou-se presente e tem contribuido com importantissimas mudangas
no sistema normativo referente a pessoa com deficiéncia, iniciando com o conceito em
processo evolutivo e reconhecimento da propria terminologia “pessoa com deficiéncia” a
partir dos direitos humanos, os quais estdo estabelecidos em obrigacdes firmadas na

multiplicidade dos documentos internacionais ratificados pelo pais parte.

Modelos sdo, no campo da deficiéncia, formas de se interpretar o fendmeno da
deficiéncia. Dentre as diversas distingdes entre modelos, o de direitos humanos
desponta como uma teorizacdo recente, afeta aos movimentos de elaboracéo e
implementacdo da Convencéo de Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Aradjo,
2020, p. 96).

De tal modo, o modelo de direitos humanos é utilizado pelo Comité de Direitos das

Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU).

O mandato de monitoramento do Comité é realizado com base em uma nova
compreensdo da deficiéncia. De acordo com 0 modelo de direitos humanos da
deficiéncia, a deficiéncia € uma construcdo social. Sdo as barreiras dentro da
sociedade, em vez de deficiéncias pessoais, que excluem pessoas comdeficiéncia
[...]. Por meio de seuenvolvimento e cooperacdo com os Estados Partes, o Comité
defende os direitoshumanos das pessoas com deficiénciae fornece aos Estados
Partes recomendaces para apoiar a implementacéo das disposicfes consagradas
na Convencdo (ONU, 2024, p. 2).

A referénciabasilar parao modelo é a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), o primeiro e atual tratado de direitos humanos do Século XXI dos
paises e contou com a participacdo das pessoas com deficiéncia. A CDPD foi adotada pela
Assembleia Geral da ONU, em 13 de dezembro de 2006.
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Este tratado internacional sobre os direitos humanos € um documento historico
votado no Congresso Nacional como Emenda Constitucional n. 45/2004 (EC 45), portanto,
ratificado com o status constitucional pelo Decreto Legislativo 186, em 2008, permitido pela
Constituicdo Federal, conforme o Artigo 5° e paragrafo 3°. Para além deste patamar
constitucional, a CDPD fundamentou a Lei n. 13.146/2015, Lei Brasileira da Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Por fim, o modelo baseado em direitos humanos apresenta-se como avango nas
discussdes que buscam a construcdo de uma sociedade que reconheca a deficiénciaa partir

de concepgdes transversais normativa e politica pautadas nos direitos humanos.

2.3 DIREITO A EDUCACAO

Este estudo situa-se no Brasil, Século XXI, que historicamente é marcado por tensdes
politicas® e correlacOes de forgas sociais como consequéncia da sociedade capitalista que
promove a desigualdade e disputas diante dos retrocessos dos direitos sociais'?, os quais
fazem parte da condi¢cdo minima existencial de sobrevivéncia e instituidos juridicamente
pelo Estado Brasileiro, dentre eles, tem-se a educacéo, assegurados na Constitui¢ao Federal
(CF) de 1988 e pautados nos principios de cidadania e dignidade da pessoa humana,
conforme o Artigo 1° e incisos Il e 1ll.

Apesar disto, ha trinta e seis anos vivemos em construcdo do processo pos
Constituicdo Federal de 1988, que admite a garantia do direito a educagédo de todas as
pessoas, sendo um direito social defendido no capitulo Il. Este direito é pautado como
dignidade humana, especialmente nos artigos 205 a 208, também € protegido pelos
organismos e documentos internacionais, um dos mais importantes é a Declaracdo dos
Direitos do Homem, de 1948. A garantia do direito a educacdo estd firmada como
compromisso do Estado na legislacéo brasileira.

No que se refere a este direito, assegura-se a oferta e promog¢do compulséria na

educacdo bésica com respeito a dignidade humana e especificidade de todas as pessoas.

9No dia 30 de outubro de 2022, foi eleito, presidente da republica, Luiz In4cio Lula da Silva, do Partido dos
Trabalhadores (PT), essa vitdria mantém o Estado Democratico de Direito no Brasil.

10«Art. 6° Séo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentagéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicdo (EC n. 26/2000, EC n. 64/2010 e EC n. 90/2015)” (Brasil, 2016, p. 19).
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Sendo compreendido como direito recente, mas que faz parte da luta em prol da escola
publica, gratuita e de qualidade, superando apenas a determinacdo legal. “Esses direitos sao
também um produto dos processos sociais levados adiante pelos segmentos da classe
trabalhadora, que viram nele um meio de participagdo na vida econdmica, social e politica”
(Cury, 2002, p. 253).

Nesse contexto, o direito a educacdo é o diferencial com relacdo as outras seis
constituicBes do periodo entre 1824 a 1967 (Brasil, 2016). Observamos avango, mas nao
podemos esquecer que o historico educacional é marcado por atraso em relacdo aos paises
mais desenvolvidos e, por sua vez, o sistema de ensino ainda é desorganizado, elitista e

seletivo, como fruto da cultura catdlica, agricola e escravocrata (Ranieri, 2018).

Para se ter uma ideia, o pais tornou-se independente em 1822 com praticamente
toda a populagdo analfabeta. Em 1900, a taxa de alfabetizagdo era de 35%; em
1959, de 49%; em 1990, de 80% (Coelho de Souza, 1999). As ConstituicOes de
1824,1891,1934,1946 e 1967 — sob as quais foram produzidas aoc menos seis
reformas educacionais, enfrentaram desafios educacionais relacionados a
equidade, financiamento, acesso e qualidade, sem resultados substanciais. Tal
padrdo foi apenas alterado com a Constituicdo Federal de 1988, que instituiu a
previsao de escolarizagdo universal, gratuita e compulsoria, de nivel primario e
secundario (Ranieri, 2018, p. 14).

Além dessa heranca, o direito a educacéo requer aplicabilidade imediata e de forma
progressiva, mas ainda enfrenta agravamento em virtude das politicas neoliberais e 0
desmonte da escola pablica em desacordo com os principios instituidos na CF 1988. Por
exemplo, a precarizacdo em consequéncia da reducdo do investimento financeiro,
privatizacdo e desresponsabilizacdo do Estado. Assim sendo, o consultor de orgamento e
fiscalizacdo financeira da Camara dos Deputados, Claudio Riyudi Tanno afirmou que

[...] o teto de gastos publicos (Emenda Constitucional 95) vem restringindo
significativamente o crescimento dos investimentos na educagdo publica. No
periodode vigénciadoteto[desde2016]afuncdo educacao perdeu R$ 74 bilhdes.
[...] ¢ umdesmonte das dotagdes orgamentarias da educacdo [..] AEmenda 95 tem
inviabilizado a manutencdo e a expanséo das politicas educacionais — avaliou
Tanno. Segundo o consultor, desde que o teto de gastos foi criado, a educacéo
‘ndo esteve entre as prioridades na alocagdo de recursos’ (Castro, 2022, p. 2).

Essa realidade é contraditoriaaos principios educacionais e marcada por disputa em
prol da garantia do direitoa educacdo instituido na legislacdo brasileira, logo, esse direito é

ameacado em diferentes naturezas. Isso implicaem perpetuacao da mobilizacao e resisténcia
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as politicas de ataques existentes e do aprofundamento das desigualdades sociais nessa
sociedade de luta de classe.

Diante dessa realidade, as autoras Scheibe e Campos (2018) chamam atencdo ao
carater inconcluso das conquistas e que ainda estdo em risco, sobretudo, sujeitas as
condicdes histdricas do presente que trazem alteragdes, por isso os desafios permanecem
refletidos na luta. Apesar disso, ha o legado dos movimentos em defesa da educacao publica
que inspira, em destaque da década de 1980, tem-se as reivindicagdes da Carta de Goiania'?,
que foram incorporadas no texto aprovado da CF de 1988.

O Brasil é signatério de tratados2 internacionais em reconhecimento e compromisso
na area da educacdo. Nesse aspecto, o Conselho de Direitos Humanos das Nac¢Ges Unidas
em 1999 adotou a metodologia “Esquema D+A3”, estabelecida por Katerina Tomasevsky,
ex-relatoraespecial sobre o direito a educagéo, para 0 acompanhamento das obrigacdes dos
pais, sendo quatro critéerios: availability, ou disponibilidade, (natureza civil e politica —
exige a garantia das liberdades publicas — expressao, aprender, ensinar e divulgar o
pensamento, o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas e a liberdade de criacdo de
instituicdes de ensino privadas; natureza econdémicae social — responsabilidade do préprio
Estado em criar e financiar as instituicdes de ensino para que esteja disponivel a todos);
accessibility, ou acessibilidade, atinentes aos diferentes niveis de ensino, os obrigatérios e
0s nao obrigatorios; acceptability, ou admissibilidade, refere-se a qualidade da educacao;
adaptability, ou adequacéo, referente as necessidades especificas das pessoas. A partir da
observagédo, constatou-se que a Constituicdo Federativa de 1988 atendeu de longe as
obrigac@es bésicas do direito a educagdo (Ranieri, 2018).

Independente disto, a CF 1988 contempla os principios imprescindiveis que

abrangem os direitos e deveres contidos nos objetivos constituintes:

1Documento que apresentou propostas para a nova Constituigdo, essa carta foi elaborada e aprovada pelos
professores presentesem Goiania na IV Conferéncia Brasileira de Educacéo, no periodo de 2 a 5 de setembro
de 1986, contou coma participacdode cinco mil participantes de todos os Estados do Brasil e entidades, como:
Associagao Nacional de Educacdo (ANDE), Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educacdo
(ANPED) e o Centro de Estudos Educagéo e Sociedade (CEDES).

12Tratados que o Brasil é signatario: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 — artigo 26;
Declaragdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem de 1948 — artigo 12; Declaracgdo Universal dos
Direitos da Criancade 1959 — principio 7°; Convengdo Relativa a Luta Contra a Discrimina¢do no Campo do
Ensino de 1960; Declaracdo e Programa de Acdo de Viena de 1993 — artigo 78; Declara¢do Mundial de
Educacdo para Todos, de Jomtien, Tailandia, de 1990; Declaracdo de Salamancasobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das Necessidades Educativas Especiais de 1994; Convenc&o Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia de 2007.
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Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | -
construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagéo (Brasil, 2016, p. 12).

A educacao como direito € obrigatdriae indissociavel ao pleno desenvolvimento da
pessoa humana. A legislacé@o prevé garantias educacionais ao alcance das pessoas, com a
isonomia das condi¢cdes especificas, em contexto das desigualdades sociais, sendo

expressamente tratada no capitulo Ill, secdo | a partir do Artigo 205:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2016, p. 124, grifo nosso).

Além dessa garantia, a educacao esta interligada ao direito a igualdade, sendo
referenciado no Artigo 5° da CF 1988. Nessa mesma direcdo, outro dispositivo

constitucional é o Artigo 206 que esta relacionado aos principios basilares do ensino:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC n°
19/98 e EC n°®53/2006)

I - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, aarte e o
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade; (Brasil, 2016, p. 124, grifo nosso).

Com efeito, estes principios fundamentam a universalizagdo do ensino, ou seja,
reitera a igualdade e garantia de condi¢des de acesso e permanéncia a escola e o padrédo de
qualidade. Além disso, eles estdo em sintonia com outros documentos normativos, por
exemplo, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo Para Todos, assinada por varios paises
durante a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizadaem Jomtien/Tailandia

em 1990, e também o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
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No que é pertinente a obrigatoriedade, a educacédo basica comeca desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Médio, sendo um compromisso constitucional e cabe a oferta pelo
Estado, em instituicdes de ensino publico e facultadas as privadas. Vale salientar que o
acesso € o inicio do compromisso firmado do direito a educacdo, enquanto a permanéncia
envolve o0s aspectos estruturais, com a efetividade de politicas educacionais e o aprendizado
durante todos os niveis de ensino para o desenvolvimento da pessoa.

O desafio atual é o reconhecimento da legislacdo para resguardar a efetividade da
educacdo. No entanto, € insuficiente apenas a existéncia da norma legal, sendo necessaria a
acdo de politicas educacionais por parte do Estado, que concretize os direitos estabelecidos
como obrigatdrios, pois “[...] este jogo entre direito e dever implica aos interessados, quando
na falta deste atendimento, o acionar de instrumentos juridicos e processuais capazes de

fazer respeitar um direito claramente protegido” (Cury, 2002, p. 260).

2.3.1 Acesso e Permanéncia Escolar

A escola é compreendida como lugar responsavel pelo desenvolvimento da pessoa
na condicdo de dignidade humana e de cidadania. A legislacdo abarca para além das
determinacBes constitucionais mencionadas no Artigo 206, mas também os outros
fundamentos legais que colaboram na construgdo do acesso e permanéncia no campo da
educacéo, por exemplo, o Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei n. 8.089, 13 de julho de

1990. Assim, a igualdade de acesso e permanénciasédo preceituados no Artigo 53 desta Lei:

Art. 53. A criangae o adolescente tém direitoa educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I —igualdade de condicBes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis;

V —acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paréagrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bemcomo participar da definicdo das propostas educacionais (Brasil,
2017, p. 5, grifo nosso).
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Além de assegurar o dever do Estado, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
também deixa claro que o ensino € obrigatdrio, gratuito e progressivo, mesmo que a crianca
ou adolescente esteja fora da idade propria, 0 que novamente evidencia 0 acesso e a
permanénciaatodos na escola de modo protegido na determinacéo legal. No que diz respeito
ao acesso a educacdo do publico da Educagio Especial, foi refor¢ado na “Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, conforme o Decreto n. 3.298, de 20
de dezembro de 1999, no Artigo 24 com seis incisos e cinco paragrafos. Enfatizamos em
relacdo a este documento que fica estabelecido a matricula compulsoériano ensino comum e
a oferta dos servigos especializados.

Novamente, 0 acesso e permanéncia deste publico com mais um amparo
importantissimo na legislacdo é o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido como Lei
Brasileirade Inclusdo®® (LBI), pela Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Esta tem um caréater
inovador e de avancos relacionados ao direitoa educacéo. E os artigos 27 a 30 ddo énfase a
ampliacdo da permanéncia na perspectiva da sua efetividade e minudéncia da
responsabilidade das instituicGes de ensino publicas, inclusive das privadas. No Artigo 28,
dispde de dezoito incisos, trata-se da incumbéncia do Estado em prol dos desenvolvimentos
individuais e coletivos, os interesses e necessidades de aprendizagem do publico da

Educacéao Especial, conforme o destaque:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

I1 — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacfes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicgdes de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia; [...] (Brasil, 2015, p. 12, grifo nosso).

13Esta lei fundamentada na Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Brasil,
ratificada com brevidade mediante aprovacao no Senado Federal através do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de
julhode 2008 e com status de emenda constitucional por intermédio do Decreto n°6.949, de 25 de agosto de 2009.
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Apesar dessas garantias instituidas, o direito a educacdo ainda esta ameacado, seja
pela fragilidade das politicas pablicas ou negacdo de acesso via matricula escolar,
especialmente quando estdo voltadas ao publico da Educacéo especial, embora haja o lastro
historicoda CF 1988 com 36 anos, do ECA 34 anos e da LBI nove anos. Porém, quando as
questdes educacionais se mostram negligenciadas ou com o aprofundamento da negativa do
direito a educacdo, por isso ocorre a intervencdo, por vezes, a judicializacdo pelo Poder
Judiciario, Ministério Publico, Defensoria Publica, Conselho Tutelar e Conselho de Defesa
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A judicializacdo pode surgir em resposta a atuacdo dos defensores da educacéo,
entdo, o exame da legislacdo tem sido uma necessidade continua para o entendimento do
arsenal legal e adocdo dos procedimentos que versam a busca da materializagdo do direito a
educacdo. Os autores Cury e Ferreira (2009, p. 32) afirmam “[...] que a judicializagdo da
educacdo representa a busca de mais e melhores instrumentos de defesas de direitos
juridicamente protegidos e que a protecédo judicial avanca na consolidacdo do direito da
crianga e do adolescente”.

Exemplificando esse fendmeno na realidade, foi evidenciado nos estudos de Santos
e Cunha (2021) como tendéncia evolutiva em relacdo as demandas do direito a educacéo.
Ao direcionar paraa realidade do Amazonas, no Tribunal de Justicado Amazonas (TJ-AM),
foram julgados, no periodo de 2013 a 2020, o total de duzentos e vinte (220) processos
analisados, sendo que 185 tratavam de amparo ao direito a educacgdo, representando a
maioria, com o percentual de 84,09%. Destes casos processuais, foram indeferidos 35, o que
representa 15,91% do total. Em relacdo a Educagdo Especial, foram o total de trés (3) da
Educacao Especial, sendo referente a disponibilizacdo de monitores especializados, 0s
mesmos obtiveram decisao favoravel (Santos; Cunha, 2021).

De tal modo, os direitos a educacao ainda estdo em fase de implementacgéo pelo
Estado e requerendo intervencgdo quando necessario para o seu devido cumprimento através
da politica educacional e certa tendéncia de aumento dos casos judicializados no Brasil. A
partir dos estudos dos autores supracitados, foi evidenciado que a Educacgédo Especial tem
enfrentado o fendbmeno da judicializacdo em virtude da necessidade humana do seu publico
e também hé estudos que mostram pessoas em outros Estados que buscam o Poder Judiciario
para o atendimento do publico da Educacdo Especial na rede de ensino comum (Melo e
Kassar, 2023).
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Retornando aos fundamentos da CF 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
a protecdo contra a violacdo do direito a educacdo e o amparo é reforcado pelo Decreto n.
3.956/2001%, objetivando a prevencéo, proibicdo e eliminacdo de todas as formas de
discriminacéo contra a pessoa com deficiéncia, bem como estabelece responsabilidade de
tomadas de medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista ou de qualquer
outra natureza, a fim de proporcionar a plena integracao a sociedade (Brasil, 2001a).

Se, porventura, na escola ou qualquer profissional agir ou negligenciar a protecao do
acesso e permanéncia do publico da Educacdo Especial ou qualquer outra crianca e
adolescente, a primeira alternativa é procurar a solucao junto a Representacdo Regional ou
Secretaria Estadual ou Municipal de ensino. Também é possivel acionar o Disque 100*°, por
tratar de uma violacdo do direito humano da pessoa. Mas, se houver a persisténcia de
ilegalidade ou omissdo de providéncia por parte dos responsaveis pela ofertada educacéo, a
pessoa pode procurar uma delegacia de policia pararegistro de um possivel crime ou acionar
o servico de Defensoria Publica ou Ministério Publico ou, até mesmo, contratar um
advogado para que seja defendido judicialmente o direito educacional.

Em outra situacdo, diante de uma recusa de matricula como condi¢do de acesso ou
negligéncia ou discriminacdo ou comprovacao da violacdo nas praticas educacionais de
permanénciaescolar, a Defensoria Pablica ou Ministério PUblico pode ajuizar umaagéo civil
publica, a fim de proteger os interesses coletivos por meio da obrigatoriedade do
cumprimento da legislacdo. Essa discussdo tem carater de reflexdo em prol do acesso a
educacdo, porque ainda sdo necessarias atitudes que exijam gritos de socorro e de modo
inevitavel diante da perpetuacdo da exclusdo e ataque a condicdo humana, porque,
historicamente, esse grupo de pessoas foi excluido dos espacos sociais. Além disso, enfrenta
situagdes desfavorecidas nas escolas (Pereira et al., 2022). Vale ressaltar que sdao medidas
de protecéo, no entanto, a sociedade se constitui de desigualdade social e a intervencao ou
busca de ajuda pode ser insuficiente diante das demandas educacionais, principalmente da

Educacéao Especial, que precisa de investimento elevado.

14Este decreto promulgoua Convengdo Interamericanaparaa Eliminacgéo de Todas as Formas de Discriminacéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia realizada no periodo de 6 a 8 de junho de 1999, em Guatemala.
5Disque 100 é Disque Direitos Humanos “[...] por meio desse servigo, o Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos recebe, analisa e encaminha aos érgdos de protecdo e responsabilizacdo as denuncias de
violacdes de direitos de criancas e adolescentes, pessoas idosas, pessoas com deficiéncia, populacdo LGBT,
populacdo em situacdo de rua, entre outros” (Brasil, 2023, p. 1).
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Ainda no ambito da defesa e fiscalizacdo do direito a educacdo do publico da
Educacédo Especial, desde 2004, o Ministério Publico Federal® langou o documento “O
acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”, um
referencial embasado na legislacdo pertinente ao direito a educacdo e de orientacOes

pedagogicas para a construcao das praticas de inclusdo escolar.

O objetivo é divulgar os conceitos mais atuais e adequados as diretrizes mundiais
de inclusdo da pessoa com deficiéncia na area educacional. Apesar desta
publicacgdo ter o enfoque emcriancas e adolescentes com deficiéncia porque séo
as mais vulneraveis em razdo da ndo-adaptagdo arquitetdnica e pedagdgica das
escolasem geral, o que se defende é uma educagdo ministrada com a preocupacao
de acolher a TODAS as pessoas. Ou seja, sem preconceitos de qualquer natureza
e sem perpetuar as praticas tradicionais de exclusdo, que vao desde as
discriminac@es negativas, até umabemintencionadareprovacao de umasériepara
outra (Brasil, 2004, p. 5).

A preocupacao inicial foi de corroborar com a viabilidade do acesso a educacdo de
qualidade e o enfrentamento das dificuldades de receber (acesso) ao aluno publico da
Educacao Especial, especialmente aqueles afetados pelo descumprimento da lei sob
alegacdo das limitagOes severas articuladas com auséncia das condigOes estruturais da
escola.

Dessa forma, o acesso e permanéncia como basilares do direito a educacédo estao
intrinsecamente conexos em causa e efeito, ou seja, a garantia inicia-se na escola com a
matricula e desenvolve o processo de permanecer nela com participacdo e aprendizagem
junto com os demais alunos durante toda a educacao basica. Abaixo o fluxograma desse

movimento de escolarizacdo (Figura 6):

160 Ministério Publico Federal ndo faz parte de nenhum dos trés poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario) e
temindependéncia funcional e autonomia institucional assegurada pela Constitui¢do Federal, ou seja, age de modo
preventivo e extrajudicial para atender o interesse pablico que esta regulamentado pelas leis federais. Também
atua por meio de recomendac0es, audiéncias publicas e promogéo de acordos por meio dos Termos de Ajuste de

Conduta (TAC) (Brasil, 2024).
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Figura 6 - Fluxo do processo de escolarizagdo que considera o publico da Educacgédo Especial

pais ou responsaveis;

promocao da autonomia;

Unidade de Ensino
Préaticas pedagogicas inclusiva e articulacdo intersetorial;
Matricula escolar na série/ano considerando a proximidade da residéncia e o horério escolhido horario pelos

Permanéncia na sala de aula juntamente com os demais alunos;

Participacgdo e envolvimento da familia e da comunidade.

Projeto Pedagogico que reconhece a educacéo inclusivae institucionaliza o AEE, Lingua Brasileirade Sinais,
Servigos, recursos e 0 acesso ao curriculo com aprendizagem e autonomia;

Adocao de dialogos e plano de acompanhamento das necessidades de todos os alunos;

Disponibilidade de estrutura, profissionais, servigos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras e

Possui Sala de Recurso Multifuncional e o Plano de Atendimento Educacional Especializado.

Sala do Ensino Comum

Sala de aula paratodos os alunos, incluindo os que
necessitam de AEE e profissional de apoioescolar;
Trabalho/Ensino colaborativo, interacdo entre os
alunos, professores regentes e especializados e
profissional de apoio;

Participacédo e interagdo dos alunos;

Professores témformagdo minima em nivel superior
com o curso de graduacgdo de Licenciatura;
Duracéo das aulas por turno de aproximadamente
quatro horas;

Frequéncia referente aos cinco dias por semana;
Plano e estratégias de ensino flexiveis e
adequados/adaptadas as  necessidades  de
aprendizagem dos alunos;

Materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis;
Avaliacao que valoriza o aprendizado construido.

AEE (complementacdo ou suplementacéo)
Matricula € no contraturno ao horario do ensino
comum;

Prioridade de oferta na mesma escola que oferece o
ensino comum ou outra escola;

A duracdo da aula é aproximadamente de duas horas,
sendo individual ou grupo;

Frequénciatem variacdo de duas vezes por semana de
acordo com a necessidade estabelecida;
Disponivel o Plano de Atendimento Especializado;
Professores com formacdo em nivel superior e
especializagdo na area da educagdo especial;

Fora da escola a existéncia de Centro Educacional
Especializado ou Instituicdo Especializada;

Sala de Recurso Multifuncional: espacgo fisico,
mobiliarios, equipamentos, materiais didaticos e
pedagogicos e de acessibilidade.

Fonte: elaborada pela autora.

O acesso obrigatorio do publico da Educacao Especial a partir da matriculano ensino

comum, principalmente na faixa etaria de quatro aos 17 anos, é correspondente a educacao
basica e como principio basico do processo de inclusdo escolar. Para tanto, depende da
presenca junto com os demais alunos em sala de aula, enquanto que o AEE no contraturno
é um direito vinculado a matricula no ensino comum na prépria escola ou de outra escola,
porém, ndo prevalece o carater compulsorio e nem substitutivo.

Em via de regra, o locus priorizado do AEE ¢ a Sala de Recurso Multifuncional
instalada na escola. Entretanto, também executam essa obrigacdo os Centros de
Atendimento Especializado, destacam-se na area da deficiénciavisual, deficiénciaauditiva
e surdez e o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Contudo, deve ser integrado ao projeto

politico pedagogico da escola, contando com a participagédo da familiaem prol do acesso,
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permanéncia, participacdo e aprendizagem tendo o devido atendimento das necessidades
especificas (Brasil, 2011; 2015).

Vale ressaltar que o AEE ainda permanece, com a heranga histérica da Educacgéo
Especial, articulado entre as escolas e instituicbes especializadas porque vislumbra a
parceria publico-privada. Isto acontece em virtude das diferentes permissdes por parte do
Estado, sobretudo, admite-se as contradigdes diante dos avangos das politicas neoliberais,
resultando em apartheid social e educacional caracterizado por disputas, negociacGes e
busca incessante pelos recursos publicos e dominacdo das escolas publicas (Nunes;
Rodrigues, 2024).

Apos vinte anos da CF 1988 e doze da LDBEN 1996, foi firmado o compromisso
com o apoio técnico e financeiro para o funcionamento do AEE na rede de ensino publica
através do Decreto n. 6.751, de 11 de setembro de 2008, e revogado pelo Decreto n. 7.611,
de 17 de novembro de 2011. Assim sendo, o AEE para os alunos publico da Educacéo
Especial é oferecido no territério brasileiro, de modo que o seu funcionamento ocorre nas
escolas publicas e também em outro local que dispde de matriculas para o publico, porém,
deve funcionar sem substituicdo do ensino comum e nem como reforgo escolar em outro
ambiente no momento da aula.

Cabe mencionar que a realizacdo do AEE esta interligada intrinsecamente com uma
condicdo de instabilidade de funcionamento dentro da escola publica, sendo marcado na
legislagao pelo termo “prioritariamente”, significa dizer que faz parte da permanéncia em
instituicdes privadas no movimento de disputa, pois possibilita que seja deslocado conforme
0s interesses mobilizados de ordem assistencialista ou educacional, tanto como terceirizagéo
ou que ocorra em instituicoes especializadas filantrépica. Segundo Kassar (2011), isso afeta
o imaginario social, pois essas instituicdes ocupam espacos e notoriedade porque confundem
a populacdo com a gratuidade dos servigos.

Contudo, o AEE é uma alternativa que oportuniza o desenvolvimento das
potencialidades do aluno publico da Educacao Especial, que, por vezes, ndo é considerado
ou existem lacunas no ensino comum. Entretanto, a escola pode ressignificar com suas
proprias experiéncias e tomadas de decisdes em prol de suas propostas de ensinos e
aprendizagem pautadas desde o projeto pedagdgico da escola, porque a educacdo é um
processo em constante construgédo, assim como os seres humanos, como diz Freire (2023a,

p. 43), “[...] essa educacdo € uma educacio do agora e ¢ uma educacio do amanha. E uma
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educacdo que tem de nos pdr, permanentemente, perguntando-nos, refazendo-nos,
indagando-nos” .

Mesmo que a legislacdo deixe brechas referente ao I6cus do AEE com a possibilidade
de realizacdo em espacos fora da escolae também menciona que desde que estejaequipado
com recursos e professor com formacdo na area da Educacdo Especial para atender as
necessidades especificas dos alunos, todavia, ressaltamos que 0 AEE é um direito garantido
ao aluno e qualquer forma de auséncia, seja de local, equipamento, infraestrutura ou

professores, ndo pode ser a motivacao de impedimento da sua oferta.

2.3.2 Educacéo Especial

Desde o Seculo XVIII, a educacdo de pessoas com deficiéncia foi iniciada e
caracterizada com maior proporgdo em assistencialismo e terapéutica, sendo oferecida em
instituicdes publicas e filantropicas (Mazzotta, 2011). No final do Século XX, foram
instituidos marcos legais que afirmaram o compromisso do Estado com a Educacédo
Especial, cujo histérico social e educacional é constituido por pessoas que ficaram fora da
escolaem consequéncia da excluséo, segregacéo e integracéo (Anjos et al., 2009; Mazzotta,
2011).

Dito isso, torna-se necessario entender o que é a Educacao Especial. Tomando como
referéncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(Brasil, 2008), as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Baésica (Brasil, 2009a) e Pletsch (2020), a
conceituacdo da Educacdo Especial se estabelece em duas formas distintas e articuladas
entre si: por um lado, modalidade de ensino transversal desde a educacédo infantil até a
educacéo superior.

A Educacéo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassatodos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua utilizagéo no processo

de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.
10).
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Portanto, a Educacdo Especial esta para além dos processos de inclusdo escolar do
seu publico na escola comum de Educacédo Basica, pois alcanca até o Ensino Superior, uma
vez que envolve a especificidade e a demanda de implementacéo de propostas pedagogicas,
planos especializados e recursos especificos, bem como profissionais habilitados para que
favoreca o ensino-aprendizagem. Dessa forma, modificou-se o entendimento de Educagao
Especial determinada pela “Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia”.

Por outro lado, é uma area de producdo de conhecimento cientifico interdisciplinar.
Compreendo que a consolidagdo da Educacdo Especial, enquanto campo de
pesquisa, teve como determinantes importantes, a criacdo, em 1991, do GT 15 em
Educacéo Especial, na Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisaem
Educacdo (ANPEd) e, em 1993, a realizacdo do Ill Seminério de Educagdo

Especial, no Rio de Janeiro, quando se criou a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores de Educacdo Especial (ABPEE) (Pletsch, 2020, p. 10).

A Educacéo Especial apresenta avango em relacdo a doutrina dos direitos humanos,
embora ainda perpetue os principios assistencialistas que se contrapdem ao processo
evolutivo, e para o desenvolvimento da pesquisa cientifica no Brasil, pois considera o ser
humano em sua experiéncia da deficiéncia em diferentes realidades e contextos
educacionais. Além disso, a Educacao Especial tem gerado conhecimento em vérias areas,
sobretudo, vem construindo o seu aporte teérico interdisciplinar de sustentacdo e
colaboracéo tanto a Educacgéo Béasica quanto a Educacao Superior.

Vale ressaltar que a Educagdo Especial brasileira é marcada pelas iniciativas
internacionais, diante disso, alguns autores fazem criticas e mencionam as dificuldades das
mais variadas ordens, que se iniciam com a implantacdo e funcionamento da Educacéo
Especial, sobretudo, o contexto inclusivo. Alem disso, pouca articulacdo entre o0s
pesquisadores e seus projetos, diante desta realidade, foi criado em @mbito nacional o
Observatério Nacional de Educacao Especial (ONEESP), iniciativa do Grupo de Pesquisa
sobre Formacéo de Recursos, da Universidade Federal de S&o Carlos.

Oneesp atualmente é constituido por 211 pesquisadores provenientes de 16
estados brasileiros, representantes de 24 universidades e de 20 programas de p6s-
graduacdo, que estdo conduzindo um estudo em rede cujo delineamento misto
envolvera estudos locais nos municipios baseados na metodologia da pesquisa
colaborativa, que tem como foco produzir simultaneamente conhecimento e

formacédo para professores especializados que atuam em salas de recursos
multifuncionais (Mendes; Cia, 2013, p. 13).
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Assim sendo, a rede de pesquisa fomentou varias producdes (artigos, dissertacoes,
teses e relatorios) e formacdo integrada sobre as politicas e praticas relacionadas a incluséo
escolar (ONEESP, 2024). Também estabeleceu parcerias com secretarias de educacdo e
escolas publicas em prol da escolarizagdo. Nessa perspectiva, a Educagdo Especial vem se
expandindo como area de producdo de conhecimento.

Corroborando com este entendimento, Pletsch (2020, p. 65) menciona que:

Igualmente, entendo que a Educacdo Especial deve ser entendida numa
perspectiva historica, sem desconsiderar os fundamentos filosoficos, métodos e
procedimentos de apoio desenvolvidos com base em diferentes campos do saber,

que véo desde a medicina, passando pela psicologia, a sociologia até chegar na
pedagogia.

Mas, é importante saber que, no Brasil, a Educacdo Especial foi institucionalizada
em 1973, com a criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial (Cenesp), mediante os
acordos entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID), durante o regime militar. E, historicamente, constituiu o seu
funcionamento em um sistema paralelo em classes e/ou escolas especiais e sem articulagao
com o ensino comum (Pletsch, 2020).

Os eventos e documentos internacionais propagados especialmente pelas Nagdes
Unidas e pelo Banco Mundial (BM) influenciaram na criagdo das normas legais brasileiras.
No Brasil, dentre as determinacdes, que € signatario e que abrange a Educacéo Especial, esta
a Declaracdo Mundial sobre a Educacao para Todos, aprovada na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien/Tailandia, que chamou atencdo dos paises em
relacdo aos elevados indices de criancas, adolescentes e jovens sem escolaridade. Diante
disso, coloca como objetivo que os sistemas de ensino devem criar e implementar acfes
voltadas para a universalidade da educacéo, além da necessidade de assegurar 0 acesso € a
permanéncia na escola (Unesco, 1990).

E a Declaracdo de Salamanca®’ sobre os principios, politica e pratica em Educacéo
Especial, aprovada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais, em
Salamanca/Espanha, em 1994, trouxe questionamentos acerca das escolas que ndo recebiam

170 documento internacional € um divisor de 4guas no Brasil, pois estabeleceu as premissas da promocéo da
educacdovoltadaas pessoas comdeficiénciae o enfrentamentodas préaticas e atitudes discriminatérias que deixam
elas a margem da sociedade e sem acesso a educacao na rede de ensino publico.
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todos os alunos e a0 mesmo tempo defendeu que as escolas comuns fossem alternativas mais
eficazes para combater as atitudes discriminatérias.

Jaa Lei especificaque regulamenta os direitos constituidos na CF 1988 e que conduz
a educacao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.
9.394, 20 de dezembro de 1996, e Gltimaalteracdo pela Lein. 14.560, de 26 de abril de 2023,
reafirmou o direito a educacdo para todos. Em sintonia, instituiu a modalidade escolar

Educacao Especial e a oferta do AEE, no capitulo 5, artigos 58 ao 60.

Art. 58. Entende-se por Educacgdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

8§ 1°Haver4, quando necessario, servigosde apoioespecializado, naescolaregular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de Educagdo Especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria dezero a seis anos, durante a educacdo infantil (Brasil, 2017, p. 24,
grifo nosso).

A LDBEN é considerada avangada quanto ao ingresso no ensino comum, porém,
deixou fragilidade em relacdo ao ndo ingresso na escola, propondo solugdes no ambito
especializado com a perpetuacdo historica das instituicdes privadas sem fins lucrativos.
Portanto, relacionado a especificidade do publico da Educacdo Especial, a perspectiva de
instabilidade ficou reverberada no AEE, o qual tem sua realizacdo regulamentada em
diferentes locus, inclusive sendo reconhecido e reafirmado nas Diretrizes Educacionais
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, a
Resolugéo n. 4/2009:

Art. 5°0 AEE é realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de atendimento educacional especializado da rede
publica ou de institui¢es comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou drgdo equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009b, p. 2, grifo nosso).

Outro documento em consonancia com a LDBEN e aliado para a ampliacdo do

acesso e permanéncia do publico da Educacdo Especial como parte dos sistemas de ensino
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foi a Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001, do Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, pois deixou explicitoo
compromisso de matricula obrigatoria nos sistemas de ensino e o oferecimento do AEE na

escola:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao
de qualidade para todos.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a
criacdode sistemas de informacao e o estabelecimento de interface com os 6rgdos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demogréfico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos (Brasil, 2001b, p. 01).

No Brasil, este documento foi um marco para o inicio dos anos 2000, possibilitou
apreensao da concepcéo e o desenvolvimento da incluséo escolar, pois incorporou de modo
formal a Educacdo Especial na Educacdo Basica, diferenciando em suborganizacdo de
educacdo, que ja era previstana LDBEN, como direito a educacédo para todos os alunos nas
escolas, inclusive, incumbindo aos sistemas de ensino a promog¢do de medidas que
viabilizem a formacdo do aluno publico da Educacdo Especial (Brasil, 2001b; Mendes e
Malheiros, 2012; Braga e Feitosa, 2016).

Vale ressaltar que ha ambiguidade quanto a Educacéo Especial e a escola de ensino
comum, respaldadana Lei n. 9.394/LDB, de 1996, e na Resolucédo n. 2/2011, de modo que,
ao mesmo tempo que orientou a matricula obrigatéria nas escolas de ensino comum, também
manteve o AEE como substitutivo a escolariza¢do. Somente com a Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva, de 2008, e a Resolucéo n. 4/2009, passou a existir outra
direcdo, ou seja, prescreve que o AEE seja substitutivo em rela¢do ao ensino. Ao mesmo
tempo, reafirmaa obrigacdo do acesso ao ensino comum nas escolas da Educacdo Basica e
0 AEE no contraturno.
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2.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A partir de 1990, com os adventos internacionais e implementacéo das politicas
educacionais brasileiras numa perspectiva neoliberal, as escolas sdo alcancadas pelo
discurso ideoldgico da inclusdo escolar, tendo a defesa dos direitos humanos em prol da
oportunidade de educacdo para todas as pessoas. Também tensiona uma conformidade
social, dissensos e outros debates a partir da luta de classe em contexto essencialmente
excludente.

Apoiado em Garcia (2014), a incluséo social e a educacdo inclusiva sdo termos que
produz significado de mudanca social e que estdo em destaque nos discursos politicos dos
organismos internacionais, Banco Mundial, OCDE, Unesco e Cepal, frente ao diagnostico
dos grupos excluidos e vulneraveis em consequéncia da pobreza. Garcia (2014) ainda chama
atencdo para a difuséo de ideias da educacdo como redentora das questdes sociaisem que a
promocao de educacdo inclusiva transforma a sociedade em inclusiva.

Nessa perspectiva, em 2008, ap6s quase vinte anos dos preceitos da dignidade
humana estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, foi estabelecida pelo Ministério da
Educacao a Politicada Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, voltada exclusivamente

para o publico da Educacdo Especial.

Em outras palavras, penso que a educacdo inclusiva € um principio que ndo deve
ser aplicado e interpretado de forma homogénea sem considerar 0s contextos e as
particularidades dos grupos envolvidos. Por exemplo, para o publico da Educacéo
Especial aeducagdo inclusiva representou um avango fundamental e necessario
para conquistar direitos de acesso a escola comum regular, o que de maneira geral
beneficiou a aprendizagem e o desenvolvimento da maioria dessa populacdo
(Pletsch, 2020, p. 67).

Neste sentido, a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva é resultado
da influénciados tratados internacionais, especialmente da Convengéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, dos movimentos de lutas pelo direito a educacao e dos avangos do
conhecimento cientifico na area dos direitos humanos, sobretudo, das determinacdes legais
que os sistemas educacionais sejam inclusivos e oferecam oportunidade de aprendizagem
no ensino comum e no Atendimento Educacional Especializado.

No mesmo ano da politica, foi estabelecido o0 apoio técnico e financeiro para o AEE,
através do Decreto n. 6.751/2008, revogado pelo Decreto n. 7.611/2011, que estabelece o
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financiamento publico da Educacdo Especial para atender as escolas pablicas, no entanto,
simultaneamente, fica reservado a parceria publico-privada, mantendo a raiz historica das
instituicdes especializadas e retroalimentando a precarizacdo do ensino publico. Por causa
disso, a Educacéo Especial ainda tem o funcionamento paralelo, distanciando apenas 0 modo
explicito do carater substitutivo e ofertado na rede publica e privada. Desse modo, a
conjuntura é unificada em que o Estado responde pelo AEE nas instituigdes privadas
filantropicas, quando este é responsavel pelo o seu financiamento.

A partir da implantacdo da PNEEPEI, houve aumento exponencial do nimero de
matriculas dos alunos publicos da Educacdo Especial nas escolas do ensino comum (Brasil,
2016). Em decorréncia, foi instituida a Resolucdo n. 4, de 02 de outubro de 2009,
determinando as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Bésica como refor¢o do
dever de matricular os alunos publicos da Educacgdo Especial, tanto no ensino comum quanto
no AEE (Brasil, 2009b).

De modo interligado com a PNEEPEI, o Plano Nacional da Educacédo (PNE) 2014-
2024, conforme a Lei n. 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, foi elaborado e pautado como
documento importantissimo para o alcance das 20 metas estabelecidas em conformidade
com a realidade social e concretizadas em ac¢des dos Estados, Distrito Federal e Municipios
durante a vigéncia de dez anos. O PNE é resultado da mobilizacdo de diferentes segmentos
educacionais, sociedade civil e realizagfes de conferéncias municipais, intermunicipais e
estaduais de educacéo ocorridas em 2009, as quais precederam a Conferéncia Nacional de
Educagéo, de 2010.

Vale ressaltar que o texto do projeto de Lei do PNE foi encaminhado ao Congresso
Nacional e ficou em tramitacdo durante trés anos e meio. E, durante o percurso da elaboracéo
até a aprovacdo, foi permeado por tensdes nas audiéncias publicas, reunifes, debates e
pressao social na Camara dos Deputados e no Senado Federal, acabou sancionado sem veto.
Ao tratar da meta 4, que diz respeito a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, foi

aprovada com 19 estratégias, no entanto, perpetua a disputa de interesse publico-privado:

No percurso de aprovacdo do novo PNE, o lobby sofrido pelas instituigdes
especializadas foi intenso que o documento final retoma o debate do termo
“preferencialmente”, podendo assim, continuar e reafirmar a mudanga ja ocorrida
comaaprovacdodo Decreto N°7.611/2011 querevogouo Decreto N°6.571/2008,
dispondo que tanto acercada Educacéo Especial como atendimento educacional
especializado, e prevé como dever do Estado a oferta da Educagéo Especial (e ndo
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do atendimento educacional especializado, como disposto na LDBEN/96)
preferencialmente na rede regular de ensino (Hernandes-Piloto; Ramos, 2020, p.
778).

A Educacéo Especial foi atingida em virtude dos interesses e conservagao do termo
que, preferencialmente, marca a presenca publico-privada e garante a oferta do AEE pelas
instituicdes filantropicas. Tal situacdo € recorrente nesta politica, pois este mesmo
acontecimento atravessou o Decreton. 7.611/2011, a fim de obter recursos do fundo publico.

Deste modo, a meta 4 da Educacédo Especial do PNE 2014-2024 ficou desta forma:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p. 5, grifo
Nnosso).

Os termos “preferencial” e “prioridade” sdo usados como forga politica, em que a
escola publica ndo detém a exclusividade do AEE para os alunos que estdo matriculados. O
acesso é marcado com disputa de oferta ao aluno publico da Educacdo Especial, ou seja,
contexto historico que perpetua a presenca das instituicdes filantropicas.

Concluimos que continuam os dois compromissos educacionais na perspectiva
inclusiva que estdo conectados no acesso e permanéncia escolar do publico da Educacéo
Especial. O primeiro trata do ensino comum com a maior énfase e mobilizag&o em prol de
mudanca em virtude da presenca deles junto aos demais alunos, a qual € essencial para a
convivéncia humana entre todas as pessoas. O segundo refere-se ao AEE como integrante
do processo de escolarizacdo para atender a especificidade que demanda a complementacéo
ou suplementacdo, bem como a articulacdo junto a equipe gestora, professores do ensino
comum e familia.

O diferencial é que esses dois compromissos ndo sdo concorrentes entre si e muito
menos substitutivos, mas fazem parte do direito a educacao do publico da Educagéo Especial
em seu carater obrigatorio e devem ser garantidos em sua totalidade, ou seja, ensino comum

junto com o AEE.
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2.4.1 Documentos: politicos, legais e técnicos

Assumindo a discussdo abrangente acerca da Politica Nacional de Educacao Especial

na Perspectiva Inclusiva no @mbito da Educacdo Bésica, apresentamos alguns documentos

que fazem parte dos marcos politicos, legais e técnicos instituidos e de competénciacomum

a todos os entes federativos: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, conforme o

Quadro 7.

Quadro 7 - Marcos politicos, legais e técnicos estabelecidos no Brasil e posteriores a PNEEPEI

Ord. | Ano Descricéo do documento Assunto
1. 2008 | Politica Nacional de Educacdo | Documento dereferénciasobre as diretrizes operacionais
Especial na Perspectiva da Educacdo | da politicade Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
Inclusiva no Brasil.
2. 2009 | Parecer CNE/CEBnN.13/2009,de 3de | Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
junho de 2009 especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacéo
Especial.

3. 2009 | Decreto n. 6.949, de 25 de agosto Promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiénciae seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de mar¢o de 2007.

4, 2009 | Resolucdo CNE/CEB n. 4, de 2 de | Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento

outubro Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacédo Especial.

5. 2009 | Nota Técnica n. 13/2009/MEC/ | A Educacdo Especial e sua operacionalizacdo pelos

SEESP/DPEE, 22 de dezembro sistemas de ensino.
6. 2010 | Nota Técnica n° 11/2010/MEC/ | Orientagdes para a Institucionalizacdo na Escola, da
SEESP/GAB, 07 de maio de 2010 Oferta do Atendimento Educacional Especializado —
AEE em Salas de Recursos Multifuncionais.

7. 2010 | Nota Técnican. 19, 08 de setembro | Profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas
escolas comuns da rede pUblica de ensino.

8. 2010 | ResolucdooCNE/CEBnN.04,de13de | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a

julho Educacdo Basica, dispondo sobre a organizacdo da
Educacdo Especial como parte integrante do projeto
pedagogico da escola regular.

9. 2010 | Lein.12.319, de 1°de setembro Regulamenta a profissdo de tradutor, intérprete e guia-
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

10. 2011 | Nota Técnica n. | Avaliacdo de estudante com deficiéncia intelectual.

06/2011/MEC/SEESP/GAB, 11 de
marc¢o de 2011
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11. 2011 | Decreton.7.611,de 17 de novembro | Dispde sobre a Educacdo Especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

12. 2012 | Nota Técnica n. | Implementacdo da Educacdo Bilingue.

51/2012/MEC/SECADI/DPEE, 18 de
julho

13. 2012 | Lein.12.764, de 27 de dezembro Institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

14. 2013 | Nota Técnican. 24, 21 de marco Orientacdo aos Sistemas de Ensino para a implementagéo
da Lein.12.764/2012.

15. 2013 | Nota  Técnica n. 46/2013/ | Altas Habilidades/Superdotacéao.

MEC/SECADI/DPEE, 22 de abril
16. 2014 | Nota Técnica n. | Orientagdo quanto a documentos comprobatérios de
04/2014/MEC/SECADI/DPEE, 23 de | alunos com deficiéncia, transtornos globais do
janeiro desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo no
Censo Escolar.

17. 2014 | Lein.13.005/14, 25 de junho Aprova 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
estabeleceu metas e estratégias para a efetivagdo do
sistema educacional em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino.

18. 2014 | Decreto n. 8.368, de 2 de dezembro | Regulamentaalein.12.764,de 27 de dezembro de2012,
que institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

19. 2015 | Nota Técnica n. | Avaliacao técnicado indicador relativaao cumprimento

15/2015/MEC/SECADI/DPEE, 03 de | da Meta 4 prevista no Plano Nacional de Educagio
mar¢o (PNE), instituido pela Lei n. 13005/2014.

20. 2015 | Lein.13.146, de 6 de julho Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

21. 2016 | Portaria n. 243/2016, de 15 de abril | Estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliacdo
e a supervisdo de instituicdes publicas e privadas
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos especializadas em Educacdo Especial, em
cumprimento & estratégia 4.14 do Plano Nacional de
Educacdo.

22. 2017 | Decreto n.9.099, de 18 de julho Dispde sobre o Programa Nacional do Livroe do Material
Didatico.

23. 2018 | Decreton.9.656,de 27 de dezembro | Alterao Decreton. 5.626,de 22 de dezembro de 2005,
que regulamentaa Lein. 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobrea Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

24, 2020 | Lein.13.977, de 8 de janeiro Alteraa Lein. 12.764,de 27 de dezembro de 2012 (Lei

Berenice Piana), e a Lei n. 9.265, de 12 de fevereiro de
1996, para instituira Carteira de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras
providéncias.
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25. 2020 | Resolucdon. 01, de 05 de marco, do | Dispde sobre a aprovacéo do Indice de Funcionalidade
Conselho Nacional dos Direitos da | Brasileiro Modificado IFBrM como Instrumento de
Pessoa com Deficiéncia (Conade) Avaliacdo da Deficiéncia.
26. 2020 | Parecer CNE/CP n. 11/2020, | Orientacdes Educacionais para a Realizagdo de Aulas e
aprovado em 7 de julho Atividades Pedagdgicas Presenciais e Ndo Presenciais no
contexto da Pandemia.
27. 2020 | Decreton.10.502, de 30 de setembro | lnstitui—a—PoliticaNacional de EducacdoEspecial:
(suspenso pelo Supremo Tribunal itativa iva izadeoa :
Federal erevogado pelo presidente | Mida.
Luiz Inécio Lula da Silva)
28. 2020 | Parecer CNE/CP n. 16/2020, | Reexame do item 8 (orientagBes para o atendimento ao
aprovado em 9 de outubro publico da Educacdo Especial) do Parecer CNE/CP n. 11,
de 7 de julho de 2020.

29. 2021 | Lein.14.191, de 3 de agosto AlteraaLein.9.394,de 20 de dezembro de 1996 (Leide
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos.

30. 2022 | Parecer CNE/CEB n. 7/2022, | Revisdo e atualizagcdo das normas, tendo em vista a

aprovado em 9 de novembro aprovacao do novo Ensino Médio.

31. 2023 | Lein.14.704, de 25 de outubro Alteraa Lein. 12.319, de 1° de setembro de 2010, para
dispor sobre o exercicio profissional e as condicdes de
trabalho do profissional tradutor, intérprete e guia-
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

32. 2023 | Decreton.11.793,de 23de novembro | Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Novo Viver sem Limite.

33. 2023 | Parecer CNE/CP n. 50/2023, | Orientacdes Especificas para o Publico da Educacéo

aprovado em 5 de dezembro Especial: Atendimento de Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
34. 2023 | Parecer CNE/CP n. 51/2023, | Orientacdes Especificas para o Publico da Educacdo
aprovado em 5 de dezembro Especial: atendimento dos estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

Fonte: elaborado pela autora.

E observavel que no decorrer dos anos houve um movimento pelaimplementagio da

PNEEPEI a partir de um consistente arcabouco normativo disseminado em todas as esferas,

partindo da esfera federal através de documentos legais e técnicos expostos no Quadro 7 e

sucede distintas interpretaces juridicas que, por vezes, contradizem o campo educacional.

Todavia, a abrangéncia a todos os entes federativos, entretanto, ndo impossibilita que os

Estados, Distrito Federal e Municipios estabelecam seus préprios marcos legais. Vale

ressaltar que o estudo de Mendes, Santos e Sebin (2022) corroboram que no decorrer de

2003 a 2019, o total de 94 documentos foram localizados, dentre eles, cinco leis, 14 decretos,
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seis resolucdes, sete portarias, seis documentos norteadores, 45 notas técnicas e oito
pareceres técnicos. De tal modo, a legislacdo brasileira é volumosa em diferentes matérias
que versam sobre os direitos da pessoa com deficiéncia.

Um marco histoérico no ambito juridico e de repercussao politica, social e académica
foi em relacdo aos posicionamentos em defesa da permanénciados principios instituidos na
PNEEPEI. Como resultado, houve a suspenséo e depois a revogacéo do Decreto n. 10.502,
de 30 de setembro de 2020, o qual se apresenta com aparéncia de atualizacdo da PNEEPEI,
mas, contraditoriamente, desponta em retrocessos as garantias ja defendidas.

No que diz respeito a PNEEPEI, mantém-se preservadaem diferentes regulamentos.
Nessa perspectiva, 0 Conselho Nacional de Educacdo, nas suas atribuigdes normativas em
matéria de educacdo e de assessoramento ao Ministério da Educacdo, vem elaborando
pareceres que se consolidam em resolugdes e orientacdes técnicas em prol do cumprimento
desta politica. Segundo Cury (2006, p. 13):

O Conselho Nacional de Educacéo, vista sua competéncia, sua forma e as
finalidades que Ihe sdo proprias, €, assim, um érgdo publico e colegiado, ao qual
a lei atribui o exercicio da funcdo normativa, expressa pela Lein. 4.024/61 coma
redacdo dada pela Lei n. 9.131/95, a fim de interpretar campos especificos da
legislacdo e aplicar as normas a situagfes especificas como um meio de satisfazer
um direito de cidadania, conforme o art. 205 e 0 art. 175 da Constitui¢do Federal
de 1988.

Destacamos outro marco historico deste processo de implementacdo da PNEEPEI, o
Parecer CNE/CEB n. 13/2009, proposto pelo Conselho Nacional de Educagéo e depois
homologado pelo Ministério da Educacéo, através da Resolugdo CNE/CEB n. 4/2009, um
dos documentos de suma importancia que materializa as “Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacgdo
Especial”.

Contudo, o Conselho Nacional de Educacdo também tem elaborado documentos
alvos de criticas em virtude da contradi¢do do seu teor, por exemplo, os pareceres n. 50 e n.
51, de 5 de dezembro de 2023. E importante saber que 13 dias anteriores & divulgacao destes
documentos, no dia 21 de novembro de 2023, havia sido lancado o Plano de Afirmacéo e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo

Inclusiva.
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Apreendemos que a implementacdo daPNEEPEI esta ancorada nos desdobramentos
da legislacdo, regulamentos e conflitos inerentes as decisdes, incluindo o campo de atuacao
do Conselho Nacional de Educacédo, do Ministério da Educacdo. Também tem sido firmada
em mecanismo juridico, tanto de defesa e controle do direito a educacéo. Por vezes, a propria
legislacdo serve como aliada e mobilizada de maneira social através da judicializacéo, por
outro lado, a regulamentacdo é disputada e conduzida no campo das politicas pelo interesse
predominante.

Diante disso, a prépria escola juntamente com seus profissionais ndo consegue
acompanhar essa dindmicae nem dispde de conhecimento aprofundado sobre a legislacéo e
sua regulamentacdo. Contudo, o desafio posto é a busca da eliminacdo das barreiras nas
escolas mediante politica educacional que amplie o reconhecimento do ser humano e das
especificidades da deficiéncia, sobretudo, conscientes que na sociedade de luta de classe,

como diz Anisio Teixeira (1994), educacdo néo é privilégio, educacao € direito.

2.4.2 Programas e ac¢oes de apoio

Aqui destacamos alguns programas e a¢cdes que fazem parte das politicas pablicas,
continua ou descontinua, que colaboram com 0 acesso e a permanéncia do publico da
Educacgdo Especial na Educagdo Bésica e conjectura entre os entes federativos em nivel
municipal, estadual e federal.

Para entender como isso acontece, a CF 1988 estabeleceu no Artigo 23, inciso V,
que que é competénciacomum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:
“[...] proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a
pesquisa e a inovagao” (Brasil, 2016, p. 17). Assumindo sua parcela de responsabilidade, 0
Ministério da Educacdo (MEC) criou e manteve diferentes acBes e programas que
direcionaram o processo de escolarizagdo dos alunos, dentre eles, o publico da Educacao
Especial. Entretanto, paratodos eles eram necessarios que os Estados e Municipios fizessem

a adesdo para o recebimento do devido apoio técnico e financeiro, foram eles:
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Quadro 8 - Principais programas e a¢des de apoio aos sistemas de ensino com alcance a PNEEPEI

Programa

Finalidade

Alcance

Vigéncia

Programa de Formagéo
Continuada de Professores
em Educagéo Especial

Apoiar a incluso escolar atraves
do Programa de Formacdo
Continuada de Professores em
Educacdo  Especial, sendo
implementado no éambito da
Rede Nacional de Formacao
Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica
Publica (Renaform) e em
parceria com as secretarias de
educacdo e as instituicdes
publicas de Educacao Superior.

98.500 vagas de cursos de
especializacdo e
aperfeicoamento na area do
ensino da Lingua Brasileira
de Sinais na Perspectiva da
Educacdo Bilingue; ensino
do Sistema Braille na
Perspectiva da Educacdo
Inclusiva; uso pedagogico
dos recursos de Tecnologia
Assistiva; acessibilidade na
Atividade Fisica Escolar;
Atendimento  Educacional
Especializado na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva;
gestdo do Desenvolvimento
Inclusivo da Escola; Ensino
de Lingua Portuguesa como
segunda lingua; uso do
sistema de FM no ambiente
escolar.

2007 a
2015

Programa Educacéo
Inclusiva: direito a
diversidade

Apoiar a transformacdo dos
sistemas  educacionais em
sistemas educacionais
inclusivos. Obteve adesdo de
142 municipios polos que
atuavam como multiplicadores
da formacdo de gestores e
educadores. Anualmente era
realizado o seminario nacional
de formagéo dos coordenadores,
com a disponibilizacdo de
materiais pedagdgicos e apoio
financeiro para a formagdo em
cada municipio polo,
contemplando a totalidade dos
municipios de sua 4&rea de
abrangéncia.

A partir de 2007 o Programa
passou a integrar o Plano de
Desenvolvimento da Escola
(PDE), por meio do Plano de
AcOes Articuladas (PAR).
Aconteceram o total de
183.815 formagbes de
professores.

2004 a
2015

Programa de Implantacéo de
Salas de Recursos
Multifuncionais

Criado para apoiar a organizagao
e oferta do Atendimento
Educacional Especializado, foi
instituido pela Portaria MEC, n.
13/2007, no &mbito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo
(PDE).

Foram contempladas 42 mil
escolas publicas, alcancando
93% dos municipios
brasileiros. E
disponibilizacdo de 20 mil
licencgas do programa Virtual
Vision as escolas publicas de
educagdo basica.

2005 a
2014

Programa Escola Acessivel

Apoiar a promocado de
acessibilidade no ambiente

57.500 escolas publicas
brasileiras foram

2008 a
2016
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escolar, por meio de adequacdo
arquitetdnica e aquisicdo de
recursos de tecnologia assistiva.
Implementado no &mbito do
Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE).

contempladas, total de
transferéncia no valor de R$
522.857.208,20 (Quinhentos
e vinte e dois milhGes,
oitocentos e cinquenta e sete
mil, duzentos e oito reais e
vinte centavos).

Programa BPC na Escola

@] Programa de
Acompanhamento e
Monitoramento do acesso e
permanéncia na escola, entre
zeroedezoitoanos, beneficiarias
do Beneficio de Prestacdo
Continuada da  Assisténcia
Social (BPC), foi instituido
como acdo intersetorial pela
Portaria Normativa
Interministerial n. 18/2007.

Foram identificados 319.146
matriculas e crescimento de
305%, e em termos
percentuais.

2013

Transporte Escolar Acessivel

Implementada no &mbito do
Programa Caminho da Escola,
priorizou o atendimento dos
municipios com maior nimero
de beneficiarios com deficiéncia
do Beneficio da Prestacdo
Continuada (BPC) e idade
escolar obrigatoria fora da
escola.

O total de 1.437 municipios
foram contemplados com
2.307 veiculos acessiveis,
tendo o investimento de R$
314.766.000,00 (trezentos e
catorze milhGes e setecentos
e sessenta e seis mil reais).

2011 a
2015

Projeto Livro Acessivel

Promover acessibilidade ao livro
e a leituraviacentros publicosde
producdo de material didético
acessivel, desenvolvendo o
Projeto Livro Acessivel.

O Ministério da Educacdo
por intermédio do Fundo
Nacional de
Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) em
parceria com o0s estados,
municipios e o Distrito
Federal em prol da criagdo
dos 55 centros de apoio
pedagogico paraatendimento
as pessoas com deficiéncia.

2009

Centros de Formacgdo e
Recursos: Centros de Apoio
Pedagogico para
Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia (CAP), Nucleos
de Apoio Pedagogico e
Producdo Braille (NAPPB),
Centros de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS) e
0s Nucleos de Atividades
para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagéo
(NAAH/S)

Atuacdo junto as escolas com
Salas de Recursos
Multifuncionais com oferta de
Centro de Referéncia e apoio aos
sistemas de ensino.

Foram criados: 55 CAPs; 30
CAS.

2009
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Educacéo Bilingue - | Formacdo de  professores, | Criados 30 cursos de | 2007 a
formacdo de professores, | tradutores e intérpretes da | Letras/Libras/Lingua 2015
intérpretes e tradutores da | Libras. Portuguesa, disponibilizacio
Lingua Brasileira de Sinais anual de 2.250 vagas.
Programa Dinheiro Diretona | Equipar salas de recursos | Resolucdo n. 15, de 07 de | Vigente
Escolaemconformidade com | multifuncionais e bilingues de | outubro de 2020 que dispde
0 Programa Escola | surdos, destinadas ao | sobre a destinagio
Acessivel. atendimento educacional | de recursos financeiros.

especializado conformea lista de

escolas elegiveis

disponibilizadas no Sistema

PDDE Interativo.
Programa  Nacional de | Visaformacdo de | Lancadoem 21 de setembro | Vigente
Fomento a Equidade na | professoresem  Licenciaturas | de 2023 pela Coordenagdo de
Formacdo de Professores da | especificas paraatendimentodas | Aperfeigoamento de Pessoal
Educacdo Basica (Parfor | redes publicas de educacdo | de Nivel Superior (CAPES)
Equidade) basicaconforme areade atuacdo, | e Secretaria de Educagio

incluindo a Educacdo Especial | Continuada, Alfabetizacio

inclusivae a educagdo bilingue | de  Jovens e Adultos,

de surdos. Diversidade e

Inclusdo (SECADI/MEC)

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados do MEC/FNDE.

O Quadro 8 mostraum panorama dos programas e a¢0es que subsidiaram as redes
de ensino publico com o apoio técnico e financeiro, entretanto, o carater é inconcluso,
ficando voltado para um plano de agdes de governo. Por conta disso, fica dificil saber se
finalizaram ou se estdo em curso, principalmente devido a dificuldade de acesso as
informacdes no banco de dados do MEC, por vezes, apenas dispbe de descricdes sem o
detalhamento de execugéo.

O que favoreceu a implantagdo dos programas foi a articulagdo com o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva
por meio do Decreto n. 6.094, de 2007, com o objetivo de melhorar a educacéo nas escolas
publicas a partir de quatro eixos (educacao basica; educacdo superior; educacdo profissional
e alfabetizacdo) em colaboracdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. De tal
modo, a PNEEPEI faz parte para oportunizar o acesso ao AEE com o auxilio do programa
de implantagdo das SRMs, estabelecido pela Portaria Normativa n. 13, de 2007, e de modo
recente com outra regulamentacdo para a destinacéo de recursos financeiros para equipar

SRMs e bilingues de surdos através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), em
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acordo com o Programa Escola Acessivel, conforme a Resolucéo n. 15, de 07 de outubro de
2020 (Brasil, 2007; 2020).

Ainda neste contexto e para atender a determinacdo da Lei Brasileirade Incluséo,
Lei n. 13.146/2015, especialmente o Artigo 92, foi lancado, em 21 de mar¢o de 2022, o
Cadastro Nacional de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, também denominado de
Cadastro Inclusdo, que é um registro publico eletrénico que tem a finalidade de coletar,
processar, sistematizar e disseminar informacdes que permitam a identificacdo, a
caracterizacdo socioeconémica e as barreiras que impedem a realizacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Com isto, objetiva-se melhorar o acesso as informacdes para a
implementacédo de politicas publicas e de fontes de dados para os estudos e pesquisas.

O Cadastro Inclusdo como “cadastroreferéncia” das politicas ptblicas da pessoa
comdeficiéncia(LBI,art.92,caput, 88 1°e 2°, primeiraparte) temimplementacdo
prevista para depois da definicio do Modelo Unico de Avaliagio Biopsicossocial
da Deficiéncia. Atualmente, o nimero de publico aptoao Cadastro Inclusao, foi
ampliadode 2,8 milh@es para 3,5 milhdes ou aproximadamente 20% da populacéo
com deficiéncia do pais. O acréscimo se deve porque agora foram incluidos, além
daqueles que ja recebem o BPC ou a Aposentadoria da Pessoa com Deficiéncia,
também aquelas pessoas que tiveram a deficiéncia reconhecida, mas que tiveram
0 beneficio do INSS negado por motivos administrativos (Brasil, 2022, p. 1).

De tal modo, o cadastro esta disponivel em Unica base de dados do Governo Federal
e de maneira gratuita pela Internet. A pessoa com deficiéncia pode emitir o Certificado da
Pessoa com Deficiéncia, o que facilitaa identificacdo e reduzira o fluxo no momento do
atendimento ao acessar 0s servicos publicos, uma vez que lhes cobram constante
apresentacao dos documentos comprobatorios.

Ja em uso, na primeira etapa, foram incluidos os beneficiarios da Aposentadoria
Especial e do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). Este cadastro ajuda com a obtencao
de dados para fundamentacdo da necessidade e cobranca de investimentos em politicas
publicas destinadas as escolas, pois contribuira para melhorar a identificacdo dos dados
oficiais sobre as matriculase os indicadores de acesso que interligam ao alcance do direito
e da qualidade da educacdo, também pode ajudar na reducdo da cobranca e gastos
exacerbados pelos documentos clinicos (consultas, laudos e pericias), a fim de comprovar a
situacéo de deficiéncia.

Outro diferencial aliado ao cadastro é o Sistema Nacional de Informacdes sobre

Deficiéncia (Sisdef), considerado como a primeira plataformaque relne e torna publico os
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dados a partir dos painéis de indicadores e de monitoramento de politicas publicas destinadas
as pessoas com deficiéncia. Ainiciativa é desenvolvida pelo Nucleo de Informacéo, Politicas
Publicas e Inclusdo Social, da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz).

No momento, ja dispbe de dois painéis, um na area da assisténciasocial, que tratado
perfil das pessoas com deficiéncia avaliadas para o acesso ao BPC, e outro referente a
populacdo e direitos humanos, denominado de Pesquisade Informag6es Basicas Municipais
(Munic). Nos dois painéis sdo evidenciados dados que abrangem o territério nacional, a

exemplo disso, 0 Quadro 9 apresenta informacdes sobre 0 estado do Amazonas com 0s seus

62 municipios:
Quadro 9 - Dados da Pesquisa de Informagdes Basicas Municipais (Munic)

Numero de municipios do estado do Amazonas conforme descricao Sim Néo
Municipios com Comité Permanente de Acessibilidade - 62
Municipios com Conselho Municipal de Direitos das Pessoas com Deficiéncia 9 53
Municipios que dispdem de 6rgdo responsavel por denlncias de violacdo de direitos 58 4
Municipios com politica ou programa de promocdo de direitos da pessoa com deficiéncia 44 18

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados do Sisdef.

A partir dos resultados do Quadro 9, inferimos que no estado do Amazonas nenhum
municipio tem o Comité que trata da acessibilidade. Do total dos 62 municipios, apenas
14,52% deles tém o Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, sdo eles:
Borba, Coari, Humaita, Manacapuru, Manaus, Manicoré, Novo Aripuana, Presidente
Figueiredo e Tefe, e os demais, o total de 85,48% dos municipios, ndo tém este orgao de
participacdo social. No entanto, 93,55% tem Orgao responsavel por denunciade violacéo de
direitos. Em relagdo a protecdo das pessoas com deficiéncia, em quatro municipios: Anori,
Boca do Acre e Envira e Labrea, ndo tém o Conselho e nem o 6rgéo.

No que diz respeito a implementacdo de politicas ou programas voltados para a
promocao dos direitos, a maioria deles oferece, sendo o percentual de 70,97%, mas a
realidade é preocupante em Alvardes, Anori, Barreirinha, Boca do Acre, Caapiranga,
Canutama, Carauari, Careiro, Careiro da Varzea, Codajas, Humaita, Itacoatiara, Marad,
Nhamund4, Rio Preto da Eva, Sdo Gabriel da Cachoeira, Silves e Urucard, estes 18
municipios sdo considerados sem existéncia de politicas ou programas voltados para pessoas

com deficiéncia.
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SECAO 3

REVISAO DAS PRODUGCOES SOBRE ACESSO E PERMANENCIA DO
PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

“A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades”.
Paulo Freire

Esta secéo trata da revisao de escopo como alternativade ampliacéo das discussdes
cientificas e ao mesmo tempo esté interligada ao estudo a partir da resposta a pergunta: como
acontecem 0s processos de acesso e permanéncia do publico da Educacdo Especial no

contexto educacional brasileiro?.

3.1 IDENTIFICACAO DAS PRODUCOES

Desde 2012, a revisdo de escopo tem ganhado destaque mundial em virtude da
proposta de mapeamento da literatura em determinada area, especialmente de temas ainda
ndo publicados (Cordeiro; Soares, 2019). Esse diferencial é adequado para este estudo
porque revela os variados tipos de evidéncias cientificas vinculadas aos pressupostos
tedricos metodoldgicos. De tal modo, constitui-se em aprofundamento no campo da pesquisa
que envolve a garantia do direito a educacdo do publico da Educacdo Especial.

Elegemos como objetivo desta revisdo mapear a literatura cientifica que aborda o
acesso e permanénciado publico da Educacdo Especial no contexto educacional brasileiro.
Os tipos de publicac6es escolhidas foram artigos, dissertagdes e teses disponiveis nas bases
de dados e periddicos nacionais e internacionais: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Periodicos Capes, Scielo, Pubmed, Web of Science, Embase, Lilacs
e Education Resources Information Center (ERIC). Utilizamos como estratégia de busca 0s
descritores combinados com os operadores booleanos OR e AND conforme o Quadro 10.



Quadro 10 - Estratégia de busca realizada em 01 de junho de 2023
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Base de Dados

Bloco de Busca

N° Encontrado

Periddicos (“Educagéo especial” OR “Aluno publico da Educacdo Especial” OR 1.634

CAPES “Pablico alvo da Educagdo Especial” OR “Inclusdo escolar” OR
“Atendimento Educacional Especializado” OR “Education, Special” OR

BDTD “Students of special education audience” OR “special education 1.078
audience” OR “Mainstreaming Education” OR “Specialized

LILACS Educational Service”) AND (“Acesso” OR “Permanéncia” OR “Acesso 36
e permanéncia escolar” OR “Access” OR “permanence” OR “school

Scielo access and permanence”) 9

PUBMED (“Education, Special” OR “Special Education” OR “Educations, 1415
Special” OR “Special Educations" OR “Mainstreaming, Education” OR
“Education Mainstreaming” OR “Mainstreaming, Educational” OR
“Educational Mainstreaming” OR “Mainstreaming (Education)” OR 44

Web of Science | “Specialized Educational Service”) AND (“Access to Education” OR
“permanence” OR “school access and permanence” OR “school stay”)

EMBASE “special education”/syn AND “school admission”/syn 1
(“Education, Special” OR “Mainstreaming Education” OR “Specialized 290

ERIC Educational Service”) AND (“school stay”)

Total 4.507

Fonte: elaborado pela autora.

Os resultados foram filtrados dos Ultimos cinco anos e considerados de 2018 a 2022.

Os critérios de inclusdo e excluséo estdo presentes no Quadro 11.

Quadro 11 - Critérios de elegibilidade

Critérios de inclusédo

Critério de Exclusao

Participantes

Alunos sem

matriculados  apenas

Gestores, professores do ensino comum e do
AEE, aluno publico da Educagdo Especial

. o ensino
matriculado na escola publica.

especial

Unica especificidade.

deficiéncia;
em

especializada; escolas e professores de
substitutivo;
matriculados na rede privada; aluno de

alunos
instituicéo

alunos

Acesso e permanéncia; Educacdo Especial,

Segregacdo; instituicdo filantropica; sala
especial; acesso e permanéncia no ensino

Desfecho Atendimento  Educacional  Especializado, . L
. - x P superior; estudos fora do Brasil; area da
ensino comum e inclusdo escolar. X
saude.
Estudos realizados somente nas escolas da . T .
educacio bésica (educacdo infantil, ensino Estudos realizados em instituicGes privadas
Contexto ! e de ensino superior; estudos de revisdo de

fundamental e ensino médio) e de andalise

a literatura.
documental sobre 0 acesso e permanéncia.

Tipos de estudos

Teses, dissertacdes e artigos publicados em
periédicos.

Trabalho de Conclusdo de Curso; resumos;
capitulos de livros e dentre outros.

Fonte: elaborado pela autora.
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Além disso, seguimos as recomendacOes estabelecidas pelo protocolo Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses extension for Scoping Reviews
(PRISMA-ScR). A selecéo das produgdes identificadas durante as buscas ocorreu a partir das
seguintes etapas:

1. Colaboragdo de dois revisores de forma independente e uso da técnica de
cegamento entre si para triagem e classificacdo de cada trabalho, atendendo aos critérios de
inclusdo ou exclusdo e assessoria de expertise da area de revisao de escopo;

2. As producoes identificadas foram importadas para a plataforma gratuita on-line
Rayyan (Qatar Computing Research Institute, Doha, Qatar), que permitiu o gerenciamento
dos trabalhos e eliminagdes das publicac6es duplicadas;

3. As decisOes dos revisores foram registradas na plataforma utilizada e os conflitos
de divergéncia nas escolhas das producdes foram discutidos e resolvidos em comum
entendimento;

4. Inicialmente, as produgbes foram identificadas pelo titulo, resumo e palavras-
chave, posteriormente, houve a leitura do texto completo das produgdes incluidas em
consonancia com os critérios de elegibilidade e considerados para anélise.

A anélise do escopo foi realizada por meio dos dados extraidos das producdes e
utilizada ferramenta em formato de planilha digital criada pelos proprios revisores, que trata

do detalhamento acerca do acesso e permanénciado publico da Educacéo Especial no Brasil.

3.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise das producdes esta apresentada de forma descritiva, abrangendo dois eixos:

panorama geral e 0s pontos e contrapontos entre as producoes.

3.2.1 Panorama geral

As buscas deste estudo foram realizadas no periodo de 01 de abril de 2023 a 12 de
junho de 2023, a fim de filtrar as publicac¢Ges disponiveis a partir de 01 de janeiro de 2018
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até 31 de dezembro de 2022. As bases de dados foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacGes (BDTD), Periddicos CAPES, Scielo, Pubmed, Web of Science, Embase,
Lilacs e Education Resources Information Center (ERIC). Neste eixo serd abordado os
seguintes pontos:

- Caracterizacdo da quantidade elegivel;

- Ano de publicacéo;

- Delineamento do tipo, titulo e autores;

- Regido brasileira de realizacdo do estudo e o periddico que foi publicado;

- Objetivo principal e os resultados abordados.

No fluxograma prisma da Figura 7 é apresentado o resultado da busca nas bases de

dados.

Figura 7 - Fluxograma de identificacdo dos estudos localizados nas bases de dados

Estudos identificados atraveés de:
5 LILACS (n = 36)
S BDTD (n=1.078)
3 Scielo (n =9) —> Estudos duplicados
b= Periddicos CAPES (n = 1.634) removidos (n = 274)
c PUBMED (n = 1.415)
i) Web of Science (n = 44)
EMBASE (n=1)
- ] Estudos excluidos (n = 4201)
Estudos triados (n = 4233) >
% ¥ Estudos ndo recuperados
< Estudos procurados para a > (n=0)
= recuperacdo (n = 32)
I Estudos excluidos apos leitura
— Estudps_a_va iados para a — porque ndo atende aos critérios
elegibilidade (n = 32) de incluso (n = 4)
g 3
>
S Estudos incluidos na revisao
- (n=28)

Fonte: elaborada pela autora.

Foram identificados 4.507 estudos, dos quais foram excluidas 274 duplicatas. Ao
serem triados por titulo e resumo, foram selecionados para leitura integral 32 estudos,

excluindo-se 4.201 estudos. Dos 32 estudos selecionados, foram excluidos quatro estudos
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por ndo atenderem aos critérios de inclusao, resultando em 28 estudos detalhados no Quadro

12.

Quadro 12 - Publicacdes consideradas elegiveis

Espirito Santo:
locais

cartografando espacos

Cad. Ano Tipo Titulo Autores
Producéo
1. 2018 Artigo Politicas educacionais de acesso e de | Mariangela Lima de
permanéncia de pessoascom deficiénciano | Almeida; Andressa
municipio de Santa Maria de Jetiba/ES Mafezoni Caetano;
Mariana Karoline Dias
Coelho Estevam.
2. 2018 Artigo Educacéo especial e politicas de inclusdo | Aline Castro Delevati;
escolarem Santa Maria, Rio Grande do Sul | Melina Chassot
(2007-2015) Benincasa Meirelles;
Claudio Roberto
Baptista;
Claudia Rodrigues de
Freitas.
3. 2018 Artigo Politica publica de Educacdo Especial na | Elcimar Simao
perspectiva da educacgdo inclusiva: estudo | Martins; Elisangela
de caso no municipio de Aracoiaba-CE André da Silva Costa;
Sinara Mota Neves de
Almeida; Francisco
Vinicius Sampaio da
Silva.
4, 2018 Tese Inclusédo Escolar e Direito a Educacdode | Sumika Soares de
Criancas Publico alvo da Educagdo | Freitas Hernandez-
Especial na Educacdo Infantil: O que dizem | Piloto.
os professores especializados
5. 2018 Tese Inclusdo, experiéncias e  praticas | Cleusa Inés Ziesmann.
pedagbgicas: o atendimento educacional
especializado na educagdo bésica na
perspectiva de Vygotsky
6. 2018 | Dissertacdo | Politicas de inclusdo escolar: o contextodo | Mdnica Grazieli
municipio de capdo da canoa - RS (2007- | Marquet.
2018)
7. 2018 | Dissertacdo | O atendimento educacional especializado | Maria Rachel
nas escolas municipais de educacgdo infantil | Compatangelo;
em S&o Paulo Fernandes de Sa.
8. 2018 | Dissertacdo | A educacdo infantili na perspectiva | Thaiza VieiraPacheco.
inclusiva: o cotidiano de uma sala de aula
comum
9. 2018 Tese Politica estadual de Educacédo Especial no | Sonia Aparecida

Alvarenga Vieira.
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10. 2019 Artigo Organizacdo da Educacdo Especial emuma | Geandra Claudia Silva
rede estadual de ensino sob o prisma das | Santos.
politicas publicas

11. 2019 Artigo Ensinar ou socializar: dilemas no processo | Heloiza Iracema
deescolarizagdo de estudantes publico-alvo | Luckow;
da Educagdo Especial inseridos no Ensino | Aliciene Fusca
Médio Machado Cordeiro.

12, 2019 | Dissertacdo | A escola é mesmo para todos(as)?: o que | Luanna Burgos
dizem as maes, professoras e alunos com | Siqueira.
deficiéncia a respeito da relacdo com a
escola?

13. 2019 Tese O direito a educagdo de alunos com | Flavia Pedrosa de
deficiéncia: aspectos da implementacdo da | Camargo.
politica de educagdo inclusiva em
Corumba/MS

14, 2020 Artigo O acessoa Educacéo Especial em Maraba- | Mirian Rosa Pereira;
Para: analise do indicador ‘“matricula | Maria Edilene da Silva
escolar”, no periodo de 2015 a 2017 Ribeiro.

15. 2020 Artigo Trajetorias escolares de pessoas com | Douglas Christian
deficiéncias na educacdo basica: qual lugar | Ferrari de Melo;
da educagdo especial? Jodo Henrique da Silva.

16. 2020 Artigo A Educacdo Especial na perspectiva | Joice Fernanda
inclusiva; concepcBes e desafios dos | Pinheiro.
professores

17. 2020 Artigo Indicadores de matriculas da Educacdo | Mércia de Fatima
Especial na AmazoOnia ocidental: pontos e | Barbosa Corréa;
contrapontos Karen Brissow

Pinheiro;
Anna Augusta Sampaio
de Oliveira.

18. 2020 Artigo Indicadores de matriculas do publico-alvo | Régis Henrique dos
da Educacdo Especial no estado de Sdo | Reis Silva;

Paulo Joice Melo Vieira;
Juliana Salles Madeira;
Luciana Cristina
Salvatti Coutinho.

19. 2020 Artigo Politicas publicas prescritas para Educagdo | Marily Oliveira
Especial:  é possivel pensar na | Barbosa;
universalizacdo da escolarizacdo para | Arlindo Lins de Melo
todos? Junior.

20. 2020 Artigo Inclusdo em escolas das aguas do pantanal: | Washington Cesar

entre influéncias globaise particularidades
locais

Shoiti Nozu;
Mbnica de Carvalho;
Magalhédes Kassar.
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21. 2020 | Dissertagdo | O acesso e a permanéncia dos alunos nas | Dorimar Gomes
salas de recursos multifuncionais no | Ferreira.
contexto amazonico

22. 2021 Artigo Politicas publicas de educacédo inclusiva: | Célia Regina Machado;
desafios a formacgéo de estudantes publico- | Jannuzzi Loureiro;
alvo da Educagdo Especial Rosilene Lima da

Silva.

23. 2021 | Dissertacdo | Ocontextode praticadapoliticadeinclusdo | Bruna Raffaini Sebin.
na ética dos estudantes do publico-alvo da
Educacéo Especial

24. 2021 | Dissertagdo | O  funcionamento do atendimento | Merianne da Silva
educacional especializado em escolas | Lima.
publicas do municipio de Parintins/AM

25. 2021 | Dissertacdo | Perspectiva docente quanto a Inclusdo: | Geane das Chagas
aspectos pedagdgicos e arquitetdnicosem | Silva.
questdo

26. 2022 | Dissertagdo | Possibilidades e limites do atendimento | Karine Michele
educacional especializado nas escolas Fagundes.

27. 2022 | Dissertagdo | A politica educacional inclusiva na | Jalia Coutinho Mafra
educacdoinfantil: andlisedarede municipal | de Moraes.
de ensino de Marica/RJ

28. 2022 Artigo Educacdo especial inclusiva no ensino | Lorena Ismael
médio publico: perspectivas de equipe | Fernandes;
escolar, jovens com deficiéncia e familiares | Priscila Benitez.
sobre permanéncia estudantil

Fonte: elaborado pela autora.

Das producdes elegiveis, totalizaram 14 (50%) artigos publicados em periodicos, dez

(36%) dissertagdes e quatro (14%) teses. No Gréfico 2, mostra-se o resultado no decorrer da

série histérica.

Gréfico 2 - Quantidade de publicacGes na série historica de 2018-2022
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Fonte: elaborado pela autora.
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Em analise temporal, 0 ano mais prolifico foi 2018, com nove producgées (33%), e 0
menos em 2022, com trés produgdes (11%), com uma média de 5,6 estudos por ano. De
2020 a 2022, nao houve publicacédo de tese sobre o0 assunto abordado, enquanto dissertacéo
teve oscilacbes na quantidade de publicacdo, mas foi continua no decorrer dos cinco anos.

Nas cinco regides brasileiras tiveram producgéo, sendo que a regido Sudeste foi a que
teve maior quantidade, total de 11, e a Unica regido que todos os estados que fazem parte
tiveram producéo. O estado de Sdo Paulo foi 0 que teve a maior producédo de estudos, com
quatro, seguido por Espirito Santo, com trés, Minas Gerais, com dois, e Rio de Janeiro, com
dois.

Enquanto que as regides Sul e Norte tiveram a mesma quantidade, com cinco
producgdes cada uma. Na regido Sul, o estado do Rio Grande do Sul teve a maior quantidade,
com trés, o Parana com uma e Santa Catarina com uma. Ja, na regido Norte, o estado do
Amazonas teve trés producdes, por sua vez, os I6cus foram os municipios do interior (Apui,
Borba, Humaita, Manacapuru, Manicoré, Novo Aripuand e Parintins), seguida pelo Par4,
com umae Rondonia com uma producdo. A regido Nordeste conta com trés producdes, duas
do estado do Ceard e uma do Maranh&o. E a regido Centro-Oeste com duas, do estado do
Mato Grosso do Sul. Também houve duas producdes sem especificacdo de local. No Quadro

13, apresentamos os locais que os estudos foram publicados:

Quadro 13 - Locais de publicacdo dos estudos selecionados

Tipo Quant. Local de Publicacéo

01 Cad. Cedes, Campinas
01 Estud. Aval. Educ., So Paulo
01 Inc. Soc., Brasilia, DF

Artigos 01 Interfaces da Educ., Paranaiba
02 Revista Educacdo Especial, Santa Maria
01 Revista Educacdo em Foco — Universidade Federal de Juiz de Fora
01 Revista de Estudos em Educacdo e Diversidade
01 Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso)
01 Revista Humanidades e Inovagao
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01 Rev. Tempos Espagos em Educ., Sdo Cristovao, Sergipe

01 Revista Tridngulo

01 RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara

01 RPGE- Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara

01 Programa de P6s-Graduacéo em Disturbios do Desenvolvimento da
Universidade Presbiteriana Mackenzie

03 Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo — PPGE, da Faculdade de
Educacgdo — FACED, da Universidade Federal do Amazonas — UFAM

01 Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Instituto de Ciéncias

Dissertacio Humanas e Sociais da Universidade Federal de Ouro Preto

01 Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva — PROFEI, do
Campus de Presidente Prudente, Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”

01 Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede —
PROFEI da Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG

01 Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

01 Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Especial do Centro de
Educacdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Carlos

01 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia

02 Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo

Tese
01 Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da PUC-Rio
01 Programa de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo da Pontificia

Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS)

Fonte: elaborado pela autora.

Do total de 14 artigos, as publicacfes foram em periddicos que estdo localizados nas

cinco regides brasileiras, sendo em Bahia, Brasilia, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,

Minas Gerais, Rio Grande do Sul, S&o Paulo, Sergipe e Tocantins, conforme o Quadro 14.
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Local do estudo Periodico Local da Publicacéao
Aracoiaba (CE) Revista Triangulo Uberaba (MG)
Ceara RPGE - Revista on-line de Politica e Gestdo Educacional | Araraquara (SP)
Santa Maria de Jetiba (ES) | Inc. Soc. Brasilia (DF)

Corumba (MS) Santa Maria (RS)
Revista Educacéao Especial

Maraba (PA)

Maranhéo Interfaces da Educ. Paranaiba (MS)

Rond6nia Revista Humanidades e Inovacao Palmas (TO)

Santa Maria (RS)

Cad. Cedes

Campinas (SP)

Santa Catarina

Rev. Tempos Espacos em Educ.

Séo Cristévéo (SE)

Sdo Paulo

Estud. Aval. Educ.,

S&o Paulo (SP)

cidade da regido
metropolitana de Sao
Paulo (SP)

Revista Educacao em Foco

Juiz de Fora (MG)

Duque de Caxias/Baixada
Fluminense (RJ)

Revista de Estudos em Educacao e Diversidade

Itapetinga (BA)

Sem citagdo do local

Rev. Fac. Educ.

Caceres (MT)

Sem citagdo do local

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacéo

Araraquara (SP)

Fonte: elaborado pela autora.

A partir dos dados do Quadro 14, é possivel mencionar a possibilidade de maior

visibilidade das publicac¢Ges na area da Educacao Especial, pois a maioria, 93%, dos artigos

foram aceitos em periddicos localizado em estados em que ndo ocorreram o0s estudos e

também mostra certa distribuicdo entre as regides brasileiras, pois apenas um artigo foi

publicado no mesmo estado, que foi em Sao Paulo. Vale ressaltar que a maioria dos

periddicos que tiveram as publicacdes estdo vinculados ao Programa de P6s-Graduacao em

Educacgdo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar, Faculdade de Ciéncias e

Letras, Centro de Pesquisa e Estudos Pedagodgicos e do Observatério de Docéncia e

Diversidade.
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Outro dado relevante foi que, do total de 10 publica¢es, cinco foram em periddicos

vinculados as universidades federais e universidades estaduais. Somando-se as dissertacoes

(10) e teses (quatro), se caracterizam como as maiores promotoras da democratizacéo da

informacao e geracdo de conhecimento no Brasil. E o restante das publicacdes foram em

outras institui¢des, como Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia

(IBICT), do Ministério da Ciéncia, Tecnologiae Inovacao (MCT]I), Fundagdo Carlos Chagas

(FCC) e Centro de Estudos de Educacéo e Sociedade. No Quadro 15, apresentamos a sintese

das producdes com objetivos e os resultados que contribuem com este estudo.

Quadro 15 - Sintese geral das publicagGes com base nos seus objetivos e resultados

Cad.
Producéo

Objetivos

Resultados interligados ao acesso e permanéncia

1.

Analisa as legislagBes, os projetos
e/ou planos de trabalho dos setores e
os indices educacionais relativos a
escolarizacdo de alunos publico-alvo
da Educacdo Especial.

Santa Maria de Jetiba/ES: Centro de Referéncia de
Educacéo Inclusiva (CREI) com equipe multidisciplinar;
Trabalho colaborativo entre o professor do AEE, o
professor regente de sala comum, o pedagogo da escola e
a equipe multidisciplinar do CREI; Realizagdo de
avaliacdo diagnostica no inicio do ano letivo e término
reunido com os professores e pedagogos para discutir os
avancos e 0s desafios como acompanhamento do
resultado obtido e planejamento coletivo de agfes futuras;
formacdo continuada de profissionais; parceria com
Universidade Federal do Espirito Santo.

Identifica 0S movimentos
institucionais que caracterizam a
politica de inclusdo escolar, com
énfase na rede municipal de ensino,
com vistas a oferecer uma leitura
atualizada da politica dessa rede, por
meio do acompanhamento de sua
trajet6ria, do conhecimento de suas
diretrizes e da analise dos possiveis
efeitos no cotidiano e na pratica
pedagdgica.

Santa Maria (RS): a rede de ensino municipal
implementou politicas de ampliagdo do acesso e de
permanéncia no ensino comum para 0s alunos com
deficiéncia ligadas aos programas do Governo Federal,
instituiu servicos que buscam favorecer a escolarizaco e
ensino colaborativo entre o atendimento educacional
especializado e o ensino comum e a valorizacdo de
dispositivos legais que visam o acesso ao curriculo e
servigos de apoio ligados a contratagdo de profissionais e
parceria publico privada, os alunos surdos mantém-se em
espacos exclusivos seguindo a tendéncia darede estadual.

Analisa, a partir da legislacdo
educacional e doolhar dossujeitosdas
praticas educativas, os limites e
possibilidades da Educagéo Especial
na perspectiva inclusiva, no contexto
das escolas Pedro Guedes Alcoforado
e Nagila Maria Pontes Paz Passos, em
Aracoiaba (CE).

Aracoiaba (CE): duasescolas municipais que ofertam os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental com SRMs
e matriculas dos alunos com deficiéncia, uma sem e outra
com Projeto Politico Pedagdgico e desenvolvendo um
apoio pedagdgico as agdes do AEE de forma mais
organizada. O municipio dispde de Plano Municipal de
Educacgdo regulado pela Lei n. 1.162/2015, a qual
regulamentao AEE e implementacéo estratégicade agdes
planejadas por meio do Projeto Educacdo Inclusiva. O
papel dos profissionais envolvidos, em especial, dos
professores e do coordenador pedagogico, influencia
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positivamente a aceitacdo da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva e as estratégias
utilizadas pelapoliticaeducacional municipal promove a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Analisa as concepgfes de incluséo
escolar e direito a educacdo que
permeiam o cotidiano da educacdo
infantil.

Vitdria (ES): rede de ensino municipal no periodo de
2008 a 2016, houve aumento de matriculas das criangas
publico-alvo da Educacao Especial na educacéo infantil,
mas as matriculas especificas no atendimento educacional
especializado ndo tiveram avanco. Ainda ha davidas dos
profissionais e professores (as) das escolas em identificar
0 publico-alvo da Educagdo Especial e apresentaram
fragilidades na compreensdo critica das concepcoes de
direito a educacdio e inclusdo escolar, 70 % das
professoras especializadas. Em relacdo as politicas
municipais aconteceram aprovagfes das legislactes e
normas. Houve um aumento de opcdes de formacOes
continuadas, a partir da Coordenagdo de Formacéo e
Acompanhamento da Educacdo Especial.

Identifica as concepgdes  dos
professores das salas de AEE e das
salas do ensino regular sobre inclusdo
e a importincia das relagBes
interpessoais entre os docentes e
alunos para, assim, proporcionar
préaticas potencialmente eficientes na
promocao da efetiva inclusdo.

Santa Rosa (RS): em duas escolas municipais 0s
professores ainda tém muitas dificuldades para incluir os
alunos com deficiéncia em suas salas de aula e, para
desenvolver praticas pedagdgicas cujos instrumentos e
meios possam contemplar as necessidades dos alunos nas
duas escolas, bem como reorganizacéo de programas de
formacdo continuada para professores a fim de
instrumentalizar e atuar junto as turmas, atendendo a
singularidade de cada um e auxiliando a superar as
dificuldades.

Investiga a trajetoria de
implementacdo das politicas de
inclusdo escolar direcionadas aos
alunos publico-alvo da educagdo
especial, assim como seus possiveis
resultados na organizagdo de servicos
e nas praticas escolares no municipio
de Capdo da Canoa (RS), com énfase
no periodo entre 2007 e 2018.

Capao da Canoa (RS): rede de ensino municipal dispde de
quatro dispositivos normativos locais que orientam a
organizagdo da estrutura educacional em tendéncia de
seguir as normativas federais, de setor responsavel pela
Educacdo Especial, da oferta de servicos de apoio, a
ocorréncia de investimento de concurso publico que
assegura a presenca de profissionais que atuam na
escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo
Especial, auxiliares de Educacéo Especial com formacéo
de nivel médio, a manutenc¢éo de espacos de atendimento
exclusivo, em espaco publico privado-filantropica; o
atendimento educacional especializado, oferecido nas
escolasde ensinocomum,ampliagdo do acessodos alunos
a0s Servicos.

Analisa o atendimento educacional
especializado proposto na Politica de
Educacdo Especial implantada no
municipio em 2016, nas Escolas
Municipais de Educacdo Infantil
(EMEI), comalunos de quatro e cinco
anos.

S&o Paulo (SP): rede de ensino municipal instituiu 2016,
a Politica Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva, oferece trés modalidades de
atendimento educacional especializado (contraturno,
colaborativo e itinerante), nas escolas de educagdo infantil
amais praticadaé a itinerante, em que o professor regente
da classe comum realiza o atendimento educacional
especializado. Ha dificuldade do profissional responsavel
pelo atendimento itinerante nas escolas em atuar de
maneira colaborativa com o professor de sala regular.
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Analisa a organizacdo do cotidiano de
uma sala de aula de 1° periodo da
Educacdo Infantil, do Colégio de
Aplicagdo no  municipio de
Uberlandia, a partir da presenca de
umacriangapublicoalvo da Educacéo
Especial.

Uberlandia (MG): os professores tém visto a incluséo de
criangas publico-alvo da Educagédo Especial como um
desafio, porém se colocam em uma posicdo formativa
frente a ele, abertos a aprender. As criancas, desde muito
pequenas com a diversidade, tendem a desenvolver
atitudes de respeito e sensibilidade frente ao outro. Os
professores organizaram os tempos, espagos e recursos de
modo agarantirodireito de acessoe permanénciade todas
as criancas na escola, contudo houve falta de recursos,
principalmente humanos.

Cartografa as politicas estaduais de
Educacdo Especial em acdo,
compreendendo seus desdobramentos
na escolarizacdo de alunos publico-
alvo da Educagdo Especial da rede
estadual de ensino no municipio de
Cariacica (ES).

Cariacica (ES): aumento de matriculas de 2007 a 2016,
ampliagdo das salas de recursos multifuncionais e
disponibilizagdo do Programa Escola Acessivel, do
Governo Federal, e as mudangas ocorridas nas formas
organizativas de fazer Educacdo Especial nos ultimos
anos. Ha fragilidades nas politicas instituidas de apoio a
escolarizacdo, qualificacdo de profissionais e nas formas
de atendimento, como também ha descompasso entre as
politicas educacionais da Educacéo Especial estabelecidas
pelos documentos e aquelas praticadas nas escolas
comuns. Foram identificados como poténcia no
atendimento aos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial e as a¢des formativas realizadas pela equipe de
Educacgdo Especial da Superintendéncia Regional de
Educacdo de Cariacica, voltadas para os educadores. As
questBes administrativas que tém relacdo direta com a
atuacdo do professor especializado, 0 assessoramento
realizado pela equipe da Superintendéncia Regional de
Educacdo de Cariacica, a colaboracdo entre os professores
no espaco escolar, a concepcdo e o envolvimento dos
educadores com as questdes da inclusdo, as acdes
intersetoriais, a relacdo com as familias.

10.

Descreve a organizacao da Educacdo
Especial, na rede estadual de ensino
do Ceara, a partir da Constituicdo de
1988, para identificar articulagbes
comas politicas publicas nacionaise 0
desenvolvimento de iniciativas
proprias direcionadas a efetivagao da
inclusdo escolar dosalunos com NEE.

Ceara: narede de ensino estadual houve crescimento das
matriculas dos alunos com necessidades educacionais
especiais na escola comum. Os regulamentos estdo
pertinentes a Educacao Especial sequindo os preceitos da
PNEEPEI.

11.

Compreende os sentidos atribuidos
por familias e professores a fungao da
escola no processo de escolarizacdo
dos estudantes puablico-alvo da
Educacdo Especial inseridos no
ensino médio.

Santa Catarina: processo de escolarizacdo de alunos
publico-alvo da Educacgdo Especial inseridos no ensino
médio, evidenciam que ainda se mantém um universo
paralelo da Educacgdo Especial em relacdo a educacio
geral, em que a escola se torna prioritariamente lugar de
convivéncia e integracdo e a apropriacdo dos contetidos
tem aparecido em segundo plano, de modo que quanto
maior a dificuldade de lidar com o aluno, devido a
inameros fatores, maior a tendéncia a limitar a funcéo da
escola a socializagéo.

12.

Investiga como se constitui a relacéo
familia-escola nos casos de inclusdo

Mariana (MG): As escolas ainda ndo tiveram seus
espacos, 0 projeto pedagdgico, a formacdo dos
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dealunos/as de camadas populares em
escolas da rede publica de Mariana
(MG).

professores e 0s materiais adaptados para a efetiva
inclusdo das criangas com deficiéncia e o acolhimento de
suas familias. As professoras, alunos e mées enfrentam
dificuldades devido a auséncia de suporte necessario do
Estado, apoio, informacdes e condicdes concretas para a
educagéo.

13.

Investiga a implementacdo das
politicas da educacdo inclusiva
na rede municipal de Corumbéa (MS) a
partir das percepcbes dos agentes
implementadores.

Corumba (MS): os agentes implementadores das politicas
da educacdo inclusiva, apesar de seus esforgos para
realizacdo do trabalho, encontram dificuldades que
interferem diretamente em sua atuacgéo, atrelado a isso, a
maior parte deles consideram os alunos com deficiéncia
como incapazes. O funcionamento precario de algumas
unidades escolares, a pressdo de responsabilizacao quanto
aos resultados sem a oferta de condi¢des adequadas de
trabalho, o desmantelamento nos Gltimos anos da equipe
pedagdgica responsavel pelo atendimento dos alunos com
deficiéncia da rede municipal. Embora os alunos acessem
a escola regular, encontram-se majoritariamente retidos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, raramente
completando as condicbes para sua efetiva incluséo
escolar e social.

14.

Analisa 0 acesso a escolarizagio das
pessoas com deficiéncia, a partir do
indicador matricula, nas escolas
publicas das redes de ensino de
Maraba (PA), no periodo de 2015 a
2017.

Maraba (PA): rede de ensino municipal teve aumento das
matriculas indicando o acesso escolar, sobretudo, com
maior proporcao para pessoas oriundas das camadas
sociais favorecidas, estabelecendo uma diferenca de
percentual menores entre 0s mais pobres. Na zona urbana
e no campo, tiveram aumento e o crescimento manteve-se
constante, mas ainda ha alunos sem acesso ao ensino
especializado, pois ndo tiveram acesso as salas de AEE e
também outros estdo fora da escola.

15.

Analisa as trajetorias escolares de
alunos com deficiéncia  que
concluiram o ensino superior, com
foco nas experiéncias de vida que
promoveram o seu desempenho
escolar na educacdo bésica.

A escola é fundamental para garantir a escolarizagdo do
sujeito com deficiéncia, tendo a supercompensacao social
como um dos elementos que contribuem na conclusdo da
educacio basica,assimcomo, o direito aeducagioa partir
do ensino baseado na mediacédo e desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores é imprescindivel na
garantia da sua formacao educacional.

16.

Descreve acerca das concepgdes e
desafios que sdo enfrentados pelos
profissionais da educacdo em relacéo
aoprocessode inclusédo de alunos com
deficiéncia

Maranhdo: revelaram fatores que estdo estritamente
ligados a ndo concretizagdo da Politica de Educacdo
Especial numa perspectivainclusiva, devido ao déficitde
formacédo dos profissionais que trabalham no ambito
educacional e atendem os alunos com deficiéncia.

17.

Analisa os indicadores de matricula
dos alunos publico-alvo da Educagio
Especial, narede regular de ensino do
estado de Rondbnia, Amazbnia
Ocidental, entre 2008 a 2018.

Ronddnia: na rede de ensino estadual os dados revelaram
ampliacdo de matriculas semelhante a situa¢ao nacional,
indicando o maior nimero de matriculas na categoria da
deficiéncia intelectual e com baixa taxa de crescimento.
Apresentou apenas indicadores gerais, sem estudo da
evolugdo das matriculas que permitisse observar o
movimento do publico-alvo da Educacéo Especial em seu
processo de escolarizagdo: matricula-permanéncia-
concluséo.
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18.

Analisa os indicadores de matriculas
do publico-alvo da Educacao Especial
no estado de Sao Paulo no periodo de
2007 a 2015.

Sao Paulo: Porum lado, tem crescido o acesso do publico-
alvo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de
Séao Paulo, por outro lado héa, internamente, 0s processos
sdo marcadamente excludentes, segundo os dados de
fluxoescolar. Eque sdo muitos os desafios e barreiras que
inviabilizam a efetivagdo da educagdo como direito social
a0 publico-alvo da Educagdo Especial narede estadual de
ensino de Séo Paulo.

19.

Problematiza as politicas publicas
voltadas ao publico alvo da Educacgéo
especial, dando énfase a entrada e
permanéncia dos estudantes com
deficiéncia no ambiente de escola
regular em consondncia com 0s
programas de acessibilidade para
a pessoa comdeficiéncia relacionado
a incluséo escolar.

Mencionam a necessidade de um  melhor
acompanhamento dos programas voltados para publico
alvo da Educacdo Especial, buscando contemplar as
especificidades, solugdes para os problemas e novas
alternativas, para que de fato as politicas saiam do
prescrito e se torne realidade no cotidiano escolar.

20.

Analisa as condi¢des de acesso e de
permanéncia desses alunos nas
Escolas das Aguas do Pantanal sul-
mato-grossense.

Corumba (MS): os estudantes com necessidades
educacionais especiais estdo chegando as Escolas das
Aguas, a presenga tem provocado estranhamentos, mas
também a percepcdo de que tal condi¢do &€ mais um
desafio diante de um universo tdo diverso.

21.

Acesso e a permanéncia dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial
nas Salas de Recursos
Multifuncionais, a partir do olhar dos
professores.

Apui, Borba Humait4, Manicoré e Novo Aripuand (AM):
Dificuldades quanto ao acesso e permanénciados alunos
nas SRMs e as formas de aproximacdo nao estdo
contribuindo para que a familia se perceba como parte
importante no processo de inclusdo. Ha esforgos de
praticas inclusivas, mas em sua maioria sdo realizadas
somente pelos professores do AEE.

22.

Demonstracomo as Politicas Publicas
de Educagdo Especial na perspectiva
Inclusivavém acontecendo na pratica
escolar.

Duque de Caxias/Baixada Fluminense (RJ): Secretaria
Municipal de Educacdo em sua estrutura tem uma
Coordenadoria de Educagdo Especial e dispde de
resolugdo de matricula do publico-alvo da Educacao
Especial. O nimero maximo de alunos em Salas de
Recursossdo 14 alunos, mas haviaexcedente de quatro. A
familia apresenta o laudo médico, a matricula é feita tanto
no Ensino Regular quanto na Sala de Recursos e, quando
ndo apresentalaudo médico, informaa dificuldade ou se
aescola percebeua dificuldade, inicia-se uma avaliacdo e
0 resultado é enviado & Secretaria a fim de obter
autorizagdo.

23.

Analisa a politica de escolarizagdo do
PAEE no contexto de um municipio,
sob a oOtica dos estudantes.

Municipio de pequeno porte do Estado de Sdo Paulo:
utilizado o indice de Analise da Politica de Inclusio
Escolar pelos Estudantes do PAEE, ofereceu uma
estimativa da qualidade da politica, obtida através de
médias aritméticas dos indices dos seis quesitos das sete
escolas participantes do estudo, indicando que os alunos
publico-alvoda Educacdo Especial participavam dasaulas
na classe comum, mas em alguns casos raros eram
retirados da salaparareceber AEE ou qualquer outro tipo
de suporte, poucos deles recebiam apoio no contexto de
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salaaulae,quando issoocorria, eraoferecido por cuidador
ou estagiarios, consideram que os apoios recebidos eram
benéficos para a escolarizagdo. A maioria das escolas
incentiva 0 acesso ao curriculo, as possibilidades de
interacdo social, a sensacdo de pertencimento e de
interacdo com o0s conteldos académicos em classe
comum.

24,

Funcionamento do  Atendimento
Educacional Especializado, realizado
nas Salas de Recursos Multifuncionais
para o atendimento dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial no
municipio de Parintintins/AM

Parintintins (AM): Os professores reconhecem a
importancia e necessidade da parceria, mas a articulagéo
acontece de maneira timida, pouco satisfatoria,
ocasionado pelos fatores de incompatibilidade dos
horarios, falta de planejamento conjuntoe a auséncia de
formacédo. De modo semelhante, a articulacéo entre os
professores com a familia do aluno PAEE, acontece de
forma pouco satisfatoria, atribuindo a familia a
responsabilidadepelondo aprendizado do filho e pelo fato
de ndo acompanharem as atividades que vao paracasa. O
desenvolvimento das atividades do AEE nas SRM pelas
professoras, h elaboragéo e execugdo do Plano do AEE
com definicdo do cronograma e das atividades do
atendimento dos alunos. Em relagdo aos recursos e
materiais didaticos recebidos do MEC para a composi¢ao
das SRMs dependendo do nivel de ensino do aluno, ndo
atendem as necessidades dos alunos e professores e
alunos, pois tornam-se desatualizados.

25.

Perspectivadocente quantoaincluséo,
considerando os aspectos pedagogicos
e arquitetbnicos no contexto escolar.

Manacapuru (AM): escola precisa se reestruturar para
atender as determinacdes legais quanto aincluséo, mesmo
que os docentes procurem alternativas que venham
favorecer o processo pedagdgico, mas Sd0 necessarios
ajustes com relacdo a disponibilizacdo de formacéo,
recursos pedagogicos, readequacdo numérica dos alunos,
acessibilidade e mais escolas com a implantagdo dos
servicos do Atendimento Educacional Especializado, por
sua vez € necessario organizacdo internaescolar, para que
possa assegurar a aprendizagem nos principios da
inclusdo considerando as diferencas.

26.

Analisa as possibilidades e os limites
do atendimento educacional
especializado em cinco escolas do
Municipio de Capanema, no Estado
do Parana, paracompreender como as
acbes da equipe docente séo
fundamentais no processo educativo.

Capanema (PR): as escolas tém conhecimento das leis
acercadainclusdo, mas hd auséncia de suportee estruturas
acerca da Educacdo Especial e necessarios a sua
implementacdo, como por exemplo, as condicbes de
trabalho, os limites da formacao profissional, o0 nimero
elevado de alunos por turma, a rede fisica inadequada, 0
despreparo para ensino. Contudo, os alunos sdo acolhidos
com respeito e atencgdo, sendo observadas as acdes
didatico-pedagdgicas adequadas e postura receptiva como
possibilidades dentro do processo inclusivo.

27.

Analisa a politica educacional
inclusiva, em especial para bebés,
criancas bem pequenas e criangas
pequenas publico-alvo da educacdo
especial, implementada na rede

Marica (RJ): resultados apontaram que ha duas leis
municipais que determina que as escolas abordemdurante
0 més de setembro, a tematica da deficiéncia, a taxa de
acessibilidade das escolas é baixa, uma caracteristica da
rede € a utilizagdo de contéineres como salas de aula, ndo
exige do mediador contratado formagéao pedagogica e atua




111

municipal de Ensino de Marica (RJ)
nas institui¢Bes de Educacdo Infantil.

como terceirizado por falta concurso na area, necessario
superar a caréncia de funcionarios e mediadores. Houve
crescente nimero de matriculas e investimento em
recursos materiais e a possibilidade de promocéao de
capacitagBes num horario em que o professor possa
participar e seja de incentivo para qualificagéo.

28.

Avalia o conhecimento sobre a
Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) e a aplicacéo de suas
diretrizes normativas a partir da
perspectiva de gestores, professores,
alunos matriculados e seus respectivos
familiares na rede publica de ensino
no nivel do ensino médio.

Séao Paulo (SP): efetivagdo da politica esta relacionada ao
seu reconhecimento social e a existéncia de esferas
institucionais para reivindicacdo de direitos, ndo sendo
possivel desvincular este movimento com o
enfrentamento dos obstculos estruturais encontrados no
ensino médio,assimcomo a urgénciade servicosdo apoio
educacional no contexto da classe comum, pois h&
caréncia de docentes especializados, além do AEE estar
estruturado exclusivamente em sala de recurso funcional

e ndo multifuncional e disponivel em algumas unidades
escolares, a oferta do AEE estd condicionada ao
diagndstico médico atribuido a uma deficiéncia
especifica, contudo, apresenta recursos e profissionais
comprometidos com praticas inclusivas no ensino médio,
apresentando servicos educacionais especializados
relevantes, como sala de recurso multifuncional e
formacéo continuada dos professores.

Nota: As terminologias em relagdo ao publico da Educacdo Especial foram mantidas conforme citadas nos
estudos.
Fonte: elaborado pela autora.

3.2.2 Pontos e contrapontos entre as producdes

A seguir, apresentamos os resultados sistematizados com base nas categorias
tematicas acesso e permanéncia. As analises destacam 0s pontos e contrapontos presentes
nos estudos e entre os artigos, dissertacdes e teses.

Abordando a normativaespecificana area da Educacédo Especial nas redes de ensino
municipal e estadual, o estudo de Almeida et al. (2018) identificaram que, no municipio de
Maria Jetiba (ES), a Lei Orgénican. 1, de 05 de abril de 1990, versa sobre a garantia do
ensino comum aos alunos publico da Educacdo Especial e determina que é obrigacdo do
poder publico que as escolas sejam equipadas. Além disso, o Plano Municipal de Educagéo
028/2015 estabeleceu como meta a universalizacao da educacéo, incluindo os alunos pablico
da Educacao Especial. Nesta perspectiva, 0 municipio dispde de um Centro de Referéncia
de Educacéo Inclusivae, desde o ano de 2011, firmou parceria com a Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), oferecendo cursos de formag&o de gestores na &rea da Educacéo

Especial.
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De maneira semelhante, no mesmo estado do Espirito Santo, Hernandez-Piloto
(2018) menciona que o marco normativo no municipio de Vitoria foi a aprovacdo da
Resolucéo da Educacéao Especial em 2016, a Resolu¢do COMEV/CED n. 2/2016, que dispde
sobre as Diretrizes para a Educacdo Especial no Sistema Municipal de Ensino, assim,
instituindo uma Politica de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva da Rede
Publica Municipal de Ensino de Vitéria (ES), também existem outros marcos normativos,
como o0 Documento Orientador para atendimento aos alunos de Altas
Habilidades/Superdotacdo, 0 Documento Orientador para a Educacdo de Surdos da Rede
Publica Municipal de Ensino de Vitéria (ES), as Diretrizes Curriculares para o Ensino da
Libras e o folder informativo sobre as ac6es da Educacéo Especial no municipio de Vitoria
(ES). Ainda em relacdo ao estado do Espirito Santo, Vieira (2018) cita que, em 2010, foi
instituida a Resolucdo n. 2.152/2010, que trata da Educacdo Especial na rede estadual de
ensino, e a Lei Estadual n. 9.620/2011, que assegura o direito a matriculaao publico da
Educacao Especial nas escolas publicas estaduais mais proximas de suas residéncias.

J4, Delevati et al. (2018) mencionam que, em Santa Maria (RS), ha um texto
orientador denominado de Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial no Sistema
Municipal de Ensino, que contempla acdes em todas as escolas municipais. E Marquet
(2018) relata que Capéo da Canoa (RS) dispbe de quatro dispositivos normativos que
orientam a organizagdo da estrutura da rede municipal de ensino em consonancia com as
normativas federais, sendo a Resolucdo n. 4/2005, que fixa normas para a oferta da Educacéo
Especial no sistemamunicipal de ensino, o Parecer n. 25/2005, que fixa 0s parametros para
a ofertada Educacéo Especial no sistemamunicipal de educacgéo, o Parecer n. 05/2009, que
orienta as escolas de Educacdo Bésica para ingresso e transferéncia dos alunos publico da
Educacao Especial e a Resolugdo n. 01/2016, que normatiza a organizacdo das turmas que
possuem alunos publico da Educacdo Especial matriculados no ensino comum.

O estudo de Martins et al. (2018) mencionam que, em Aracoiaba (CE), o Plano
Municipal de Educacéo € regulado pela Lei n. 1.161/2015, porém, o regulamentodo AEE e
a implementacéo estratégica de agdes planejadas se da por meio do Projeto Educacdo
Inclusiva, desde 2015, este ndo foi aprovado na Camara dos Vereadores, o que da
caracteristica de ilegalidade a sua execucdo. Observando a realidade de duas escolas,

percebeu a ausénciade Projeto Politico Pedagdgico (PPP), pois ainda estavaem processo de
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elaboracdo, e a outra com PPP e Sala de Recurso Multifuncional, a qual desenvolve apoio
pedagdgico e acBes de Atendimento Educacional Especializado de forma organizada.

Enguanto que Santos (2019) cita que no sistema educacional do Ceard ha
documentos voltados para a educacgéo dos alunos publico da Educacéo Especial, dentre eles,
a Resolugdo n. 394/2004, que estabelece normas no sistema educacional estadual, a
Resolucéo n. 436/2012 e revogado pela Resolugdo n. 456/2016, que estabelece normas para
a Educacdo Especial e AEE conforme preconiza a PNEEPEI, o Plano Estadual de Educacéo,
Lei n. 16.025/2016, traz a baila a inclusdo escolar, a ampliacdo do nimero de salas de
recursos multifuncionais, a implantacao de centros especializados nas macrorregides do
estado, garante a participacdo de profissionais para dar suporte aos alunos na escola, além
de garantir a formac&o continuada, regulamentacéo do exercicio profissional do cuidador,
além da aquisicdo de recursos materiais e servi¢os de AEE nas instituicdes de ensino.

Nozu e Kassar (2020) discorrem que, em Corumba (MS), os documentos politico-
normativos preveem o acesso dos alunos publico da Educacdo Especial nas Escolas das
Aguas, exemplo disso, que o Plano Municipal de Educacéo indica, dentre as estratégias da
Meta 4 voltada para a Educacdo Especial, a implantacdo de Sala de Recurso Multifuncional
e a formacdo continuada de professores parao AEE. Além disso, dois documentos, um do
ano 2000 e outro de 2003, foram publicados para estabelecer a Politica Municipal de
Educacao Especial. Em 2004, foi implantado o Centro Multiprofissional de Apoio ao
Desenvolvimento Infanto-Juvenil (CMADIJ) para dar suporte a educacdo inclusiva.
Segundo Camargo (2019), o servico oferecido pelo CMADIJ contava com a articulagéo
entre educacéo, saude e assisténciasocial, envolvendo profissionais de diversas &reas, como
neurologia, pediatria, fisioterapia, fonoaudiologia, odontologia, psicologia e pedagogia. No
entanto, esses profissionais foram retirados, restando apenas os da area da educacédo, sendo
umaequipe pequena e responsavel pelos os atendimentos de toda a rede municipal, incluindo
as escolas da zona rural.

Moraes (2022) evidencia que, em Marica (RJ), a Resolucdo CME n. 01/2019
esclarece que o servigo de apoio pedagogico especializado sera oferecido somente nos casos
que o aluno apresentar o parecer medico e a avaliacdo da equipe técnica pedagogica
considerar pertinente, para tanto, dispde do Manual Orientador da Inclusdo. Também, ha

duas leis municipais, a Lei n. 2.958/2020, que institui a semana laranja, para campanha de
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conscientizacdo e prevencdo das deficiéncias no municipio, e a Lei n. 2.969/2020, que
institui a semana municipal em defesa da pessoa com deficiéncia intelectual mdltipla.

Em relacdo as matriculas dos alunos publico da Educacéo Especial, Santos (2019)
citaque a Constituicdo do Ceara aponta a manutencao de matriculas tanto no ensino comum
guanto nas escolas especiais, e Vieira (2018) aborda que em Cariacica (ES) foi instituida a
Resolucdo n. 2.152/2010, que trata da Educacdo Especial na rede estadual de ensino, a Lei
Estadual n. 9.620/2011, que assegura o direito a matriculaao publico da Educacdo Especial
nas escolas publicas estaduais mais proximas de suas residéncias. Do ponto de vista
quantitativo, os dados do Censo Escolar, no estado do Espirito Santo registraram, no periodo
de 2007 a 2015, um aumento de cerca de 196% nas matriculas anuais do ensino comum dos
alunos considerados publico da Educagéo Especial.

O crescimento das matriculas foi abordado em diversos estudos, Almeida et al.
(2018) averiguaram que, entre os anos de 2010 a 2016, houve um aumento continuo, com a
maioria das matriculas ocorrendo em salas comuns, sendo a maior proporc¢do dos alunos na
especificidade de deficiéncia intelectual. O estudo também questionou a forma como eles
tém sido identificados para fins do Censo Escolar e se tem diagndstico realizado pelo setor
de Educacdo Especial.

Por outro lado, Delevati et al. (2018) perceberam que a partir de 2008, em Santa
Maria (RS), houve inversdo na tendéncia histérica das matriculas, com um aumento
significativo nas matriculas no ensino comum e um declinio no ensino especial. No entanto,
mesmo com o crescimento do ndmero de alunos nas escolas, muitos deles ainda nédo
frequentam as classes do ensino comum. Marquet (2018) destaca que a rede municipal de
Capdo da Canoa (RS) assumiu a escolarizacdo dos alunos publico da Educacgdo Especial no
ensino comum, sendo percebido que entre 2009 e 2017 apresentaram aumento continuo nas
matriculas e se concentraram majoritariamente nessa rede.

Hernandez-Piloto (2018) mencionou que, em Vitoria (ES), no periodo de 2008 a
2016, o aumento de matriculas das criangas publico da Educacdo Especial ocorreu na
educacdo infantil, mas as matriculas especificas no AEE ndo apresentam um grande
percentual, pois ndo tiveram avanco significativosnas Salas de Recursos Funcionais, sendo
0 progresso mais evidente no trabalho colaborativo. As matriculas sdo realizadas quando a
escola comunica a gestdo central, a partir desse comunicado, sao acionados 0s servicos de

apoio escolar. O autor também mencionou que, entre os dados do Educacenso e as
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informacdes da equipe de Educacdo Especial, ainda existem duvidas quanto a identificacdo
desse publico pelos profissionais e professores das escolas, destacando a necessidade de que
todos eles recebam maior apoio, incluindo esclarecimento e formacgédo para aprimorar a
identificacdo desse publico.

No estudo de Santos (2019) também detectou-se, no Ceard, o crescimento das
matriculas dos alunos publico da Educacdo Especial na escolacomum, em consonanciacom
as politicas publicas nacionais. J&, Martins et al. (2018) realizaram estudos em duas escolas
em Aracoiaba (CE), sendo uma com atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano), que possui duas SRMs, e a outra nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com uma SRM, juntas atendem o
somatorio de 48 alunos que participam do AEE, sendo somente aqueles que dispunham de
laudo médico, sobressaiu a maior quantidade de matriculas da deficiéncia intelectual. E
Corréa et al. (2020) evidenciaram, em Rondonia, a evolucdo das matriculas no ensino
comum e o decréscimo nas escolas exclusivas no decorrer da PNEEPEI. A deficiéncia
intelectual apresentou o maior ndmero de matriculas, mostrando um crescimento
diferenciado em relacgdo as outras especificidades. O segundo maior nimero de matriculas
corresponde a deficiéncia multipla. Embora esse crescimento ndo esteja necessariamente
relacionado ao cumprimento do ciclo escolar, de forma geral, representa um avanco.

Pereirae Ribeiro (2020) afirmam que os dados de matricula indicam o acesso escolar,
revelando que, principalmente, as pessoas oriundas das camadas sociais favorecidas
economicamente ingressaram na escolarizagdo em maior proporgéo, estabelecendo uma
diferenca de percentuais menores de acesso aos mais pobres. Elas apontam que, na rede de
ensino municipal de Maraba (PA), tanto na zona urbana quanto no campo, houve aumento
e 0 crescimento manteve-se constante. No entanto, mesmo com um quantitativo significativo
de acesso por meio da matricula escolar, muitas pessoas ainda permanecem sem acesso ao
ensino especializado e fora da escola. Dentre os matriculados, muitos ndo tiveram acesso as
salas de Atendimento Educacional Especializado. Ainda dentro do cenério de ampliagéo de
matriculas, Loureiro e Silva (2021) revelam que os alunos estdo matriculados na sala de
recursos com Atendimento Educacional Especializado, mas existem alunos aguardando uma
vaga, pois a salaja atingiu o maximo de alunos, ja constituindo turmacom aluno excedente.

Em relacdo aos procedimentos de matriculas, Loureiro e Silva (2021) esclarecem

que, no ato da matricula, a familia apresenta o laudo médico, sendo a matricula realizada
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tanto no ensino comum quanto na SRM, o AEE acontece no contraturno de maneira
individualizada ou em pequenos grupos (duplas ou trios), as aulas tém duracao de 50 minutos
e duas ou trés vezes por semana. Quando a familia ndo apresenta o laudo medico, aluno
frequenta o ensino comum e a escola percebendo a dificuldade ou informe da familia, é
iniciado o processo de avaliagéo, que consiste em quatro etapas: (1) entrevistacom os pais;
(2) avaliacdo cognitiva do aluno; (3) relatorio do professor do ensino comum e (4) parecer
conclusivo da escola. Apds essas etapas, 0 resultado é enviado a Secretaria Municipal para
que seja autorizada a matricula do aluno. Apesar disso, o aluno nao fica sem frequentar o
ensino comum durante o processo de avaliacao.

Segundo S& (2018), a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, por meio da
Portaria n. 8764/16, apresenta orientagdes para o cadastramento no sistema Escola Online
(EOL). De maneira parecida, Camargo (2019) discorre que a rede municipal de Corumbé
(MS) possui um sistema de matriculas on-line, que possibilita as familias a escolha quanto
aescola que desejam matricular seus filhos e realizam toda a tramitagéo via Internet. H4 um
formulério para preenchimento com campo especifico para inser¢do de dados sobre o
diagnostico de deficiéncia. Assim, se a familia informa no ato da matriculaa deficiéncia
(caso o aluno tenha), o Centro Multiprofissional de Apoio ao Desenvolvimento
Infantojuvenil, automaticamente, recebe a informagéo por meio do acesso ao sistema de
matricula.

Enquanto Pacheco (2018) menciona que a matriculaem uma escola de aplicacao da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é realizada mediante a entrega dos documentos
padrbes (como atestado de escolaridade, certiddo de nascimento, entre outros), se tratando
de aluno publico da Educacdo Especial deve apresentar o laudo. Caso ndo comprove a
especificidade, conforme os aspectos legais, perdera a vaga e tera sua matricula cancelada.

De acordo com Silva et al. (2020), os dados de matriculademonstraram um aumento
gradual de alunos publico da Educacao Especial nas escolas comuns da rede estadual de Sdo
Paulo. Também revelaram, pelos dados do fluxo escolar, que existem processos excludentes.
Além disso, identificaram um movimento de diminuicdo do atendimento na rede de ensino
paulistaem classes exclusivas, impulsionado, a partir de 2008, pela PNEEPEI, que induziu
as redes de ensino brasileiras aaderirem a politica vigente. Quanto ao fluxo de escolarizacao,
0s autores destacam que, enquanto no ciclo do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) ha,

mesmo com alguma diferenciacgdo, relativa estabilidade no nimero de matriculas, a partir
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do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), observa-se uma tendéncia de decréscimo nas
matriculas. Os mecanismos que provocam evasdo e/ou repeténcia impactam mais
acentuadamente os alunos publico da Educacéo Especial, bem como a distorcdo idade/série
€ maior na rede privada de ensino se comparada com a rede estadual paulista.

Ferreira (2020) aponta que, no Amazonas, houve crescimento de matriculas no
ensino comum. Entretanto, em relacdo a implantacdo e uso das SRMs na rede estadual no
ano de 2013, havia 389 SRMs. No entanto, em 2019, esse nimero reduziu para 157 SRMs,
diminuiu em 40,3%, mesmo com o crescimento do nimero de alunos publico da Educacéo
Especial matriculados na rede. Ainda, revela que o laudo médico ndo é um critério para a
matricula do aluno na SRM. No entanto, existem dificuldades no encaminhamento dos
alunos, sendo que os professores apontaram os pais como um dos principais entraves nesse
processo. Ainda no Amazonas, no municipio de Parintins (AM), Lima (2021) menciona que
0 aluno publico da Educacdo Especial € matriculado na escola com base no laudo médico
ou naidentificacdo das barreiras pontuadas pelo professor da SRM e pela equipe pedagdgica.
Em seguida, é encaminhado para uma equipe multidisciplinar (composta por psicélogos,
fonoaudidlogos, psiquiatras e psicopedagogos) para diagnostico ou ndo, e também ha
aqueles que recebem o atendimento sem a necessidade do laudo. Outro ponto de vista, que
no estudo de Fagundes (2022) fica explicitado como imprescindivel paraamatriculaem sala
de recursos, € que o aluno apresente o laudo médico. Loureiro e Silva (2021) fazem
referéncia que ha uma resolucdo em Duque de Caxias (RJ) que trata da matriculado publico
da Educacdo Especial que constam as orientagdes sobre o periodo, nimero de alunos por
turma, quem é o pablico da Educagdo Especial etc.

De acordo com Moraes (2022), Marica (RJ), em relacdo ao nimero de bebés e
criancgas na Educacdo Especial, teve um aumento na oferta de vagas nas creches, sendo que
0 maior crescimento ocorreu também nesta etapa. Em 2018, 1,7% das criangas matriculadas
na Educacéo Infantil eram da Educacé@o Especial, e, em 2020, esse percentual subiu para
3%. Em contraste com esse crescimento, as matriculas de criangas do publico da Educacao
Especial na pré-escoladiminuiram entre 2019 e 2020. O acompanhamento da evolugéo das
matriculas revela que, em dois anos, houve um incremento sistematico de matriculas de
bebés nas creches e um aumento significativo no numero de matriculas na pré-escola em
2019, seguido de uma reducdo, em 2020. Também foi apresentada a evolugdo no nimero de

escolas, consequéncia do aumento no nimero de matriculas. O autismo aparece como a
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deficiéncia mais frequentemente encontrada em bebés e criancas da educacdo infantil do
municipio, seguida pela deficiéncia intelectual. O aumento das matriculas na rede e o
crescimento exponencial de alunos publico da Educacédo Especial na rede municipal estdo
alinhados com a meta estabelecida no Plano Municipal de Educacéo.

Em relagéo a presenca de profissionais, Delevati et al. (2018) mencionam o0s
professores que atuam no AEE e o servigo de apoio nas escolas contava com os estagiarios,
0s quais tinham a responsabilidade com os cuidados de locomocéo, higiene e alimentacéo.
Enquanto que Almeida et al. (2018) relatam a existéncia de um Centro de Referéncia de
Educacao Inclusiva (CREI), que foi criadoem 2010, e iniciou o seu funcionamento em 2014,
como auxilio no processo de escolarizacdo dos alunos publico da Educacdo Especial, para
tanto, conta com uma equipe multidisciplinar composta por coordenador, professores
especialistas, psicdlogo, fonoaudidlogo, secretéria, auxiliar de servicos gerais, professores
de AEE que trabalham nas SRMs, professores intérpretes e estagiarios. Também ha a
contratacao de professores para atuar na Educacdo Especial com a exigéncia de graduacao
em pedagogia e especializacdo em Educacédo Especial/Inclusiva.

Loureiro e Silva (2021) explicitam a existéncia de uma coordenadoria de Educagdo
Especial da Secretaria Municipal de Educacdo em Duque de Caxias (RJ). De forma
semelhante, Marquet (2018) aponta que, em Capéo da Canoa (RS), h4 uma coordenacéo de
Educacdo Especial e SRM em escolas de Ensino Fundamental, além da Educacdo Infantil,
gue contacom SRM para estimulacdo precoce. Ainda persiste aescola especial como espaco
de escolarizagéo substitutiva, ocorrendo concomitantemente com o AEE nas escolas de
ensino comum, o qual se d& preponderantemente nas SRMs. No estudo de Ziesmann (2018),
em Santa Rosa (RS), o Atendimento Educacional Especializado conta com profissionais que
buscam, por meio de atividades praticas, incentivar acbes que beneficiem os alunos,
permitindo que eles se relacionem de maneira efetiva nos espacos escolares e sociais.

De acordo com Moraes (2022), a rede municipal de Marica (RJ) conta com 0s
profissionais de apoio escolar, designados como mediadores, sendo contratados de forma
terceirizada. Recentemente, passou a ser exigida formacéo pedagogica para a contratacao.
Contudo, esses profissionais ndo sdo considerados professores, recebem salarios abaixo do
piso nacional e ainda ndo ha concurso publico para o cargo. A funcdo de mediador é
exercida, na maior parte das vezes, por estagiarios. Hernandez-Piloto (2018) destaca que,
em Vitoria (ES), as escolas contam com os profissionais de apoio Auxiliares de Servigos
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Operacionais, Assistentes de Educacdo Infantil e estagiarios, na auséncia das Agentes de
Suporte Operacional, foi autorizado, em 2016, que as Assistentes de Educacgédo Infantil
realizassem, em regime de hora extra de trabalho, apoio aos estudantes nos cuidados de vida
diaria. E Marquet (2018) cita a existéncia do profissional de apoio, mas falta um perfil de
formac&o especifica e qualificada, o que contribui para a auséncia de concursos voltados a
contratacdo de profissionais com a devida formacdo especializada na area. Além dos
profissionais, também existem os servigcos de apoio, sendo relatado por Delevati et al.
(2018), o transporte escolar a todos os alunos publico da Educacdo Especial que
necessitavam do servico. E Martins et al. (2018) também citam o transporte escolar, o qual
é garantido com eficiéncia e mobiliza para que haja participacdo no AEE.

Em relacdo ao AEE, Sa (2018) alude que ha SRM que ndo atende alunos de outras
escolas proximas. Além disso, apenas 64% das escolas possuiam o Plano de AEE para cada
aluno em atendimento. Quando o plano existe, o AEE dos alunos previsto raramente é
efetivado na pratica. Ainda em relacdo ao AEE, Nozu e Kassar (2020) destacam que 0
modelo de SRM tem se mostrado insuficiente e inadequado para a realidade de muitas
escolas localizadas em areas rurais, principalmente devido a exigéncia de atendimentos no
contraturno das aulas, a organizacdo e ao transporte escolar. Além disso, ha troca de
professores quando sdo contratados, faz que seja reiniciado todo 0 processo e afeta a
continuidade do AEE.

Delevati et al. (2018) citam que, em Santa Maria (RS), houve a implementacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, a0 mesmo tempo, a extingdo das classes especiais em
duas escolas de ensino fundamental, bem como foi oferecido formagéo sobre a educagao
inclusiva aos gestores, professores e demais profissionais, ocorreram producao e distribuicéo
de recursos educacionais de acessibilidade. No tocante aos alunos surdos, seguiu a tendéncia
do estado do Rio Grande do Sul, em que a escolarizacdo tende a ocorrer em espagos
exclusivos, tais alunos encontram-se prioritariamente em uma escola especial da rede
estadual. Falando em rede estadual, a mesma ainda mantém classes especiais e uma escola
especial para surdos.

As acdes para a efetivacdo de politicas de inclusdo escolar no sistema comum de
ensino em Santa (RS) decorrem dos programas do Governo Federal, como a implementacéao
de salas de recursos, por intermédio do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncional; formacdo de professores, com base no Programa Educacdo Inclusiva:
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Direito a Diversidade; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, mediante o Programa de Formacédo Continuada de Professores em Educacéo
Especial; Programa Escola Acessivel; e Programa Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC).

Na contramé&o do programa, Martins et al. (2018), em Aracoiaba/CE, nas escolas, as
SRMs obtiveram todo o material disponibilizado pela propria escola, como um
microcomputador que foi realocado da sala da direcdo para uma das SRMs e o restante do
material utilizado no atendimento €, em sua maioria, produzido pelos professores. Em
Duque de Caxias (RJ), no estudo de Loureiro e Silva (2021), na Sala de Recursos
Multifuncionais, era lotada de uma professora com carga horariade dois turnos para atender
aos alunos e também evidenciaram preocupagdo por parte da escola em encontrar formas
para dar suporte aos alunos publico da Educacdo Especial. Tal realidade é reforcada pelo
empenho da escola em garantir uma segunda sala de recursos, pela preocupacao da equipe
em ter grupos de estudos sobre temas inclusivos e pelos pedidos dos professores por esses
temas.

Fernandes e Benitez (2022) apontam que o apoio a escolariza¢do do aluno publico
da Educacdo Especial, centrado em modelo Unico, exclusivamente no AEE na SRM,
conforme a normativa vigente da PNEEPEI, parece ndo ser suficiente para garantir a
equidade dos alunos investigados no estudo. A oferta do AEE estd condicionada ao
diagndstico medico atribuido a uma deficiéncia, o que caracterizaa estruturagéo e definicdo
da oferta do servico educacional com base no diagnostico médico, voltado para os alunos
publicos da Educacao Especial que frequentam a classe comum, sem qualquer tipo de apoio
educacional adicional.

Vieira (2018) aponta que, nas escolas da rede publicas estadual do Espirito Santo,
foram criadas SRMs com a devida estrutura, por meio da aquisicdo de equipamentos,
mobiliarios adaptados e de materiais pedagdgicos, em parceria com o Governo Federal,
enquanto que a manutencao é realizada por meio de verba estadual especifica. Além do AEE
nas SRMs, também se mantém o atendimento em centros, como o Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), Centro de Apoio
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), e o atendimento na classe hospitalar em trés

hospitais.
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Por parte do Governo Estadual, houve a criacao do cargo de cuidador para as escolas,
além da contratacdo de intérpretes, instrutores, professores especializados, cuidadores, bem
como a formacéo especifica para os professores do ensino comum nas areas de deficiéncia
mental, visual, auditiva e altas habilidades/superdotacdo. Também teve adesédo ao programa
federal Escola Acessivel, por meio do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola),
que adequou os espacos fisicos das escolas estaduais a fim de promover acessibilidade.
Como limitacdo, cita que é necessario agilizar o tramite dos processos de autorizacao para a
contratacdo de professores especializados, a fim de garantir rapidez no atendimento das
demandas por esses profissionais, como instrutores de Libras e cuidadores, no espacgo
escolar.

Ferreira (2020) destaca que os principais motivos que interferem na permanéncia dos
alunos no atendimento da SRM incluem o acolhimento proporcionado pela escola, a
participacdo dos pais e 0 transporte escolar especifico para esse atendimento. Quanto ao
acesso dos estudantes as Salas de Recursos Multifuncionais, ocorreu principalmente por
meio de encaminhamentos feitos pelos professores da sala comum, pelo pedagogo ou pela
gestdo escolar. No entanto, ha também uma preocupacao entre alguns docentes das SRMs
em buscar alunos de outras escolas para se matricularem nas SRMs no inicio do ano letivo.

Sebin (2021) destaca que o suporte oferecido aos alunos publico da Educagéo
Especial tem sido predominantemente organizado como Atendimento Educacional
Especializado extraclasse nas Salas de Recursos Multifuncionais. Esse modelo levantou o
questionamento sobre a eficdcia de poucas horas de AEE extraclasse em atender
adequadamente as necessidades dos alunos, considerando que esses alunos passam mais de
20 horas semanais na sala de aula comum. Essa separacéo entre o ensino especial e o comum
reforca a ideia de que a educacgdo para este publico deve ocorrer de maneira isolada e
diferente, exigindo um espaco e uma atencdo focalizada nas dificuldades especificas desses
alunos. Por outro lado, Sebin sugere que, se 0s suportes fossem integrados ao ensino comum,
haveria a possibilidade de melhorar o ensino para todos os alunos e favorecer o trabalho do
professor regente, que enfrenta péssimas condi¢des, como salas superlotadas e a presenca
de alunos com dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Lima (2021), em Parintins (AM), um dos aspectos da organizacao
mencionados pelos professores em relagéo ao funcionamento do AEE nas SRMs diz respeito
a definicdo do cronograma e das atividades de atendimento aos alunos. Para a elaboracdo e
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execucdo do Plano do AEE, as professoras ndo consideram apenas as habilidades, mas
também as necessidades especificas de cada aluno do publico da Educacdo Especial. No
entanto, ha uma faltade materiais didaticos e pedagdgicos atualizados para esses alunos nas
SRMs, o0 que leva os professores a pesquisar, identificar e produzir materiais e recursos que
atendam as diferentes necessidades. Existe, ainda, a necessidade de atualizacdo dos recursos
e materiais, além da manutengdo dos equipamentos, uma vez que a realidade das SRMs
indica que os materiais disponiveis ndo suprem as necessidades dos alunos. Diante dessa
situacdo, as professoras tém se empenhado em produzir e adaptar materiais que atendam as
especificidades de cada aluno.

Silva (2021) ressalta a necessidade da implantagdo da SRM na escola como elemento
indispensavel para a realizacdo da educagdo inclusiva. Ele destaca que 0s recursos
pedagdgicos representam um dos principais obstaculos a inclusdo, uma vez que ha uma
caréncia de materiais disponiveis para uso, defende que a ado¢do de materiais didaticos é
essencial para o desenvolvimento dos alunos. O autor revelou ainda que a realidade
vivenciada por alunos com baixa visdo demonstrou a falta de materiais especificos para
atendé-los, configurando uma falha do sistemaescolar e da prépria escolaem disponibilizar
£sSes recursos, pois o ambiente escolar deve ser equipado com todos 0s aparatos necessarios,
evitando assim se tornar um obstaculo a inclusdo. Em contrapartida, também menciona que,
em seu estudo, algumas escolas possuem materiais adequados, tanto na sala de aula comum
guanto na SRM.

De acordo com Moraes (2022), na rede municipal de Maricéa (RJ), o AEE é realizado
na Sala de Recurso Multifuncional, sendo dependente da matricula no ensino comum. A
Secretaria Municipal de Educacdo orienta que o AEE deve atender as necessidades
especificas do aluno e proporcionar a mediacéo pedagdgica necessaria para possibilitar seu
acesso ao curriculo. Em relagdo aos alunos com surdez, a partir do primeiro segmento, é
oferecidaa matriculaem classes bilingues para a aquisi¢do da primeiralingua (Libras), com
um instrutor preferencialmente surdo. Para a aquisic¢do da segunda lingua, ha um professor
regente ouvinte. O aluno s6 passa a ter direito a um intérprete de Libras na sala de aula a
partir do segundo segmento do Ensino Fundamental.

No que diz respeito ao campo pedagdgico, o estudo de Pacheco (2018) retrata que
houve reorganizacdo pedagogica e atitudinal para receber os alunos publico da Educacéo
Especial. No ambito pedagogico, iniciou com a presenca de profissionais de apoio e com
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flexibilizacdes curriculares que visavam atender as demandas de todos os alunos. No
atitudinal, a mudanca ocorreu no sentido de sensibilizar a comunidade escolar sobre o
respeito as diferencas em suas singularidades, envolvendo os professores, demais
funcionarios da escola e aliados aos alunos e suas familias.

No estudo de Nozu e Kassar (2020), é relatado que transitavam entre atividades
comuns, adaptadas e paralelas no cotidiano da sala de aula, devido a identificacdo de
concepcdo ligada a limites, que refletiaa crenca de que as caracteristicas de alguns alunos
seriam melhor acolhidas em instituicdes especializadas de Educacdo Especial. Contudo,
também foram evidenciadas novas e melhores concepg¢des, que incluiram a criacdo de
materiais e brinquedos, além da elaboracgdo de atividades que permitiram a todos os alunos
se apropriarem das possibilidades escolares.

Ainda em relacdo ao pedagdgico, Ferreira (2020) revelou que as a¢Bes aconteceram
em prol de permanéncia, porém, estavam restritas a responsabilidade do professor da SRM,
a quem assumia as iniciativas pedagégicas. Também observou que cada professor usava a
estratégia que acreditava ser mais adequada, sem uma discussao mais ampla com os demais
setores da escola. Silva (2021) aborda que, em Manacapuru (AM), houve a implementagao
de atividades diferenciadas nas aulas para os alunos publico da Educacdo Especial,
destacando o trabalho em parceria entre 0 setor pedagdgico e os docentes para a adogéo de
adaptacdes curriculares. Quanto as adaptacGes necessarias nas praticas pedagégicas, a
maioria dos professores utilizou-as nas atividades para minimizar as diferencas apresentadas
durante o processo educativo, visando ao conhecimento manifestado por alguns alunos. As
propostas adotadas pela maioria dos professores demonstraram eficacia, viabilidade e
adequacdo ao momento, sendo adequados aos professores e compativeiscom o0s principios
da educacao inclusiva, que valoriza o uso de recursos para promover o desenvolvimento do
aluno.

Na mesma perspectiva, Fagundes (2022) revelou que as a¢des didatico-pedagdgicas
adequadas a diversidade e a postura receptiva diante das singularidades dos alunos foram
observadas como possibilidades dentro do processo inclusivo, sendo consideradas como
imprescindiveis, tornando a escola um espago que acolhe por meio da valorizacdo da
afetividade.

J&, Moraes (2022) mencionou a delimita¢éo dos conhecimentos para o planejamento
das aulas destinadas aos alunos da Educacéo Especial, em que foi recomendado a utilizagéo
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da flexibilizacdo curricular por meio do Plano de Ensino Individualizado, também como
forma de garantia do acesso e permanéncia. As flexibilizacbes e adaptacGes curriculares
devem considerar os contetdos basicos do ensino comum e oferecer recursos didaticos,
metodologias e processos de avaliacdo diferenciados e adequados para a promogédo do
desenvolvimento pedagdgico dos alunos. No entanto, o autor faz a critica principal, no que
diz respeito a responsabilidade de planejamento, as adaptac¢Ges das atividades e 0 processo
de avaliacdo que estavam sob a responsabilidade do professor regente. O documento
orientador da rede municipal estabelecia que a forma avaliativa deveria utilizar os mesmos
recursos para todos os alunos. No que se refere aos alunos que ndo acompanham a turma, a
orientacdo € que a avaliacdo fosse realizada de acordo com suas potencialidades e a partir
dos conhecimentos que eles adquiriram.

O trabalho colaborativo é referendado nos estudos, Delevati et al. (2018)
identificaram como linha organizadora do trabalho pedagdgico, inclusive, os documentos
normativos e orientadores, dentre os quais se destaca o Plano Municipal de Educacdo de
Santa Maria (RS), que respalda o trabalho colaborativo entre o professor da salade aulae o
professor especializado, que dedica parte de seu tempo a atuar no espacgo da sala de aula
comum. Também, a rede de ensino estadual do Espirito Santo, segundo Vieira (2018), prevé
na carga horéria do professor especializado um tempo de atuagao conjuntaentre professores
do ensino comum e professores especializados.

Almeida et al. (2018) citam a existéncia do trabalho colaborativo entre o professor
do AEE, o professor regente da sala comum, o pedagogo da escola e a equipe
multidisciplinar do Centro de Referénciaem Educag&o Inclusiva, esse trabalho é constituido
por meio de reunides com professores e pedagogos, realizacao de avaliacdo diagnostica no
inicio do ano letivoe, ao final do periodo, discutem-se os avancos e os desafios, como parte
do acompanhamento do progresso obtido e do planejamento coletivo de a¢des futuras. J4,
Sebin (2021) revelou que poucos professores recebiam apoio no contexto da sala aula e,
guando isso ocorria, era oferecido por cuidadores ou estagiarios, indicando que as praticas
de co-ensino/trabalho colaborativo na rede ndo eram comuns.

Como fator limitante, Camargo (2019) mencionaa pouca articulacéo dos professores
regentes com os professores do AEE e profissionais de apoio. E Pacheco (2018) cita a
precarizacao do assessoramento na sala de aula comum, devido & pequena quantidade de
profissionais do AEE, o que comprometia o trabalho em parceria com os demais professores.
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Por outro lado, Nozu e Kassar (2020) evidenciaram que havia escola sem momentos de
planejamento conjunto. Na mesma direcdo, Lima (2021) aponta a possivel relacdo de
dependéncia entre os professores da sala comum e os professores do Atendimento
Educacional Especializado, a qual é camuflada por uma certa concorréncia entre o trabalho
que eles desenvolvem nos dois espacos, sala comum e SRM. Destaca-se que, por um lado,
é um fato que ndo ha uma parceriasolida entre eles, por outro, é contraditdrio que o professor
do AEE esteja produzindo e adaptando materiais e recursos para eliminar as barreiras que
dificultam o aprendizado e o auxiliano desenvolvimento do aluno na sala comum, sem que
ocorra o didlogo e a troca de informacdes entre esses professores.

Lima (2021) também elenca as razdes que impedem e dificultam o trabalho
colaborativo entre os professores da sala comum e do AEE, sendo uma delas a falta de
conhecimento dos professores da sala comum sobre as atribui¢des das professoras do AEE,
pois ainda persiste 0 equivoco de considerar que a responsabilidade pelo aluno publico da
Educacao Especial € exclusivamente das professoras do AEE. Contudo, hd um esfor¢o por
parte das professoras do AEE em estabelecer uma parceria, mas ndo ha reciprocidade de
todos os envolvidos no processo. Outra razdo justificada é de que a forma como os horérios
dos professores estd distribuida impede a articulacdo do trabalho, gerando a
incompatibilidade dos horarios entre os professores e a razao final de que ndo ha tempo para
o planejamento comum.

Silva (2021) citou que os relatos durante o estudo elegeram o AEE como alternativa
de melhoria ao ambiente de ensino-aprendizagem, principalmente devido a agdo conjunta
entre o professor da sala comum e da SRM. No entanto, houve relatos que alegavam a
necessidade de maior interacdo com o profissional do AEE, embora tenha reconhecido a
existénciada pratica colaborativa entre o professor da sala comum com o professor do AEE.

Fagundes (2022) corrobora com a importancia do trabalho colaborativo,
demonstrando, a partir das falas dos professores, o quanto é essencial o papel do professor
especialistada Educagéo Especial para apoiar o trabalho do professor da sala comum. A
parceriaentre o professor especialista que atua no AEE em SRM deve funcionar como um
facilitador das agdes a serem desenvolvidas no processo inclusivo, bem como as acdes
desenvolvidas a outras instancias, como a familiar. No entanto, fica evidenciado que o

trabalho colaborativo esté sustentado principalmente na acdo do professor especialista.
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A formacdo foi abordada nos estudos, um aspecto que chamou atenc¢éo foi abordado
por Camargo (2019), discorreu que os professores declararam ter conhecimento na area de
Educacao Especial. Eles relataram que apreenderam no trabalho da préatica ou participaram
de cursos por iniciativa prépria, encarando isso como uma obrigacéo.

Delevati et al. (2018) apoiam a formacdo continuada dos professores como uma
contribuigéo para a atuagéo colaborativaentre o atendimento educacional especializadoe o
ensino comum. Almeida et al. (2018) retrataram a importancia do processo formativo
destinado aos gestores da Educacdo Especial, sendo uma experiéncia construida,
inicialmente, em uma parceria colaborativo-reflexiva com a Universidade Federal do
Espirito Santo. O foco estava nos pedagogos, por acreditar que eles sdo disseminadores das
informacdes que tratam da politica de acesso e permanéncia. As formacgdes ocorreram
durante o horério de trabalho, uma vez ao més, conforme o cronograma de horarios e as
necessidades surgidas nos contextos de atuacdo dos pedagogos da rede municipal.

Ainda considerando a experiéncia do estado do Espirito Santo, Hernandez-Piloto
(2018) citou que, no transcorrer dos anos de 2013 a 2016, houve um aumento de opcdes de
formacdes continuadas, a partir da Coordenacdo de Formacdo e Acompanhamento da
Educacao Especial, sendo a formacéo articulada com os espacos da universidade e dos
institutos federais de educagdo no estado. Ainda, apresentou formagéo especifica nas areas
da Educacdo Especial, com o desafio de reunir os professores regentes no debate sobre
inclusdo escolar e direito a educacéo.

Ziesmann (2018) relatou que os professores ainda ndo possuem formacéo que lhes
forneca o embasamento tedrico-pratico necessario paradesenvolver praticas potencialmente
eficazes ou eficientes na promocdo da inclusdo efetiva em sala de aula, evidenciando
fragilidades no processo de ensino e de aprendizagem. De formasimilar, Sa (2018) sustenta
que a formacdo é um dos muitos obstaculos que dificultam o AEE. Fagundes (2022)
considera que a falta de formacdo é o maior impedimento para o desenvolvimento do
trabalho de maneira assertiva.

Ja, Barbosa e Melo Janior (2020) evidenciaram que o0s professores se sentem
despreparados para atuar com os alunos publico da Educacéo Especial, por sua vez, a escola
enfrenta dificuldade para transformar o ambiente em uma estrutura acessivel. E Pinheiro
(2020) destaca que as dificuldades sdo diversas, seja pela falta de preparo, pela omisséo da
familia ou pelo descaso de 6rgdos competentes, sendo a realidade de muitos profissionais e
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escolas, por vezes, se sentirem-se angustiados por nao saber o que e como fazer para incluir
esses alunos.

Assim sendo, Fernandes e Benitez (2022) afirmam que ndo ha uma formacao tedrica
adequada para os professores. Na pratica, durante o exercicio da profissdoem sala de aula,
ainda hé falta de conhecimento. Isso constitui-se em desafios postos na formagdo inicial e
continuada dos professores, assim como estratégias pedagogicas que ndo contemplam os
alunos. Siqueira (2019) percebeu que existe uma precariedade na formacéo dos professores
e certo medo em relacdo a deficiéncia, e ha inseguranca e pouco entendimento sobre o que
é deficiéncia e inclusdo. Alem disso, ficou nitida a falta de interesse dos professores em
participar de formacgdes na area da inclusdo. E Silva (2021) revela que, em relacdo aos
aspectos pedagogicos, existem falhas no processo de formacg&o docente inicial e continuada.

Loureiro e Silva (2021) asseguram que as escolas publicas precisam avangar em
varios aspectos, dentre os quais, se destaca a formacao especifica paratodos os profissionais
da educacdo, ndo apenas dos professores, mas também para os orientadores, diretores,
auxiliares, bem como para aqueles que atuam de forma periférica, como o secretério de
educacdo, supervisores, conselheiros tutelares. A cooperacao entre todos os envolvidos,
direta ou indiretamente, nos processos de aprendizagem é essencial para promover uma
escola com educacdo de qualidade. Moraes (2022) relata que, em Marica (RJ), houve a
promocdao de cursos, em parceriacom o Instituto Federal Fluminense, visando a formacao
de professores e demais funcionarios, alunos e familiares. A Secretaria Municipal de
Educacéo ofereceu curso de Atendimento Educacional Especializado e realizou lives. Além
disso, anualmente, ocorre a Jornada de Diversidade e Educacdo Inclusiva, um momento para
troca de experiéncias entre os profissionais da rede municipal e a exposi¢do dos trabalhos
produzidos pelas salas de recursos. Entretanto, ainda é necessario que a rede pense na
possibilidade de implementar grupos de estudos, mediados por professores pesquisadores
especialistas nas areas em questdo, a fim de que as formacgdes atendam as necessidades e
especificidades dos alunos e dos professores, deixando de ocorrer no formato de instrugdes
gerais e genéricas oferecidas em forma de palestras.

Um aspecto historico € a relacdo publico-privada, os estudos mencionaram a sua
perpetuacdo. Delevati et al. (2018) revelaram que, em Santa Maria (RS), ha ambiguidade
em relagdo ao avango politico da inclusdo escolar, pois ainda hd manutengdo de servigos

especializados oferecidos em instituicbes privadas (comunitérias, confessionais ou
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filantropicas sem fins lucrativos), com o financiamento e funcionando por meio de cedéncia
de profissionais da rede publica. Em contrapartida, os jovens e adultos acima de 17 anos
recebem atendimentos especializados em diversas areas. J& as parcerias intersetoriais séo
consideradas como desafios, Delevati et al. (2018) identificaram dificuldade na celebracéao
de parcerias com outras secretarias do municipio Maria Jetiba (ES), como a Secretaria de
Saude, sendo que era necessario para um melhor processo de avaliagdo clinica, pois 0s
alunos encaminhados chegam a ficar até dois ou trés anos aguardando atendimento.

Em Capédo da Canoa (RS), Marquet (2018) destaca os incentivos a instituicdo de
carater privado filantrépico. Em Espirito Santos, Vieira (2018) menciona a presente de
instituicdes filantropicas sem fins lucrativos que atuam por meio de contratos. Sendo assim,
€ necessario questionar os investimentos realizados em instituicdes filantropicas sem fins
lucrativos através dos contratos, para atendimento a alunos com deficiéncia intelectual e/ou
transtornos globais do desenvolvimento. Em Parintins (AM), Lima (2021) relata a existéncia
de duas escolas privadas especializadas, com convénios firmados com a Secretaria de Estado
de Educacéo e Desporto e a Secretaria Municipal de Educacéo.

Em relacdo a familia, Loureiro e Silva (2021) mencionam a inseguranca dos pais ao
levarem seus filhos a escola pela primeiravez, devido as experiéncias vividas em relacdo a
deficiéncia, o que, de certo modo, influencia suas atitudes. Essa questdo também é observada
nos estudos de Martins et al. (2018), em que a familia se destacou como um dos principais
desafios, pois 0s pais demonstravam muito receio quanto ao tratamento dado aos seus filhos
pelos outros alunos. Siqueira (2019) corrobora afirmando que nem todos 0s pais possuem as
mesmas possibilidades ou se sentem capacitados para participar da escolarizagdo de seus
filhos, evidenciando a necessidade de cuidado ao abordar a tematica da deficiéncia e a
escolarizacdo dos seus filhos, de modo que eles ndo sintam a sensagdo de incompeténciaem
relacdo ao seu papel. Além disso, a autora menciona que algumas familias sdo mais afetadas
do que outras em relacdo a situacdo de deficiéncia, especialmente no caso das familias de
baixa renda, pois aquelas que possuem capital cultural e escolar tém clareza sobre seus
direitos. Essa diferenca entre as familias interfere no desenvolvimento dos alunos, além de
lidarem com os obstaculos que afetam os seus filhos. Outro aspecto abordado foi a
superprotecao da familia e dos professores, Melo e Silva (2020) afirmam que reflete em

olhar caritativo e que limita o desenvolvimento do aluno, sendo necessario enxergar a pessoa
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em sua condicdo de ser humano, como um sujeito que participa da sociedade como 0s
demais.

Loureiro e Silva (2021) apontam que o acesso dos alunos publico da Educacéo
Especial ainda € dificultado pela falta de infraestrutura, pelo acolhimento inadequado da
equipe escolar e pela inseguranca dos professores, que se sentem despreparados para
receberem esses alunos. Por outro lado, Pacheco (2018) destaca que os professores, apesar
dos desafios, como falta de acessibilidade fisica, sdo engajados no processo de inclusdo
escolar desde o inicio da Educacdo Infantil, apesar dos desafios apontados. Em
complemento, Fernandes e Benitez (2022) mencionam que a escola conta com recursos e
profissionais comprometidos com praticas inclusivas no ensino médio, oferecendo servicos
educacionais especializados relevantes, como a SRM e a formacdo continuada dos
professores, apesar do nimero excessivo de alunos por sala de aula. De modo semelhante,
Camargo (2019) revelou que existem escolas com infraestrutura precariae com auséncia de
mobiliario basico, falta de recursos financeiros paraarealizacdo de reformas e reparos. Essas
situagdes levam a equipe de gestdo da escola e os professores a se organizarem para
conseguir recursos por meio de a¢cOes coletivas, como festivais de prémios, rifas, sorteios,
entre outros.

Luckow e Cordeiro (2019) destacam que, quando o sentido atribuido & funcéo da
escola tem como objetivo principal a convivéncia, 0s contetdos escolares assumem um
papel secundario. E importante, de fato, sentir-se acolhido e incluido e também faz parte da
funcédo da escola, mas acaba que o publico da Educacdo Especial ndo tem acesso a mesma
escola que demais alunos, pois resulta que a escola é destinada primordialmente a
socializacdo e ndo a escola do conhecimento. Além disso, quando o ensino, ou seja, énfase
ao conteudo especifico, € conduzido com base em um discurso que reconhece as diferencas,
muitas vezes sdo propostas alternativas que reduzem as exigéncias escolares para esses
alunos. Isso evidencia o que ha de mais perverso na inclusao na escola, os alunos publico da
Educagdo Especial tém pouco ou nenhum acesso aos conteudos cientificos, chegam ao
ensino medio e ndo estdo alfabetizados. Outra problemaética é quando a fungéo da escola é
marcada por uma concepg¢do que infantiliza os alunos, de modo que quanto maior a
dificuldade de lidar com ele, maior é a possibilidade que a convivéncia seja priorizada em
detrimento da funcdo elementar da escola, que é ensinar de forma intencional o contetido

historicamente acumulado. Embora esses alunos tenham garantido o direito de acessar e
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permanecer na escola, percebe-se que, muitas vezes, eles tém pouco acesso a escola do
conhecimento, em carater efetivo.

Nesta mesma compreensdo, Camargo (2019) destaca que as percepcdes acerca da
deficiénciae o contexto historico, que carregam a ideia de que alunos publico da Educacéo
Especial ndo apresentam capacidades de aprendizagem, interferem diretamente na maneira
como as politicas sdo implementadas. Consequentemente, gerando situa¢des que 0s colocam
como incapazes de aprender (Camargo, 2019), ou, como mencionado por Sebin (2021), que
a presenca na sala de aula ainda indica situacdes de isolamento no momento de realizar
atividades. Ainda, Melo e Silva (2020) revelam que nas escolas ainda € comum observar
alunos publico da Educacdo Especial rabiscando e pintando aleatoriamente, realizando
atividades fora do contexto da turma em que estdo matriculados, ou sendo retirados de sala
de aula para ndo atrapalharem ou para realizar atividades compativeis com suas habilidades.
No caso dos alunos publico da Educacgéo Especial, esse direito de permanénciae de aprender
tem sido limitado por politicas publicas e praticas desenvolvidas pelas redes de ensino e pela
escola.

Os autores também mostraram que € imperativo oferecer uma educacéo que atenda
as expectativas dos alunos publico da Educacéo Especial, ndo os tutelando, mas desafiando-
os. Por um lado, a escola pode oferecer uma proposta pedagodgica diferenciada, com
instrumentos, técnicas e métodos especificos, por outro, essa abordagem pode levar a
acomodacao tanto do professor quanto do aluno. Mas, sem o0 apoio, muitas vezes, recai sobre
o0 aluno a responsabilidade de superar as dificuldades, desenvolvendo caracteristicas como
resiliéncia, esforco e determinacdo, o que pode levar a autonomia e independéncia,
tornando-o mais forte, no entanto, é importante reconhecer que nem todos os alunos
conseguem enfrentar desafios por si. Além disso, a presenca dos amigos é crucial na
escolarizacdo desses, pois os beneficia com a oportunidade de praticar a solidariedade,

trabalhar em grupo e aprender enquanto ensinam.

3.2.3 Apontamentos para novos estudos

A partir das indicac6es das producdes, apontamos a necessidade de aprofundamento
em alguns temas, com a realizacdo de pesquisas e estratégias de operacionalizacdo da

politica educacional na perspectivainclusiva, 0s autores mencionaram as seguintes lacunas:
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1. Acesso e Permanéncia versus Qualidade de Ensino: a relacdo entre o acesso, a
permanéncia dos alunos publico da Educacdo Especial e a qualidade de ensino (Barbosa;
Melo Janior, 2020).

2. Financiamento da Educacdo Especial: analise dos custos dos alunos publico da
Educacdo Especial nas diferentes etapas e modalidades, considerando sua realidade local e
em consonancia com o plano municipal de educacéo (Hernandez-Piloto, 2018).

3. Escolas do Campo: estudo das peculiaridades das escolas do campo em relacdo a
Educacao Especial (Pereira; Ribeiro, 2020);

4. Trajetoria Escolar: pesquisaempirica sobre a trajetdriaescolar dos alunos pablico
da Educacéo Especial, visando verificar a organizacdo do trabalho educativo nas instituicdes
escolares (Silva et al., 2020);

5. Relagdo Escola e Familia: investigacao das dimensdes da parceria entre escola e
familia dos alunos publico da Educacdo Especial, incluindo a observagédo in loco para
conhecer caracteristicas importantes (Lima, 2021); analise da relacdo entre a escola e as
familias dos alunos publico da Educacdo Especial, que sdo responsaveis pelos alunos e
desempenham um papel importante nas acfes voltadas a eles, frequentemente sendo
responsabilizadas pelos resultados apresentados (Camargo, 2019);

6. Desenho Universal para Aprendizagem: uso da abordagem curricular do desenho
universal para a aprendizagem, ajudando os professores a atender as necessidades de
diversos alunos, remover barreiras de aprendizagem, flexibilizar o processo de ensino e
permitir alternativas de acesso e envolvimento na aprendizagem, reduzindo a necessidade
de adaptacdes curriculares individuais (Camargo, 2019).

7. Uso de Tecnologias Educacionais: incentivo ao uso de tecnologias nas escolas
como uma forma de enriquecer as metodologias de ensino e aprendizagem (Ziesmann,
2018).

8. Estudos em Escala: necessidade de estudos amplamente replicados que priorizem
os alunos publico da Educagdo Especial como fonte primaria de informacdes sobre as
politicas de inclusdo escolar (Sebin, 2021).

9. Papel dos Estagiarios: investigacdo do papel dos estagiarios, que tém recebido
investimento pablico, e a relacdo necessaria entre o ensino comum e o especializado em
Educagdo Especial, considerando o trabalho colaborativo e seus efeitos na interagéo
profissional (Delevati et al., 2018).
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10. Redes de Cooperacdo: criacdo de redes de cooperacdo para auxiliar no
desenvolvimento dos alunos publico da Educacdo Especial, incluindo medidas como
palestras nas escolas para os pais sobre a importanciada colaboracédo entre familiae escola
para a qualidade de vida, o desenvolvimento dos alunos, a participacdo nas atividades
escolares e no planejamento do curriculo escolar (Martins et al., 2018).

11. Capacitacdo de Professores: realizacdo de capacitacOes para os professores por
meio de cursos de formacdo continuada, garantindo a remuneragdo adequada e recursos
financeiros e didatico-pedagogicos suficientes para a operacionalizacédo eficaz do trabalho
docente (Martins et al., 2018);

12. Parcerias com Instituicdes de Ensino Superior: promogdo de parcerias com
instituicdes de ensino superior para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao
voltadas para a educacdo inclusiva a partir da elaboracdo de um plano de formacéo
(Ziesmann, 2018).

3.2.4 Realidade escolar em relac@o ao acesso e a permanéncia dos alunos publico da
Educacéo Especial

Ao fim desta revisdo de escopo, apresentamos 0s principais pontos abordados nas
producdes cientificas em relacdo ao acesso e a permanéncia, bem como os aspectos
limitadores que precisam ser superados para promover a inclusao nas escolas.

Os estudos evidenciaram que cinco estados brasileiros dispdem de dispositivos
politicos normativos de iniciativa propria que incluem o direito a educagdo do publico da
Educacdo Especial, os quais estabeleceram orientagédo e organizacao para a rede municipal
ou estadual em sintonia com a PNEEPEI e campanhas de conscientizacdo. Também
previram a universalizacdo das matriculas, a criacdo de centros especializados e parceria
firmada com universidades paraagarantia de formacéo continuada aos gestores da Educacao
Especial. Vale ressaltar que a localizacdo geogréaficando foi critério de inclusdo da revisao.

Os estudos também abordam a evolucdo das matriculas de alunos publico da
Educacédo Especial no ensino comum, tanto em nivel municipal quanto estadual, além da
reducdo das matriculas nas escolas especiais, em alinhamento com a PNEEPEI e a legislacdo

local. Contudo, o Atendimento Educacional Especializado ndo acompanhou esse
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crescimento, deixando alunos sem acesso ao AEE. Dentre a maior proporcao de matriculas,
destaca-se a predominancia de alunos com deficiéncia intelectual. O processo de matricula
inclui a apresentacdo de laudo médico ou uma avaliacdo, quando necessario, pela equipe
técnica pedagdgica ou multiprofissional.

Foram poucos os estudos que mencionaram a contratacao temporaria de profissionais
com atuacdo na Educacdo Especial, sendo uma problematica para a continuidade do AEE
devido a troca de professores. Dentre os observados, destacam-se que os profissionais
citados foram os professores especializados que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais, profissionais de apoio escolar, os estagiarios que sdo responsaveis por
cuidados de locomocao, higiene e alimentacao. Onde existe um centro, também ha presenca
de uma equipe multidisciplinar.

Vale ressaltar que, em relacéo ao suporte e aos servicos disponibilizados aos alunos
publico da Educacdo Especial, os estudos apontaram o Atendimento Educacional
Especializado, que ocorre predominantemente de forma extraclasse nas SRMs. Em algumas
situacdes, a oferta desse atendimento depende da apresentacao de laudo médico. Destacaram
também a criacdo de centros de referénciade educacao inclusiva ou em éarea especifica, bem
como a criacdo de coordenadorias de Educacdo Especial em ambito municipal. Além disso,
teve SRM em que os equipamentos e materiais foram disponibilizados pela propria escola.
Como limitagéo, foi apontada a existénciade SRM que néo atende alunos de outras escolas
proximas.

Foi enfatizada, igualmente, a necessidade de materiais adequados nas SRMs, além
de o transporte escolar ser considerado como essencial para garantir o acesso dos alunos
publico da Educacdo Especial ao AEE. Houve criticas ao modelo Gnico de SRM, que se
mostrou insuficiente e inadequado para a realidade de algumas escolas, especialmente as
localizadas em areas rurais. Também foi citada a falta de materiais didaticos e pedagdgicos
atualizados nas SRMs, o que leva os professores a pesquisarem, identificarem e produzirem
materiais e recursos para atender as diferentes necessidades dos alunos.

Além disso, houve experiéncias com o Governo Estadual, que assumiu a
responsabilidade pela manutencdo das SRMs. As acdes relativas a permanéncia foram
realizadas, mas estavam limitadas a responsabilidade do professor da SRM, que assumia as
iniciativas pedagdgicas. Enquanto que os professores adotavam estratégias que

consideravam mais adequadas, sem envolver discussdes mais amplas junto aos demais
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setores da escola. A permanéncia dos alunos no AEE é em decorréncia do acolhimento
escolar, pela participacéo dos pais e pelo transporte adequado. Foi destacado, ainda, a
importancia de definir cronogramas e atividades no AEE, além da necessidade de
atualizacdo dos materiais, pois ainda ha uma caréncia de recursos pedagogicos, 0 que se
configura como um obstéaculo a inclusdo e de suporte ao ensino comum. No que se refere
aos alunos surdos, foi mencionada a presenca deles em classes bilingues ou espagos
exclusivos. Os programas do Governo Federal, como o Programa de Implantacao de Salas
de Recursos Multifuncionais e o Programa Escola Acessivel, colaboraram com a
implementacdo de SRMs e a adequacéo das estruturas fisicas das escolas.

Os estudos descrevem a pratica pedagdgica, que passou por uma reorganizacao
pedagogica e atitudinal para incluir os alunos publico da Educacdo Especial. No ambito
pedagogico, houve a adogdo de flexibiliza¢bes curriculares paraatender as necessidades de
todos os alunos. J& no aspecto atitudinal, amudanca visou sensibilizar acomunidade escolar
sobre o respeito as diferencas, envolvendo professores, funcionarios, alunos e suas familias.
Também, foi observado que os professores alternavam entre atividades comuns, adaptadas
e paralelas na sala de aula. Essa abordagem surgiu da concepcdo de que algumas
caracteristicas dos alunos seriam mais bem atendidas em instituicdes de Educacdo Especial.
No entanto, também foi destacado novas concepgdes, que incluiram a criagdo de materiais
e brinquedos, além da elaboracgdo de atividades que permitiam que os alunos se apropriassem
das oportunidades educacionais.

Também houve a implementacéo de atividades diferenciadas para alunos publico da
Educagdo Especial, a partir da colaboracdo entre o setor pedagdgico e os professores,
resultando em adocdo de adaptacGes curriculares. A maioria dos professores utilizou as
adaptacdes para minimizar as diferencas no processo educativo e facilitar o aprendizado dos
alunos. As propostas adotadas mostraram eficécia, viabilidade, adequagdo ao contexto e
alinhando-se aos principios da educacdo inclusiva.

Outro aspecto favoravel a permanéncia foram as acles didatico-pedagogicas
adequadas & especificidade e a postura receptiva em relagdo as singularidades dos alunos,
sendo consideradas como essenciais no processo inclusivo e tornando a escola um ambiente
acolhedor. Em relacéo a avaliacdo dos alunos publico da Educacéo Especial, sobressaiu a
orientacdo de uma avaliacdo de acordo com suas potencialidades e conhecimentos
adquiridos.
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Nos estudos, o trabalho colaborativo foi defendido, como organizador do trabalho
pedagdgico entre o professor da sala de aula e o professor especializado, inclusive,
respaldado em documentos normativos e orientadores. A parceria entre o professor do
Atendimento Educacional Especializado e ensino comum facilitaaimplementacao de acGes
inclusivas e também a interagdo com outras instancias, como a familia. No entanto, o
trabalho colaborativo ainda depende principalmente da atuacéo do professor especialista.
Tambem foi apontada uma relacéo de dependéncia entre os professores da sala comum e 0s
professores do Atendimento Educacional Especializado, a qual é camuflada por uma certa
concorrénciaentre o trabalho que eles desenvolvem, tanto na sala comum quanto na SRM,
isso revelou que ndo ha parceria sélida entre eles. Por outro lado, é contraditoria a atuacdo
pedagodgica sem que ocorra didlogo e troca de informacGes entre esses professores.

Foram elencados alguns obstaculos que impedem o trabalho colaborativo entre os
professores da salacomum e do AEE, sendo a falta de conhecimento dos professores da sala
comum sobre as atribui¢Bes dos professores do Atendimento Educacional Especializado,
gerando o equivoco de atribuir exclusivamente a eles a responsabilidade pelos alunos
publico da Educacédo Especial. Embora os professores do AEE tentem estabelecer parcerias,
a reciprocidade ndo ocorre de maneira ampla. Além disso, a incompatibilidade de horarios
entre os professores impede o planejamento conjunto.

No que diz respeito a formacéo, os estudos sintetizam a necessidade de formagéo
adequada para promover a incluséo e os desafios enfrentados no AEE. Apontaram que 0s
professores carecem de formagdo que lhes ofereca a base tedrico-préatica necessaria para
implementar préaticas eficazes em sala de aula, pois a realidade revela fragilidades no
processo de ensino-aprendizagem. Essa caréncia de formacao é um dos principais obstaculos
que dificulta o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado. Também que a
formacédo especifica alcance todos os profissionais da educacgdo, incluindo ndo apenas 0s
professores, mas também orientadores, diretores e auxiliares, assim como secretarios de
educacéo, supervisores e conselheiros tutelares.

Também foi citada que a caréncia de formacdo foi imposta aos professores a
construcdo de conhecimento a partir do trabalho pratico ou da participagdo em cursos por
iniciativapropria, no entanto, isso € encarado por eles como uma obrigacdo. Também houve
experiéncia de formacao de professores em parceria com instituicdes de ensino superior e

da prépria rede de ensino municipal.
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Um aspecto historico é a relacdo entre o setor publico e o privado, cuja perpetuacao
é mencionada nos estudos, os quais revelaram que ha ambiguidade em relacdo ao avanco
politico da incluséo escolar, pois ainda se mantém a oferta de servigos especializados em
instituicdes privadas (comunitarias, confessionaisou filantrépicas sem fins lucrativos), com
financiamento e funcionamento por meio de contratos e da cedénciade profissionais darede
publica.

Por fim, o desafio envolve a funcdo da escola em relacdo ao direito garantido de
acesso e permanéncia, que deve priorizar a convivéncia, mas sem negligenciar os conteudos
escolares, que devem ser fundamentais. Os alunos da Educagéo Especial necessitam de uma
educacdo que os desafie, pois a questdo ndo se resume apenas ao direito de acesso a
educacdo, mas também abrange o direito de permanéncia, que se reflete na condicdo de

aprender.
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SECAO 4

EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO AMAZONAS

Nesta secdo, € contextualizada a realidade do estado do Amazonas e a organizagao

da educacéo bésica e Educacéo Especial.

4.1 CONHECA O ESTADO DO AMAZONAS

O estado do Amazonas faz parte do bioma de grande riqueza em biodiversidade, com
florestas de areas inundaveis e de terra firme. Localizado na regido Norte do Brasil, com a
maior extensdo territorial, com umaarea de 1.559.162,117 km2, e densidade demografica de
2,53 hab/km2. A capital € Manaus e juntamente com seus municipios tém fusos horarios
distintos, sendo de uma ou duas horas a menos que a capital do Brasil, Brasilia. O seu clima
equatorial apresenta temperaturas elevadas e oscilagdes com o regime de chuvas ao longo

do ano, formando uma estacdo quente e umida (Amazonas, 2020a).

Figura 8 - Mapa do estado do Amazonas

Fonte: IBGE (2024).

A sua populagdo em 2024 é de 4.281.209 pessoas, tendo um aumento de 339.596
pessoas conforme o Censo de 2022, que tinha registrado o total de 3.941.613 (IBGE, 2024).
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De tal modo, hd uma diversidade cultural, social e ambiental com multiplas dimensdes e
integrada com a naturezae as condi¢des de vida das pessoas, dentre elas, estdo os indigenas,
ribeirinhos, quilombolas e comunidades tradicionais.

Com isso, na cultura e culinaria sobressai-se as raizes indigenas, em gque 0 peixe é
referéncia principal nas variedades de pratos, como a caldeirada de tucunaré, costelinha de
tambaqui, o pirarucu de casaca, o pacu frio, o bolinho de surubim, a matrinxa na brasa,
dentre outras receitas populares. E uma das festas tradicionais e populares no estado é o
Festival Folclodrico de Parintins'®, que acontece anualmente no Gltimo final de semana de
junho, com a duracéo de trés noites, e contacom a presenca de pessoas de diferentes lugares
do Brasil e fora do Brasil.

Destaca-se com a maior quantidade de pessoas indigenas do Brasil, o total de 101.8
mil, inclusive, elas enfrentam conflitos de direitos territoriais e por este motivo
constantemente sdo mortas. Essa realidade foi mostrada nos dados de 2021 do relatorio
“Violéncia Contra os Povos Indigenas do Brasil”, divulgado pelo Conselho Indigenista
Missionario, onde houve o total de 176 assassinatos de indigenas em todos os estados do
Brasil, enquanto que no Amazonas aconteceram 38 desses casos, sendo que 26 das vitimas
eram homens e 12 eram mulheres.

Ainda em relacdo as pessoas que vivem no Amazonas, no requisito qualidade de vida
da populagéo, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) indicou melhoria
a partir dos indicadores da educacdo, renda e longevidade, passou de 0,672 do ano 2010 para
0,733 em 2017, classificado como alto desenvolvimento. Entretanto, no detalhamento dos
indicadores, outros resultados sdo observaveis e distintos, por exemplo, foi alto o indice
pertinente a educacdo e longevidade, respetivamente, a educacéo obteve 0,735 e longevidade
0,786, enquanto que a renda teve a média menor de 0,682, apresentando a vulnerabilidade

das condicdes socioecondmicas das pessoas. Prova disso é que dentre os 50 municipios que

180 Festival Folclorico de Parintins iniciou em 1965 e oficializado pela Lei municipal n. 336/2005-PGMP. A
cidade de Parintins esta localizada no interior do estado do Amazonas, sendo o lugar da manifestagéo cultural do
festival, que acontece no estadio bumbddromo que tem o formato de uma cabega de boi e capacidade para 35 mil
pessoas. As apresentacfes se tratam de uma competicdo entre 0s dois Bois-Bumbds: Boi Garantido, de cor
vermelha, e do Boi Caprichoso, de cor azul. Durante o festival sdo abordadas tematicas da culturaregional, sdo
elas: rituaisindigenas, as dancas tribais e costumes dos ribeirinhos, sao apresentadas nas encenagdes, alegorias,
lendas, bonecos e trajes. No final do festival, ¢ escolhido o Boi que teve a melhor performance e enredo. E
importante saber que a mdsicada festa é a toada que tem sons das florestas e cerca de 400 ritmistas que tocam ao
mesmo tempo, além disso, as pessoas fazem pinturas das suas casas conforme as cores dos Bois como

demonstragdo da sua preferéncia (Brasil, 2023).
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tiveram o pior IDHM no Brasil, o total de nove estdo no Amazonas, no municipio Atalaia
do Norte, o indice foi muito baixo, com 0,450, considerado o terceiro pior IDHM nacional
(Amazonas, 2020a).

No que diz respeito a economia, o Produto Interno Bruto (PIB) foi de 116,02 bilhdes
e representou 1,52% do PIB do Brasil em 2020. Ja entre os municipios do Amazonas, a
capital Manaus teve a maior participacdo, com R$ 91,7 bilhdes, ocupando a quinta posicao
do ranking dos municipios com maiores participacdes no PIB nacional. Dentre os setores
com a participacdo no PIB, estdo os impostos, servicos e a industria, influenciado pelo
resultado da instalacdo do Polo Industrial de Manaus, que dispde de fabricas de
eletroeletrdnicos, produtos de informatica, motos, bicicletas, quimicos e concentrados de
refrigerantes.

Outro destaque da atividade econémica é a exploracao dos recursos naturais com a
producdo de petroleo, gas natural e o ecoturismo, com instalagfes dos hotéis de selva e
arredores da capital. De tal modo, 0 Amazonas é enaltecido pela sua biodiversidade e
participagdo na economia do Brasil, mas, por outro lado, é devastado, “[...] constitui-Se, a0
mesmo tempo, como centro das aten¢des do mundo e simultaneamente como periferia dos
interesses do Brasil” (Mello, 2015, p. 91). Em relagdo a comunicacéo, ocorre via telefonia
movel, sendo distribuida aos municipios pelas empresas Vivo e Claro, as quais detém a
coberturaem 100% do estado do Amazonas, em seguida, a Nextel, com 53%, a Oi com 50%
e a Tim com 40% (Amazonas, 2020a).

Quanto a infraestrutura e logistica, a bacia hidrogréafica favorece a navegagéo, sendo
o principal transporte hidroviario que abrange a maior movimentacdo de pessoas e cargas
centralizadas nos rios Madeira, Negro e Amazonas. A maioriados municipios, exceto nove
deles, ndo tém acesso terrestre até Manaus, prevalecendo o deslocamento por meio de barco
pequeno, médio e grande porte ou lancha com diferentes duracdes de horas ou dias,
dependendo do tipo de embarcacdo. Outro transporte utilizado é o aéreo, mas as passagens
do interior para a capital do Amazonas possuem um custo alto. Também, ha transporte
rodoviario a partir do percurso das rodovias federais, estaduais e municipais, as quais, em
sua maioria, estdo em condicGes precarias (Diario de Campo).

Esta dinamica de deslocamento esta diretamente ligada as condi¢Bes sociais e
ambientais enfrentadas pelas pessoas que moram no Amazonas, inclusive, no periodo de

cheiae seca dosrios, ha agravamento na vida delas e da biodiversidade (fauna e flora), sendo
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afetadas em virtude dos fenbmenos climaticos que provocam enchentes ou estiagem, tendo
como principal consequéncia a dificuldade de conducdo, caréncia de insumos e servicos
essenciais, incluindo agua, produtos alimenticios e medicamentos (Diario de Campo).

Ha um paradoxo em relacdo a natureza, o qual é perpetuado historicamente pelo
discurso de maior biodiversidade mundial, em contrapartida, as politicas publicas sdo
frigidas e inconciliaveis com as pessoas que vivem e 0S recursos naturais, pois as agressoes
as florestas tém sido vistas pela ocupacdo de areas de pastagens, plantacGes de graos,
exploracdo de madeira, pecuaria, garimpagem e outros. Com isto, as variacdes climaticas
tém sido intensificadas em consequéncia do desmatamento, queimadas e seca dos rios. O
exemplo disto é que, segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), o
Amazonas, em comparacao entre os anos de 2021 e 2022, teve a taxa elevada em 13% de
desmatamento, que corresponde a 11.568 km?, sendo uma consequéncia do cultivo da soja
juntamente com agropecuaria.

Por fim, o Amazonas depende de maneira majoritaria do uso do transporte fluvial,
resultando em um tempo maior de deslocamento entre os municipios. Para tanto, demanda
um olhar diferenciado das politicas educacionais, de modo que o investimento deve ser
maior devido ao custo desta logistica. E, ao desconsiderar esta caracteristica, as pessoas

continuardo afetadas pela sua dignidade humana e sobrevivéncia.

4.2 LOCALIZACAO DE REFERENCIA GEOGRAFICA

O Amazonas, caracterizado por suas dimensdes continentais, abrange o total de 62
municipios em sua divisao politico-administrativa. No aspecto regional, até 2016, a diviséo
foi estabelecida pelo Governo Federal em quatro mesorregides, que sdo: o Centro, Norte,
Sudoeste e Sul, que ligam os municipios em subdivisdes, que formam treze microrregides
(Amazonas, 2022).
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Quadro 16 - Mesorregides, microrregides e municipios do Amazonas, segundo o Governo Federal

Mesorregides

Microrregides

Municipios

Centro Amazonense

Coari Anama, Anori, Beruri, Caapiranga, Coari e Codajas
Itacoatiara Itacoatiara, Itapiranga, Nova Olinda do Norte, Silves e
Urucurituba
Manaus Autazes, Careiro, Careiro da Varzea, Iranduba, Manacapuru,
Manaquiri e Manaus
Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués, Nhamundi,
Parintins Parintins, Sdo Sebastido do Uatuma e Urucara

Rio Preto da Eva

Presidente Figueiredo e Rio Preto da Eva

Tefé Alvaraes, Tefé e Uarini
Japura Japura e Japura
Norte Amazonense
Rio Negro Barcelos, Novo Airdo, Santa Isabel do Rio Negro e Sdo Gabriel

da Cachoeira

Sudoeste Amazonense

Alto Solimdes

Amatura, Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Fonte Boa,
Jutai, Santo Anténio do I¢4, S&o Paulo de Olivenga, Tabatinga
e Tonantins

Jurua

Carauari, Eirunepé, Envira, Guajard, Ipixuna, ltamarati e Jurua

Boca do Acre

Boca do Acre e Pauini

Sul Amazonense

Madeira

Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuana

Purus

Canutama, Labrea e Tapaud

Fonte: Amazonas (2022).

No ano de 2017, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) reformulou

a divisdo regional do Brasil definida em regides geogréaficas intermediariase imediatas?®,

essa composicao foi baseada em estudos das mesorregides e microrregides a partir de uma

classificacao hierarquicae de articulacdo entre os seus municipios. Esta mudanca alcancou

0 Amazonas, conforme o Quadro 17.

19As regides geograficas intermediarias sdo antigas mesorregides e as regides geograficas imediatas substituiram
as microrregides. Para obtencéo de mais informacdes, acesse 0 site:
https://www.ibge.gov.br/apps/regioes_geograficas.
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Quadro 17 - Novas regides geograficas do Amazonas pelo IBGE

Regides Regides Municipios
intermediérias imediatas
Coari Anori, Beruri, Coari e Codajas
Manaus Manacapuru Anama, Caapiranga, Manacapuru e Novo Airédo
Autazes, Borba, Careiro, Careiro da Vrzea, Iranduba, Manaquiri,
Manaus Manaus, Nova Olinda do Norte, Presidente Figueiredo e Rio Preto
da Eva
Séo Gabriel da Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e Sdo Gabriel da Cachoeira
Cachoeira
Tefé Alvaraes, Carauari, Fonte Boa, Japura, Jurua, Jutai, Marad, Tefé
Tefé e Uarini
Amatura, Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Santo Antonio do
Tabatinga Ic4, Sdo Paulo de Olivenca, Tabatinga e Tonantins
Eirunepé Eirunepé, Envira, Guajara, Ipixuna e ltamarati
Labrea Boca do Acre, Canutama, Labrea, Pauini e Tapaua
Labrea
Manicoré Apui, Humaita, Manicoré e Novo Aripuand
Parintins Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués, Nhamunda e Parintins
Parintins
Itacoatiara Itacoatiara, Itapiranga, S&o Sebastido do Uatumg, Silves,
Urucara e Urucurituba

Fonte: Amazonas (2022).

Esta reorganizacdo da divisdo geografica trouxe mudancas no agrupamento dos

municipios, totalizando quatro regides intermediarias e onze regides imediatas. Esta

configuracdo considerou de modo mais coerente a localizagéo de referénciae aproximacgéo

entre 0s municipios.
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Figura 9 - RegiGes geograficas do Amazonas, estabelecida pelo IBGE em 2017
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Coan xS i Elaboracédo Cartografica: SEDECTI - Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia,

Manacapun Labrea Tecnologia e Inovagado, 2020.

Fonte: IBGE (2018).

As regides geogréaficas intermediarias organizam e ligam as regides geograficas
imediatas por meio de um polo de hierarquia e diferenciadas a partir dos fluxos de gestédo
publica, privada e da existéncia das condi¢6es urbanas de maior complexidade (Amazonas,
2020a). Nesse sentido, esta organizagdo € um ponto de referéncia para o deslocamento das
pessoas e alocacdo da melhor forma de logistica de acesso aos bens e servigos, também é
referéncia para o planejamento e implementacdo das politicas publicas envolvendo a
dindmicaregional e os espagos urbano e rural a partir das similitudes econdémicas e sociais.

Além dos aspectos enddgenos do Amazonas, discutido no tdpico anterior, ainda é
necessario mencionar que os rios também sdo referéncia para a divisdo administrativa e
politica. Assim sendo, os municipios fazem parte das nove calhas dos rios existentes,

conforme o Quadro 18.
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Quadro 18 - Divisdo politica-administrativa do Amazonas por Calhas dos Rios

Calhas (sub-regiao) Municipios

Alto Solimdes Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenga,
Amatura, Santo Antdnio do I¢a e Tonantins.

Tridngulo Japurd, Maraa, Fonte Boa, Jutai, Uarini, Alvaraes, Jurué e Tefé.
(Jutai, Jurua e Solimdes)

Purus Japurd, Maraa, Fonte Boa, Jutai, Uarini, Alvardes, Jurua e Tefé.

Alto Jurua Carauari, Itamarati, Eirunepé, Ipixuna, Envira e Guajara.

Madeira Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuana.

Alto Rio Negro Sdo Gabriel da Cachoeira, Barcelos e Santa Izabel do Rio Negro.

Rio Negro e Solimbes Coari, Codajas, Caapiranga, Novo Airdo, Manaus, Beruri, Anori, Anamd,

Manacapuru, Manaquiri, Iranduba, Rio Preto da Eva, Careiro da Varzea,
Careiro Castanho e Autazes.

Médio Amazonas Maués, Itacoatiara, Silves, Urucurituba, Itapiranga, Presidente
Figueiredo e Nova Olinda do Norte.

Baixo Amazonas Boa Vista do Ramos, Barreirinha, Parintins, Nhamunda, Urucara, Sdo
Sebastido do Uatuma.

Fonte: Amazonas (2020).

Neste estudo, o 16cus sdo 0os municipios localizados no sul do Amazonas e envolvidos
na Calha do Rio Madeira, a qual é formada pelos municipios de Apui, Borba, Humaita,
Manicoré e Novo Aripuand. Portanto, é possivel dizer que a dinamica geografica destes
municipios tem direcionado a realidade das pessoas que la vivem em relacdo ao acesso e ao
distanciamento aos bens e servicos publicos, especialmente nas areas de educacao, salde e
social, necessérias ao desenvolvimento humano (Diario de Campo).

A partir dos dados ja discutidos sobre 0 Amazonas, € possivel dizer que a localizacdo
geogréafica € um dos fatores limitantes devido a centralizacdo dos servicos publicos na
capital, o que contribui com o aprofundamento da vulnerabilidade social das pessoas,

sobretudo, porque reverbera em baixa efetividade das politicas publicas.
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4.3 MUNICIPIOS DA CALHA DO RIO MADEIRA

A contextualizacgdo socio-historica de Borba, que é o de maior quantidade de anos na
condicdo de municipio da Calha do Rio Madeira, é a seguinte: foi criado no ano de 1888 e
elevadoa condicdo de cidade em 1928. A suaérea é de 44.251,7 km? e, em 2021, a densidade
demogréfica era de 0,79 habitantes por km2? (IBGE, 2023b). A maior movimentacdo
econdmica € o turismo que ocorre no més de junho, quando ¢ realizada a tradicional festa
de Santo Ant6nio, padroeiro do municipio.

J& o municipio de Humaitd, inicialmente, estava subordinado ao municipio de
Manicoré, pela Lei n. 686, de 02 de junho de 1885. Em 04 de junho de 1890, pelo Decreto
n. 31, é elevado a categoria de vila com a denominagdo de Humait4 e desmembrada de
Manicoré. A Comarca de Humaita, criada conforme o Decreto n. 95-A, de 10 de abril de
1891, assinado pelo governador Eduardo Ribeiro e, posteriormente, em 1894, elevada a
categoria de cidade pela Lei Estadual n. 90, de 04 de outubro de 1894, sendo o segundo de
maior idade da Calha do Rio Madeira (Amazonas, 2023b). A sua extensao territorial é de
33.071,8 km? e densidade demogréfica de 1,7 habitantes por km2? (Amazonas, 2022).

Ainda, seguindo uma cronologia, Manicoré, em 1878, foi reconhecida como vila e
sede da Comarca do Rio Madeira, somente em 1896, foi estabelecida como cidade. A sua
area é de 48.283 km? e a densidade demografica de 1,12, em via terrestre, ndo dispde de
acesso direto, mesmo que seja atravessado por duas rodovias, a BR-319 e a BR-230,
Transamazonica, e dispde de estradas vicinais que ligam sua sede as comunidades e
propriedades rurais. E as comunidades indigenas totalizam 1.253, sendo representadas pelas
etnias Mura-Pirahd, Tenharim, Apurind, Mundurucu, Parintintin, Tora e Sateré-Maweé
(Cenamo et al., 2011; Amazonas, 2022).

Em Novo Aripuand, situado entre a margem direita dos rios Madeira e Aripuana,
area territorial é de 41.191 km? e densidade de 0,58, o crescimento populacional é
considerado moderado devido a baixa migracdo, a populacao urbana é maior em relacéo a
populacgdo rural (Cenamo et al., 2011). De tal modo, a produgdo econdémica é focada na
agricultura de subsisténcia, concentrada nas comunidades ribeirinhas e no extrativismo
vegetal e animal, em relacdo aos produtos industrializados que dependem da capital. Na

agricultura familiar, sdo cultivados: mandioca, milho, arroz, banana, melancia, cana-de-
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acucar, abacaxi, feijdo, café, guarana, cacau, cupuacu, mamao, coco, acai e hortalicas
(Cenamo et al., 2011).

Em Novo Aripuand, ha problematica ambiental devido a exploracéo ilegal de
madeira, desmatamento para abertura de pastagens, alguns pontos especificos ha grilageme
posse de terras das areas de dificil acesso, especialmente as margens do Rio Acari, e também
a extracao de seixos no leito do Rio Aripuana, provocando ameaga aos processos ecologicos
da bacia. Por isso, Novo Aripuand recebeu o primeiro projeto de REDD+ na Amazonia, com
geracdo de atividades produtivas sustentaveis e atuacdo de inibicdo do desmatamento
(Cenamo et al., 2011; Diario de Campo).

Por fim, o municipio de Apui foi desmembrado dos municipios de Borba e Novo
Aripuand, assim obteve o status de municipio ha trinta e seis anos, sendo amparado pela
Emenda Constitucional n. 12, de 10 de fevereiro de 1981 (Art. 2° - Disposic¢Oes gerais
transitdrias), delimitada pelo Decreto Estadual n. 6158, de 25 de fevereiro de 1982. A area
de extensdo tem 54.240,556 km? e densidade de 0,38, em que a maior parte territorial
pertence a Unido e apenas 17,6% das terras sdo tituladas (IBGE, 2023a). Além disso, a
situacdo fundiériaainda é indefinida e fora da lei em virtude do processo de grilagem, venda
e ocupacdo ilegal de terras pelas pessoas advindas dos estados do Para, Ronddnia e Mato
Grosso. Provocando que, aproximadamente, 90% das terras sejam utilizadas para produgéo
agricola e pecuaria (Cenamo et al., 2011).

Tal situagdo contribui para a reducdo das atividades produtivas legais,
principalmente do manejo florestal, bem como incentivaa continuidade e o crescimento do
desmatamento, exploracdo ilegal da madeira, pecuaria e especulagdo de terras concentradas
na area desmatada. Nos Ultimos anos, teve um crescimento econdmico e populacional,
consequentemente, tem uma correlacdo com o desmatamento, uma vez que foi destaque na
producdo anual de mais de 8 mil sacas de café e agropecuéria, com rebanho bovino que ja
ultrapassou 150 mil cabecas de gado (Amazonas, 2023a). Houve uma forte migracao das
pessoas da regido sul do Brasil, inclusive provocaram interferéncia e mudancga na culturaem
relacdo aos outros municipios do Amazonas, observado em Apui e Humaita (Diario de
Campo).

Em sintese, no Quadro 19 apresentamos outros indicadores ligados as condicdes

sociais dos cinco municipios.
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Quadro 19 - Dados historicos e sociais dos municipios da Calha do Rio Madeira

Municipio Criacdodo | Distancia | Habitantes | IDHM | Escolarizacéo Gentilico
municipio | da capital (2010) 6 a 14 anos

Apui 1987 1896 km 20.647 0,637 93,4% Apuiense
Borba 1888 321 km 33.080 0,560 91,2% Borbense
Humaité 1894 701 km 57.473 0,605 90,4% Humaitaense
Manicoré 1896 457 km 53.914 0,582 90,3% Manicoreense
Novo 1956 1377 km 23.818 0,554 88% Novo-
Aripuana aripuanaense

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados do IBGE (2023).

Do total dos cinco municipios, foi observavel que trés (Borba, Manicoré e Novo
Aripuan) estdo com o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) considerado
baixo e dois (Apui e Humaita) como médio. Outra realidade observavel foi referente a
educacdo, mostra que a escolarizacao ainda ndo foi alcancada por todas as pessoas com a
idade prevista de acesso a educacgdo basica, pois variou 0 menor percentual de 88% em Novo
Apiruand e Apui com 93,4% da populacao.

Ainda com base nos dados do Quadro 19, € possivel perceber que 0s municipios
estdo distanciados da capital Manaus, prevalecendo a navegacao pelos rios, principalmente
Borba, Manicoré e Novo Aripuand. Isto resultaem pouca presenca dos 6rgédos publicos na
oferta de servicos e ha caréncia de investimentos em infraestrutura para melhor atender as
demandas das pessoas, especialmente nas areas da saude e educacdo (Cenamo et al., 2011;
Diario de Campo).

4.4 EDUCACAO NO AMAZONAS

Através da Lei n. 1.596, de 05 de janeiro de 1946, foi criada a Secretaria de Estado
de Educacdo no Amazonas, e no decorrer dos tempos teve mudangas de atribuicoes e
nomenclaturas. Atualmente, é denominada de Secretaria de Estado de Educacao e Qualidade

do Ensino, conforme a Lei n° 2.600, de 04 de janeiro de 2000, sendo um o6rgao que faz parte
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da administracdo pablica do poder executivo. A Lei Delegada n. 123, de 31 de outubro de

2019, atualizou as diretrizes do poder executivo e no Artigo 38 trata da Seduc (AM):

Art. 38. A Secretariade Estado de Educacéo e Desporto, 6rgdo formulador e
executor de politicas publicas, tem como finalidades:

I - aformulacdo, asupervisdo,acoordenagdo, aexecucdo e aavaliacio da Politica
Estadual de Educacdo;

Il - aexecucdo da Educacdo Basica, compreendendo ensinos fundamental, médio
e demais modalidades;

Il -a assisténcia, a orientagdo e o acompanhamento das atividades dos
estabelecimentos da rede estadual de ensino;

IV - em virtude da absorcdo das atividades da extinta Secretaria de Estado de
Juventude, Esporte e Lazer:

a)a formulacdo de politicas, proposicdo das diretrizes e coordenacdo da
implementacdo de agdes governamentais e, diretamente ou em parceria com
entidades publicase privadas, de programas, projetos e atividades voltados parao
atendimento aos jovens e para o esporte e lazer da populacéo;

b) a coordenacdo da implementacdo de a¢cfes governamentais voltadas a permitir
a juventude a aquisicdo de conhecimentos, aptiddes e competéncias que possam
constituir a base do seu desenvolvimento e o exercicio de uma cidadania
responsavel, facilitando sua integracdo na sociedade;

C) 0 apoio as iniciativas da sociedade civil que visem ao fortalecimento da auto-
organizagéo dos jovens em suas formas de manifestacdo (Amazonas, 2019, p. 5).

Para o alcance dessas responsabilidades, dispde-se de quadro de profissionais da
educacdo na capital e no interior. No Quadro 32 (Apéndice 1), demonstra-se a composi¢do
dos cargos e/ou fungbes que fazem parte da operacionalizacdo das atividades técnicas,
administrativas, pedagdgicas e de gestdo da Seduc (AM).

A realidade da educacgdo publica perpassa por uma estrutura do neoliberalismo,
mobilizando o seu funcionamento. Ao tratar da Educacao Especial, ndo ha explicitagdo de
fungdo, tanto na capital e no interior. Ainda, ao observar a conjuntura, € importante
mencionar que a realidade da educacéo brasileirae do Amazonas se situa em um contexto
de administracdo pablica, que utiliza de técnicas gerenciais, sendo iniciadaem 1995 com as
reformas do Plano Diretor da Reformado Aparelho do Estado e, no decorrer dos anos, passar
por adequagdes na busca de aprimoramento e eficiéncia.

Corroborando em relagdo a organizagdo educacional, Libaneo (2001) defende como
construcdo social, assim ndo se caracteriza pelo seu papel no mercado, mas pelo interesse
publico que acolhe os objetivos sociais e politicos em prol da escolarizagédo das pessoas e
valoriza os elementos do processo organizacional, planejamento, a gestdo, a direcdo, a
avaliacdo, as responsabilidades particulares dos integrantes e a acdo coordenada e

supervisionada.
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Em relacdo a estrutura de base da Seduc (AM), tem-se a Secretaria Executiva de

Estado de Educacéo e quatro Secretarias Executivas Adjuntas, conforme organograma do

Anexo 1, sdo elas:

1.

2
3.
4

Secretaria Executiva Adjunta da Capital;
Secretaria Executiva Adjunta do Interior;
Secretaria Executiva Adjunta de Gestéo;

Secretaria Executiva Adjunta Pedagogica (Amazonas, 2024).

Em destaque, o funcionamento da Secretaria Executiva Adjunta Pedagdgica, que é

considerada como 6rgdo de atividade fim, ligada diretamente a operacionalizacdo da

educacdo bésica e atividades essenciais para o funcionamento do processo de ensino-

aprendizagem dos alunos. Ela € constituida por dois departamentos e dois centros:

1.
2.

1.
2.

Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE);
Departamento de Gestédo Escolar (DEGESC).

Centro de Formacgao de Profissional “Padre José Anchieta” (CEPAN);
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM).

Nesta estrutura organizacional que a Educacdo Especial inicia o vinculo junto ao

Departamento de Politicas e Programas Educacionais e subordinada ao Gabinete da

Secretaria Executiva Adjunta Pedagogica. Assim sendo, a Deppe tem como competéncias

estabelecidas na legislacéo, sendo a Lei n. 78/2007 e reiterada pela Lei Delegada n. 3.642.
de 26 de julho de 2011, conforme o Artigo 4° inciso XIX:

Coordenacdo do processo de definicdo, implementacdo, manutencao,
acompanhamento e avaliacao das politicas para a educacao basica, producdo de
estudos e pesquisas sistematicas e articulacdo com outras instituicdes com vistas
a elaboracdo e execucdo de projetos e programas educacionais que contemplem a
diversidade da populacéo escolarizavel, a especificidade dos ensinos fundamental,
médio e demais modalidades, promocéo de inovacdes e adequacGes pedagogicas,
construcdo de curriculo critico, observando as diretrizes nacionais e estaduais da
educago e, identificacdo e definicdo da necessidade de formacdo dos
profissionais da educacdo; elaboracéo do processo de defini¢do de programas
técnico-pedagogicos direcionados as unidades escolares com a utilizagéo de
recursos tecnoldgicos visando a melhoria do processo educacional (Amazonas,
2011, p. 4).
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Para atender as atribuices, o Deppe é formado por quatro geréncias e suas
coordenacdes. E pertinente a Educacdo Especial, esta ligada a Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico e da Diversidade (Gaeed), a qual tem a responsabilidade de elaborar,
assegurar e desenvolver politicas publicas educacionais que contemplam as modalidades de
ensino e outros compromissos, com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo
Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, 0s temas transversais da Educacdo Ambiental, da Diversidade de Género,
da Diversidade Religiosa, dos Direitos Humanos e Cidadania, do Direito da Mulher, da
Educacao de pessoas em situacao de Itinerancia e o eixo de Letramento para a Educacéo de
Jovens e Adultos (Amazonas, 2011).

Na particularidade da Educacéo Especial, a responsabilidade ficasob a Coordenacgéo

de Educacéo Especial, conforme o organograma da Figura 10.

Figura 10 — Organograma da Seduc (AM) que contempla a Educagéo Especial

Secretaria de Estado de
Educacéo e Qualidade
de Ensino do Amazonas -
SEDUC

Secretaria Executiva

Adjunta Pedagogica — Coordenacédo de Educacéo de

Jovens

SEAP/SEDUC
] ] . - Coordenagdo de Educagdo no
Gabinete da Secretaria Geréncia de Atendimento Campo
Executiva Adjunta Educacional Especifico e da
Pedagdgica Diversidade (GAEED) Coordenagao de Educacao

Ambiental

Coordenagao de Educacéo
Especial

Fonte: elaborada pela autora.

Além da estrutura organizacional, a Seduc (AM) esta vinculada a quatro 6rgaos
colegiados, séo eles: Conselho Estadual de Educagdo; Conselho Estadual de Educacao
Indigena; Conselho de Alimentacdo Escolar e Conselho Estadual de Acompanhamento e
Controle Social do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e

Valorizagédo dos Profissionais da Educacéo.
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O Conselho Estadual de Educacdo é um érgdo maximo que assegura as orientacdes
necessarias a acdo educativano ambito do Sistema Estadual de Educacdo do Amazonas. Foi
instituido em 1955 e, através da Lei n. 62, de 30 de dezembro de 1961, ficou denominado
como Conselho Estadual de Educacdo e, pela Lei n. 223, de 18 de junho de 1965, tornou-se
em 0Orgéo de deliberac&o coletiva dos 15 conselheiros. E importante saber que somente em
1997 o seu Regimento Interno foi aprovado pelo Decreto n. 17.889, de 18 de junho.

Caracteriza-se como um diferencial para a Seduc (AM) a presenca no Conselho
Estadual de Educacéo Escolar Indigena, o qual foi instituido pelo Decreto n. 18.749, de 6 de
maio de 1998, é um importante érgdo normativo, deliberativo e de assessoramento técnico
sobre as matérias atinentes as acdes e projetos de educacdo escolar em todos os niveis e
modalidades de ensino e voltados as comunidades indigenas.

Outros dois 6rgdos também estdo ligados a execucdo das politicas de educacgéo: o
Conselho Estadual de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(Conselho do Fundeb), criado pela Lei n. 5.456, de 11 de maio de 2021, o qual tem a
responsabilidade de acompanhar e controlar a transferéncia e aplicacdo dos recursos
financeiros do Fundeb; e o Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), criado através do
Decreto n. 26.473, de 26 de fevereiro de 2007, e alterado pelo Decreto n. 31.063, de 10 de
margo de 2011, tem um carater fiscalizador, permanente, deliberativo e de assessoramento.

Contextualizando a dindmica educacional, apresentamos o panorama da rede
estadual que a Seduc (AM) tem como compromisso de educacdo publica. No Quadro 20,
apresentam-se os dados educacionais.

Quadro 20 - Dados educacionais do estado do Amazonas

Escolas (2023) Docente (2020) IDEB 2023
Urbana Rural Urbana Rural Anos ANos Ensino
Iniciais Finais Médio
586 170 13.896 1.224 59 48 3,7

Nota: Um docente pode ser contado mais de uma vez, se atuar em mais de umaunidade de agregagao: regioes,
unidades da federacdo, municipios, escola, etapa/modalidade, localidade e dependénciaadministrativa (Censo
Escolar/INEP).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados do Laboratorio de Dados Educacionais e dos microdados do
Censo Escolar/INEP 2023.
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Perante essa realidade, a Seduc (AM) dispGe de um conjunto de normas que
regulamentam a educacdo na capital e no interior a partir de diretrizes, procedimentos,
determinacdo e organizacao para o funcionamento da rede de ensino publico, mas, tambem,
leis, decretos e resolucdes ddo subsidios. No Quadro 33, disponivel no Apéndice 2,
apresentamos alguns documentos de abrangéncia estadual.

As leis, decretos, resolucGes e instrugdes normativas estdo em consonancia com a
legislacdo federal e compB&em a iniciativa do proprio estado do Amazonas juntamente com
os documentos do Conselho Estadual de Educacéo e da propria Seduc (AM). Dentre eles,
destacamos dois documentos, o primeiro, o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragéo
(PCCR), que € muito importante para o reconhecimento da trajetéria, a melhoria salarial e
colaboracgdo com a qualidade do ensino, na medida que os profissionais da educagao sdo
respeitados e valorizados; o segundo, o Regimento Geral que estabelece os procedimentos
normativos, técnicos e pedagdgicos para todas as escolas publicas estaduais, tanto na capital
quanto no interior, e esta fundamentado nos principios de liberdade, ideais de solidariedade
humana e o pleno desenvolvimento dos alunos para o preparo do exercicioda cidadaniae a
qualificacéo para o trabalho (Amazonas, 2024).

De tal modo, estes documentos de maneira indissociavel integram a legislacao
estadual, regulamentam e direcionam a rede de ensino publico estadual a partir de uma
estrutura organizacional e pautada na Lei Delegada n. 3.642, de 26 de julho de 2011, que
define os 6rgéos de assisténcia e assessoramento da Seduc (AM), dentre eles, a Secretaria
Executiva Adjunta do Interior (SEAI), juntamente com as Coordenadorias Regionais de
Ensino (CREs). Assim sendo, foram estabelecidas as seguintes competéncias no Artigo 4° e

inciso VIII:

Art. 4.° As unidades integrantes da estrutura organizacional da Secretaria de
Estado de Educagdo e Qualidade do Ensino - SEDUC tém as seguintes
competéncias, sem prejuizo de outras acdes e atividades previstas no seu
Regimento Interno:

[-.]

VIII- COORDENADORIAS DISTRITAIS E REGIONAIS DE EDUCACAO -
coordenacdo, implementagdo, assessoramento e acompanhamento das ac¢des
desenvolvidas nas unidades escolares, a partir das diretrizes emanadas dos érgaos
da Secretaria,bemcomo representacdo e intermediacdo das demandas e propostas
dasescolasdarede estadual de ensino junto a Institui¢éo; co-responsabilizacdono
processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, Plano
de Ac¢do das Escolas e implementacao de Conselhos Escolares, Grémios
Estudantis, participacdo ativa nas acdes referentes ao acesso escolar, lotacdo de
pessoal, distribuicdo de carga horaria, cumprimento do calendério escolar, alcance
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de metas referentes aos resultados educacionais, assim como no processo de
avaliacdo da gestdo escolar (Amazonas, 2011, p. 2-3).

As CREs séo parte integrativa em condicdo particularizada de cada localidade,
constitui-se em nivel micro e mantém o funcionamento e solidificaas determina¢des macro
da Seduc (AM) nas escolas estaduais do municipio. Nos cinco municipiosda Calha do Rio
Madeira (Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuand), possui-se Coordenadoria
Regional de Educagdo, a mesma tem assumido a responsabilidade em acompanhar o
processo educacional na zona urbana e rural.

No que diz respeito a Educacdo Especial, na maioria dos municipios da Calha do Rio
Madeira, ndo havia indicacdo de atribuicdo a partir de plano de meta e nem de um
profissional especifico dentro da CRE para 0 acompanhamento da Educacgéo Especial, tanto
no ensino comum e do AEE (Diario de Campo). No estudo de Almeida, Jesus e Cuevas
(2013), também constatou-se a auséncia de setor ou pessoa com cargo/funcgéo responsavel
pelas acdes da modalidade da Educacéo Especial.

Desse modo, em Apui, Borba, Manicoré e Novo Aripuand, o acompanhamento da
Educacdo Especial fica a critério da vontade da coordenacdo da CRE e centralizado na
capital:

Eu direciono, oriento, oriento a escolasobre o que pode fazer e o que ndo pode
fazer, porque ndo adiantaa escola, porexemplo, colocar uma ac¢éo de melhoria da
estruturafisicadas salas de recursos, ndo tem como, porque a gente necessita da
sede. A gente também ndo pode sair mexendo no patriménio da escola, entdo, eu
oriento e esclareco as coisas e as vezes direciono a dire¢édo, eu sempre coloco
algumas, eu verifico, por exemplo, a gente esta com resultado baixo, proponho

vamos fazer uma gincana, eu proponho agdes que vao impactar direto naquele
resultado (CRS 1, p. 5, Is. 197-202).

A gente tem esse acompanhamento, a coordenadora no inicio da matricula a gente
acompanha (CRS 2, p. 4, Is. 188-189).

A Coordenadoriatem aproximacdo no campo técnico com as escolas e 0s professores
da Sala de Recurso Multifuncional, sendo caracterizada pela sugestédo de atividades,
acompanhamento de dados de matriculas e procedimento administrativo. Esta realidade é
situada historicamente em uma auséncia de atuacéo especifica naarea da Educacao Especial,

sendo esta a configuracdo semelhante nos quatros municipios do estudo:

N&o temos, na coordenadoria infelizmente ainda nao temos, nenhum coordenador
pedagogico que possa fazer esse acompanhamento aosprofessores da sala regular,
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digamos normal e com as salas especiais, ninguém. Entao, a gente faz as vezes
com ajudada nossa assistente social aqui. A gente faz um breve acompanhamento
s6 para saber como é que estd, se as criangas estao vindo, mas muito superficial,
um acompanhamento direto nés ndo temos (CRS 4, p. 1, Is. 28-32).

Né&o, nds ndo temos assim uma pessoa especifica. Nds temos coordenador de
Ensino Fundamental e coordenador de Ensino Médio, temos coordenador
administrativa e a nossa coordenadora que é a professora [...]. Ndo tem uma
coordenagdo especifica s para sala especial (GE 2, p. 2, Is. 68-71).

Comofalei, o sistemaé abase de tudo aqui. Se nés nos mobilizarmos n6s podemos
fazer, podemos ter avanco, porém, o sistema fica, ele esté aleijando o processo
educacional, porque ele ndo estatomando prasimaresponsabilidade que primeiro
é dele, ele tem que fornecer os meios necessarios para que possamos agir
pedagogicamente, realmente ndo esta tendo esse retorno do sistema. O sistema
ndo esta agindo nos estamos de mdos atadas (PEC 16, p. 5, Is. 222-226).

Nas falas, fica explicitado a inexisténcia do profissional, tal situacdo gera
comprometimento na organizacdo da Educacgéo Especial dentro dos espacos das CRES, bem
como o modo de funcionamento atual procede em pouca eficiéncia da Seduc (AM) no
interior e um acompanhamento pedagdgico considerado como superficial. Contudo, houve
excecdo, apenas no municipio de Humaita, por iniciativa da prépria CRE. No ano de 2019,
houve designacdo proviséria de uma professora em condicao de supervisora da Educacdo

Especial com atuacdo junto as escolas e professores.

A gente acompanha os professores da sala de recurso, a gente faz reunides, esse
ano a gente fez um calendario assim uma reunido semanal com os professores pra
ver a dificuldade que estdo tendo com o acesso aosalunos, aos pais, dando ideias,
a gente se retne e ver as dificuldades, e precisair atras de alguma coisa, qual as
necessidades com as escolas, entdo o meu trabalho é mais assim dando suporte
aos professores da sala de recurso mesmo (CRS 3, p. 1, Is. 19-23).

A coordenadoria nunca teve uma representatividade da Educacéo Especial. NGs
tivemos a partir do ano passado, alias, a partir do ano de 2019, final de 2019, a
gente teve uma representatividade que é a professora que vocé conversou, até
entdo, até esse momento nGs nunca tivemos essa representatividade, entdo nds
nunca tivemos o momento de formacdo partindo da coordenadoria, n6s nunca
tivemos assim uma orientacdo. O que nds tivemos foi assim, quando tinha,
chegava algum pedido ou orientacdo do GAE de Manaus era nos repassado ou
guando alguém procurava algum dado de alunos, questdes voltadas a sala de
recurso, eles encaminhavam para conversar com a gente. Entdo assim, nds nunca
tivemos essa representacdo na Seduc. Foram pedidos, as aspiracdes que nds
sempre tivemos, ter alguém que nos representasse, falasse por n6s. Hoje nds
temos, eu ndo sei até quando, porque a professora falou que j& vai sair em processo
de aposentadoria também (PSRM 8, p. 4, Is. 158-171).
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No trecho da fala evidencia-se que, embora tenha uma representacdo, ainda é
necessario que a gestdo em nivel macro reafirme em ac¢Ges e de modo notério 0 compromisso
com o direito a educacdo do publico da Educacdo Especial. Diante das duas conjunturas
presentes nas CREs, entendemos que ainda permanece por parte da gestdo fragilidade na
implementacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.

Embora tenha o alinhamento politico e da legislacdo que vislumbra a
operacionalizacao desta politica, o Plano Estadual de Educacdo do Estado do Amazonas,
através da Lei n. 4.183, de 26 de junho de 2015, na meta 4. Apesar disto, existe uma
incoeréncia em relacdo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo
Basica, Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, pois estabelece que:

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e
a tomada de decisBes quanto ao atendimento necessério, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com:

I - aexperiénciade seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores
e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela Educacao Especial do respectivo sistema;

Il —a colaboracdo da familiae a cooperagdo dos servigos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justicae Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario (Brasil, 2001, p. 2).

Desse modo, cabe a Seduc (AM) a defini¢do dos processos e atua¢es que devem
existir nas CREs para materialidade da politica nacional e estadual conforme a realidade
local e do Amazonas, sobretudo, avancando para o campo do ensino-aprendizagem dos
alunos publico da Educacéo Especial e evitando controvérsia que cause precarizacao, pois
os “[...] sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela
Educacao Especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
déem sustentacdo ao processo de construgdo da educacao inclusiva” (Brasil, 2001b, p. 1).

Na expectativa que seja constituido uma representacdo para atender a demanda da
Educacdo Especial dentro de cada CRE nos municipios, os participantes da pesquisa
defenderam que:

[...] se a gente tivesse uma auxiliar nossa, um exemplo, um auxiliar, um pedagogo
com esse conhecimento voltado paratrabalhar somente essaarea pra gente seria
maravilhoso, mas a gente ndo tem, ndo tem nem o pedagogo na verdade na
coordenadoria (CRS 2, p. 2, Is. 83-86).
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[...] seriamuito importante até porque s6 o coordenador regional ndo tem como
fazer todo trabalho, ndo tem como olhar, as vezesalguém que possa ter um olhar
mais delicado, mais direto iria ajudar bastante, tanto os professores da sala de
recursocomo os professores regular,comoos pais vé de quanto é importante esses
alunos estarem na escola, quanto é importante esses alunos terem uma atencéo
bemespecial e que € importante eles estaremse relacionando com os outros alunos
na escola e mantera socializacdo. Eu acredito que seriamuito importante sim, ter
alguém para dar esse suporte (CRS 4, p. 2, Is. 34-40).

E, exatamente é porque na realidadea SEDUC n&o implantaa gente sabe que é
para eles ndo terem despesas, porque ele sabe, ele vai colocar e vai ter que
disponibilizar sessentae um coordenador para cada municipio e nisso eu ndo sei
se tema questdo de gratificacdo, ndo sei como funciona, ndo tenho a minima ideia
de como funciona essa questdo ai, mas eu creio que tem essa questdo e por conta
disso é que eles ndo desenvolve essasituacdo ai, talvez seja isso, mas que isso é
uma necessidade porquetipo assim, eu vejo assim eles querem, tipo assim, eles
guerem como eu posso te dizer? A palavra que eu sei ndo ta saindo. Alavancar a
Educacao Especial, alavancar a Educacao Especial, porém, eles ndo déo tanta
condicéo, ndo dao tanto suporte, ndo ddo daquele suporte paraque ela seja vistae
acaba sendo apagada realmente, eles dizem que nds queremos que seja vista e que
aparecaissoeaquilo, masaindafaltamuitacoisa, temmuitacoisaqueeles possam
chegar naquilo que estdo na capital e que chegue no interior (PSRM 5, p. 17-18,
Is. 860-883).

Primeiro seriaa coordenagdo dar uma pessoa com formagao paranos apoiar aqui
na escola, j& ajudaria muito com informe de como trabalhar de forma
pedagogicamente, de como lidar com esses comportamentos a gente ainda ndo
sabe, seriamuito importante. Justamente o que a colegafalou ali, tem escolas que
tem doisetrésetem que dar esse suporte paraos professores (PEC3, p. 3,1s.119-
122).

O que a gente precisava, no caso desses alunos erauma pessoa que viesse para
ajudar e somar, que viesse para acompanhar, que com certeza eles iriamter um
bom desempenho. Ajudar nessa parte ai. Porque a gente precisa (PEC 4, p. 2, Is.
55-57).

Considerando a importancia da presenca da representacdo e da experiéncia iniciada

em Humaita:

Entdo eu vejo assim, a gente conseguiu esse avanco das escolas, todas as escolas
tem conhecimento dos trabalhos deles. Os gestores e o0s professores se
interessaram mais em identificar os alunos e encaminhar para o pedagogo, o
pedagogo encaminha para os professores da sala de recursos e eles fazem todo
processo de reconhecimento, chama os pais para conversar pra realmente
identificar, se realmente tem uma deficiéncia ou ndo para puder comecgar o
atendimento (CRS 3, p. 5, Is. 195-204).

Olha a gente tem a professora[...] que ela estd na coordenagdo da Educacdo
Especial, mas fora isso ndo. Mas ela mesmo que dar suporte pra eles, ela bem
presente com eles, ela ajuda bastante (GE 5, p. 4, Is. 176-179).

Desde o0 ano passado eu estou me preocupando menos com isso, porque agora a
coordenadoriatem uma pessoa dentro da coordenadoriaque esta ajudando nesse
sentido, que é a professora [...]. Entdo, assim ela esta bem presente, bem atuante
na questdo das salas de recurso, porque antes nos nao tinhamos ninguém. Tudo
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nos tinhamos que ficar correndo atras de Manaus, saber o que ta acontecendo, tal,
tal, tal. Hoje ndo, n6s temos essas pessoas que nos auxiliam (GE 6, p. 4, Is. 143-
148).

Mas no sentido de organizacdo nos tivemos uma melhoria, com certezacom a
nossa coordenadora, na verdade ela ndo gosta de ser chamada de coordenadora,
eusou supervisora, mastudo bem, o nome ndoinflui, o importante sdo a¢des. Com
essa situacdo, com essa pessoaa frente melhorou bastante, melhorou bastante
porque assim, nos tivemos alguém com quem a gente podia dizer assim: “nds
precisamos disso, vamos fazerisso”. E ela direcionava, até entdo a gente discutia
entre si, mas ndo assumia literalmente no sentido de encaminhar as coisas, 0s
processos e 0s pedidos, enfim. Mas melhorou bastante, como um ganho, o
exemplo disso sdo as solicitacdes de apoio escolar, de intérprete, que a gente teve
um ganho muito grande, principalmente a partir do ano passado (PSRM 8, p. 5, Is.
197-222).

Nossa supervisora, a gente ja evoluiu muito nosso trabalho e estd mostrando mais
que aescola e o Estado tem esses profissionais para trabalhar com esses alunos é
por conta dela, a gente vai nas escolas, e ela vai e conversa com o0s gestores e
conversacom os professores e ela tem um pouco mais de autoridade. E 0 nosso
trabalho melhorou muito porque até anos anteriores a gente ndo era visto e nem
lembrado. Agora a gente esta sendo visto, mostrando o nosso trabalho e mesmo
assimalguns ainda dizem que a gente ndo faz nada (PSRM 9, p. 5, Is. 231-236).

Neste movimento da analise, é possivel evidenciar como resultado positivo a
representacdo da Educacdo Especial dentro da CRE, sendo uma alternativa de apoio técnico
a gestdo das escolas, mobilizacdo coletivacom visibilidade para os trabalhos dos professores
nas SRMs e de melhoria na oferta do AEE dos alunos publico da Educacdo Especial, bem
como ampliacdo dos dialogos juntos aos pais. Ainda, revela que o trabalho do professor da
SRM teve maior relevancia apdés a presenca da supervisora, acabou tendo um
reconhecimento entre os demais profissionais da educacao, isto aconteceu porque ainda sao
tratados com valorizagéo individual e restrita ao publico da Educacéo Especial.

Embora exista a possibilidade de instituir a representacdo, é importante que haja

formacdo para quem vai exercer a funcéo.

Olha, uma das prioridades assim que eu gostaria de ter tido um treinamento
também, um treinamento de como proceder, entdo assim eu sugiro que a propria
pessoaque vier assumir tenha. Eu acho assim que eles devem esta estudando isso,
porque o cargo apareceu, mas a gente nao teve nenhuma formagéo, entdo seria
interessante se tivesse uma formagéo, do que a gente precisafazere o que deve
fazer, entdo eu gostariade tertido essa formacéo, esse treinamento, como eu falei
pra senhora, a gente esta descobrindo as coisas e tentando resolver da melhor
maneira possivel e fazendo as coisas acontecerem, mas seriaassim uma formacédo
para pessoa que assumiria esse cargo, essa fungdo (CRS 3, p. 7, Is. 321-328).

Para tanto, é imprescindivel a designacdo de profissionais capacitados para colocar

em pratica o planejamento, os objetivos e metas constituidas, sobretudo, planejamento em
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prol da atualizacdo dos servicgos ja oferecidos conforme a realidade dos municipios e da
necessidade da destinacdo de recursos financeiros. Também indicamos que a Seduc (AM)
faca uma avaliacdo da atuacdo da Gaeed, especificamente da Educacéo Especial, junto aos
municipios do interior e frente a isto instituir nas CREsS uma atuacdo voltada para o
fortalecimento da politica de Educagédo Especial na perspectiva inclusiva.

Outrossim, a Secretaria, juntamente com Gaeed, deve divulgar para a rede estadual
de ensino a concepcao assumida na incumbéncia da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, desde a transversalidade da modalidade de ensino e o alinhamento da sua
operacionalizacdo. Ainda, inferimos que a localizagdo dos municipios no Amazonas segue
em condigdes ndo lineares entre si, portanto, pressupbe-se reavaliar a estrutura
organizacional da propria Seduc (AM), considerando os aspectos culturais e sociais que
geram interferéncias na dindmica educacional.

Nesse sentido, Habermas (2004) colabora com o conceito de racionalidade
comunicativa como uma teoria que pode ajudar na transposicdo dos desafios postos no
Amazonas, sendo uma “[...] for¢a unificadora da fala orientada ao entendimento mutuo,
discurso que assegura aos falantes envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente
partilhado e, a0 mesmo tempo, o horizonte no interior do qual todos podem se referira um
unico e mesmo objetivo” (Habermas, 2004b, p. 107). Através de um agir comunicativo, €
possivel melhorar a Educacdo Especial mediante o saber ouvir as pessoas nos dialogos,
criticas e nas trocas de experiéncias entre os profissionais, alunos e familiares, bem como a

disposicao da busca pelo entendimento mdtuo e a media¢do comunicativa nas escolas.

4.5 ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NO AMAZONAS

O estado do Amazonas reafirmou em legislacdo prépria 0s compromissos
educacionais j& instituidos no ambito nacional com o publico da Educagdo Especial, sendo
iniciados pela Constituicdo Estadual de 1989, no Artigo 201 e o Artigo 248, que ddo maior
énfase as garantias legais destinadas a este publico:

Art. 201. O dever do Estado coma educagdo também sera efetivado mediante a
garantia:
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| - educacéo basicaobrigatdria e gratuitados 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria; [...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacio basica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo
e assisténcia a saude; [...]

Art. 248. E garantido ao portador de deficiéncias, além dos preceitos da
Constituicao Federal:

| - emprego com salario e critérios de admissdo nao diferenciados;

Il - atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, respeitada a homogeneidade das classes especiais, a partir do nivel pré-
escolar;

Il - integracdo a vida comunitaria através de programas de habilitacdo e
reabilitacéo;

IV - prestacdo de servigos especializados nos diversos tipos de deficiéncia, narede
de salde publica;

V - adequacéo dos curriculos de educacéo fisica e do acesso e uso dos centros
esportivos;

VI - o livre acesso a logradouros e prédios de uso publico e aos transportes
coletivos, mediante disposi¢cdes normativas estabelecidas na Lei Orgénica dos
Municipios (Amazonas, 2019a, p. 160).

De tal modo, estes direitos sociais contribuem para o alcance da condi¢do de
dignidade humana. Ao tratar da educacdo, 0 acesso ao ensino comum esta garantido na
escola publica, entretanto, o atendimento educacional especializado no ensino comum é
abalizado pelo termo preferencial, em oposicao, tem-se a oferta em espacos fora da escola
publica.

A partir desta Lei maior, outros marcos legais foram criados como forma de
ampliacéo das obrigacOes e reconhecimento da especificidade das pessoas. Exemplo disso,
no ano de 2012, o Conselho Estadual de Educacéo estabeleceu normas regulamentadoras da
oferta da Educacdo Especial no sistema de ensino, tanto publico quanto privado, sendo
instituida com a Resolucdo n. 138/2012-CEE/AM, aprovada em 16 de outubro de 2012, e
alteracdo com a Resolugéo n. 137/2014-CEE/AM, de 21 de outubrode 2014. E a Resolugéo
n. 127, de 03 de outubro de 2023.

Ha uma reciprocidade na implementagéo da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Exemplo disto, em 2020 foi elaborada a Cartilha
Educacao Especial como alternativa de disseminacéo das Diretrizes da Educacédo Especial
no Amazonas, preliminarmente, nela contém informacdes sobre a definicdo de quem é o

publico da Educacdo Especial, a matricula e os servigos oferecidos, dentre eles, o AEE na
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Sala de Recurso Multifuncional, instalado na escola pablica do ensino comum ou Centros
de Apoio Pedagdgico ou em institui¢Bes privadas sem fins lucrativos (Amazonas, 2020b).

Outro documento importante neste processo € o Plano Estadual de Educacéo, regido
pela Lei n. 4.183, de 26 de junho de 2015, com vigénciade dez anos, de 2015 até 2025, que
cita que o publico da Educacdo Especial, na faixa etéria de 4 a 17 anos, tém frequéncia
escolar de 81,4% e buscaréd o alcance de 100% de frequéncia até 2025. Assim sendo, fica
exposta uma realidade contraditdria, ou seja, deixa claro que ha aqueles que estdo fora da
escola, equivalente a 18,6%, visto que ndo foram alcancados com acesso a educacdo e
supostamente assujeitados a exclusdo social e educacional.

Diante disso, no Plano Estadual de Educacdo, ha a meta 4, com 20 estratégias de
acOes permeadas pela PNEEPEI e a presenca historica das instituicGes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder pablico. Acerca

da meta 4:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014;
Amazonas, 2015).

Matos e Lemos (2023) realizaram um estudo envolvendo o Plano Municipal de
Educac&o de dezoito municipios do Amazonas e constatou que a meta 4 foi operacionalizada
em dez deles, independente da sua integralidade. Enquanto que, no dia 09 de setembro de
2024, no site de monitoramento e avaliacdo dos planos subnacionais de educa¢do do Plano
Nacional de Educacdo, somente 17 municipios entregaram os relatérios de monitoramento

e 11 o relatério de avaliacdo, explicitado no Quadro 21.

Quadro 21 - Entrega de Relatérios de monitoramento e avaliacdo dos Planos Municipais de Educacdo
vinculado ao Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024)

Ord. Ano Municipio Entrega de Relatdrio
Monitoramento Avaliacdo
1. 2017 Amaturé X X

2. 2017 Barcelos X X




3. 2018 Benjamin Constant X
4, 2017 Boa Vista do Ramos X
5. 2015 Canutama X
6. 2017 Codajas X
7. 2017 Envira X
8. 2018 Itacoatiara X
9. 2017 Lébrea X
10. 2018 Manacapuru X
11. 2019 Manaus X
12. 2019 Maués X
13. 2017 Nhamunda X
14, 2017 Parintins X
15. 2017 Santo Antdnio do Iga X
16. 2017 Tabatinga X
17. 2017 Tapaud X

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados do Simec?°.
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Para melhor conhecer os planos municipais de educagdo dos municipios do estado

do Amazonas, aqui fica o indicativo da necessidade de realizagéo de pesquisa para 0 maior

aprofundamento em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva sob a

responsabilidade do poder publico municipal. Retornado ao objeto de estudo deste material,

que é no ambito estadual, o relatério de monitoramento e a avaliagdo das metas do Plano

Estadual de Educagdo do Amazonas 2020/2021 apresentaram alguns resultados. O Grafico

3 trata do indicador 4B.

20Disponivel em: https://simec.mec.gov.br/pde/relatorioMonitoramento.php#. Acesso em: 04 out. 2024.
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Grafico 3 - Indicador 4B - Percentual de matriculasde alunosde 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e
altas habilidades ou superdotagédo que estudam em classes comuns da Educacéo Basica

100%

82.3% 84.1% 853%  86.6% 885% 90.0% 90.8% 91.9%

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Meta
2025

Fonte: Amazonas (2020-2021).

Na série historica de sete anos, existiu crescimento de matriculas do publico da
Educacao Especial no ensino comum, passando de 82,3% em 2014 para 91,9% em 2021.
Considerando a variagdo em percentual de 1,37%, € possivel dizer que os dados estatisticos
presumem a impossibilidade de alcance da meta de 100% em 2025. O Grafico 4 refere-se

ao indicador 4C.

Grafico 4 - Indicador 4C - Percentual de matriculas na Educacéo Basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades ou superdotagdo que recebem
Atendimento Educacional Especializado

100.0%

40.2%

8% 0% 6% I Y 324% 33.6%
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Meta 2025
Fonte: Amazonas (2020-2021).
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Mesmo transcorrer de sete anos prevaleceu decréscimos em percentuais de
matriculas do publico da Educacédo Especial no AEE. A reducao fica evidente ao comparar
com o ano de 2014, que teve 40,2%, de modo que a cada ano teve diminuicdo e chegou a
33,6% em 2021, ocorrendo uma variacao negativa de -0,94%, tornando mais enfraquecido
0 cumprimento da meta em 2025.

Os dados do Plano Estadual de Educacéo sobre a Educacdo Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva pressupdem que a sua execucdo ndo ficou alinhada com o
compromisso firmado, resultando em perpetuacdo de auséncias entre 0 ensino comum e 0
AEE. De modo que repercute na garantia automatica da matricula no AEE e da oferta
compulsoria pelo Estado. Logo, o AEE nas escolas da rede estadual de ensino pablico do
Amazonas fica atravessado pela inexisténcia da sua oferta para uma parcela dos alunos
publico da Educacéo Especial.

Apesar disso, a ofertado AEE enfrentaum paralelismo entre as instituicdes publicas
e as instituicOes filantrépicas, mantendo a relacdo publico-privada da Educagédo Especial no
Amazonas. A saber que no Brasil as iniciativas sem fins lucrativos e as instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas permanecem através de convénios firmados
entre o poder pablico conveniadas, alimentando a relacdo publico-privado (Laplane; Caiado;
Kassar, 2016; Pereira; Ribeiro, 2024). A histéria da Educacdo Especial no Brasil desde o
periodo colonial é marcada pela exclusdo e negligéncia na educacgdo, por isso, surgiram essas
instituicOes de atuacdo no modelo biomédico e se modificando conforme os diferentes
momentos histdricos, inclusive ampliando e incorporando a atua¢do pedagogica (Mazzotta,
2011; Bueno, 1993).

Nesse contexto histérico, 0 Amazonas, a partir de 1943, teve a implantacdo do
Instituto Montessoriano Alvaro Maia, ap6s alguns anos, em 1973, a Associaco de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), posteriormente, a Associa¢do Pestalozzi do Amazonas,
em 1979, Associacdo dos Deficientes Fisicos do Amazonas (ADEFA), em 1980, e a
continuidade com surgimento das Associacdo de Amigos do Autista no Amazonas
(AMA/AM), Associacdo Amazonense de Integracdo de Pais de Deficientes Mentais
(Ademe), dentre outras (Vinente; Galvani, 2020). Encontraram-se imbricadas com o Estado
a partir das parcerias e convénios firmados.

No que diz respeito a obrigatoriedade do laudo médico para obtencdo de matricula
nas escolas, a Nota Técnica n. 04/2014/MEC/Secadi/DPEE e a Cartilha Educacéo Especial
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do Amazonas elucidam que o carater é pedagdgico e ndo clinico, acobranca sera considerada
uma barreira referente ao acesso e uma forma de discriminacdo e cerceamento de direito.
Contudo, o modelo biomédico da deficiéncia ainda se faz presente ao ser notado na
Resolucdo n. 137/2014/CEE/AM e Resolucdo n. 127/2023/CEE/AM, Artigo 11 do

documento:

Artigo 11. O atendimento ao estudante com Deficiéncia/Transtorno do Espectro
Autista,  Transtorno  Global do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagéo, deve ser realizado, preferencialmente, em classes
comuns no ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educac&o
Basica, garantidaa sua matriculae participagdo no Atendimento Educacional
Especializado, em Sala de Recursos Multifuncionais ou Centros Especializados
publicos ou privados.

Paragrafo Unico. No ato da matricula, os pais ou responsaveis devem apresentar
laudo médico com diagndstico da Deficiéncia/Transtorno, que devera ser
registrada na fichaindividual, para caracterizar a necessidade do estudante com o
objetivo de desenvolver a¢Ges pedagodgicas adequadas:

a) a ndo apresentacdo do laudo médico serd permitida quando o estudante
residiremlocal que ndo disponha de profissional habilitado paraaexpedigédo
do documento;
b) na auséncia do laudo médico, a matricula podera ser efetivada mediante a
apresentacdo de uma declaragdo assinada pelos pais ou responsaveis,
informando a condicdo e a necessidade do estudante com posterior
apresentacao do laudo médico (Amazonas, 2023, p. 4-5, grifo nosso).

E notado no documento que o modo de conduzir o processo da matricula escolar
ainda ndo inclui uma concordancia oficial acerca da necessidade ou ndo do laudo médico
pelo poder publico. O que mudou foi a abordagem no decorrer do percurso histérico,
mobilizando outro dispositivo de enquadramento da deficiéncia, ou seja, manutencdo do ndo
pertencimento legalizado de maneira implicita e com aparéncia de garantia pelo Estado.
Corroborando com esta discussao, Diniz, Barbosa e Santos (2010) retratam que o modelo
biomédico se apresentaem relacdo a causalidade e dependéncia entre os impedimentos e as
desvantagens sociais.

No Amazonas, a auséncia da apresentacdo do laudo no ato da matricula escolar em
virtude da impossibilidade de emissédo do documento pelo profissional na localidade gera
um condicionante a familia, sendo ela responsavel pela validacdo da condicéo da limitacdo
organica. Isso ocorre porque 0s impedimentos corporaisainda sdo compreendidos como 0s
gerados de desvantagens nos ambientes sociais (Diniz; Barbosa; Santos, 2010). Na
contragdo desse modelo biomédico, na perspectiva do modelo baseado em direitos humanos,

a deficiéncia ndo se resume a prescricdo de lesdo retratada em laudo, pericia ou relatorio,
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mas ao conceito que denuncia a relacdo de dessemelhanca das pessoas perante 0s corpos
diversos.

Em continuidade da organizacdo da oferta da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, a Resolucdo n. 138/2012-CEE/AM e a Resolugdo n. 127/2023/CEE/AM
estabelecem normas em relacédo as salas no ensino comum. A evidéncia trata da Resolugéo
n. 138/2012-CEE/AM porque na Resolugdo n. 127/2023/CEE/AM o efeito foi cessado,
desde 31 de outubro de 2023, o incisoIl, alinea“a” e o inciso IIl, do Artigo 14, em resposta
ao teor do Oficio n. 6228/2023-CGAB-PGEAM referente ao Processo n.
01.01.011103.012550/2023-97 e o cumprimento da decisdo da A¢do Civil Publica n.
943085-20.2023.8.04.0001, ajuizada pelo Ministério Publico Estadual.

Art. 12 - Na organizacao das classes comuns inclusivas, das escolas publicas e
privadas deve-se observar os seguintes critérios:

I — Professores das classes comuns com formacéo para atender a diversidade
humana.

Il — A distribuigdo dos alunos com necessidades educacionais especificas em
turmas devera atender os seguintes critérios:

a) Incluir umaluno por turma, sendo permitido no maximo de 03 alunos em
carater excepcional, evitando-se junta na mesma, alunos com diferentes
deficiéncias;

b) Assegurar quando necessario, nas turmas inclusivas de criangas graves
transtornosno desenvolvimento, afigurado auxiliar davidaescolar, o qual podera
ser um estagiério, a partir do 6° periodo ou um profissional devidamente
habilidade das areasde educacdo, salide ouassisténcia social (Amazonas, 2012,
p. 3, grifo nosso).

No trecho do documento sinalizado em negrito, mostramos o prentincio “incluir um
aluno por turma” como possibilidade de redugdo de alunos na turma que existe matricula do
publico da Educagao Especial. Porém, em lado oposto, fica explicitado “sendo permitido no
maximo de 03 alunos em carater excepcional”, evidencia a ndo condigdo de cumprimento,
Ou seja, esquiva-se e ja antecipa “evitando-Se junta na mesma, alunos com diferentes
deficiéncias” como justificativa do poder publico diante das situagdes previsiveisque podem
ocorrer naescoladevido a quantidade excessiva de alunos na mesma sala. Este entendimento
ndo expressa plenamente a proibicdo, apenas uma orientagdo que sutilmente concede a
permissdo quando esbarrar em fatores de caréncia de estrutura fisica.

Em relacdo ao quantitativo dos alunos pablico da Educacédo Especial na mesmasala
de aulado ensino comum, fica permitido de um até trés, exceto os alunos surdos que podem

ficar juntos na mesma turma no maximo até seis (Amazonas, 2012). Entretanto, 0 mesmo
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documento (Resolucédo n. 138/2012-CEE/AM) concernente a capacidade de lotacdo na sala
de aula do ensino comum ndo prevé uma reducdo de alunos considerando a presenca do
aluno publico da Educacéo Especial, ao contrario, desponta para umasuperlotagao conforme
0 ano/série:

Art. 12 - Na organizagao das classes comuns inclusivas, das escolas publicas e

privadas deve-se observar os seguintes critérios: [...]

Il — As classes comuns com incluséo de alunos que apresentam Deficiéncia ou

Transtorno do Desenvolvimento deverdo ter a capacidade pedagogica conforme o

quantitativo abaixo definido:

-4 e5anos - 16 alunos;

- 1°ano — 20 alunos;

- 2°a0 5°ano - 25 alunos;

- 6°ao 9°ano — 35 alunos;
- Ensino Médio — 35 alunos (Amazonas, 2012, p. 3).

O documento baliza 0 aumento de alunos na sala de aula ligado ao avango do nivel
dos estudos. O Parecer CNE/CEB n. 8/2010, de 5 de maio de 2010, define umarelagéo entre
0 numero de alunos por turmae por professor, sendo o total de 13 para creche, pré-escola,
22, anos iniciais do Ensino Fundamental, 24, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, 30. Porém, na rede estadual do Amazonas, a quantidade de alunos foi divergente da

relacdo de referéncia.

Quadro 22 - Relagédo da quantidade de alunos entre Resolucdes da SEDUC (AM)

Resolucdo n° 138/2012- CEE/AM Parecer CNE/CEB n° 8/2010
4 e 5anos 16 alunos 22 alunos
1°ano 20 alunos
24 alunos
2°ao0 5°ano 25 alunos
6°ao 9°ano 35 alunos 30 alunos
Ensino Médio 35 alunos 30 alunos

Fonte: elaborado pela autora.

No Amazonas, ao direcionar para os padrdes minimos de qualidade da educacao
bésica, a diferenca foi na pré-escolacom reducgéo de seis alunos, em contrapartida, nos anos
iniciais (2° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, teve aumento de um e nos anos finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio de cinco, com ampliacdode 14,3% a mais da relacdo
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de referéncia. Ainda, em oposi¢cdo ao Plano Estadual de Educacdo do Amazonas, foi
estabelecidaa meta 4 a estratégia4.20 de: “Assegurar de forma gradativa o nimero maximo
de até 20 alunos por sala de aula durante a vigéncia deste PEE/AM”. Portanto, a quantidade
elevada de alunos em sala de aula gera superlotacdo e impacta na formacao dos alunos.
Ainda se acentua em relacdo aos alunos publico da Educagéo Especial, pois coloca-se como
incoeréncia ao desenvolvimento das potencialidades e a ndo participacdo. Essas condigdes
advindas provocam a precarizacdo e geram insatisfacdo dos professores e alunos na
operacionalizacdo da PNEEPEI. Inclusive, os professores tém expectativa pela reducéo da

superlotacao do ensino comum:

Eu acho que nessa parte, na sala la tem que diminuir o nimero de alunos (PSRM
4,p.4,1s.163-166).

Dessa maneira, torna a realidade ofensiva a educacao, visto que as salas de aula do
ensino comum superlotadas deixam mais dificil a execucdo do trabalho do professor,
inclusive, € motivo de reclamagdes por parte deles. Corroborando com esse entendimento,
os estudos de Sampaio e Marin (2004) demonstraram que as condigdes precarias de trabalho
do professor comprometem o desenvolvimento do trabalho escolar. Assim sendo, a
precariza¢do € um novo modo no capitalismo global, sendo suscitada pelo modo que o
trabalho afeta a totalidade do viver das pessoas e gera 0 estranhamento ou alienagéo pessoal
e de classe (Alves, 2013).
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SECAO 5

ACESSO E PERMANENCIA EM CONTEXTO DE INCLUSAO ESCOLAR EM
CINCO MUNICIPIOS DO AMAZONAS

Esta secdo apresenta os resultados e a discussao dos dados que constituem a anélise
sobre o0 acesso e permanéncia dos alunos publico da Educacdo Especial, a partir das
experiéncias dos profissionais da educacdo, que incluem os coordenadores regionais da
Seduc (AM), gestores escolares, professores do ensino comum e do Atendimento

Educacional Especializado das SRMs e os auxiliares de vida escolar.

5.1 ACESSO DO PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Neste topico, a discussdo aborda o acesso no contexto dos processos de matriculase

das relacdes que envolvem o ensino comum e AEE nas escolas.

5.1.1 Indicador matricula escolar

Ao tratar do publico da Educagdo Especial, é assegurada a matricula nas escolas em
todos os niveis de ensino e aprendizado ao longo de toda a vida e sem substituicdo do ensino
comum pelo Atendimento Educacional Especializado, referendada na Constituicdo Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e Lei Brasileira de Incluséo.

A determinacdo legal instituida tem contribuido com a garantia da presenca desses
alunos na escola e os resultados ja sdo evidenciados pelos indicadores educacionais. Como
exemplo, temos os dados de matriculas coletados nas escolas brasileiras a cada ano pelo
Censo Escolarda Educacdo Basica e divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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Em 2023, anunciado como processo evolutivo pertinente ao direito a educacéo, o
registro foi de 1.771.430 matriculas de alunos publico da Educacédo Especial, de modo que
0 crescimento em cinco anos foi de 41,6% em comparacao ao ano de 2019. Tambeém resultou
na maior concentracao de alunos no Ensino Fundamental, com o total de 1.114.230, sendo
62,9%. Em seguida, a Educacéo Infantil, com 284.847, correspondendo a 16%, e o Ensino
Médio, que contabilizou 223.258, com 12,6%. Ainda em observacdo, nas matriculas

escolares, houve reducédo gradual nas classes especiais, conforme o Gréfico 5.

Gréafico 5 - Percentuaisde matriculas no Brasil no periodode 2019 a 2023 referentes aos alunos publico da
Educacdo Especial, de quatro a 17 anos de idade, que frequentam as classes comuns com e sem Atendimento
Educacional Especializado ou classes especiais exclusivas

Incluido em classe comum com AEE Incluido em classe comum sem AEE
—a— Classe especial
56,0%

52.1% 53,8% 54,9% 53,0%
0,
40,6% 37.2% 39,7% 39,3% 420%
1.3% 6,8% 8.5% 5,8% 5,09
2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica 2023 (Brasil, 2024).

Desta forma, o percentual de alunos publico da Educacdo Especial nas escolas de
ensino comum com Atendimento Educacional Especializado teve crescimento de 42% em
2023, saindo de 40,6%, em 2019. Apesar disso, as matriculas no ensino comum sem
Atendimento Educacional Especializado também tiveram aumento no decorrer de 2019 até
2023. As variagdes destes dois crescimentos, acesso a escola com e sem oferta do AEE, na

série historica de cinco anos estdo apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1 - Brasil - Crescimento de matriculas do pUblico da Educagdo Especial (2019-2023)

Percentuais das variac6es de matriculas
Ano Classes Especiais
Ensino Comum com AEE Ensino Comum sem AEE P
%A 2019/2020 -3,4 3,9% -0,5
%A 2020/2021 2,5 -2,25 -0,3
%A 2021/2022 -0,4 1,15 -0,7
%A 2022/2023 2,7 -1,95 -0,8

Fonte: elaborada pela autora com base no Censo Escolar da Educacdo Basica 2023 (Brasil, 2024).

E possivel dizer que os alunos plblico da Educacio Especial tém chegado as escolas,
porém, comparando o total de nimero de matriculas do ensino comum em relacdo ao AEE,
ocorreram decréscimos de variagdes do acesso no periodo de 2019 a 2023. Além disso, ainda
é factivel observar que sobressaiua menor quantidade de matriculas no ensino comum sem
AEE.

Decorrente disso, a maioriadas matriculas foram em escolas sem AEE, ou seja, uma
realidade diferente da estabelecida pela PNEEPEI e a Resolugéo n. 4/2009, que tem
difundido que os sistemas de ensino devem realizar matriculas no ensino comum e
contraturno no AEE, que integra a proposta pedagogica da escola e voltado as
especificidades destes alunos que fazem parte da Educacdo Especial como modalidade
transversal de ensino, acessam a Sala de Recurso Multifuncional, que é o local responsavel
pelo AEE dentro da prépria escola ou em outra escola, bem como fora da escola em centro
de Atendimento especializado ou institui¢des (Brasil, 2009; 2011).

A partir dos dados apresentados no Grafico 5 e na Tabela 1, 0s nimeros sucessivos
de matriculas indicam ampliacdo da presenca dos alunos publico da Educacdo Especial nas
escolas, principalmente nas escolas sem o AEE. Com efeito, os resultados apontam uma
reducdo de recursos financeiros para a Educacdo Especial ao considerar as matriculas do
AEE. Vale ressaltar que a matriculado publico da Educacdo Especial gera o computo duplo
em vista do ensino comum e do AEE. Ao mesmo tempo, sdo contabilizadas para obtencao

de recursos via Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
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Valorizacgdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb), conforme a regulamentacao da Lei n.
14.113, de 25 de dezembro de 2020.

A Resolugéo CIFEBQ n. 4, de 30 de outubro de 2023, e a Nota Técnica Conjuntan.
4/2023 estabeleceram os fatores de ponderacéo considerados paraa distribuicéo dos recursos
do Fundeb em 2024, a partir dos segmentos de ensino. A Educacao Especial, sem distingédo
de urbano e campo, manteve o financiamento por meio de repasse anual da soma da
duplicidade da matricula, ensino comum e o AEE, teve o fator de ponderacdo ampliado de
1,20 para 1,40, este é o primeiro aumento em 17 anos, ou seja, desde que o Fundeb foi
implementado em 2007.

Essa ampliagéo significa que a Educacgdo Especial tem sido priorizada a partir das
matriculas do publico da Educagéo Especial. Isso vai resultar paraas redes de ensino em um
recebimento de 20% a mais do valor que estava sendo pago em relacdo as matriculas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental urbano, que tém o fator de ponderacédo de referéncia
de 1,00, em que os valores séo divulgados anualmente com base nos dados do Censo Escolar
do ano anterior. Em 2024, os valores constam na Portaria Interministerial MEC/MFn. 9, de
28 de agosto de 2024.

Vale refletir que essa alteracdo do fator de ponderacédo da Educacdo Especial pode
ter um efeito estimulador. Ou seja, as matriculas podem ser entendidas como moeda de troca
(Pereira, 2019), quanto maior a quantidade de matriculas dos alunos publico da Educacéo
Especial, mais recursos serdo recebidos pela rede de ensino, estimulando seu aumento.
Porém, h& contradicdo nesse processo, pois 0s recursos podem ndo ser aplicados
exclusivamente na Educacdo Especial, pois ainda ndo ha garantia sobre a aplicagdo dos
recursos, que acabam diluidos entre as despesas da educacdo em consequéncia da
flexibilizacdo no investimento, insuficiéncia para a Educacdo Especial e repasse as
instituicdes privadas. Esses pontos séo alguns dos apontamentos das pesquisas de Castro et
al. (2022), Pereira (2019), Franca e Prieto (2017) e Franca (2015).

Também h& uma proporcionalidade nas despesas em relacdo ao aumento das
matriculas, ou seja, isso demanda mais investimentos para o funcionamento e manutenc&o,
considerando aespecificidade dos alunos e o0 AEE, o qual envolve o agrupamento dos alunos
em pequenos grupos ou atendimento individual. No enfrentamento das barreiras do acesso
e na busca da permanéncia, participagdo e aprendizagem, que estdo relacionadas a educacao
e as necessidades de investimentos para este publico da Educacgdo Especial, existem estudos
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e debates em andamento e realizados pelos pesquisadores da Rede de Pesquisadoras(es)
sobre Financiamento da Educacdo Especial (Rede FINEESP), da Associacdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educacdo (Fineduca) e a Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao.

A vista do que foi exposto, os resultados vio ao encontro das discussdes da Secao 4.
Contudo, as matriculas ainda se tratam de um indicador que demanda aprofundamento de
estudos a fim de ampliar as perspectivas de execucdo da PNEEPEI em ambito estadual e
municipal a partir dos fatores que geram o crescimento e a reducdo de matriculas deste
publico e os potencializados da escolarizacéo, isto pode corroborar com o debate que nem
todos necessitam do AEE no modelo Unico de SRM, avaliacdo pedagdgica com adocdo de
novas alternativas/modelos para ensino aprendizagem e o financiamento da Educagdo
Especial.

Com um olhar ainda mais especifico dos dados ja expostos e direcionados para o
estado do Amazonas durante esses 17 anos, periodo de 2007 a 2023, comegando pelo ano
que instituiu-se o Programa de Implantacdo das SRMs. Os dados revelam simultaneamente
que duplicaram as matriculas do publico da Educacao Especial no Brasil e no Amazonas,

conforme o detalhamento da Tabela 2.

Tabela 2 - Brasil - Amazonas - Matriculas do publico da Educacéo Especial em classes comuns e exclusivas
(2007-2023)

BRASIL AMAZONAS
Ano
Classes Classes Total Classes Classes Total
Comuns Exclusivas Comuns Exclusivas
2023 1.617.420 154.010 1.771.430 26.354 2.476 28.830
2022 1.372.985 154.809 1.527.794 22.162 2.635 24.797
2021 1.194.844 156.077 1.350.921 19.493 2.806 22.299
2020 1.152.875 156.025 1.308.900 18.010 2.929 20.939
2019 1.090.805 160.162 1.250.967 16.139 2.882 19.021
2018 1.014.661 166.615 1.181.276 14.644 3.006 17.650
2017 896.809 169.637 1.066.446 12.344 2.812 15.156
2016 796.486 174.886 971.372 10.380 2.684 13.064
2015 750.983 179.700 930.683 9.243 2.496 11.739
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2014 698.768 188.047 886.815 8.265 2.592 10.857
2013 648.921 194.421 843.342 7.543 2.609 10.152
2012 620.777 199.656 820.433 7.090 2.888 9.978
2011 558.423 193.882 752.305 5.381 2.761 8.142
2010 484.332 218.271 702.603 4.748 3.618 8.366
2009 387.031 252.687 639.718 3.438 3.841 7.279
2008 375.775 319.924 695.699 3.310 4.168 7.478
2007 306.136 348.470 654.606 1.894 4.592 6.486

Fonte: elaborado pela autora com base nas sinopses estatisticas do Censo Escolar de 2007 a 2023.

O desenvolvimento do ensino comum através das matriculas do publico da educacao
teve uma tendéncia ascendente, sendo de 170,6% em ambito nacional e 344,5% no estado
do Amazonas. Esse resultado comprova o crescimento como resultado da politica
educacional vigente que favorece a inclusdo escolar, consequentemente, em
proporcionalidade inversa estdo as matriculas nas classes exclusivas, ou seja, aconteceram
reducdes, suscitando o decréscimo de percentuais negativos de -55,8% em nivel nacional e
de -46% no estado do Amazonas. Desta forma, 0 Amazonas acompanhou o ritmo das escolas
em todo o Brasil, pois tiveram oscilagfes de crescimento no ensino comum a cada ano a
partir da referéncia do ano anterior, inclusive, na capital do Amazonas, Manaus, também
teve aumento de matriculas escolares (Santos; Franca; Pereira, 2023; Santos et al., 2017,
Ferreira et al., 2020).

Ao direcionar para a realidade das escolas de ensino comum no ano de 2023, no
Amazonas, dos 26.354 alunos publicos da Educacdo Especial, prevaleceram em escolas de
localizacdo urbana, sendo 0 88,01%, correspondendo ao total de 23.195, juntamente com 0s
matriculados nas escolas de localizagdo rural, com 11,99%, o total de 3.159. No que diz
respeito a dependéncia administrativa, estdo sob 0 ambito federal 149, no estadual 8.844, no
municipal 15.300 e privada 2.061. Assim sendo, a maior concentragdo com o percentual de
58% esta em nivel municipal e 33,5% em nivel estadual, por outro angulo de analise,
significa dizer que no estado do Amazonas predomina a municipalizacdo da Educagao

Especial sob a responsabilidade dos municipios.
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Sob a oferta do Atendimento Educacional Especializado no Amazonas, entendemos
gue as matriculas tiveram amplia¢do no decorrer dos anos, porém, permaneceu N0 mesmo
compasso brasileiro, conforme o Quadro 23, sendo desproporcional ao crescimento do
ensino comum, ou seja, a maioria dos alunos publicos da Educagdo Especial ndo faz parte

das turmas do AEE. O Gréafico 6 mostra em percentuais esta realidade.

Gréfico 6 - Percentuais de matriculas no Amazonas no periodo de 2017 a 2021 referentes aos alunos publico
daEducacdo Especial,de quatroa 17 anos de idade, que frequentamas classes comuns com e sem Atendimento
Educacional Especializado ou classes especiais exclusivas

Incluido em classe comum com AEE Incluido em classe comum sem AEE
—A— Classe especial exclusivas

65,0% 66,4% 64.0% 67.6% 66,4%
L216% 22,1% 25,9% 23,3% 25,5%
13,4% T 5% 0% *92% 8,10

2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica 2021 (Brasil, 2022).

No que versa sobre as classes comuns com 0 acesso ao AEE no decorrer de cinco
anos, houve um pequeno crescimento de 3,9% de alunos, passando de 21,6%, em 2017, para
25,5%, em 2021. Na mesma perspectiva de aumento, mas em oposicdo a PNEEPEI, os
alunos sem AEE aumentaram de 65%, em 2017, para 66,4%, em 2021. Enquanto que as
classes especiais exclusivas tiveram reducdo das matriculas, sendo de -5,3%.

O AEE nas escolas de ensino publico no interior do Amazonas é ofertado na Sala de
Recurso Multifuncional, em consonéncia com a PNEEPEI, de tal modo, funciona com
execucdo de atividade pedagdgica em complementacdo ou suplementacdo ao ensino
aprendizagem da sala de aula comum e no contraturno (Brasil, 2008; Diario de Campo).
Ainda em relagdo ao AEE no Brasil, prossegue a maior implantacdo de SRM nas escolas
publicas, no entanto, também existem ndcleos e escolas especificas em uma area de
deficiéncia (Brasil, 2008).

Desde 2007, ano de langamento do Programa Implantacdo das SRMs e 0s marcos

politicos, legais e apoio técnico instituidos, a oferta do AEE tem permanecido em
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funcionamento e modelo Unico e de carater funcional, a fim de atender as especificidades do

publico da Educacdo Especial. As escolas publicas com SRM no Brasil tem alcancado 0s

percentuais apresentados no Quadro 23.

Quadro 23 - Percentuais de escolas com SRM por regido, unidades federativas e o Distrito Federal

Regido Brasileira

UF/Distrito Federal

% Escolas com SRM

Distrito Federal 44%
Centro-Oeste

Mato Grosso 31%

Mato Grosso do Sul 30%

Goiés 26%

Espirito Santo 35%

Regido Sudeste

Rio de Janeiro 24%

Minas Gerais 20%

S&o Paulo 16%

Rio Grande do Sul 37%

Regido Sul

Parana 33%

Santa Catarina 24%

Rond6nia 39%

Regido Norte Amapé 36%
Tocantins 29%

Acre 24%

Roraima 22%

Paré 17%

Amazonas 11%

Ceara 22%

Regido Nordeste Alagoas 21%
Rio Grande do Norte 18%

Paraiba 17%
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Sergipe 16%
Pernambuco 15%
Piaui 13%
Bahia 13%
Maranhéo 8%

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados de Delgado (2022).

Os dados tratam do Censo Escolar de 2020, demonstrando que a regido Nordeste e a
Norte conseguiram 0s menores percentuais em ambito nacional, respectivamente, o estado
do Maranh&o, com 8%, e 0 Amazonas, com 11%. Notadamente, no Amazonas, o Plano
Estadual de Educacdo de 2015-2025 expbs a realidade apds dois anos de vigéncia do

Programa de Implantacdo das SRMs, os dados constam no Quadro 24.

Quadro 24 - Escolas com Salas de Recursos Multifuncionais em uso e sem uso no estado do Amazonas

Ano Escolas com SRM em Uso Escolas com SRM sem Uso Total de Escolas com

SRM
Ne % Ne %

2013 155 39,9 234 60,1 389

2012 137 36,9 235 63,1 372

2011 90 26,3 252 73,7 342

2010 52 17,4 247 82,6 299

2009 29 23,8 93 76,2 122

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do Plano Estadual de Educacéo (Amazonas, 2015).

Com fundamento nos dados do Quadro 24, referente as SRMs, ficam explicitados os
aspectos de auséncia da oferta de AEE e de embaragcos da PNEEPEI, mesmo com o
crescimento de 534,4% de escolas com SRM no Amazonas, uma vez que, em 2009, havia a
instalacdo de 122 e alcangcou em 2013 o total de 389. Entretanto, os dados indicam a
predominancia de SRMs sem uso, chegando a 60,1% em 2013.

Acentua-se como situacéo criticano Amazonas a recorréncia da realidade durante os
cinco anos consecutivos do periodo. Por outro lado, transcorrendo o lapso temporal de mais
cinco anos, Lima (2021) e Lima, Santos e Santos (2022) mencionaram que no ano de 2019

havia o total de 157 SRMs nas escolas estaduais, sendo 66 SRMs na capital, 42% do total
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de SRMs, e 91 SRMs no interior, 58%, comparando com 0s municipios do Amazonas ainda
ndo ha totalidade, constituindo apenas 54 municipios contemplados do total de 62.

Retornando aos dados do Quadro 24, no comparativo de 389 SRMs, em 2013,
perante 157 em 2019, dados de Lima (2021), passou para uma inexisténcia de 232 SRMs,
portanto, um descimento de SRMs no Amazonas, com o alcance em percentual de 59,6% de
reducdo. Abordando novamente o relatério de monitoramento e avaliacdo das metas do
Plano Estadual de Educacdo do Amazonas referente a 2020/2021, corrobora-se que de 2014
até 2021 sobressairam os decréscimos de matriculas no AEE, com variacdo negativa de -
0,94%.

A realidade no Amazonas sintetiza que o acesso do publico da Educacdo Especial
esta em desacordo entre o ensino comum e o AEE, ou seja, matriculas do ensino comum
ocorrem de maneira crescente, enquanto que as SRMs estdo desaparecendo e as existentes
sdo insuficientes para atendé-los em todos 0s municipios, uma vez que ainda ndo foi
alcancado todo o Estado. Outro exemplo do Amazonas € a realidade vivenciada pelos
municipios da Calha do Rio Madeira, observando que pela proporcionalidade das matriculas
entre o ensino comum e a classe exclusiva modificaram-se conforme os dados expostos na
Tabela 3.

Tabela 3 - Matriculas do publico da Educacdo Especial em classes comuns e exclusivas nos municipios da
Calha do Rio Madeira (AM) (2007 e 2023)

Municipios Ano de 2007 Ano de 2023
Total Classes Class'es Total Classes Class-es
Comuns Exclusivas _ Comuns Exclusivas

Apui 17 13 4 111 111 -
Borba 30 2 28 115 115 -
Humaita 25 12 13 569 569

Manicoré 149 17 132 288 204 84
Novo Aripuand 18 10 8 147 147 -

Fonte: elaborada pela autora com base nas sinopses estatisticas do Censo Escolar (2007 e 2023).
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Em anéalise da Tabela 3 inferimos que ao longo dos 17 anos, nos cinco municipios,
de modo unanime, as escolas no movimento da PNEEPEI apresentaram aumento
consideravel de matriculas no ensino comum dos alunos publico da Educagéo Especial,
consequentemente, gerou decrescimos e auséncia dos mesmos nas classes exclusivas,
constituindo em mudanca na realidade escolar de Apui, Borba, Humaita e Novo Aripuana.
Estes municipios exclusivamente oportunizam o0 acesso a educacdo somente sob a
responsabilidade do poder publico. Apenas em Manicoré as matriculas sao perpetuadas nas
classes exclusivas de modo que preservaa relacdo publico-privada e semelhante a realidade
brasileira ja identificada nos estudos de Laplane et al. (2016) e Pereira e Ribeiro (2024).

Na Tabela 4, pode-se visualizar o detalhamento das matriculas a partir do perfil dos

alunos nos dados do Censo Escolar.

Tabela 4 - Matriculas do publico da Educacdo Especial em cinco municipios da Calha Rio Madeira

o Perfil do publico da Educacéo Especial matriculados nas escolas estaduais em 2023
Municipios

Cegueira Baixa Surdez Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia | Transtorno do Altas

Visdo Auditiva Fisica Intelectual Mdltipla Espectro Habilidades /

Autista Superdotagdo
Apui - 7 1 5 9 52 5 42 1
Borba - 10 - 2 17 54 3 37 1
Humaita 3 31 10 17 33 341 19 178 4
Manicoré 1 11 2 6 21 150 10 35 1
Novo Aripuand - 10 4 3 14 83 3 35 1

Fonte: elaborado pela autora com base nas sinopses estatisticas do Censo Escolar 2023/INEP.

Com base nos dados expostos na Tabela 4, é possivel dizer que, de modo unanime,
foram efetuadas matriculas de diferentes perfis de alunos publico da Educacéo Especial nas
escolas estaduais dos cinco municipio da Calha do Rio Madeira, as menores incidéncias nas
escolas sdo de alunos cegos, altas habilidades/superdotacdo e de alunos surdos, enquanto
que a maior proporcdo é de alunos com deficiéncia intelectual, em seguida, alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e aluno com deficiéncia multipla.

Vale destacar que, dentre os cinco municipios, Manicoré partilha da oferta de
matriculas de alunos com deficiéncia intelectual e deficiéncia maltipla em condicdo de

classe exclusiva na instituicdo filantrépica denominada de Associacdo Pestalozzi, a qual foi
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fundadaem 1993 com o nome de Escola de Educacéo Especial José Darmo Barbosa e dispde
de cadastro junto ao INEP, com o cddigo n. 13053205. Em continuidade de amplia¢do no
interior do Amazonas, a Pestalozzi foi instalada em Borba no més de junho de 2022,
dispondo de apoio da prefeituramunicipal. Contudo, de maneira paralela, em Borba (AM),
despontou-se um movimento social com o protagonismo das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista e seus familiares (Diario de Campo). Também presente na capital e no
interior do Amazonas, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada
em Manaus, em 4 de maio de 1973, tendo autorizacdo como instituicdo filantrépica filiada
sob o registron. 192. Em Humaita, a APAE é denominadade Pérolas do Madeirae teve sua
fundacdo em 5 de dezembro de 2004 (Pessoa, 2023).

Os resultados revelam que o estado do Amazonas acompanha o marco histérico
brasileiro da Educacdo Especial com a existénciada iniciativa privada e sendo perpetuada a
partir de convénios celebrados com o poder publico estadual. No caso da Pestalozzi, em
nivel nacional, foi fundada em 1926, e no estado do Amazonas comecou em 10 de marco de
1979, tendo instalacdo na capital e no interior, nos municipios de Boa Vista dos Ramos,
Coari, Manaquiri, Maués, Manicoré, Manaus, Nova Olinda do Norte, Parintins e Tonantins
(Vicente; Galvani, 2020).

O compartilhamento de matriculas entre o poder pablico e privado mantém uma
correlacdo de forcas, de um lado o estado como responsavel pela educagdo, mas quando
possivel enfraquece a qualidade e redireciona o encargo as instituicbes privadas e
filantropicas com vantagens de alocacdo de recursos do fundo publico, sobretudo,
emaranhado em consenso legal e social quando tratada Educagdo Especial. De acordo com
Pansini (2016), € uma realidade que traz preocupacdo ao considerar as matriculas do AEE,
porque fortalece amanutencéo da relacdo puablico-privada em virtude das iniciativas em prol
das instituicbes filantropicas, procedendo em certa precarizacdo de investimento,
desvalorizacdo e o imaginario social equivocado sobre o servico publico.

Dito isto, 0 acesso a escola visualizado a partir das matriculas segue em observancia
a Constituicdo Federal de 1998, a Resolugdo do CNE/CEB n. 2/2001 e Lei n. 241/2015, do
estado do Amazonas. Outra observancia aliada é a matricula no Atendimento Educacional
Especializado, também previsto conforme o Artigo 208, da CF/1988. De modo geral, as
matriculas do publico da Educagdo Especial estdo em consonancia com os direitos humanos

e fazem parte das reformas neoliberais como politica focalizada e compensatoria, em que se
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destinaa gestdo da pobreza e manutencéo da relacdo puablico-privada (Garcia, 2016; Santos;

Franca; Pereira, 2023).

5.1.2 Processos de matricula na escola

A incluséo escolar ndo se traduz por meio da matricula, mas sim qualificao acesso a
educacdo com o vinculo na condicdo de aluno. Corroborando com este entendimento, Freitas
(2023, p. 14) defende que “[...] inclusdo ndo ¢é a conquista do direito de entrar, iSSO € acesso,
¢ democratizagdo, universalizagdo de direitos”. A partir disso, o foco da discussdo deste
subtopico é a materialidade da matricula que torna real a presenca do aluno publico da
Educacao Especial nas escolas e como elas se mobilizam para atender o aluno no ensino
comum e no AEE.

Vale ressaltar que o fato de ter acesso a escola com efetivagdo de matricula ndo
significa que o aluno teré& condicdes de acessibilidade para permanecer no espago escolar,
porque pode estar desprovido de recursos (Manzini, 2008). Ainda, de acordo com Freitas
(2023, p. 5), 0 “[...] acesso ¢ um vetor de democratizagdo, de ampliagdo do numero de
usuarios, beneficiarios, participantes, votantes, principio esse que se move sempre com
representacdes da universalizagao”.

No Amazonas, em todas as escolas estaduais, as matriculas sdo registradas no
Sistema Integrado de Gestdo Escolar do Amazonas (Sigeam). Os dados inseridos no Sigeam
migram, automaticamente, para o Censo Escolar, além de ser integrado aos demais sistemas
utilizados pela Seduc (AM), dentre eles, o Sistema de Lotacdo de Servidores (SILS), o
Sistema de Estruturas Curriculares (SEC), o Portal Educacional e o Rendimento Web que
possibilita a visualizacdo do boletim e do histdrico escolar pelos pais ou responsaveis e
alunos (Silva, 2021). No que diz respeito aos alunos publico da Educagdo Especial, as
matriculas antecedem-se em dois a trés dias antes do calenddrio comum e sem
obrigatoriedade do laudo médico, conforme explicitado na Nota Tecnica n.
04/2014/MEC/Secadi/DPEE e da Cartilha da Educacdo Especial do Amazonas, estes dois
documentos citam que a cobranca serd considerada uma barreira frente ao acesso e uma
forma de discriminacgéo e de cerceamento de direito a educacéo.

Na questdo que envolve a matricula, a Resolucdo n. 138/2012 menciona que:
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Art. 10 - Deverdo ser criados sistemas de informacao e ser estabelecida interface
com os 0rgdos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo
formativo dos alunos, pablico alvo da Educacao Especial.

Art. 11 - Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas assegurar as condigdes necessarias, conforme o art. 8° desta Resolugéo,
assegurando uma educagdo de qualidade para todos, reconhecendo e valorizando
as singularidades, diferencas e potencialidades no processo de ensino e
aprendizagem (Amazonas, 2012).

Assim sendo, o Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas (Sigeam)
compbe a gestdo administrativa e pedagdgica, além do registro das matriculas, sendo
utilizado pelas coordenacdes, gestores escolares e secretarios das escolas, entretanto, alguns
servicos oferecidos pelo Sigeam, ndo sao usados pela Geréncia de Acompanhamento aos
Recursos Financeiros (Gearf), a qual é responsavel pelos Programas: Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), Mais Educacdo e o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e pelas
Associacdes de Pais, Mestres e Comunitarios (APMC). O uso do sistema permite o
gerenciamento dos recursos financeiros e de obtencdo de informacbes em prol do
atendimento das necessidades das escolas, logo, a ndo utilizagdo do Sigeam implica em
demora e informagdes inconsistentes sobre a realidade educacional da capital e do interior.
Destaca-se que as informacdes do Sigeam servem de subsidios para a tomada de decisao no
ambito da gestdo de recursos financeiros (Silva, 2021).

Outro setor que nédo faz uso do Sigeam é o Departamento de Infraestrutura (Deinfra),
responsavel por coordenar, supervisionar e acompanhar a politicade infraestrutura; a gestéo
de obras e servicos de engenharia e manutencao; a gestdo de patriménio de imovel e de
arquivos; a administracdo do parque tecnol6gico e suporte técnico, consequentemente, as
demandas sobre acessibilidade arquiteténica da rede de ensino estadual ficam sem
assertividade (Silva, 2021).

Em relacdo a Educacdo Especial, o Sigeam foi desenvolvido com o objetivo de
produzir relatérios a serem utilizados pela GAEE e as escolas para o devido
acompanhamento dos alunos publico a partir dos dados das matriculas na rede estadual e
para subsidiar agbes pontuais e corretivas com base nas informacdes cadastrais dos alunos:
ano, turma, turno, professor, tipos de especificidades, atendimento, local de atendimento,
avaliacdo multiprofissional, SRM e outros. O exemplo da funcionalidade e dos relatérios

disponiveis no Quadro 25.



Quadro 25 - Relatorios e funcionalidades disponiveis no modulo especial do Sigeam

Mnemonico Relatorios/Resumos/Servicos
RELINCLU Relacéo de Alunos Incluidos
RELRECUR Relacdo de Salas de Recurso
RELTUINC Relacéo de Turmas Inclusivas
RELNECES Resumo Alunos Matriculados com Necessidades Especiais
RELNECGE Resumo Alunos Matriculados com Necessidades por Género
RELALKIT Resumo de Alunos que receberam Kit Especial
RELESCIN Resumo Necessidades Especiais por Escola Inclusiva
GERESPEC Relatorios Gerenciais
MALAVISU Manutencéo Laudo Visdo Aluno
COLAVISU Consulta Laudo Visdo Aluno
MAVAFUN Manutencdo Avaliacdo Funcional Aluno
CAVALFUN | Consulta Avaliacdo Funcional Aluno
MATENALU | Manutencéo de Turma/Aluno Atendimento Especializado
CATENALU | Consulta Atendimento Especializado Aluno
REMUPROF Registro Avaliacdo Multiprofissional Aluno
COMUPROF | Consulta Avaliacdo Multiprofissional Aluno
CONATEPE Consulta Atendimentos por Periodo

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados de Silva (2021).
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As informacdes disponibilizadas no médulo especial sdo importantes para a gestdo

pedagdgica da Educacdo Especial, desde a estrutura macro, Seduc (AM), e micro, CREs,

escolas e incluindo os professores das SRMs. Ainda é possivel entender que este sistema é

suscetivel de atualizacdo conforme outras as demandas surgidas com rela¢do a Educacao

Especial. Contudo, Silva (2021) alerta que a geréncia ndo se apropriou das funcionalidades

e o sistema ainda ndo esta parametrizado de acordo com a Resolucdo n. 138/2012, se

estivesse, haveria reducao proporcional de alunos na turma ao considerar a matricula do

publico da Educacédo Especial.
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Por causa dessa situacdo, ao professor resta uma sala superlotada de alunos
somados aqueles que necessitam de acompanhamento especial. Algumas vezes, é
possivel contar com o apoio de outro profissional, o auxiliar da vida escolar, que
sobrevém em cumprimento as determinagdes legais. No entanto, gracas a lentiddo
dos processos e ao desconhecimento das necessidades das escolas pelo pessoal do
DGP, que poderiater acesso as informacdes por meio de relatérios gerados pelo
sistema, a partir do registro de informagdes preenchidas no ato da matricula, o
profissional ndo é encaminhado em tempo hébil paraa escola (Silva, 2021, p. 15).

Entende-se, portanto, que o Sigeam é uma ferramenta que pode contribuir de forma
agil com informagdes consistentes, entretanto, esta sendo subutilizado pelos setores da area
educacional da Seduc (AM).

Olha, aluno com deficiéncia eu acho que esse ano aqui, 0s que estavam aqui no
ano passado foram prala, foram eu acho que Ia deve ter no maximo cinco alunos,
aqui eu acho que a gente tem mais, tem que dar uma verificada, o aluno com

deficiénciando pesquisei ainda, justamente esse mnemonicos do txt aluno que a
gente pesquisa as especificagdes de cada aluno (CRS 1, p. 3, Is. 148-151).

Pode-se apontar, ainda, a subutilizacdo do Sigeam pela inexisténcia de um protocolo
de acompanhamento efetivo das matriculas pela Seduc (AM), Coordenadoria Regional de
Ensino e as escolas, que vise observar a permanéncia dos estudantes na escola (Diario de
Campo). Tendo em vistaa caréncia de informaces precisas sobre a permanénciaescolar no
Amazonas, € inadmissivel ndo usar o Sigeam para fornecer informacdes dessa natureza e
para a eficiéncia das escolas.

Pode ser atribuida a equipe gestora a responsabilidade pelo acompanhamento da
Educagdo Especial para garantir a permanéncia mediante o uso do Mddulo Especial do
Sigeam, umavez que os registros possibilitam o planejamento estratégico e alcance de metas
eficientes do atendimento e fortalecimento da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva

(Silva, 2021). Em relagdo a efetivacdo das matriculas nas escolas:

Ela garante a matricula. E ela vai fazer tipo assim uma analise pra detectar qual é
o tipo da deficiéncia, exatamente (GE 1, p. 3, Is. 112-113).

Porque a matriculaela é feita pelo secretario no periodo de matricula no més de
janeiro, entdo tem o calendério. E tem o calendério especifico para matricular o
aluno especial e o normal, transferéncia, tem todo um calendario pra cada
modalidade. E quando os pais vém matricular, a gente ja tem uma ficha
perguntando se o aluno tem alguma, tem algum laudo, alguma medicacéo e ai que
tem que ta tudo isso no sistema. Ele ja automaticamente, ele ja é informado com
relagdoao aluno. Se ele ndo tem laudo, a gente faz estudo de caso até que a gente
chegue a uma conclusdo que ele € um aluno especial (GE 4, p. 2, Is. 55-61).
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A partir dos excertos, é observavel que a matricula é feita com laudo ou sem laudo
médico. Entretanto, na auséncia do laudo, ha a providénciano sentido de elaboracéo de um

diagndstico para a confirmacao da limitacdo organica e registro no sistema Sigeam.

Isto esta previstoem lei, acho que no SIGEAM também na hora que matricula o
aluno com deficiéncia ele ja, s6 que esse especificamente, ele ndo tinha laudo
quando foi matriculado, entdo foi matriculado como aluno normal, assim no
sistemanormalmente. Quando a gente encaminhou todos os documentos dele para
0 pedido do profissional de vida escolar foi devolvido justamente com esse
indicativo que no sistemaele ndo estava indicado que era aluno especial. Eu acho
que o pedagogo teve que refazer tudo de novo, mudar no sistema, entendeu para
depois enviar o pedido dele, acredito que esteja em aguardo dessasituacdo (CRS
1,p.3,ls.115-121).

Sim, a principio sdo os documentos normais que € a certiddo, RG, CPF, cartdo do
SUS e se ele apresentar algumtipo de deficiénciao laudo. Se ndo ele é matriculado
normal como uma crianga normal, pra gente matricular ele como uma crianca
especial, parater, porexemplo,umauxiliarescolar ele precisade laudo atualizado,
se ndo a gente ndo consegue. Essa umaregra da secretaria e a gente ndo tem como
resolver, s vezes a gente até mesmo vé que a crianga precisa de um
acompanhamento, mas se ele ndo tem laudo, a gente ndo tem como dar esse
acompanhamento. Entédo ele vai prala comoaluno incluso normal na sala de aula
(CRS 2, p. 4,1s.147-153).

Ou seja, quando ha auséncia de laudo médico ou de lancamento incorreto da
definicdo de publico da Educacdo Especial, o registro ndo ocorre, causando, assim, a
invisibilidade da dupla matricula e da disponibilizacdo dos servicos especializados e de
apoio, dentre eles, a lotagdo do Profissional de Apoio Escolar/Auxilio da Vida Escolar, em

desacordo com a Instrugdo Normativa n. 002/2021.

Art. 4° A solicitagdo de Profissional de Apoio Escolar deve ser realizada pelo
diretor da escola, apés analise prévia dos seguintes documentos:
I- Oficio de solicitacdo individual por aluno, em papel timbrado e assinado pela
gestdo escolar, encaminhado ao Senhor Secretario de Educagdo, via
Coordenadoria, aser protocolado no Setor responséavel da Coordenadoria Distrital
ou Regional de Educacéo;

Il- Laudo médico (quando houver), ou declaracdo da familiaapresentando parecer
descritivo quanto as dificuldades de aprendizagens e caracteristicas gerais do
aluno;

Ill- Ficha de Avaliacdo Pedagdgica Inicial do Aluno da Educacédo Especial,
preenchida pelos professores que acompanham o aluno e, se possivel, dos demais
profissionais e familiares, contemplando a condicéo de salde geral, necessidades
educacionais e desenvolvimento do aluno, conforme modelo do Anexo | desta
Instrugdo Normativa [...]

Art. 7°. O prazo parasolicitacdo do Profissional de Apoio Escolar, paraalunosque
jafazem parte daRede Estadual de Ensino, serarealizado da datado encerramento
do ano letivo em dezembro, até 31 de janeiro do ano subsequente.
Art. 8°. Para alunos novos (que ndo pertengcam a Rede Estadual de Ensino) que
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necessitam desse profissional, a solicitacdo devera ser feita em até 30 dias de
frequéncia do aluno na escola.

Assim sendo, as falas dos coordenadores regionais da Seduc (AM) e a Instrucao
Normativa indicam notoriamente que o laudo ou caraterizacdo da limitacdo organica é
condicdo de acesso a escola, sendo o respaldo a oferta, legalidade e, principalmente, para
assegurar o direito do aluno publico da Educacdo Especial e respaldar a Seduc (AM) diante
da simplificacdo das necessidades advindas da precériaampliacdo da estrutura e dos servigos
exigidos e da insuficiéncia de recursos financeiros (Santos; Franca; Pereira, 2023). Ainda
no que diz respeitoavaga, em outras palavras, a entrega do laudo no ato da matricula escolar
tem assegurado que esse publico usufrua da vaga destinada a este segmento social.

Observamos que o laudo € um dos documentos exigidos pela Seduc (AM) no ato da
matricula, no entanto, durante a pesquisa, observamos outros documentos que fazem parte
da identificagéo:

N&o € exigido ndo. Mas ele apresenta porgque o programa ele pede, o programa da

sala de recurso, ai os pais ja tragam o atestado e deixam ai, porque tem que ter na
ficha do aluno individual (GE 1, p. 2, Is. 70-72).

Sim, eles entregam nas escolas e o0s professores da sala de recurso passam e
recolhem parafazera pastadelesaqui, eles tém todauma documentacéo aqui (GE
2,p.3,1s.110-111).

E pelo sistema quando nds vamos informar quais s&0 0s alunos que possuem essas
necessidades, eles cobram o laudo, porque sem o laudo ndo ha comprovacéo, ndo
temcomo assimaolho nu. Agente captaessas deficiéncias, mas ndo é o suficiente,
tem que ter o laudo (GE 3, p. 3, Is. 78-81).

Sim, é exigido laudo. Principalmente pra saber realmente que tipo de metodologia
desenvolver com aquele aluno, porque se néo tiver, ndo tem como que tipo de
metodologiavai se desenvolver, porque cada um é diferente do outro (GE 6, p. 3,
Is. 98-100).

Diniz (2003; 2007) pontua que o modelo biomédico se concentra na limitacdo como
incapacidade e perpetua um modo social de agir voltado para préaticas de aproximacoes a
partir do padrdo homogéneo, ou seja, a causalidade e a lesdo como a experiéncia da
deficiéncia. Desse modo, refletindo sobre a postura dos gestores, verifica-se que estes se
posicionam pela disposic¢do do laudo médico, que comprove a lesdo do corpo, seguindo,

assim, os procedimentos do modelo biomédico que fundamenta o reconhecimento para o
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acesso ao ensino comum e AEE. Entretanto, apesar da exigéncia do laudo, aquele que néo
apresenta, ndo tem sua matricula recusada.

Ainda analisando 0 acesso, mesmo sem a negativa explicita, fica manifestada que as
condi¢Oes de confirmacdo da limitagdo organica do publico alvo da Educacdo Especial
permanecem como reproducdo historica em consequéncia da heranca de préaticas de
exclusdo, ndo aceitacdo das pessoas e apego ao padréo dos corpos, aexemplo disso, a propria
legislacdo brasileiraavalia e define o enquadramento em critérios médicos, principalmente
antes da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promulgada pelo Decreto n. 6.949/2009, que adentra 0 modelo baseado em direitos
humanos. Vale realcar que a Convencao garante a mudanca do paradigma do modelo médico
para o modelo social, baseado em direitos humanos.

Esta irregularidade ocorre apesar da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n. 13.146/2015,
conceber um novo modo de avaliacao, indicando que a pessoa deve ser avaliada no contexto
em que Vvive, que néo € estatico e nem coletivo, do qual, muitas vezes, se afastaem virtude
da imposicdo das barreiras que afetam sua participagdo nasociedade, conforme estabelecido
no Art 2°, paragrafo 1°:

§ 1° A avaliacdo dadeficiéncia, quando necessaria, serd biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitac8o no desempenho de atividades; e

IV - arestri¢cdo de participagdo (Brasil, 2015, p. 1).

Desde 2015, com a Lei Brasileira de Inclusdo, ampliou-se as discussdes sobre a
avaliacdo, acrescentando a este tépico a funcionalidade, atividade e a barreira como
conceitos contidos na Classificagdo Internacional da Funcionalidade (CIF), porém, a
construgdo histdricae social ainda busca consenso de instrumento balizador que envolve o0s
aspectos da desigualdade social, politica e econébmica, bem como o modo de aceitacdo
humana.

Iniciativas que buscam regulamentar o Instrumento de Funcionalidade Brasileiro
Modificado (IFBr-M), conforme a Resolugédo n. 01/2020/Conade, ja comegaram, porém, o
Grupo de Trabalho Interinstitucional sobre o Modelo Unico de Avaliacdo Biopsicossocial
da Deficiéncia, em seu relatorio final, reconhece o IFBr-M como inapto para implementacéo

(Brasil, 2020). Esta decisdo significa dizer que trata ndo apenas de um documento, mas deixa
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implicitaadisputa de classe e conceito em evolucdo que reverbera consequéncias a vida em
sociedade. Vale ressaltar que a discussdo sobre a avaliacdo que envolve a deficiéncia é
recente e suscita a continuidade de estudos.

Retornando as experiéncias construidas nas escolas estaduais da Calha do Rio
Madeira, ha énfase no campo pedagogico a fim de identificar a especificidade do aluno
quando ndo tem laudo médico, conforme as falas dos gestores e professores do ensino

comum.

E com, é o conhecimento das professoras, ai elas passam a procurar o assistente
social, 0 assistente social vai mais além até chegar ao médico, aonde o médico
atesta algum, testa algum, algum fato ocorrido, alguma doenca da pessoa. Ai
mesmo nasalade aula o professor janotaque aquele alunondo é umaluno normal
que deveria, como elessdo inclusos. Hoje todo aluno tem que estar incluso, mas
ele sempre demonstraum lado maisaltivo ou entdo menos do que os outros. Ai 0
professor chama o professor da sala, chama a professorae ja entrega (GE 1, p. 2,
Is. 61-67).

O nosso municipio ndo tem uma junta médica, entdo a principio logo no primeiro
documento que nés preenchemos ladizia que tinha que ter o laudo médico, depois
vendo a dificuldade foi feitaum documento pela Coordenadoriae a propria Seduc
que nos enviou um formulario que fosse acompanhado através do pedagdgico,
fizesse um relatério, 0 qual a professorada sala de recursos com todo o seu
conhecimento faz esse relatdrio direitinho. Nesse que estou te dizendo, chama a
familia, senta e védo escrevendotoda a vida escolar do aluno, e ai encaminha,
com esse processo que esta sendo liberado os professores de vida escolar dos
alunos (GE 2, p. 4, Is. 168-175).

N&o, se, como estou falando assim, porque tem deles que tem um laudo, mas tem
criancaque os pais ainda ndo identificaram se ele é uma criangaespecial. Entdo
no dia a dia a gente vai identificando a crianga, o que ela domina, o
comportamento com base no que ela apresenta. A gente vai criando 0 nosso
parecer descritivo. E 0 que que a gente faz? Como a gente tem também, a SEDUC
elatem um psicdlogo e ai também ele nos ajudanessa parte. Entdo ele vem toda
semana e tem uma visita na escola e a gente passa pra ele e também comega a
fazer esse estudo até a gente chega a uma conclusdo. Se chega uma conclusdo, a
gente conversa com a familia (GE 4, p. 4, Is. 134-154).

Nos fizemos um relatorio e também com ajuda da pedagoga a gente preencheu
tudinho sobre a nossa observacdo, aquilo que a gente percebia, digamos assim de
diferente, comrelacdo querendo ou ndo a gente comparacom outras criangas. A
gente foi percebendo as mudancas e diferenca dele de um para o outro,
comportamentos mesmos, 0 olhar,até o olharagente percebia. A questdo também
de falar, temcriancaque nao fala, faziaatravés de gestos, outras ndo, ja querem
seisolar. Agentetraz paraopedagogo e ele ajudaeauxilia. Agente faz o relatério
e encaminha para a Seduc (PEC 1, p. 2, Is. 66-74).

Primeiro eu fago um teste de sondagem logo no inicio de aula. Vou vendo o aluno
quesabe ler,facoumaleituracomeles, depois peco paraelesescreverem. E assim
a gente vai vendo aqueles que tém dificuldade e os que ndo tém (PEC 5, p. 1, Is.
30-32).
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Os trechos apresentados demonstram que a escola identifica os alunos publico da
Educacéo Especial, para tanto, conta com a participacdo de outros profissionais, que juntos
elaboram o documento “relatorio” de carater descritivo do aluno, ou seja, o patolégicoe 0
comparativo de normalidade a partir do aluno referéncia. Percebe-se na acdo o
desdobramento das raizes histdricas da concep¢do médica de deficiéncia. Em outros termos,
a limitacdo orgénica do corpo prevalece diante do aspecto pedagdgico do ensino-
aprendizagem.

Outro ponto que ficaclarodiante das falas é que a identificacdo do aluno da subsidio
a aprovacdo da lotacdo do Profissional de Apoio Escolar/Auxiliar da Vida Escolar para atuar
no ensino comum junto ao publico da Educacdo Especial. Portanto, fica centrado a
individualidade e a contradicdo dos preceitos da Educacdo Especial na perspectiva
pedagodgica, que abarca o ensino, aprendizado, autonomia e participagdo, bem como o
movimento de perpetuacdo do modelo biomédico na producédo histérica e social (Pereira;
Ribeiro, 2020).

Ao considerar o computo da dupla matricula, as escolas sem e com Sala de Recurso
Multifuncional sdo conhecedoras dos dois vinculos, ensino comum e o Atendimento
Educacional Especializado. A exemplo disso, 0s gestores manifestaram 0s seus

entendimentos:

Eles fazem através do processo de matricula, efetiva matricula na escola regular,
guandono momentoque o gestor vai fazer amatricula se precisadasala de recurso
ela ja sinaliza, ja avisa os pais, vocé tem que levar a documentacio dele na Escola
[...], porqueele vaifrequentar a sala de recursos em outro horario, um horario ele
ficana escola normal regular e no outro ele vem pracd, s6 que as duas escolas
precisam fazer o processo de matricula (GE 2, p. 4, Is. 152-157).

Sim, no contraturno eles estudam e vem no contraturno (GE 5, p. 1, Is. 32).

As falas mostram que as matriculas ocorrem concomitante em Unica escola ou em
duas escolas, sem o cardter substitutivo. As escolas com SRM recebem os alunos publico da
Educacdo Especial da propria escola e de outras escolas, 0s quais tém acesso ao AEE
oferecido. Nas escolas sem Sala de Recurso Multifuncional, os professores que fazem parte
da SRM de outra escola tém feito os dialogos na busca de matriculas e oferta de AEE de
acordo com os gestores e professores:
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Olha, nos recebemos a visita da professora [...] que é a professora que possui a
formacdo. E sobre matriculas, ela esse ano, elaso veio uma vez, elaestava por vir
ainda pra gente resolver essa parte dos alunos que estdo matriculados com essa
deficiéncia, pra eles serem atendidos I3, junto comela (GE 3, p. 2, Is. 64-67).

No inicio do ano os professores que trabalham na sala de recursoseles vao nas
outras escolas, verificam e fazem o levantamento. E os pais, eles encaminham pra
vir pra ca (GE5, p. 2, Is. 35-37).

A fragilidade do Atendimento Educacional Especializado fica evidente a partir da

matricula escolar, pois mostra que os alunos matriculados em escolas que ndo tem SRM

ainda ndo frequentam este espaco pedagogico, para atividades do AEE, esperam orientacdo

por parte da Seduc (AM) e da escola que dispde da SRM:

Néo, ndo,aindando comecarama frequentar, € umprojeto recente[...] Bem, como
chegou agora foi uma atitude, uma determinagdo da Seduc pra gente fazer esse
levantamento e colocar no sistema. NOs estamos aguardando posicionamento
deles se manifestarem, receberem essa orientacdo pra passar pra nos, pra gente
comegar a mandar os alunos pra l4 (GE 3, p. 2, Is. 69-75).

Ainda sobre a dupla matricula, a existéncia da SRM na escola tem suscitado o

interesse dos pais.

Mas a gente percebe dentro do municipio que ha o interesse dos pais que tém
criancas com necessidades especiais em matricular os filhos, ja pela sala de
recurso, pela estrutura que eles observam que tem aqui. J& ha esse interesse e
incentivo que eles recebem, pelo visual de olhar, eu quero que meu filho participe
aqui (PSRM 7, p. 6, Is. 253-257).

Apesar disso, segundo Ferreira (2020), os principais motivos que interferem na

permanénciados alunos no atendimento da SRM séo a pouca participacdo dos pais e a falta

de transporte escolar especifico para esse atendimento. Dentre as escolas com SRM e sem

SRM de Borba e com SRM de Manicoré e Humaita, ha o reconhecimento da PNEEPEI no

Projeto Politico Pedagdgico, vislumbrando o compromisso da escola:

Sim, consta, consta sala de recurso, quantos alunos, o professor que atende, as
atividades que eles praticam (GE 2, p. 2, Is. 80-81).

Nés temos no nosso PPP a inclusdo desses alunos em sala de aula. Nés nao
podemos exclui-los de maneira nenhuma (GE 3, p. 3, Is. 95-96).

Sim, porque a Seduc ela orienta que deve constar e que é lei e que a escola precisa
ter todo esse, essa estrutura praoferecer acomunidade. E o PPP, ele é que daum
norte, adirecdo ao trabalho da escola. Se a gente ndo tem um projeto que escola
nos estamos sendo? (GE 4, p. 8, Is. 352-354).
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NoOs criamos agora e enviamos para Manaus com todos os ajustes, que eles
reenviaram pra gente reformular e esta disponivel (GE 5, p. 1, Is. 24-25).

Sim, sim, 0 nosso Projeto Politico Pedagogico falasobre a questdo do uso da sala
derecursos. Temlabemespecifico 1a,aquestdo do uso la, de como funciona tudo,
que é obrigatdrio agora também (GE 6, p. 3, Is. 125-127).

Existe um projeto que eles trabalham com os alunos, mas nao sei qual é esse
projeto que eles trabalham, as vezes eu sou, a inclusdo tem que existir, mas as
vezes soudeixadaforade muitas coisas da escola (PSRM 2, p. 5, Is. 214-217).

Nesse recentetem, porqueaté entdondo tinha. Quandoeu estavano [...],elaestava
no PPP, mas depois que nds fomos verificar ndo tinha mais. Eu ndo sei com quem
foi pego o ultimo, eu sO sei que quando montaram desse ano, quando foi
organizado, a gente fez questdo de contemplar, inclusive colocar o histérico da
sala que ficou muito bacana, porque assim, até entdo ninguém sabia desde como
tinha iniciado esse processo aqui. E foi quando eu pensei nessa pesquisa, poxa, a
gente esta trabalhando ha tanto tempo aqui. Quantos avangos a gente teve?
Quantos desafios foram propostos? E necessario a gente colocar algo como se
fosse um, para preservar a histéria (PSRM 8, p. 6, Is. 248-256).

A incluséo escolar e o Atendimento Educacional Especializado ofertado na SRM sao
mencionados que estdo contidos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, por outro
lado, identificamos o desconhecimento do documento e a falta de participacédo naelaboragéo
por alguns professores da SRM (Diéario de Campo). A Resolugéo n. 4 de, 2 de outubro de
2009, que tratadas Diretrizes Operacionais parao AEE juntamente com o Decreton. 7.611,
de 17 de novembro de 2011, determina que as escolas instituam em seus projetos

pedagdgicos a dinamica de funcionamento do AEE:

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizara
oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

I —salade recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il —matriculano AEE de alunos matriculados no ensino regular da prdpriaescola
ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdodos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacéo, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo tnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
publico-alvo da Educacéo Especial emtodas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarios (Brasil, 2009, p. 2).
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E imprescindivel que aPNEEPEI esteja presente nos PPPs das escolas, pois contribui
para 0 compromisso com uma escola inclusiva, além de propor metas de a¢Ges em uma
perspectiva transversal que busquem a eliminacdo das barreiras e a implementacdo de
estratégias e praticas pedagogicas voltadas para o publico da Educacdo Especial. Ademais,
a determinagéo do Artigo 10 deve estar contemplada nos documentos das escolas, tanto nas
que possuem SRM implantada quanto nas que ndo possuem. Para um aprofundamento sobre
0s projetos pedagogicos construidos pelas escolas, é necessario a realizacdo de um estudo,
visto que ndo ha dados aprofundados neste estudo, uma vez que ndo era um objetivo desta
pesquisa, constituindo uma limitacdo e lacuna.

Apesar disso, as falas revelam que as escolas estdo na direcdo da base legal da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96, que concebe o projeto
pedagdgico como obrigatdrio e reine os principios da escola para atender o desenvolvimento
de todos os alunos. Ademais, a Resolucdo n. 4/2009, no seu Artigo 10, orienta que o projeto
pedagogico deve instituir aofertado AEE levando em conta a matriculado aluno da prépria
escola e de outras que ndo tenham AEE, a existénciada SRM com espaco fisico, mobilia,
equipamentos, materiais didaticos e recursos pedagdgicos, além de acessibilidade. Outros
elementos exigidos sdo o plano do AEE, o cronograma de atendimento, os profissionais
lotados e as redes de apoio. Outrossim, o projeto pedagogico deve ser concebido pela
dimensao das a¢des educativas e das caracteristicasque as escolas necessitam para cumprir

seus propositos e intencionalidades (Veiga, 1995).

5.1.3 Os profissionais: gestao educacional, ensino comum, especializado e de apoio

O estudo identificou os perfis de atuacdo no ambito da gestdo regional e das escolas

conforme a caracterizagédo dos participantes contida no Quadro 26.

Quadro 26 - Caracterizagdo do perfil das coordenac¢6es regional e gestdo escolar

Tipo Idade Ensino Superior P6s-Graduacao
3lanos | Lic.em Letras Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa Especializagdo
Coordenagéo
Regional 49 anos | Lic. em Matematica Especializagéo
49 anos | Lic. em Normal Superior Especializagéo
59 anos | Lic.em Lingua Portuguesa Especializagéo
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- Lic. em Filosofia, Historia e Educacéo Fisica Especializacdo
Gestores
Escolares 39 anos | Lic. em Matematica Especializacdo
52 anos | Lic. em Normal Superior e Geografia Especializacdo
55 anos | Lic. em Normal Superior Especializagéo
44 anos | Lic. em Normal Superior e Geografia Especializacédo
61 anos | Lic.em Normal Superior N&o

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados das entrevistas.

Nos cinco municipios localizados na Calha do Rio Madeira, a maioria que exerce a
funcdo de coordenacdo da CRE é de professoras concursadas, o total de quatro, e um
professor. No que diz respeito a gestdo das escolas, também prepondera professoras
concursadas, sendo cinco, e um professor. De maneira unanime, todos tém curso superior
de graduacdo na modalidade de licenciatura, enquanto que 100% que atuam na coordenagao
regional tem pos-graduacao em nivel de especializacgéo, e na gestdo da escola s6 um(a) com
graduacdo, e os demais cinco em nivel de especializacéo.

O periodo de atuacao na coordenacdo regional teve variacdo de um a dois anos e na
gestdo da escola de dois adez anos. Em relacdo a Educacdo Especial, a totalidade manifestou
auséncia de formacao na area. E referente ao ensino comum, apresentamos os professores
no Quadro 27.

Quadro 27 - Caracterizagdo dos perfis dos professores do ensino comum

Idade Ensino Superior P6s-Graduacgao
32 Lic. Letras Lingua Inglesa e Lingua | -
Portuguesa

35 Lic. Normal Superior Especializagio em  Educacdo Especial e
Especializacdo em Ensino Religiosos e Ensino
Fundamental

36 Licenciatura Matemaética Especializagdo em Educacédo Especial

37 Lic. em Normal Superior Especializacdo em Educacdo infantil e Ano Iniciais

38 Lic. Educagdo Fisica Especializagdo em Atividade Fisica e Saude

40 Lic.em Pedagogia; Lic.em Geografia | Cursando especializacéo

40 Licenciatura Geografia Especializagcdo em Historia e Geografia
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41 Licenciatura em Normal Superior Mestrando

42 Lic. em Geografia Especializagdo em Geografia

43 Licenciatura em Pedagogia -

47 Licenciatura em Historia Especializagdo em Historia

48 Lic. em Educacédo Fisica Especializacdo em Educacdo Fisica

Escolar/Mestrando

52 Licenciatura Especializagdo em Historia

57 Licenciatura Especializagdo em Historia e Geografia
59 Licenciatura em Quimica -

59 Lic. em Geografia Especializagdo em Geografia

61 Licenciatura Matemaética Especializagdo em Ensino da Matematica

Fonte: elaborado a partir dos dados das entrevistas.

Todos os professores sdo efetivos da rede de ensino estadual e ministram aulas para
turmas que estdo entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
sendo dez mulheres e sete homens. A maior parte dos participantes, total de dez, dispde de
lotacdo com carga horéaria de 20 horas e sete com carga horaria de 40 horas. No que diz
respeito a formacdo, todos tém curso superior de graduagdo na modalidade de licenciatura,
com relacdo a pos-graduacdo, sobressaiu o nivel de especializagdo, inclusive, dois
professores tém especializacdo na area da Educacéo Especial, dois cursando mestrado e trés
ndo responderam a pergunta.

Ao relatar a experiéncia com os alunos publico da Educacdo Especial no ensino
comum, existiu variacdo de dois até 15 anos, por outro lado, a maioriatinha convicgdo da
presenca do aluno na sala de aula, porém, houve diivida em relacdo a identificagdo “Tem
esses alunos assim, bom, até 0 momento eu nao sei se eles tém laudo, ndo sei. Sé sei que
tem algumadificuldade, mas qual é a dificuldade, o que eles tém pra elevar essa dificuldade,
se ele ¢é autista ou se ele tem outra coisa, eu ndo sei.” (PEC 4, p. 1, Is 7-8).

Na PNEEPEI, o atendimento complementar ou suplementar diante das
especificidades do publico da Educagdo Especial esta ligado ao AEE ofertado na SRM e
executado pelo(a) professor(a) especializado(a), somando a isto, as atribui¢cBes sao

estabelecidas pela Resolucdo n. 4/2009. Em relacdo aos professores especializados que
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atuam nas SRMs das escolas estaduais de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Tempo

Integral, os perfis deles estdo apresentados no Quadro 28.

Quadro 28 - Caracterizagdo dos perfis dos professores do atendimento educacional especializado

Idade Ensino Superior Po6s-Graduacéo

34 Lic. em Lingua Portuguesa e | Especializacdo em Traducdo e Interpretacdo da Lingua;
Lingua Inglesa Mestrado em Letras

42 Lic.em Normal Superior e Lic.em | Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado
Matematica na perspectiva da Educacdo Inclusiva
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades

43 Lic. em Normal Superior Especializacdo em Psicopedagogia;
Mestrado em Educagéo

46 Lic. em Normal Superior Especializagdo em Psicopedagogia;
Mestranda em Ciéncias da Educacao

48 Licenciaturaem Normal Superior | Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado
com énfase em Sala de Recursos Multifuncional

54 Licenciaturaem Normal Superior | -

58 Lic. em Normal Superior Especializacdo em Educacdo Inclusiva

64 Lic. em Normal Superior -

67 Lic. em Pedagogia Especializacdo em Psicopedagogia

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados das entrevistas.

Partindo do Quadro 28, a faixa etaria dos professores é de 34 a 67 anos, em que a
proporcionalidade da maioria possuia idades entre 42 a 48 anos, ou seja, 44,4%, e na faixa
etériaentre 50 a 60 anos, 22%, e de percentual semelhante a contar de 64 anos. No que diz
respeitoa experiénciano AEE, ficou na média entre seis meses e 14 anos, em que a maioria
dos professores que tem carga horaria de 20 horas na SRM tem outro turno de atuagdo no
ensino comum como professores regentes.

Nas SRM dos cinco municipios, a maior parte € de mulheres, o total de sete, e dois
homens, em Manicoré e Humaita. A totalidade possui curso de graduagéo de ensino superior,
predominante a Lic. em Normal Superior, com o percentual de 77,8%, uma com o curso de
Lic. em Pedagogia e outra com o curso de Lic. em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. O
total de sete tem curso de especializacdo na area da Educacédo Especial ou afins e somente

dois relataram n&o possuir especializagdo. E importante destacar que trés sdo mestres e um
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com mestrado em curso. Diante disso, a realidade das SRMs atende a determinacdo da
Resolucao n. 04/2009, no seu Art. 12, estabeleceu que o professor atuante no AEE deve ter
formagcé&o inicial que o habilite para o exercicio da docéncia, deixando implicito qualquer
curso de graduacdo em licenciatura, e formacdo especifica para a Educacdo Especial.
Somente nas SRMs do municipio de Humaita a carga horaria dos professores é de 40 horas
em cada escola para o atendimento dos dois turnos, manha e tarde. Enquanto nas demais
SRMs, de Apui, Borba, Novo Aripuand e Manicoré, a lotacdo dos professores é de 20 horas
por cada turno, resultando na disponibilidade de dois professores na SRM de cada escola,
sendo um no turno da manha e um no da tarde. Frente a isto, o detalhamento esta na Figura
11.

Figura 11 - Fluxograma da dinamica de funcionamento das SRMs nos municipios pesquisados

Humaita
Professor(a) efetiva estavel

Carga horaria de 40h, turnos
manhd e tarde

Borba

Uma (1) professora efetiva estavel

Carga horéria de 20h, turno manha
Uma (1) professora temporaria

Carga horaria de 20h, turno tarde

Novo Aripuand
Uma (1) professora efetiva estavel
Carga horaria de 20h, turno manha
Uma (1) professora temporaria

N

Apui
Uma (1) Professora efetiva estavel

Carga horaria de 20h, turno manha
Uma (1) Professora efetiva estavel

Manicoré
Uma (1) Professora efetiva estavel
< Carga horaria de 20h, turno manhéd
Um (1) Professor efetiva estavel
\_ Carga horaria de 20h, turno tarde

Professores
das SRMs

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados das entrevistas e Didrio de campo.

Acerca dos tipos de vinculos, exclusivamente em Humaitd os professores sdo
efetivos estaveis no cargo de Educacdo Especial 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
Educacdo Especial na area do portugués do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino
Médio e Educacdo Especial na &rea da matematica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. O ingresso deles ocorreu conforme o Edital n. 1/2010-Seduc/AM, de 06 de

janeiro de 2011. A saber que neste certame foram disponibilizados os seguintes cargos:

CARGO 5: PROFESSOR — EDUCACAO ESPECIAL 1 (Professor 1°ao 5°
ano do Ensino Fundamental)

REQUISITO: diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de nivel
superior de Licenciatura Plena em Pedagogia ou Normal Superiore curso de
Educacéo Especial nas areas de deficiéncia auditiva, visual ou mental reconhecido
pelo MEC.
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CARGO 6: PROFESSOR — EDUCACAO ESPECIAL 2 (Professor 6°ao 9°
ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio — Portugués)

REQUISITO: diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de nivel
superior de Licenciatura Plena em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa
ou Licenciatura Plenaem Letras com habilitacdo em Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS e curso de Educacao Especial nas areas de deficiéncia auditiva, visual
ou mental reconhecido pelo MEC.

CARGO 7: PROFESSOR — EDUCACAO ESPECIAL 3 (Professor 6°ao 9°
ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio — Matematica)

REQUISITO: diploma, devidamente registrado, fornecido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo MEC de conclusdo de curso de nivel superior de
Licenciatura Plena em Matematica e curso de Educacao Especial nas areas de
deficiéncia auditiva, visual ou mental reconhecido pelo MEC. CARGO 8:
PROFESSOR — EDUCACAO ESPECIAL 4 (Professor Intérprete LIBRAS
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio)

REQUISITO: diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de nivel
superior de Licenciatura Plena em qualquer area do conhecimento, fornecido por
instituicdo de ensino superiorreconhecidapelo MEC, e comprovacéao de formagéo
em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS expedida pelo PROLIBRAS do MEC
ou pelo Centro de Apoio ao Surdo do Amazonas (Amazonas, 2011, p. 2, grifo
nosso).

Nesta perspectiva de atender a demanda da Educacdo Especial nos anos de 2015 e
2018, a Seduc (AM) realizou outros concursos. Apos estes periodos, ocorreram 0s Processos
Seletivos Simplificados para capital e interior a fim de contratacdo de professores
temporarios e cadastro reserva.

Relativo ao ensino comum, além dos professores regentes responsaveis pelo ensino
em sala de aula, também estdo presentes os profissionais de apoio escolar, igualmente
denominados de Profissional Auxiliar da Vida Escolar (PAVE) pela Seduc (AM). No &mbito
federal, estd em discussdo e em fase de elaboracdo as Diretrizes Nacionais para o
Profissional de Apoio Escolar. O Ministério da Educacdo realizou, no dia 10 de outubro de
2024, uma reunido para tratar do assunto e reforcou o compromisso com o direito a
escolarizacdo e o fortalecimento da PNEEPEI. Foi instituido um grupo de trabalho, com
carater consultivo e de assessoramento, pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo, por meio da Portaria
Secadi/MEC n. 41/2024, de 1 de julho de 2024, e a concluséo das atividades do plano de
trabalho tem o prazo de quarenta e cinco dias, a contar da data da publicacdo da portaria.

Diante disso, os estados e municipios adotaram seus proprios regulamentos
administrativos e legais. No Amazonas, os documentos oficiais que tratam do PAVE séo
considerados recentes e imprecisos para operacionalizar a contratacédo e as atribuicdes desses

profissionais. Isso acaba gerando diferentes interpretacdes por parte dos familiares e
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decisdes juridicas, as quais ja foram evidenciados no Amazonas no estudo de Santos e Cunha
(2021), e em outros Estados, como em Goias (Amaral; Bernardes, 2018), Mato Grosso do
Sul (Melo; Kassar, 2023), Santa Catarina (Farias, 2022) e S&o Paulo (Barros, 2023).
Contudo, enfatizamos que a Nota Tecnica SEESP/GAB n. 19/2010 originou a
nomenclatura de “profissional de apoio” e a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n. 13.146/2015,
o “profissional de apoio escolar”. Este profissional est4 presente na escola, exercendo entre

as atividades:

Os profissionais de apoio as atividades de locomocgao, higiene, alimentacéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que néo realizam essas atividades
com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas a sua condicéo de funcionalidade e ndoacondigaode
deficiéncia.

A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da Educacdo Especial ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes [...] O
profissional de apoio deve atuar de formaarticulada comos professores do aluno
publicoalvo da Educacédo Especial, da sala de aula comum, da sala de recursos
multifuncionais, entre outros profissionais no contexto daescola (Brasil, 2010b,
p. 2, grifo nosso).

X1l - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacgdo, higiene e locomogéo do estudante com deficiéncia e atua em todas
as atividades escolares nas quais se fizer necesséria, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas
ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas
(Brasil, 2015, p. 3, grifo nosso).

No estado do Amazonas, este profissional de apoio escolar/PAVE é preconizado na
Lein. 4.790/2019, Lei n. 5.127/2020, Lei n. 6.458/2023, a Instru¢cdo Normativan. 002/2021
e a Resolugéo n. 127, de 03 de outubro de 2023. Assim sendo, os documentos mencionam a
atuacdo no ambito das atividades individualizadas voltadas para a locomogéo, higiene e
alimentacdo, bem como a articulacdo junto aos professores do ensino comum, AEE e outros

que fazem parte da escola.

b) Assegurar, guando necessario, nas turmas comuns inclusivas, a figura do
Profissional de Apoio Escolar, para acompanhamento dos alunos com
Deficiéncia/Transtorno do Espectro Autista, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e, quando houverem outros transtornos associados, o qual
devera ser um profissional devidamente habilitado em curso de licenciatura, com
curso na area de Educacgéo Especial, com carga horaria minima de 80h ou pos-
graduacdo em Educacdo Especial, e que, aléem de facilitador da acessibilidade
também ird auxiliar o aluno em suas necessidades quanto a alimentagdo, higiene
e locomocdo em todos os espacos escolares (Amazonas, 2023, p. 5, grifo nosso).
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A solicitacdo de lotacdo depende da comprovacdo documental da necessidade do

aluno e, se ainda for necessario, ele sera encaminhado para avaliacdo por uma equipe

especializada da Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz,

que fica na capital Manaus (Amazonas, 2021). A Instru¢do Normativa n. 002/2021, no Art.

10, menciona que o laudo médico por si s6 ndo caracteriza a necessidade do PAVE e

completa no paragrafo unico que:

O processo de solicitacdo do Profissional de Apoio Escolar tem como objetivo
analisar, juntamente com outros profissionais envolvidos, se a melhor opcéo para
o aluno é o trabalho do citado Profissional ou a adocdo de outros procedimentos,
tais como: Sala de Recursos Multifuncionais, flexibilizacdo curricular que atenda
as necessidades educacionais do aluno, ou ainda, atendimentos intersetoriais
envolvendo a participacao da familia, satde e assisténcia social (Amazonas, 2021,

p.12).

Assim sendo, a designacdo do profissional é efetivada mediante o deferimento da

solicitacdo pela Coordenacdo de Educacdo Especial. Para conhecer o perfil desses

profissionais presentes nas escolas estaduais dos municipios de Apui, Borba, Humaita,

Manicoré e Novo Aripuand, o Quadro 29 apresenta alguns dados.

Quadro 29 - Caracterizagdo dos perfis dos profissionais auxiliares de vida escolar

Idade Ensino Superior P6s-Graduacao

37 Lic. em Pedagogia Especializagbes em  Gestdo  Pedagbgica Integrada;
Administracao, Supervisdo e Orientacdo; Psicopedagogia

33 Lic. em Letras Especializacdo em Letramento Digital

24 Lic. em Histdria Especializacdo Ensino de Histdria, Cultura Afro-brasileira e
Indigena

40 Lic. em Pedagogia Cursando especializagéo

42 Lic. em Pedagogia Especializacdo em Letramento Digital

44 Lic. em Normal Superior -

46 Lic. em Ciéncias Biologicas | Especializa¢do em Ciéncias Bioldgicas

47 Lic. em Normal Superior Especializacbes em Coordenacdo Pedagdgica; Matemaética
Digital

48 Lic. em Ciéncias Especializagdo em Biodiversidade

54 Lic. em Normal Superior -

61 Lic. em Normal Superior Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados das entrevistas.
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Nos cinco municipios, foi unanime a participacdo das mulheres, sendo 100%, € o
vinculo prevaleceu a forma de contratacdo através de Processo Seletivo Simplificado (PSS),
inclusive, em 2024, a Seduc (AM) lancou o Edital n. 01/2023/2024 a fim de novas
contracdes diante da necessidade da capital e do interior e do término dos contratos
temporérios de 2019/2020 e 2022, sendo a carga horéria de lotacdo de 20h ou 40h, a sua
remuneracao correspondente, respectivamente de R$ 2.564,59 e R$5.129,16, e 0s requisitos

minimos sao:

Profissional de apoio ao Escolar

Diploma devidamente registrado, de conclusdo de curso de graduacdo em
Licenciatura Plena em qualquer area de conhecimento; Certificado de curso
de no minimo 80 horas em Educacao Especial/Incluséo (exceto cursos na area
dasurdez,deficiénciavisual e altas habilidades) ou p6s-graduacdoem Educacao
Especial, reconhecidos pelo MEC (Amazonas, 2024, p. 2, grifo nosso).

Todas as participantes atendem a esses mesmos requisitos que foram regidos no
edital, incluindo o curso minimo de 80h na area da educacdo. Além disso, no Quadro 29
apresentamos a devida formagdo em curso de nivel superior na modalidade de licenciatura,
no entanto, a pés-graduacdo é em areas distintas. Considerando que para o exercicio da
docéncia na educacdo basica é obrigatorio o curso de licenciatura, e, por outro lado, 0s
requisitos exigidos no edital e a formacéo do profissional de apoio escolar para atuacéo é de
licenciatura, consequentemente, isso tem gerado um contrassenso dentro da escola, uma vez
que o entendimento é de que € um professor voltado para o apoio do aluno publico da
Educagdo Especial. A situagdo torna-se ainda mais contraditoria porque a Instrugdo
Normativa n. 002/2021 estabelece o seguinte perfil:

Art. 11. O Profissional de Apoio Escolar devera ser habilitado nas areas de
educagdo, saude ou assisténcia social com especializacdo em Educacéo
Especial ou ser estagiario a partir do 6° periodo, nos termos da Resolucéo
Estadual CEE/AM n° 138/12.

81°. Os profissionais a que se refere o caput deste artigo serdo admitidos por
classificagdo de formacgdo, sendo priorizados aqueles que possuam:
I - Complementacdo de estudos em &reas especificas da Educa¢do Especial,
posterior a graduacao;

Il - Formacdo continuada, por meio de cursos diversos na drea da Educagdo
Especial;

Il - Experiéncia comprovada como Profissional de Apoio Escolar na Rede
Estadual de Ensino ou em outras instituicdes publicas ou privadas.
§2°, As habilitagdes a que se referem os incisos | a Ill, do paragrafo anterior,
devemguardar pertinéncia as areas de Transtornodo Espectro Autista, Deficiéncia
Intelectual, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividades, dentre outros,
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comexcegdode cursos na area da Surdez, como Libras, e na area de Deficiéncia
Visual, por exemplo (Amazonas, 2021, p. 12, grifo nosso).

O apontamento normativo que a formacao do profissional ndo sejaexclusiva na area
da educacdo, ou seja, pode ser habilitado em cursos de nivel superior da &rea da salde e
assisténcia social e restringe a pos-graduacdo na area da Educacdo Especial, entretanto,
também habilita que o auxiliar da vida escolar seja um estudante do sexto periodo, sem
definicdo do curso, conforme a Resolugdo n. 138/2012/CEE/AM.
Mas o campo pedagdgico fica estabelecido com a Resolugdo n. 127, de 03 de outubro
de 2023, onde demonstrou-se os requisitos na area da educagdo, determinando que o
profissional seja habilitado em um curso de licenciatura, com a possibilidade de pos-
graduacdo em Educagdo Especial, também é aceitavel o curso na area de Educacao Especial,
com carga horaria minima de 80h. Embora ao tratar dos estagiarios o documento nao
apresentou mudanca, ficando implicito os termos da Resolucéo n. 138/2012/CEE/AM:
Art. 12 — Na organizacdo das classes comuns inclusivas, das escolas publicas e
privadas deve-se observar os seguintes aspectos: [...]
Il — A distribuigcdo dos alunos com necessidades educacionais especificas em
turmas inclusivas devera atender os seguintes critérios: [...]
b) Assegurar quando necessario, nas turmas inclusivas de criangas com graves
transtornos no desenvolvimento, a figura do auxiliar da vida escolar, o qual
poderéa ser estagiario, a partir do 6° periodo ou um profissional devidamente

habilitado das &reas de educacdo, salde ou assisténcia social (Amazonas,
2012, p. 3, grifo nosso).

Vale ressaltar que o estagio é uma pratica voltada para a insercdo profissional,
devendo ser supervisionado por um profissional habilitado na area. Portanto, no que se refere
a saude ou assisténcia social, hd compatibilidade com o pedagdgico, sendo necessario o
direcionamento pela proposta escolar e a formacéo profissional. Além disso, ressaltamos
que a denominagdo “figura do auxiliar da vida escolar” movimenta sentidos contraditorios
em torno do perfil e a desmobilizacdo do compromisso, impactando nos processos de
escolarizacdo, pois pode ou ndo instituir o profissional de apoio, além de permitir a insercdo
de estagiarios em situacdes que, por ndo serem profissionais, encontram-se em formacao,
também ha instabilidade inerente ao estagio e a previsao legal. Ainda compreendemos que
a palavra “figura” ¢ um mecanismo que possibilita essa escolha de contratagdo pelo poder
executivo com o menor investimento financeiro, o que também reverbera em precarizacéo

do ensino, como resultado da ambiguidade presente nas normas do estado do Amazonas,
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que € responsavel pela dotacdo orcamentaria para custear as despesas, conforme a Lei n.
5.127/2020.
A Instrucdo Normativa n. 002/2021, da Seduc (AM), em seu Artigo 12, descreve as

atribuicdes do Profissional de Apoio Escolar:

Art. 12.0 Profissional de Apoio Escolar deveratrabalhar de formaarticulada
com a familia do estudante, professores e demais profissionais que
acompanham o aluno, a fim de facilitar o processo de aprendizagem do
discente com o objetivo de:

I - Participar daelaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual doaluno,em
parceria com os demais professores, familia e profissionais;

Il - Adaptar e/ou produzir materiais especificos, em parceriacom o professor de
Sala de Recursos (quando houver) e do ensino regular, a necessidade educacional
do aluno;

Il - Sugerir,comos professores e equipe pedagogica, procedimentos de avaliaco
qgue atendam o estudante em suas caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem, acompanhando a evolucdo de suas
potencialidades, com vistas ao progresso global: cognitivo, emocional e social do
mesmo;

IV - Orientar, quando necessario, o professor do ensino regular, sobre as
metodologias especificas a aprendizagem do aluno;

V - Acompanhar o aluno, quando necessario, nos espacgos da escola, auxiliandona
higiene, locomocdo e alimentacdo, para que este desenvolva a independéncia e
autonomia;

VI - Participar do planejamento junto aos demais professores que trabalham com
o0 aluno;

VIl - Cumprir sua carga horariano ambiente escolar, participando dos trabalhos
pedagogicos junto ao aluno ou em HTP;

VIII - Trabalhar de forma colaborativa com os professores dos diferentes
componentes curriculares e professor da Sala de Recursos Multifuncionais
(quando houver) para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o
acesso do aluno ao curriculo e sua interacdo no ambiente escolar (colegas,
professores e demais servidores);

IX - Ampliar e possibilitar situacbes de aprendizagem e autonomiasem retirar o
aluno para atividadesisoladas do contexto da sala de aula, a ndo ser em caso de
extrema necessidade (Amazonas, 2021, p. 12, grifo nosso).

O documento estabelece atribui¢fes voltadas para o ambito pedagogico e o termo
“auxiliando” remete sutilmente a fun¢do de cuidador, especialmente na auséncia desse
profissional. Nessa perspectiva, observamos que o PAVE tem executado atividades voltadas
para os alunos com: Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Paralisia Cerebral e dificuldade de visdo (baixa
visdo), deficiénciafisica, deficiénciamultiplae Sindrome de Down. Também havia pedidos
ndo atendidos de alunos considerados ndo aptos para o apoio escolar pelo PAVE (Diério de

Campo). Vale ressaltar que a Lei n. 5.127/2020, no seu Artigo 3°, menciona que os alunos
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necessitam do auxilio do PAVE e para atendé-los ha a proporcao de, no maximo, trés alunos
para cada PAVE na escola (Amazonas, 2020).

Neste estudo, realizado no interior do Amazonas, a realidade mostra que a escolha
do nivel de escolaridade do Profissional de Apoio Escolar/Auxiliar de Vida Escolar foi por
formac&o com nivel superior, possuindo o curso de licenciatura voltada para a docéncia e
experiénciade dois a trés anos na area da educacdo. Isso possibilitaque o PAVE esteja mais
propenso a pratica de mediacdo da aprendizagem e alia-se as experiéncias de cada PAVE,
que foram vivenciadas junto a um aluno que estava em turmas dos anos iniciais ou finais do
Ensino Fundamental. Segundo a Instru¢cdo Normativan. 002/2021, da Seduc (AM), faz parte
da atribuicdo o PAVE facilitar o processo de aprendizagem do aluno publico da Educacao
Especial.

Em relagdo a formacéo continuada oferecida pela Seduc (AM), o Grafico 7 mostra

as respostas a partir dos perfis dos participantes:

Gréfico 7 - A frequéncia da realizacdo de formagédo continuada pela Seduc (AM)

mSemresposta ™ Nunca ®Raramente B Algumasvezes B Muita frequéncia

Coord. Seduc Diretores Ensino Comum Auxiliar Vida
Escolar

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

A partir dos resultados apresentados no Gréfico 7, revela-se que a SEDUC (AM)
oferece formacdo continuada na éarea da Educacdo Especial, com a participacdo de
coordenadores regionais, gestores escolares, professores do ensino comum e especializado,

além dos profissionais de apoio escolar, o que foi confirmado por 70% desses profissionais.
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Em relacdo a frequéncia, sobressaiu-se, com 32%, a condi¢do de raramente, 28% na
condicdo de algumas vezes e 11% com muita frequéncia. Contudo, dos 47 participantes, o
total de 17, com percentual de 28%, nunca teve formacdo. Desses, sete estdo lotados no
ensino comum, correspondendo a 41% dos 17 professores participantes. Apenas um
professor lotado na SRM nunca teve formagao. Enquanto que cinco foram os profissionais
de apoio a vida escolar, representando 45% dos 11 participantes. Além disso, um gestor ndo
respondeu a pergunta.

Os profissionais mencionaram a auséncia, a participacao e o anseio por formacéo
oferecidapela Seduc (AM). As falas estdo apresentadas de acordo com o perfil de cada um.

Iniciamos com uma coordenadora regional e os gestores educacionais:

Eu acredito que se a gente tivesse cursos, ndo precisaser cursos de 360 horas, que
seja curso de 60 horas, mas que sejaum curso, por exemplo, um curso sobre a
metodologia, como trabalhar a metodologia com o autista, como trabalhar a
metodologia com aluno down por exemplo, eu acredito que esses minicursos ja
ajudariam bastante (CRS 1, p. 2, Is. 44-47).

Eu acho que o que precisarealmente é do curso de formacdo, de uma capacitacdo
pra todo o professor da rede estadual, ndo s6 estadual, mas municipal também,
porque a gente recebe também alunos de 14, pra que eles pudessem realmente ter
conhecimento de fato do que é uma sala especial, do que € uma sala de recursos,
do que € um aluno portador da necessidade especial, para que ele pudesse
realmente conhecer de fato (GE 2, p. 7, Is. 326-331).

Olha eu acredito que precisa de mais capacitacéo, de mais momentos assim de
aprendizagem pra gente, porque a gente, tem muitos professores que néo tem, a
gente ndo tem. A gente que tem que se virar nos trinta para aprender a lidar com
asituacdo. E euvejo ointeresse delesatodo momento esta lanasala[...], tentando
adaptarasaulasdele,euvejoassimosesforgos deles,apreocupacdo que eles tém,
entdo eu acredito que tenha que ter e para ter essas capacitacestem que vir de la
para que a gente tenha um momento mais, como posso dizer, é porque a Seduc é
100% aulas, ela ndo quer parar, ela ndo quer. Entéo, para o professor ter uma
capacitagao dessas é preciso que ele pare os contetidos dele, pare. E a Seduc ndo
aceita, ai é complicado, mas eu acredito que se tivesse esses tipos de capacitacdo
eu acho que melhoraria muito, muito mesmo (GE 5, p. 6, Is. 248-257).

Nao falo s6 aqui da escola, estou falando de todas as escolas que ha uma caréncia
muito grande em relacéo a isso, tanto que os professores daqui eles fazem um
minicurso, aplica um minicurso nas outras escolas, porque existe essa caréncia de
informacdo para os professores das escolas regulares, principalmente sobre a
questdode conhecimentosobre TDH, identificar e tal, porque € umnimeromuito,
muito grande de alunos com esse tipo de situacéo (GE 6, p. 3, Is. 89-95).

As falas da coordenadoraregional e dos gestores educacionais indicam a necessidade
de uma formac&o que abrange tanto a instrumentalizacdo da préatica quanto a concepgdo da
politica de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Também € destacado um
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contraponto, que a Seduc (AM) ndo garante a formacao continuada dentro da carga horaria
de trabalho. Vale inferir que o pano de fundo das falas é a dificuldade de identificar, de fato,
0 compromisso educacional firmado pela Seduc (AM) no processo de escolariza¢ao dos
alunos.

Mesmo entre os gestores da educacao, fica evidente que ainda ndo ha um caminho
definido, gerando a busca de instrumentacdo e método para a superagdo das dificuldades
diante do aluno pablico da Educacéo Especial, mas o desafio da sala de aula é educacional.
Corroborando com esse entendimento, Anjos (2015) destaca que as necessidades no campo
do ensino e do aprendizado ndo podem ser entendidas apenas como individuais, neste caso,
do publico da Educacdo Especial, mas como necessidades do coletivo que exigem educacao
e pertencimento cultural.

A seguir, apresentamos as falas dos professores do ensino comum:

Eu acho que a qualificago, a questdo do estudo mesmo em si, como eu devo agir,
a questdo de estudar maisa questdo das leis que amparam, como eu estou falando,
é algo que a gente vai mais na pratica. A partir do momento em que surgiu uma
dificuldade ali de comolidar com o aluno, ai que eu vou pesquisar, ai que vou me
interessar em pesquisar, mas enquanto ndo houver, a gente vai trabalhando como
a gente sempre trabalhou (PEC 1, p. 8, Is. 361-365).

Geralmente ndo had nenhumaorientacgdo sobre isso, tanto vindo da Secretaria ou
de qualquer outra parte (PEC 2, p. 1, Is. 21-22).

Os cursos, preparacao. Eu acho que se tivesse um profissional na coordenagao ou
na propria escola para auxiliar a gente nesse trabalho, sempre preparado, porque
o professor que trabalha nédo é preparado (PEC 3, p. 2, Is. 53-55).

Até porque ninguém tem nenhuma orientagdo, nuncafez curso, nuncafez nada,
nédo sabe como lidar com essas pessoas e ndo sabe como lidar e ai vai passando.
O tempo vai passando, as criangas v&o tirando nota baixa, ndo consegue passar.
Entdo, mas aqui na escola tem varios alunos com esses problemas. E que a gente
ndo sabe o que é. Porque que eles ndo fazem. Se tem algum problema, se tem
alguma coisa, ninguém sabe. Que tem essas dificuldades (PEC 4, p. 2, Is. 57-62).

Olha, o curso sempre a gente tem, a gente esta tendo muita formacao agora parao
professor,que é o novo ensino médio. Mas eu vejo aquiaquestio que o professor,
eletemque aprender aparte tedrica, mas também por em pratica. Que essa questao
as vezestem o professor que é muito inteligente que aprende tudo que tem ali,
mas na hora de p6r em préatica ndo sabe, e essa parte metodoldgica eu vejo assim
que falta muito na escola. Eu, ndo culpando assim, o professor € o0 mediador do
ensino e se ele ndo sabe fazer isso, ele s6 sabe a parte tedrica, como é que a gente
vai conseguir melhorar a educacgao? Principalmente dessas criangas que eu vejo
que elas sdo excluidas, querendo ou nédo (PEC 7, p. 6, Is. 263-270).

Eu acredito que para trabalhar com esse tipo de alunoem sala de aula pra ter um
retornopromissor, eu acredito que deveriater uma formagaoespecificanessa area,
porque o basico, 0 nome jadiz o basico, nem tudo que a gente pensae a gente esta
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conhecendo as vezes se torna o minimo. Acredito que seria uma formacéo
especifica. Eu acho que cada professor deveria ter uma formacao especifica
voltadapara trabalhar com o aluno da sala multifuncional (PEC 9, p. 1, 1s. 27 -31).

Eu acho que esté faltando muito curso pragente ter uma e saber como lidar. Falta
esses cursos de capacitacdo, isso que esta faltando, eu ja pensei em fazer uma
faculdade pratentar conhecer melhor,assim, saber lidar comeles, porque é dificil,
é muito dificil pra quem nuncatrabalhou. Eu acho que faltamuita capacitagdo pra
gente, esta faltando isso em todas as situacdes de deficiéncia, esta faltando (PEC
11, p. 3-4,1s. 138-142).

Eu acho quea gente precisa, nos professores em relacdo a eles, a gente precisa de
um pouco mais de conhecimento neste ponto. Eu ndo sei, se tivesse uma palestra,
um curso ou algo assim pra gente. Eu sou pds-graduada, eu sou formadaem
Matematica, mas eu fiz essa graduacdo justamente porque eu vejo essa
necessidade, euvejo isso, entdo ja tento, eu ja sou mais, como eu posso lhe dizer?
Eu falo por mim, sou mais flexivel com relacdo a isso assim, porque a gente
conhece mais, infelizmente ndo sdo todos os professores que veem por esse lado.
Eu acho que a gente precisa de um pouco mais de conhecimento. Eu falo a gente
porque eu também preciso, todo mundo precisasempre ali pra aprender mais. E
eu acho que é isso assim, um pouco mais de aten¢do prands como professores
porque, é isso (PEC 12, p. 6, Is. 252-264).

Eu acredito que a SEDUC deveriaoferecer cursos, hoje diretamente na area da
Educacéo Especial, porque é uma grande necessidade pra gente que pelo menos,
eu digo assim, eu me deparo com situagdes aqui que antes ndo tinham alunos,
tantos alunos assim, com essas necessidades e hoje tem varios alunos. Entéo a
escola deveria oferecer cursos de capacitacdo voltada diretamente para os
professores mesmo (PEC 13, p. 1, Is. 23-27).

Uma preparacdo, porque uma preparagao mesmo, sabe assim, gue nem nés temos
a jornadapedagdgica, eu acho que teria que terum curso noinicio do ano voltado
praisso, porque no inicio do ano tem a jornada pedagdgica, entdo que venha um
curso que nosprepare e pelo menos nos dé o basico, porque nem todo mundo que
fez o ensino superior pedagogia, essas coisas, nem todos fizeram especialidade
voltada para deficiéncia (PEC 14, p. 2-3, Is. 85-89).

O que sobra pra gente é fazer pesquisas por conta propria ou vocé se matriculaem
um curso especifico prafazer essa instrumentalizacdo ou vocé busca informag@es
na internet. A Seduc tinha horéarios pra fazer cursos e alguns atendimentos, mas
sé, por exemplo, é tudo fora do expediente e fica ruim pra nés, acabaaqui e tem
que fazer outra coisa e fica ruim correr atras disso fora do expediente. Se eles
disponibilizassem dentro da nossa carga horaria de trabalho ficaria muito melhor
pra gente (PEC 16, p. 2, Is. 37-42).

Ela promove mais assim, ndo de forma especifica, sdo cursos de modo aleatorio,
gue muitas vezesndo contribui com as nossas necessidades (PEC 17,p. 1, Is. 19-
20).

Os excertos dos professores do ensino comum também indicam a necessidade de
formacdo voltada para o desenvolvimento de técnicas de ensino na area da Educacéo
Especial, demonstrando preocupagdo em saber qual o procedimento especifico a ser adotado
que contemple a dindmica do seu trabalho com os alunos publico da Educagdo Especial.
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Além disso, os professores apontam a dificuldade de ensinar devido a falta de formacéo,
evidenciada por lacuna em sua formacdo inicial e profissional. Eles também ressaltam a
necessidade de um plano de formagéo, com disponibilidade de um profissional responsavel
pelo processo formativo, além da definicdo de horarios para a formacao dentro da jornada
de trabalho.

E importante saber que a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), é a referéncia importante para a formacéo e

atuacdo desses profissionais, pois estabelece no Artigo 59 que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il —terminalidade especifica paraaqueles que ndo puderematingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

11 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — Educacéo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo navida
em sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 2017, p. 42, grifo
nosso).

Considerando esta Lei e a Resolu¢cdo CNE/CEB n. 2/2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, em seu Artigo 18, paréagrafo
primeiro, fica estabelecido que as escolas devem contar com os professores capacitados para

0 ensino comum:

8 1° SAo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteldos sobre Educacdo Especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficaciado processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;
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IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educagdo
Especial (Brasil, 2001, p. 5).

Parte-se do pressuposto de que, ao serem contratados, esses professores ja estariam
capacitados pelo simples fato de terem tido acesso, durante a formacao inicial, a algum
contetdo relacionado a Educacdo Especial. Contudo, ha geragdes de professores atuantes
que tiveram sua formacao antes da implementacgéo dos dispositivos legais que orientam a
formac&o de professores nessa perspectiva. Além disso, mesmo aqueles que passaram por
essas formacdes ainda sentem a necessidade de mais conhecimentos para aperfeicoar sua
pratica docente.

Diante disso, a Resolu¢do CNE/CEB n. 2/2001, no Artigo 18, paragrafo 4°, menciona
sobre a oferta da formacao continuada: “§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o
magistério devem ser oferecidas oportunidades de formacdao continuada, inclusive em nivel
de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios” (Brasil, 2001, p. 5). Contudo, o documento ndo especificaa organizagao
e nem carga horéaria dessa formacao, deixando essa incumbéncia aos entes federativos. No
Amazonas, a Resolucdo n. 127/2023, em seu Artigo 14, estabelece em relagéo ao ensino
que: “Na organiza¢do das classes comuns inclusivas, em escolas publicas e privadas,
deverd@o ser observados 0s seguintes aspectos: | - Professores das classes comuns com
formagdo para atender a diversidade humana [...]”. No Artigo 22, refere-Se aos
Atendimentos Especializados da Educacdao Especial, que: “Compete aos Atendimentos
Especializados da Educacao Especial implantados na rede pablica e privada: [...] f) Garantir
a Formacéo Continuada, em Educacédo Especial, para os profissionais da educagao, visando
a implementagao do processo de inclusdo escolar [...]".

Retornando ao contexto das falas, podemos dizer que é refor¢ada a concepcéo de
instrumentalizacdo da préatica para o ensino dos alunos publico da Educacao Especial, ainda
fortemente influenciada pelo modelo biomédico no campo do ensino. Consideramos
também que o movimento de inclusdo escolar vem se constituindo por meio da pratica
consciente, baseada na experiéncia em sala de aula, e que a formagéo pode contribuir para
direcionar a acdo pedagogica na condigdo de mediacao da aprendizagem. Ressaltamos que
o0 processo de formacdo continuada envolve, conforme defendido por Vigotski (2007), o

entendimento de que o aprendizado precede o desenvolvimento, uma vez que a maneira
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como € organizada influencia na aprendizagem e pode resultar em mudancas de ordem
individual, coletiva e cultural.
Em continuidade, seguem as falas dos professores da Sala de Recurso

Multifuncional:

Um curso de capacitagdo emsalade recursoou umagraduacdoemsala de recurso,
porquetem. E assim, &, ndo s6 pra mim, mas um curso de capacitacdo promovido
pela Seduc por alguém da Seduc em relacdo aos colegas, em relagdo a gestio
(PSRM 3, p. 15, Is. 690-693).

Eu penso que agente poderiainteragir maiscomquemtrabalhanasalade recurso,
seriaumaformade estar se atualizandoe também os cursos especificos quetivesse
ligado, voltadaaatualidade, as criangas que tém TEA, que tem sido uma demanda
bem grandiosa, até mais que outras dificuldades. Gracas a Deus, que, até o
momento, eu falo assim gragas a Deus, porgque eu ndo me sinto preparada, ndo
encontramos nenhuma crianga cega. Temos baixa visdo, mas a baixavisdo da pra
se trabalhar. Ja tivemos com surdez, mas também vocé consegue trabalhar. Mas
eu me veria perdidase eu encontrasse uma crianca totalmente cega. Entdo a gente
precisaria assim, ter esse acesso de formagé&o voltada praessa dificuldade extrema
que noés temos, dificuldade com uns que ndo estamos preparados pra atender
(PSRM 7, p. 2, Is. 50-58).

Eu sinto uma necessidade pra mim primeiro, formacéo do professor intérprete.
Como trabalhar com umaluno surdo, como alfabetizar um aluno surdo. Eu tenho
livros, estudo muito, pesquiso, mas sinto falta dessa formacao por parte da Seduc.
Sinto muita falta, até porque a minha graduagdo nédo é para alfabetizar. Entéo, eu
vou assim no rumo e tentando entender, porque eu nao tive um estudo especifico
para alfabetizar como as pessoas que estudaram pedagogia normal superior. E
mais seca, digamosassim,aminhaformacao é mais paraatender os alunos a partir
dosextoanoeeusinto essanecessidade. Tambémsintoa necessidade de formacao
para os professores do ensino regular, todos (PSRM 9, p. 4, Is. 176-183).

O que nds mais temos sdo palestras muito rapidas assim, que ndo € curso, eu ndo
posso chamar de curso, séo orientagles, eles fazem por meio daquele canal que
temno Youtube, elesfazem orientacdes de como preencher o formulariodo aluno,
como proceder na escola, algumas orientacdes basicas, mas eu sinto muita falta
assim, de formacé&o de como criar material, porque o que a gente cria, a gente vai
e pesquisa na internet (PSRM 9, p. 3, Is. 120-136).

Os professores especialistas apontam a diferencaentre a divulgacéo de informacoes
e orientacdes técnicas realizadas pela Seduc (AM) e a formacao continuada, que se apresenta
como caréncia de oferta. Eles também mencionaram a formacéo estendida para além do
AEE, com uma participacao coletiva dos outros professores. Nessa mesma linha de sentido,
ficou destacada a necessidade de formagdo como um processo de compartilhamento entre
0s pares, sendo um momento de troca de experiéncias e atualizacdo das praticas executadas
nas SRMs.
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Além disso, manifestam a necessidade de formacédo voltada para a aquisicdo de
técnicas e o aprofundamento pedagogico em relacdo as especificidades dos alunos. Outro
aspecto identificado foi a formacdo como uma necessidade no contexto das SRMs, pois a
condicdo de especialista por si s6 ndo habilita o dominio técnico da area da Educacao
Especial. Isso mostra 0 equivoco que a especialidade enquanto curso remete a um pleno
dominio da prética. Vale ressaltar que a Resolu¢cdo CNE/CEB n. 2/2001, em seu Artigo 18,

paragrafo 2°, menciona que:

Séao considerados professores especializados em Educacdo Especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas
que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2001, p. 5).

Além desta Resolucdo que menciona os professores especializados com atuacdo no
AEE, especialmente nas SRMs, o Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde
sobre o Atendimento Educacional Especializado, em seu Artigo 3°, estabelece o apoio
técnico e financeiro que sera prestado pelo Ministério da Educacdo. Nos paragrafos 2° e 3°

refere-se que a formacao dos profissionais € um desses compromissos:

Art. 3°0 Ministério da Educagdo prestard apoio técnico e financeiro as seguintes
acdes voltadas a oferta do atendimentoeducacional especializado, entre outrasque
atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

I - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

lll - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva;

IV - adequagdo arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;
V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educagdo superior (Brasil, 2011, p. 2).

Assim, a formacao continuada insere-se em uma logica que contempla os professores
para 0 AEE, gestores e demais professores e profissionais da escola, com foco na incluséo
escolar. Entretanto, ndo ha explicitagdo sobre a operacionalizacdo dessa formacéo, sendo
essa responsabilidade atribuida atodos os entes federativos. As autoras Vaz e Garcia (2015)

consideram que a formacao do professor que atua no AEE pode estar pautada para um perfil
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especifico em termos de atuacdo, de modo que essa formacdo ainda carrega as caracteristicas
do professor especializado, com foco nas deficiéncias. Assim, sugere que esses profissionais
sejam reconvertidos para atuar no modelo de educacéo inclusiva demandado pelas politicas
educacionais atuais, mas mantendo os aspectos da concepcao de Educacédo Especial centrada
na deficiéncia (Vaz; Garcia, 2015).

As falas dos profissionais de apoio escolar:

Eu, da minha parte eu fago os cursos particulares. Eu busco na internet, eu fago
pesquisa, eu ndo paro, eu sou assim, adapto as atividades pra ele, mas do Estado
eu ainda néo recebi ainda assim uma orientacdo certapra ele, pra ele, para o nivel
de grau de dificuldade dele (PAVE 1, p. 2, Is. 68-70).

Que tenha um professor pra orientar a gente como trabalhar com eles. Que tenha
material certo pra gente trabalhar, olha trabalha com autista esse aqui, tu trabalhas
com sindrome é esse. Isso que a gente ainda ndo teme € isso que falta. A gente
que j& pesquisa, a gente que corre atras pra gente fazer um servico, quer dizer, ndo
muito bom, masa gente tenta, porque se agente ndo fizer,ndo correr atras, a gente
fica, porque a gente ndo tem uma pessoa paraorientar a gente direito (PAVE 3, p.
7,1s.319-332).

A questdo mais € de a gente sempre ter ali 0s cursos pra gente estar sempre se
atualizando, se atualizando pelos recursos, que a gente possa cada dia ampliar
mais a nossa experiéncia com os alunos, era mais assim (PAVE 4, p. 4, Is. 183-
185).

E tivesse pelo menos uma vez no més um encontro dos professores para que
tivessem um curso ou uma palestraaté pranos ajudar e ajudarmos eles (PAVE 7,
p. 6, Is. 276-282).

Acho que mais cursos, se tivesse mais cursos para o professor ir adaptando e
buscando mais conhecimento, seria melhor. Que cada vez esta aprendendo algo
novo, seria muito bom (PAVE 8, p. 4, Is. 152-154).

Acho que uma formagao que refresque a nossamemoria, que traz ideias de como
tracar novas estratégias, de criar novas ferramentas [...] Eu acho que é isso, é algo
que venha nosorientar, nos dar um norte, que nos, aperfeicoamos cada vez mais
essanossatécnica, terumolhar mais voltado praeles assim, pensandomais e mais
voltado praeles pra que possasuprirum pouco essa necessidade dele (PAVE 9,
p. 6, Is. 247-256).

Talvez no sentido da formacéo, ter algum curso assim especifico pra gente saber
trabalhar um pouquinho melhor. S6 nesse sentido (PAVE 10, p. 2, Is. 72-73).

Bom, comoaf[...] ja falou, tem os cursos de capacitacdo pra isso. A gente nao ta,
assim, preparadissimo pra receber eles. Entdo nds temos que ter cursos pra gente
se comunicar com eles também, porque ndo adianta estar ali e ndo saber se
comunicarcomeles e transmitir o que a gente quer transmitir pra eles. Entdo os
cursos de capacitacdo sdo bem essenciais, assim, no nosso campo de trabalho
(PAVE 11, p. 4, 1s. 145-149).
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As falas dos profissionais de apoio apontam que as dificuldades estdo vinculadas a
falta de clarezado projeto de escolainclusiva que envolve a Educacéo Especial e, diante das
necessidades enfrentadas junto ao aluno publico da Educagdo Especial, os professores
acabam recorrendo, por iniciativa propria, a complementacao de conhecimento. A maior
manifestagdo € pela formacéo e pela presenca de um responsavel que possa orienta-los. A
formac&o € pleiteada sob as perspectivas de capacitacdo para o aperfeicoamento da pratica
e voltada para a especificidade do aluno, ainda embasada no modelo biomédico ou modelo
médico-pedagogico (Michels, 2011).

Vale ressaltar que essa realidade pesquisada nos cinco municipios aparece
semelhante aos estudos de Ziesmann (2018), em Santa Rosa (RS); Fagundes (2022), em
Capanema (PR); Camargo (2019), em Corumba (MS); Loureiro e Silva (2021), em Duque
de Caxias (RJ); Moraes (2022), em Marica (RJ); Sa (2018), em S&o Paulo (SP); Fernandes
e Benitez (2022), em Séo Paulo (SP); Siqueira (2019), em Mariana (MG); Silva (2021), em
Manacapuru (AM), que mencionaram sobre a caréncia e a importancia de formacéo
adequada para todos os profissionais da educacdo, com alcance desde o secretario de
educacdo, supervisores, conselheiros tutelares, gestores, equipe administrativa, até aos
professores.

E como experiéncia construida em prol da garantia da formacdo, os estudos de
Almeida et al. (2018) apresentaram a parceria na oferta de cursos de formacéo de gestores
na area da Educacédo Especial com a Universidade Federal do Espirito Santo, enquanto que
Moraes (2022) relatou a parceria com o Instituto Federal Fluminense, voltada para a
promocdo de cursos destinados aos professores e demais funcionarios, alunos e familiares.
Os demais mencionaram as experiéncias nas proprias redes estaduais e municipais, como:
Hernandez-Piloto (2018) no estado do Espirito Santo; Delevati et al. (2018) em Santa Maria
(RS); Santos (219) no estado do Ceard; Nozu e Kassar (2020) em Corumba (MS) e
Fernandes e Benitez (2022) em S&o Paulo (SP).

Nesse estudo, também destacamos a experiéncia dos professores de SRMSs junto as

instituicGes de ensino superior, escolas e a comunidade:

Ja vou fazer um minicurso essasemana, a gente concluiu um minicursona UEA
sobre braile e soroban. E a gente comegou esse processo a partir de 2012 aqui no
Alvaro Maia e estamos até hoje gracas a Deus (PSRM 8, p. 2, Is. 37-40).
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Sim, inclusive a gente tinha parceria, tem parceria coma UFAM, faco parte do
nucleo, s6 que com a pandemia o ndcleo deu uma parada, o Nicleo de
Acessibilidade da UFAM. Mas a gente promovia formag6es, seminarios, oficinas,
a gente participava, eu ja fiz oficinas e ministrei oficinas e, também aqui, para os
professores do estado, a gente faz a sensibilizacdo. No dia de quinta-feira a gente
recebe e abriu para a comunidade, os familiares, os professores daqui da escola e
funcionarios que querem aprender Libras, assim como para os surdos que ndo
sabem e querem aprender Libras. A gente tem, entéo, quarenta e cinco minutos de
aula, toda quinta-feira aula de Libras [...]. A gente promove essa formac&o aqui
na escola por nossaconta e, também tem a disciplina de eletiva, porque aqui com
anovaestruturado ensino médio temasdisciplinas eletivas. O professor procurou
a gente sobre essa parceria, que seria importante divulgar a lingua e a gente
aceitou, entdo, sdo duas horas toda quarta-feira, duas horasde aula de Libras. Isso
da quarenta horas de Libras (PSRM 9, p. 5, Is. 200-212).

As falas dos professores revelam as parcerias entre as universidades e as escolas, em
um movimento de deslocamento da centralidade na formacédo, pois os professores também
se tornam colaboradores nos processos formativos oferecidos pelas instituicdes. Também
evidenciaa experiénciavividano Centro de Educacdo de Tempo Integral (CETI), que oferta
a disciplina eletiva Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em que os alunos tém a opcédo de
escolha e uma oportunidade de que eles fomentem a comunicacgéo junto aos colegas surdos,
“[...] sdo misturados, os alunos fazem o sorteio, eles vao 14, porque tem a lista das disciplinas
que eles desejam estudar, eles assinam e a turma ¢ formada” (PSRM 9, p. 5, 1s. 216-217).
Os professores da SRM sdo os responsaveis pela ministracdo da disciplina.

De tal modo, a discussao sobre a formacéo pautando a Educacao Especial envolve
diferentes abordagens tedricas e pesquisas realizadas por diversas pesquisadoras no Brasil,
dentre elas, Michels (2011). Esta autora enfatiza que na formacéo continuada de professores
de Educacao Especial e inicial de professores prevalece os modelos médico-pedagdgico e
psicopedagdgico, em uma perspectiva comportamental. Estes modelos indicam a
necessidade de técnicas focadas na lesdo dos alunos e de recursos ligados a cada
especificidade do publico da Educacdo Especial, somando a base bioldgica a sustentacéo
psicoldgica que atribui o fracasso escolar a questfes individuais e ndo sociais (Michels,
2011).

Diante disso, o desafio para as escolas é reconhecer que 0 conhecimento € um
processo continuo de construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo (Candau, 1996). Assim, a
formacdo continuada dos profissionais deve ser assumida como responsabilidade das redes
de ensino, na mesma dimensdo em que se trata o direito a educacdo dos alunos. Essa

formacao deve ser conduzida em uma perspectiva de aprimoramento tedrico pratico, baseada
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na acdo-reflexdo-acao e fundamentada em umaeducacao emancipatoria. Por fim, é essencial
gue a formacdo continuada dos professores seja um processo permanente em Servico,
conforme afirma Freire (1991, p. 58): “Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-
feiraas quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na praticae na reflexao

sobre a pratica”.

5.2 CONTEXTO DE PERMANENCIA ESCOLAR

Neste topico, a discussdo aborda as condicGes e recursos disponiveis, bem como a
poténcia das escolas em manter os alunos, dentre eles, o publico da Educacdo Especial,
observando o0 processo de ensino-aprendizagem a partir da participacdo dos alunos,

profissionais e das interagdes entre eles.

5.2.1 Acompanhamento escolar

Tomamos como base para a permanéncia 0 acompanhamento a partir da frequéncia
escolar, que é um fator intrinseco a presenca na escola, ou seja, reflete a condi¢do para além
da matricula e indica os resultados alcancados pela continuidade do aluno na escola. Nas
falas dos gestores escolares, foi revelada uma baixa presenca do aluno publico da Educacéo

Especial na escola, conforme a seguir:

Sim, deixa, mas a gente vai em busca, isso ai tem que ser uma busca ativa direta
e mesmo assim a gente encontra pai que ndo quer trazer o filho, muitaresisténcia,
inclusivends jatinhamos casos de quea gente precisarrecorrerao conselho tutelar
[...] E falta de tempo, que ele trabalha, é essa a situagéo, eles dizem que néo da
para conciliar, mas quando a gente faz esse tipo de processo, porque também
ninguémdeixaavontade, agente fazo acompanhamentoe vai embusca. E quando
agente ndo consegue a buscaativa pelaescola a gente acionao conselho tutelare
qguando aciona o conselho normaliza tudo, eles vém sem reclamar nada (GE 2, p.
5, 1s. 203-211).

Muitos deixam de frequentar e voltam com o passar do tempo, eu acho que tem
um grande erro dos pais também em esta incentivando. N6s tinhamos alunas que
ndo vinham porque o pai dizia “ah ndo dar porque a gasolina ndo dar pra estar
levando pelamanhi e tarde”, sempre colocando uma dificuldade para trazer sabe,
ai eles deixam de frequentar, a gente tem que estd o tempo todo em cima, o
professor ligando, a professora[...] em cima parapuder voltar (GE 3, p. 4, Is. 162-
167).

Olha quando nos é, sempre nds comunicamos a familia e ai queremos justificativa

[73%¢ 2]

0 porqué ndo permanece na escola no contraturno, sao “n” justificativas, como
apontam as familias (GE 4, p. 2, Is. 39-41).
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Um dos fatores relacionados a auséncia dos alunos publico da Educacdo Especial é
a falta de participacéo dos pais, cujos principais motivos decorrem das condi¢cdes materiais
de existéncia e ocupacdo em virtude do trabalho, o que gera um baixo envolvimento e
impede o deslocamento até a escola. Essa realidade familiar, inclusive, se configura como
uma problemaética para a realizacdo de estudos. Contudo, a auséncia do aluno ndo foi
caracterizada como abandono, pois a qualquer momento pode ser revertida mediante o
acompanhamento por parte da escola junto aos pais e pelaimplementacéo de projetos, como
a iniciativa de busca ativa que ja foi mencionada. Em relacdo a frequéncia, os professores

do ensino comum mencionaram que:

Néo, aqui ndo, até porque quando tem uma faltaem excesso, digamos assim, que
a escolando e avisada, a propria escola, a coordenacdo vai atras (PEC 1, p. 6, Is.
289-290).

Que eu me recorde ndo teve nenhum, geralmente o aluno com essa caracteristica
ele gosta de estar na escola, pelo menos o nosso publico aqui, dessa caracteristica,
ele gosta de estarem contato com a escola, com os colegas, ele gosta do ambiente
(PEC 2, p. 2, Is. 73-75).

Nao. Eles vao até o fim. Eles sdo guerreiros e eles continuam, coitadinhos (PEC
5,p.2,1s.69-75).

N&o lembro, sempre eles veem, nem que seja pra eles estarem sentados aqui na
sala, como tinha uma deficiente visual, ela terminou aqui o estudo na escola, mas
elando conseguiu aprender braile, e nem a gente sabia braille, como que a gente
ia ensinar praela (PEC 7, p. 3, Is. 121-123).

Sim, infelizmente, isso é recorrente naescolaporque a familia precisa se deslocar,
entdo muitas vezes o aluno acaba sendo levado pelos responsaveis, os pais, até
mesmo pela necessidade da familia. Os pais viajarem eles levam consigo esse
aluno, claroque a gente ficade portas abertas, mas eles sdo bem grandinhos, nds
vamos e passam de quinze a vinte dias, isso pode comprometer, mas no retornoa
gente consegue atualizar e passar todas atividades e torna-los juntos com a turma
na mesma condigdo, mas esse afastamento por contade viagem, acaba deixando
o0 aluno afastado e termina em desisténcia realmente deles (PEC 8, p. 3, Is. 107-
113).

N&o, os alunos que eu tive, esse ano por exemplo, no 6°ano, eu tive sé umaluno
queeletemproblemade diccdo, masele é umbomaluno, masele nunca, inclusive
é muito presente na sala de aula, muito interessado, bem esforcado mesmo (PEC
9,p. 3,1s.99-101).

Eu acredito que sim, porque sempre que agente passaprala, para pedagoga, essas
situacdes, ela, pelo menos quando j& aconteceu comigo, ndo s6 deles, mas de
outros alunos, ela entrava em contato sim (PEC 12, p. 3, Is. 131-133).
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Inclusive hoje, nés temos um aluno que nédo esta vindo, que eu acredito que ele
ndo tenha laudo, mas eles nédo estdo vindoa escola, raramente, acho que no més
eles vém uma vez no més (PEC 13, p. 3,1s.117-119).

Ha duplicidade de vivénciaescolar dos alunos publicos da Educacédo Especial no que
é marcada pela contradicdo de auséncia e presenca entre as falas dos gestores e dos
professores do ensino comum. O que significadizer que prevaleceua maior assiduidade no
ensino comum, inclusive, também explicitado nas falas dos professores auxiliares de vida

escolar:

Isso, quando ele esta doente é que a mae dele nédo traz, porque eles sdo assim,
nessa parte eles sdo muito sensiveis. Eles tém a imunidade baixa e como esta essa
gripe, as vezes a mae dele diz, “professora hoje ele ndo estd bem”, tudo bem, mas
eu venho praescola. Eu fico com a professorae com as outras criancas, eu fico na
sala de aula (PAVE 3, p. 5, Is. 215-218).

A pedagoga vai, a gestoravai e a gente tenta conversar com os pais pra ele assim
que ndo falte, ele temassimumpoucode dificuldade nessaparte [...] Afrequéncia
dele é nessa parte estava um pouco regular justamente por causa disso, veio o
festejo ele € muito sensivel a fogos, ele fica em panico quando tem foguete, essas
coisas, a me veio conversar e preferiu que ele ficasse em casa e a gente mandava
atividade online pra ele, registrava e mandava, mas foi poucos dias, uns dois dias
s6 (PAVE 4, p. 2,1s.70-79).

Assim, ela ja ficou, mas é quando ela esta menstruada, porque a mae dela me
informou que ela usa calga descartavel e ela fica muito desconfortvel. Logo nos
primeiros dias, ela toda vez que ela fica, ela falta no dia. Mas ela é uma menina
bem assidua, ela ndo falta (PAVE 5, p. 3, Is. 131-133).

Ele ndo faltanuncae a mae esta ali, ela traz todos os dias, até porque a escolaé
perto (PAVE 6, p. 4, Is. 176-177).

Nunca deixou de frequentar (PAVE 7, p. 4, Is. 179).
S6 falta quando estdo doentes mesmos (PAVE 8, p. 3, Is. 133).

Nao, essaaqui vem sempre. Dificilmente ela falta. Da Gltima vez que ela veio,
faltou duas vezes ela. Foi esse dia que ela veio pro médico e domingo que a mae
diz que iater um, qual é o nome? Na igreja que teve o bingo, foi... (PAVE9, p. 4,
Is. 153-155).

Sim, ele nunca falta (PAVE 10, p. 3, Is. 101).

Sim, ela frequenta. Mas como eu falei pra senhora, ela falta, por algum motivo
que, as vezesassim, ela sente dor de barriga, como ela usa a sonda, ela tem que ir
embora cedo. Mas as vezes ela ndo vem mesmo justamente por algum motivo de
salde. Entdo ela dd uma faltadinha quando vai fazer exames médicos, elatambém
falta (PAVE 11, p. 2, Is. 84-87).
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Os alunos publico da Educacdo Especial sdo considerados frequentes no ensino
comum, os fatores de auséncia estdo ligados a condi¢do de salde. Esta condi¢cdo também foi

explicitada pelos professores da Sala de Recurso Multifuncional:

As vezes temsim, as vezes tem porque tem alunos que toma remédio (PSRM 1,
p.4,ls.151).

Né&o. Eu acho que eles ficam gratificados, tantos os pais como eles, de vir mais
uma vez [...] Nao é empecilhovim mais de duas vezes para escola (PSRM 2, p.
11, Is. 483-488).

Muitos até desistem do periodo da tarde. Na verdade, muitos dos paiseles trazem
por uma questdo de Bolsa Familia. Porque ndo querem perder o Bolsa Familia, ai
coloca na inclusdo, traz pro ensino comum, mas muitas vezes a crianca frequenta
quase nada l& como aqui também. Ndo é constante, essa € a nossa maior
dificuldade[...] Acho que umdos motivos que a gente percebe muito é que muitas
dessas criangas os pais sdo muito jovens. Os pais sdo bastante jovens e a falta de
responsabilidade, ai deixa a maioria com 0s avds. Os avos muitas vezes eles
precisam trabalhar, ai se queixam muito da falta de tempo de trazer a criangano
contraturno, eles encontram essa dificuldade. E tem muitos que moram distante,
entdo n6s ndo temos transporte pra pegar essas criangas. No caso do municipio
tém transporte, dificilmente eles faltam I4. Eles tém transporte, eles pegam as
criancas. E aqui eles ndo tém, ou eles vém a pé com os pais deixar, ou eles tém
que arcar coma despesa do transporte. Como nds ndo temos transporte coletivo
no nosso municipio, tem que ser o transporte particular, e a maioria deles sdo
pessoas que recebem o Bolsa Familia. O nosso municipio nessa parte financeira
ele é muito carente. Entdo essa ¢ uma das dificuldades que nés encontramos.
Porque se tivesse transporte como no municipio eles nao faltariam (PSRM 3, p.
10, Is. 459-478).

N&o. Porque quando eles comegam vao até o fim, gracas a Deus (PSRM 4, p. 6,
Is. 259).

O fator principal é a distancia, tem a questdo da distancia, tem a questao que o
aluno toma a medicacao forte e que isto € falado pela familia, o depoimento da
familia, eu estou falando de acordo com o depoimento da familia, que eu ouco,
que o aluno toma remédio forte que ele ndo consegue, que ele ndo conseguee o
pai ndo consegue vim, tem a questdo dos pais que tem muitos filhos, ele tem um
deficiente,ele ndotemcomquemdeixar o outrofilho,ndo temcomo fazer e trazer
esse aluno, porque como eu te falei do primeiro, que é o problemade transporte
gue nosndo temos, temoutros fatores deixa eu lembrar,ah, tema questéo queeles
argumentam que ele ndo pode deixar porque eles acham muito cansativo, porque
o0 aluno jd vemde um turno ali todo, ent&o, é cansativo demais pra ele, entdoele
ndo vai trazer por isso, porque ele quer dormir e quer descansar, eu ou¢o muito
isso (PSRM 5, p. 11, Is. 545-554).

Essas duas e 0s outros as vezes até faltam, mas sempre estdo vindo. Por exemplo,
falta hoje, mas na préximaaula ele vem, vem varias aulase depoisfalta, ndo da
paradizer assim, que é desistente. Tem outros que faltam, mas somente se for,
digamos casos de doengas, coisas mais sérias. Tem aluno que mesmo gripado ele
comparece, ele ndo falta (PSRM 6, p. 5, Is. 230-233).

E comum, ja. Crianca que ficou doente e teve que parar o atendimento por ta com
a saude limitada. Criangas que vao embora. Criancas que mudam da cidade pro
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sitio. A dreanossaé bastante rural. Temcriangaque vai pro sitio dai ele abandona.
Mas abandono de crianca que mora aqui € mais raro. As vezes ele falta bastante,
vai atras, volta novamente. Falta bastante, vai atras, ele volta. Mas ndo assim de
vez (PSRM 7, p. 6, Is. 236-240).

Teve, a gente teve. Esse ano mesmo teve um aluno que deixou de frequentar por
razGes de salde. A pressdodele ndo conseguiu, sempre oscilando, entdo ele ndo
frequentou aqui. Na escolaregular ele tem faltado bastante devido a essa questdo
de saude, teve alunos que se recusou a ser atendido, outros que o pai achou por
melhor deixar para quem tem mais necessidade que o filho. Enfim, nesse sentido,
esses abandonos € assim. (PSRM 8, p. 10, Is. 478-483).

As falas revelam as principais dificuldades que impactam a auséncia no AEE, que
estdo ligadas a saude, devido ao uso de medicamentos, mas ndo é definitiva. Outras
auséncias acontecem devido ao cansaco da dupla jornada escolar (ensino comum e AEE),
mas é reforcado a satisfacdo dos pais em trazer os filhos para o ensino comum e AEE,
inclusive, alguns tém o receio de perder o bolsa familia, sendo entendido como
condicionalidade de beneficio financeiro.

No entanto, houve experiéncia de alguns que acabam desistindo do contraturno em
virtude da dependéncia de transporte, pois alguns pais ndo tem condicao de arcar com o
transporte e 0s municipios ndo garantem-o para o acesso ao AEE. Uma alternativa construida
para mitigar a auséncia do aluno publico da Educacdo Especial na escola tem sido o

acompanhamento pela gestdo da escola.

Né&o, porque nés temos um projeto que chama busca ativa, todas as vezes que
qualgquer umaluno, seja ele de inclusdo ou ndo, nés temos a nossa missao de ir
atras desse aluno. E o objetivo é que a gente ndo perca nenhum desses alunos (GE
4,p.6,Ils.233-235).

Geralmente € a secretéria, a escola que ja é formal nesse sentido, se torna bem
melhor, do que individual, a secretaria ja querendo ou ndo ja é uma cobrancada
ausénciada escola, é porisso. Porque se for a gente eles ja acham que é uma coisa
mais leve e se for a escola, porque muda, os pais recebem a bolsa, ha uma
necessidade da presenca, no caso deles, eles devem participar (PSRM 1, p. 8, Is.
347-351).

Os pais também avisam sobre auséncia do aluno “Eles quando estdo com algum

problema com eles me avisam e avisam também a escola” (PSRM 2, p. 11, Is.
490-491).

Principalmente nds. Porque assim, quando o aluno tem faltado bastante quem faz
esse trabalho que nds chamamos de busca ativa somos nés (PSRM 8, p. 10, Is.
488-489).
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A manutencao da presenca na escola € assumida pelos pais, pois existe comunicagao
por parte de alguns sobre a impossibilidade de frequéncia em dia especifico e pela equipe
da escola, tendo a execuc¢do do projeto de busca ativa, que entra em contato para saber 0s
motivos de auséncias, o qual € executado pelos profissionais da secretaria escolar,
professores do AEE da SRM.

Em suma, observar a frequéncia escolar traz evidéncia que os fatores de acesso
afetam a inclusdo escolar e os desdobramentos de auséncia estdo interligados a
especificidade do aluno publico da Educacdo Especial e a infraestrutura da escola, ou seja,
um processo multifacetado em que o acesso é evidenciado pelo crescimento das matriculas,
mas a permanéncia € o desafio enfrentado pela escola. Mas, nos pormenores, se 0s alunos
sdo mais frequentes na sala comum ou na sala de recurso multifuncional, resulta-se em uma
maior presencga no ensino comum e maior ausénciano AEE, portanto, a baixa frequénciano
contraturno, sobretudo, quando ndo existe SRM na escolaonde o aluno estd matriculado, em
decorrénciada distancia. Corroborando com essa realidade nos municipios da Calha do Rio
Madeira, o estudo de Ferreira (2020) relata que a taxa de abandono € de 29,5% entre 0s
alunos, em que em cada trés alunos que se matricularam no AEE um abandona o
atendimento.

Entretanto, cabe assegurar a permanéncia e aprendizagem do publico da Educacao
Especial. A partir dessa compreenséo, observamos o que o0s professores mencionaram sobre

o desenvolvimento deles:

Vai sendo aprovado, até porque bom, a orientacdo que é dada pra gente é que a
gentetemque d&, nem que sejaamédiaminima, masagente tem que colocar para
ele passar [...]. A gente j& veio com essa orientagdo, no caso de autismo, a gente
tem que colocar uma média 6 para ele passar. Agora alguns que desenvolve mais
ai sim, a gente apartir danossaobservagao, até mesmo por umaavaliagdo, porque
elessdo muitointeligentes, s6 que muitasvezeselesnao conseguem provar através
de uma avaliagdo, as vezes numa conversaoral a gente percebe isso (PEC 1, p. 4-
5, 1s.185-192).

Porque sendo chega no fim do ano as criangas vao ser reprovadas, porque como
que vai passar. Eu acho meio dificil passar o aluno ou vai sé pegando alunoe vai
passando, passando e demora muito o menino estala no Ensino Médio e ele ndo
sabe (PEC 4, p. 2, Is. 80-82).

E eume sinto assim, qual o termo? Com uma certa, assim compaix&o das criangas,
coitadinhas delas, ndo tém culpa de ir pra frente, porque o pessoal ir mandando.
Eu ndo gosto de trabalhar, eu digo sempre assim, eu até brigo as vezes, porque
eles querem que a gente passe aluno que ndo sabe ler. Eu digo, gente por amor de
Deus, “ah mas ¢ o sistema”, gente mas tem que falar. Olha ¢ dificil, muito dificil.
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Nesse primeiro bimestre teve coisa aqui, tem aluno que nao sabe ler que estd com
notaazul,mascomigo estacomnotavermelha. Eu digo, gente como que acontece
isso? Eu sou professorade geografia, mas eu sinto essa necessidade, em Lingua
Portuguesadando nota paraaluno que ndo sabe ler, as vezes eu nem faco prova
COm esses meninos, por isso mesmo, eu ja vou pelo que eles sabem, pelo o que
estou vendo no diaa dia. Eu ndo gosto de fazer prova com aluno, por causa dessa
dificuldade que eles tém (PEC5, p. 4-5, Is. 168-178).

Olha, que ndo pode, o0 aluno que tem laudo, que tem essa deficiéncia, ele é
aprovado automaticamente, vocé tem que dar nota, tem que atribuir umanotaf..]
E a orientagio, eu ndo sei nem se é da Seduc ou do Ministério da Educag&o, € um
direito deles|...] Executaisso. Tem que dar a nota minima e ele vai progredindo.
Ele ndo reprova, ndo. Essa é a preocupacao maior dos pais, meu filho tem direito
de passar, tudo bem. Mas ele também tem direito de aprender, eu preciso ajudar.
Porque a gente vé muitos autistas que quando ele é trabalhado logo no inicio, eu
vejo pelafilhado jogador Romarioe até o Deltan Dellagnol, que tambémtemuma
filha autista, praticamente aprende quase que igual aos outros, porque sdo muito
bem trabalhados, profissionais e atividades e coisas, eles evoluem. Entéo é isso
que esta faltando (PEC 6, p. 6-7, Is. 287-299).

As narrativas dos professores revelam uma progressdo automatica e continua dos
alunos, que perpetua um historico excludente, onde o avango de serie significa saida da
escola, mas sem construcao de aprendizado. Isso acontece porque a escola ndo oferece as
condicOes necessarias para o aprendizado desses alunos, deixando o processo respaldado
sem a devida exigéncia de parametros avaliativos. E necessario mudar esse enfoque e refletir
sobre o ensino, tornando a mediagcdo como parte do processo de aprendizado escolar.

Para isso, enfatizamos a discusséo de Vigotski (2007), que acredita que o contexto
social, histérico e cultural afeta o desenvolvimento das pessoas/alunos, de modo que as
relacfes sociais constroem a si e ao outro, como resultado do meio e das agdes em que estdo
inseridas. Para compreender a importancia do professor mediador, que possibilita o
aprendizado dos alunos, utilizamos como base os conceitos definidos por Vigotski sobre a
mediacdo, processo de interacdo entre as pessoas a partir de signos, palavras e simbolos, e a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo real e o nivel potencial. Em outras palavras, trata-se da diferenca
entre 0 que jase sabe e o que pode ser aprendido, sendo um processo dindmico e de constante
mudanca (Vigotski, 2007).

A Zona de Desenvolvimento Proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturacgéo que ja foram completados, como também daqueles processos que estao
em estado de formacé&o, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se
desenvolver. Assim a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-nos delinear o
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futuro imediatodacriangae seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndosomente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta em processo de maturacao (Vigotski, 2007, p. 98).

Portanto, a escola é um local de trocas que promovem as aprendizagens dos seus
alunos, e o professor, através da sua a¢do humana, é essencial como mediador para o
desenvolvimento do aluno e de seu aprendizado. Pois pode conduzi-loa interacdo na sala de
aula em busca da construcdo de conhecimento, porém, esse € o desafio posto, tendo em vista
que os alunos possuem ZDPs especificas e o conhecimento deve ser aprendido por eles em
seu potencial. Essa compreensdo € importante para desmistificar a concepcdo de aluno
padréo e de aprendizagem marcada pela deficiéncia.

Retornando as falas, a evidéncia da progressdo continua do aluno puablico da
Educacao Especial transparece-se como uma praticacomum, instituida diante da deficiéncia
implicita nas expressoes: “[...] colocar uma média 6 para ele passar; vai passando;
coitadinhas delas, ndo tém culpa de ir pra frente; aprovado automaticamente”. A deficiéncia
é manifestada ndo no corpo das pessoas, mas no modo de agir social (Diniz, 2007). Na
escola, o aluno publico da Educacéo Especial é estigmatizado por sua especificidade, sendo
colocado em uma condicdo inferiorizada de desempenho e de incapacidade, o que acaba
prejudicando o aprendizado dos contetdos ao longo de sua vivéncia escolar e sua
participacao.

Corroborando com essa discussédo, Luckow e Cordeiro (2019) enfatizam que o
publico da Educacdo Especial ndo tem acesso s mesmas oportunidades escolares que 0s
demais alunos, pois a escola é conduzida por um discurso gque reconhece as diferencas, mas
acaba reduzindo as exigéncias para esses alunos, sendo uma fase perversa da inclusdo na

escola.

5.2.2 Retratos das SRMs

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva
estabelece a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino transversal, que perpassa
desde a educacdo infantil até o ensino superior, incorporando o Atendimento Educacional

Especializado. Assim, os alunos publico da Educacdo Especial tém o computo de dupla
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matricula nas escolas publicas: uma que da acesso ao ensino comum e outra para 0
Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recurso Multifuncional, sejana propria
escola ou em outra proxima da sua moradia (Brasil, 2009). Vale salientar que a defini¢céo de
Sala de Recurso Multifuncional estano Decreto n. 6.571/2008, Artigo 5°, paragrafo 3°: “As
salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(Brasil, 2008, p. 2).

A implantacdo das SRMs iniciou com o programa lancado pela Portaria Normativa
n. 13, de 24 de abril de 2007, em dois formatos: tipo 1 ou tipo 2. A escolha do tipo de SRM
advém da participacao dos sistemas de ensino e da indicacao das escolas selecionadas no
Sistema de Gestdo Tecnologica do Ministério da Educacdo (Sigetec). Entretanto, ha a
necessidade de contrapartida, na qual as secretarias estaduais ou municipais devem
disponibilizar o espaco fisico adequado na escola e garantir a lotacdo de professores com
formacdo e qualificacdo na area da Educagdo Especial. Outro aspecto € que 0s entes
federativos podem implantar a SRM de acordo com a demanda do publico da Educagédo
Especial, sem a necessidade de se ater apenas a ofertado programa do MEC. No entanto,
devem arcar com toda a responsabilidade, desde a implantacdo com a disponibilizacdo de
espaco fisico, equipamento e professores, até o funcionamento e manutencao.

Considerando o contexto amazoénico e o crescimento de matriculas no ensino comum
dos alunos publico da Educagdo Especial, observamos um movimento contraditorio em
relacdo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
refletido entre 0 ensino comum e 0 AEE, pois a pouca quantidade de SRMs né&o contempla
a demanda das matriculas. Corroborando com essa afirmacdo, Ferreira (2020) explicitou que
na rede estadual, em relacdo as SRMs, ocorreu reducédo de 40,3%, bem como os dados ja
explicitados no primeiro topico desta se¢cdo, que no Amazonas teve descimento de SRMs,
sendo o alcance de reducédo de 59,6%, e que, de 2014 até 2021, sobreveio a variagdo negativa
de -0,94% de matriculas no AEE. Contudo, a Seduc (AM) tem mantido a adesdo junto ao
Ministério da Educacdo em prol da ofertado AEE nas SRMs das escolas publicas estaduais

nos cinco municipios da Calha do Rio Madeira, como consta no Quadro 30.
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Quadro 30 - Quantitativo de matriculas e escolas que dispdem de SRM em 2022

Municipio | Matriculas do publico Escola que dispde de Turmas na | Ano que recebeu
da Educacéo Especial SRM por municio SRM da materiais do
no municipio escola MEC
Apui 37 EE Pr Gilberto Mestrinho 02 2008
Borba 31 EE Cbnego Bento José de 02 2008
Souza
Humaita 92 EE Alvaro Maia 04 -
CETI Tarcila de Negreiros 02 -
Mendes
Manicoré 35 EE Hermenegildo Campos 02 2008
Novo 53 EE Francisco de Sa 02 -
Aripuana

Fonte: elaborado pela autoracom base nos dados de 2022 do Departamento de Gestdo Escolar/Seduc (AM);
Brasil (2015).

Em Apui (AM), a Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho iniciou suas
atividades em 1982, na casa do Padre Faliero Bonci, vinculada a igreja catolica, o espaco
era em chdo batido e bancos rasticos feitos de tabuas pelos pais dos alunos, o local
comportava aproximadamente oito alunos. No inicio, ofertava de primeira a quarta série para
um total de 93 alunos (Diario de Campo).

Em 1984, foi construido o prédio préprio com cinco salas de aula e uma sala para a
diretoria, passou a atender a educacdo infantil, supletivo, primeira a oitava série do Ensino
Fundamental, com o total de 357 alunos. E, com o crescimento da populagédo, o prédio
deixou de comportar os alunos, sendo ofertada as classes intermediarias (Diario de Campo).

A escola ficou até 1984 pertencente a Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura
do municipio de Novo Aripuand. Em 10 de setembro de 1985, foi assinado o decreto que
vinculava a referida escola a Seduc (AM), sob 0 numero 8867. O municipio de Apui foi
emancipado em 30 de dezembro de 1987 (Diario de Campo).

No dia 18 de marco de 1992, a escola foi inaugurada no atual prédio em

funcionamento conforme a Figura 12.
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Figura 12 - Placa de inauguracdo da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho fixada na escola

Fonte: elaborada pela autora.

Ressaltamos que a Escola Estadual Gilberto Mestrinho faz parte de uma comunidade
composta por imigrantes vindos principalmente do sul do Brasil em virtude do projeto de
assentamento Rio Juma, através do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA) (Diério de Campo). As fotografias apresentam a estrutura fisica da escola e da

SRM, bem como os materiais disponiveis na SRM.

Figura 13 - Estrutura fisica da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho 1
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Legenda: 1) Fachada e entrada da escola; 2) Estrutura fisica interna da escola; 3) Sala de aula.
Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 14 - Estrutura fisica da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho 2

202217122 18:39

Legenda: 4) Portade entrada da Sala de Recurso Multifuncional implantadana EE Pr Gilberto Mestrinho (Apui
[AM])); 5) Estrutura fisica interna da SRM.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 15 - Equipamentos e materiais da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho

A

deficiénciavisual (bengala, soroban, calculadora falante, kit de escrita braille; lupa, caderno de pauta larga,
suporte para leitura); 9) Computador e caixa de som; 10) Livros em braille e materiais pedagdgicos; 11)
Materiais pedagogicos.

Fonte: elaborada pela autora.
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Durante a pesquisa, foi observado que a escola dispde de estrutura fisica com
acessibilidade juntamente com a Sala de Recurso Multifuncional, que é considerada de tipo

2.

Figura 16 - A infraestrutura da Escola Estadual Professor Gilberto Mestrinho (Apui [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.

A SRM conta com a lotacdo de duas professoras efetivas, cada uma com carga

horaria de 20 horas, sendo uma no turno da manhd e outra no turno vespertino. Também,

dispbe de quantidade consideravel de materiais pedagdgicos, maquina braille, notebook,

computadores, caixade som e dentre outros equipamentos para atender os alunos publico da

Educagéo Especial.

Em Borba (AM), a Escola Estadual Conego Bento José de Souza foi inaugurada no

dia 14 de junho de 1968, por meio do Decreto-Lei n. 71.968. Foi reinaugurada em agosto de

2015.

Figura 17 - Placa de reinauguragdo da Escola Estadual Cénego Bento José de Souza fixada na escola

Fonte: elaborada pela autora.
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A escola surgiu da necessidade de atender aos alunos que concluiam a quarta série e
ndo tinham condic¢des financeiras para continuar seus estudos na capital, Manaus. A
comunidade manifestou essa demanda através de um movimento estudantil junto as
autoridades, objetivando a criacdo de uma escola que continuasse com os estudos dos alunos.

A escola recebeu este nome em homenagem e agradecimento pelos servigos
prestados pelo ilustre padre Cénego Bento José de Souza, conhecido como padre Bento, que
realizou um excelente trabalho durante 28 anos, lutando pelo bem-estar social, cultural e
espiritual da comunidade, que o considerava com grande estima (Diario de Campo). As
fotografias exibem a estrutura fisica da escola e da SRM, juntamente com 0s materiais

disponiveis na SRM.

Figura 18 - Estrutura fisica da Escola Estadual Cénego Bento José de Souza 1

Legenda: 12) Fachada e entrada da escola; 13) Estrutura fisica da sala de aula.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 19 - Estrutura fisica da Escola Estadual Cénego Bento José de Souza 2
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Legenda: 14) Porta de entrada da Sala de Recurso Multifuncional implantada na EE Cénego Bento José de
Souza (Borba [AM]); 15) Estrutura fisica interna da SRM.
Fonte: elaborada pela autora.



Figura 20 - Equipamentos e materiais da Escola Estadual Cénego Bento José de Souza
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Legenda: 16) Mobilia e materiais pedagogicos; 17) Mesas e cadeiras; 18 e 19) Materiais pedagdgicos.

Fonte: elaborada pela autora.

Percebemos que a estrutura fisica da escola ndo atende aos padrdes de acessibilidade,

incluindo a Sala de Recurso Multifuncional, pois hd uma elevacdo na entrada de sua porta

que cria um obstaculo no momento do acesso. Ha indicios de que a SRM seja considerada

do tipo 1.

Figura 21 - Ainfraestrutura da escola Escola Estadual Conego Bento José de Souza (Borba [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.



228

A SRM dispde de uma professora para atender os turnos da manha e da tarde, sendo
uma carga horaria de 20 horas com vinculo de efetiva e a outras 20 horas como contratada
temporaria. Os jogos e materiais disponiveis sao limitados e desatualizados para atender a
demanda dos alunos e ndo ha equipamentos. Apesar disso, o0 espaco de funcionamento é
amplo.

Em Humaita (AM), a Escola Estadual Alvaro Maia foi inaugurada no dia 2 de margo
de 1980, através do Decreto n. 6998/83, de 07 de fevereiro de 1983, recebendo este nome
em homenagem ao estadista Alvaro Botelho Maia, sendo o resultado da parceria entre o
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Ministério da
Educacdo, Governo do Estado do Amazonas e a Prefeitura Municipal de Humaita. A sua
criacdo foi para atender uma clientela mista, com o Ensino Fundamental | e Il. Esta escola é
considerada a primeirano interior do estado do Amazonas a implantar uma sala na area de
Educacao Especial (Diario de Campo).

As fotografias mostram a estrutura fisica da escola e da SRM, assim como 0s

materiais disponiveis na SRM.

Figura 22 - Estrutura fisica da Escola Estadual Alvaro Maia 1

Legenda: 20) Fachada e entradada escola; 21) Estrutura interna daescola; 22) Estrutura fisica da sala de aula.
Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 23 - Estrutura fisica da Escola Estadual Alvaro Maia 2
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Legenda: 23 e 26) Portas de entrada dos dois ambientes da Sala de Recurso Multifuncional implantada na EE
Alvaro Maia (Humaita [AM]); 24 e 25) Estrutura fisica interna do ambiente 1 da SRM.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 24 - Equipamentos e materiais da Escola Estadual Alvaro Maia 2

Legenda: 27) Materiais pedagégicos do ambiente 1 da SRM; 28) Lupa; 29) Mobilia, Mesas e cadeiras do
ambiente 2 da SRM; 30) Materiais pedagogicos e soroban para aluno com deficiéncia visual.
Fonte: elaborada pela autora.

A estrutura fisica da escola apresenta acessibilidade, inclusive, a Sala de Recurso
Multifuncional estd organizada em dois ambientes, de acordo com a atuagédo dos professores:
Educacdo Especial na area de portugués e Educacdo Especial na area da matematica, sendo
considerada do tipo 2.
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Figura 25 - A infraestrutura da Escola Estadual Alvaro Maia (Humaita [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.

Na SRM, a lotacéo e de 40 horas dos dois professores efetivos na area da Educacéo
Especial, que atendem os alunos publico da Educagdo Especial em dois turnos, o matutino
e vespertino. A organizacdo em dois ambientes foi feita recentemente por iniciativa da
gestdo da escola. Quanto aos materiais pedagogicos, hd uma variedade disponivel e 0s
materiais para producdo sdo fornecidos pela prépria escola.

Ainda em Humaita (AM), o Centro Educacional de Tempo Integral (CETI) Tarcila
Prado de Negreiros Mendes € o primeiro do municipio implantado pelo governo do estado
do Amazonas, foi inaugurado no dia 03 de outubro de 2018 e atende de maneira permanente
os alunos com aulas nos turnos matutino e vespertino, com carga horaria por tempo igual ou

superior a sete horas.

Figura 26 - Placa de reinauguracdo do CETI Tarcila Prado de Negreiros Mendes
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Fonte: elaborada pela autora.
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O CETI atende alunos do Ensino Médio em tempo integral. O nome do centro é uma
homenagem a ex-primeira-dama do Amazonas, que foi lider estudantil, atuou como juiza do
trabalho e superintendente da Legido Brasileira de Assisténcia (Diario de Campo).

As fotografias apresentam a estrutura fisica do centro.

Figura 27 - Estrutura fisica do CETI Tarcila Prado de Negreiros Mendes 1

- 2022{7/28 16:08

Legenda: 31) Fachada e entrada do CETI; 32) Estrutura fisica interna.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 28 - Estrutura fisica do CETI Tarcila Prado de Negreiros Mendes 2
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Legenda 33) Campo de futebol; 34) Plscma 35) Quadra poliesportiva.
Fonte: elaborada pela autora.

A estrutura fisica do Centro é padrdo e considerada de exceléncia, dispondo de
pavimentos com distribuicdo das suas dependéncias, sendo salas de aulas climatizadas,
laboratorios de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca, piscina semiolimpica, campo
de futebol, quadra poliesportiva, sala para professorese técnicos, refeitério e demais espacos
educacionais e administrativos. H4 acessibilidade arquitetdnica e espaco para a Sala de
Recurso Multifuncional. Além disso, essa estrutura do Centro possibilita a realizacdo de

diferentes atividades educacionais, artisticas, sociais e fisicas.



Figura 29 - A infraestrutura do CETI Tarcila Prado de Negreiros Mendes (Humaita [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.
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Vale ressaltar que a Educagdo de Tempo Integral no estado do Amazonas esta

regulamentada pelo Conselho Estadual de Educacéo por meio da Resolucédo n. 69, de 16 de

abril de 2024, que definiu as Diretrizes da Politica de Educacdo em Tempo Integral para o

Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, em consonancia com a legislagéo federal e o

Programa Escola em Tempo Integral. Esta Politica de Educacdo em Tempo Integral no

Amazonas é focalizada, contemplando as pessoas desfavorecidas financeiramente e

vulneraveis, conforme o documento citado, no Artigo 5°, inciso XIX,

[...] a priorizacdo, na distribuicéo e alocacao das matriculas em tempo integral,
das escolas e estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade socioeconémica,
considerando indicadores de aprendizagem, renda, raca, sexo, condi¢ao de pessoa
com deficiéncia, de familia monoparental, adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa, entre outros (Amazonas, 2024, p. 7).

Assim sendo, ao publicoda Educacdo Especial sdo disponibilizadas e priorizadas as

matriculas em tempo integral, também é mencionado ao se tratar do estabelecimento de

metas e de estratégias de politica educacional, gestdo escolar e praticas pedagogicas que

visam a reducdo de desigualdades. As fotografias apresentam a estrutura da SRM, assim

como os materiais disponiveis na SRM.



233

Figura 30 - Equipamentos e materiais do CETI Tarcila Prado de Negreiros Mendes 1

Legenda: 36) Porta de entrada da Sala de Recurso Multifuncional implantadano CETI Tarcila Prado de
Negreiros Mendes (Humaita [AM]); 37 e 38) Estrutura fisica interna, mobilia, mesas e cadeiras da SRM.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 31 - Equipamentos e materiais do Centro Educacional de Tempo Integral (CETI) Tarcila Prado de
Negreiros Mendes 2

Legenda: 39 e 40) Materiais pedagdgicos, livros e equipamentos da SRM; 41 e 42) Notebook, TV e
computador; 43) Material produzido com texto tatil e braille para aluno com deficiéncia visual.
Fonte: elaborada pela autora.

No que diz respeito a modalidade de Educacdo Especial, a Resolugdo n. 69/2024
reconhece a Educagdo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva. Entretanto, ndo faz
referéncia ao Atendimento Educacional Especializado e & operacionaliza¢do da Sala de
Recurso Multifuncional, remetendo a norma da Resolucdo n. 127, de 03 de outubro de 2023,
que regulamentaa Educacéo Especial na perspectivada Educacéo Inclusiva, no Sistema de
Ensino do Estado do Amazonas.

A SRM existente é considerada do tipo 2, dispbe de lotacdo de 40 horas de dois
professores, um efetivo na area da Educacédo Especial e um temporario, 0s quais atendem o0s

alunos publico da Educacéo Especial em dois turnos, 0 matutino e vespertino. A organizagado
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das aulas esta articulada com os horarios disponiveis que contempla a dinamica do tempo

integral. Quanto aos materiais pedagogicos, existem uma variedade e também fornecidos

pela prépria escola e producgdo pelos professores da SRM.
Em Manicoré (AM), a Escola Estadual Hermenegildo de Campos estéa localizada no

centro do municipio. As fotografias mostram a estrutura fisica da escola.

Figura 32 - Estrutura fisica da Escola Estadual Hermenegildo de Campos 1
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Legenda: 44) Fachada da escola; 45) Porta de entrada da escola.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 33 - Estrutura fisica da Escola Estadual Hermenegildo de Campos 2

70221618 16:

Legenda: 46 e 47) Estrutura fisica interna; 48) Sala de aula.
Fonte: elaborada pela autora.
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Durante a pesquisa, foi observado que a escola dispde de estrutura fisica sem

acessibilidade, juntamente com a Sala de Recurso Multifuncional que € considerada de tipo

1.

Figura 34 - Ainfraestrutura da Escola Estadual Hermenegildo de Campos (Manicoré [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.

A SRM funciona em dois turnos, pela manh& e tarde, com a lotacdo de dois
professores efetivos, cada um com uma carga horaria de 20 horas por turno. As fotografias

mostram a estrutura fisica, materiais e equipamentos da SRM.

Figura 35 - Equipamentos da Escola Estadual Hermenegildo de Campos

Legenda: 49) Porta de entradada Sala de Recurso Multifuncional implantada na Escola Estadual Hermenegildo
de Campos (Manicoré [AM]); 50) Estrutura fisica interna, mobilia, mesas e cadeiras; 51) Computador com
teclado colmeia

Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 36 - Materiais da Escola Estadual Hermenegildo de Campos
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Legenda: 52, 53, 54 e 55) Materiais pedagdgicos adquiridos; 56) Material pedagdgico produzido.
Fonte: elaborada pela autora.

Os materiais pedagdgicos e equipamentos disponiveis foram fornecidos pelo
Ministério da Educacdo e pela prépria escola, também os que foram produzidos pelos
professores para atender aos alunos publico da Educacédo Especial.

Em Novo Aripuand (AM), a Escola Estadual Francisco de S& dispde de placas
fixadas na parede que registram sua historia. A inauguragdo ocorreu em fevereiro de 1969,
sendo estabelecida como um conjunto educacional. Nos anos de 2005 e 2018, passou por
reformas realizadas pela Prefeitura Municipal de Novo Aripuana e o Governo do Amazonas,

sendo j& foi denominada como Escola Estadual Prof. Francisco Sa.

Figura 37 - Placas de inauguracdo e reinauguracao da Escola Estadual Francisco de Sa
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Fonte: elaborada pela autora.
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A escola esta instaladaem um prédio juntamente com a Coordenadoria Regional da

Seduc (AM). As fotografias mostram a estrutura fisica da escola.

Figura 38 - Estrutura fisica da Escola Estadual Francisco de Sa 1

ﬂ? 'y

k‘w —’*'!‘d;'“‘h ‘ '

Legenda: 57 e 58) Estrutura fisica interna da escola; 59) Estrutura fisica externa da escola.
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 39 - Estrutura fisica da Escola Estadual Francisco de Sa 2

Legenda: 60) Estrutura fisica interna da escola; 61) Sala de aula.
Fonte: elaborada pela autora

Durante a pesquisa, percebeu-se que a escola dispGe de estrutura fisica sem
acessibilidade, juntamente com a Sala de Recurso Multifuncional, que é considerada de tipo
2.
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Figura 40 - A infraestrutura da Escola Estadual Francisco de S& (Novo Aripuand [AM])
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Fonte: QEdu a partir do Censo Escolar 2023/INEP.

No momento da pesquisa, a SRM ndo possuia um espaco adequado para o
funcionamento, e, por isso, as atividades ocorriam na area central da escola, onde haviam
uma mesa e bancos disponiveis. O local originalmente destinado a SRM estava em
condicdes deterioradas e danificando o patriménio publico armazenado como: armarios,
televisdo, cadeiras e outros. As fotografias mostram os espacos onde o AEE era realizado.

Legenda: 62,63 e 64) Espaco interno e a portade entrada do local destinado a Sala de Recurso Multifuncional
na EE Francisco de S& (Novo Aripuand/AM); 65) Banheiro com acessibilidade; 66) Local que o AEE ¢

realizado.
Fonte: elaborada pela autora
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A partir da realidade presente nos registros fotograficos, € possivel afirmar que na
EE Francisco de S& a SRM néo estava em funcionamento e havia descaso por parte da Seduc
(AM), ja que a situacdo havia sido apresentada e providéncias solicitadas (Diario de Campo).
Contudo, a escola em seu limite continuava apenas com o indicativo de atividades do AEE
sendo realizadas em um local inapropriado para qualquer processo de ensino.

Quanto ao banheiro acessivel, que possuia corrimdes, também ndo estava em
funcionamento. Essa condi¢édo € ainda mais critica considerando que os alunos publico da
Educacdo Especial demandam uma estrutura diferenciada que favoreca o ensino, a
concentracdo e a interacdo, além de atender as suas especificidades. A condi¢des da SRM
evidenciam o descomprometimento da Seduc (AM) e da propria escola com a Educacdo
Especial, uma vez que, mesmo com materiais e equipamentos dentro do espaco, persistiaa
inércia em relacdo aos reparos necessarios.

Em sintese sobre as SRMs, que complementa a escolariza¢do no ensino comum a
fim de contribuir com o acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos
publico da Educacédo Especial, enfatizamos ainda que os atendimento s&o individuais ou em
grupo de alunos no minimo duas vezes por semana, conforme o horario estabelecido (Diario
de Campo).

Nas escolas da rede estadual de ensino, localizadas nos municipios de Apui, Borba,
Humaita, Manicoré e Novo Aripuand, foram instaladas as Salas de Recursos Multifuncionais
por meio do Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais, do Ministério
da Educacdo, com a adesdao da Seduc (AM). As SRMs foram instaladas em espagos
designados e equipadas com os materiais, mobilia e equipamentos conforme o tipo de sala
estabelecida. Esse processo de implantacao ja foi concluido, sendo que o principal desafio
nessas escolas agora é a manutencdo das SRMs e evitar o seu fechamento.

As SRMs demonstraram o potencial de atuacdo na area da Educacdo Especial,
especialmente pela garantia da lotacdo de professores com formacdo em nivel superior,
curso de graduacgdo e pos-graduacgdo. A presenca de professores contribui para a estabilidade
na execucdo das atividades, beneficiando os alunos que necessitam do AEE. Essa
perspectiva estd em consonancia, em nivel nacional, com a Resolugdo n. 04/2009 e, no
estado do Amazonas, com a Resolucao n. 127, de 03 de outubro de 2023, Artigo 19, inciso
Il
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Il - Nas Escolas Especificas e Salas de Recursos Multifuncionais serdo
considerados professores capacitados aqueles que tiverem formacdo em nivel
superior concluido, mais curso de pos-graduagdo em Educacdo Especial ou que
participaram de curso de formacdo em Educacédo Especial, com carga horéria
minima de 180 horas, adquirindo competéncias e habilidades didaticas
(Amazonas, 2023, p. 8).

No que diz respeito ao espaco fisico, apenas duas SRMs, correspondendo a 40%,
mostraram-se adequadas e dentro dos padrdes de acessibilidade. Por outro lado, duas SRMs,
localizadas em Borba e Manicoré, apresentaram barreiras arquiteténicas e necessitam de
adequacdo para garantir a acessibilidade. Jaem Novo Aripuana, é necessario a instalacdo da
SRM em outro local, pois uma reforma néo sera suficiente, porque o espaco fisico previsto
€ muito pequeno e nao possui condi¢des adequadas de salubridade e acessibilidade.

Vale ressaltar que as SRMs tinham uma organizagéo que deixava 0s espagos livres
de barreiras e 0s materiais pedagdgicos e recursos de acessibilidades disponiveis estavam ao
alcance dos alunos. E importante saber que o “Manual de acessibilidade espacial para
escolas: o direitoaescolaacessivel”, do Ministério da Educagao, ja estabelece a importancia
de refletir sobre como reduzir as dificuldades enfrentadas pelas pessoas devido as condigdes
fisicas nas escolas:

Se uma escola possui, por exemplo, sala de recursos multifuncional, devem ser
eliminadastodasas barreiras que possam dificultar o seu acesso por alunos com
diferentes deficiéncias. Uma porta estreita deve ser substituida por uma que
permita a passagem de uma cadeirade rodas. Se houver escada para chegar nessa
sala, deve ser construida rampa ou plataforma elevatoria; e, no inicio e final da
escada e rampa, deve haver piso tétil alerta para informar pessoas com deficiéncia
visual da presenca de desnivel. Os responséaveis pelaavaliacéo da escola, como a
direcdo, pais, professores, equipe pedagdgica e usuarios, devem identificar as
barreiras existentes. Além disso, os profissionais responsaveis pelo projeto, como
arquitetos e engenheiros das secretarias ou profissionais liberais, devem

desenvolver solugdes técnicas adequadas e de acordo com as normas (Brasil,
2009, p. 22).

Assim sendo, a responsabilidade pela execucdo de reformas ou projetos
arquiteténicos dessas escolas, bem como das demais, cabe a Seduc (AM), sendo suas
coordenadorias regionais responsaveis pelo acompanhamento, que devem considerar o
cumprimento das normas técnicas. Cabe também aos gestores escolares verificar se as
normas estdo sendo cumpridas, pois todos tém responsabilidade pela garantia de uma escola

adequada.
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Uma das principais necessidades observadas € a atualizacdo e a aquisi¢do de novos
materiais pedagogicos e equipamentos tecnoldgicos, sendo essas as mais apontadas pelos

gestores da escola, professores do ensino comum e das SRMs.

Eu acredito que precisa assimde uma, por exemplo, ngs poderiamos ter tablets,
computadores, n6s temos computadores la na salade recurso, mas eu digo assim,
computadores que eles possam utilizar, computadores adaptados pra eles, o0s
tablets e até mesmo jogos. N6s temos jogos ali que foram comprados com recurso
que a escola trabalhou e comprouou entdo na época em que a escolativesse um
bom desempenho era premiada e com o dinheiro da premiacdo a escola foi e
comprou o material parasalade recurso, com o dinheiro do PDDE acessibilidade
da salade recursode 2014 o ultimo. Além dos cursos, eu acredito que investir na
sala de recurso seria o essencial assim sabe, colocar sei 14, cadeiras adaptadas, por
exemplo. N6s temos uma cadeirante pelamanha, a cadeirade rodas que ela esta
utilizando agora é umacadeira de rodasque o gestorcorreunaacao social e pegou,
buscou “estou precisando 14 na escola me ajude”, ele trouxe essa cadeira de rodas
praela, é a cadeirade rodas que ela desce damoto com o pai e senta na cadeirade
rodas e vai para sala de recursos (CRS 1, p. 4, Is. 156-167).

O ideal seria que cada escola tivesse sua sala de recurso, uma coisa que a gente
comentou bastante esse ano, mas vai muito assim da demanda da quantidade de
alunos, que cada escolatem um x quantidade de alunos para puder abrir umasala
de recurso e tem que ter os profissionais também, os professores que teria essa
formacdopraassumirumasalade recursotambém. NGs temospoucos professores,
como a gente falou, queremos formagao e abrir esse leque também de os
professores ficarem mais curiosos e se identificarem também e irem atras disso, a
escola tem que ter uma sala disponivel, muitas vezes ndo temos essa sala
disponivel no prédio, entdo, tem varios fatores que as vezes contribuem para néo
ter a sala de recursos em todas as escolas (CRS 3, p. 5, Is. 217-225).

Eu esperouma agdo do governo, porque eles, eles observando essaparte ai e com
mais esse projeto dasenhora, essa pesquisa. E a nossa expectativaé que um dia
apareca, um dia isso seja concretizado, pra que ambos possam ter éxito, tanto os
professores como os alunos. Essa expectativa é que um dia tenha, porque no
momento mesmo, a gente, ndo temos aqui naescola. E s dependemos dos nossos
governantes pra colocar isso em pratica [...] eles possuirem um atendimento
especializado. Eu acho que isso dai seria a base de tudo. Eles poderem frequentar
umasaladerecurso, e aonde eles pudessemter umatendimento especializado (GE
3,p.5,1s.189-198).

Eu acredito quesejaa parte mesmode material pedagogico. O que eu ougo sempre
deles é material pedagdgico para trabalhar, eles estdo com muitos alunos também,
s6 sdo os dois (GE 5, p. 3, Is. 117-119).

Eu acredito que no contexto a escola deve ser melhor estruturada, porque nds
temos uma escola que tem uma sala de recurso multifuncional, mas para o
contexto ela é uma salapequena, precisa ter alguns elementos adaptados e que va
ajudar o alunoase desenvolver, por exemplo, nés temos aluno com baixa visao,
que precisade piso adequado, tatil, precisa de banheiro adaptado para criangas. A
gente até tem um banheiro adaptado, mas ficou isolado para ele, entdo precisa de
mais adequacdo que possa atender esse aluno da melhor forma possivel (PEC 9,
p. 5, Is.205-210).
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Mas assim o que eu acho de importancia pra gente hoje na escola, a parceira que
é a [profada SRM], é que agente precisa de computadores, datashow, impressora,
um transporte que é de suma importanciaque a escola precisa, ndo s a escola,
mas para o estado que € o transporte escolar. Vamos dizer, aqueles materiais, a
gente precisa de materiais de avental para alguns alunos, como placas, sdo
materiais adaptados para os varios tipos de deficiéncia que tem na escola (PEC
13,p.5,1s.207-212).

Eu acredito que realmente a gente precise de alguns materiais a mais, mais
atrativos, material que faca que ele enxergue que é como se estivesse enxergando
um prato, mais um pratomulticoloridoque em primeiro antes de degustareu tenho
que degustar com os olhos, entéo acredito assim, alguns livros, seria até livros,
cadernos, vamos supor assim, cadernos de caligrafia bem diferenciados para que
ele pudesse sentir (PSRM 1, p. 11, Is. 493-501).

Ah, muitas coisas, jogos pra eles, porque as criancas com deficiéncia elas gostam
muito de cores, de trabalhos com muitas cores, principalmente aqueles com
sindrome de down, elas precisam de cores, eles vao identificando as coisas pelas
cores. Ossurdos eles gostam de cores também, eles vado descobrindo as coisas, por
exemplo, o vermelho, o verde, eles se sentem maravilhados em ver aquelas cores
e de trabalhar com cores, montagem de jogos, quebra-cabegas e tudo isso em uma
sala, um canto s6 de jogos [...] Faria muitas mudangas aqui em sala de aula,
sinceramente, faria meu canto de leitura bem-organizado com as criancas, se
tivesse apoio, porque so saindo apenas do bolso da gente € caro pra fazer isso. A
gente precisamuito de apoio da coordenacao da escola (PSRM 2, p. 14, Is. 639-
651).

Nunca, nunca. Eles nunca perguntam. Nem o gestor perguntou. Nenhum deles.
Assim, 0 que tu precisas ou 0 que esta precisando? Nunca perguntou [...] Olha,
primeiro eu acho que essa sala ela é abafada, ela é pequena demais. E, tivesse um
banheiro adaptado, um bebedouro paraas criancas, tivesse uma pia, tem uma pia,
mas que tivesse uma pia para eles lavarema méo quando saissem do banheiro.
Um banheiro com chuveiro para eles, material pedagogico, realmente adaptado,
que fosse acessivel a todas as criancas, de todas as deficiéncias. Infelizmente nés
ndo temos. N&s recebemos hoje uma criancga autista, n0s ndo temos material para
criangaautista. E nds temos criangaautistana escola. Mas nés nao temos material
para trabalhar com eles. Nds ndo temos. E eu acho que também trocar o ar-
condicionado e a luz. A luz ela é importante porque tem uma crianga com baixa
visdo, inclusive ele estuda a tarde aqui. Ele estd no 5° ano, 0 nome dele é Jodo,
uma crianca com baixa visdo. No espaco desse aqui a gente trabalha, mas a
claridade ela é muito prejudicial (PSRM 3, p. 6-7, Is. 271-285).

Uma sala mais adequada, que seja uma sala adequada pra trabalhar com eles”
(PSRM 4, p. 2, 15.58-59) [...] Epranossasala, a sala de recurso é a sala ser mais,
vamos dizer assim, adequada, equipada, pra trabalhar com esses alunos, que ta
faltando uma sala adequada, toda equipada pra trabalhar com os alunos. Porque
eles precisam mesmo. Tanto eles como a gente, professor, também (PSRM 4, p.
4,1s.163-166).

Olhaeu creio que nds precisamos é dos materiais mesmos, aquilo que foi citado,
0s computadores iria me ajudar muito, até porque como eu sou sozinha aqui como
eu falei, eu acho que ia me ajudar muito, eu tenho necessidade de ter esses trés
computadores que é o que compde uma sala de recurso equipada como sala de
recurso multifuncional, no municipio tem, os trés computadores estdo Ia
funcionando, entdo no estado n6s ndo temos esses computadores, entdo 0s
equipamentos da sala de recurso, da sala de recurso, data show, nds ndo temos
data show, nao temos data show, se for vé ela ndo é totalmente equipada, o0 que eu
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tenho? E isto aqui, isto aqui que veio ndo é da Educacio Especial ndo é material
que veio pra c4, entdo, falta de materiais mesmo, um olhar assim mais, mais
carinhoso paraesse lado ai, a faltade materiais e equipamentos, € isso, isto ai esta
precisando muito nessa escola (PSRM 5, p. 16, Is. 791-802).

Uma das coisas até falei que é a mobilia. Também a impressora, mais
computadores de mesa, porque as vezes se tem quatro alunos, tem que esperar um
por um e as vezes eles ficam impacientes, mesmo que no maximo sejam cinco
alunos. Quando temautista eu coloco um pouco menosparando darmuito barulho
que a gente sabe que irritaum poucoe ficar mais acessivel também, mas é isso.
Outracoisaquevejo que precisa é esse material de tinta guache, massinhas porque
sdo poucosque tém, pinceiscoloridos que as criangas gostam de trabalhar, 1apis
de cor, pincel hidrocor coloridos, pincel de cerdas, tesourinhas melhores, coisas
basicas assim (PSRM 6, p. 8, Is. 349-358).

Mas assim de um modo geral eu falo da estrutura, eu falo do apoio ao transporte
a essas criangas. [...] Tudo isso eu acredito que iria favorecer, melhorar o0 nosso
atendimento. E também atualizar o nosso material, principalmente na tecnologia
assistiva, porque € precéria até a internet no nosso municipio. Mas se nos
tivéssemos mais recursos tecnolégicos que é uma demanda da atualidade, porque
as criangas com necessidades especiais tém uma habilidade maior e um interesse
maior. Eu ndo sei qual é o segredo, mas que haum interesse, ha uma facilidade de
aprendizado quando se trabalha com a tecnologia assistiva, isso é fato (PSRM 7,
p. 8, Is. 344-355).

A partir dos registros fotograficos e das falas dos gestores e professores, fica evidente
a falta de recursos e equipamentos para o melhor funcionamento das SRMS e qualidade do
AEE. O dito “olhar assim mais carinhoso para esse lado” expressa uma suplica com tom de
caridade e suavidade diante de um contexto que ndo consegue resolver os obstaculos
identificados, mesmo com a politica compreendida como inclusiva. Ainda ha apelos que
clamam por maior sensibilidade e atencdo do poder publico em prol de investimento na
infraestrutura das SRMs. Segundo Melo (2024) e Vigotski (2021) as barreiras que geram
obstaculos e prejuizos a participacdo e consequentemente aprendizagem na escola.

As necessidades especificas apontadas pelos professores lotados nas SRMs
envolvem a atualizagdo com a disponibilizagdo de novos materiais e equipamentos
[computadores, impressoras, projetor de imagens, entre outros], tanto para melhor atender
os alunos com qualidade quanto a depreciacdo dos materiais que precisam de substituicdoe,
por vezes, também ficam desgastados ou obsoletos e ndo correspondem as necessidades dos
alunos e dos professores. Essa demanda de aquisi¢éo vai ao encontro do que € assegurado
no Decreto n. 7.611/2011, Artigo 5°, que a “Unido prestara apoio técnico e financeiro aos

sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal” (Brasil, 2011, p. 2).
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Neste sentido, havera apoio financeiro disponibilizado pelo Governo Federal por

meio do Programa Dinheiro Direto na Escola Equidade (PDDE Equidade), sendo dois

programas com finalidades especificas que contempla os alunos publico da Educacao

Especial: Programa Sala de Recursos Multifuncionais (PDDE SRM) e o Programa

Diversidades (PDDE Diversidades - Educacdo Especial), estabelecidos na Resolugdo

CD/FNDE/MEC n. 17,

de 15 de agosto de 2024:

Art. 3°O PDDE Equidade é composto pelosseguintes Programas, com finalidades
especificas, observadas as orientagGes desta Resolugéo:

I - o Programa Sala de Recursos Multifuncionais - PDDE SRM, para fins de
aquisicdo de materiais e equipamentos que compdem as salas de recursos
multifuncionais ou educacdo bilingue de surdos destinadas a realizacdo do
Atendimento Educacional Especializado, como parte do direito a educacéo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; [...]

Il - o Programa Diversidades - PDDE Diversidades, a fim de estimular e apoiar a
oferta educacional de qualidade nas unidades escolares, respeitando seus
respectivos contextos, que podera apoiar as seguintes modalidades educacionais e
tematicas das diversidades:

a) Educacdo Especial, como objetivo de apoiara universaliza¢do do acesso, da
permanéncia, da participagio e da aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéonas salas
comuns do ensino regular (Brasil, 2024, p. 1).

O PDDE SRM prevé melhorias que ampliam a qualidade da educacéo, e os valores

serdo calculados na proporcao de 80% para despesa de capital e 20% para despesa de custeio,

conforme os alunos elegiveis, vinculados as matriculas registradas no Censo Escolar.

Quadro 31 - PDDE SRM e PDDE Equidade do Governo Federal

Sanitario e Infraestrutura nas

Programa Ndmero de estudantes do publico do Valor de repasse por
programa matriculados na escola escola (100% custeio)
Programa Sala de Recursos Até 50 alunos R$ 30.000,00
Multifuncionais (PDDE SRM) e
Programa Agua, Esgotamento De 51 a 150 alunos R$ 35.000,00

Escolas em Areas Rurais (PDDE
Agua, Esgotamento Sanitario e
Infraestrutura nas Escolas do
Campo, Indigenas e
Quilombolas).

Acima de 151 alunos

R$ 45.000,00

Fonte: Brasil, 2024.
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Este programa possibilitara os repasses de valores diretamente para as escolas,
exigindo condicionantes para o recebimento dos recursos a partir de pactuacéo e adeséo. Os
recursos financeiros provenientes dos Programas serdo depositados em uma conta bancéaria
especifica e aberta pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Para

tanto, os gastos ja estdo estabelecidos:

PDDE SEM - Gastos Elegiveis de Custeio e Capital

| - aquisicdo de itens e materiais pedagdgicos;

Il - aquisicdo de cadeiras de rodas, bebedouros acessiveis;

Il - aquisicdo de produtos de tecnologia assistiva; e

IV - aquisicdo de equipamentos e materiais para o atendimento educacional
especializado e para a educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2024, p. 6).

Em relacdo ao PDDE Diversidades, o calculo para o repasse dos recursos da
modalidade de Educacdo Especial serérealizado na proporcao de 20% da despesa de capital
e 80% da despesa de custeio. O valor sera calculado pela soma do valor fixo de R$ 1.850,00,
definido para as escolas aptas, com o valor variavel de R$ 20,00 por aluno/ano, conforme o
numero de matriculas de alunos elegiveis, também de acordo com o Censo Escolar. O total
maximo que serd repassado pelo Programa para cada escola serad de R$ 3.700,00. Os gastos

estabelecidos sdo:

PDDE Diversidades - Educagdo Especial

I - aquisicio de material permanente;

Il - realizagdo de pequenos reparos, adequacdes e Servigos necessarios a
manutencdo, conservagdo e melhoria da estrutura fisica da unidade escolar;
Il - aquisicdo de material de consumo;

IV - avaliacdo de aprendizagem;

V - implementacdo de projeto pedagdgico;

VI - desenvolvimento de atividades educacionais;

VIl - aquisi¢do de itens e materiais relacionados nos Guias de Orientacdes
disponibilizados pela Secadi/MEC no &mbito do PDDE Diversidades; e

VIl - realizagdo de acOes para implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais no &mbito de cada Programa do PDDE Diversidades (Brasil, 2024, p.
6).

Os Programas estdo vinculados a adesdo das escolas, mas dependem da selecédo das
escolas habilitadas, conforme escolhida pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacéo

(Secadi). Os gestores escolares fazem o registro da adesdo no sistema préprio do PDDE
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Equidade disponibilizado pelo MEC. Para isso, as secretarias de educacdo municipais,
estaduais e distrital devem pactuar aresponsabilidade de apoiar as escolas contempladas que
fazem parte da sua rede de ensino.

Vale ressaltar que, de um lado, temos a demanda dos professores das SRMs, e, de
outro, a possibilidade de obtencgéo de recursos a fim de melhorar a Educagéo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, isso € relevante. De outro lado, haveré escolas, mesmo
com os registros de matriculas de alunos publico da Educacdo Especial, que ndo estardo
habilitadas para receber o recurso, seja pela falta de escolha da Secadi ou documentacéo,
mas ainda assim possuem demandas a serem atendidas. Esse contexto chama a atencéo para
a reflexdo de Garcia (2016), que alerta para a defesa da educacdo como um negdcio, regido
pelas regras de mercado. Portanto, estes programas, por sua vez, repercutem de maneira
sistemética a ndo pela universalizagdo da educacdo.

E imprescindivel a ampliacdo de investimentos por parte do Governo Federal e
estadual, pois recursos focalizados ndo sdo suficientes para garantir a permanéncia dos
alunos na escola com ensino de qualidade, muito menos para elevar a qualidade da educacao
brasileira. Ressaltamos também que o0 Governo do Estado do Amazonas é responsavel pelo
funcionamento das SRMs, podendo alocar recursos financeiros em prol de melhoria. No
estudo de Vieira (2018) constatamos que a manutencao das SRMs era realizada por meio de
uma verba estadual especifica.

Vale observar que o local de execucdo do AEE é a SRM, o qual deve ser ofertado
em todas as etapas e modalidades da educagdo basica e do ensino superior. O “AEE tem
como fungdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento da sua aprendizagem”
(Brasil, 2009, p. 1). Além da PNEEPEI, que instituiuo AEE, sua regulamentacéo é prevista
na Resolugédo n. 04/2009, no Decreto n. 7.611/2011 e na Lei n. 13.146/2015 - Lei Brasileira
de Incluséo. Os professores lotados na SRM devem executar a proposta elaborada conforme
a determinagéo do Artigo 9°:

Art. 9° A elaboracdo e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a participacéo das

familias e em interface com os demais servigos setoriais da salde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento (Brasil, 2009, p. 2).
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Além dessa competéncia, este mesmo documento estabelece as atribuicdes dos
professores especializados, detalhados no Artigo 23 e em oito incisos. No que se refere a
proposta do AEE, os professores relataram a auséncia de um projeto estruturante por parte
da Seduc (AM) com maior amplitude para os alunos publico da Educagdo Especial nas
escolas que nao possuem SRM (Diéario de Campo).

5.2.3 Aproximacdes e/ou Articulacdes entre os Profissionais da educacao e Alunos

No contexto da PNEEPEI, é necessario um compromisso coletivo de toda
comunidade escolar. Quando se trata dos profissionais, os didlogos tém sido fundamentais
para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Assim, apresentamos os trechos dos
coordenadores regionais que abordam as aproximacoes existentes entre a coordenadoria e

as escolas.

Olha, normalmente a minha funcédoela é mais para ensinoregular, entdo eu ndo
procuro, a gente ndo tem esse vinculo, porque eu trabalho muito coma regular, ja
conversei bastantecoma [...] sobre a gente trazer os alunos com dificuldades de
uma escolaque ndo temsala de recurso para ela utilizar a sala de recurso daqui,
mas ndo temos essa, a gente ndo implementa ac¢fes para sala de recursos e ndo
trabalha com essa linha (CRS 1, p. 2, Is. 71-75).

Aqui na coordenadoria eu vou dizer como funciona, eu digo sempre que a
coordenadoria € 0 todo e as escolas as extensdes, a dire¢do, tudo € uma extenséo
da coordenadoria. Na coordenadoria aqui n6s temos poucas pessoas trabalhando,
a coordenadoria é composta pelo uma coordenadora regional que sou eu, uma
coordenadora administrativa que trabalha com as questdes administrativas que é
aprofessora[...] e duasadjuntas pedagdgicas paraatuarememtreze escolas, todas
elastémsempre uma crianca precisandode acompanhamento, entdo, como a gente
faz? Eles vdo nasescolas fazer as visitas e verificar as situagdes, mas direcionada
paraaEducacdo Especial agente ndo tem. Agente vaitrabalha, por exemplo,com
a professora[...] que é da salade recurso, a gente vai e procura as meninas que
estdo como auxiliar, 0s gestores mesmos pradar ummelhor, pois nemsempreeles
estdo preparados pra aluno comalgum tipo de deficiéncia, entdo a gente procura
da melhor forma ajudé-los e ampara-los, mas ndo temos uma pessoa especifica
voltada, trabalha para todos (CRS 2, p. 2, Is. 69-80).

A gente acompanha os professores da sala de recurso, a gente faz reunides, esse
anoa gente fezumecalendario assim, umareuniao semanal comos professores pra
ver adificuldade que estdo tendo com o acesso aos alunos, aos pais dando ideias,
a gente se retne e ver as dificuldades, e precisair atras de alguma coisa, qual as
necessidades comas escolas, entdo o meu trabalho é mais assim dando suporte
aos professores da sala de recurso mesmo (CRS 3, p. 1, Is. 19-23).
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O gestor daépoca chamou a professora, eladeu umas dicas de comotrabalharcom
elesnasaladeaulacomaquestdodainclusdo,de comoteratividade diversificada
com eles, de como trabalhar e fazer com que eles se sentissem bem integrado a
sala de aulacomoutros alunos. A gente foi trabalhando e conseguindo dar dicas
para outros professores, assim a gente foi conseguindo explorar o que o aluno
tinha de habilidade para ser trabalhado, a gente foi trabalhando, entdo assim a
gente foi conseguindo e varios alunos que a gente ja teve la concluiram o Ensino
Médio, gracas a Deus, e alguns até trabalham fora (CRS 4, p. 2, Is. 51-57).

As coordenadorias regionais tém sua fungdo mais voltada para o ensino comum, 0
que significa que realizou-se conversas relacionadas como demanda administrativa de
acesso a SRM, mas sem um planejamento voltado para a Educacdo Especial, tanto nas
escolas com ou sem SRM. No entanto, evidencia-se que a atuacdo é direcionada para o
coletivo, abrangendo todos os alunos, sem uma atencao especifica a Educacdo Especial.

Na maioria das coordenadorias, ndo ha alguem designado especificamente para as
demandas da Educacdo Especial, exceto em Humaita (AM). Isso resulta na falta de
direcionamento nessa area no ambito da coordenadoria, deixando a responsabilidade para 0s
professores das SRMs, que oferecem orientacdo e dicas aos professores em relacdo aos
alunos, portanto, sdo esses professores que estabelecem didlogos com os demais professores,
quando sao convidados pela coordenadoria. Em relagdo aos gestores, eles séo mobilizados
para contribuir com o processo, mas reconhecem que ‘“nem sempre eles estao preparados”
para assumir o processo educativo dos alunos publico da Educacdo Especial. Entretanto,
destacam que se colocam a disposicao para contribuir mesmo na auséncia de um profissional
especifico para a funcéo.

Em Humaita (AM), ha um diferencial importante, 0 municipio dispde de uma
coordenacdo especificada Educacdo Especial. Dessa maneira, esta coordenadoria j& possui
um plano de trabalho estruturado, com a realizacdo de reunides baseadas em um calendario
e acompanhamento continuo junto aos professores das SRMs, sendo uma oportunidade para
identificar as dificuldades relacionadas ao acesso dos alunos e para oferecer suporte diante
das necessidades das escolas. Além disso, ha trocas de informacdes e orientagdes com 0s
pais, visando colaborar de forma mais eficaz no processo de educacgéo inclusiva.

Apresentamos as falas dos gestores das escolas:

A professora da sala de recurso ela é assim muito disponivel no sentido de ajudar
os professores da sala regular, quando iniciou o processo, nos recebemosalguns
professores que estdo entrando no processo seletivo agora e que ndo tinham

conhecimento nenhum, ent&o, o que foi que eu propus no momento de reunido
paraeles? E que toda dificuldade que eles tivessem nos procurasse ao invés de



249

falar direto com o aluno, eles nos procurassem qualquer dificuldade. A gente ia
tentar e a professorada sala de recursos que tem conhecimento de formacéo, ela
ajuda eles diariamente a fazer com que ele entenda a necessidade daguele aluno.
E quando o aluno td tendo dificuldade, eles correm com a professora da sala de
recursos “professora, preciso da sua ajuda nesse sentido, o aluno fulano de tal
assimprecisamelhorar nesse sentido, o que que eu devo fazer? Como que eu devo
proceder para conseguir a evolucdo desse aluno?” E ai ela prontamente vai e
trabalha em conjunto e futuramente a gente tem, com certeza, todasvezesque a
gente faz isso da certo (GE 2, p. 3, Is. 106-117).

Olha é um grande desafio assim, todo dia a gente tem novos desafios, esta sendo
uma experiéncia Unica, um pouquinho dificil também, porque a gente ndo tem
tantos recursos e vai trabalhando com o que tem, ajudando os professores no que
a gente pode, dando todo o suporte que eles precisam, mas é complicado aqui (GE
5,p.1,ls. 13-16).

As falas indicam a participacdo da gestdo das escolas junto aos professores, bem
como reconhecem e incentivam o trabalho colaborativo entre os professores da salacomum
e da SRM, sendo fundamental para que os professores tivessem 0 apoio, orientacéo e suporte
diante das necessidades especificas dos alunos publico da Educacdo Especial, juntos, tém
demonstrado preocupagdo com o desenvolvimento dos mesmos. O trabalho colaborativo
tem gerado bons resultados e contribuido com a pratica dos professores recém chegados,
que possuem pouca experiéncia. Além do mais, a gestdo fornece o suporte disponivel em
um movimento de superacéo das dificuldades, emborareconhega que existem limitagdes na
escola.

No que diz respeito ao ensino comum, 0s professores mencionaram que:

Sim, narealidade a equipe de uma forma geral, a equipe da escola se junta nesse
processo, quando um aluno ndo vem bem nesse desempenho como eu te falei
anteriormente, nds conversamos com a pedagoga da escola e ela juntamente com
toda aquela equipe que trabalha com aquele aluno, nés chegamos e debatemos
sobre a situacdo na realidade (PEC 2, p. 3, Is. 129-132).

Eu achoque onecessarioeraterumaajudamelhor, pelo menos dasalade recurso,
que eles viessem para somar com a gente. Porque eles estdo 14, pra ver, pelo
menos, tirar esse aluno da nossa sala, levar pra I4, verificar direitinho qual é a
deficiénciadele, o que realmente mais ele precisa, pra depois chegar e dizer:
professora, essa crianga precisa trabalhar isso aqui, porque essa parte aqui ele da
conta e essaaqui ele ndo da, entdo € melhor trabalhar essa. Eles trazerem também
material pra ajudar a gente, ja que eles estdo 14. Também ndo sei se eles tém
alguma formagé&o pra ta |4 ou se foi s6 a escola que colocou porque tinha que
colocarelesprala,ndoseiqual aformacéo desses professores (PEC4, p. 3, Is. 90-
97).

Sempre a sala de recurso, ela trabalha ajudando nas tarefas. Porque ele no
contraturnoele estaemsalade aula. Ele jatraz astarefas e asala de recursos ajuda
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a realizar aquelas atividades. E quando o professortemalguma divida ja procura
o professor e assim que a gente faz (PEC 6, p. 6, Is. 250-253).

Na verdade, eu sei que a professora da sala multifuncional datarde elavaina sala,
ela vai de escolaem escola atras desses alunos, mas assim, preocupada com a
aprendizagem, assim, ndo (PEC 7, p. 4, Is. 138-140).

Sim, hoje n6s operamos com o sistema multifuncional. Haja vista que nossas
atividades sdo propostas pelos docentes que fazem parte de atividades exitosas e
implica muito essa relagdo de disciplina. Hoje a gente ver essa interacao e essa
educacdo é muito boa, s6 que o aluno exclusivamente na minha area, habilitado
para isso, eu preciso do meu amigo e colega para ajudar com essa formacéo,
quando a gente busca essa parceria, inclusive hoje n6s estamos muito atentos a
essa situagdo, porque essa parceria se estende e deve ser fortalecidaentre escolae
familia, a gente ver éxito nesse sentido (PEC 8, p. 2, Is. 57-63).

Sim, a gente articula, a gente conversa, a gente troca ideia, troca informagdes,
inclusive a professora[...], ela é bem atuante nesta questdo. Ela procura ir bema
fundo emrelacgdo as informac6es. Ela sempre assim passa pra gente aquilo que a
gente ndo consegue fazer, ela dar os encaminhamentos e dar as dire¢des que a
gente possa seguir e possa alcangar um trabalho de qualidade com o aluno (PEC
9,p.1-2,1s. 34-38).

Sim, a professorada sala de recursos conversa muito comigo, sempre que a gente
para um pouco, quando eu tenho tempo vago, elavem e a gente conversa, sempre
estd trocando essas informagdes eu com ela (PEC 13, p. 3, Is. 113-115).

A gente conversa quando ha necessidade, quanto tem que procurar alguma
atividade especifica [...] Sim, ajudou, mas néo especifico com o aluno, mas em
relacdo a todos (PEC 14, p. 2, Is. 47-53).

Ela tem me ajudado bastante, ndo s6 esse ano com essa crianga, mas nos anos
anteriores com algumas criangas que eu ja lecionei (PEC 15, p. 3, Is. 91-92).

O que nés temos aqui sdo professores especializados, porque eles no momento de
HPP, eles vdo conosco e vao nos ensinando alguma coisa, mas sé, por exemplo,
eu tenho uma hora com eles ou alguns minutos com eles hoje, eu s6 vou ter duas
ou trés semanas depois. Eu sempre falo pra eles, nesse sentido eu sou analfabeto,
eu ndo tenho comunicagdo com eles (PEC 16, p. 3, Is. 104-107).

As falas dos professores revelam iniciativas distintas, que variam desde a interacao
coletiva entre os professores e a equipe pedagdgica, numa perspectiva de dialogos sobre a
escolarizacdo dos alunos publico da Educacdo Especial, até a aproximacdo entre 0s
professores do ensino comum e os das SRMs. Também foi identificado um certo
distanciamento, mas, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da necessidade de umaarticulagio
entre os professores do ensino comum e os do AEE.

Ainda, observamos que, em alguns casos, os professores das SRMs atuam de forma
solitariadivulgando o AEE nas escolas, embora também oferecam suporte na execucao das

tarefas que os alunos trazem do ensino comum. Houve também relatos de articulagéo entre
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os professores do ensino comum e da SRM, evidenciando a possibilidade de um trabalho

colaborativo por meio de dialogos, orientacdes e suporte para a realizacdo de atividades.

que:

Em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado, os professores mencionaram

Ndo, é o que eu sintofalta € que a gente ndo tem aquele apoio, sabe? Vamos isso,
vamos fazer aquilo, a gente ndo tem. A gente trabalha isolada. E um trabalho
isolado (PSRM 2, p. 9, Is. 409-413).

Uma vez eu tentei implantar um projetoaqui. Ainda era nessa sala aqui, mas as
vezes a gente ndo temapoio, a gente ndo temapoio e ndo foi pra frente. Que era
um projeto sobre Libras, o basico de Libras. Nessa época nds tinhamos trés
criangas surdas que estudavam no turno vespertino. Entéo a gente precisava que
essas criangas se comunicassemcomas outras criangas. Entdo a gente tentou fazer
0 projeto, mas néo teve espaco pro projeto (PSRM 3, p. 9, Is. 409-414).

Olha, assim, eu vejo que ainda falta, no meu ponto de vista ainda faltaumalgo a
mais, ndo é que num apoie, mas eu acho que faltaria estender um pouco mais, um
olhar assim mais carinhoso, um olhar mais, assim mais, uma aproximagéo melhor
digamosassim,ndo é que ndovai,se eu precisarde alguma coisa “manaeu preciso
de tal coisa assim, diz: ta a gente vai fazer”, mas ainda tem aquela coisa assim,
aquele espaco, ndo é simaquelaprioridade, nds vamos fazer pelasalade recurso,
eu gostariaque fosse assim, mas ndo € assim, tipo assim, por exemplo, agora na
minhaquestdodo material queeu preciso paraca, parameu trabalho. Eu ndo tenho
notebook, ndo tenho notebook aqui, ndo tenho computadores, que teria que ter
para trabalhar joguinhos com as criancgas, 0s jogos que sdo importantes para o
desenvolvimento, eu ndo tenho. Entéo, eu acho que no meu ponto de vistase a
escola fosse enérgica, fosse pra cima, se interessasse, fosse 14 e buscasse, eu creio
que eu jateriasido atendida, nos ja teriamos sido atendid o com essa procura, com
essa demanda, isto que a gente almeja, porque tipo assim, eu me sinto um pouco
sd, me sinto s0, eu tenho a necessidade desse apoio, porque eu acho assim que
realmente se tivesse uma visao focada para ca a gente ja teria resolvido essa
questdo (PSRM 5, p. 6, Is. 284-297).

No que diz assim, até onde cabe o gestor fazer, ele faz. Por exemplo, esses ares-
condicionados ndo estavam funcionando, nenhume nemoutro, dai eu solicitei, ele
correu atras para ajeitar. E depois ndo ficou bom, era o ar mesmo velho. Eu falei
de novo, ele correu atrés entéo paraagilizar. O que é cabivel paraqueele faca, ele
temfeito, claro dentro das possibilidades dele. Ja o que demanda pra mais ai fica
dificil (PSRM 6, p. 3, Is. 124-128).

Considero uma relagdo bem pacificae bem assim harmoniosa aqui dentro do
nosso ambiente, a relacdo é boa. A gente conversa, se ajuda dentro do possivel. O
possivel que o gestor pode ajudar, que o pedagogo pode ajudar, pode contribuir, a
gente t& sempre nesse elo de comunicacéo, sim (PSRM 7, p. 2, Is. 77-80).

Entdo assim, a nossa escolaela tem que ter um olhar diferenciado para os alunos
com deficiéncia [...] Entdo quando ela assume a gestdo ela teve um olhar
diferenciado para a sala de recurso. Foi ela que teve a ideia de separar aqui pra
facilitar o atendimento. Entdo o que ela me pediu? Que eu sempre propus pra ela
e 0s outros gestores anteriores, a questdo de iniciar 0 ano letivo com uma palestra
de inclusdo. Fazer com que o aluno semdeficiénciase coloque no lugar do que
tem deficiéncia, sensibiliza-los. E a gente sempre fezissono inicio do ano letivo,
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sensibilizacdo, conscientizagdo, ser humano e olhar o outro como um humano
(PSRM 8, p. 13, Is. 594-606).

Os relatos dos professores das SRMs apontam dificuldades comuns, como a falta de
aproximacdo com a gestdo escolar na realizacdo de atividades e projetos, além da
inoperanciana busca de melhorias para a SRM. Esse contexto tem gerado um sentimento de
isolamento e ndo pertencimento ao todo na escola, restringindo os professores somente ao
ambito da SRM. Por outro lado, também houve experiéncias positivas de apoio a
manutencdo da SRM e de envolvimento coletivo, nas quais os professores promoveram
atividades em conjunto com os demais membros da escolae junto aos alunos. Contudo, esse
apoio dependeu da sensibilidade da pessoa responsavel pela gestdo da escola naquele
momento.

Em relagéo aos profissionais de apoio escolar, apresentam-se as seguintes falas:

Ja, eles querem assim, eu ajudo eles até nessa parte ai, porque eles ndo tem ainda,
estd tudonovo, entdo eu falo “olha € assim”, s6 que as vezes elesndo tem ¢ tempo
ou eles ndo querem, ndo sei. S6 sei que eles falam que tem um pouquinho de
dificuldade pra fazer essa adaptacéo para os trabalhinhos dele. Como eu fago?
Alguns professores ddoostrabalhinhos, alguns ndo, entdo o que € importante mais
é a alfabetizacdo praele, é alfabetizar mesmo, é a base (PAVE 1, p. 4, Is. 139-
142).

Porque na verdade assim, a gente ndo tem muita essa, ndo tem muita aberturada
escolaemrelacdoa isso ainda. A escolaaindaé muito fechada, tem pessoas que
trabalham naescola que veem, porexemplo, o autistaou outro deficiente como se
fosse uma crianca normal, ndo é por ai. Al as vezes até taxam a crianca de
preguicosa, ndo quer fazer os trabalhinhos, porque é preguigosa, porque ndo quer
ir prasaladeaula,ndotemnada, ndo existe isso. A gente sabe porque nos estamos
aqui. A gente ndo esta aqui atoa (PAVE 2, p. 4, Is. 156-161).

A gerénciaaqui, a diretoraela me ajuda assim, se precisar de algum material. Ela
diz que ela pode comprar ou entdo ela me da, mas da SEDUC mesmo ndo.
Ninguém tem essa orientagdo (PAVE 3, p. 4, Is. 156-161).

Sim com sala de recurso, a gente planejaa questdo, no caso de [...], que ele tem
dificuldade na leitura que ainda néo ler, a gente organiza jogos, a gente organiza
as atividades que elavai trabalhar com ele, quando ele ndo quer estar 1a nasala e
asvezes ele se aborrece com alguma parte, a gente vem trabalhar assim comele,
a questdoda leitura, da escrita, tudo sincronizado conforme ela trabalha a tarde,
porque ele vem em horério diferente (PAVE 4, p. 4, 1s. 170-174).

E esse ano agora ele esta sendo mais assim, tipo assim, eu e o professor da sala.
Eu converso mais com a professora de matematica, que a dificuldade dela é mais
em matematica, eu peco assim alguma orientacdo dela algumas vezes, pra como
que eu posso ajudar elanesse caso aqui, Comos outros eu ndoconverso muitondo,
eles também ndo me procuram, eu fico la assim mais para auxiliar ela assim.
Algumas vezes que eu vou |4, até eu mesmo vou |4 com eles pra explicar como é
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que esta, como é que ela respondeu porque a letra dela é dificil de entender. Eu
vou explicar praeles, olha isso daqui é parte desse assim, mas assim eles ndo me
procuram nunca nao pra saber alguma coisa delas (PAVE 5, p. 1, Is. 31-38).

Logo no comeco ndés enfrentamos uma barra como diz o ditado. N6s enfrentamos
uma coisa séria, eles diziam que eles tinham vigia dentro da sala de aula e ndo
sabia praque a gente estava 14, porque, a gente ndo fazianada e, no entanto, eu no
meu ponto de vista, a gente faz até mais, porque néstemos que fazer todos aqueles
plano, porquendstemos que ajudar ela. Como que eu vou ajudar elasem conhecer
0 assunto? Entéo, n6s temos que recolher todos agueles temas de todas as matérias
pra poder a gente estd habituado daquilo, ter conhecimento daquilo pra ter a
certeza do que vai ajudar (PAVE 6, p. 7, Is. 303-315).

Tem professor que achaque o aluno que temdeficiéncia ndo pode ficar no mesmo
ambiente com os outros, entao esta precisando de uma palestra realmente, porque
nos vamos aqui com informagdes que eles nos ddo, orientagédo, quando chega la
que a gente vai passar pra eles, eles ndo querem aceitar, por eles ndo tém esse
conhecimento. N6s vamos, saimos daqui da sala de recursos ja orientados,
acompanhados pelo psicdlogo e a professora [...] e quando chega 4 a gente sente
aresisténcia pelo colega ainda nao ter passado pelapalestraou curso (PAVE 7, p.
3,1s.123-129).

Eu converso, ela me orienta, tipo assim, quando eu estava trabalhando com outro
aluno, quando eu fui para sala de recurso eu fui s6 observando. A professora da
sala de recursos pela manha ela é 6tima. Ela me auxilia até o dia de hoje, me
orientatudinho, elaé companheirae eu posso contar comelacomo que dere vier,
porque ela é parceira [...] Nunca me deixaram sozinha, nem na parte da manhde
nem na parte da tarde, nem o pedagogo e nem o diretor, todasas vezes estdo ali
me acolhendo, eu ndo sei isso, eles véao la e explicam (PAVE 8, p. 3, Is. 107-
110;158-160).

A gente tem apoio, apoio pedagogico, sala de recurso que as vezes tem materiais
de 14 que a gente precisa adaptar, é devido conforme cada conteldo, Historia,
Geografia [...] Eles me passam o plano de aula em cima dos planos de aula eu
tento adaptarela pra, de acordo com a dificuldade a necessidade da[...] (PAVE9,
p.2,1s. 44-45; 70-71).

Com base nas falas dos profissionais auxiliares de vida escolar, é possivel constatar
que a articulacdo entre os professores do ensino comum se concentra na adaptacdo das
atividades para os alunos publico da Educacdo Especial. Os professores entregam as
atividades que serdo realizadas em sala de aula e os profissionais de apoio fazem as
adaptacdes necessarias. Essa articulagdo ocorre com alguns professores devido as
dificuldades que o aluno enfrenta em determinada disciplina ou como uma orientacéo para
um melhor auxilio oferecido ao aluno. Além disso, foi mencionada a existéncia de
colaboracdo entre esses profissionais, visando o trabalho conjunto em prol do
desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos publico da Educacéo Especial. Essa atuagao
estdem direcdo ao que é previsto no Amazonas através da Instrugdo Normativan. 002/2021,

que estabelece, dentre as atribuicdes dos profissionais de apoio junto aos professores do
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ensino comum, bem como o trabalho articulado mencionado na Resolucdo n. 2/2001 e na
Resolucdo n. 4/2009.

Os profissionais de apoio escolar descreveram algumas dificuldades enfrentadas
devido a auséncia de adaptacdo dos contetidos por parte dos professores, eles levantaram a
hip6tese de que isso ocorre por ser um processo ainda em construcao ou pela faltade tempo
ou até mesmo pelo desinteresse dos proprios professores. Também foi apontado que ha
professores que ndo estabelecem dialogos com eles, pois ndo os procuram, no entanto, eles
tomam a iniciativa de se reportarem aos professores do ensino comum para explicar o
processo de aprendizagem dos alunos. Isso revela uma divisao de responsabilidades, como
se os profissionais de apoio escolar fossem os Unicos responsaveis pelos alunos publico da
Educacdo Especial em sala de aula.

Também ha evidéncias, nas falas, de que a escolaainda se fundamentaem um padréo
de homogeneizacédo dos alunos, o que afeta negativamente os alunos publico da Educacéo
Especial. Esse padrédo coloca-os forado almejado pelaescola, o que se reflete na postura dos
professores do ensino comum, alimentando uma resisténcia na colaboragdo entre os
profissionais de apoio e os professores do ensino comum. As falas apontam que o0 processo
de resisténcia dos professores diante da presenca de alunos do publico da Educacéo Especial
no ensino comum ocorre, em grande parte, devido a faltade conhecimento nessa area. Vale
ressaltar que muitos professores enfrentam dificuldades em atender as necessidades
especificas desses alunos, por ndo terem a formacéo adequada ou o suporte necessario dentro
da escola.

Constata-se que a chegada dos profissionais de apoio gerou uma resisténcia por parte
dos professores do ensino comum, que consideram a presenca desses profissionais como
uma divisao de responsabilidades e desvantagem, em vez de reconhecé-los como auxiliares
no ensino dos alunos. Nesse cenario, surgem conflitos, alguns professores do ensino comum
os percebem “como espides”, indicando que sentem que t€m a responsabilidade por toda a
turma, enquanto que os profissionais de apoio escolar somente pelos alunos publico da
Educagdo Especial. J& os profissionais de apoio escolar relatam que sdo eles os que
realmente trabalham, assumindo a responsabilidade pelo ensino dos alunos publico da
Educacao Especial, além de precisarem estudar todos os contetdos das diversas disciplinas
para contribuir efetivamente com a escolarizagdo desses alunos. Nos estudos de Lima

(2021), enfatiza-se a relagdo entre os professores da sala comum e os professores do
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Atendimento Educacional Especializado, que também revela uma certa concorréncia entre
o trabalho desenvolvido por eles nos dois espacos, sala comum e SRM, ndo configurando
uma parceria sélida entre eles.

A partir das falas, foi possivel identificar articulagdes distintas entre os profissionais
de apoio escolar e os professores das SRMs, que incluem o planejamento que considera as
especificidades dos alunos publico da Educagédo Especial, especialmente quando o aluno se
desloca da sala de aula comum para a SRM, permanecendo no mesmo horario que é
destinado ao ensino comum, sincronizado a atuacdo do AEE. Ademais, had também
articulacdo pedagdgica voltada para a adaptacdo dos materiais e contetdos, baseada nos
planos de aula dos professores do ensino comum e nas especificidades dos alunos, buscando
promover o desenvolvimento dos alunos publico da Educacdo Especial. Nos estudos de
Camargo (2019), também apontou-se uma fragilidade na articulacdo dos professores
regentes com os professores do AEE e profissionais de apoio escolar.

Ainda, pode ser observado nas falas que as relagdes séo estabelecidas no ambito do
préprio municipio, entre a coordenadoria regional, a escola e os profissionais de apoio
escolar, sem o didlogo com a Seduc (AM) como representacdo em nivel macro, o que é
percebido como uma auséncia. Também foi mencionado que nunca sentiram falta de
acolhimento por parte da gestéo, pois houve um suporte por meio de explicagfes sobre sua
atuacéo.

Por fim, ressaltamos aimportanciado trabalho colaborativo, conforme apontado por
Hernandez-Piloto (2018), Delevati et al. (2018), Almeida et al. (2018), Sebin (2021),
Fagundes (2022), Mendes, Santos e Sebin (2022), Borges (2020) e do ensino colaborativo
discutido por Capellini e Zerbato (2022), no contexto escolar, que apresenta uma dinamica
de pouca estrutura. Assim, o trabalho colaborativo se coloca como uma alternativa para o
fortalecimento da escolarizacdo dos alunos publico da Educacdo Especial. Além disso, pode
gerar avancos nas articulacdes pedagdgicas e na melhoria das relac6es de responsabilidade
entre professores, profissionais de apoio escolar e os demais integrantes da escola.
Sobretudo, possibilita que o apoio muatuo contribua para o alcance da aprendizagem e a

participacdo desses alunos na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

O direitoa educacdo esta estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, cujo Artigo
205 determina que “a educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil,
2016). Com base nesta determinacéo, a legislacdo educacional brasileira foi ampliada,
assegurando o direito a educacao para todas as pessoas. Com a implementacgéo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, nos ultimos dezesseis anos, 0s
estudos sobre 0 acesso e a permanénciana escolado publico da Educacéo Especial tém sido
intensificados.

Um exemplo disso consta na revisdo de escopo apresentada na Secdo 3. Como
principais resultados, constatou-se que os estados brasileiros criaram dispositivos politicos
normativos por iniciativa propria, visando a orientagdo e organizacao das redes de ensino,
seja municipal ou estadual, em consonancia com a PNEEPEI. Observou-se uma evolucao
de matriculas no ensino comum, mas pouco crescimento no acesso ao AEE, cuja oferta
predomina nas SRMs. Além disso, identificou-se a pratica de contratacdo temporariae a
necessidade de materiais adequados para as SRMs. A revisdo também revelou que foram
estabelecidas parcerias com instituicdes de ensino superior para promover a formacéo
continuada na area da Educagdo Especial, ainda foi destacado a importancia do trabalho
colaborativo entre os professores do ensino comum e do AEE, embora a parceriaentre esses
profissionais ainda nao esteja consolidada.

Por outro lado, as garantias legais ainda ndo estdo plenamente consolidadas nas
escolas publicas e as desigualdades sociais persistem como um fendmeno historico. Nesse
contexto, encontram-se aqueles que fazem parte do publico da Educacéo Especial, que ainda
enfrentaareproducdo de processos de exclusdo dentro da escola, umavez que os indicadores
de extremapobreza e de pobreza aliados a educacdo estabelecem as condic6es de classe e 0
funcionamento da escola.

Assim, fundamentado no arcabougo teérico metodoldgico do materialismo historico
dialético e nos resultados obtidos, 0 estudo sustenta a tese de que as escolas publicas de
Apui, Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuana desenvolvem uma politica educacional
que ndo favorece a permanéncia escolar para o publico da Educacdo Especial, isso ocorre

em virtude da reproducdo das condi¢des excludentes originarias, considerando que, mesmo
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com 0 acesso as escolas, esses alunos permanecem excluidos dos processos educacionais,
apesar das experiéncias construidas e dos esforcos dos professores.

Os resultados deste estudo indicam que o estado do Amazonas possui normas que
regulamentam a Educacao Especial tanto na capital quanto no interior, que se desdobram
em leis, resolugdes e instrugdes normativas, em consonancia com a legislagéo nacional e
com iniciativa prépria. No entanto, em relacdo a responsabilidade especifica pela Educacao
Especial dentro das Coordenadorias Regionais de Educacéo, nao foi identificado a presenca
de um profissional designado, exceto no municipio de Humaita, onde essa medida foi uma
iniciativa da prépria CRE. Além disso, os participantes apontam que € essencial um
profissional responsavel para 0 acompanhamento e contribui¢cdo com a operacionalizacdo
da PNEEPEI nas escolas da Calha do Rio Madeira. A experiénciaem Humaita demonstrou
resultados positivos, pois houve ampliacdo dos didlogos entre os profissionais e
fortalecimento da aproximacéo entre o ensino comum e 0 AEE.

As matriculas dos alunos publicos da Educacdo Especial no Amazonas atingiram
indices de crescimento, porém, foi observado um distanciamento entre 0 ensino comume 0
atendimento educacional especializado, pois ndo estdo no mesmo nivel de ampliacdo, essa
desconexdo foi confirmada por meio dos dados do Censo Escolar da Educacdo Béasica. O
movimento foi contraditério em relacdo & Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, refletindo uma disparidade entre o ensino comum e 0
AEE. A pouca gquantidade de SRMs nédo atende a demanda das matriculas, resultando em
reducdo de 59,6%, além de variagdo negativa de -0,94% nas matriculasno AEE entre 2014
até 2021. Observa-se uma maior presenc¢a dos alunos publico da Educacdo Especial no
ensino comum e maior auséncia no AEE, principalmente devido a baixa frequéncia no
contraturno, sobretudo quando ndo hd SRM na escola onde o0 aluno estd matriculado, em
razéo da distancia e falta de transporte escolar.

O estudo revelou que, no Amazonas, 0 acesso do publico da Educacdo Especial
apresenta desacordo entre o ensino comum e 0 AEE, ou seja, as matriculas do ensino comum
ocorrem de maneira crescente, enquanto que no AEE sdo menores, e as SRMs que sao locais
de atendimento estdo desaparecendo. Enquanto que as SRMs existentes sdo consideradas
insuficientes para atender em todos os municipios. Nos municipios da Calhado Rio Madeira,
0 numero de matriculas do publico da Educacdo Especial tem crescido de maneira
significativa, entretanto, o ritmo do AEE é desproporcional, sobressaindo a reducdo de
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matriculas. Além disso, também impacta no financiamento da Educacao Especial no estado
do Amazonas.

No processo de matricula do publico da Educacdo Especial na escola, o que
predomina é o reconhecimento por meio de laudo medico ou relatorio, 0 que mantém, de
formasutil, a seletividade no ingresso e a diferenciacdo para o pertencimento aum lugar que
deveria ser comum a todas as pessoas. Ainda ha caréncia de informacGes que mostre a
realidade das escolas e melhorem o acompanhamento da Educacdo Especial via Sigeam,
pois a subutilizacdo do mddulo especial pela Seduc (AM) tem deixado as escolas fragilizadas
e com pouco alcance dos diferentes servicos publicos e acompanhamento.

Em relacéo aos profissionais, observa-se que tém atendido ao perfil determinado na
legislacdo, mas ainda prevalece uma caracterizacdo conforme o modelo biomédico para
disponibilizacéo dos profissionais auxiliares de vida escolar/apoio escolar. H4 caréncia de
formacao continuada em servico, o que faz com que os professores se responsabilizem por
sua propria formacdo. O tipo de formacao solicitada por eles tende a ser voltada para o
modelo médico pedagdgico, com a crenca de que essa formacao ajudaré no atendimento aos
alunos publico da Educacgdo Especial. Entretanto, a execucao e concepgado de formacao para
os profissionais daeducacéo, incluindo os gestores, professores do ensino comum e do AEE,
os profissionais de apoio e demais envolvidos séo essenciais para a construgdo de uma
cultura inclusiva e ampliacdo da qualidade da educagdo e para o reconhecimento do
potencial e aprendizado dos alunos publico da Educacéo Especial.

Ja que ainda é um desafio para a gestdo da Educacédo Especial, no que diz respeitoas
matriculas nas escolas, ja que o aumento ou a reducdo delas afeta as condi¢Bes de
atendimento e qualidade da educacdo oferecida a esse publico, tanto no ensino comum
guanto no AEE. Cabe aos gestores no ambito da Seduc (AM) ter clareza da necessidade de
acompanhamento e de investimentos nas demandas para garantir o direito a educacdo de
todos os alunos e compromisso com a PNEEPEI. Pois, ao atender a realidade das escolas,
dos profissionais e dos alunos, tanto no ensino comum quanto no AEE, com o devido apoio
em infraestrutura, obtencdo de materiais e equipamentos, e contratagfes de profissionais
qualificados e especializados, contribui-se para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem para todos, construindo uma escola que seja inclusiva.

A Seduc (AM) tem mantido a adesdo junto ao Ministério da Educacdo em prol da
ofertado AEE nas SRMs das escolas publicas estaduais nos cinco municipios da Calha do
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Rio Madeira, além de estabelecer parceria publico-privada com instituicdo especializada.
Diante da auséncia do aluno publico da Educacdo Especial nas escolas, a gestdo tem
construido o acompanhamento por meio do projeto de busca ativa, executado pelos
profissionais da secretaria escolar, professores do AEE e da SRM.

O AEE enfrenta dois movimentos de multiplicidade em relacdo a permanéncia dos
alunos nas SRMs. O primeiro refere-se a instalacdo das SRMs nas escolas, sendo importante
considerar que ainda hd municipios cujas escolas ndo foram contempladas com esse servico.
O segundo diz respeito a necessidade de manutencao das SRMs ja existentes, que enfrentam
os desafios contraditérios em relacdo a PNEEPEI, devido a caréncia de atualizacdo de
equipamentos e materiais pedagdgicos. Outro fator também evidenciado foi um certo
distanciamento entre a estrutura fisicae a proposta pedagdgica, pois ainda ha a necessidade
de uma defini¢do mais clara por parte da propria Seduc (AM) e das proprias escolas, além
de um atendimento de qualidade que valorize as potencialidades dos alunos matriculados
nas cinco SRMs.

De acordo com o Documento Orientador do Programa de Implantacao das Salas de
Recursos Multifuncionais do Ministério da Educacdo, de 2012, o local deve dispor de
materiais pedagogicos e de acessibilidade para a realizacdo do AEE, porém, isso ndo esta
sendo totalmente cumprido conforme a determinagéo legal.

As SRMs que apresentaram condi¢cbes um pouco mais adequadas foram nos
municipios de Humaitd e Apui, mas prevalece a desatualizacdo da estrutura, ou seja,
inexisténcia de manutencéo. Isso resultaem um descompasso em atendimento a dindmica
do AEE, uma vez que ndo sdo disponibilizados os materiais pedagdgicos e tecnoldgicos
necessarios para o pleno funcionamento. Essa situacdo, sobretudo, acentua a precariedade
do ensino devido ao carater multiplo dos diferentes perfis do pablico da Educacéo Especial.

A experiéncia acumulada desse modelo unico de AEE nas SRMs revelou que ndo
abrange todos os alunos e esbarra em obstaculos como a falta de transporte e que contribui
para auséncia dos alunos nas SRMs, caréncia de atualizacdo dos materiais e dos
equipamentos, bem como a necessidade de um projeto pedagdgico, entre outros. Além disso,
0s recursos disponiveis sdo por meio da focalizacdo de recursos com base em regramento de
mercado, que seleciona escolas com SRM apenas se atenderem aos critérios da Secadi/MEC.

Nos cinco municipios, hd avancos nos resultados da politica voltada para a educacao

inclusiva, entretanto, ainda permanece um compromisso teérico em relagdo a estrutura no
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ambito da Seduc (AM). O funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais é
defendido pelos professores que ali atuam, mas gera controvérsias em relacdo a
responsabilidade pela manutencdo. Ao considerar a competéncia comum prevista na
Constituicdo Federal de 1988, todos os entes federativos tém responsabilidade pelo nivel de
ensino previsto na lei. Portanto, se trata de oferecer condi¢Ges de ensino voltadas a
universalizacéo da educacgéo de qualidade.

O desafio permanece para as escolas, que devem se manter firmes e estabelecer
estratégias que potencializem as praticas pedagogicas por todos os professores e a
articulacdo intersetorial entre os profissionais no proprio municipio. Nao ha duvida de que
a escola deve exercer sua funcdo social, promovendo formacéo e o desenvolvimento das
potencialidades e da consciéncia critica dos seus alunos. Portanto, cabe a ela persistir na
construcdo da sua prépria proposta pedagdgica na perspectiva inclusivae de enfrentamento
dos limites impostos. Contudo, os documentos legais, assim como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, apresentam diretrizes para politicas pablicas que buscam enfrentar essa
estrutura enraizada. A0 mesmo tempo, espera-se que 0S COMPromissos assumidos
promovam mudancas nos proximos anos, de modo que, de fato, possam garantir 0 acesso e
permanéncia escolar de forma qualitativa, com melhorias nas estruturas fisicas e
pedagdgicas, além de professores qualificados e com plano de carreira docente.

O caminho percorrido pelas aguas do Rio Madeira, no Amazonas, evidenciou que €
indispensavel a continuidade de novas pesquisas cientificas voltadas para a perspectiva
inclusiva considerando as especificidades do Amazonas, visando a melhoria da promocéo
do direito & educacdo de qualidade do publico da Educacdo Especial. Assim, este estudo
apresenta lacunas que podem ser exploradas em futuras pesquisas, conforme os dados da
revisdo de escopo pontuados na Secdo 3. Além disso, pode contribuir para a realizacdo de
pesquisas aplicadas com abrangéncia em todo o estado do Amazonas, pois 0s resultados
poderdo servir como subsidios na elaboracdo de instrumentos de coleta de dados e de
ferramentas que colaborem no acompanhamento da politica de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva nos demais municipios no interior do Amazonas, visando a
permanéncia e ao avanco em relacdo a aprendizagem e a participacdo e também como
indicadores em relacéo a finalizacao da escolarizacdo bésica.

Vale ressaltar que este estudo possui limite, uma vez que alcancou apenas 0S

municipios de uma Calha de Rios e esta vinculado ao contexto pandémico, o que dificultou
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a realizagdo de pesquisas mais abrangentes com o estudo de campo. Apesar disso, houve um
aprofundamento sobre a realidade amazénica, destaca-se e fica o apontamento da
necessidade de continuidade de outras pesquisas com alcance em outros municipios no
interior do Amazonas, bem como ampliacdo do debate sobre Educacdo Especial
considerando a dindmica territorial amazonica que envolve as pessoas ribeirinhas, indigenas
e a intersetorialidade entre a educacéo, salde, assisténcia social, transporte e outros.

Por fim, a partir dos resultados deste estudo, originado na realidade do contexto
amazonico, apresentamos a ferramenta “Rede Aberta de Dialogos™ para contribuir com a
Educacao Especial na perspectiva inclusiva. Essa proposta fundamenta-se na compreensao
de Gramsci sobre a sociedade politica, na qual os aparelhos privados de hegemonia,
compostos pela sociedade civil, podem construir 0 consenso necessario para a adesdo a
projetos articulados. Assim, com objetivo de apoiar a educacdo do publico da Educacao
Especial nas escolas publicas, especialmente do Amazonas, propomos a cria¢do de um site
como um ambiente de troca de experiéncias e casos de ensino que possam colaborar com a
escolarizacdo desse publico. Desde ja, ficam convidados profissionais e demais pessoas
interessadas a participar dos didlogos e a colaborar com a Rede de Didlogos Abertos. A

seguir o detalhamento da proposta.

Figura 42 - Proposta da Rede Aberta de Didlogos 1

i I b v,

Rede Aberta de Didlogos

Uma Experiéncia na Amazonia

Fonte: elaborada pela autora.



262

Figura 43 - Proposta da Rede Aberta de Diadlogos 2

Fonte: elaborada pela autora.

Figura 44 - Proposta da Rede Aberta de Diadlogos 3

UM SITE DESENVOLVIDO DE MANEIRA
COLABORATIVA VOLTADO PARA A
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Rede Aberta de Didlogos
Uma Experitneia ™ Amazénie

Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 45 - Proposta da Rede Aberta de Dialogos 4

Interagodes sincronas e
assincronas pela internet

s Acesso gratuito
Biblioteca com banco de dados

armazenando e disponibilizando
praticas e casos de ensino

Fonte: elaborada pela autora.

Figura 46 - Proposta da Rede Aberta de Didlogos 5

Interface acessivel que propicia a troca de experiéncias e casos
para o ensino aprendizagem a partir do cadastro de profissionais

de diferentes areas de conhecimento.

Plantao online para integragdo com gestores, professores do ensino

comum, Atendimento Educacional Especializado (AEE), dentre outros.

Teleorientacao com reducdo de distancias

Aproximacao intersetoriais entre profissionais.

Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 47 - Proposta da Rede Aberta de Didlogos 6

RAD Rede Aberta de Dialogos
Fonte: elaborada pela autora.

Figura 48 - Proposta da Rede Aberta de Didlogos 7

Fonte: elaborada pela autora.



265

REFERENCIAS

ALMEIDA, MariangelaLima de; JESUS, Denise Meyrelles de; CUEVAS, Marcia Roxana
Cruces. Formacao continuada de gestores publicos de Educacdo Especial pela via da
pesquisa-ac¢do: o caso da Regido Sudeste e do Caparad/ES. In: VICTOR, S. L.; DRAGO,
R.; PANTALEAO, E. (Org.). Educacéo especial no cenario educacional brasileiro. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo, 2013.

; CAETANO, Andressa Mafezoni; ESTEVAM, Mariana Karoline Dias Coelho.
Politicas educacionais de acesso e de permanénciade pessoas com deficiénciano municipio
de Santa Maria de Jetiba. Incluséo Social, v. 11, n. 1, 2017.

ALVES, Giovanni. Dimensdes da precarizacdo do trabalho: ensaios de sociologia do
trabalho, Bauru: Canal 6, 2013.

AMARAL, Claudia Tavares do; BERNARDES, Maria Francisca Rita. Judicializacéo da
educacdo inclusiva: uma andlise no contexto do estado de Goias. Revista Tempos e
Espacos em Educacao, v. 11, n. 25, abr./jun. 2018. Disponivel em:
https://seer.ufs.br/index. php/revtee/article/view/6875/pdf. Acesso em: 26 set. 2024.

AMAZONAS. Lei Delegada n. 78, de 18 de maio de 2007. Dispde sobre a Secretaria de
Estado de Educacéo e Qualidade do Ensino - SEDUC, definindo suas finalidades,
competéncias e estrutura organizacional, fixando o seu quadro de cargos comissionados e
estabelecendo outras providéncias. Manaus: Diario Oficial do Estado, 18 maio 2007.
Disponivel em: https://legisla.imprensaoficial.am.gov.br/diario_am/11/2007/5/2014.
Acesso em: 15 jun. 2023.

. Lei n. 3642, de 26 de julho de 2011. Altera na forma que especifica, a Lei
Delegada n. 78, de 18 de maio de 2007, e da outras providéncias. Manaus: Diario Oficial
do Estado, 26 jul. 2011a. Disponivel em:
https://sapl.al.am.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2011/8097/8097 texto_integral.p
df. Acesso em: 15 jun. 2023.

. Governo do Estado do Amazonas. Concurso publico para provimento de vagas
em cargos de nivel superior, de nivel médio e de nivel fundamental. Edital n. 1/2010 —
SEDUC/AM, de 06 de janeiro de 2011b. Disponivel em:
http://www.cespe.unb.br/concursos/SEDUC_AMZ2011/arquivos/ED_1 2011 SEDUC_AM
_ABERTURA.PDF. Acesso em: 29 set. 2024.

. Resolucgéo n. 138/2012-CEE/Amazonas. Estabelece normas regulamentares para
a oferta da Educacéo Especial no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas. Revoga a
Resolugdo n. 155/2002 — CEE/AM. 2012. Disponivel em: http://www.cee.am.gov.br/wp-
content/uploads/2021/08/Resolucao-no-138-2012-CEE-AM-Normas-para-Educacao-
Especial-para-Sistema-de-Ensino-no-Amazonas.pdf. Acesso em: 15 jun. 2023.

. Resolucéo n. 137/2014-CEE/Amazonas. Da nova redacédo ao artigo 11 da
Resolucdo N° 138/2012 — CEEIAM, que estabelece normas regulamentares para a oferta



266

da Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino. 2014. Disponivel em:
http://www.cee.am.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/Resolucao-N.-137-2014-CEE-
AM-Nova-redacao-ao-Art-11-da-Reso-138-2012-Educ-Especial.pdf. Acesso em: 15 jun.
2023.

. Governo do Amazonas. Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto. Conselho
Nacional de Educagdo do Amazonas. Resolugéo n. 127, de 03 de outubro de 2023-
CEE/Amazonas. Manaus: Conselho Estadual de Educacdo do Amonas, 03 out. 2023.
Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1ICXEOE90iJeGO4YcYEowbKdvj mu2zFC/view. Acesso
em: 15 set. 2024.

. Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas. Resolugdo n. 143/2023 —
CEE/AM, aprovada em 07/11/2023. Manaus: Conselho Estadual de Educacao do
Amazonas, 07 nov. 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/11g0IN6RAZIMNZPUIF1XVI}5WbBwjN9I2/view. Acesso
em: 15 set. 2024.

. Constituicao do Estado do Amazonas, publicada no DOE de 05.10.89 e atualizada
até a Emenda Constitucional n® 108, de 18 de dezembro de 2018. 3 ed. revistae atualizada.
Manaus: Diario Oficial do Estado, 2019a.

. Lei Delegada n°® 123, de 31 de outubro de 2019. Manaus: Diario Oficial do
Estado, 31 out. 2019. Disponivel em:
https://legisla.imprensaoficial.am.gov.br/diario_am/11/2019/10/2085. Acesso em: 15 jun.
2024.

. Assembléia Legislativa do Estado do Amazonas. Lei Promulgada n. 241, de
31/03/2015. Disponivel em: https://sapl.al.am.leg.br/norma/9317. Acesso em: 15 jun.
2024.

. Governo do Estado do Amazonas. Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade
de Ensino. Lei n. 4.183/2015, de 26 de junho de 2015. Plano Estadual de Educacéo do
Amazonas. Disponivel em: https://www.seduc.am.gov.br/images/2024/PDF/PEEAM.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2024.

. Lein. 5.127, de 19 de fevereiro de 2020. Manaus: Diario Oficial do Estado, 16
mar. 2020. Disponivel em:
https://legisla.imprensaoficial.am.gov.br/diario_am/12/2020/3/6326#:~:text=DISP%C3%9
5E%20s0bre%20a%20presen%C3%A7a%20de,ensin0%20n0%20Estad0%20d0%20Amaz
onas. Acesso em: 15 jun. 2024.

. Relatdrio de monitoramento do Plano Estadual do Amazonas (PEE/AM)
2019. Manaus, Amazonas, 2019b. Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/wp-
content/uploads/2023/03/RELAToORIO-MONITORAMENTO-2019-PEEAM.pdf. Acesso
em: 15 jun. 2023.



267

. SEDECTI - Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo. Amazonas em mapas. 4. ed. Manaus: SEDECTI, 2020a.

. Secretaria de Educacéo e Desporto do Estado do Amazonas. Cartilha da
Educacao Especial. 2020b. Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/wp-
content/uploads/2020/09/CARTILHA-DA-EDUCAcaO-ESPECIAL_021_compressed.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2023.

. SEDECTI - Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo. Anuario Estatistico do Amazonas 2020. v. 33. Manaus:
SEDECTI/DEGEO, 2022.

. Prefeitura Municipal de Apui. [s.d.]. Disponivel em: https://apui.am.gov.br.
Acesso em: 13 jun. 2023a.

. Prefeitura Municipal de Humaita. [s.d.]. Disponivel em:
https://www.humaita.am.gov.br/pagina/dados-oficiais. Acesso em: 23 jun. 2023b.

. SEDUC - Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade do Ensino. A
Secretaria. [s.d.]. Disponivel em: https://www.seduc.am.gov.br/institucional/a-secretaria.
Acesso em: 07 set. 2024.

. Relatdrio de monitoramento e avaliacdo das metas do plano estadual de
educacdo do Amazonas 2020/2021. Seduc, 2024. Disponivel em:
https://www.seduc.am.gov.br/images/2024/Setembro/RELATORIO_PEE_2020 2021.pdf.
Acesso em: 08 set. 2024.

. Resolucédo n.° 69, de 16 de abril de 2024. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/ImbvwkYYIhBobaHqG4VCeEqrFtcKYWI-b/view. Acesso
em: 08 set. 2024.

. Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas. Edital n. 006/2019.
Programa de Apoio a Pesquisa - Universal Amazonas. O Governo do Estado do
Amazonas, por meio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas —
FAPEAM, convida pesquisadores de todas as areas de conhecimento a apresentarem
propostas para o Programa de Apoio a Pesquisa — Universal Amazonas. Manaus: Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, 11 jun. 2019.

. Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto Escolar. Edital n. 01/2023/2024.
Processo Seletivo Simplificado-PSS/Seduc/2024 - Capital/Interior. Manaus, 04 dez. 2023.
Disponivel em:
https://www.concursoscopec.com.br/arquivo/abrir.html?cod=633&c=processo-seletivo-
simplificadopss-seduc-2024-capital-interior. Acesso em: 27 set. 2024.

. Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto Escolar. Instru¢cdo Normativa n.
002/2021, de 11 de margo de 2021. Disciplina a implementacdo de bolsa e auxilio-



268

pesquisa no ambito do Programa de Apoio a Iniciativa Cientifica do Amazonas — PAIC-
AM - Edicdo 2021- 2022. Manaus: Diario Oficial do Estado, 11 mar. 2021.

ANJOS, Hildete Pereira dos; ANDRADE, Emanuele Pereira de; PEREIRA, Mirian Rosa.
A incluséo escolar do ponto de vista dos professores: o processo de constituicdo de um
discurso. Rev. Bras. Educ., v. 14, n. 40, abr. 20009.

. Por que a Escola N&o é Azul?: os discursos imbricados na questao da incluséo
escolar. Jundiai: Paco Editorial, 2015.

ARAUJO, Luana Adriano. Do social ao de direitos humanos: modelos de deficiéncia em
disputa. In: BARBOSA-FOHRMANN, Ana Paula; VIVAS-TESON, Inmaculada (Orgs.).
Cruzando fronteiras: perspectivas transnacionais e interdisciplinares dos estudos de
deficiéncia. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2020.

ARENDT, Hannah. A crise na educacdo. In: ARENDT, Hannah. Entre o passado e 0
futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

AUGUSTIN, Ingrid Renata Lopes. Concepg¢des de membros do Conselho Municipal de
Educacéo acerca da educacgéo da pessoa com deficiénciaintelectual. 113 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade de
Caxias do Sul, 2012.

BARBOSA, Marily Oliveira; MELOJUNIOR, Arlindo Lins de. Politicas ptblicas prescritas
para Educacdo Especial: é possivel pensar na universalizacdo da escolarizacdo para todos?
Revista da Faculdade de Educacéo, v. 33, n. 1, p. 119-135, 2020.

BARROQOS, Sheila Lopes de. Direito a educacao da pessoa com deficiéncia: acdes
judiciais em uma comarca do estado de Sdo Paulo (2015- 2020). 172 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Séo Carlos, Sorocaba, 2023.
Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/17656/DISSERTA%C3%87%C3%83
0%20SISTEMA%20PROGRAMA .pdf?sequence=1. Acesso em: 10 set. 2024.

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. 7.
reimpressdo. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

BORGES, Carline Santos. Atendimento educacional especializado na escola comum
como acado pedagdgica favorecedora da educacao inclusiva. Curitiba: Appris, 2020.

BRAGA, Janine de Carvalho Ferreira; FEITOSA, Gustavo Raposo Pereira. Direito a
educacdo da pessoa com deficiéncia: transformacdes normativas e a expansao da incluséo
no Brasil. Revista Direitos Humanos e Democracia, v. 4, n. 8, 2016.

BRASIL. A consolidagdo da incluséo escolar no Brasil: 2003 a 2016. 2016. Disponivel
em:



269

http://feapaesp.org.br/material_download/571_Orienta%C3%A7%C3%B5es%20para%20i
mplementa%C3%A7%C3%A30%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Especial%20n
a%20Perspectiva%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Inclusiva.pdf. Acesso em: 4
jun. 2023.

. Cadastro Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia. 20 abr. 2021. Disponivel em:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-deficiencia/acoes-e-
programas/cadastro-inclusao-da-pessoas-com-deficiencia. Acesso em: 21 abr. 2022.

. Constituicéo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteracGes determinadas pelas Emendas
Constitucionais de Revisdo n° 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais n° 1/92 a 91/2016
e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. Brasilia: Senado Federal, Coordenacéo de
Edicdes Técnicas, 2016.

. Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Brasilia: Diario Oficial da Unido,
21 dez. 1999. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.economia.gov.br/bitstream/123456789/963/1/Decreto%20n%c2%b
a%203298.htm. Acesso em: 18 jan. 2022.

. Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 9 out. 2001a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 18 jan. 2022.

. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a Educacédo Especial,
o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial
da Unido, 18 nov. 2011.

. Denunciar violagéo de direitos humanos (Disque 100). 04 dez. 2023.
Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/servicos/denunciar-violacao-de-direitos-
humanos. Acesso em: 21 abr. 2024.

. Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro de 2009. Acrescenta § 3° ao art.
76 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias para reduzir, anualmente, a partir
do exercicio de 2009, o percentual da Desvinculacdo das Receitas da Unido incidente
sobre os recursos destinados a manutencéo e desenvolvimento do ensino de que trata o art.
212 da Constituicdo Federal, d& nova redacao aos incisos | e VIl do art. 208, de forma a
prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos
programas suplementares para todas as etapas da educacdo basica, e da nova redagdo ao 8§
4°do art. 211 e ao § 3°do art. 212 e ao caput do art. 214, com a insergéo neste dispositivo
de inciso VI. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 2009a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm. Acesso em:
16 abr. 2023.

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacgdo Especial. Brasilia: Diario Oficial da Uni&o, 5 out. 2009b.



270

. Resolucdo n® 15, de 07 de outubro de 2020. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 14
out. 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/legislacao/resolucoes/2020/resolucao-ndeg-15-de-07-de-outubro-de-
2020/view. Acesso em: 18 set. 2024.

. Resolucgéo n. 17, de 15 de agosto de 2024. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 19
ago. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/legislacao/resolucoes/2024/resolucao-no-17-de-15-de-agosto-de-2024. Acesso
em: 18 set. 2024.

. Resumo Técnico do Estado do Amazonas: Censo Escolar da Educacdo Basica
2021. Brasilia: Inep/MEC 2022.

. Sistema Nacional de Informacdes sobre Deficiéncia. [s.d.]. Disponivel em:
https://nippis.icict.fiocruz.br/sisdef. Acesso em: 14 set. 2024.

. Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais. Monitoramento do desmatamento da
floresta amazodnica brasileira por satélite. [s.d.]. Disponivel em:
http://www.obt.inpe.br/OBT/assuntos/programas/amazonia/prodes. Acesso em: 11
ju . Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Senado Federal; Coordenacao
de Edigdes Técnicas, 2017.

. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. [s.d.]. Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/financiamento/fundeb. Acesso em: 21 abr. 2023.

. Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil.
Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos; Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, 2010a.

. Institui¢des conveniadas, escolas ofertantes de AEE alunos considerados na
distribuicdo dos recursos do Fundeb. 31 dez. 2021. Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/financiamento/fundeb/instituicoes-conveniadas-e-alunos-considerados-na-
distribuicao-dos-recursos-do-fundeb. Acesso em: 05 jun. 2023.

. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 04 jun. 2017.

. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/I13005.htm. Acesso em: 21
abr. 2023. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 26 jun. 2014.



271

. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia: Diario Oficial da
Unido, 7 jul. 2015.

. Portaria Normativa n. 13, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a criacdo do
“Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”. Brasilia: Diario Oficial
da Unido, 26 abr. 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-
portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192. Acesso em: 10 jan. 2023.

. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacdo, MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov. br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 18 jan. 2022.

. Relatorio final. Grupo de Trabalho Interinstitucional sobre o modelo Unico de
avaliacdo biopsicossocial da deficiéncia. Decreto n° 10.415/2020. 13 nov. 2020.
Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-
deficiencia/publicacoes/Doc.01Relatrio_Final_GTIl.pdf. Acesso em: 04 jun. 2024.

. Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica. 11 set. 2001b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 18 jan. 2022.

. Resolugédo CNE/CEB n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes n. 2023.

. Ministério da Educagdo. Censo Escolar da Educacao Basica 2023: resumo
técnico: versdo preliminar. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2024.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Doacdo SRM Relagdo Nominal das Escolas
Estaduais e do Distrito Federal. 2015b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=25041-
doacao-srm-relacao-nominal-das-escolas-estaduais-e-distrito-federal-
pdf&category_slug=outubro-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 20 nov. 2023.

. Ministério da Educacdo. Manual de Orientacdo do Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais. 2010b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-
manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&Itemid=30192.
Acesso em: 10 jun. 2023.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Especial. Manual de
acessibilidade espacial para escolas: o direito a escola acessivel. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacgédo Especial, 2009.

. Ministério da Educacdo. Nota Técnica SEESP/GAB n. 19/2010. Profissionais de
apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados



272

nas escolas comuns da rede publica de ensino. Brasilia: Ministério da Educacéo, 08 set.
2010c.

. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CEB n. 8/2010. Estabelece normas para
aplicacdo do inciso IX do artigo 4° da Lei n°® 9.394/96 (LDB), que trata dos padrdes
minimos de qualidade de ensino para a Educacdo Basica publica. Brasilia: Diario Oficial
da Unido, 5 maio 2010d.

. Ministério Publico Federal. Festa do Boi Garantido e Caprichoso. Disponivel
em: https://turminha.mpf.mp.br/explore/cultura/folclore/copy_of festa-do-boi. Acesso em:
11 jun. 2023.

. Ministério Publico Federal; Fundacdo Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva
(Orgs.). O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede
regular. 2. ed. rev. e atualiz. Brasilia: Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao, 2004.

. Ministério Publico. Sobre o Ministério Publico (MP). [s.d.]. Disponivel em:
https://www.mpf.mp.br/servicos/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/sobre-o-
ministerio-publico-mp. Acesso em: 11 set. 2024.

. Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia e Combate & Fome.
Disponivel: https://www.gov.br/mds/pt-br/noticias-e-conteudos/desenvolvimento-
social/noticias-desenvolvimento-social/24-4-milhoes-de-pessoas-saem-da-situacao-de-
fome-no-brasil-em-2023. Acesso em: 11 set. 2024.

. Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome.
Disponivel: https://www.gov.br/mds/pt-br/noticias-e-conteudos/desenvolvimento-
social/noticias-desenvolvimento-social/pobreza-cai-para-menor-indice-registrado-desde-
2012-indica-ibge. Acesso em: 11 set. 2024.

BUENO, José Geraldo Silveira. Educacao especial brasileira integracao/segregacao do
aluno diferente. Sdo Paulo: EDUC/PUSP, 1993.

CAMARGO, Eder Pires de. Inclusao social, educacéo inclusiva e Educacdo Especial:
enlaces e desenlaces. Ciéncia & Educagéo, v. 23, n. 1, p. 1-6, 2017.

CAMARGO, Flavia Pedrosa de. O direito a educacao de alunos com deficiéncia:
aspectos da implementacédo da politica de educacédo inclusiva em Corumba/MS. Tese
(Doutorado em Ciéncias Humanas - Educacdo) - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio
de Janeiro, 2019.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Formacdo continuada de professores: tendéncias atuais. In:
REALLI, Aline Maria de Medeiros Rodrigues; MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti:
Formacéo de professores: tendéncias atuais. Sdo Carlos: EDUFSCar, 1996.



273

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho; ZERBATO, Ana Paula. O que é ensino
colaborativo? 2. ed. Sdo Paulo: Edicon, 2022.

CASTRO, Augusto. Corte de recursos da educacao atrasa recuperacao do setor,
alertam especialistas. 7 nov. 2022. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/11/07/desmonte-no-orcamento-da-
educacao-atrasa-recuperacao-do-setor-alertam-especialistas. Acesso em: 16 maio 2023.

CASTRO, Vanessa Dias Bueno de et al. A Educacédo Especial na Tramitacdo do Novo
Fundeb: disputasentre o publico e o privado. Revista de Financiamento da Educacéo, v.
12, n. 26, 2022.

CENAMO, Mariano Colini; CARRERO, Gabriel Cardoso; SOARES, Pedro Gandolfo.
Reducéo de Emissdes do Desmatamento e Degradacéo Florestal (REDD+): estudo de
Oportunidades para o Sul do Amazonas. Manaus: Instituto de Conservacéo e
Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas - IDESAM, 2011.

CHASIN, José. Marx. Estatuto ontologico e resolucdo metodoldgica. S&o Paulo:
Boitempo, 2009.

CORDEIRO, Luciana; SOARES, Cassia Baldini. Reviséo de escopo: potencialidades para
a sintese de metodologias utilizadas em pesquisa primaria qualitativa. BIS, Bol. Inst.
Saude, v. 20, n. 2, p. 37-43, dez. 2019.

CORREA, Marcia de Fatima Barbosa; PINHEIRO, Karen Brissow; DE OLIVEIRA, Anna
Augusta Sampaio. Indicadores de matriculas da Educacao Especial na Amazonia ocidental:
pontos e contrapontos. Humanidades & Inovacéo, v. 7, n. 16, p. 84-97, 2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Educacdo e contradicéo: elementos metodoldgicos para
uma teoria critica do fenémeno educativo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

. Direito a educacdo: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos de
Pesquisa, n. 116, jul. 2002.

. Conselhos de Educacao: fundamentos e fungbes. RBPAE, v. 22, n.1, p. 41-67,
jan./jun. 2006.

.; FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. A judicializacdo da educagéo. Revista CEJ,
ano XIII, n. 45, p. 32-45, abr./jun. 20009.

DEGENER, Theresia. A human rights model of disability. In: BLANCK, P.; FLYNN, E.
(Orgs.). Routledge Handbook of Disability Law and Human Rights. Nova York:
Routledge, 2017.

. Disability in a human rights context. Laws, v. 5, n. 35, p. 1-24, ago. 2016.



274

DELEVATI, Aline Castro et al. Educacdo Especial e politicas de inclusdo escolar em Santa
Maria, Rio Grande do Sul, Brasil (2007-2015). Cadernos CEDES, v. 38, n. 106, p. 355-
371, 2018.

DELGADO, Juliana. Um retrato das Salas de Recursos Multifuncionais no Brasil.
Instituto Rodrigo Mendes, 2 maio 2022. Disponivel em:
https://diversa.org.br/artigos/salas-de-recursos-multifuncionais-no-brasil. Acesso em: 19
set. 2024.

DIAS, Patricia Jovino de Oliveira; SILVA, Michelle Mayara Praxedes. Indicadores
sociais da deficiénciano Brasil: uma analise do censo demografico e do censo escolar.
In: Reunido Cientifica da X ANPED SUL, Florianopolis, outubro de 2014. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/288-0.pdf. Acesso em: 3 jun. 2023.

DINIZ, Débora. Modelo social da deficiéncia: a critica feminista. p. 1-8. Série Anis 28,
jul. 2003. Disponivel em: https://anis.org.br/publicacoes/modelo-social-da-deficiencia-a-
critica-feminista-2003. Acesso em: 6 jun. 2024.

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia? Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia; SANTOS, Wederson. Deficiéncia, direitos humanos e
justica. In: DINIZ, Débora; SANTOS, Wederson. Deficiéncia e discriminacdo. Brasilia:
LetrasLivres; EAUNB, 2010.

DUARTE, Rosalia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar em Revista, v. 24, p.
213-225, 2004.

FAGUNDES, Karine Michele. Possibilidades e limites do atendimento educacional
especializado nas escolas. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva) -
Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2022.

FARIAS, Silvio Gama. Politica publica de Educacéo Especial no Estado de Santa
Catarina: andlise da regulacéo e do processo de judicializacdo com énfase na questdo do
segundo professor de turma. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de P6s-Graduagdo em
Direito, Universidade do Extremo Sul Catarinense, Criciuma, 2022.

FERREIRA, Dorimar Gomes. O acesso e a permanéncia dos alunos nas salas de
recursos multifuncionais no contexto amazoénico. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
- Programade Pés-graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal
do Amazonas, Manaus, 2020.

FERREIRA, Dorimar Gomes et al. Indicadores de matriculas dos alunos publico da
Educagéo Especial e a oferta de salas de recursos multifuncionais na rede estadual de
ensino do Amazonas. Research Society and Development, v. 9, n. 11, 2020.



275

FERNANDES, Lorena Ismael; BENITEZ, Priscila. Educacgéo especial inclusiva no ensino
médio publico: perspectivas de equipe escolar, jovens com deficiéncia e familiares sobre
permanéncia estudantil. Educacéo em Foco, v. 27, n. 1, p. 27037, 2022.

FRANCA, Marileide Gongalves. O financiamento da Educacéo Especial no &mbito dos
fundos da educagdo basica: Fundef e Fundeb. Educar em Revista, n. 58, p. 271-286,
out./dez. 2015.

; PRIETO, Rosangela Gavioli. Gestao dos recursos voltados a Educacao Especial
em municipio brasileiro (2008-2014). Educacdo em Revista, n. 33, 2017.

FREIRE, Paulo. Direitos humanos e educacao libertadora: gestdo democrética da
educacdo publica na cidade de Sao Paulo. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023a.

. Educacdo e mudanca. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2023b.

. Educacé@o como prética da liberdade. 55. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2023c.

. Pedagogia da indignacao: cartas pedagogicas e outros escritos. 3. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2016.

. Pedagogia da solidariedade. 4. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021.
. Pedagogia do oprimido. 59. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

. A Educacédo na Cidade. S&o Paulo: Cortez, 1991.

FREITAS, Marco Cezar de. Educacéo inclusiva: diferencas entre acesso, acessibilidade e
inclusdo. Cadernos de Pesquisa, v. 53, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1980531410084. Acesso em: 29 set. 2024.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 12. ed.
S&o Paulo: Paz e Terra, 2010.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Para além da “inclusdo”: uma critica as politicas
educacionais contemporaneas. p. 101-140. In: EVANGELISTA, O. O que revelam os
slogans na politica educacional. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2014.

. Educacéo especial na perspectivainclusiva: determinantes econdmicos e politicos.
Revista Comunicagdes, v. 23, n. 03, n. esp., p. 7-26, 2016.

., BARCELOS, Liliam Guimaraes de. Constitui¢do do Publico-Alvo na Politica de
Educacao Especial Brasileira: movimentos e disputas no interior do estado integral. Rev.
Bras. Ed. Esp., v.27, e0170, p. 1-16, Jan.-Dez., 2021.



276

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
HALL, Stuart. Cultura e representacao. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; Apicuri, 2016.

HABERMAS, Jurgen. A incluséo do outro: estudos de teoria politica. Traducdo de George
Spenber, Paulo Astor Soethe e Milton Camargo Mota. Sdo Paulo: Loyola, 2004a.

. Verdade e justificacao: ensaios filoséficos. Tradugdo de Milton Camargo Mota.
S&o Paulo: Loyola, 2004b.

HERNANDEZ-PILOTO, Sumika Soares de Freitas. Inclusao escolar e direito a educagao
de criancas publico-alvo da Educacdo Especial na educacéo infantil: o que dizem os
professores especializados. Tese (Doutorado em Educac¢édo) - Programa de Pds-graduacdo
em Educacdo, Centro de educacédo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2018.

; RAMOS, Santiago Daniel Hernandez-Piloto. Os desafios do acesso e
permanénciado publico da Educacdo Especial na educacgéo infantil. In: ALMEIDA, Flavio
Aparecido de. Politicas publicas educacéo e diversidade uma compreensao cientifica
do real. Guaruja, SP: Cientifica Digital, 2020.

HOBSBAWM, Eric. Como mudar o0 mundo: Marx e o0 marxismo. Séo Paulo: Companhia
das Letras, 2011.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Amazonas. [s.d.]. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/panorama. Acesso em: 11 jun. 2024.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Apui. [s.d.]. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/apui/panorama. Acesso em: 11 jun. 2023a.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Borba. [s.d.]. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/borba/panorama. Acesso em: 11 jun. 2023b.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua Seguranca alimentar 2023. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102084.pdf. Acesso em: 10 out. 2024.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua: pessoas com deficiéncia: 2022. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2102013
Acesso em: 10 out. 2024.

KASSAR, Monica de Carvalho Magalh&es. Educacédo Especial na perspectiva da educacédo
inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educar em Revista, n 41, p.
61-79, 2011.

KONDER, Leandro. O que é dialética? Sdo Paulo: Brasiliense, 2014.



277

LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. Condicdes para o ingresso e permanéncia de alunos
com deficiéncia na escola. Cad. CEDES, v. 34, n. 93, maio/ago. 2014.

.; CAIADO, Katia Regina Moreno; KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhaes. As
relagbes publico-privado na Educacdo Especial: tendéncias atuais no brasil. Revista Teias,
v. 17, n. 46, jul./set. 2016.

LIBANEO, José Carlos. O sistema de organizacio e gestdo da escola. In: LIBANEO, José
Carlos. Organizacao e Gestao da Escola: teoria e prética. 4. ed. Goiania: Alternativa,
2001.

LIMA, Merianne da Silva. O funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado em escolas publicas do municipio de Parintins/AM. 2021. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2021.

. SANTOS, Francianne Farias dos Santos; SANTOS, Jodo Otacilio Libardoni dos.
Educacdo especial e inclusdo: procura de inscricdo e oferta de SRM no estado do
Amazonas. Brazilian Journal of Development, v. 8, n. 10, p. 69923-69934, out. 2022.

LOUREIRO, Célia Regina Machado Jannuzzi; SILVA, Rosilene Lima da. Politicas
publicas de educacdo inclusiva: desafios a formacdo de estudantes publico-alvo da
Educagéo Especial. Revista de Estudos em Educagéo e Diversidade, v. 2, n. 3, p. 196-
210, jan./mar. 2021.

LUCKOW, Heloiza Iracema; CORDEIRO, Aliciene Fusca Machado. Ensinar ou socializar:
dilemas no processo de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
inseridos no ensino médio. Revista Tempos e Espagos em Educacéo, v. 12, n. 30, p. 171-
188, 20109.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educag&o: abordagens
qualitativas, Sdo Paulo: EPU, 2007.

LUKACS, Georg. Para uma ontologia do ser social I1. Traducao de Nélio Schneider.
Séo Paulo: Boitempo, 2013.

. Para uma ontologia do ser social. Traduzido por Sergio Lessa e revisado por
Mariana Andrade. v. 14. Maceid: Coletivo Veredas, 2018.

MANZINI, Eduardo José. ConsideracOes Sobre a Transcricdo de Entrevistas. mar.
2014. Disponivel em: https://transcricoes.com.br/wp-
content/uploads/2014/03/texto_orientacao_transcricao_entrevista.pdf. Acesso em: 16 abr.
2023.

MARQUET, Mbnica Grazieli. Politicas de inclusdo escolar — o contexto do municipio de
Capéo da Canoa - RS (2007- 2018). Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Programa de



278

Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2018.

MARTINS, E. S. et al. Politica publica de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva: estudo de caso no municipio de Aracoiaba-CE. Revista Triangulo, v. 10, n. 2, p.
142-162, 2018.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica: livro 1: o processo de producao do
capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2017.

; ENGELS, Friedrich. A Sagrada Familia. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.
. Manuscritos Econémico-Filoséficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2004.

MATOS, Maria Almerinda de Souza; LEMOS, Cétia de. Operacionalizacdo da meta 4 do
PNE (2014/2024) no estado do Amazonas. Revista Ibero Americana de Estudos em
Educacéo, v. 18, n. 00, p. e023011, 2023.

MAZZOTTA, Marcos J. S. Educacéo especial no Brasil: historia e politicas publicas. 6.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

MELO, Charyze de Holanda Vieira; KASSAR, Monica de Carvalho Magalh&es.
Judicializacdo da Educacéo Especial: inclusao escolar na rede regular de ensino em um
municipio de Mato Grosso do Sul. Revista Dialogos e Perspectivas em Educacao
Especial (RDPEE), v. 10, n. 2, 2023.

MELO, Douglas Christian Ferrari de. Educacéo das pessoas com deficiéncia na
perspectiva critica. Campos dos Goytacazes, RJ: Encontronografia Editora, 2024.

MELLO, Anahi Guedes de. Deficiéncia, incapacidade e vulnerabilidade: do capacitismo
ou a preeminéncia capacitista e biomédica do Comité de Etica em Pesquisa da UFSC.
Ciéncia & Saude Coletiva, v. 21, n. 10, p. 3265-3276, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csc/alJ959p5hgvS TY ZgWbKvspRtF/abstract/?lang=pt. Acesso em:
23 out. 2023.

; NUERNBERG, Adriano Henrique; BLOCK, Pamela. N&o é o corpo que nos
discapacita, mas sim a sociedade: a interdisciplinaridade e o surgimento dos estudos sobre
deficiéncia no Brasil e no mundo. In;: SCHIMANSKI, Edina; CAVALCANTE, Fatima
Goncalves (Orgs.). Pesquisa e extensdo: Experiéncias e perspectivas
interdisciplinares. Ponta Grossa, PR: Editora da UEPG, 2014.

MELLO, Alex Fitza de. Dilemas e desafios do desenvolvimento sustentavel da Amazonia:
0 caso brasileiro. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n. 107, p. 91-108, 2015.

MENDES, Enicéia, Gongalves; MALHEIRO, Cicera A. Lima. Salas de recursos
multifuncionais E possivel um servigo “tamanho tnico” de atendimento educacional
especializado? In: MIRANDA, Theresinha Guimaraes; FILHO, Téofilo Alves Galvao.



279

Professor e a educacao inclusiva: formacao, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA,
2012.

; CIA, Fabiana. Constituicdo de uma Rede Colaborativa de Pesquisa: o
Observatdrio Nacional de Educacdo Especial (ONEESP). Ciéncias Humanas e Sociais
em Revista, v. 34, n.12, jan/jun, 13-29, 2012.

; SANTOS, Vivian; SEBIN, Bruna Raffaini. Politica de Educacéo Especial no
Brasil: Andlise da Producédo de Textos de 2004 a 2019. Sdo Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2022.

MICHELS, Maria Helena. O que ha de novo na formacdo de professores para a Educacéo
Especial? Revista Educacéo Especial, v. 24, n. 40, maio/ago. 2011.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2016.

MIRANDA, Theresinha Guimardes; GALVAO FILHO, Téofilo Alves. O professor e a
educacao inclusiva: formacao, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

MORAES, Raquel de Almeida. O método materialista dialético e a consciéncia. In:
CUNHA, Célio da; SOUSA, José Vieira de; SILVA, Maria Abadia. O método dialético
na pesquisa em educacdo. Campinas, SP: Autores, Associados, 2014.

MORAES, Louise. A Educacao Especial no contexto do Plano Nacional de Educacéo.
Brasilia, DF: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2017.

MORAES, Julia Coutinho Mafra de. A politica educacional inclusiva na educacgédo
infantil: andlise da rede municipal de ensino de Maricd/RJ. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2022.

NETTO, José Paulo. Introducdo ao estudo do método de Marx. S&o Paulo: Expressdo
Popular, 2011.

. Karl Marx: uma biografia. Sdo Paulo: Boitempo, 2020.

NUNES, Lorrana Oliveira; RODRIGUES, Ana Claudia da Silva. Publico-privado no
financiamento da Educacdo Especial: quem ganha e quem perde no mercado da
benemeréncia?. Educagdo em Revista, v. 40, n. 40, 2024.

NOZU, Washington Cesar Shoiti; KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhdes. Inclusdo em
Escolas das Aguas do Pantanal: entre influéncias globais e particularidades locais. Revista
Educacéo Especial, v. 33, Santa Maria, 2020.



280

ONESSP. Observatério Nacional de Educacdo Especial. [s.d.]. Disponivel em:
https://www.oneesp.ufscar.br/. Acesso em: 15 jul. 2024.

ONU. Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Introducdo ao Comité. [s.d.].
Disponivel em:  https://www.ohchr.org/en/treaty-bodies/crpd/introduction-committee.
Acesso em: 06 jul. 2024.

PACHECO, Thaiza Vieira. A educacdo infantil na perspectiva inclusiva: o cotidiano de
uma sala de aula comum. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2018.

PANSINI. Flavia. Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais: um “servi¢o” a servigo do qué e de quem? In: MOURAO. A. R et al.
(Org.). Tépicos em Educacdo Especial e Inclusdo no Contexto Amazénico. Manaus:
EDUA, 2016

PEREIRA, Airton dos Reis; COSTA, Danielle Rodrigues Monteiro da; PEREIRA, Mirian
Rosa. Saberes e praticas da formacao docente. Belém: IOEPA/UEPA/CCSE, 2022.

PEREIRA, Mirian Rosa. Um estudo sobre a inclusdo escolar e os recursos financeiros
para o atendimento dos alunos com deficiéncia, no municipio de Maraba-PA. 199 f.
2019. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Instituto de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal do Parg, Belém, 20109.

; RIBEIRO, Maria Edilene dos Santos. O acesso a Educacao Especial em Maraba-

Para: analise do indicador “matricula escolar”, no periodo de 2015 a 2017. Revista
Educacéo Especial, v. 33, p. e44/1-20, 2020.

. A relacdo publico-privado na Educacdo Especial em Maraba-Para. Revista Ponto
de Vista, v. 13, n. 1, p. 01-18, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.ufv.br/RPV/article/view/15613. Acesso em: 8 set. 2024.

. Digrio de Campo “Caminho das Aguas”: pesquisa sobre 0 acesso e
permanéncia dos alunos publico da Educacdo Especial nos municipios da Calha do Rio
Madeira, 2022-2024, mimeo.

PESSOA, Enicelmo Pereira. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no processo de
incluséo e escolarizacao de surdos em escolas estaduais no municipio de Humaita-
AM. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades) - Universidade
Federal do Amazonas, 2023.

PINHEIRO, Joice Fernanda. A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva: desafios
contemporaneos dos profissionais da educacdo e das politicas educacionais de acesso ao
ensino. Interfaces da Educagéo, v. 11, n. 31, p. 625-649, 2020.



281

PLETSCH, Marcia Denise. O que ha de especial na Educacdo Especial Brasileira?
Momento: dialogos em educacao, v. 29, n. 1, p. 57-70, jan./abr. 2020.

PRET]I, Dino. Analise de textos orais. 4. ed. Sdo Paulo: Humanitas Publica¢6es/FFLCH
USP, 1999.

PRIETO, Roséangela Gavioli. Atendimento escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais: um olhar sobre as politicas publicas de educacdo no Brasil. In:
MANTOAN, M. T. Egler; PRIETO, R. Gavioli; ARANTES, V. Amorim (Org.). Inclusdo
escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006.

RANIERI, Nina. Educacdo obrigatdria e gratuita no Brasil: um longo caminho, avancos e
perspectivas. In: RANIERI, Nina Beatriz Stocco; ALVES, Angela Limongi Alvarenga
(Orgs.). Direito a educacao e direitos na educacao em perspectivainterdisciplinar. Sdo
Paulo: Catedra UNESCO de Direito a Educacdo/Universidade de Sdo Paulo, 2018.

ROCHA, Sabrina Rocha. Seca no Amazonas chega antes do previsto e coloca cidades
em emergéncia por estiagem. Portal Amazonia, 12 jul. 2024. Disponivel em:
https://portalamazonia.com/meio-ambiente/seca-no-amazonas-chega-antes-do-previsto-e-
coloca-cidades-em-emergencia-por-estiagem/. Acesso em: 30 set. 2024.

SA, Maria Rachel Compatangelo Fernandes de. O atendimento educacional especializado
nas escolas municipais de educacéo infantil em S&o Paulo. Dissertagcdo (Mestrado em
Educacao) - Programa de P6s-graduacdo em Disturbios do Desenvolvimento, Universidade
Presbiteriana Mackenzie, S&o Paulo, 2018.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira; MARIN, Alda Junqueira, Precarizacdo do trabalho
docente e seus efeitos sobre as praticas curriculares. Educ. Soc., v. 25, n. 89, 2004.

SANTOS, Geandra Claudia Silva. Organizacao da Educacdo Especial em uma rede estadual
de ensino sob o prisma das politicas publicas. Revista on line de Politica e Gestéo
Educacional, v. 23, n. 1, p. 49-60, 2019.

SANTOQOS, Jodo Paulo Marques dos; CUNHA, Thamilly Queiroz Cunha. Direito a
educacdo: uma analise exploratoria a partir dos julgados do Tribunal de Justica do
Amazonas (2013-2020). Producédo Académica e Pluralidade, p.112-132, abr. 2021.
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/351209909 DIREITO_A EDUCACAO_UMA
ANALISE EXPLORATORIA A PARTIR_DOS JULGADOS DO TRIBUNAL_DE J
USTICA_DO_AMAZONAS 2013-2020. Acesso em: 10 set. 2023.

SANTOS, Jodo Otacilio Libardoni dos et al. Atendimento Educacional Especializado:
Reflexdes sobre a Demanda de Alunos Matriculados e a Oferta de Salas de Recursos
Multifuncionais na Rede Municipal de Manaus-AM. Revista Brasileira de Educagéo
Especial, v. 23, n. 3, p. 409-422, jul./set. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbee/v23n3/1413-6538-rbee-23-03-0409.pdf. Acesso em: 16
nov. 2020.



282

; FRANCA, Marileide Gongalves; PEREIRA, Mirian Rosa. Andlise das matriculas
da Educacéo Especial e dos valores anuais do Fundeb do estado do Amazonas. Revista
Cocar, n. 19, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6001. Acesso em: 28 nov. 2023.

SASSAKI, Romeu. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 7. ed. Rio de Janeiro:
Editora WV, 2006.

SCHEIBE, Leda; CAMPOS, Roselane Fatima. Em defesa da educacgéo publica: 30 anos da
Constituicdo Federal. Revista Retratos da Escola, v. 12, n. 24, p. 451-457, nov./dez.
2018.

SEBIN, Bruna Raffaini. O contexto de pratica da politica de incluséo na 6tica dos
estudantes do publico-alvo da Educacéao Especial. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Especial) - Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Especial, Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Séo Carlos, 2021.

SENA, Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de. Acesso, permanéncia e praticas
pedagogicas na escolarizacédo de criangas com autismo na Educacao Infantil de
Parintins/AM. 156 f. Dissertacao (Mestrado Educacgéo) - Universidade Federal do
Amazonas, Manaus, 2023.

SKLIAR, Carlos. A Inveng¢ado e a Exclusdo da Alteridade “deficiente” a partir dos
Significados da Normalidade. Educacdo & Realidade, v. 24, n. 1, jul./dez. 1999.
Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/55373/33644. Acesso em:
19 nov. 2023.

SILVA, Ana Patricia Peinado e. Desafios e possibilidades na utilizagdo do modulo
especial do sistema integrado de gestdo educacional do Amazonas. Revista Amazonida,
v.6,n. 1., p.01-21, 2021.

SILVA, Régis Henrique dos Reis et al. Indicadores de matriculas do Pablico-Alvo da
Educacao Especial no estado de Sao Paulo. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 31, n.
78, p. 674-698, 2020.

SILVEIRA, Thais Becker Henriques; GONCALVES, Carla Ramos. Educagéo inclusiva:
um direito fundamental, difuso e indisponivel. In: SILVA, Solange Cristina da; BECHE,
Rose Clér Estivalete; COSTA, Laureane Marilia de Lima (Orgs.). Estudos da deficiéncia
na educacdo: anticapacitismo, interseccionalidade e ética do cuidado. Floriandpolis:
UDESC, 2022.

SILVEIRA, Adriana A. Dragone; PRIETO, Roséangela Gavioli. Incluséo, Educacéo
Especial e poder judiciario: do direito a usufruir direitos. RBPAE, v. 28, n. 3, p. 719-737,
set./dez. 2012.



283

SIQUEIRA, Luanna Burgos de. A escola é mesmo para todos (as)? O que dizem as
mées, professoras e alunos com deficiénciaa respeito da relagcdo com a escola? Dissertacéo
(Mestrado) - Universidade Federal de Ouro Preto. Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais. Departamento de Educacgdo. Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, 2019.

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo nédo é privilégio. 5. ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
1994.

TONET, Ivo. Método Cientifico: uma abordagem ontoldgica. S&o Paulo: Instituto
Lukacs, 2013.

UNESCO. Declaracdo mundial sobre educacéo para todos e plano de acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia: UNESCO, 1990.

VAZ, Kamile; GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Modelos de formacéo do professor de
Educacgdo Especial: estratégias de consolidacdo da politica educacional. Educacéo e
Fronteiras, v. 5, n. 14, p. 47-59, 2016. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/4976. Acesso em: 4 nov. 2024,

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construcao
possivel. Campinas, SP: Papirus, 1995.

VIEIRA, So6nia Aparecida Alvarenga. Politica estadual de Educacao Especial no Espirito
Santo: cartografando espacos locais. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Centro de Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo,
Vitoria, 2018.

VINENTE, Samuel; GALVANI, Mércia Duarte. Notas Sobre a Histdria dos Servicos de
Educacao Especial em Manaus, Amazonas. Cad. Hist. Educ., v. 19, n. 3, p. 979-

998, set. 2020. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51982-
78062020000300979&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 05 jul. 2023.

VIGOTSKI. Lev Semenovich. A formagéo social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

. Problemas da defectologia. Volume I. 1 ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2021.

ZIESMANN, Cleusa Inés. Inclusdo, experiéncias e praticas pedagdgicas: o atendimento
educacional especializado na educacao basica na perspectiva de Vygotsky. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacéo,
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 2018.



284

APENDICE 1 - CARGOS DE CONFIANCA, PROVIMENTOS EM COMISSAO E
FUNCOES GRATIFICADAS, CAPITAL E INTERIOR

Quadro 32 - Cargos de confianga, provimentos em comissdo e funcgdes gratificadas, capital e interior

Tipo Quant. Cargo/Funcéo Valor R$
01 Secretario de Estado -
Confianca 04 Secretarios Executivos e Secretarios Executivos Adjuntos -
05 Secretarios Executiva Adjuntos da Capital; do Interior; de Gestao; -
Pedagdgica; de Juventude
01 Chefe de Gabinete -
01 Coordenador Geral -
02 Coordenadores Operacional -
Cargos de 01 | Assessor Administrativo -
provimento
€m Comissao 01 | Assessor de Comunicacdo -
na Sede
01 Assessor Juridico -
01 Assessor Estratégico -
32 Assessor | -
57 Assessor 1 -
36 Assessor Il -
38 Assessor IV -
01 Ouvidor -
01 Diretor do Centro de Midias de Educacdo do estado do Amazonas -
01 Diretor do Centro de Formagao de Professores “Padre José -
Anchieta”
11 Diretor de Departamento -
39 Gerentes -
Escolas 30 Assessor de Gestdo de Escola Indigena -
07 Coordenador Distrital de Educacéo 4.000,00
07 Coordenador Adjunto Administrativo 3.000,00
21 Coordenador Adjunto Pedagdgico Distrital 2.850,00
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20 Diretor de Centro de Educagdo de Tempo Integral - CETI 2.150,00
Funcdes
Gratificadas 20 Administrador de Centro de Educagdo de Tempo Integral - CETI 1.100,00
na Capital
20 Secretério de Centro de Educacdo de Tempo Integral - CETI 670,00
09 Diretor de Escola IA 1.881,00
60 Diretor de Escola | 1.612,00
140 Diretor de Escola Il 1.352,00
49 Diretor de Escola Ill 1.170,00
09 Administrador de Escola IA 1.100,00
60 Administrador de Escola | 1.100,00
10 Administrador de Escola Il 900,00
09 Secretario de Escola 1A 670,00
60 Secretario de Escola | 670,00
140 Secretario de Escola Il 520,00
49 Secretario de Escola Il 420,00
09 Coordenador Regional 4.000,00
17 Coordenador Regional 2.000,00
13 Coordenador Regional 1.800,00
22 Coordenador Regional 1.500,00
09 Coordenador Adjunto Administrativo 3.000,00
. 31 Coordenador Adjunto Pedagdgico Regional 2.850,00
Funcgdes
Grajuflca.das 20 Diretor de Centro de Educacdo de Tempo Integral - CETI 2.150,00
no interior
20 Administrador de Centro de Educacdo de Tempo Integral - CETI 1.100,00
20 Secretario de Centro de Educacdo de Tempo Integral - 670,00
CETI
03 Diretor de Escola IA 1.881,00
19 Diretor de Escola | 1.612,00
183 Diretor de Escola Il 1.352,00
163 Diretor de Escola Ill 1.170,00
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03 Administrador de Escola IA 1.100,00
19 Administrador de Escola | 1.100,00
21 Administrador de Escola ll 900,00
03 Secretario de Escola 1A 670,00
19 Secretario de Escola | 670,00
183 | Secretario de Escola Il 520,00
163 Secretério de Escola Ill 420,00

Fonte: elaborado pela autora a partir da Lei Delegada n. 123, de 31 de outubro de 2019.
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APENDICE 2 - PANORAMA DE ALGUNS DOCUMENTOS QUE SUBSIDIAM A
REDE DE ENSINO ESTADUAL DO AMAZONAS

Quadro 33 - Panorama de alguns documentos que subsidiam a rede de ensino estadual do Amazonas

Emissdo Descricéo do Finalidade
documento
Decreto n. 12.137 Alteraa denominacdo das escolas integrantes da
21 de junho de 1989 rede publica estadual de ensino e da outras

providéncias.

14 de dezembro de 2004

Resolugéo n. 135

Aprova as diretrizes curriculares para o avango
Nos cursos e nas séries, mediante verificacdo do
aprendizado.

01 de margo de 2005

Resolucéo n. 09

Da uma nova redacdo a Resolucdo n. 049/98-
CEE/AM, aprovada em 19/06/98, que fixa
normas aplicéveis a Educacéo Fisica no estado
do Amazonas.

21 de dezembro de 2010

Resolucéo n. 142

OrientagBes para operacionalizacdo  das
diretrizes para matricula e ingresso do discente
na Educacao Infantil (Pré escola) e no Ensino
Fundamental de nove anos.

16 de dezembro de 2012

Resolucédo n. 138, do
Conselho Estadual de
Educacdo do Estado do
Amazonas - CEE

Estabelece normas regulamentares para a oferta
da Educacdo Especial no Sistema de Ensino do
Estado do Amazonas.

04 de novembro de 2013

Lein. 3.951

DispGe sobre Cargos e Carreira e Remuneragao
dos servidores da Secretaria de Educacdoe
Qualidade de Ensino SEDUC, Estado
do Amazonas.

31 de margo de 2015

Lei promulgada n. 241

Consolida a legislacdo relativa a pessoa
com deficiéncia no estado do Amazonas,
e da outras providéncias.

26 de junho de 2015

Lein. 4.183

Plano Estadual de Educagéo

03 de fevereiro de 2017

Instrucdo Normativa n.
001

Institui a estrutura organizacional, o perfil
profissional, a funcdoe as atribuigdes da equipe
gestora das unidades de ensino da Secretaria
Estadual de Educacdo e Qualidade do Ensino do
estado do Amazonas — Seduc, participantes do
Programa Nacional de Fomento a Implantagéo de
escola de Ensino Médio em Tempo Integral
criado pela Medida Provisorian. 746, de 22 de
setembro de 2016.

05 de dezembro de 2017

Resolugéo n. 201

Estabelece e consolida normas estaduais
aplicadveis & Educacdo Béasica e Educacio
Superior no sistema estadual de ensino do
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Amazonas, a partir do regime instituido pela Lei
n. 9.394/96 e suas alteragdes.

26 de fevereiro de 2018

Instrucdo Normativa
n.003/2018

Estabelece normas e procedimentos para
equiparar e/ou convalidar os estudos realizados
por estudantes estrangeiros, equivalentes ao
Ensino Fundamental e Médio, que queiram
ingressar nas Unidades de Ensino da Secretaria
Estadual de Educacéo e Qualidade do Ensino do
estado do Amazonas.

12 de abril de 2018

Instrucdo Normativa
n.005/2018

Estabelece requisitos e procedimentos para a
funcgdo de administrador Escolar.

27 de fevereiro de 2019

Lein. 4.790

Dispde sobre as medidas a serem adotadas para
identificar, acompanhar e auxiliar o aluno com
Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade - TDAH e/ou dislexia, na Rede
Publica e Privada de Ensino do Estado do
Amazonas, e da outras providéncias.

13 de agosto de 2019

Decreto n. 41.130

Regulamentaa Lei n. 4.394, de 01 de dezembro
de 2016, que vedaas Escolas Publicas, impedir o
acesso de estudantes desuniformizados, nas
dependéncias das unidades de ensino.

19 de setembro de 2019

Instrucdo Normativa
n.03/2019

Disciplina os procedimentos operacionais
relativos ao preenchimento e monitoramento do
Diario de Classe Digital utilizados nas escolas
estaduais.

31 de outubro de 2019

Lei Delegada n. 123

Estabelece as diretrizes ao Poder Executivo
Estadual, Define as finalidades dos Orgdos da
Administracéo Direta.

19 de fevereiro de 2020

Lein.5.127

Dispde sobre a presenca de auxiliares de vida
escolar para alunos deficientes fisicos nos
estabelecimentos de ensino no Estado do
Amazonas

23 de dezembro de 2020

Resolugdo n. 241

Aprova o Regimento Geral das Escolas da Rede
Estadual do Amazonas — Capital e Interior.

7 de julho de 2021

Lein.5.524

Altera, na forma que especifica, a Lei n. 3.951,
de 04 de novembro de 2013, que institui o Plano
de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos
Servidoresda Secretaria de Estado de Educagdo
e Qualidade de Ensino- SEDUC, e da outras
providéncias.

01 de julho de 2021

Instrucdo Normativa
n. 002

Disciplina normas e critérios para solicitagdo,
lotacdo e movimentagdo do Profissional de
Apoio Escolar das Unidades de Ensino da

Seduc (AM).
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12 de janeiro de 2022

Instrucdo Normativa
INDGP n.
001/2022/SEDUC

Disciplina os procedimentos operacionais
relativos aos processos de lotacdo e
movimentacdo de pessoal da Secretaria de
Estado de Educacéo e Desporto - SEDUC.

Instrucdo Normativa

Regulamentae orientaas escolasda rede estadual

4 de maio de 2022

n.003/2022 de ensino quanto ao cumprimento das normas
01 de abril de 2022 acerca do Sistema de Avaliagdo da
Aprendizagem dos Estudantes, a partir doano de
2022,
Lein.5.877 Dispde sobre a criagdo do “Prémio Educacgo do

Amazonas” para Escolas e Profissionais da
Educacdo das Redes de Ensino da Educacdo
Basica do Amazonas, e da outras providéncias.

20 de junho de 2022

Decreto n. 45.871

Regulamenta o Prémio Profissionais da
Educacéo do Amazonas, do Programa Educagao
Premiada, instituido pela Lein®5.691,de 17 de
novembro de 2021, altera a Lei n°3.279, de 22
de julho de 2008, que dispde sobre o Programa
de Incentivo ao Cumprimento de Metas da
Educacgdo Basica e cria 0 Fundo Estadual de
Incentivo ao Cumprimento de Metas da
Educacgdo Basica e da outras providéncias.

22 de setembro de 2023

Lei n. 6.458

Consolida a legislacao relativa a pessoa
com o Transtorno do Espectro do Autismo
- TEA e da outras providéncias.

Fonte: elaborado pela autora a partir de pesquisa documental.
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ANEXO 1 - ORGANOGRAMA DA SEDUC (AM)

Figura 49 - Organograma da Seduc (AM)
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
1. Sexo?
2. Municipio?
3. Qual a sua idade?
4. Ha quanto tempo trabalha na sala de recurso multifuncional na rede estadual?
5. Qual sua formacdo para trabalhar na sala de recurso multifuncional?
6. Com que frequénciaa SEDUC promove cursos de atualizacdo e formacao dos docentes
para sala de recurso multifuncional?
() Nunca ( ) Raramente ( ) Algumas vezes ( ) Com muita frequéncia

7. Qual é o0 nome da escola onde a senhora trabalha na sala de recurso multifuncional?

8. Quantas salas de recursos multifuncionais na rede estadual possui em seu municipio?
Quantas turmas?

9. Como ¢ feito os encaminhamentos dos alunos para a SRM?

10. E exigido laudo médico para que ocorra o atendimento na SRM?

11. Ha dificuldades em encaminhar os alunos para a SRM?Quais?

12. A escola onde vocé trabalha promove acGes para 0 acesso do aluno na SRM? sim ()
() as vezes ndo( )

12.1 Quais?

13. Como é realizado o Atendimento Educacional Especializado? (Explicar detalhadamente:
guantas vezes por semana, em grupo ou individual, orientacao para professores, enfim como
funciona etc).

14. Quantas criangas estavam matriculadas na sala de recursos multifuncionais no ano de

2019, por turno?
15. Vocé teve criancas que abandonaram o atendimento em 2019? Quantas por turno?
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16. Que motivos, na sua opinido, interferem na permanéncia do aluno no atendimento da
sala de recurso multifuncional? (Descreva 0s 3 motivos mais importantes).

17. A escolaonde funcionaa SRM, entraem contato com 0s pais ou responsaveis dos alunos
para saber 0os motivos que levam o aluno a deixar de frequentar a SRM?

() Sim ( ) Néo

17.1) Se sua resposta for afirmativa, de que forma?

() ligacOes telefonicas. De quem?,

() visita. De quem?

() Outra forma

18. A escola promove acOes para permanéncia do aluno na escola?
sim() ()asvezes ndo ()
18.1) Quais?

19. Vocé solicita a participacdo dos pais de alunos na sala de recurso multifuncional?
() Nunca ( ) Raramente ( ) Algumas vezes ( ) Com muita frequéncia

20. Para que tipo de atividades vocé mais solicita a participacdo dos pais/responsaveis?
() Participacdo em reunides,

() Ajuda nas tarefas e nos trabalhos de casa

( ) Organizagdo de atividades extras (festas, visitas de estudo, etc...)

( ) Para dar informacdes sobre a crianga

()Outra. Qual:

21. Que tipo de informacéo, vocé mais comunica aos pais?

() Aprendizagem escolar crianga

() Comportamento na escola da crianca

() OrientagOes para ajudar nos trabalhos de casa

() Informagdes que obteve de outros profissionais (médicos, professor de Educacao
Especial, professor de apoio, etc...)

( ) Estratégias para desenvolver com a crianca

() Otipo de trabalho que estd sendo desenvolvida com a crianga

() Tipos de apoio que a crianca necessita

() Outra. Qual?

22. Como é o envolvimento das familias dos alunos que participam do AEE?

23. Com base na sua experiéncia, em umaescalade 0 a 10, quanto vocé atribui a contribuic¢do
da relagdo escola/familia ao acesso e permanéncia dos alunos nas SRMs?
01 2 3 4 5 6 7 8 9 10

23.1 Cite as contribuicdes relativas a participacdo da familia para o acesso dos alunos com
deficiéncia a escola?



