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EPIGRAFE

Vé como se separam duas aguas,

Que se querem reunir, mas visualmente;

E um coracdo que quer reunir as magoas

De um passado, as venturas de um presente.

E um simulacro s, que as aguas donas
D'esta regido ndo seguem o curso adverso,
Todas convergem para o Amazonas,

O real rei dos rios do Universo;

Para o velho Amazonas, Soberano
Que, no solo brasilio, tem o Paco;

Para o Amazonas, que nasceu humano,
Porque afinal é filho de um abraco!

(CUNHA, online)
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‘encontro das aguas” na formacéo docente. 2020. 115f. Dissertacdo (Mestrado em
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RESUMO

Este estudo, situado na Linguistica Aplicada, teve como obijetivo geral investigar o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para surdos em cursos de Letras-Libras e
Letras-Libras-Lingua Portuguesa em universidades federais do norte do Brasil. Os
objetivos especificos foram analisar os Projetos Pedagdgicos desses cursos e,
levando em conta os documentos legais que norteiam esse ensino-aprendizagem,
refletir acerca da formacéo de professores para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como segunda lingua para surdos. O aporte tedrico abrangeu autores que
discutem sobre o ensino bilingue para surdos (FERNANDES, 2003; FERNANDES;
MOREIRA, 2009; LODI, 2013; NEVES; QUADROS, 2015; PEREIRA, 2011, 2014,
RIBEIRO; SANTOS; FURTADO, 2015; SOARES, 2013), como também documentos
gue consideram a lingua brasileira de sinais e 0 ensino-aprendizagem de surdos
(BRASIL, 2002, 2005, 2008, 2014b), aléem de trabalhos que tratam de curriculo
(APPLE, 2006a, 2006b; MACEDO, 2013; SACRISTAN, 2000; SILVA, 1999). A
pesquisa apresenta abordagem qualitativa (ANDRE, 2013; CELANI, 2005; OLIVEIRA,
2011) e se configura como um estudo de caso (CHIZZOTTI, 2006; STAKE, 2003). Os
contextos de pesquisa foram cinco universidades federais do norte do Brasil e os
participantes, 15 académicos desses cursos. Como instrumentos, foram utilizados
Questionérios de Perfil e Investigativo. Para a andlise dos dados, utilizou-se a Andlise
de Conteudo (BARDIN, 2011; CHIZZOTTI, 2006). Os resultados da pesquisa
documental indicaram que apenas duas universidades apresentam nos Projetos
Pedagogicos dos cursos analisados disciplinas em nimero suficiente para o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa para surdos, as outras oferecem numero reduzido
de disciplinas ou disciplina optativa. Os resultados da pesquisa com 0s participantes
mostraram que 0s académicos desses cursos percebem uma formacéo lacunar
guanto ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para surdos e manifestam o
desejo de aprofundamento nessa area com insercdo e/ou acréscimos de disciplinas
gue tratem dessa questao.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para surdos. Formacao
inicial de professores. Curriculo. Libras.
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ABSTRACT

This study in Applied Linguistics has a general objective to investigate aspects
concerning the teaching-learning of Brazilian Portuguese for the deaf in the
undergraduate majors of “Language—Brazilian Sign Language” and "Language—
Brazilian Sign Language—Portuguese” in the federal universities of northern Brazil.
Specifically, the research analyzes these majors’ teaching projects. Considering the
legal documents guiding teaching-learning, we reflect on the training of teachers for
the teaching-learning of Portuguese as a second language for the deaf. Our theoretical
contribution is anchored in authors who have discussed bilingual education for the deaf
(FERNANDES, 2003; FERNANDES; MOREIRA, 2009; LODI, 2013; NEVES;
QUADROS, 2015; PEREIRA, 2011, 2014; RIBEIRO; SANTOS; FURTADO, 2015;
SOARES, 2013). Our work is also grounded in documents dealing with Brazilian sign
language and teaching-learning for the deaf (BRASIL, 2002; 2005, 2008, 2014b), in
addition to discussions around the curriculum (APPLE, 2006a, 2006b; MACEDO,
2013; SACRISTAN, 2000; SILVA, 1999). The research was qualitative (ANDRE, 2013;
CELANI, 2005; OLIVEIRA, 2011) and used a case study (CHIZZOTTI, 2006; STAKE,
2003). The research contexts were five federal universities in northern Brazil, and
participants were 15 academics from these majors. Profile and investigative
guestionnaires were used as instruments. For data analysis, content analysis was
used (BARDIN, 2011; CHIZZOTTI, 2006). The documentary research indicated that,
for the majors in question, only two universities’ teaching projects included enough
courses for the teaching-learning of Portuguese for the deaf. Other universities offered
few courses or electives. The research with participants showed that the academics in
these majors perceived a lack of training regarding the teaching and learning of
Portuguese for the deaf. Academics expressed a desire to deepen this area of study
by adding courses that address this issue.

Keywords: Teaching-learning of Portuguese for the deaf. Early teacher development.
Curriculum. Brazilian Sign Language.
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INTRODUGCAO

Este estudo, situado no ambito da Linguistica Aplicada, especificamente no
ensino-aprendizagem?! de linguas, teve como ponto de partida as experiéncias que
vivenciei como professora de lingua portuguesa em uma escola para surdos na cidade
de Manaus (AM). Nesse contexto, senti as primeiras inquietagdes sobre a educacao
de surdos e a formacéao (inicial e continua) de professores de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos (PSLS?) e, partindo dessa reflexdo, comecei a ponderar
a necessidade de mudangas nessa formagao.

Minha trajetéria quanto ao ensino de lingua portuguesa, no entanto, néo teve
inicio com alunos surdos. Logo apos a concluséo da graduagao no Curso de Letras-
Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em 1999, fui
aprovada no concurso publico da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/AM),
passando a ministrar aulas na Educacado Béasica, primeiramente nos anos finais do
Ensino Fundamental e, nos anos seguintes, no Ensino Médio.

Em 2006, movida pela vontade de conhecer uma outra lingua, fiz um curso de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras®) e, ao ter contato com um texto escrito por um
surdo, ocorreu-me a indagacdo “Como acontece a aprendizagem da lingua
portuguesa pelos surdos?”. Assim, com o proposito de aprender mais sobre a Libras
e a pessoa surda, participei de outros cursos e me aproximei da Comunidade Surda*
de Manaus (AM).

Em seguida, em 2009, comecei a trabalhar em uma escola especifica para
surdos da SEDUC, Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, como professora
de lingua portuguesa e agueles questionamentos iniciais outros foram acrescentados,

resultando na busca por leituras que me permitiram a reflexdo sobre minha prépria

1 Neste trabalho, o conceito de ensino-aprendizagem esta baseado no sentido dialético proposto por
Vygotsky (1930/2003; 1934/2000). Ensino e aprendizagem s&o dois conceitos estreitamente
relacionados e interdependentes e, por essa razéo, nao hé a possibilidade de considerar o ensino sem
a aprendizagem e vice-versa.

2 PSLS é a sigla utilizada por Farias-Nascimento (2009) para “Portugués como Segunda Lingua para
Surdos”, também adotada neste trabalho.

3 Neste trabalho, sera adotada a forma com a inicial maitscula, em conformidade com a Lei 10.436 que
entende como “Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”
(BRASIL, 2002).

4 Comunidade Surda configura-se como o espaco em que surdos e ouvintes usuarios de Libras podem
interagir, compartilhar vivéncias e informagdes.
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pratica docente. Durante o tempo em que |4 trabalhei, a escola também proporcionou
periodos de formacdo e, em algumas ocasides, tive a oportunidade de mediar os
estudos, marcando, dessa forma, o inicio de minha experiéncia na formacédo de
professores.

Nesse compartilhamento de experiéncias, os professores de Libras, que eram
surdos e graduados em Letras-Libras, expunham que, em suas aulas, além de ajudar
a ampliar o léxico dos alunos na lingua escrita, também ensinavam, por meio da
andlise contrastiva, aspectos da lingua portuguesa. Por isso, manifestavam o desejo
de terem tido, em sua formacéo inicial, disciplinas que envolvessem a discusséo do
ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos.

Um tempo depois, em 2015, fui empossada como professora do Curso de
Letras-Libras da UFAM e, desde entdo, tenho compartilhado com os alunos desse
curso essas experiéncias da Educacao Basica, pois considero pertinente agregar ao
conhecimento académico vivéncias que, possivelmente, eles préprios podem vir a
experienciar no contexto escolar.

Assim, no intuito de pesquisar questdes inerentes a minha pratica, decidi cursar
0 Mestrado em Letras no Programa de Poés-Graduagdo da UFAM, optando pela
formacdo de professores de linguas por entender que, para ensinar, € importante
refletir sobre o modo de aprender a fim de ressignificar as praticas em sala de aula.
Dentro dessa perspectiva e inspirada em Monteiro (2009, 2014), comungo com Duarte
(2002) ao afirmar que o fato de alguém se reconhecer como aprendiz e professor “...]
promove o repensar, o refazer, o reconstruir do préprio processo de aprendizagem e
aponta para uma nova atitude em relagao ao ensino.” (DUARTE, 2002, p. 37). Essas
acOes resultam, a meu ver, em um professor que esta continuamente aprendendo.

Por compreender que tanto a lingua de sinais quanto a lingua portuguesa estao
presentes na vida de grande parte dos surdos brasileiros e por nascer e viver na regiao
norte do Brasil, optei pela expressdo “encontro das aguas”® no titulo deste trabalho
para representar essa coexisténcia no tema desta pesquisa. Por isso, a expressao
“‘encontro das aguas” se configura como uma metéafora para a convivéncia das duas

linguas para a pessoa surda. Assim como o Rio Negro e o Rio Solimdes correm

5 Fenémeno natural formado pelo encontro das dguas escuras do Rio Negro e as aguas claras do Rio
Solimdes situado na regido Metropolitana de Manaus (AM). A partir do trecho em que o Rio Solimbes
recebe as dguas do Rio Negro, passa a ser denominado Rio Amazonas (SILVA, 2018).
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separadamente por muitos quildbmetros até formarem um so rio, 0 Amazonas, 0S
surdos tém a oportunidade de se apropriar da lingua portuguesa e da lingua de sinais,
cada uma em seu ritmo, a fim de se tornar uma pessoa surda bilingue.

As questbes que se referem ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
para surdos tém sido objeto de estudos de pesquisadores como Neves e Quadros
(2015), Ribeiro, Santos e Furtado (2015). J4 Fernandes (2003), Fernandes e Moreira
(2014), Lodi (2013) e Soares (2013), por sua vez, tém discutido a formacdo do
professor para alunos surdos. Também é possivel perceber o crescimento dos
estudos sobre questdes de formacéao de professores e ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua (L2) para surdos (GIORDANI, 2015; MOURA, 2015;
FARIAS-NASCIMENTO, 2009; SILVA, 2010), atestando a relevancia dessas questdes
e sua contribuicdo para os que estdo envolvidos com a interacdo entre as duas
linguas.

Em adicdo as pesquisas citadas, vale mencionar que outros aspectos
relacionados aos surdos e a comunidade surda sdo objeto de pesquisas no Programa
de Pés-Graduacdo em Letras da UFAM (GOMES, 2021; PEDROSA, 2020),
legitimando a importancia de estudos nessa area.

Além disso, eventos relacionados ao tema tém fomentado pesquisas sobre
formacdo de professores nas universidades. Como exemplo, o Congresso Latino-
Americano de Formacéo de Professores de Linguas (CLAFPL) que, em sua ultima
edicdo®, ampliou as discussGes acerca da educacéo linguistica de alunos surdos.
Outro evento que também tem aberto espago para a discussdo da formacgdo do
professor e do ensino de lingua portuguesa para surdos é o Simpésio da Sociedade
Internacional de Portugués como Lingua Estrangeira (SIPLE) pois, na realizacdo de
sua recente edicdo’, reuniu pesquisadores brasileiros e portugueses de educacao
bilingue para surdos. Realizado de forma bianual, o Congresso Nacional de Pesquisa
em Linguistica e em Lingua de Sinais® tem divulgado pesquisas sobre o ensino

bilingue, lingua portuguesa para surdos e experiéncias de professores quanto ao

6 O VII Congresso Latino-Americano de Formag&o de Professores de Linguas (CLAFPL), com o tema
“Formacgao docente em tempos criticos: multiplas dimensodes”, foi realizado em Belém-PA, de 11 a 13
de setembro de 2018, na Universidade Federal do Para (UFPA).

7 O Simposio 2018 da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), com o tema
“Somando esforgos, fortalecendo vinculos”, foi realizado em Natal-RN, de 27 a 28 de setembro de 2018,
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

8 O 2° Congresso Nacional de Pesquisa em Linguistica e em Lingua de Sinais foi realizado em
Floriandpolis-SC, de 01 a 03 de outubro de 2018, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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ensino de alunos surdos. Somados a eles, o | Congresso Internacional sobre o Ensino
de Portugués como Segunda Lingua para Surdos® reuniu pesquisadores do Brasil
envolvidos com o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos para socializar seus trabalhos e discutir um curriculo para atender a educacao
bilingue para surdos.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de se fomentar investigacées no
campo do PSLS a fim de que as reflexdes oriundas deste estudo colaborem para
discussbes sobre ensino-aprendizagem de PSLS e sobre a formacgdo desses
professores nas universidades brasileiras e, mais especificamente, nas universidades
federais do norte do Brasil, contextos desta pesquisa. Além disso, esta pesquisa traz
contribuicbes ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso
(LADI) coordenado pelas professoras Dra. Fernanda Dias de Los Rios Mendonga e
Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro e do qual fago parte.

Assim, considerando-se as motivacdes e justificativas expostas, estabeleci

como objetivo geral da pesquisa:

e Investigar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda
lingua para surdos nos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua

Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil.
E como objetivos especificos:

e Analisar os Projetos Pedagodgicos dos Cursos, levando em conta os
documentos legais que norteiam esse ensino-aprendizagem,;

e Refletir acerca da formacdo de professores para 0 ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos,
atentando para possiveis mudancgas necessarias.

A fim de atingir esses objetivos, as questdes que nortearam esta pesquisa

foram:

9 O | Congresso Internacional sobre o Ensino de Portugués como Segunda Lingua para Surdos, com o
tema “O curriculo de Portugués como segunda lingua para surdos matriculados na Educagéao Basica e
no Ensino Superior”, foi realizado em formato online, de 09 a 13 de novembro de 2020, promovido pela
Universidade de Brasilia (UnB).
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e Como ocorre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos nos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-
Lingua Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil?

e Como se viabiliza a formacdo do professor para o ensino de lingua

portuguesa para surdos nessas instituicées?

Esta pesquisa, situada no paradigma qualitativo, utilizou o estudo de caso como
método. O contexto da pesquisa refere-se a cinco universidades federais do norte do
Brasil que oferecem cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa. Para
gerar os dados, foi adotado como instrumento um Questionario de Perfil (APENDICE
A) e dois Questionarios Investigativos (APENDICES B e C). Além disso, foi realizada
uma pesquisa documental, levando-se em conta os Projetos Pedagdgicos desses
Cursos.

Este estudo € apresentado ao longo de cinco partes. Na primeira, que se refere
a esta Introducgao, exponho a motivacao da pesquisa, sua justificativa, assim como os
objetivos e as questdes que orientaram o desenvolvimento do estudo.

Na sequéncia, o Capitulo 1 — Fundamentacdo Tedrica é constituido de quatro
subcapitulos: no primeiro, trato da lingua portuguesa como segunda lingua para
surdos; no segundo, exponho sobre a formacdo do professor de lingua portuguesa
para surdos conforme prescrito na legislacao; no terceiro, discorro sobre o professor
de lingua portuguesa para surdos e, por fim, trago consideracfes sobre o curriculo e
a formacéao inicial.

No Capitulo 2 — Metodologia da Pesquisa, apresento o percurso metodoldgico
trilhado durante a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, sao apresentados o
paradigma e o método da pesquisa, o contexto em que foi realizada, os participantes,
os instrumentos de geracédo de dados e, finalmente, os procedimentos de geracéo e
de analise dos dados.

No Capitulo 3 — Andlise de Dados da Pesquisa Documental e no Capitulo 4 —
Andlise dos Questionarios, exponho a analise dos dados gerados por meio dos
instrumentos de pesquisa e os resultados alcancados.

Encerrando, apresento as Considera¢gfes Finais que apontam os resultados
obtidos e possiveis encaminhamentos para outras pesquisas e, em seguida, as
Referéncias Bibliograficas, Apéndices e Anexos.

A sequir, inicia-se a fundamentacéo teorica desta pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentacao tedrica desta pesquisa e esta dividido
em gquatro subcapitulos caracterizados a seguir: no primeiro, trato da lingua
portuguesa como L2 para surdos, baseando-me em Neves e Quadros (2015), assim
como em Ribeiro, Santos e Furtado (2015). No segundo, exponho sobre a formacéo
do professor de lingua portuguesa, baseando-me em Lodi (2013), Soares (2013),
Fernandes (2003) e Fernandes e Moreira (2014). No terceiro, discorro sobre os
dispositivos legais da formacdo do professor de lingua portuguesa para surdos,
conforme prescrito na legislagdo (BRASIL, 2002, 2005) e, por fim, trato de algumas
concepcdes sobre o curriculo e suas implicagées na formagéo de professores, tendo
por base Apple (2006a, 2006b), Macedo (2013), Sacristan (2000) e Silva (1999).

1.1 A LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Diversas pesquisas (PEREIRA; VIEIRA, 2009; LODI; BORTOLOTTI;
CAVALMORET, 2014; QUADROS, 1997, 2008, entre outras) tém demonstrado que a
maioria dos surdos brasileiros convive, desde muito cedo, com duas linguas distintas:
uma, de natureza visual/espacial, e outra, oral/auditiva. Essa convivéncia se acentua
no ambiente escolar, espaco formal para o ensino-aprendizagem de linguas.

No que se refere a compreensédo da aprendizagem de uma L2 de uma crian¢a
surda, é preciso entender que “[...] a lingua de sinais € base para o desenvolvimento
cognitivo e social dos surdos, principalmente para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa” (NEVES; QUADROS, 2015, p. 142). Compreender esse fato também
auxilia na escolha de quais metodologias podem ser mais eficazes nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, Brito (1993) destaca que filhos surdos de pais surdos se
apresentam como melhores leitores de uma L2, uma vez que ndao ha bloqueios
linguisticos em interacdes com seus pais ou no desenvolvimento cognitivo, pois a
aquisicao natural da lingua de sinais subsidia o propésito da aprendizagem.

Estudos apontam que a aquisicdo da lingua de sinais ainda na infancia
possibilita & crianga surda um desenvolvimento linguistico analogo ao das criancas
ouvintes e as habilidades interativas e cognitivas adquiridas pelas experiéncias

naturais com a Libras favorecem o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa pelas
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criancas surdas (QUADROS; PI1ZZIO, 2011; QUADROS, 2008). Em contrapartida,

Quadros (2008, p. 29) levanta o questionamento:

[...] como uma crianga surda, filha de pais ouvintes que nunca viram a
lingua de sinais, ndo conhecem pessoas surdas € nem imaginam o
gue fazer para comunicarem-se com seu filho, vai adquirir a sua
primeira lingua? Esse é um grande obstaculo para o desenvolvimento
psicossocial da crianca surda e para o ensino eficiente da lingua
portuguesa, pois a crianga nem sequer nasce em um ambiente que
favoreca o desenvolvimento de sua primeira lingua, no caso do Brasil,
a LIBRAS.

Segundo a autora, essa situacao precisa ser considerada pelas escolas que
recebem alunos surdos, pois, como a maioria dos alunos é filho de pais ouvintes, o
contato com adultos surdos é necessario para que adquira sua lingua natural e possa
também ser acolhida em uma comunidade cultural, social e linguistica, a comunidade
surda, a fim de que tenha a oportunidade construir sua identidade.

Oferecer esse ambiente linguistico traz vantagens para o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento da crianca surda, promove sua participacdo nas praticas
discursivas, amplia seu conhecimento de mundo e torna possivel o ensino de uma L2.
Esse €, portanto, o cenario ideal. Sabe-se, no entanto, que a presenca de profissionais
surdos nas escolas, de forma geral, € rara mesmo porque a profissdo ndo é
regulamentada em grande parte do pais. Por isso, é relevante ndo apenas 0 acesso
de mais pessoas surdas qualificadas ao ambiente educacional, mas também que os
profissionais da escola conhecam a lingua de sinais para participarem das interacdes
com os surdos.

Antes de prosseguir, é valida a reflexdo sobre a relacdo dos surdos com a
Libras e com a lingua portuguesa para, a partir dela, termos a compreensao do papel
desempenhado por cada lingua para a pessoa surda.

Perlin (2002) identifica categorias de identidade surdas e cada uma delas
estabelece uma relacdo diferente com a Libras. A autora denomina a primeira
Identidades surdas, que sdo marcadas pela experiéncia visual e pelo uso da Libras
como sua forma de expresséo. As pessoas com essa identidade ndo compreendem a
lingua falada ou pouco a assimilam e sua escrita obedece a estrutura da lingua de
sinais. E uma identidade que assume uma posi¢édo de resisténcia e se destaca na

militAncia politica surda.
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A segunda categoria, ldentidades hibridas, indica a identidade dos surdos que
nasceram ouvintes e depois se tornaram surdos. Os surdos que tém essa identidade
conhecem a estrutura do portugués oral e a usam como lingua. Captam a
comunicacao visual do exterior e a passam para a lingua primeiramente adquirida, o
portugués, e depois para a lingua de sinais. As duas linguas, portanto, estdo presentes
nesse surdo, mas sua identidade se encaminha para as lIdentidades surdas
explanadas anteriormente.

Identidades surdas flutuantes, terceira categoria indicada pela autora,
desigham as pessoas surdas que nao tiveram contato com a comunidade surda ou 0
contato com a surdez foi com preconceitos. Nao aceitam a lingua de sinais ou a
presenca de intérpretes de linguas de sinais e rejeitam a cultura surda porque a
considera uma representacao do estere6tipo da surdez. Algumas pessoas que vivem
as ldentidades surdas flutuantes tém orgulho “[...] em saber falar ‘corretamente’™
(PERLIN, 2002, p. 16). No entanto, segundo a autora, algumas dessas pessoas
consideram-se inferiores aos ouvintes e, muitas vezes, hdo conseguem espaco na
comunidade ouvinte pela falta de comunicacdo e nem na comunidade surda por nédo
conhecer a lingua de sinais, 0 que pode ocasionar depressao, fuga, acusacao a outros
surdos e uma angustia pelo desejo de ser ouvinte.

A quarta categoria encontrada pela autora refere-se a Identidades surdas
embacadas e indicam as pessoas que nao tiveram contato com a lingua de sinais, por
vezes foram mantidas aprisionadas devido aos estere6tipos e preconceitos acerca da
surdez e, por essa razao, sao consideradas incapacitadas. Essa identidade, segundo
a autora, nao alcanca a representacao da identidade surda, nem da ouvinte.

A quinta categoria, denominada ldentidades de transicéo, esta presente na vida
de surdos que nao tiveram contato com a comunidade surda e querem se aproximar
ou que manifestam o desejo de se afastarem dela. E um momento de transito entre
duas identidades. A maioria dos surdos que nao teve acesso a lingua de sinais e a
cultura surda na infancia passa por esse momento de transicdo ao conhecer a
comunidade surda e, a medida que adentra a comunidade, passa pelo processo de
“[...] des-ouvintizacdo, ou seja, a rejeicao da representacdo da identidade ouvinte.”
(PERLIN, 2002, p. 16). Entretanto, h& sequelas dessa representagéo, o que se reflete
também no uso da lingua de sinais, ampliando sua fluéncia.

A proxima categoria apresentada pela autora recebe a denominacao

Identidades surdas de diaspora. Aqui também ha uma transicdo, mas de espaco
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geografico, divergindo, portanto, das Identidades de transicdo. S&o surdos que
passam de um pais a outro ou de estado a outro e, como consequéncia, a lingua de
sinais também sofre influéncias de variacao.

A Ultima categoria identificada pela autora denomina-se Identidades
intermediarias. Conforme a autora, também pode ser considerada uma identidade
surda, porém as pessoas, geralmente, apresentam uma outra identidade que nao lhes
permitem captar as mensagens pela experiéncia visual. Para algumas pessoas, é
importante o uso de aparelhos de amplificacdo de som, treino da fala e ndo usar a
lingua de sinais. Para outros, a lingua de sinais pode ser usada, mas ndo como sua
lingua cotidiana.

Assim, é possivel perceber que as identidades surdas sédo diversas e, por
vezes, complexas. Quando essas identidades sdo assumidas pelas pessoas surdas,
elas estabelecem uma relacéo diferenciada com a lingua de sinais.

Nessa mesma Otica, Fernandes (2003) expde que ha diferentes formas de se
experienciar a surdez que variam de acordo com a pratica sécio-historica em que é
constituida a subjetividade da pessoa surda. A autora explica que ha surdos nascidos
em zonas rurais e que jamais conheceram um outro surdo com quem estabelecessem
um didlogo. Ha também surdos que nasceram surdos e cresceram inseridos nas
representacdes ouvintistas!® e que “[..] sendo narrados e representados pela
incompletude de seu ser’” (FERNANDES, 2003, p. 32), para que tivessem uma
integragao social, modelaram sua identidade pelas vivéncias de pessoas néo surdas,
nao experienciando a lingua de sinais e aprendendo a falar e a ‘ouvir’.

Ainda segundo Fernandes (2003), ha aqueles que nasceram ouvintes
tornando-se, posteriormente, surdos, conhecendo a cultura da oralidade e escrita, e
depois a lingua de sinais, tendo constituido sua identidade entre as duas linguas. Por
fim, ha os que nasceram surdos e, convivendo por anos com a imposi¢ao da lingua
majoritaria, em um dado momento, buscaram uma identidade propria na qual a lingua
de sinais € o centro de suas representacées (FERNANDES, 2003).

Conforme menciona a referida autora, dentro dessas relacdes dos surdos com

a Libras, a lingua portuguesa toma uma dimensao igualmente diferenciada. Para

10 Skliar (1998, p. 15) conceitua o ouvintismo como “[...] as representagbes dos ouvintes sobre a surdez
e sobre os surdos. [...] Trata-se de um conjunto de representac6es dos ouvintes, a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e nesse
narrar-se que acontecem as percepc¢des do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepc¢des que
legitimam as praticas terapéuticas habituais.”
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alguns surdos, a convivéncia desde a infancia com a lingua portuguesa, sem contato
com a lingua de sinais, configura a lingua portuguesa como sua primeira lingua (L1);
agueles que se tornaram surdos apos o0 contato com a lingua oral tém uma relacéo
com essa lingua diferente daqueles surdos que desde crianca aprenderam a lingua
de sinais e apenas posteriormente adquiriram a lingua portuguesa (FERNANDES,
2003).

Vé-se, pois, que a lingua portuguesa nem sempre sera a L2 para muitos surdos
brasileiros e, por isso, ndo é possivel uma homogeneidade no ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa, cabendo ao professor tomar conhecimento das mdultiplas
identidades surdas, da relacdo que seu aluno tem com a lingua de sinais e a lingua
portuguesa a fim de estabelecer suas escolhas metodolégicas e tracar suas
estratégias de ensino.

Portanto, quando a lingua de sinais € a L1 das pessoas surdas além de sua
lingua de instrucdo?!, é possivel o entendimento de que a lingua portuguesa sera
ensinada como L2 e vale ressaltar que € a modalidade escrita, 0 que requer um tipo
diferenciado de ensino-aprendizagem.

Conforme apontam Ribeiro, Santos e Furtado (2015), o ensino da lingua
portuguesa tem sido trabalhado na escola, de forma geral, a partir de uma viséo
estruturalista da lingua, ou seja, sdo apresentados um conjunto de regras, definicdes,
classificagcdes, decodificacdo de um codigo, palavras soltas, correlacao entre sinal e
palavra, deixando de lado a concepg¢ao de que cada palavra ou sinal possui “[...] um
campo semantico rico, amplo, que demanda pelo sentido no contexto do seu uso.”
(RIBEIRO; SANTOS; FURTADO, 2015, p. 96).

Ainda segundo os autores, “[...] alingua ndo é outra coisa senédo a lingua viva,
ou seja, aquela praticada (vivida) por seus falantes e usuarios” (RIBEIRO; SANTOS;
FURTADO, 2015, p. 96, destaque dos autores). Sendo assim, vale ressaltar que essa
lingua é plural, com suas variantes, e que aos alunos surdos seja oportunizada uma
forma de aprendizagem que se afasta da ideia de que a aprendizagem se resume a

memaorizagao.

11 Conforme Cruz e Alves (2016), trata-se da lingua utilizada pelos alunos para interagéo entre si e
entre seus instrutores educacionais.
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1.2 O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Na triade que envolve discussfes sobre a educacédo bilingue'?, o que é
determinado pela legislacéo e o contexto da sala de aula, esté o profissional professor
de lingua portuguesa.

No contexto educacional brasileiro para o atendimento de alunos surdos, ha as
escolas/classes bilingues para surdos e escolas inclusivas. Nas escolas/classes
bilingues, normalmente ndo h4 intermediacdo de outro profissional, o professor é
sinalizador. Nas escolas inclusivas, ha a presenca do profissional do Tradutor e
Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e, no contraturno, € oferecido o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em que € ofertado o PSLS.

Nesse contexto, € provavel que ainda existam professores que pensam que 0
aluno surdo tem o mesmo nivel de proficiéncia na escrita que seus colegas ouvintes
gue adquiriram a lingua portuguesa muito antes de entrar na escola. Entretanto, ha
professores que compreendem o status da Libras no ensino bilingue e se dispdem a
utiliza-la como lingua de instrugéo, valendo-se do conhecimento que tém da lingua de
sinais para o ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Para comentar a questao, recorro a Quadros (1997, p. 33) que, baseada nos
estudos de Davies (1994), apresenta trés aspectos basicos quanto ao professor
bilingue para surdos: o primeiro trata da habilidade desse profissional em levar o aluno
a se identificar com um adulto bilingue; o segundo é concernente ao conhecimento
profundo das duas linguas, além do conhecimento requerido para o ensino da escrita;
0 terceiro aspecto se refere ao respeito as duas linguas, tendo em vista o
reconhecimento do status linguistico que elas tém e as diferentes fun¢des que cada
lingua apresenta para a crianca.

Dessa forma, o professor de lingua portuguesa como L2 para surdos deve ter

ciéncia de que os contelidos devem ser tratados na lingua materna (LM)* do aluno

12 Segundo o Grupo de Trabalho designado por Portaria Ministerial para elencar subsidios a Politica
Linguistica de Educacgédo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, “A Educacéo
Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a aquisicdo da Libras como
primeira lingua (L1) por crian¢as surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar
ao das criangas ouvintes, e a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). [...] O objetivo é
garantir a aquisicéo e a aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢cdo necessaria a educacéo
do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educacéo basica em
situagdo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués.” (BRASIL, 2014b, p. 6).

13 Conforme Farias (2016, p. 40), compreende-se “[...] como lingua materna a primeira lingua e ndo a
lingua originaria do nucleo familiar.”
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surdo, a Libras, que é uma lingua visual e sinestésica, organizando atividades de
forma que a acessibilidade a lingua escrita seja alcancada. Para isso, como defendem
Lacerda e Lodi (2009a, p. 12), é preciso que “[...] os educadores tenham dominio das
linguas envolvidas, a lingua de sinais e a lingua portuguesa, e do modo peculiar de
funcionamento de cada uma delas em seus diferentes usos sociais.” As autoras
acrescentam ainda que esse dominio € fundamental para que o aluno surdo tenha
acesso ao conhecimento de mundo nas duas linguas. Assim sendo, o professor pode
utilizar os recursos possiveis para a compreensado de sentidos, ja que ha obstaculos
de conhecimento restrito da Libras, as vezes, pelos alunos (LACERDA; LODI, 2009a).

A falta de conhecimento da Libras por parte do professor resulta em formulacéo
de artificios que dificultam o acesso ao conhecimento do aluno surdo. Segundo
Lebedeff (2004), a préatica de simplificacdo da escrita do portugués para surdos € uma
ocorréncia muito comum nas escolas. Os professores, ou por nao compartilharem a
mesma lingua com o aluno ou por desconhecerem metodologias de ensino-
aprendizagem de L2, omitem preposicles, artigos, apresentam os verbos apenas no
infinitivo, sugerindo uma suposta escrita surda que os alunos compreenderiam mais
facilmente.

Outro procedimento apontado pela autora € o professor sublinhar “[...] apenas
aquilo que o aluno ‘deve’ ler, como se 0s outros componentes do texto, especificos
em lingua portuguesa nao fossem importantes para a leitura de uma pessoa surda”
(LEBEDEFF, 2004, p. 129-130).

Uma duvida frequente de professores de surdos exposta por Karnopp (2004)
refere-se a avaliacdo de textos produzidos por seus alunos, uma vez gque 0s textos
produzidos apresentavam caracteristicas de uma escrita diferenciada, com auséncia
de artigos e conectivos, uso de preposi¢cbes e conjuncdes de forma inadequada,
utilizac&o de verbos néo flexionados, entre outras ocorréncias. A autora pontua que é
necessario considerar trés aspectos: a lingua portuguesa como L2 para o aluno surdo,
a importancia do conhecimento da lingua de sinais por parte do professor e a
metodologia de ensino da lingua portuguesa.

Quanto ao primeiro aspecto, Karnopp (2004) afirma que a escrita do surdo é
semelhante a escrita de estrangeiros quando estdo aprendendo a lingua portuguesa;
sendo assim, a proficiéncia na leitura e escrita implicam em ambiente linguistico
favoravel as praticas de ensino-aprendizagem de L2. Em relacdo ao segundo, a autora

destaca o conhecimento da lingua de sinais por parte do professor bem como por seu
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aluno para que estudos comparativos entre as duas linguas sejam realizados a fim de
estabelecer relacdes e diferenciacfes entre os dois sistemas linguisticos. Por fim,
segundo a autora, € relevante considerar a metodologia de ensino da lingua
portuguesa, questionando se ha o ensino centrado em descricdbes de regras
gramaticais, se 0 ensino prioriza o conhecimento de palavras descontextualizadas e
ainda qual a concepcao de lingua e de ensino de lingua que a escola possui.

O Ministério da Educacdo (MEC) orienta que, para a avaliagdo de alunos
surdos, os critérios devem ser diferenciados. A Portaria n° 1679/99 estabelece uma
“[...] flexibilidade na corregao das provas escritas, valorizando o conteudo semantico”
(BRASIL, 1999, p. 2). Depreende-se, portanto, que ao professor cabe considerar o
conteudo em detrimento da forma. O Decreto n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005, p. 5)
elucida que o aluno com surdez tem direito a uma avaliacdo diferenciada e apresenta

a seguinte orientagéo:

VI — adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa

Pereira (2014, p. 155-156) aponta a importancia de que alunos surdos tenham
acesso a textos em lingua portuguesa, interpretados na lingua de sinais, pois, dessa
forma, “[...] podem atribuir sentido ao que leem e produzir sentido ao que escrevem.
Para isso, devem contar com o conhecimento de mundo e de lingua portuguesa”,
sendo essa ampliacdo do conhecimento de mundo realizada em lingua de sinais,
permitindo a discussao de assunto de qualquer natureza.

Como apontam Quadros e Schmiedt (2006, p. 9), € necessério reconhecer que
a lingua de sinais é também uma L2 para o professor e que demanda anos de estudo
e pratica para que seja bem compreendida e produzida. As autoras afirmam que nao
é suficiente “[...] ter um vocabulario enorme de uma lingua, a pessoa precisa ‘entrar’
na lingua, ‘viver’ a lingua para poder ensinar por meio dela.” Vé-se, pois, que essa
imerséo linguistica promove uma proximidade entre professor e aluno, uma vez que
as experiéncias desse professor como usuario de uma L2 lingua podem ajudar na
compreensao do processo pelo qual passa o aluno surdo, também aprendente de uma
L2.
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No que diz respeito ao uso da lingua de sinais na escola, chamo a atencao para
o fato de que é importante que essa lingua ndo se torne apenas uma lingua de
traducéo dos conteudos oficiais, mas produza e transmita cultura (LEBEDEFF, 2004),
tendo garantido o seu papel como lingua de instrucéo, de interacéo, de interlocucao,
de partilha e de construcéo de suas relagcdes sociais.

Outro aspecto a ser observado € evitar o uso concomitante da lingua de sinais
e da fala. Quanto a essa questao, Xavier (2018, p. 10) ressalta “que é impossivel falar
e sinalizar ao mesmo tempo, sem prejuizos ou a informacgédo veiculada na fala, ou a
informacéo representada manualmente”. Sob essa perspectiva, Quadros (2008, p. 26)
afirma que “a simultaneidade é impraticavel quando se intenciona preservar as duas
estruturas linguisticas”. Por essa razdo, utilizar a lingua de sinais e a lingua
portuguesa em sua forma oral gera uma acomodacao, ja que a sinalizagcéo se torna
subordinada a estrutura sintatica da lingua portuguesa, o que leva o professor ouvinte
a pensar que esta sinalizando corretamente. Esse conforto linguistico impede o
aprofundamento na estrutura da lingua de sinais e prejudica a compreensédo do que
esta sendo exposto.

Quanto a proficiéncia'* na lingua de sinais, Andreis-Witkoski (2012) destaca
sua importancia, mas aponta que ndo é o suficiente para o ensino, pois deve vir
atrelada a qualificacdo necessaria para que o0 processo de ensino-aprendizagem
ocorra. Conforme a autora, “[...] saber Libras € um requisito imprescindivel, mas que
nao surtird efeitos se ndo houver por parte do professor conhecimento metodologico
e concomitante consciéncia acerca da existéncia de preconceito em relacdo aos
surdos e a sua lingua.” (ANDREIS-WITKOSKI, 2012, p. 96). Vé-se, pois, a importancia
da formacéo do professor bilingue para que suas praticas pedagogicas auxiliem no
processo de ensino-aprendizagem, promovendo o respeito a singularidade linguistica
do aluno surdo.

De acordo com Fernandes e Moreira (2014, p. 233), além da necessidade da

difusdo e da consolidacao do status linguistico da Libras, € necessario que haja:

[...] ) A formacdo e contratacdo de uma equipe de profissionais
bilingues, surdos e ndo surdos, (docentes de Libras, tradutores e
intérpretes de Libras/LP, monitores bilingues, professores de
portugués como L2), protagonizando os programas de educacdo

14 Apesar de alguns pesquisadores utilizarem o termo ‘dominio’ de uma lingua, concordo com autores
gue optam pelo uso de ‘proficiéncia’ por entender que ha diferengas na carga semantica entre os
termos. Contudo, em citacBes diretas, respeito e reproduzo a forma adotada pelos autores.
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bilingue para surdos. [...] f) A adocdo de metodologias de ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua, o que implica mudancas
nos componentes curriculares (conteddos, objetivos, metodologia,
avaliacdo). (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 233, destaque meu)

As mudancas mencionadas pelas autoras quanto aos componentes
curriculares sdo possiveis por meio de uma pedagogia visual ou por um curriculo
surdo que leve em consideracdo as experiéncias visuais como fonte de acesso as
informacgdes pelo aluno surdo. Para Campello (2007, p. 129), a pedagogia visual

contempla

a elaboragé&o do curriculo, didatica, disciplina, estratégia, contagéo de
historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura artistica,
cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil
das artes visuais, utilizacdo da linguagem de Sign Writing (escrita de
sinais) na informéatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas
ferramentas e praticas, concepc¢ao do mundo atravées da subjetividade
e objetividade com as ‘experiéncias visuais’.

Para os surdos usuarios de linguas de sinais, “0 som, este ilustre
desconhecido” (FERNANDES, 1999, p. 95), ndo é algo a ser privilegiado no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa como L2. A autora afirma que, diferentemente
dos alunos ouvintes, que elaboram perguntas como “Por que ‘hoje’ tem “h”?” ou tém
davidas se a palavra “exame” € escrita com “x”, “2” ou “s”, os alunos surdos
apresentam caracteristicas distintas em sua escrita como “formagao de palavras por
associacdo — marida como feminino de marido” (FERNANDES, 1999, p. 97).

Assim, 0s conteudos que priorizam 0 Som como onomatopeias, parlendas, os
sons do “X”, uso de letras que apresentam o mesmo fonema, digrafos, entre outros,
precisam ser ressignificados e o professor deve buscar a énfase nos aspectos visuais
da lingua portuguesa e, conhecendo a lingua de sinais, estabelecer comparacdes e
analises contrastivas entre a Libras e a lingua portuguesa.

Cabe ao professor de PSLS viabilizar o acesso do aluno surdo ao mundo dos
textos escritos que circulam socialmente e ensinar a produzi-los. Nas palavras de

Pereira (2011),

deve-se inserir os alunos surdos em situacfes de uso da lingua
portuguesa escrita, possibilitando, assim, a apreensdo da sua
convencionalidade. Nesta concep¢do, o aluno € considerado
interlocutor ativo na constituicdo do seu proprio conhecimento e a sua
adocgdo vai exigir mudanca na representacdo de incapacidade do
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surdo que ainda hoje esta muito presente ndo s no discurso dos
ouvintes, mas também dos proéprios surdos. (PEREIRA, 2011, p. 611)

Desse modo, um ambiente propicio para o ensino-aprendizagem bilingue pode
ser desenvolvido por profissionais qualificados, desde que adotem metodologias e
materiais de ensino de L2, sejam conhecedores das especificidades linguisticas de
seus alunos e sabedores de que, antes da condi¢cdo bilingue deles, os proprios

professores também precisam ser bilingues.

1.3 A EDUCACAO DE ALUNOS SURDOS E A FORMACAO DE PROFESSORES —
O QUE A LEI PRESCREVE

Nos ultimos anos, os surdos brasileiros tém celebrado conquistas consolidadas
em documentos legais que vao desde o reconhecimento da Libras como lingua oficial
da comunidade surda, por meio da Lei n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), até o recente
Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2014a) que prevé, na meta 4, a
universalizacdo da Educacao Basica e atendimento especializado para a populacdo
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Esses documentos constituem importante campo de pesquisa, pois
materializam ideias e propostas que interferem na vida das pessoas surdas e
concretizam seus direitos como cidadas. Ter uma compreensdo desses textos
colabora com um atendimento educacional mais eficaz. Assim, farei um breve
retrospecto quanto as legislacdes que se referem a educacéo das pessoas surdas no
Brasil, tecendo alguns comentarios sobre esses documentos oficiais.

Antes da promulgacédo da lei que reconheceu a Libras como a lingua de sinais
dos surdos brasileiros, hd que se considerar que a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) assegura a educacéo para todos e oportuniza a
igualdade social em que estéo incluidos os surdos. Em seu Art. 205, preconiza que a

educacao é

[...] direito de todos, dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 seu preparo para a cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, assegurando o direito e o respeito as
diferengas. (BRASIL, 1988, p. 123)
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A referida legislacao no Art. 208, que trata do dever do Estado com a educacéo,
também garante aos surdos 0 acesso e permanéncia preferencialmente no ensino
regular com o atendimento educacional especializado.

Em 20 de dezembro de 1999, foi promulgado o Decreto n°® 3.298/1999 (BRASIL,
1999) que regulamentou a Lei n°® 7.853/1989 (BRASIL, 1989), promovendo, entre
outras medidas, o acesso a educacéao infantil dos alunos surdos, o que possibilitou
aos alunos surdos em tenra infancia as mesmas oportunidades que criancas ouvintes
guanto ao desenvolvimento cognitivo e social.

Ainda na década de 1990, foi publicada a Lei n°® 10.098, de 23 de marc¢o de

1994, que estabelece as

[...] normas gerais e critérios béasicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagéo. (BRASIL, 19944, p. 1)

Essa lei, no capitulo VII, que trata da acessibilidade nos sistemas de
comunicacao e sinalizacdo, implementa a formacao de profissionais intérpretes de
linguas de sinais bem como de guias-intérpretes para facilitar a comunicacdo das
pessoas surdas e surdascegas.

Em 1994, o Brasil se tornou signatario da Declaracdo de Salamanca (BRASIL,
1994b), uma resolucdo das Nacbes Unidas que trata dos principios, da politica e
pratica em Educacao Especial. No paragrafo 21, o documento se refere as diretrizes
nas areas de politica e organizacdo em que as politicas educativas devem levar em
conta as diferencas individuais e situacdes distintas. Dessa forma, o documento
também considera a importancia das linguas de sinais para as pessoas surdas e
provisdes devem ser feitas para que essas pessoas tenham acesso a educacao na
lingua de sinais de seu pais. Assim, para os surdos brasileiros, as linguas séo a Libras
e a Urubus-Kaapor, lingua de sinais utilizada por uma comunidade surda indigena
localizada no Maranhé&o.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), estabelece diretrizes e bases para a educacao brasileira,
reconhece o direito a educacao para todos e propde que o ensino tenha como base

0s principios de igualdade de condicdo de acesso, permanéncia e aprendizagem para
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todos os alunos. A LDBEN preconiza, no Capitulo V, que a modalidade de educacao
oferecida aos surdos, a Educacdo Especial, deve assegurar aos alunos surdos
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos que
atendam as suas necessidades, assim como professores especializados para lidar
com as diferencas linguisticas e culturais dos surdos.

No ano de 2001, foi instituido o PNE para o decénio 2001-2009 que promoveu
a educacao inclusiva para os alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino. Em suas metas, encontra-se “Implantar, em cinco anos, e
generalizar em dez anos, o0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais para os alunos
surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal da unidade
escolar [...]” (BRASIL, 2001). Além da valorizagdo da lingua de sinais no plano,
também é possivel encontrar a preocupa¢do com a formacgao dos professores como
se constata a partir de seu objetivo, que é “Incluir nos curriculos de formagéo de
professores, nos niveis médio e superior, conteudos e disciplinas especificas para a
capacitagao ao atendimento dos alunos especiais” (BRASIL, 2001).

Em 24 de abril de 2002, foi promulgada a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
gue reconhece a Libras como meio legal de comunicagcdo e expressao de pessoas
surdas. Essa lei é considerada a mais importante conquista da comunidade surda
apos anos de lutas pelos direitos de ter sua cultura e identidade linguistica valorizadas.

Segundo a referida lei,

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacg&o e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras
a forma de comunicacéo e expresséo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

[...]

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséo
nos cursos de formagéo de Educacgao Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacéo vigente.
Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002,

p.1)
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Como se pode depreender do texto da lei, as universidades federais tém a
incumbéncia de incluir a Libras nos cursos de formacéao de professores e a legislacao
prescreve que a Libras ndo substitui a lingua portuguesa na sua modalidade escrita.
Para a regulamentacdo dessa lei, trés anos depois, em 22 de dezembro 2005, foi
publicado o Decreto n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

No capitulo IV do decreto citado que trata do uso e da difusdo da Libras e da

lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacao, € prescrito que:

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o
acesso previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:
| - promover cursos de formagé&o de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacéo de Libras — Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas;

Il — ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos;

Il — prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e
d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos
(BRASIL, 2005, p. 4-5, destaque meu)

Segundo o decreto, o ensino bilingue passa pela formacdo do professor,
promovida pelas Instituicbes Federais de Ensino, possibilitando, dessa forma, que o
surdo tenha acesso ao conhecimento. Essa formacdo n&o abrange apenas o
professor de Libras, mas também o que ministra aulas de lingua portuguesa como L2
desde os primeiros anos de escolarizacao do aluno surdo e o regente de classe para
gue todos tenham conhecimentos acerca da singularidade desse aluno.

Ainda sobre formacao de professores, o documento (BRASIL, 2005, p. 3-5)

prossegue:

Art. 10. As instituicbes de educacdo superior devem incluir a Libras
como objeto de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacado
de professores para a educacgéao basica, nos cursos de Fonoaudiologia
e nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de Libras — Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacao promovera, a partir da publicacéo
deste Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de
graduacao:
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| — para formacé&o de professores surdos e ouvintes, para a educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacédo
bilingue: Libras — Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il — de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

[...]

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores para a
educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, p. 3-5)

Quanto a implementacdo dos artigos apresentados, é possivel perceber trés
fatos. O primeiro, que se refere a insercédo da Libras nos cursos de formacéo de
professores, tem sido seguido pelas universidades e instituicdes de Ensino Superior
no Brasil. Vale ressaltar que a disciplina, na maioria das universidades, ndo possui
uma carga horaria suficiente para que o professor em formacéo adquira fluéncia e
assimile os aspectos linguisticos e culturais.

O segundo se relaciona com a criagdo dos cursos de Pedagogia Bilingue e dos
cursos de Letras-Libras, Letras-Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Foram desenvolvidos programas que resultaram na criagdo dos referidos cursos e
abriram a oportunidade para o ensino de alunos surdos da Educagéao Infantil ao Ensino
Médio.

O terceiro fato se refere ao Art. 13 em que pouco ou quase nada foi feito. A
maioria dos cursos de licenciatura insere a Libras como disciplina obrigatéria
atendendo a determinagé@o do decreto e encerra com ela a discusséo para o0 ensino
de alunos surdos. A lingua portuguesa como L2 fica para os cursos de Letras que, em
grande parte, dedicam-se ao ensino da lingua portuguesa como LM e raras sao as
universidades que oferecem disciplinas voltadas para o ensino de portugués como L2.
Destaca-se a Universidade de Brasilia (UnB) que, em 1998, implantou a Licenciatura
em Portugués do Brasil como Segunda Lingua tendo em sua matriz curricular
disciplinas sobre ensino-aprendizagem de portugués para surdos.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), documento que especifica a
concepcao de AEE adotado pelo Brasil. O documento prevé que “[...] a Educagao
Especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o

atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.” (BRASIL, 2008,
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p. 11, destaque meu). Esse atendimento acontece no contraturno e o documento

estabelece que

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagéo
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.
(BRASIL, 2008, p. 11)

Nesse trecho, é possivel notar que o AEE para surdos esta baseado em um
tripé: AEE em Libras, AEE para o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua
e AEE para o ensino de Libras. A primeira base do tripé refere-se ao ensino da Libras
agueles alunos que chegam a escola sem o conhecimento de sua lingua natural; a
segunda base esta relacionada ao ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa
e, por fim, a terceira diz respeito ao ensino da Libras para os alunos ouvintes.

Um olhar mais atento quanto a concepc¢éo de educacéo bilingue trazida pelo
documento (BRASIL, 2008) distingue a educacao bilingue apresentada pelo Decreto
n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Enquanto na Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva a educacdo bilingue desenvolve o ensino
escolar na lingua portuguesa e na lingua de sinais em um ambiente educacional
previsto para todos os alunos surdos, o decreto define educacéo bilingue e os espacos

onde pode ser implementada da seguinte maneira:

Sao denominadas escolas ou classes de educacgao bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. (BRASIL, 2005, p. 8)

Lodi (2013) chama atencéo para o fato de que o decreto diferencia os anos
iniciais de escolarizagéo dos anos finais de forma a respeitar o desenvolvimento dos
alunos, bem como as particularidades dos processos de ensino-aprendizagem e a
formacéao dos professores. Além disso, a autora aponta que o decreto dispde que nos
anos iniciais

[...] os espacos previstos para a escolarizacdo inicial devam ser
organizados de forma que a Libras seja a lingua de interlocucdo entre
professores e alunos, logo a lingua de instrucdo, responsavel por

mediar 0s processos escolares (por isso a necessidade de os
professores serem bilingues), ja que a linguagem escrita da lingua



34

portuguesa ndo pode, por sua materialidade, ser utilizada na relac&o
imediata entre professor-aluno durante o processo de ensino-aprendi-
zagem. (LODI, 2013, p. 54)

Para os anos finais, conforme a apropriagdo do portugués escrito, por meio de
textos e a consolidacdo assegurada pela interlocugdo em lingua de sinais, a lingua
portuguesa na modalidade escrita também pode al¢ar o status de lingua de instrucéo,
configurando-se como via de acesso as informacdes.

Para finalizar os comentarios sobre esse documento, alinho-me aos
guestionamentos feitos por Soares (2013, p. 38): se ha um intérprete de Libras na sala
comum no periodo integral da aula, é razoavel denominar esse cenario de educacao
bilingue? Nas aulas de lingua portuguesa na sala comum, voltadas para o ensino de
L1 para ouvintes, o que os alunos surdos podem fazer? Segundo as normativas, 0
AEE deve ser oferecido em periodo diferente aquele em que o aluno estuda ou
poderiam ser essas orienta¢cdes mudadas? O autor destaca que o decreto, no capitulo

IV, 8§ 1°, Art. 14, dispde que as instituicbes educacionais devem

[...] garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de aula e,
também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizagdo (BRASIL, 2005, destaque do autor)

Com base nesse trecho, o0 autor sugere uma brecha legal para que, aos alunos
surdos, seja autorizada a separacao dos ouvintes no horario das aulas de lingua
portuguesa para o seu momento de ensino-aprendizagem de PSLS.

Em 25 de junho de 2014, foi aprovado o PNE para o decénio 2014-2024. No
tocante a meta 4 do PNE (BRASIL, 2014a), a estratégia 4.7 trata da garantia de oferta
da educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais como L1 e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como L2, em escolas bilingues, classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Além dessas agoes,
outras também sao previstas, como a formacdo de professores e profissionais para
atuar nessa area.

Em relagdo & Educacdo Superior, o PNE traz em sua meta 12 diretrizes
importantes para a formagéo de professores. A estratégia 12.4 preconiza o fomento
da oferta da educacao superior publica e gratuita prioritariamente para a formacao de
professores para a Educacdo Basica; a estratégia 12.9 determina a ampliacdo de

grupos historicamente desfavorecidos na educacdo superior mediante politicas
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afirmativas. Essa estratégia favorece os surdos que, por muito tempo, foram excluidos
do Ensino Superior, principalmente por suas diferencas linguisticas ndo serem
respeitadas. A estratégia 12.10 propOe assegurar condicbes de acessibilidade nas
instituicbes de educacgdo superior. No caso dos surdos, a acessibilidade linguistica é
imprescindivel para o ingresso e permanéncia em cursos de graduacdo e poés-
graduacéo.

A meta 15 do PNE trata da formacé&o de professores e em sua estratégia 15.5
assegura a implementacéo de programas especificos para formacédo de profissionais
da educacdo que atuem, além de outras areas, na educacao especial. A estratégia
15.6 refere-se a promocdo da reforma curricular dos cursos de licenciatura,
estimulando a renovacéo pedagogica a fim de assegurar o foco no aprendizado no
aluno.

A formagédo continua também é contemplada no PNE e a estratégia 16.2 propde
a consolidacéo da politica nacional de formacao de professores da Educacéo Basica,
definindo, entre outros aspectos, diretrizes nacionais. A estratégia 16.3 assevera a
expansdo de programa de composi¢cdo de acervo de obras didaticas, paradidaticas,
literarias, incluindo as producées em Libras para serem disponibilizadas para
professores da rede publica da Educacao Basica a fim de favorecer a construcéo do
conhecimento.

Em 20 de dezembro de 2019, o Conselho Nacional de Educacao, por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 2, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e instituiu a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacéao), tendo
como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Basica (BNCC) (BRASIL, 2017, 2018).

Esse documento revogou a Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, que definia
as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 2005) para a formacao inicial
em nivel superior e formacao continua. Ressalto, no entanto, que as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2019), diferentemente das que estavam em vigor,
nao mencionam a aprendizagem da Libras para a formacgao dos professores quando

se trata das licenciaturas especificas:

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas
modalidades de Educacéo Especial, Educac¢do do Campo, Educacéo
Indigena, Educacédo Quilombola, devem ser organizadas de acordo



36

com as orientagfes desta Resolucdo e, por constituirem campos de
atuacao que exigem saberes especificos e praticas contextualizadas,
devem estabelecer, para cada etapa da Educacdo Basica, o
tratamento pedagdgico adequado, orientado pelas diretrizes do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). (BRASIL, 2019, p. 9)

Em 30 de setembro de 2020, por meio do Decreto n° 10.502, foi instituida a
Politica Nacional de Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
longo da vida. O documento, desde sua publicacdo, recebeu criticas por parte dos
educadores e teoricos defensores da educacdo inclusiva, mas foi recebido com
expectativas por parte da comunidade surda.

Os defensores da educacado inclusiva expdem que o documento é um
retrocesso no que diz respeito as leis de inclusdo educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais, com o0 retorno das escolas especializadas e
com a possibilidade de profissionais participarem da decisdo da familia ou do aluno
guanto a alternativa educacional mais adequada, conforme o Art. 3°, inciso VI, da
referida lei.

A comunidade surda realizou debates, lives e palestras sobre o documento,
discutindo, além do teor do documento, o insucesso da inclusdo educacional de
alunos surdos devido a falta de profissionais qualificados. Um nimero expressivo de
profissionais surdos e ouvintes considerou o documento um ganho para a comunidade
surda, pois nele hd uma definicdo ampliada sobre educacdo bilingue de surdos,
escolas bilingues de surdos e classes bilingues de surdos, no Art. 2°, incisos Il, Xl e
IX que levam em consideragao a “[...] adogao da Libras como primeira lingua e como
lingua de instrucdo, comunicacdo, interacdo e ensino e da lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua” (BRASIL, 2020).

No entanto, em 1° de dezembro de 2020, o decreto da nova politica de
educacao especial foi suspenso por um ministro do Supremo Tribunal Federal,
atendendo a uma acdao de inconstitucionalidade apresentada pelo Partido Socialista
Brasileiro (PSB) e até o momento da redacéo deste texto aguarda julgamento pelos
ministros.

As politicas publicas interferem na educacdo e um fator politico também esta
presente no que, da mesma maneira, faz parte do cotidiano dos alunos desde sua
educacao infantil até o nivel superior: o curriculo.

No proximo subcapitulo, fago algumas consideragdes sobre o curriculo e suas

implicagGes no ensino e formagao de professores.
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1.4 O CURRICULO: ALGUMAS CONCEPCOES E IMPLICACOES NA FORMACAO
DE PROFESSORES

Os estudos sobre curriculo vém se delineando ao longo do tempo como um
campo vasto e tém atraido diversos pesquisadores que tém se dedicado a questdes
curriculares. A nocado de curriculo é plural, uma vez que ha varias perspectivas
adotadas.

Sdo0 muitos os significados atribuidos ao curriculo. H4 aqueles que o
consideram como um conjunto de conteddos que precisam ser transmitidos aos
estudantes e os que concebem o curriculo como processo, que vai além de conteudos,
implicando em valores, no cotidiano da sala de aula, no que se ensina, em como se
ensina, no porqué se ensina e para que se ensina (SACRISTAN, 2000).

Para Apple (2006b), o curriculo jamais é um conjunto neutro de conhecimentos,
antes é parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém ou da viséao
de um grupo que deseja legitimar um determinado tipo de conhecimento. Para o autor,
0 que conta como conhecimento, as formas como ele € organizado, assim como quem
esta autorizado a transmiti-lo, estdo relacionadas a concepcao de elite que privilegia
determinados grupos e marginaliza outros.

Por sua vez, Silva (1999, p. 15) afirma que

o curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam
justificar por que ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser
selecionados. [...] Um curriculo busca precisamente modificar as
pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo.

Para o autor, no cerne das teorias do curriculo estd uma questao de identidade
ou subjetividade. Recorrendo a etimologia da palavra “curriculo”, no latim curriculum,
gue dentre uma de suas acepcgdes é pista de corrida, € possivel afirmar que, ao final
dessa corrida, que € o curriculo, “acabamos por nos tornar o que somos” (SILVA,
1999, p. 15).

Nas teorias de curriculo denominadas criticas, autores como Apple (2006a,
2006b) e Giroux (1986) apontam que as instituicdes sdo dominadas pela elite e
reproduzem a desigualdade social, resultado de” um modelo capitalista que beneficia

as classes dominantes. Nessas teorias, surge o questionamento sobre o que o
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curriculo faz com as pessoas e deixa de ser visto como neutro, reprodutor de
operarios, passando a ser percebido como um artefato que retrata a sociedade, suas
forcas dominantes e suas estruturas de poder.

As teorias denominadas poés-criticas também se preocupam com questdes de
poder. Segundo Silva (1999, p. 16), as teorias tradicionais preocupam-se com “o qué”,

a0

enguanto as criticas e pos-criticas submetem esse “qué” a um questionamento

continuo:

Sua questado central seria, pois, hdo tanto ‘o qué?’, mas ‘por qué?’. Por
gue esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que
esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar
um determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo outro?

No que concerne a diferenca entre as teorias criticas e pos-criticas do curriculo,
Macedo (2013) explana que as ultimas focalizam o multiculturalismo, tomando as
diferencas socioculturais como seu fundamento. Segundo a autora, as teorias pos-
criticas entendem que a cultura ndo € imutavel, nem Unica e que vivemos em uma
sociedade multicultural que tem diferencas intrinsecas. Dessa forma, ha espago nos
curriculos e, consequentemente, nas praticas escolares e de formagdo para as
diferencas culturais e de identidade.

Tendo em vista esse panorama, é importante uma formacéo que prepare o
senso critico dos alunos e os torne capazes de questionar e expor as injusticas
impostas, considerando ndo uma homogeneidade imposta, mas a heterogeneidade
inerente a sociedade que vivemos.

Apple (2006a) afirma que o curriculo se articula a processos ideologicos, a
estrutura social, a cultura e ao poder. Segundo Oliveira (2016), a universidade, como
uma instituicdo ideoldgica, propicia, por meio do curriculo de seus cursos, costumes,
comportamentos, modos de pensar que compreendem ideologias e,
concomitantemente, contribuem para a manutencao do poder das classes dominantes
gue controlam sua producao. Dessa forma, o curriculo torna-se um instrumento que
fomenta a construcdo de conhecimentos pessoais, culturais e profissionais de um
professor, além da construcao de significados, subjetividades e identidades pessoais
e profissionais do docente.

De acordo com o autor, € no contexto da formacdo docente que o curriculo,

além de apresentar a organizagao do curso, constituido por contetdos programaticos,
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estratégias e por normas e valores, se depara na dimensao politica de definigcbes
sobre 0 que ensinar e 0 que construir nos licenciandos.

No que diz respeito a essa questdo, considero que professores formadores
precisam formular perguntas ao curriculo para que, por meio do questionamento,
possam fomentar mudancas e transformacdes para subsidiar a pratica do futuro
professor nos contextos da sala de aula e formar profissionais abertos a mudancas.

Antes de concluir este capitulo dedicado a fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, apresento meu posicionamento e delineio um encadeamento dos
pressupostos tedricos discutidos aqui no que tange a lingua portuguesa para surdos,
ao professor de lingua portuguesa para surdos, a legislacdo quanto a educacédo de
alunos surdos e formacéao de professores e ao curriculo na formacéo de professores.

Com base na literatura apresentada, entendo que as pessoas surdas tém
direito a aquisicdo da lingua de sinais como sua L1 por ser de modalidade visual
espacial, o que possibilita a expressao por meio de experiéncias visuais e consolida
sua identidade. Para os surdos brasileiros, que ja adquiriram ou estdo em processo
de aquisicao da Libras, concebo a lingua portuguesa como L2, como forma de acesso
ao conhecimento das informagdes escritas produzidas pela humanidade e como meio
de inser¢ao social a partir do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita com
vistas a interacao e participacdo na sociedade.

Em relac&o ao professor de lingua portuguesa para surdos, minha experiéncia
€ 0Ss pressupostos tedricos me levam a destacar a necessidade de que esse
profissional conheca a Libras e metodologias adequadas para o ensino-aprendizagem
do PSLS. Privilegiar a lingua do aluno nas interacbes em sala de aula, no
compartilhamento de conhecimentos € respeitar o direito do aluno surdo ao uso de
sua lingua para acessar o conhecimento. Também é preciso considera-lo uma pessoa
gue tem uma lingua e a partir dela pode construir bases para se constituir como um
ser bilingue. Ao utilizar metodologias de L2 no processo de ensino-aprendizagem, o
professor propiciara tanto para si quanto para o seu aluno possibilidades de éxito,
evitando as frustracdes e traumas que muitos surdos relatam ao estudarem a lingua
portuguesa, o que resulta na satisfacéo profissional do professor e pessoal do aluno.

Quanto & educacao dos surdos, comungo das reivindica¢cdes da comunidade
surda quanto a uma educagdo bilingue pautada na diferenga linguistica e cultural
dessa parcela da populacdo em que a Libras seja utilizada como meio de interagéo,

interlocucéo, instrucéo e insercédo social e que a lingua portuguesa escrita tenha o
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status de L2. Penso que o ambiente para essa educac¢do bilingue deva considerar
suas especificidades, tendo um espaco para o ensino da lingua portuguesa como L2
distinto daquele em que alunos ouvintes a aprendam. As politicas publicas tém
avancado em relacdo ao acesso e a permanéncia dos alunos surdos, bem como a
garantia de acessibilidade linguistica por meio dos profissionais intérpretes da lingua
de sinais.

Em relacdo a formacéo de professores para a Educacéo Basica, acredito que
ainda h& caminhos a serem percorridos. Os documentos oficiais precisam ser
implementados quanto a essa formagé&o, visto que uma unica disciplina de Libras na
graduacdo ndo prepara o professor para os desafios a serem encontrados na
educacao de surdos. No gue se refere a formacéo para o ensino da lingua portuguesa,
mudancas também podem e precisam ser realizadas.

Ao tratar de formacdo de professores, € necessario, inclusive, levar em

consideracao o documento que direciona qual professor sera formado. Por isso,

[...] n@o podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia
de antes. O curriculo tem significados que vao muito além daqueles
aos gquais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar,

z

espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade
(SILVA, 1999, p. 150, destaque meu).

Entendendo o curriculo como relagdo de poder e que nenhuma pratica
pedagdgica é neutra, penso que, como educadores, precisamos nos conscientizar de
gue uma posicao pedagodgica que assumimos pode estar atrelada a uma teoria, uma
tendéncia, faz uma selecéo e nos da uma identidade. Sendo assim, o questionamento
€ necessario para evitar uma acomodacao e oportunizar mudancas.

Dessa forma, entendo que realizar estudos sobre a formacao do professor de
PSLS requer uma investigacdo que abranja concepcdes de lingua, caracteristicas
atribuidas a esse profissional, politicas publicas que subsidiam essa formacado, bem
como concepcdes de curriculo que, além de outras fungdes, também influenciam o
desenvolvimento da identidade desse professor em sua formacé&o. Ao investigar esses
aspectos, busca-se o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa significativo para os

alunos surdos.
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Neste capitulo, apresentei o aporte tedrico que fundamentou esta pesquisa que
foi dividido em quatro subcapitulos: A Lingua Portuguesa para Surdos; O Professor
de Lingua Portuguesa para Surdos; A Educacao de Alunos Surdos e a Formacéao de
Professores — O que a Lei Prescreve; e O Curriculo: Algumas Concepcgdes e
Implicagbes na Formac&o de Professores. Por fim, expressei minhas percepcdes
sobre o que foi discutido.

No préximo capitulo, apresento os procedimentos metodolégicos que

encaminharam a condugéo da pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo objetiva descrever o caminho percorrido para o desenvolvimento
desta pesquisa, apresentando os pressupostos metodoldgicos que a embasaram.
Assim, sdo apresentados a abordagem e o método da pesquisa, 0s contextos em que
foi realizada, os participantes, os instrumentos de geracdo de dados e, por fim, os

procedimentos de geracgéo e de analise desses dados.

2.1 ESCOLHA DA ABORDAGEM E DA METODOLOGIA

Considerando-se o campo em que a pesquisa esta situada e os objetivos do
estudo, foi escolhida a abordagem qualitativa definida, segundo Oliveira (2012, p. 12),
como “[...] um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto
histérico e/ou segundo sua estruturacao.”

Complementando, encontro em André (2013) que o processo de construcao,
compreensao e interpretacdo dos significados é o foco da pesquisa qualitativa
realizada de forma descritiva e indutiva. Convergindo com esse principio, Celani
(2005) considera que a pesquisa qualitativa esta situada na subjetividade, diferindo-
se da pesquisa quantitativa na objetividade e no rigor nos resultados.

Nessa perspectiva, Paiva (2019, p. 13) afirma que a pesquisa qualitativa
também pode ser chamada de pesquisa interpretativa ou naturalistica, pois apresenta
“‘experiéncias individuais ou coletivas, de interacdes, de documentos (textos, imagens,
filmes ou masica), etc [...]".

Para Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2004), a principal caracteristica da
pesquisa qualitativa € que ela investiga como as pessoas vivem, também em funcéo
de suas percepgdes, crengas, sentimentos e valores, suas visdes de mundo tém um
significado, que ndo séo revelados de imediato, mas precisam ser desvelados.

De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 43), as pesquisas qualitativas sédo
mais apropriadas para investigar os fendmenos humanos: “tentemos conhecer as
motivacdes, as representacdes, consideremos os valores, [...], deixemos falar o real a
seu modo e o escutemos”.

A fim de tracar o caminho para desenvolver a pesquisa, foi eleito, dentre as
possibilidades de método, o estudo de caso. Para justificar essa escolha, recorro a
Chizzotti (2006) que o define como
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[...] uma caracterizag&o abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de
varios casos, a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma
experiéncia, ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a
seu respeito ou propor uma acéo transformadora. (CHIZZOTTI (2006,
p. 125)

André (2013) aponta que existem trés fases para o desenvolvimento de uma
pesquisa que se utiliza do estudo de caso: fase exploratéria ou de delimitacao do foco
de estudo, fase de coleta de dados e fase de analise de dados. Em relacéo a primeira
fase, a autora explana que é o momento de definir o caso, estabelecer os contatos
para entrar em campo, localizar os participantes e definir os instrumentos e
procedimentos para a geracao dos dados. A segunda fase se refere ao momento em
gue o pesquisador, utilizando-se de varios instrumentos, vai em busca dos dados. A
analise dos dados, apesar de se situar na terceira fase, esta presente nas varias
partes da pesquisa, tornando-se mais formal no momento em que o pesquisador tem
os dados a sua disposicao. A partir de entdo, o pesquisador organiza seus arquivos,
efetua leituras e releituras para identificar os aspectos relevantes e realizar
interpretacdes dos dados.

Complementando, Stake (2003, p.136-138) considera que ha trés diferentes
tipos de estudo de caso: o intrinseco, o instrumental e o coletivo, detalhados a seguir.

O primeiro é aquele no qual o pesquisador quer entender melhor o caso em
particular porque tem interesse em razdo de sua particularidade e ndo porque
representa outros casos ou ilustra um trago particular. O objetivo do pesquisador nao
€ chegar a compreender algum construto abstrato ou fenbmeno comum, mas realizar
o0 estudo por causa de um interesse intrinseco (STAKE, 2003).

O segundo, estudo de caso instrumental, tem como base um caso particular
gue € pesquisado para fornecer um insight em uma questdo e desempenha um papel
de apoio para uma compreensao facilitada. Nesse estudo, 0 caso e seu contexto sao
analisados em profundidade e suas atividades sao tratadas em detalhes, pois, assim,
0 pesquisador pode buscar o interesse externo (STAKE, 2003).

Por fim, o estudo de caso coletivo é aquele em que o pesquisador manifesta
menos interesse em pesquisar um caso em particular. Dessa forma, pode estudar em
conjunto um numero de casos com o objetivo de se investigar um fendmeno, uma
populacdo ou uma condicéo geral. Tal estudo ndo se configura uma colec¢éo de casos,

mas um estudo de caso instrumental que pode se estender a outros. Esses casos
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podem ser similares ou distintos, apresentar redundancia ou variacdo, sendo, porém,
igualmente importantes, e sédo escolhidos por se acreditar que entendé-los trard uma
compreensao ou possivel teorizac&o sobre varios outros casos (STAKE, 2003).
Assim, por suas caracteristicas, esta pesquisa utilizou o estudo de caso
coletivo, pois considerou os contextos de cinco universidades federais localizadas no

norte do Brasil.

2.2 CONTEXTOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nos cursos de Letras-Libras ou Letras-Libras-Lingua
Portuguesa de cinco universidades federais do norte do Brasil, cujos campi se
localizam nas seguintes cidades: Rio Branco (AC), Macapa (AP), Manaus (AM), Belém
(PA), e Porto Nacional (TO). No Quadro 1, apresento o0 nome dos cursos e, em

seguida, descrevo cada contexto:

Quadro 1 - Nomenclatura do Curso

Universidade Nome do Curso conforme Projeto Pedagdgico de Curso

UFAC Licenciatura em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua

UFAM Licenciatura em Letras-Libras

UFPA Licenciatura em Letras-Libras e Lingua Portuguesa

UFT Letras: Libras (Licenciatura)

UNIFAP Licenciatura em Letras-Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base nos Projetos Pedagdégicos dos cursos

O curso de Licenciatura em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua, abrigado pela Universidade Federal do Acre (UFAC), foi criado pela
Resolucédo n° 014, de 13 de margo de 2014 (UFAC, 2014), e oferece 50 vagas anuais
no turno matutino, com duracéo de quatro anos. Tem seu funcionamento no Campus
Rio Branco, no Centro de Educacéao, Letras e Artes (CELA) e desde sua criacéo trés
turmas ja foram graduadas®.

O segundo, o curso de Licenciatura em Letras-Libras, abrigado pela UFAM, foi
criado pela Portaria n°® 4057/2013, de 29 de novembro de 2013 (UFAM, 2013), e
oferece 30 vagas anuais para o turno vespertino, com duracdo de quatro anos. O

curso objetiva formar professores de Libras e tem seu funcionamento no Campus Sul,

15 Informacéo obtida pelo e-mail enviado pela Coordenadora do Curso a pesquisadora quando do envio
do PPC.
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na Faculdade de Letras (Flet) e desde o inicio de seu funcionamento ja graduou trés
turmas?e.

O terceiro, o0 curso de Licenciatura em Letras-Libras e Lingua Portuguesa,
abrigado pela Universidade Federal do Para (UFPA), foi criado pela Resolu¢do n°
4.661/2015 e oferece 26 vagas anuais para o turno matutino, com duragéo de quatro
anos. O curso tem por objetivo formar educadores para o ensino da Libras e Portugués
como Segunda Lingua (UFPA, 2015).

O quarto, o curso de Letras: Libras (Licenciatura), abrigado pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT), foi criado pela Resolugdo n® 22/CONSUNI, de 19 de
dezembro de 2013, e oferece 30 vagas anuais, com duragdo de quatro anos. O curso
tem por objetivo a formacéo de docentes para atuacao no ensino da Libras como L1
e L2 nos niveis Fundamental Il e Médio da Educacéo Basica (UFT, 2014).

Por fim, o curso de Licenciatura em Letras-Libras, abrigado pela Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), foi criado pela Resolugéo n® 09/2014, de 24 de fevereiro
de 2014 (UNIFAP, 2014), e oferece 30 vagas anuais para o turno noturno, com
duracédo de quatro anos, funcionando no Centro de Letras e Artes. O curso de Letras
- Libras da UNIFAP tem por objetivo formar profissionais para atuacédo nos diversos

niveis de ensino?l’.

2.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Alinhando-me a alguns pesquisadores da Linguistica Aplicada, utilizei o termo
“participantes” da pesquisa e néo “sujeitos”, pois essa denominacao, nas palavras de
Fidalgo (2011, p. 213), “[...] denota o tipo de relacdo que se estabelece entre
pesquisador e ‘pesquisado’ — uma relacdo de participacdo mutua ou de colaboracéo
e nao mais de objetivagcdo ou de assujeitamento.” A autora ainda acrescenta que a
dialogicidade inerente a pesquisa possibilita que, tanto o pesquisador quanto o
‘pesquisado”, aprendem e ensinam ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Em observancia a ética na pesquisa (CELANI, 2005), aos participantes foi
disponibilizado o questionario da pesquisa no formato Google Forms, em que estava

0 convite para participacdo na pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e

16 Disponivel em: http:/letraslibras.ufam.edu.br/. Acesso em: 30 mar. 2020.
17 Disponivel em: https://www2.unifap.br/letraslibras/apresentacao-do-curso/. Acesso em: 31 mar.
2020.
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Esclarecido (TCLE) (APENDICE C). Somente ap0s o aceite do convite e confirmagéo
da participac&o na pesquisa, o participante teve acesso as perguntas do questionario.

Quanto ao critério de escolha dos participantes, foram consideradas as
primeiras trés respostas que atenderam aos critérios de inclusdo estabelecidos por
mim. Destaco aqui que a escolha para a participagdo na pesquisa levou em
consideracao os seguintes critérios:

1) Ser aluno regularmente matriculado no curso de Letras-Libras ou Letras-
Libras-Lingua Portuguesa de uma das universidades federais escolhidas como
contexto da pesquisa,

2) Ter cursado, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das disciplinas
oferecidas pelo curso.

Considerando esses critérios, ponderei que o aluno ja teria tido oportunidade
de conhecer o Projeto Pedagdgico do Curso e, além disso, poderia ter cursado alguma
disciplina sobre o ensino-aprendizagem de PSLS. Dessa forma, foram selecionados
3 académicos de cada um dos cursos, contextos da pesquisa, totalizando 15
participantes.

A sequir, apresento o perfil dos participantes, primeiramente no Quadro 2 e,

logo apds, descrevo as informacdes:

Quadro 2 - Perfil dos participantes

Nome Idade | Periodo | Outra graduacéo Estudou Fluente Universidade
ficticio em concluida Libras em em em que
curso outra Libras estuda
instituicao
Alice 42 8° Letras- Sim N&o UFT
Portugués/inglés
Antonio 34 5° - Sim N&o UFAC
Aurora 23 8° - Sim Sim UFPA
Catarina 30 62 - Sim N&o UFAM
Celina 54 8° Letras-Portugués Sim N&o UFT
Cora 37 8° Letras-Portugués Sim N&o UFAM
Dasilva 67 5° Estudos Sociais Sim N&o UFT
Erilene 57 8° Pedagogia Sim N&o UFPA
Girassol 21 7° - Sim Sim UFAC
Leal 26 7° - Sim Sim UNIFAP
Manoel 29 7° - Sim N&o UNIFAP
Roberto 20 7° - N&o N&o UFAM
SMC 28 8° Letras-Lingua Sim N&ao UFPA
Portuguesa
Sokohelp 45 5° - Sim Sim UFAC
Vanessa 29 7° - Sim Sim UNIFAP

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base no Questionario de Perfil (Apéndice A)



47

Os participantes tiveram a liberdade de escolher seus nomes ficticios em
resposta a sugestdo feita no Questionario Investigativo 2 (APENDICE C) e est&o
listados em ordem alfabética.

E possivel observar que, quanto a faixa etaria, sete participantes tém entre 20
e 29 anos, trés tém entre 30 e 37 anos, dois tém entre 42 e 45 anos, dois tém entre
54 e 57 anos e um tem 67 anos. Em relacdo ao periodo que cursavam no momento
da pesquisa, trés estavam no 5° periodo, uma estava no 6° periodo, cinco estavam no
7° periodo e seis estavam no ultimo periodo do curso.

No que se refere a outra graduacao j& concluida, seis participantes afirmaram
ja possuirem formacao superior: quatro na area de Letras, um em Estudos Sociais e
uma em Pedagogia, enquanto os demais sdo professores em formacdo. No que
concerne ao estudo da Libras em outra instituicdo, apenas um participante respondeu
gue nao estudou Libras em instituicao diferente daquela em que cursa a graduacéao.
No que diz respeito a fluéncia em Libras, cinco participantes se consideram fluentes,
ao passo que dez assinalaram que nédo se consideram fluentes em Libras.

Em relacéo as universidades em que estdo matriculados, pode-se perceber que
todos os participantes da UFAC estdo em sua formacéao inicial. Entre os alunos da
UFAM, uma j& possui graduagcdo concluida. J& entre os alunos da UFPA, uma
participante esta em sua primeira formacao. Todos os alunos da UFT ja possuem uma
graduacdo finalizada, diferentemente dos alunos da UNIFAP em que todos estdo em

sua formacao inicial.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Para que obtivesse os dados desta investigacao, dividi a pesquisa em duas
fases e, para tanto, utilizei dois instrumentos de geracdo de dados. Primeiramente,
realizei a pesquisa documental dos Projetos Pedagogicos de Curso dos cursos de
Letras, contextos desta pesquisa, e, logo depois, obtive a geracdo de dados dos
académicos do curso a partir dos Questionarios de Perfii (APENDICE A) e
Questionarios Investigativos 1 e 2 (APENDICES B e C).

2.4.1 A primeira fase: a pesquisa documental

Segundo S&-Silva, Almeida e Guindani (2009), ao fazer pesquisa, O

pesquisador dispde de variados instrumentos, dentre eles esta a pesquisa documental
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gue também pode ser denominada, de acordo com os autores, método documental,
técnica documental e analise documental. Para os autores, o uso de documentos nas
pesquisas estd amparado na riqueza de informacfes que podem ser extraidas em
vérias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitando ampliar a compreenséo
de objetos em uma contextualizag¢ao histérica e sociocultural.

Corroborando com os autores, encontro em Kripka, Scheller e Bonotto (2015,
p. 2) que “[...] a pesquisa documental é aquela em que os dados obtidos sao
estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair informacdes neles
contidas, a fim de compreender um fendmeno.” Conforme as autoras, a pesquisa
documental difere da pesquisa bibliografica no que se refere a fonte dos documentos:
para a pesquisa documental, as fontes sdo chamadas primarias, pois nao receberam
nenhum tratamento de andlise; para a bibliografica, sdo fontes secundarias porque
contemplam a bibliografia ja tornada publica relacionada ao tema.

Para Laville e Dione (1999, p. 166), “[...] o termo [documento] designa toda
fonte de informacao ja existente”, podendo ser impresso ou audiovisual. Segundo
Lidke e André (2018), documentos podem ser desde leis e regulamentos, jornais,
revistas, passando por diarios pessoais, roteiros de programas da midia até arquivos
escolares. As autoras esclarecem que os documentos sdo fontes de evidéncias que
dao fundamento as afirmacdes e declaracdes do pesquisador. Acrescentam ainda que
eles surgem em um determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto.

Flick (2013) recomenda que, para a analise de documentos, deve-se sempre
considerar quem os produziu, para quem e com que finalidade, pois a maneira como
foram concebidos € uma parte do seu significado e a forma como algo é apresentado
tem influéncia nos efeitos que serdo produzidos pelo documento.

Assim, o Projeto Pedagdgico de Curso foi o documento privilegiado para se
compreender o contexto dos cursos de Letras e fonte para a analise de como ocorre

a formacéao do professor de lingua portuguesa para surdos.

2.4.2 A segunda fase: questionério

O questionario foi o instrumento escolhido para a geracéo de dados e € definido
por Chizzotti (2006, p. 68-69) como
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[...] um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistematica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por
escrito ou verbalmente sobre assunto que os informantes saibam
opinar ou informar (Chizzotti, 2006, p. 68-69).

O autor esclarece ainda que o questionario é uma interlocucédo planejada e,
para sua realizacdo, € necessario que o pesquisador tenha clareza das informacdes
gue busca, assim como dos objetivos da pesquisa, resultando na compreensao do
informante para que responda as questfes propostas. Para tanto, € necessario que o
guestionario tenha uma estrutura logica, linguagem simples e sem ambiguidade para
produzir respostas objetivas (CHIZZOTTI, 2006).

O Questionario de Perfil objetivou obter dados para tracar o perfil dos
participantes da pesquisa e 0os Questionarios Investigativos tiveram o propésito de
gerar dados para responder as perguntas norteadoras deste estudo. Nos
Questionarios Investigativos, foram utilizadas perguntas abertas. Segundo Nunan
(1992), nessas questdes, os informantes tém liberdade de decidir o que dizer e de que
forma dizer. Ao utilizar questionarios com perguntas abertas, 0 pesquisador tem a
possibilidade de obter informagdes mais exatas, pois refletem o que o participante
quer expressar.

Além das perguntas do questionario, inclui um preambulo apresentando a
pesquisa, a instituicdo a que sou afiliada e os objetivos da pesquisa. Conforme
Monteiro (2014, p. 90), esse € “[...] um detalhe importante que demonstra educagéo,
gentileza e atenc&o no trato com os participantes da pesquisa.”

Nunan (1992) e Gass e Mackey (2007) ressaltam a importancia da realizacao
de um estudo piloto antes da aplicacdo do questionario a fim de verificar sua

viabilidade e compreensao. Segundo Gass e Mackey (2007, p. 3),

Um estudo piloto é geralmente considerado como uma andlise em
pequena escala dos procedimentos, materiais, métodos propostos e
(as vezes) planilhas de codificacéo e escolhas analiticas de um projeto
de pesquisa. O objetivo da realizacdo de um estudo piloto é finalizar
esses componentes essenciais, descobrir os problemas e resolvé-los
antes da realizacao do estudo principal. Um estudo piloto &, portanto,
um meio importante de avaliar a viabilidade e utilidade dos métodos
de coleta e amostragem de dados e revisa-los antes de serem usados
com os participantes da pesquisa’®.

18 Tradug&o minha para: “A pilot study is generally considered to be a small-scale trial of the proposed
procedures, materials, methods, and (sometimes) coding sheets and analytic choices of a research
Project. The point of carrying out a pilot study is to finalize these essential components, to uncover any
problems, and to address them before the main study is carried out. A pilot study is therefore an



50

De acordo com as autoras, o0 estudo piloto deve ser aplicado a respondentes
gue tenham caracteristicas semelhantes as daqueles que participaréo do estudo a ser
realizado. Seguindo as orienta¢des dadas pelas autoras, encaminhei os questionarios
piloto a seis alunos recém-egressos do curso de Letras-Libras da UFAM.

Assim que recebi as respostas dos alunos, que gentilmente me atenderam,
percebi que algumas perguntas deveriam ser reformuladas e/ou retiradas, além da
necessidade de acréscimos para tornar as perguntas mais claras. Vale lembrar que
0s questionarios foram elaborados tendo em vista as perguntas desta investigacao e
teve ainda como base leituras de outros questionarios que investigaram a formacao

de professores.
2.5 PROCEDIMENTOS DE GERAQAO DOS DADOS

Tendo estabelecidos os instrumentos, apresento os procedimentos para a

geracado dos dados que tiveram as seguintes fases:

a) Primeira fase: obtencéo dos Projetos Pedagdgicos de Curso para se conhecer
de que forma os cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa

discutem o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2 para surdos.

b) Segunda fase: aplicacdo dos Questionarios de Perfil (APENDICE A) e
Questionarios Investigativos 1 e 2 (APENDICES B e C) para se conhecer o
perfil dos académicos dos cursos pesquisados e compreender a percepgao
discente quanto ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como L2 para

surdos.

Em relacéo a primeira fase, em fevereiro de 2019, fiz uma busca nos sitios das
universidades para obter os Projetos Pedagogicos de Curso. Das cinco universidades,
apenas trés disponibilizavam o Projeto em suas paginas nesse periodo. Enviei um e-
mail a coordenacéo das duas universidades restantes e obtive resposta positiva trés
meses depois.

No que se refere a segunda fase, enviei um e-mail a coordenacao dos cinco

cursos em junho de 2019 solicitando o e-mail das turmas que se enquadravam nos

important means of assessing the feasibility and usefulness of the data sampling and collection methods
and revising them before they are use with the research participants.”
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critérios de inclusdo da pesquisa. Recebi retorno de apenas uma coordenacao. Enviei
outra mensagem novamente nos dois meses seguintes e recebi retorno no final do
més de agosto de 2019.

Quanto a ética na pesquisa e a importancia da protecdo dos participantes,
Celani (2005, p. 110) orienta que

[...] é indispensavel o consentimento informado, esclarecido, na forma
de dialogo continuo e reafirmacdo de consentimento ao longo da
pesquisa. Esse diadlogo possibilitard ao pesquisador certificar-se de
gue os participantes entenderam os objetivos da pesquisa, seu papel
como participantes, ao mesmo tempo que deixa claro a esses a
liberdade que tém de desistir de sua participacdo a qualquer momento.

Em atencdo também as recomendacdes éticas da pesquisa adotadas pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFAM, submeti o estudo, antes da obtenc&o
dos dados, ao CEP citado, recebendo a aprovacdo sob o Parecer N° 3.400.856
(ANEXO A).

Assim que recebi os contatos das turmas, enviei um e-mail com o convite para
a participacdo na pesquisa e com o link de acesso para os questionarios. Esperei dois
meses para as respostas. Como obtive apenas nove, enviei novamente e-mail aos
coordenadores e estes enviaram o link por meio de suas redes sociais para seus
alunos. Mantive o link aberto para o recebimento das respostas até dezembro de 2019.
Recebi 43 respostas e, ao abri-las, constatei que trés eram respostas de um mesmo
participante e outras 12 eram de alunos que ndo haviam ainda cursado o 5° periodo.
Portanto, fiquei com 29 questionarios.

Em virtude de ter recebido de uma universidade apenas trés respostas, decidi
selecionar as trés primeiras respostas de cada instituicdo que se adequassem aos

critérios antes estabelecidos a fim de manter a equidade quanto aos contextos.
2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados gerados, foram utilizados os procedimentos
propostos pela Anéalise de Conteudo com base em Bardin (2011) e Chizzotti (2006).

De acordo com Bardin (2011, p. 48), a Analise de Conteudo pode ser entendida
como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢fes visando obter
por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do contetudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a



52

inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepc¢do (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN
(2011, p. 48).

Para a autora, todas as iniciativas que consistam em explicitar e sistematizar o
conteudo das mensagens e da expressao desse conteudo, partindo de um conjunto
de técnicas, pertencem ao dominio da Andlise de Conteudo.

Chizzotti (2006, p. 120), por sua vez, expde que a Analise de Conteudo “[...] se
aplica a andlise de textos escritos ou de qualquer comunicacéo (oral, visual, gestual),
reduzida a um texto ou documento.” e objetiva “[...] compreender criticamente o
sentido das comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacfes
explicitas ou ocultas.” (CHIZZOTTI, 2006, p. 120).

O autor salienta que, para decodificar um documento, o pesquisador pode se
utilizar de procedimentos para alcancar o significado das comunicag¢des nele contidas.
Como complementa Chizzotti (2006, p. 121), os procedimentos escolhidos podem

especificar um aspecto da anélise

[...] seja decompondo um texto em unidades léxicas (unidades
lexicolégica), seja classificando-o segundo categorias (analise
categorial), seja desvelando o sentido de uma comunicagdo no
momento do discurso (analise da enunciagcdo), ou revelando o0s
significados dos conceitos em meios sociais diferenciados (andlise de
conotacdes), ou seja, utilizando-se de qualquer outra forma inovadora
de decodificacdo de comunica¢cBes impressas, visuais, gestuais etc.,
apreendendo seu contetido explicito ou implicito.

Assim, embasando-me nos principios da Analise de Conteudo, primeiramente
agrupei as informacdes obtidas em um arquivo em Word, inserindo as perguntas e
suas respectivas respostas; assim, tive uma visualizacdo mais clara dos dados.
Depois, realizei varias leituras para me familiarizar com as informagfes a fim de
decompor esses dados em unidades lexicais, codificando-as em categorias
relacionadas ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2 e ao ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa na formacéao inicial. Por fim, realizei inferéncias e
interpretacdes a fim de responder as questdes da pesquisa definidas na Introdugéo
deste estudo.

Neste capitulo, foram apresentados a escolha da abordagem e da metodologia,
0S contextos em que a pesquisa foi realizada, os participantes, os instrumentos e
procedimentos utilizados para a geracao dos dados e os procedimentos para a analise

dos dados.
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No proximo capitulo, apresento os resultados da andlise dos dados da

Pesquisa Documental.
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3 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Antes de anunciar o contetdo e a organizagdo deste capitulo, é importante
registrar que, no campo da formacdo de professores, varios pesquisadores da
Linguistica Aplicada ja demonstraram a relevancia do curriculo em cursos de Letras,
destacando aspectos técnicos, tedricos e politicos (CELANI, 2008; LESSA; LIBERALLI,
2012; MAGALHAES, 2004, entre outros).

Neste capitulo, apresento as analises dos curriculos dos cursos de Letras-
Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa a fim de responder a uma das perguntas da

pesquisa:

e Como se viabiliza a formacdo do professor para o ensino de lingua

portuguesa para surdos nas universidades federais do norte do Brasil?

Com o objetivo de melhor organizar este capitulo, optei por dividi-lo em cinco
secdes com uma analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, considerando o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e as disciplinas que também contemplam
esse tema de cada universidade participante.

Ressalto que todos os Projetos aqui analisados seguiram as determinacoes
vigentes da legislacdo a época de sua construcao, entre elas destaco a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n®9.394/1996 (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica (DCN) (BRASIL, 2002) e o Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
gue dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da outras providéncias.

Saliento que, na apresentacdo das disciplinas, exponho as informacdes da
forma como constam nos Projetos dos cursos analisados: ementa, objetivos (quando

houver), carga horéria e referéncias bibliograficas.
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3.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS:
LIBRAS/LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA DA UFAC?®®

O Projeto Pedagogico de Curso, daqui em diante PPC, de Licenciatura em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como Segunda Lingua da UFAC contém dezoito
capitulos e oito subcapitulos. Foi elaborado por uma Comissdo?° indicada pela
Reitoria da universidade para a criagcdo do curso de Licenciatura em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa a partir da expansao de ofertas de cursos na UFAC por
meio do Plano Nacional — Viver sem Limites??.

O documento traz a primeira referéncia quanto a formacéo de professores de
PSLS na secao 1.8 que trata da Contextualiza¢do, concepc¢do pedagdgica e objetivos
do curso. Nessa perspectiva, “[...] a UFAC inova, dentre os cursos de Libras ofertados
no Brasil, por apresentar uma proposta de formacéo de professores que atenda as
necessidades linguisticas da comunidade surda.” (UFAC, 2014, p. 20).

Somado a isso, no capitulo que explana a Justificativa do Funcionamento do
Curso, nota-se que, apos a criacdo do curso de Letras-Libras em outras Instituicées
de Ensino Superior, a UFAC mostra a relevancia de formar profissionais capazes de
atuar no ensino, pesquisa e extensao, destacando o PSLS ndo somente em sua
localidade, mas também em toda a regido em que se localiza a universidade. Dessa

maneira, o documento demonstra

[...] a necessidade de criar um curso com a mesma especificidade,
acrescida de componentes que destacam a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, buscando suprir uma necessidade, ndo s6 no que se
refere ao estado do Acre, mas da Regido Norte de um modo geral.
(UFAC, 2014, p. 22)

No capitulo que apresenta o perfil do egresso, o documento expde que 0 curso
objetiva formar licenciados para atuagdo no ensino de Libras e Lingua Portuguesa

como L2 na Educacédo Basica e Superior. Para tanto, o egresso “deve ter proficiéncia

19 Para os titulos das seg¢des que envolvem os Projetos Pedagdgicos dos Cursos, manterei a
nomenclatura apresentada nos titulos indicados na capa dos PPCs de cada universidade.

20 Portaria n°® 2258, de 24 de setembro de 2013, conforme o Boletim de Pessoal Mensal n° 09/2013 da
UFAC. Disponivel em: http://www.ufac.br/site/ufac/prodgep/boletim-de-pessoal/2013-09-
boletim.pdfiview. Acesso em: 2 dez. 2019.

21 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Programa Viver sem Limite oficializado por
intermédio do Decreto n°® 7.612 (BRASIL, 2011). Entre suas metas para o periodo de 2011 a 2014,
consta a ampliagdo da educacao bilingue no pais por meio da criagdo de 27 cursos de Letras Libras
(licenciatura e bacharelado) e 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue (BRASIL, 2013).
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das linguas estudadas em seus aspectos estruturais, funcionais e culturais” (UFAC,
2014, p. 24), o que demonstra a necessidade de que o aluno, durante sua graduacdo,
adquira a base para a transmissdo dos conhecimentos linguisticos e culturais da
Libras e da Lingua Portuguesa.

Além disso, no capitulo em que o documento versa sobre as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas durante o curso, hd a mencdo sobre o
reconhecimento das variacdes linguisticas das linguas estudadas no curso, além da
compreensao da producdo escrita da lingua portuguesa como L2 a partir das
singularidades linguisticas dos surdos. Percebe-se que o curso se preocupa com que
o aluno perceba a variacao linguistica existente na Libras e na lingua portuguesa, o
gue esta em consonancia com as habilidades do profissional de Letras, conforme as
DCN (BRASIL, 2015).

3.1.1 DISCIPLINAS SELECIONADAS DA UFAC

A fim de uma melhor verificacdo, apresento, no Quadro 3, as disciplinas sobre
0 ensino-aprendizagem da lingua portuguesa que constam no PPC de Letras:

Libras/Lingua Portuguesa da UFAC:

Quadro 3 — Disciplinas sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa — UFAC

Disciplina Ementa Carga Bibliografia
Horéria

Leitura e Desenvolvimento de estruturas basicas 60h Livros sobre leitura,
Escrita em | do portugués escrito e uso do portugués compreenséo e producéo
Lingua escrito em situacdes formais e informais. textual. além de
Portuguesa Desenvolvimento das habilidades da gramaticas da lingua
| leitura e da escrita. Leitura, analise e ‘

interpretacdo de textos. portuguesa.
Leitura e Pratica de leitura e producéo de textos 60h Livros sobre
Escritaem | em portugués escrito. Producéo de textos compreensao textual e
Lingua em diferentes géneros/tipos textuais, producdo textual, além de
Portuguesa segundo qntenos d.e ad(j.quagap ~ um livro sobre ensino de
I comunicativa em situaces de interacdo UQUS q

verbal com énfase na escrita. POrtugues para surdos.
Leitura e Analise e producao de géneros/tipos 60h Livros sobre producéo de
Escritaem | textuais académicos — resumos, géneros académicos.
Lingua resenhas, artigos cientificos, textos Parametros Curriculares
Portuguesa dissertativo-argumentativos Nacionais (BRASIL,
1] 1998).
Ensino de Ensino de portugués escrito numa 45h Livros sobre andlise de
Portugués | perspectiva de segunda lingua para textos, producao textual,




como
Segunda
Lingua |

usuarios de Libras como lingua materna.
Organizacao do trabalho pedagdgico no
ensino de portugués escrito como
segunda lingua, considerando os
documentos oficiais para o ensino de
portugués escrito para surdos na segunda
fase do Ensino Fundamental, espacos
ndo-formais de ensino e instituicbes de
atendimento ao surdo. Andlise e
producao de materiais didaticos de ensino
de portugués escrito como segunda
lingua para surdos na segunda fase do
Ensino Fundamental, espacos néo-
formais de ensino e instituicdes de
atendimento ao surdo. Investigacéo e
reflexdo sobre abordagens, métodos e
técnicas no ensino de portugués escrito
como segunda lingua em contexto de
surdez na segunda fase do Ensino
Fundamental, espacos ndo-formais de
ensino e instituicdes de atendimento ao
surdo.

gramatica da lingua
portuguesa e um livro de
lingua portuguesa para
surdos. Pardmetros
Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998).

Ensino de
Portugués
como
Segunda
Lingua Il

Ensino de portugués escrito numa
perspectiva de segunda lingua para
usuarios de Libras como lingua materna.
Organizacao do trabalho pedagdgico no
ensino de portugués escrito como
segunda lingua, considerando os
documentos oficiais para o ensino de
portugués escrito para surdos no Ensino
Médio, Ensino Superior, espacos néo-
formais de ensino e instituicdes de
atendimento ao surdo. Andlise e
producao de materiais didaticos de ensino
de portugués escrito como segunda
lingua para surdos no Ensino Médio,
Ensino Superior, espacos ndo-formais de
ensino e instituicdes de atendimento ao
surdo. Investigacéo e reflexdo sobre
abordagens, métodos e técnicas no
ensino de portugués escrito como
segunda lingua em contexto de surdez no
Ensino Médio, Ensino Superior, espacgos
nao-formais e instituices de atendimento
ao surdo.

45h

Livros sobre andlise de
textos, producéo textual,
ensino da lingua
portuguesa no Ensino
Médio e graméticas da
lingua portuguesa e um
texto sobre ensino de
lingua portuguesa para
surdos. Orientagfes
Educacionais
Complementares aos
Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL,
2006).

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFAC (2014)
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Como se pode constatar no quadro 3, as ementas das disciplinas “Leitura e

Escrita em Lingua Portuguesal, Il e IlI” propdem o estudo da lingua portuguesa quanto

a sua estrutura escrita, do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, de

producédo textual, além de andlise e producdo de géneros textuais académicos. As

referéncias bibliograficas das disciplinas dizem respeito a obras sobre compreenséao
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textual, graméticas da lingua portuguesa, livros que tratam de redacdo académica e
um livro que se refere ao ensino de PSLS.

Considerando o que é apresentado nas ementas, ndo € possivel observar
menc¢ao sobre o0 estudo da lingua portuguesa em uma perspectiva de L2. Caso haja
um discente surdo no curso, eventualmente ele podera enfrentar as mesmas
dificuldades com as quais a maior parte dos alunos surdos da Educacédo Basica ja
convive, uma vez que faltam adequacdes para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita em lingua portuguesa como L2.

Quanto as disciplinas de “Ensino de Portugués como Segunda Lingua | e II”,
h& a apresentacdo de uma perspectiva de ensino de L2, propondo uma organizacao
do trabalho pedagdgico do ensino da lingua portuguesa escrita, a analise de materiais
didaticos de PSLS, bem como a investigacao e reflexdo das abordagens, métodos e
técnicas de ensino de PSLS no Ensino Fundamental e Médio respectivamente. Isso
traz ao professor em formacdo uma gama de informacfes que podera auxilia-lo em
sua trajetoria quando se tornar professor de PSLS.

Ao verificar as disciplinas optativas, ndo encontrei referéncia, no PPC, a
disciplinas que tratem de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2.

Vale ressaltar, nas bibliografias das disciplinas, o registro dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), documento que orientava 0os educadores na
elaboracao de seus curriculos locais antes da elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, 2018). Detecta-se, pois, uma necessidade de
reformulacdo do PPC para adequar-se aos mais recentes documentos norteadores

para a Educacao Basica.

3.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS-LIBRAS DA
UFAM

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras-Libras da UFAM contém
qguatro capitulos, nove subcapitulos e quarenta secbes. Foi elaborado por uma
Comissdo?? instituida para a criacdo do curso de Letras-Libras também incentivada
pelos recursos dispensados a UFAM por meio do Plano do Governo Federal - Viver

Sem Limites.

22 Portaria GR N°. 4053/2013 (UFAM, 2014).
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A primeira menc¢ao quanto a formacéo e a lingua portuguesa como L2 encontra-
se na secdo 1.1.9 que trata do Perfil Profissional a ser Formado. Nesse contexto, o
documento afirma que o Curso de Letras-Libras da UFAM “[...] formara professores
bilingues (Libras/Lingua Portuguesa escrita) aptos para atuarem como
professores da Lingua Brasileira de Sinais nos diferentes niveis de ensino, na
docéncia da sua area de competéncia” (UFAM, 2014, p. 29, destaque dos autores).

Em relacé&o aos objetivos especificos do curso de Letras-Libras, encontrados
na secao 1.1.11.2 do Projeto, nota-se que 0 curso tem a preocupag¢ao em “capacitar
prioritariamente professores surdos, mas também professores ouvintes” (UFAM,
2014, p. 36) para que sejam professores bilingues plenamente proficientes em Libras
para aturem no ensino da Libras como L1 para estudantes surdos e como L2 para
estudantes ouvintes.

A formacao bilingue pressupde o acesso ao conhecimento nas duas linguas.
Sendo assim, mesmo gue nao seja exigida a proficiéncia da lingua portuguesa, torna-
se necessario oferecer aos alunos insumos linguisticos da lingua portuguesa para que
tenham a compreenséao da leitura e da escrita.

Antes de prosseguir para a analise das disciplinas, é relevante mencionar a
nomenclatura utilizada no titulo do Projeto Pedagdgico da UFAM, uma vez que a
comissao instituida optou por manter o termo “Politico” em seu titulo, enfatizando o
carater politico de um curriculo. Como afirmam Matsuda e Remenche (2014), o
curriculo ndo é isento de interesses, pois decisdes politicas sdo tomadas, ha disputas

culturais, embates de diferentes visées do mundo estéo presentes. Por isso,

Como pratica produtora de sujeitos e modos de estar no mundo, 0
curriculo é espaco produtor de conhecimentos, valores e identidades.
Ele é produzido a partir de politicas educacionais, de politicas
nacionais, de macropoliticas. Logo, trata-se de um texto politico, das
universidades, da escola e para a escola. (MATSUDA; REMENCHE,
2014, p. 8)

Embora a UFAM seja a Gnica entre as universidades aqui pesquisadas a optar
por manter o vocabulo “politico” no titulo do seu Projeto Pedagogico, nao significa que
os PPCs analisados estejam alheios aos embates, aos conflitos de interesses, as
disputas de poder da Libras e da lingua portuguesa, pois sendo esta ultima a lingua
oficial do pais, minorias linguisticas, entre as quais as comunidades surdas, sentem o

desprestigio de suas linguas.
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De acordo com Quadros (2007), as linguas existentes no territério brasileiro

estdo em uma ordem hierarquica em que a lingua portuguesa ocupa lugar de prestigio,

pois

[...] as politicas linguisticas ainda mantém uma hierarquia vertical
entre o portugués e as demais linguas do Brasil, apesar de algumas

iniciativas no sentido de

reconhecimento das

linguisticas do pais. (QUADROS, 2007, p. 101).

‘diversidades’

Em virtude desse jogo de poder, hd determinadas escolhas que estao

contempladas no curriculo em detrimento de outras que poderiam estar presentes,

mas foram desconsideradas no momento de sua construcao.

Feitas essas consideracdes, apresento, a seguir, as disciplinas que tratam do

ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no Projeto Politico Pedagdgico da UFAM.

3.2.1 DISCIPLINAS SELECIONADAS DA UFAM

Com o propésito de uma melhor visualizacdo, apresento, a seguir, um quadro

com as disciplinas sobre ensino-aprendizagem de lingua portuguesa presentes no

Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras-Libras da UFAM:

Quadro 4 - Disciplinas sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa — UFAM

Disciplina Ementa Carga Objetivos Referéncias
Horéria

Leitura e Estudo das propriedades da | 90h Compreender as Livros sobre
Producdo | textualidade e do texto. propriedades da leitura,
Textual em | Estudo da relacdo entre texto textuah%adg € 30 compreensao
Lingua e discurso. Estudo do text0,~a ordando a e produgéo

. R . relacdo entre texto e
Portuguesa | conceito de géneros textuais discurso textual.

orais e escritos no continuum
das praticas sociais. Estudo
introdutdrio dos tipos textuais
(exposicéo, descricao,
narracgéo,
dissertacao/argumentacao,
injuncdo). Préticas de leitura
e de escrita. Dialogo
oralidade e escrita.
Conceitos e estratégias de
leitura. Da fala para a escrita
- atividades de
retextualizacéo. Leitura:
criagdo de vinculos
leitor/texto. Interpretacgéo:

Conhecer os
géneros textuais
orais e escritos, e 0s
tipos textuais.
Discutir o dialogo
entre oralidade e
escrita, bem como
conceitos e
estratégias de
leitura.

Discutir a producao
de textos escritos
coerentes, COesos e
funcionais.
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leitura nas entrelinhas. A
producéo de textos escritos
coerentes, coesos e

funcionais.
Metodologi | As Ciéncias e o 90h Compreender a Livros sobre
a Cientifica | Conhecimento Cientifico: sua especificidade do | metodologia
e Producéo | natureza e o modo de trabalho urzjlversnarlo cientifica.
Textual construcéo nas Ciéncias No campo das
- . , Ciéncias Humanas e
Académica | Humanas e Sociais. Métodos Sociais
em Lingua | de producéo de Conhecer
Portuguesa | conhecimento cientifico, fundamentos
e em Libras | fundamentos teéricos e tedricos e
epistemologicos para epistemologicos para

pesquisas na area
de Letras.
Compreender a

especificidade da
producao de textos
académicos
considerando alguns
de seus aspectos
tedrico-
metodoldégicos.

pesquisas na area de Letras.
Fontes de producéo da
pesquisa: bibliotecas
institucionais e virtuais, sites
de busca. Etapas de um
projeto de pesquisa na area
de Letras para o Trabalho de
Concluséo de Curso. Leitura
e producéo de textos
académicos na perspectiva
da metodologia cientifica e
da analise de géneros:
projetos de pesquisa, tipos
de relatério, monografia,
artigo, resumo, resenha.
Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFAM (2014)

E possivel constatar no quadro 4 que a disciplina “Leitura e Produc&o Textual
em Lingua Portuguesa” tem como proposta o estudo do texto, de suas propriedades,
do texto como prética social além de sua relacdo com o discurso. Apresenta também
praticas de leitura e escrita, estratégias de leitura, compreensédo e producéo textual.
Seus objetivos denotam a necessidade de que o aluno tenha acesso ao conhecimento
dos géneros e tipos textuais, bem como a discusséo do dialogo sobre a producéo de
textos escritos coerentes, coesos e funcionais. Suas referéncias trazem livros sobre
leitura, compreensao e producao textual, porém néo ha referéncias a textos sobre o
ensino de lingua portuguesa como L2.

Ha dois pontos que merecem destaque na ementa da disciplina: o primeiro se
refere aos géneros orais e o segundo diz respeito a atividades de retextualizacéo que,
conforme a ementa, denominam-se “Da fala para a escrita”. Em relacdo ao primeiro,
saliento a relevancia dos géneros orais da lingua portuguesa, porém ndo é

mencionada uma perspectiva de ensino de L2. Por essa razéo, trago a questao das
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diferentes metodologias de ensino da lingua portuguesa existentes quando ha a
presenca de alunos surdos e ouvintes no curso, ja que o curso é oferecido
preferencialmente a surdos.

No que se refere ao segundo aspecto, as atividades de retextualizacao “Da fala
para a escrita”, para um aluno surdo, envolvem dois textos escritos, uma vez que a
oralidade da lingua portuguesa sera transcrita, mantendo as possiveis inflexdes e
marcas que caracterizam a oralidade. Ap0s enfatizar esses pontos, afirmo que atentar
para esses aspectos aponta para uma reflexdo sobre o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa no curso de Letras-Libras.

Em relacdo a disciplina “Metodologia Cientifica e Producédo Textual Académica
em Lingua Portuguesa e em Libras”, sua ementa, objetivos e referéncias mostram a
preocupacao do curso em oferecer ao aluno os pressupostos da pesquisa, sua
fundamentacdo tedrica e metodologica. Nessa disciplina, os alunos serdo
apresentados a um universo de novos termos e formatos textuais, o que se configura
um trabalho voltado para o letramento académico e, para o aluno surdo, também é
um desafio.

Aqui 0 embate das linguas igualmente se faz presente, pois os surdos tém o
desejo e o direito de produzirem seus textos académicos em Libras, mas ha, da
mesma maneira, a necessidade do desenvolvimento da proficiéncia em lingua
portuguesa escrita para ter acesso ao patriménio intelectual produzido além de
oferecer contribuicdes a ele.

O documento traz ainda uma disciplina optativa sobre o ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa como L2 que apresento primeiramente no Quadro 5, tecendo,

apos, algumas consideracoes:

Quadro 5 — Disciplina Optativa sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua da UFAM

Disciplina Ementa Carga Objetivos Referéncias
Horéria
Metodologi | Aspectos metodologicos | 60h Conhecer aspectos Livros sobre
aparao do ensino da Lingua metodologicos do metodologia de
Ensino de | Portuguesa como ensino da Lingua ensino da lingua
Lingua segunda lingua, por Portugues,a como portuguesa,
Portuguesa | meio do contexto e segunda lingua. letramentos
e - Compreender o ” v
como L2 textualizacéo em sinais desenvolvimento da géneros textuais

e letramento em
lingua

articulado com o uso da
lingua e da prética da
andlise linguistica.

capacidade de
expresséo escrita, com




Introducéo aos estudos
|éxico-gramaticais da
Lingua Portuguesa na
perspectiva de segunda
lingua. Compreensao da
escrita de L2. Avaliagcéo
da escrita de L2. Analise
do género textual

base nos processos de
composicao textual e
nos aspectos
linguisticos, discursivos
e pragmaticos que
envolvem a organizagéo
textual e discursiva em
segunda lingua.

portuguesa e
em Libras.
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académico em segunda
lingua. Uso de recursos
expressivos da lingua
gue convém as
condic¢des de producgéo
do discurso e as
finalidades e objetivos
do texto: expressdes
orais.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFAM (2014)

E importante salientar duas particularidades nessa disciplina: a carga horéaria e
o fato de estar no curso como disciplina de natureza optativa. Em relacdo a primeira,
percebe-se uma incompatibilidade de uma carga horaria de sessenta horas com uma
grande quantidade de elementos dispostos em sua ementa, cabendo possivelmente
ao professor fazer a selecao desses elementos a fim de se adequar as horas
propostas pelo Projeto Politico Pedagoégico do Curso. A possibilidade de desmembra-
la em duas disciplinas, a meu ver, traria ganhos ao curso, pois haveria tempo de tratar
dos conteudos, sem prejuizo no ensino-aprendizagem dos académicos.

No que concerne a segunda particularidade, ter o status de uma disciplina
optativa deixa o curso com uma lacuna com relagdo ao ensino bilingue. Esse fato traz
um impacto na formacéo do futuro professor de alunos surdos, pois ao académico
cabe aguardar o oferecimento da disciplina no semestre. Como essa € a Uunica
disciplina que apresenta alguns subsidios de como se da o processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa como L2, cursa-la proporcionaria ao futuro
professor oferecer aos seus alunos, além do acesso ao conhecimento em Libras, uma

oportunidade de ensino bilingue.

3.3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-LIBRAS
E LINGUA PORTUGUESA DA UFPA
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O PPC de Licenciatura em Letras-Libras e Lingua Portuguesa contém oito
capitulos, dezessete secdes e foi elaborado pelos professores do curso abrigado na
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas, do Instituto de Letras e Comunicacao da
UFPA. A primeira mencao sobre o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como
L2 encontra-se no capitulo 2 intitulado “Justificativa da Oferta do Curso”. Apoés fazer
um panorama legal da educacdo de pessoas surdas, o PPC afirma que o curso se
propde “[...] a formar profissionais capazes de atuar na Educacao Especial em uma
perspectiva bilingue, dando especial destaque ao ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos.” (UFPA, 2015, p. 4).

No capitulo que trata sobre o perfil do egresso, o documento explicita que o
licenciado, ao atuar desenvolvendo um processo de ensino-aprendizagem em uma
perspectiva bilingue, segue o disposto no capitulo IV do Decreto n® 5.626/2005
(BRASIL, 2005) que delibera sobre o ensino e difusdo da Libras e da lingua
portuguesa para que as pessoas surdas brasileiras tenham acesso a educacédo por
meio dessas duas linguas.

E possivel notar que o PPC se preocupa em relagdo a compreensdo dos
professores em formacao e quanto ao papel desempenhado pela Libras bem como
pela lingua portuguesa para surdos em sua trajetoria académica, social e profissional,
conferindo a Libras, a cultura e a identidade surdas pecas fundamentais no processo
de ensino-aprendizagem dos surdos.

Nessa Otica, o documento expde que o profissional formado pelo curso tera
fluéncia na Libras, sera conhecedor dos pressupostos politicos, filosoficos e
metodolégicos do ensino do PSLS e estara apto a ensinar a Libras em todos os niveis
de ensino assim como da lingua portuguesa como L2 para surdos, conscio do papel
da Libras nesse processo. Desse modo, a formacdo do académico contempla os
aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem das duas linguas, promovendo um
profissional bilingue que proporcionara a seus futuros alunos o acesso ao
conhecimento legado pela humanidade, oferecendo-lhes a oportunidade de exercer
sua plena cidadania.

A seguir, apresento as disciplinas selecionadas do PPC da UFPA que se
referem ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua.

3.3.1 DISCIPLINAS SELECIONADAS DA UFPA
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Com a finalidade de uma apresentacdo mais clara, trago o Quadro 6 com as

disciplinas que versam sobre o ensino-aprendizagem propostas no PPC de

Licenciatura em Letras-Libras e Lingua Portuguesa da UFPA:

Quadro 6 — Disciplinas sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa — UFPA

Disciplina Descricéo Carga Bibliografia
Horéria

Compreensao | Leitura e producéo de textos, visando a | 68h Manual sobre elaboracéo
e Producéo desenvolver habilidades de elaboracéo de textos académicos,
de Textos de textos académicos orais e escritos. livros sobre géneros orais
Académicos ApresAen'tagao de trabalhos e escritos e sobre noc¢des

académicos. L .

bésicas da lingua
portuguesa.

Didatica da Didatica e Educacéo de Surdos. 68h Livros sobre préticas de
LIBRAS e Planejamento de Ensino. O processo letramento na educacg&o
Lingua de ensmo-aprend_|zagem de alun_os bilingue para surdos e
Portuguesa surdos. Pedagogia Surda. O ensino de bilinguismo.

LIBRAS para surdos e para ouvintes.
L2 Elaboracédo de materiais didatico-

pedagogicos. Instrumentos de

Avaliacdo na Educacéo de Surdos.

Praticas de letramentos em Lingua

Portuguesa como segunda lingua

para surdos. O Atendimento

Educacional de Aprendizagem (AEE)

para surdos.
Linguistica O status da LA, teorias de aquisi¢cao de | 68h Livros sobre linguistica
Aplicada ao uma primeira e segunda lingua, fatores aplicada, aquisicdo da
Ensino da que influenciam a aprendizagem de linguagem e bilinguismo.
LIBRAS e da linguas, estratégias de aprendizagem

. de linguas.

Lingua
Portuguesa
L2
Metodologia Discussao de aspectos praticos de 68h Livros sobre a formacéo
do Ensino da | aulas de lingua com base nas do leitor, sobre o
LIBRAS e da | experiéncias dos alunos como portugués brasileiro e
Lingua aprendm_es ena Ilter:?\tura também sobre o

especializada. Planejamento de aula e
Portuguesa como estratégia e instrumento de bilinguismo e surdez.
L2 reflexao anterior e posterior a aula;

observacgédo e auto-observacgéo de

aulas como estratégia e instrumento de

desenvolvimento profissional;

gerenciamento de salas de

aula. Planejamento de aulas.
Metodologia Discussao de aspectos praticos de 68h Livros sobre a formacéo
do Ensino da | aulas de lingua com base nas do leitor, sobre o
LIBRAS e da | €XPeriéncias dos alunos como portugués brasileiro e
Lingua apren(_jlz_es ena Ilteratura também sobre o

especializada. Planejamento de aula L
Egrltluguesa como estratégia e instrumento de bilinguismo e surdez.

reflexdo anterior e posterior a aula;
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observacgédo e auto-observacgéo de
aulas como estratégia e instrumento de
desenvolvimento profissional,
gerenciamento de salas de

aula. Planejamento de aulas.

Morfossintaxe | Conceitos de fonética, fonologia, 68h Livros sobre
da LIBRAS e | morfologia e sintaxe da lingua morfossintaxe da lingua
da Lingua portuguesa; Aspectos fonetico- portuguesa, gramatica da

fonologicos, morfoldgicos e sintaticos

Portuguesa | 2 lingua portuguesa e da
9 da LIBRAS como primeira lingua (L1) e L'bg F: 9 b

da lingua portuguesa como segunda ibras, |\{ros ,SO_ re
lingua (L2) em situacdes estudos linguisticos da
sociocomunicativas. Libras.

Morfossintaxe | O texto, o contexto e a producado de 68h Livros sobre

da LIBRAS e | sentidos nos géneros discursivos; morfossintaxe da lingua

da Lingua Coesao e coeréncia textual; Aspectos portuguesa, gramatica da

Portuguesa Il fonolégico, morfoldgico e sintatico na lingua portuguesa e da

construcdo do sentido do texto do

surdo; A LIBRAS, a lingua portuguesa Libras, obras sobre

e a interlingua nas producdes de estudos linguisticos da
sentido da escrita do surdo na escola; Libras e aquisicéo da
Analise de géneros discursivos Libras.

produzidos por surdos no contexto

escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFPA (2015)

Conforme pode-se perceber no quadro 6, na disciplina “Compreensdo e
Producdo de Textos Académicos”, nota-se a preocupacdo do curso em prover o
desenvolvimento das habilidades de leitura e producéo dos textos académicos. Suas
referéncias trazem livros sobre no¢des béasicas da lingua portuguesa. Nao ha mencéo,
nessa disciplina, de um ensino de uma perspectiva bilingue.

Quanto a disciplina “Didatica da Libras da Lingua Portuguesa L2”, sua ementa
versa sobre aspectos como o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos, a
pedagogia surda, praticas de letramento em lingua portuguesa como L2 para surdos
e sobre o AEE para surdos. Suas referéncias trazem obras sobre praticas de
letramento na educacéo bilingue para surdos e bilinguismo. Nota-se a preocupacao
do curso em oferecer temas para reflexdo e discussdo quanto a educacao bilingue,
ao ensino de PSLS e as praticas de letramento que o professor em formacéo podera
desenvolver quando se encontrar em sala de aula, seja inclusiva, na forma do AEE,
ou em escolas especificas.

No que concerne a disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa L2”, percebe-se que em sua ementa e referéncias ha a mencao
as teorias de aquisicao de L1 e de L2, fatores que influenciam a aprendizagem de

linguas e estratégias de aprendizagem. A disciplina, a meu ver, oferece a
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oportunidade para discussdo e reflexdo do ensino-aprendizagem de PSLS
embasadas nas teorias da Linguistica Aplicada.

Em relacdo as disciplinas “Metodologia do Ensino da Libras e da Lingua
Portuguesa | e II”, suas ementas possibilitam a discussdo dos aspectos préaticos de
aulas de lingua, momento propicio para o compartiihamento de experiéncias de
ensino-aprendizagem tanto do professor formador quanto dos professores em
formacéao. Essas experiéncias, em minha opinido, ajudam o académico a refletir sobre
como suas aulas poderao auxiliar seus futuros alunos na aprendizagem de PSLS.

No que se refere a disciplina “Morfossintaxe da Libras e da Lingua Portuguesa
I”, é possivel notar, ao ler sua ementa e as referéncias, que a disciplina promove a
discusséo de morfossintaticos da Libras como L1 e da lingua portuguesa como L2 em
situacbes sociocomunicativas. Nessa perspectiva, observo que, no decorrer da
disciplina, os académicos tém a possibilidade de fazer uma analise contrastiva das
linguas e considerar ndo somente a estrutura das linguas, mas também seu uso em
situacOes de interacao.

No que tange a disciplina “Morfossintaxe da Libras e da Lingua Portuguesa II”,
€ possivel observar que o documento se preocupa em apresentar a producdo escrita
do aluno surdo nos géneros discursivos. A meu ver, é uma oportunidade de reflexdo
sobre possiveis formas que os académicos poderdo auxiliar os alunos surdos a

construirem sentido em textos escritos em lingua portuguesa.
3.4 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS-LIBRAS DA UFT

O PPC de Letras-Libras da UFT contém sete capitulos, trinta e cinco sec¢des,
vinte e quatro subsecdes e foi elaborado por professores do curso de Letras da UFT
com colaboracao de professores de outras universidades federais.

Dentre os PPCs analisados, neste foi o Unico em que encontrei apenas duas
mencdes no corpo do texto quanto a lingua portuguesa como L2. A primeira aluséo a
lingua portuguesa como L2 encontra-se na secdo 4.3.3 que trata do Perfil
Profissiografico em que o documento expde que o graduando entenda a complexidade
das diferentes formas e modos da linguagem. Por isso, o graduando devera
apresentar, entre outras caracteristicas, “[...] competéncia linguistica para ensinar

Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.” (UFT, 2014, p. 25)
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A segunda referéncia a lingua portuguesa como L2 pode ser observada na
secao 4.3.4 que trata das Competéncias, Atitudes e Habilidades. O documento propde
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades para que os alunos atuem em
respostas a heterogeneidade das demandas sociais e, para tanto, o Curso de Letras:
Libras objetiva contribuir para “[...] o uso da Libras enquanto primeira e/ou segunda
lingua nas modalidades sinalizada e escrita nos diferentes géneros textuais do uso da
Lingua Portuguesa como segunda lingua.” (UFT, 2014 p. 25).

Mesmo que o PPC na primeira mencdo trate da competéncia linguistica para o
ensino de PSLS, n&o encontrei mais detalhes no texto do documento que expusesse
de que forma essa competéncia poderia ser constituida.

A seguir, apresento as disciplinas que discorrem sobre o ensino-aprendizagem

da lingua portuguesa encontradas no PPC da UFT.
3.4.1 DISCIPLINAS SELECIONADAS DA UFT

A fim de oferecer uma melhor visualizacdo, apresento o Quadro 7 com as
disciplinas, sua ementa, carga horaria e bibliografia e, em seguida, teco algumas

consideragoes:

Quadro 7 — Disciplinas sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa — UFT

Disciplina Ementa Carga Bibliografia
Horéria

Leitura e Introducao aos estudos léxico- 60h Livros sobre lingua portuguesa
Escrita do gramaticais da lingua portuguesa como segunda lingua,
Portugués na perspectiva de segunda lingua. aquisicdo de linguagem e
como 22 Analise do género textual aprendizagem de segunda
Lingua | académico em segunda lingua. lingua.
Leitura e Desenvolvimento da capacidade 60h Livros sobre lingua portuguesa
Escrita do de expressao escrita, com base como segunda lingua, ensino
Portugués Nnos processos de composicéo de portugués como lingua
como 22 textual e nos aspectos linguisticos, estrangeira e lingua nao
Lingua ll discursivos e pragméticos que materna.

envolvem a organizacéo textual e

discursiva em segunda lingua.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFT (2014)

Ao ler as ementas e as obras que constam nas referéncias da disciplina “Leitura
e Escrita do Portugués como 22 Lingua I”, é possivel perceber a preocupacéo do

documento em proporcionar ao aluno a compreensao de ensino-aprendizagem da
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lingua portuguesa como L2, introduzindo aspectos da forma da lingua e permitindo a
analise do texto académico. As obras das referéncias podem propiciar momentos de
reflexdo sobre aquisicéo e aprendizagem do PSLS.

Como se pode constatar no quadro 7, a ementa da disciplina “Leitura e Escrita
do Portugués como 22 Lingua II” atribui atencéo a producao escrita na perspectiva de
L2. As referéncias dizem respeito ao ensino da lingua portuguesa como L2 e como
lingua estrangeira, trazendo a possibilidade de espaco para a discusséo do ensino-
aprendizagem do PSLS.

Além disso, o documento apresenta uma disciplina optativa sobre o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa como L2 que apresento primeiramente no Quadro

8 e depois faco comentarios:

Quadro 8 — Disciplina Optativa sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua da UFT

Disciplina Ementa Carga Bibliografia
Horéria
Topicos de Estudo e andlise de aspectos 60h Livros sobre lingua
Lingua linguisticos, pragmaticos e portuguesa como
Portuguesa discursivos da lingua portuguesa. segunda lingua,
Nocdes de lingua portuguesa aquisi¢do de linguagem
enquanto lingua materna (LM), e aprendizagem de
primeira lingua (L1) e segunda lingua segunda lingua.
(L2). Portugués escrito como LM e
como L2.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UFT (2014)

Como se observa no quadro 8, a disciplina optativa “Tépicos de Lingua
Portuguesa”, ao mencionar no¢des de lingua portuguesa como LM, L1 e L2, além de
portugués escrito como LM e L2, abre, a meu ver, uma oportunidade ideal de se iniciar
as reflexdes para o ensino-aprendizagem de PSLS, pois oportuniza aos alunos,
principalmente aos surdos, as pondera¢cdes sobre aquisicdo e aprendizagem de L2,
antes de estudar sua forma.

Embora o documento afirme que o graduando da UFT apresente como
caracteristica a competéncia linguistica para o ensino da lingua portuguesa como L2
para surdos, apenas duas disciplinas obrigatorias e uma de natureza optativa nao

fundamentam satisfatoriamente a formacé&o para essa finalidade.
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3.5 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-LIBRAS
DA UNIFAP

O PPC de Letras - Libras da UNIFAP contém trés capitulos, dezesseis
subcapitulos, cinco se¢cbes e 0S anexos em que se encontra 0 ementario das
disciplinas.

Antes de comentar sobre 0s aspectos relacionados a lingua portuguesa como
L2 constantes no PPC, quero destacar uma particularidade encontrada nesse
documento: duas nomenclaturas para o curso. A primeira, Licenciatura em Letras
Libras, aparece na capa e na identificacao do curso: Letras-Libras. A segunda, Curso
de Libras/Portugués, € mencionada no Capitulo 3 que trata do curso e de seu
funcionamento.

Ao constatar esse fato, fiz uma pesquisa para verificar o registro do curso no
sitio do Ministério de Educacgdo. Conforme o registro no e-MEC?3, 0 nome do curso é
Licenciatura em Letras-Libras-Portugués?*, porém é possivel também verificar no
mesmo sitio que o nome anterior é Letras-Libras. Também fiz uma busca no sitio da
UNIFAP e encontrei a Resolugcdo n® 09/2014 que aprova o PPC de Licenciatura
Letras/Libras/Portugués.

Chamo a atencdo para essa particularidade, pois a nomenclatura de uma
licenciatura demonstra a area de ensino do professor que sera formado por esse curso
e, para essa investigacdo, o nome do curso tem relevancia, visto que evidencia de
que forma o ensino de PSLS tem sido viabilizado.

A primeira referéncia quanto ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
como L2 encontra-se na Apresentacdo do documento em que se pode observar que

0 curso

[...] tera por finalidade a producao e circulagcdo de conhecimentos na
area de ensino de Libras e Portugués como L2 e concedera diploma
de Licenciado em Letras, com habilitacdo em Libras e Portugués como
L2. (UNIFAP, 2014, p. 5)

22 0 e-MEC é um sistema do Ministério da Educag&o criado para fazer a tramitacdo eletrénica dos
processos de regulamentacgéo. Nele, as instituicdes de educagdo superior fazem o credenciamento e o
recredenciamento, buscam autorizacéo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos
pela internet. Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/ . Acesso em: 29 jul. 2020.

24 Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/emec/consulta-cadastro/detalhamento/ Acesso em: 29 jul.
2020.
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No capitulo 3, o PPC propde o curso de Letras Libras “[...] para formar
profissionais que atuem, nos diversos niveis de ensino, com a Libras e a Lingua
Portuguesa.” (UNIFAP, 2014, p. 7). Sendo assim, supde-se que 0s objetivos do curso
e o perfil do egresso indiqguem uma formacéo que contemple o acesso do académico
aos pressupostos teodricos e metodolégicos das duas linguas. Entretanto, ndo é
possivel encontrar outras referéncias quanto ao ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como L2 no texto do documento.

Dessa forma, pode-se constatar que houve uma escolha quanto a supressao
da lingua portuguesa no documento, iniciando com a nomenclatura do curso e
terminando com apenas duas mencdes em relacdo a formacédo dos professores
contemplando a lingua portuguesa, o que evidencia, a meu ver, as decisdes politicas
e as selecdes que surgem na construgcdo de um curriculo (MATSUDA; REMENCHE,
2014; SILVA, 1999), bem como as relacbes de poder envolvendo as linguas que
integram a educacéo de surdos.

No ementario do PPC, ha disciplinas que se referem ao ensino-aprendizagem

de lingua portuguesa que apresento na proxima secao.
3.5.1 DISCIPLINAS SELECIONADAS DA UNIFAP

Com a finalidade de uma apresentacédo mais clara, exponho o Quadro 9 com
as disciplinas sobre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa que constam como
obrigatérias no PPC de Letras - Libras da UNIFAP. Em seguida, trago alguns

comentarios a respeito delas:

Quadro 9 - Disciplinas sobre Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa — UNIFAP

Disciplina Ementa Carga Bibliografia
Horéria
Fonética e Conceituacgéo e classificacéo de 60h Livros que tratam de
Fonologia Fonética e Fonologia, anatomia e teorias fonéticas e
fisiologia da fala, critérios de fonolégicas, livro sobre

classificac@o dos sons da fala, descricdo
dos sons linguisticos, alfabeto fonético
internacional, os elementos ) o
suprassegmentais, 0s agrupamentos de de linguistica.
fonemas, estrutura das silabas, as
transcricdes fonéticas e fonoldgicas dos
sons linguisticos, Fonologia e o ensino
de linguas.

fonética e fonologia do
portugués e dicionario




Morfologia

Conceituagdo de morfologia e sua
interdependéncia com a fonologia e a
sintaxe; conceito e classificacdo dos
morfemas; principios da andalise mérfica;
estrutura e formacéo dos vocabulos em
portugués; mecanismos da flexdo na
lingua portuguesa; classes e fungdes
dos vocabulos em portugués.

60h

Livros sobre teoria
lexical, estrutura da
lingua portuguesa e
gramaticas da lingua
portuguesa.

Leitura e
Producédo de
Textos

Nesta disciplina serdo estudadas as
relacdes entre linguagem oral e escrita e
as perspectivas diversas (da visao
dicotdbmica, passando pela visdo de
continnuum a perspectiva de base
enunciativa). Os Conceitos de
letramento(s) e sua relacdo com a
alfabetizacdo e os Mitos do letramento
em relagdo as praticas escolarizadas e
néo escolarizadas de leitura e escrita,
bem como os géneros textuais orais e
escritos e as tipologias;
Intergenericidade e hibridismos dos
géneros. E ainda os géneros orais
formais publicos (debate, seminario e
exposicdo oral) voltados para a leitura e
producédo de textos tedricos (da esfera
cientifica) na academia. Leitura e
producéo escrita envolvendo as
estratégias de leitura de textos teéricos e
a orientacdo para producédo de textos
proprios da esfera académica como:
resumo, resenha etc. Os movimentos e
mecanismos enunciativos/discursivos na
tessitura e organizacdo dos géneros
académicos.

60h

Livros sobre géneros
textuais e do discurso,
construcdo de textos,
letramentos e producao
de textos académicos.

Portugués
como L2 |

Aspectos da aquisi¢cao do portugués por
ouvintes. Aspectos da aquisicdo do
portugués por surdos. Aquisicdo de
segunda lingua. Interface
Libras/Portugués.

60h

Livros sobre linguagem
e surdez, portugués
para estrangeiros.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em UNIFAP (2014)
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Ao ler as ementas e as referéncias bibliograficas das disciplinas “Fonética e

Fonologia” e “Morfologia”, identifica-se a preocupagéo do documento em apresentar

ao aluno os conceitos fonéticos, fonolégicos e morfoldgicos exclusivamente da lingua

portuguesa, o que me chamou a atencdo, pois no PPC n&o ha outras disciplinas

especificas para o estudo da Fonologia e Morfologia da Libras, exceto a disciplina

“Libras IV”, o que impossibilita realizar uma analise contrastiva aprofundada entre as

linguas. Fica, dessa forma, a critério do professor que a ministrar se serdo
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consideradas as metodologias de ensino de L2 para os conteidos propostos na
ementa.

Em relacéo a disciplina “Leitura e Producéo de Textos”, constata-se, pela leitura
de sua ementa e referéncias bibliograficas, que o documento procura proporcionar
aos alunos conhecimentos relativos aos géneros orais e escritos, géneros académicos
e nocoes de letramento. Vejo como possivel a abertura para a discussédo do ensino-
aprendizagem de PSLS.

Como se pode observar no quadro 9, a disciplina “Portugués como L2 I” trata
da aquisicdo do portugués por pessoas ouvintes e por pessoas surdas, aquisicdo de
L2 e ainda da interface Libras-Portugués. As obras de referéncia versam sobre
linguagem e surdez e sobre portugués para estrangeiros. A disciplina proporciona
momento propicio para a reflexdo e discusséo sobre o ensino de PSLS.

N&o ha mencédo de disciplinas optativas que tratem do ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa para surdos no PPC da UNIFAP. Ressalto que, ainda nos

” o«

anexos, encontram-se as disciplinas “Portugués como L2 II”, “Portugués como L2 1117,
“Portugués como L2 IV”, “Estagio Supervisionado em Portugués como L2 I’ e “Estagio
Supervisionado em Portugués como L2 II”. Por questéo de espaco, ndao detalhei suas
ementas e referéncias neste trabalho. Apenas afirmo que, se estivessem incluidas na
matriz curricular do curso, os académicos teriam um ganho significativo em sua

formacao quanto ao ensino bilingue para surdos.
3.6 DISCUSSAO FINAL DA ANALISE DOCUMENTAL

Nos curriculos dos cursos analisados nesta investigacdo, pode-se constatar
gue todos os cursos propdem que seus académicos possam atuar em um ensino
bilingue para surdos em que a Libras é a L1 e a lingua portuguesa € a L2. No entanto,
em alguns cursos, o numero de disciplinas propostas para essa atuacdo ndo €
suficiente.

As ementas, carga horaria e referéncias bibliograficas das disciplinas dos
cursos da UFAC e UFPA sao as que proporcionam maior possibilidade quanto as
reflexdes e discussdes do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para surdos na
formacao dos seus alunos.

Em relagdo aos cursos da UFAM, UFT e UNIFAP, o numero de disciplinas

oferecidas em sua grade curricular ndo é suficiente para a atuagédo de seus alunos na
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educacéo de surdos quanto ao ensino-aprendizagem de PSLS, pois apenas uma ou
duas disciplinas obrigatorias e uma disciplina optativa que trata de metodologia e néo
do ensino-aprendizagem propriamente dito ndo concedem ao professor em formacéao
0 embasamento tedrico necessario para esse processo.

Neste capitulo, expus a analise dos PPCs que integram os contextos da
pesquisa quanto a viabilizacdo do ensino-aprendizagem de PSLS. Acredito que os
documentos trazem o que os docentes consideram como ideal, pois é espa¢co em que
se inserem as projecdes e as aspiracdes do que um curso de licenciatura pode vir a
ser, mas que, por razdes varias, é possivel ndo se concretizar. Por esse motivo,
procurei consultar os alunos do curso que vivenciam a implementacéo dos PPCs.

No préximo capitulo, apresento os resultados dos questionarios aplicados aos

académicos matriculados nas universidades cujos documentos foram analisados.

4 ANALISE DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS
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Neste capitulo, trago a analise dos dados obtidos por meio dos questionarios
de investigacdo 1 e 2 (APENDICES B e C), baseando-me na fundamentacao teérica
e nos procedimentos de analise expostos neste trabalho.

Os resultados aqui apresentados procuram responder a questao de pesquisa

mencionada na Introducéo e abaixo retomada:

e Como ocorre o0 ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos nos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-

Lingua Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil?

Conforme ja mencionado no subcapitulo 2.3, os participantes sdo 15
académicos dos cursos de Letras-Libras e/ou Letras-Libras-Lingua Portuguesa das
cinco universidades federais do norte do Brasil, contextos desta pesquisa descritos no
subcapitulo 2.2.

Para melhor organizar este capitulo, optei por dividi-lo em dois subcapitulos: no
primeiro, trago as percepc¢des dos académicos sobre seu curso e, no segundo, as
percepcbes dos académicos sobre o ensino-aprendizagem de PSLS em sua
formacéo.

A fim de apresentar os dados, trago as percepcdes dos académicos, expondo
0s excertos destacados em italico e em negrito e, ao final de cada um, os nomes
ficticios dos participantes e o instrumento do qual o excerto foi extraido entre
parénteses. Utilizo abreviacdes para Questionarios Investigativo/Pergunta (QI/P) e,
logo apés cada abreviacédo, segue o numero do Questionario Investigativo (1 ou 2) e

o nimero da pergunta.

4.1 PERCEPCOES DOS ACADEMICOS SOBRE SEU CURSO

Apresento, neste subcapitulo, trés categorias de andlise sobre as percepcoes
dos académicos sobre seu curso: Motivagdes para a escolha do curso; Expectativas
sobre o curso; e Projeto Pedagdgico do Curso como um (des)conhecido para a

formacdo.

e Motivagbes para a escolha do curso
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[...] outro motivo foi de poder exercer uma profissdo com escassez
de pessoas no mercado. (Roberto. Q1/P2)

Ao responderem a pergunta “Por que vocé escolheu este Curso?”, as respostas
mais recorrentes se referiram ao fato de ter uma profisséo e atuar no ensino de surdos.
Louzano et al. (2010), ao investigar a atratividade para a formacao docente no Brasil,
destacam, entre outras razfes, as baixas taxas de desemprego e o altruismo. Em
relacdo a primeira, podemos notar, nas palavras de Roberto, sua preocupacdo em
exercer uma profissdo com escassez de pessoas no mercado. Se, para
licenciados de forma geral, ficar desempregado por longo periodo de tempo é uma
eventualidade, uma formacdo mais especifica pode garantir, além de uma
possibilidade de um emprego, possivelmente uma remuneracéao diferenciada.

Quanto a segunda razao exposta pelos autores, o altruismo é a crenga que 0s
professores tém de que podem contribuir para o desenvolvimento social de seus
alunos. Sabe-se que, por razdes de preconceito e discriminagédo, a populacdo surda
passou anos sem acesso a escolarizacdo e, por isso, ficou marginalizada da
sociedade. A partir de politicas publicas de inclusédo social e educacional, além do
mercado de trabalho ampliado, houve um sentimento por parte de muitas pessoas
para auxiliar os surdos no acesso ao conhecimento. Pode-se perceber esse desejo

de ensinar as pessoas surdas nos excertos seguintes:

Inicialmente porque trabalhava em érgdos publicos e precisava me
comunicar com Surdos?®, depois percebi a importancia de professores
com formagdo em Letras/Libras para ensinar alunos Surdos.
(Dasilva, Q1/P2)

Para aprender mais sobre o universo da surdez e da Lingua Brasileira
de Sinais, e posteriormente passar este conhecimento adiante.
(Girassol, Q1/P2)

[...] percebi que o que eu queria mesmo era ensinar inglés para surdos
e para isso eu precisaria primeiro me tornar professora de surdos e
depois de inglés. (Catarina, Q1/P2)

[...] além de me habilitar ao ensino de portugués escrito para
surdos. (SMC, Q1/P2)

%5 Mantive a formatac&o indicada pelo participante, tendo por base a explanagdo de Sacks (2010, p.
136): “Algumas pessoas da comunidade surda indicam essa distingdo por meio de uma convengéo na
qgual a surdez auditiva é escrita com ‘s’ mindsculo, distinguindo-a da Surdez com ‘s’ mailsculo, uma
entidade linguistica e cultural.” Dessa forma, o termo “Surdo” representa aquele que se utiliza da lingua
de sinais e representa sua cultura por suas experiéncias visuais.
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Ao obter conhecimentos sobre surdez e Libras, Girassol pretende passar este
conhecimento adiante contribuindo para o desenvolvimento social ndo somente das
pessoas surdas, mas também da sociedade como um todo. Catarina exprime seu
anseio de se tornar professora de surdos e depois de inglés, tendo a oportunidade
de ensinar a esses alunos uma outra lingua, diferente daquelas a que estdo
habituados a encontrar, o inglés, e, dessa forma, poder ampliar o conhecimento
cultural desses alunos. Habilitar-se para o ensino de portugués escrito parasurdos
foi a motivacdo exposta por SMC, que j& possui licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa, possibilitando a eles o acesso as informagfes escritas que permeiam a
sociedade e inserindo-os na comunidade letrada.

Outra razdo que pode ser encontrada também nas motivacdes expostas pelos
participantes é a formacado especifica para o ensino de alunos surdos, como pode se

constar nos excertos abaixo:

Por causa do meu trabalho na educacgéo especial. (Celina, Q1/P2)

Porque recebi surdos na sala regular e ndo tinha conhecimento para
atendé-los em suas especificidades [...] melhorar minha pratica
docente. (Alice, Q1/P2)

Celina utiliza a palavra “trabalho”, portanto ja atua na educacao especial e
possivelmente tem contato com alunos surdos, ja que € uma area da educacao voltada
ao atendimento também de alunos com surdez (BRASIL, 1996). Pode-se inferir pelo
gue Alice exp6e que também & uma professora em servi¢o e no Questionario de Perfil
€ possivel constatar sua formacdo em Letras-Portugués/inglés. Suas palavras
“‘melhorar minha pratica docente” expressam o desejo de desenvolver uma pratica
docente ndo estanque, mas que evolui.

Gostaria de chamar a atencdo para o que Alice apresenta no inicio de seu
comentario sobre suas motivacdes ao escolher o curso. Ela afirma que recebeu alunos
surdos; no entanto, ndo tinha conhecimento para atendé-los em suas
especificidades. O conhecimento que menciona € esclarecido por Fernandes (2012,
p. 105) que se traduz em um “professor com fluéncia em Libras que desenvolvera o
ensino do portugués escrito com base em metodologias de ensino de segunda lingua”.
Retomo aqui minha propria experiéncia quanto a essa questédo: entender que a Libras
medeia 0 conhecimento e que metodologias de ensino de L2 devem ser utilizadas no

ensino sao questdes primordiais para professores ouvintes de alunos surdos.
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Entre as varias motivacbes que os participantes mencionaram, € possivel
observar que os académicos entraram no curso: conscientes de que um curso de
licenciatura os formara para atuarem no processo educacional de alunos surdos;
instigados por uma possibilidade de trabalho; e também para auxiliar os alunos surdos

a serem inseridos nas praticas sociais da linguagem:
e Expectativas sobre o curso

No que concerne as expectativas sobre o curso, dos quinze participantes, onze
responderam que o0 curso tem atendido as suas expectativas. Os outros quatro
responderam que suas expectativas foram atendidas apenas em parte, porém 0s

cursos tém contribuido para sua formacéo. Destaco alguns excertos:

[...] [o curso] abrange o ensino da Libras. (Antonio, Q1/P2)

Aprofundamento nos estudos em didatica do ensino das linguas em
guestéo (portugués e Libras) (Aurora, Q1/P2)

Aprendi muita coisa! Principalmente a forma como devemos ensinar
o surdo. (Erilene, Q1/P2)

O curso me proporciona aprender sobre a gramatica da Libras,
bem como o ensino de LP como L2, conhecimentos na
perspectiva da surdez. (Girassol, Q1/P2)

Antonio expde que sua expectativa enquanto graduando € o ensino da Libras,
mas ndo menciona quais sao suas expectativas em relagéo a aspectos do ensino da
Libras como, por exemplo, seu proprio aprendizado da lingua de modo a adquirir
fluéncia.

Aurora e Erilene apresentam expectativas semelhantes em relacéo ao ensino.
Aurora utiliza a expresséo didatica do ensino das linguas e Erilene usa a frase
como devemos ensinar o surdo. Demonstram que 0s cursos tém tido a preocupacao
em apresentar as metodologias diferenciadas para o ensino de surdos.

As trés expectativas de Girassol me chamaram a atencdo e teco alguns
comentarios sobre cada uma delas. A primeira perspectiva que apresenta é que o
curso |Ihe oferece a possibilidade de aprender sobre a gramatica da Libras. Cabe
mencionar que privilegiar a concepg¢ao de lingua enquanto sistema, estrutura e forma

deixando em segundo plano a lingua como fator de interacdo social influencia a
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formacao do professor. Meu intuito ndo é dizer que a aprendizagem da graméatica da
Libras deve ser negligenciada, mas ressaltar a concepc¢ao de lingua como mediacéao.

A segunda, bem como o ensino de LP como L2, mostra que seu curso tem a
preocupacdo de oferecer aos alunos o ensino de lingua portuguesa como L2. Isso vai
ao encontro do que o Decreto n° 5.626/2005 prescreve no Art. 14 em relagdo a

formacéao de professores:

1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacéo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas; (BRASIL, 2005, p. 4)

A terceira expectativa exposta por Girassol, conhecimentos na perspectiva
dasurdez, traz a reflexdo de uma formacao que propde uma mudanca de perspectiva,
ndo mais centrada no ouvir/falar, mas no ver, no uso da lingua de sinais, nas
experiéncias visuais que constituem o ser surdo, sua identidade e cultura surda. Essa
constatagcao encontra apoio nos estudos sobre identidade de Perlin (2002), conforme
discutido anteriormente.

A partir das respostas apresentadas pelos participantes, pude notar que a
maioria dos participantes tem tido suas expectativas em relagdo ao curso atendidas,
ao enfatizar questdes como o conhecimento das linguas, metodologias de ensino-

aprendizagem de L2 e conhecimentos relacionados a perspectiva da surdez.

e Projeto Pedagdgico do Curso como um (des)conhecido para a formacao

No que se refere a questao “Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do seu Curso?
Se sim, 0 que consta no projeto que se distancia do que realmente acontece no
curso?”, sete alunos afirmaram ndo conhecer o PPC e n&o teceram comentarios, seis
responderam afirmativamente e complementaram sua resposta e dois declararam
conhecer o documento em parte. Apresento aqui algumas respostas e,
concomitantemente, minhas consideracbes quanto ao que o0s participantes
mencionaram em suas respostas.

A palavra néo escrita por sete participantes também é um dado para a andlise.
Por essa razdo, é possivel fazer algumas conjecturas em relacdo a falta de

conhecimento do PPC por parte dos alunos. A primeira delas se refere a uma pratica
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gue se observa desde a Educagdo Béasica: documentos guardados em uma pasta ou
em um arquivo e mostrados apenas quando alguém pergunta sobre a existéncia dele
para uma avaliacdo, por exemplo. Em tempos de armazenamento virtual, mudou-se o
lugar: da gaveta de um arquivo, passa-se a uma pasta na nuvem. A segunda se refere
ao desconhecimento da relevancia dos elementos que constam no PPC, desde a
concepcao do curso, do curriculo até o perfil do aluno a ser formado. Ignorando tais
aspectos, muitos alunos sado levados a consultar o PPC apenas para verificar o
ementario.

Em relacdo as respostas afirmativas, apresento os excertos e teco alguns

comentarios sobre eles:

Sim. O dominio daLibras por parte dos docentes. (Girassol, Q1/P3)

Sim, a parte préatica na area de Libras foi ensinada com muitas
dificuldades. (Vanessa, Q1/P3)

Sim. Algumas disciplinas sdo ministradas por pessoas que nao
entendem muito da area. (Leal, Q1/P3)

Sim, por ser um curso novo esta se reformulando (Dasilva, Q1/P3)

[...] Em relacédo a proposta e execugdo, o projeto, as ementas e as
praticas condizem com as diretrizes propostas no projeto. (SMC,
Q1/P3)

Conforme a andlise documental apresentada no capitulo anterior, todos os
PPCs contemplam o ensino bilingue, o que se pressupde a fluéncia nas duas linguas.
No primeiro excerto apresentado, Girassol afirma que o dominio da Libras por parte
dos docentes € algo que consta no PPC; porém, sua implementacdo nao ocorre.
Vanessa também expfe que a parte pratica na area de Libras foi ensinada com
muitas dificuldades, revelando que a fluéncia dos professores em relagéo a Libras
pode ser melhorada.

Para a formacdo de professores que irdo conviver com duas linguas de
modalidades diferentes, é relevante que o professor formador também conheca essas
linguas a fim de estabelecer uma prética de ensino comparativa e contrastiva das duas
linguas, demonstrando como os professores em formacdo poderdo trabalhar com

elas.
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Ressalto a importancia da fluéncia das linguas, de acordo com Lacerda e Lodi
(2009a), quanto ao funcionamento das linguas para que o aluno surdo tenha acesso
ao conhecimento. Segundo as autoras, é a lingua que permite a interacao entre os
individuos e, no caso dos surdos, a lingua de sinais desempenha esse papel. Além
disso, para que o aluno surdo tenha acesso ao conhecimento da lingua portuguesa, o
professor também necessita ter uma compreensdo mais ampla dessa lingua.

A informacé&o que Leal apresenta de que algumas disciplinas sédo ministradas
por pessoas que ndo entendem muito da area ndo é incomum e tem raizes na
insercéo da disciplina Libras nas universidades. De acordo com Quadros (2006 apud
KUMADA; PRIETO, 2019, p. 67), “para cumprir a decisao legal envolvendo a insergao
da disciplina de Libras nos cursos de graduacdo, inicialmente, deparou-se com a

inexisténcia de docentes qualificados para o seu ensino”. Dessa forma,

Diante da necessidade de se atender & demanda imediata por essas
formagbes e considerando que 0Ss mencionados cursos eram
praticamente inexistentes até entdo, 0 supracitado decreto
estabeleceu um periodo provisério de dez anos, no qual os
profissionais sem a devida formacdo poderiam ser admitidos para o
ensino de Libras mediante a certificacio obtida por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo (MEC).

Assim, foram admitidos, nas universidades, profissionais de diversas areas que
na ocasido da criacdo dos cursos de Letras-Libras ou Letras-Libras-Lingua
Portuguesa foram incorporados a esses cursos. A eles séo atribuidas disciplinas para
as quais possivelmente ndo tém o preparo. Por outro lado, também é possivel que
profissionais de outras areas ministrem disciplina no curso e ndo promovam o dialogo
com as especificidades do ensino-aprendizagem de surdos. A meu ver, como 0S
cursos sao recentes, essa realidade pode ser compartilhada por outras universidades
no Brasil e precisa ser problematizada para que os cursos oferecam uma formacéao
de qualidade.

Dasilva chama a atenc¢éao para o fato de que 0s cursos séo recentes e, por isso,
0 que ainda nédo esta implementado ser4 modificado porque esta se reformulando. A
reformulacdo dos PPCs € salutar, pois as necessidades dos alunos podem ser
alteradas e o documento que vai nortear a formacao precisa atendé-las.

SMC foi a uUnica participante que afirmou que praticas condizem com as
diretrizes propostas no projeto, demonstrando conhecer o PPC e verificando sua

implementagcdo em sua formacéo. Destaco a resposta da participante para registrar
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que nem sempre ha criticas quanto a implementacéo. E importante dizer que um PPC
pode estar a contento e atender as suas proposi¢cdes quanto a formacdo de seus
alunos.

Diante das exposicoes feitas, percebo que o PPC pode ser considerado um
(des)conhecido pelos participantes desta pesquisa, uma vez que sete alunos de um
total de quinze, o que equivale a quase metade dos participantes, afirmaram
desconhecer o PPC. Compreendo também que a pesquisa tem apenas uma pequena
parte do universo dos alunos das cinco universidades; no entanto, por essa
amostragem, torna-se possivel inferir que muitos alunos ndo conhecem o PPC de
Seus Cursos.

No que se refere aos participantes que demonstraram ter conhecimento dos
PPCs dos seus cursos, as andlises demonstraram que ha algumas situacdes
ocorridas no curso que distam do que esté escrito no documento, como a fluéncia em
Libras pelos docentes do curso, a ministragcdo de aulas por profissionais de outras
areas. Saliento ainda o reconhecimento de Dasilva quanto a necessaria reformulacéo
do PPC e o destaque de SMC ao reconhecer que as praticas do PPC realmente se
aproximam do documento e se concretizam no cotidiano do curso.

Finalizo este subcapitulo que tratou das motivaces dos participantes para a
escolha do curso, das expectativas em relacdo ao curso e do conhecimento do PPC.
A seguir, apresento a percep¢cao dos académicos sobre o ensino-aprendizagem de
PSLS em sua formagao.

4.2 PERCEPCOES DOS ACADEMICOS SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DE
PSLS EM SUA FORMACAO

Neste subcapitulo, exponho quatro categorias de analise quanto as percepcoes
dos académicos sobre o ensino-aprendizagem de PSLS em sua formacgé&o: Formacéao
inicial lacunar quanto ao ensino de PSLS; Compreensao do processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo; Contribuicdes da formagéo inicial para o ensino-
aprendizagem de PSLS; Sugestfes para uma formacdo mais abrangente de um
professor de PSLS.

¢ Formacéo inicial lacunar quanto ao ensino de PSLS

Quando questionados sobre “Como professor em formagao inicial (graduando),

como vocé aprecia a formacgao do professor de lingua portuguesa para surdos?”, oito
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participantes responderam que € uma formacdo importante e que essa formagéo
especifica se configura como uma conquista da comunidade surda. No entanto, ha

algumas respostas que mostram lacunas e que trago aqui:

Hoje ainda um pouco deficiente. (Sokohelp, Q2/P1)
Cheia de lacunas. (Cora, Q2/P1)

Com certeza é uma area carente de profissionais habilitados, creio
qgue o numero de professores cursistas poderia ser bem maior. (Celina,
Q2/P1)

N&o ha essa habilitacdo e, portanto, a carga horaria dessa disciplina
é insignificante para a formacé&o do docente (Alice, Q2/P1)

Acredito que a formacdo de professores de lingua portuguesa para
surdos tem deixado a desejar no que se refere as metodologias de
ensino de L2. Muito do que se vé nas salas de aula sao de professores
gue lancam méao de metodologias de L1 no ensino de portugués para
surdos. Isto reflete a falta de uma formac&o adequada que prepare
o professor para lidar com as abstra¢des didaticas necessarias para
um ensino efetivo de L2. (Aurora, Q2/P1)

A participante Sokohelp utiliza o Iéxico deficiente para qualificar a formacao
docente para o ensino de PSLS. Uma das acepcfes desse termo € “incompleto”,
“falho”, “imperfeito”®. Considerei curiosa a escolha da palavra, uma vez que a
comunidade surda, em seus discursos, tem rejeitado seu uso pela conotac¢éo de rétulo
dado aos surdos, segundo a visdo clinica da surdez. O valor negativo desse termo é
repassado para a formacéo.

Cora, por sua vez, declara que a formacéo docente esta cheia de lacunas, o
gue pode ser constatado pela analise dos PPCs exposta no capitulo anterior. Celina
apresenta uma resposta contundente ao afirmar com certeza de que essa formacéo
€ carente, que sugere uma falta, uma lacuna.

Pelo excerto que traz as palavras de Alice, percebe-se que seu curso se
concentra no ensino-aprendizagem da Libras. A participante manifesta que ha uma
disciplina que trata dessa formacao, mas com uma carga horaria insignificante, ndo
suficiente para que o futuro professor tenha a base necessaria para contribuir para a
aprendizagem de L2 do aluno surdo.

Aurora também considera que a formac¢éo docente para o0 ensino-aprendizado

de PSLS tem deixado a desejar e argumenta sobre o uso de metodologias para o

26 https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=deficiente.
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ensino de ouvintes para o ensino de surdos como reflexo dessa falta de uma
formacdo adequada e a consequéncia € o despreparo do professor para o ensino-
aprendizagem de L2. Os termos utilizados pela participante revelam uma insatisfacao
ao constatar que a formacdo apresenta uma lacuna que resulta em um possivel
processo de ensino-aprendizagem também lacunar.

Vérios pesquisadores (LACERDA,; LODI, 2009a, 2009b; PEREIRA, 2011; 2014,
RIBEIRO; SANTOS; FURTADO, 2015) tém mostrado a importancia de o professor de
PSLS utilizar metodologias diferenciadas e usar a lingua de sinais. Entretanto, a
implementag&o de uma formacéo inicial para esse professor tem sido um entrave, pois
poucos sdo 0s cursos que tratam do ensino de lingua portuguesa como L2 e mais
raros ainda os que tratam do ensino de PSLS. Urge, portanto, ampliar a discusséo

qguanto a necessidade dessa formacao.
e Compreensdao do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo

Ao serem questionados sobre as diferencgas existentes entre o ensino de lingua
portuguesa para surdos e para ouvintes, os alunos expressaram suas concepcoes
sobre o ensino-aprendizagem para surdos. E valido ressaltar que todos os
participantes demonstraram, cada um a sua maneira, a mesma concepcao: que aos
surdos a Libras € a L1 e a lingua portuguesa escrita € a L2.

Exponho aqui alguns excertos e teco alguns comentarios sobre eles:

[...] para os surdos, 0 portugués deve ser como L2 ou até lingua
estrangeira [...] portanto ndo pode seguir os moldes do ensino do
portugués para ouvintes, haja vista que, para esses, a lingua
portuguesa é sua L1. (SMC, Q2/P2)

Primordialmente, a abordagem metodolégica. O portugués para
ouvintes é baseado no ensino de L1 que muito se difere do ensino de
L2, como é para os surdos. (Aurora, Q2/P2)

O surdo é visual e é necesséario usar texto auténtico. (Erilene,
Q2/P2)

O surdo deve ser ensinado de forma bilingue. (Manoel, Q2/P2)
SMC afirma que o portugués deve ser como L2, dando a entender que a L1

dos surdos nédo é o portugués, mas a Libras. Chamo a atencédo para o fato de que a
participante afirma que o portugués pode ser até lingua estrangeira. Essa concepcao

reflete o que Karnopp (2004) explica sobre a escrita do aluno surdo, semelhante a
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escrita de pessoas nativas de outros paises e que estdo aprendendo a escrever em
portugués.

Interessante notar a observacao feita pela participante ao declarar que nao
pode seguir os moldes que s&o preparados para os alunos ouvintes. Aurora parece
dar continuidade justificando a razao para nao se permitir o ensino nos moldes de L1:
h4 uma diferenca na abordagem metodoldgica, pois 0 ensino para os alunos
ouvintes, que se utilizam de uma lingua oral, como o portugués, baseia-se nos
fonemas, no som, o ilustre desconhecido do surdo. Somado a isso, h& as experiéncias
linguisticas que sao distintas para os dois grupos de alunos, além das modalidades

diferentes das linguas. Quadros (2003, p. 97) afirma que

Como a educacédo de surdos prioriza da mesma forma o ensino da
escrita utilizando todas as propostas de ensino do portugués da
educacao regular, obviamente o fracasso também é observado.
Agrava-se o fracasso dos alunos surdos, tendo em vista que essa
escrita nem sequer relaciona-se com a lingua de sinais, mas sim com
uma lingua que a ele é totalmente estranha (situacdo comumente
observada especialmente em classes regulares de ensino).

A primeira contribuicdo de Erilene se relaciona a uma caracteristica da pessoa
surda: ser visual. Sendo assim, a via de acesso as informacdes ndo € o ouvido, mas
o olho, e sua lingua também se baseia na visualidade, é dessa forma que ha
possibilidade de aprender. Utilizar-se da pedagogia visual (CAMPELLO, 2007), dos
recursos imageéticos para o ensino de surdos € um passo significativo para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos.

A segunda contribuicdo de Erilene € em relacdo a usar texto auténtico.
Constata-se a percepcao da participante de que € necessaria a utilizacao do texto
real, que é produzido com uma funcao social. O excerto de Erilene encontra apoio em

Pereira (2014, p. 149-150) ao explicar que:

[...] € por meio da visdo que os alunos surdos vao adquirir a Lingua
Portuguesa, razao por que se lhes deve possibilitar, desde o inicio da
escolaridade, situagbes de leitura. E ela que vai tornar possivel o
acesso a Lingua Portuguesa, dai a importancia de se expor 0s
alunos surdos a leitura de textos auténticos e interessantes, de
diferentes géneros e tipos textuais. Desta forma, o aluno surdo
podera aprender o sistema da lingua, bem como ampliar seu
conhecimento letrado. (PEREIRA, 2014, p. 149-150) (destaque meu)

Refletindo sobre isso, considero relevante evitar o uso de textos adaptados e

artificiais, com vistas a facilitar a leitura do texto, subestimando as habilidades que os
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alunos podem desenvolver ao terem contato com o0s textos reais utilizados nas
interacées. E preciso, a meu ver, apresentar aos alunos 0os mais variados géneros,
estimulando suas experiéncias de leitura, promovendo a reflexdo sobre as linguas e
o dialogo por meio da leitura.

Manoel sintetiza o processo de ensino-aprendizagem do surdo ao afirmar que
o surdo deve ser ensinado de forma bilingue. Constata-se, pela declaracdo do
participante, que ele considera a lingua de sinas como a L1 do aluno surdo e a lingua
portuguesa escrita como sua L2. As experiéncias visuais e as metodologias de ensino
estdo imbricadas nesse processo (FERNANDES, 2003; LACERDA; LODI, 2009a,
2009b; PEREIRA, 2014; QUADROS, 1997, 2003, 2008).

Diante das analises feitas nesta secdo, entendo que os participantes desta
investigacdo compreendem as diferencgas linguisticas, culturais e metodoldgicas para
0 ensino-aprendizagem dos alunos surdos, tanto no que se refere ao status da lingua
de sinais quanto ao papel desempenhado pela lingua portuguesa. Dessa maneira,
pode-se perceber que os cursos tém proporcionado discussoes, reflexdes e praticas

para esse professor em formacao.
e Contribuicbes da formacéo inicial para o ensino-aprendizagem de PSLS

A questdo “Vocé acredita que sua formacéao inicial tem contribuido para que
vocé tenha base para o ensino de lingua portuguesa para um aluno surdo?”, onze
alunos responderam afirmativamente e quatro apresentaram uma resposta negativa.
Vou expor, primeiramente, as respostas negativas, tecendo comentarios e, logo apos,

as respostas afirmativas, comentando-as da mesma maneira.

N&o. A Unica disciplina realmente focada nisso foi a de
Metodologia do ensino de L2 e a teoria foi bem fraca (Catarina,
Q2/P6)

Nao, pela trajetéria da minha graduacao, vejo o tanto que deixam a
desejar, o despreparo dos professores na area, falta mais
exemplificacdes. (Girassol, Q2/P6)

Infelizmente, ndo!! Durante minha formacao, foram focados mais em
processos de ensino de Libras (o que € certo, uma vez que Nnosso
curso contempla apenas a formacao de professores de Libras). Além
do mais, ndo tivemos o numero minimo de disciplinas que
contemplasse nosso conhecimento em ensinar portugués como
L2 para surdos. (Roberto, Q2/P6)



87

A resposta de Catarina exp0e que houve apenas uma disciplina voltada para o
ensino de segunda lingua, Metodologia do Ensino de L2. A participante manifesta
sua posicao sobre a teorizacdo da disciplina e é possivel perceber que, na visdo da
participante, ndo houve um aprofundamento tedrico que pudesse ser a base para o
ensino de portugués como segunda lingua para aluno surdo.

Pela resposta de Girassol, quando utiliza a sentenca vejo o tanto que deixam
a desejar, pode-se notar que a formacédo com lacunas ndo contribui para que tenha
base para o ensino-aprendizagem de PSLS. A participante ainda utiliza o verbo faltar,
0 que enfatiza sua percep¢do de que sua formacdo ndo estd consolidada para o
ensino de alunos surdos.

No excerto que apresenta a resposta de Roberto, ha uma justificativa para que
ele declare que sua graduacdo ndo tem contribuido para o ensino-aprendizagem de
PSLS: sua formacdo é Letras-Libras. Para o participante, esse fato é correto e
acrescenta que nao teve o numero minimo de disciplinas que abrangesse o ensino-
aprendizagem de PSLS.

No entanto, Roberto inicia sua resposta com o advérbio infelizmente que
carrega 0 peso semantico de lamento, tristeza. Percebe-se que, ao utilizar o termo,
h& uma possibilidade de que o participante quisesse que sua formacdo o auxiliasse
para o ensino-aprendizagem de PSLS.

Apresento, a seguir, 0s excertos dos participantes que responderam

afirmativamente a pergunta:

Sim. Porque me proporcionou a desenvoltura em sala de aula
através da confeccdo de planos de aulas para um puablico mais
especifico para superar as dificuldades de aprender em sua lingua e
escrever em outra, o portugués de grafia totalmente adversa a sua.
(Dasilva, Q2/P6)

Eu acredito que essa formacgao é mais um passo inicial, ainda preciso
continuar estudando e aperfeicoando meus conhecimentos e
melhorando cada vez mais a minha prética. (Celina, Q2/P6)

Sim, pois como futura professora os conhecimentos adquiridos,
mesmo com muito a desejar, nortearam a buscar a melhoria em
minha pratica docente. (Vanessa, Q2/P6)

Ao escolher utilizar a sentenga me proporcionou a desenvoltura em sala de
aula, é possivel notar que Dasilva se sente mais a vontade para estar em sala de aula.

Justifica sua desenvoltura por meio de elaboracédo de planos de aula a alunos que
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passam por um processo de ensino-aprendizagem diferenciado: aprendem em sua
lingua e tém producéao escrita na L2.

Ao examinar as escolhas de Celina, percebe-se que, para ela, sua formacéo
inicial € um comeco e que ela precisa continuar estudando e aperfeicoando. Infere-
se aimportancia dada pela participante a formacao continua, no objetivo que ela traca,
pois deseja continuar melhorando sua pratica.

Vanessa também segue a mesma direcdo de Celina quanto a formacao
continua. A participante afirma que sua formacao inicial apresenta falhas; no entanto,
reconhece que os conhecimentos aprendidos nortearam a buscar a melhoria para
sua pratica docente.

Segundo Freire (1997, p. 105), somos seres inacabados, inconclusos até o final
da vida: “Onde ha vida, ha inacabamento”. No processo educativo, ndo é diferente:
antes de entrarmos na escola, aprendemos, ensinamos e continuamos nesse
processo. Alinho-me ao autor, ao compreender que, na atuacao docente, continua-se

sempre a aprender e a ensinar, sem jamais se concluir:

Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua
formagcdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer formagéo permanente do ensinante [...]. (FREIRE, 2003, p. 28)

Face as respostas analisadas aqui, percebe-se que ha dois grupos de
participantes: o primeiro formado por aqueles que nao consideram que sua formagéo
tem contribuido para o ensino-aprendizagem de PSLS e o segundo, por aqueles que
acreditam nas contribuicdes dadas por sua formagéo para o ensino-aprendizagem de
PSLS. Quanto ao primeiro grupo, observa-se que 0s participantes afirmam haver uma
lacuna nesse ensino. JA o segundo grupo concebe que h& contribuicbes da sua

formacao inicial, mas que a formacéo continua é necessaria e deve ser realizada.

e Sugestdes para uma formacao mais abrangente de um professor de PSLS
Aos participantes foi questionado a respeito de quais seriam suas sugestdes
para uma formacao mais abrangente de um professor de PSLS. Registro aqui aquelas
gue foram mais recorrentes e faco algumas consideracdes sobre elas:
Que haja mais disciplinas e profissionais capacitados para o
ensino da LP como L2, pois mesmo tento disciplinas na grade

curricular, deixa a desejar, como por exemplo professores
capacitados. (Girassol, Q1/P4)
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Primeira e principalmente, incluir as disciplinas de Lingua Portuguesa
na grade do curso. (Catarina, Q1/P4)

Acrescentaria 2 disciplinas de Lingua Portuguesa para surdos. (Cora,
Q1/P6)

Incluiria disciplinas voltadas para o estudo de didatica de L2 em
geral. Entender o panorama histérico do ensino de linguas
segundas/estrangeiras/adicionais pode ser muito esclarecedor para o
discente bilingue em formacao. (Aurora, Q1/P4)

Que houvesse um curriculo mais estruturado. Que os professores que
ministram essa disciplina tivessem formacdo em letras e ndo em
pedagogia. E que o curso também habilitasse para o ensino de
portugués como segunda lingua. (Alice, Q1/P5)

Girassol, Catarina e Cora tém opinibes semelhantes ao sugerirem que
disciplinas que tratem de ensino-aprendizagem do PSLS sejam incluidas em seus
cursos. Girassol utiliza o advérbio mais e, além disso, manifesta seu desejo por
professores capacitados. Catarina escolhe o verbo incluir e Cora opta pelo verbo
acrescentar, dando a ideia de que sejam adicionadas a seus cursos disciplinas que
considerem o ensino-aprendizagem de PSLS.

Na mesma senda, Aurora sugere a inclusdo de disciplinas que tratem do
estudo de didatica de L2 em geral, argumentando que a compreensao do ensino de
L2, lingua estrangeira e adicionais contribuem para a formacao do professor.

Alice apresenta, entre outras sugestées, a proposta de que o curso também
habilitasse para o ensino de portugués como segunda lingua. Entende-se que
seu curso esta centrado no ensino da Libras; no entanto, a participante manifesta seu
desejo de também ter certificacdo para o ensino-aprendizagem de PSLS.

A partir desses excertos, faco a inferéncia de que ha, por parte das
participantes, o anseio de que seus cursos oferecam disciplinas voltadas para o
ensino-aprendizagem de PSLS a fim de sanar as lacunas que a formacao apresenta.

Por fim, apresento outras sugestdes que 0s participantes apontaram:

Acrescentaria disciplinas voltadas aos Estudos culturais, a Literatura
surda, as linguas indigenas de sinais e a escrita de sinais. (SMC,
Q1/P6)

Mais periodos com a disciplina de escrita de sinais. (Leal, Q1/P6)

Mais um periodo a mais de escrita de sinais SW. (Dasilva, Q2/P4)
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Leitura da escrita surda. (Manoel, Q2/P4)

Percebe-se que SMC, Leal, Dasilva e Manoel apresentaram como proposta
para a formacdo de professores de PSLS o uso da escrita utilizada pelos surdos,
conhecida como SignWriting?’ ou escrita de sinais?®. Essas sugestdes vao ao encontro
de pesquisas como as de Stumpf (2005; 2009) e Wanderley (2012) sobre o uso da
escrita de sinais pelos surdos e ouvintes que querem aprender Libras como L2. As
autoras também sugerem que o ensino da escrita para criancas surdas pode ser
melhor viabilizado quando ha uma base escrita em sua L1 a fim de se estabelecer um
elemento de comparacao na escrita.

Diante das anadlises feitas nesta secdo, é possivel apontar as seguintes
sugestdes apresentadas pelos participantes: inclusdo e/ou acréscimo de disciplinas
voltadas para o ensino-aprendizagem de PSLS; habilitacdo para o ensino de PSLS e
inclusé&o e/ou acréscimo de disciplinas relacionadas a escrita de sinais. Ressalto que
sdo sugestdes viaveis para 0os cursos analisados e podem ser propostas ao Nucleo
Docente Estruturante (NDE) para a reformulagéo de seus PPCs.

Concluo este subcapitulo que tratou das andlises dos dados quanto as
percepcbes dos participantes sobre o ensino-aprendizagem de PSLS na sua
formacédo, discutindo as seguintes categorias: Formacgdao inicial lacunar quanto ao
ensino de PSLS; Compreenséo do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo;
Contribuicdes da formacéo inicial para o ensino-aprendizagem de PSLS; Sugestoes
para uma formacao mais abrangente de um professor de PSLS.

A seguir, exponho as Consideracdes Finais deste estudo.

27 Segundo Stumpf (2009), é um sistema de notagio que pode registrar qualquer lingua de sinais sem
passar pela traducdo da lingua falada. Foi criado pela coredgrafa Valerie Sutton, inicialmente para
escrever movimentos de danca - DanceWriting - e, ao iniciar o trabalho com surdos, as notacfes
gréficas evoluiram para o sistema denominado SignWriting (STUMPF, 2005).

28 Além do SignWriting também ha a Escrita das Linguas de Sinais (EliS) criado por Mariangela Estelita
Barros. Segundo Barros (2015, p. 15) “A ELiS é um sistema de escrita alfabético e linear, cujos
caracteres, denominados visografemas, foram desenvolvidos especialmente para ela. Os visografemas
representam os elementos visuais que compdem as linguas de sinais [...]" (BARROS, 2015, p. 15).
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicio estas consideragOes finais retomando alguns pontos expostos na
Introducédo desta investigacdo e tecendo comentarios sobre possiveis aplicacdes
pedagogicas. Posteriormente, aponto sugestdes de trabalhos futuros e apresento
algumas reflexdes advindas da realizagéo deste estudo.

Conforme mencionado na Introducdo, fui motivada a desenvolver esta
investigacao pelas reflexfes advindas de minha pratica docente na Educacgéo Bésica,
acrescidas de outras que surgiram no curso de formacéao de professores em que atuo.

Este estudo teve como objetivo investigar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como L2 para surdos nos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras Lingua
Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil e foi desenvolvida por meio
de estudo de caso, considerando o contexto de cinco universidades e contando com
guinze alunos participantes.

Esta pesquisa me proporcionou muitos aprendizados sobre o ensino-
aprendizagem de PSLS e anseio compartilhar com outros professores formadores,
professores em formacdo e demais profissionais da educacdo que manifestem
interesse pela educacéao de surdos.

Quanto as possiveis aplicacbes pedagogicas dos resultados obtidos nesta
pesquisa, sugiro, primeiramente, que nas reformulacbes dos PPCs dos cursos
analisados haja insercdo ou acréscimos de pelo menos quatro disciplinas sobre o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2: duas de natureza tedrica e duas
de natureza prética. As de natureza tedrica devem considerar a lingua e as
possibilidades que apresenta na vida das pessoas surdas e as de natureza prética
devem envolver metodologias de ensino-aprendizagem de L2 para surdos.

Outra possivel aplicacdo pode ser a criacdo de disciplinas de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa como L2 voltadas para os alunos surdos desses
cursos, pois em algumas das universidades ha processos seletivos especiais para o
ingresso de alunos surdos que chegam ao curso apresentando dificuldades de leitura
e escrita devido a falhas educacionais que vivenciaram.

Reconheco que esta pesquisa teve algumas limitagcdes, uma vez que contou
apenas com o olhar dos académicos dos cursos. Entretanto, este trabalho possibilitou

a compreensdo da necessidade de se fazer questionamentos sobre o curriculo na
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formacéo inicial e o ensino-aprendizagem de PSLS no Ensino Superior, assim como
fomentar futuras pesquisas nesses campos de investigacao.

Em relacdo a futuros trabalhos, sugiro a realizacdo de pesquisas em que
docentes e coordenagBes dos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras/Lingua
Portuguesa também sejam participantes a fim de verificar, sob a 6tica do professor
formador, o PSLS no processo de formacéao desses cursos, trazendo, dessa maneira,
outras discussoes e reflexdes sobre o tema.

Outra possibilidade de pesquisa é realizar uma investigagdo com o0s
professores em servigo formados nos cursos de Letras-Libras e Letras-Libras/Lingua
Portuguesa para compreender as necessidades dos professores manifestadas em
seu cotidiano de ensino-aprendizagem em contextos bilingues. Os resultados
oriundos dessa pesquisa podem possibilitar mudancas que possam ser necessarias
em seus PPCs.

Entre as contribuicbes que esta pesquisa trouxe, exponho duas de cunho
profissional: a primeira refere-se a contribuicdo dos resultados para o Grupo de
Estudos e Pesquisas LADI, coordenado pelas professoras Dra. Fernanda de Los Rios
Mendonca e Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, do qual faco parte. A segunda
refere-se a oportunidade que tive, durante a pesquisa e escrita deste trabalho, de
verificar os anseios dos professores em formacdo para um ensino bilingue para os
surdos.

Saliento que algumas questbes chamaram minha atencao durante a pesquisa
e escrita desta dissertacdo. A primeira se relaciona ao que é discutido por Lacerda e
Lodi (2009a) e Quadros (2007) quanto a proficiéncia do professor para o ensino de
alunos surdos. Alinhando-me as pesquisadoras, defendo que os professores
conhecam as duas linguas que fazem parte desse processo: a Libras e a lingua
portuguesa. Por isso, ser um profissional bilingue € condigdo sine qua non para que
os alunos tenham acesso ao conhecimento por meio de sua lingua.

A segunda diz respeito ao que é proposto por Pereira (2014) e Lebedeff (2004)
quanto ao uso de textos auténticos e nao artificiais. E necessario desfazer o mito de
gue o ensino de lingua portuguesa para surdo resume-se a listas de vocabularios ou
textos adaptados. Por isso, é necessario que nos cursos de formacao os académicos
tenham conhecimento acerca do papel da lingua portuguesa como meio de acesso a

escrita e, para isso, experiéncias com textos auténticos e com metodologias
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diferenciadas podem oportunizar a seus alunos um processo de ensino-aprendizagem
prazeroso, uma vez que se atenta as particularidades dos surdos.

A terceira refere-se aos poucos cursos de Letras que se preocupam em
oferecer disciplinas que tratam do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para
surdos. Discute-se sobre a relevancia do ensino bilingue e das metodologias de
ensino; porém, vejo como urgente a necessidade de se considerar a formacéo do
professor, que serd agente nesse processo educacional dos alunos surdos, pois,

como Lodi (2013, p. 181) afirma, é necessério

[...] que os responsaveis pela educacdo, nos diferentes niveis de
ensino, conhecam as particularidades linguisticas e as questées que
envolvem seu desenvolvimento/aprendizagem; que as praticas
pensadas para esta comunidade sejam delineadas e continuamente
refletidas.

Por essa razdo, questionar o curriculo € fundamental quando se trata da
formacao de professores. Dele provém os subsidios para as ponderacgdes e reflexdes
gue os professores em formacao fardo. Em relagdo ao ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como L2 para surdos, nos cursos em que a Libras ja faz parte do cotidiano,
o curriculo pode ser readequado para atender as necessidades e anseios dos
académicos.

Assim, acredito que o curso de Letras-Libras-Lingua Portuguesa seja uma
opcao para que os alunos tenham professores que conhecam a sua lingua, seus
aspectos culturais e de identidade, bem como o processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa como L2 até que sejam criados cursos de Letras especificos para
0 ensino de L2. Mas enquanto isso ndo acontece, geracdes de surdos podem ter a
oportunidade de vivenciar um ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2
tendo professores com formacéo para tal.

Gostaria também de fazer um registro relevante sobre o ano de 2020. Durante
esta investigacédo, o mundo passou por uma transformagéo sem precedentes trazida
pela Covid-19 (WERNECK; CARVALHO, 2020). Muitas mudancas e adaptacoes
atingiram o ser humano em todas as areas de sua vida e afetaram suas relaces
pessoais, profissionais e relagdes consigo mesmo. Assim como muitas pessoas,
passei pelo tempo dificil da perda de pessoas amadas, por momentos de incertezas,
tristeza e dor. Entretanto, aprender esti na esséncia das pessoas e, nesse periodo, a

humanidade tem se voltado para novas aprendizagens: conviver com outros, mesmo
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a distancia; lidar com tecnologias para o trabalho e lazer; e voltar-se para a quietude,
para o cuidar de si, mesmo sentindo saudades. Dessa maneira, também aprendi. Um
ano dificil? Certamente. Porém, foi um ano em que novos aprendizados renovaram a
esperanca e é dela que precisamos.

Finalizo salientando a relevancia deste curso de Mestrado para minha prépria
pratica, enquanto docente formadora, no que concerne a ter uma postura reflexiva,
buscando sempre dar continuidade a formacao e aprendendo para transformar. Dessa
maneira, poderei auxiliar meus alunos, professores em formacao, a também buscarem
uma continua aprendizagem para que as aguas mencionadas na metafora no titulo e
epigrafe desta pesquisa possam se encontrar e convergir para uma educacao bilingue

para surdos.
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APENDICE A — Questionario de Perfil*
Caro(a) participante,

Sou aluna do Programa de Pés-Graduacdao em Letras da Universidade Federal do
Amazonas e gostaria de convida-lo(a) a participar da pesquisa que estou
desenvolvendo sobre a formacéo do professor de lingua portuguesa como L2 para
surdos. Para que eu possa tracar um perfil dos participantes, pediria que vocé
respondesse as perguntas abaixo. Asseguro que, caso sejam divulgadas as
informacdes deste questionario, sua identidade sera mantida em sigilo. Agradeco,
desde ja, a sua colaboracéo,

Elizandra Bastos
1) Nome:

2) Data:
3) ldade:
4) Telefone: ()
5) E-mail:

6) J& tem alguma graduacao concluida? Qual curso e em que ano concluiu?

7) Qual o curso da sua graduagcao em andamento? Que periodo vocé esta cursando?
Em que instituicdo?

8) Além da graduacéo, vocé ja estudou Libras em outra instituicdo?
() Sim ( ) Néo

8.1) Caso afirmativo, assinale o tipo de instituicao:
( ) publica
( ) privada
() professor(a) particular
( ) outro:

9) Vocé se considera fluente em Libras?
()Sim ( ) Nao

10) Na sua graduacao, vocé cursou alguma disciplina sobre o ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos?
()Sim () Néo

11) Informagdes adicionais que julgue importantes:

* Instrumento elaborado por Elizandra Bastos com base em Branquinho (2017) e Monteiro (2009; 2014).
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APENDICE B — Questionario Investigativo 1*
A FORMAGCAO E O CURRICULO

Caro(a) participante,

A fim de prosseguir com o levantamento de informagdes para a pesquisa que estou
realizando sobre a formacdo de professores de lingua portuguesa como L2 para
surdos, pediria a gentileza de que também respondesse as perguntas abaixo. Caso
haja divulgacdo das informacdes aqui escritas, asseguro, novamente, que sua
identidade serd mantida em sigilo. Agradeco sua colaboracéo,

Elizandra Bastos.

1) Por que vocé escolheu este curso?

2) O curso, até o momento, tem atendido as suas expectativas? Quais sdo elas?

3) Vocé conhece o Projeto Pedagodgio do seu curso? Se sim, 0 que consta no projeto
gue se distancia do que realmente acontece no curso?

4) Que mudanca(s) vocé poderia sugerir em seu curso para tornar a formagcao de
professor de lingua portuguesa para surdos mais abrangente?

5) Que criticas e/ou sugestdes voceé faria ao curso?

6) O que vocé mudaria, trocaria ou acrescentaria no curriculo do seu curso?

* Instrumento elaborado por Elizandra Bastos com base em Monteiro (2009; 2014) e Silva (2010).
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APENDICE C - Questionario Investigativo 2*

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA E A FORMACAO NOS
CURSOS

Caro(a) participante,

A fim de prosseguir com o levantamento de informacdes para a pesquisa que estou
realizando sobre a formacdo de professores de lingua portuguesa como L2 para
surdos, pediria a gentileza de que também respondesse as perguntas abaixo. Caso
haja divulgacdo das informacdes aqui escritas, asseguro, novamente, que sua
identidade sera mantida em sigilo. Agradec¢o sua colaboracéo,

Elizandra Bastos.

1) Como professor em formacao inicial (graduando), como vocé aprecia a formacao
do professor de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos?

2) Na sua opinido, que diferencas podem existir entre o ensino da lingua portuguesa
para surdos e para ouvintes?

3) Na sua opinido, de que maneira a sua formacao inicial pode auxiliar o professor de
lingua portuguesa como L2 para surdos?

4) Que temas vocé gostaria que fossem contemplados na sua formacédo em relacéo
ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para surdos?

6) Vocé acredita que sua formacéo inicial tem contribuido para que vocé se sinta
preparado para o ensino de lingua portuguesa para um aluno surdo?

Para garantir sua privacidade, gostaria de que vocé escolhesse um nome para eu
poder usar na analise da pesquisa.

*Instrumento elaborado por Elizandra Bastos com base em Monteiro (2009; 2014) e Silva (2010).
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o(a) Sr(a). para participar da Pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS: “ENCONTRO DAS AGUAS” NA
FORMACAO DOCENTE sob a responsabilidade da pesquisadora ELIZANDRA DE
LIMA SILVA BASTOS, portadora do RG 13XXXX6-8 e do CPF 616.XXX.XXX-34,
telefone celular (92) 99371XXXX, e-mails elizandrabastos@ufam.edu.br e
elizandralima@gmail.com, orientada pela Profa. Dra. MARTA DE FARIA E CUNHA
MONTEIRO, portadora da Cl 1-XXX-RD CRAM/AM e do CPF 148 .XXX.XXX-78,
telefone celular (92) 99967XXXX, e-mail martamonteiro20@hotmail.com, ambas
vinculadas ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras, da Faculdade de Letras (FLet)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), situada a Av. General Rodrigo
Octavio Jorddo Ramos, 6200 — Campus Universitario, Bloco Mario Ypiranga Monteiro,
Setor Norte — Coroado, CEP 69077-000 — Manaus (AM) - Telefones (92) 3305-1181,
Ramal 2113, e (92) 99271-8701, e-mails: flet@ufam.edu.br;
secretaria.ppglufam@gmail.com; ppgl@ufam.edu.br.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua para surdos nos cursos de Letras-Libras e Letras-
Libras-Lingua Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil e os objetivos
especificos sdo analisar os Projetos Pedagdgicos desses cursos e, levando em conta
os documentos legais que norteiam esse ensino-aprendizagem, refletir acerca da
formacdo de professores para o0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio do preenchimento de dois
guestionarios: um de perfil e outro investigativo. Os resultados da pesquisa serao
armazenados em arquivos digitais codificados e né&o identificados. Somente a
pesquisadora terd acesso a esses dados.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem se configurar em
constrangimento e aborrecimento ao responder ao questionario, aléem do risco de
guebra de sigilo. Caso necessario, sera oferecido acompanhamento psicoldgico ou de
uma assisténcia social, sem 6nus para o(a) Sr(a)., além do direito a indenizacbes e
cobertura material por compensacdo de danos materiais ou morais decorrentes da
pesquisa.

Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio direto. Contudo, por meio deste
estudo, espera-se colaborar para fomentar a pesquisa sobre a formacédo de
professores de lingua portuguesa para surdos a partir da visibilidade dos desafios
enfrentados e sinalizados pelos participantes, além da reflexdo sobre as
possibilidades de mudancas para que essa formacéo seja aprimorada.
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Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr(a). desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr(a). ndo tera nenhuma despesa e
também ndo receberd nenhuma remuneragao.

Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco e o risco
decorrente da participacdo dos sujeitos nesta pesquisa é o da divulgacdo da sua
identidade. Para evitar tal risco, a pesquisadora garante total sigilo e resguarda os
participantes de quaisquer constrangimentos quanto a exposicdo de imagem ou
informac&o pessoal. E garantido também que as informacdes coletadas e registradas
no decorrer da pesquisa serdo utilizadas unicamente para atingir os resultados, os
guais serdo analisados e publicados, mas sua identidade ou qualquer informacao
relacionada a sua privacidade nao sera divulgada, em que se tomardo todas as
providéncias necessarias para manter o sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr(a). podera entrar em contato com a
pesquisadora Elizandra de Lima Silva Bastos e com a Profa. Dra. Marta de Faria e
Cunha Monteiro pelos telefones e e-mails fornecidos ou poderéa entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFAM), na Rua Teresina, 4950, Adriandpolis,
CEP 69057-070, Manaus (AM), telefone fixo (92) 3305-1181, ramal 2004, celular
99171-2496 e e-mail cep@ufam.edu.br.

Pagina 1 de 2
Consentimento Pos-Informacao

Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em patrticipar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante

Impresséo dactiloscépica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora
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ANEXO A — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %w’l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LiNGUA~PORTUGUESA PARA SURDOS:
"ENCONTRO DAS AGUAS" NA FORMACAO DOCENTE

Pesquisador: ELIZANDRA DE LIMA SILVA BASTOS
Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 15425819.5.0000.5020

Instituicdao Proponente:Faculdade de Letras -Flet
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.400.856

Apresentagao do Projeto:

Resumo:

Este estudo, situado na Linguistica Aplicada, tem como objetivo geral investigar o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa para surdos em Cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa nas
universidades federais do norte do Brasil. Como objetivos especificos, pretende analisar os Projetos
Pedagégicos desses Cursos e, levando em conta os documentos legais que norteiam esse ensino-
aprendizagem, refletir acerca da formagdo de professores para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como segunda lingua para surdos. O aporte tedrico se ancora em autores que discutem o
ensino bilingue para surdos (FERNANDES, 2003; FERNANDES; LODI, 2013; MENEZES, 2008; MOREIRA,
2014; NEVES; QUADROS, 2015; RIBEIRO; SANTOS; FURTADO 2015; SOARES, 2013), como também os
documentos que tratam sobre a lingua brasileira de sinais e ensino-aprendizagem de surdos (BRASIL, 2002;
2005). A pesquisa se baseia no paradigma qualitativo (ANDRE, 2003; CELANI, 2005; OLIVEIRA, 2011) e se
utiliza de um estudo de caso (CHIZZOTTI, 2017; STAKE, 2003). Os contextos de pesquisa sdo seis
universidades federais do Norte do Brasil e os participantes, 12 académicos desses cursos. Como
instrumentos, serdo utilizados Questionario de Perfil e Investigativo.

Hipodtese:
Como ocorre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos nos
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cursos de Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa nas universidades federais do norte do
Brasil?Como se viabiliza a formagéao do professor para o ensino de lingua portuguesa para surdos nessas
instituicbes?

Critério de Incluséo:

1) Os alunos regularmente matriculados no curso de Letras-Libras ou Letras-Libras-Lingua Portuguesa de
uma das universidades federais escolhidas no contexto da pesquisa;

2) Os alunos que tiverem cursado, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das disciplinas oferecidas pelo
curso;

Critério de Exclusdo:

1) Aluno que for transferido do Curso de Letras-Libras ou Letras-Libras-Lingua Portuguesa oriundo de
universidade federal de outra regido do pais ou de outra instituicdo.

2) O aluno que nédo quiser responder aos questionarios propostos ou expressar o desejo de ndo mais
participar da pesquisa em qualquer etapa do desenvolvimento desta.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua para surdos nos cursos de
Letras-Libras e Letras-Libras-Lingua Portuguesa nas universidades federais do norte do Brasil.

Objetivo Secundario:

Analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos desses cursos e, levando em conta os documentos legais que
norteiam esse ensino-aprendizagem e refletir acerca da formacdo de professores para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao responder o questionario, além do risco de quebra de sigilo. Entretanto, caso necessario,
sera oferecido acompanhamento psicolégico ou de uma assisténcia social, sem énus para participante, além
do direito a indenizagdes e cobertura material por compensacgdo de danos materiais ou morais decorrentes
da pesquisa. Outro risco decorrente da participacdo dos sujeitos nesta pesquisa é o da divulgacdo da sua
identidade. Para evitar tal risco, a pesquisadora garante
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total

sigilo e resguarda os participantes de quaisquer constrangimentos quanto a exposi¢cdo de imagem ou
informacao pessoal. E garantido também que as informagdes coletadas e registradas no decorrer da
pesquisa serdo utilizadas unicamente para atingir os resultados desta, os quais serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ou qualquer informacgéao relacionada a sua privacidade nao sera divulgada
Beneficios:

N&o tera nenhum beneficio direto ao participante. Contudo, por meio deste estudo espera-se colaborar para
o fomentar a pesquisa sobre a formacgdo de professores de lingua portuguesa para surdos, a partir da
visibilidade dos desafios enfrentados e sinalizados pelos participantes, além da reflexdo sobre as
possibilidades de mudangas dessa formagao para que seja aprimorada

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
1 versédo
Projeto de Dissertacao de Mestrado/MEstrado em Letras

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Folha de Rosto: adequado

Riscos: adequado
Beneficios:adequado
Orgcamento:adequado
Cronograma:adequado

Critérios de exclusdo: adequados
Critérios de inclusdo: adequado
Instrumentos da Pesquisa: adequado
Termo de Anuéncia:adequado

TCLE: adequado

Curriculum lattes: adequado

Recomendagoées:
O pesquisador somente podera iniciar a coleta de dados (pesquisa de campo), apos analise e aprovagao
pelo CEP
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Rt

Em razéo do exposto, somos de parecer favoravel que o projeto seja APROVADO, pois o pesquisador

cumpriu as determinacdes da Res. 466/2012.

E o parecer

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1369860.pdf 17:32:43
Brochura Pesquisa [QUESTIONARIO_INVESTIGATIVO_ELI| 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito

ZANDRABASTOS .pdf 17:29:32 _|LIMA SILVA
Brochura Pesquisa [QUESTIONARIODEPERFIL_ELIZANDR| 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
ABASTOS.pdf 17:29:16__|LIMA SILVA
Brochura Pesquisa [DESENHO_DE_PESQUISA_ELIZANDR| 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
A BASTOS.pdf 17:27:21 _|LIMA SILVA
Outros ANUENCIA_UNIFAP.pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
17:18:37 |LIMA SILVA
Outros ANUENCIA_UFT.pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
17:18:05 |LIMA SILVA
Outros ANUENCIA_UFPA .pdf 05/06/2019 | ELIZANDRA DE Aceito
17:17:26__|LIMA SILVA
Outros ANUENCIA_UFAM.pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
17:17:02 |LIMA SILVA
Outros ANUENCIA_UFAC.pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
17:15:11__|LIMA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE_ELIZANDRABASTOS .pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
Assentimento / 17:10:01 |LIMA SILVA
Justificativa de BASTOS
| Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_ELIZANDR | 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
Brochura A_BASTOS . pdf 17:09:38 |LIMA SILVA
Investigador BASTOS
Orcamento Orcamento_Elizandra_Bastos.pdf 05/06/2019 | ELIZANDRA DE Aceito
17:08:41 |LIMA SILVA
Declaragao de MATRICULA_ELIZANDRA_BASTOS.pd| 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
Pesquisadores f 17:07:53 |LIMA SILVA
Declaragao de Autorizacao_UFAM_FLET_Elizandra_Ba] 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
Instituicéo e stos.pdf 17:07:38 |LIMA SILVA
Infraestrutura BASTOS
Cronograma Cronograma_Elizandra_Bastos.pdf 05/06/2019 |ELIZANDRA DE Aceito
17:07:23 | LIMA SILVA
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Folha de Rosto

FOLHA_DE_ROSTO_ELIZANDRA_BAS
TOS.pdf

05/06/2019
16:40:55

ELIZANDRA DE
LIMA SILVA

Aceito

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

MANAUS, 19 de Junho de 2019

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador(a))
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