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Resumo

Acessibilidade como sendo condicao para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servigos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicacédo e informacéao, por pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida - pautou esse estudo a buscar conhecer a opinido dos alunos com
deficiéncia sobre a acessibilidade no ambiente escolar. Participaram 16 alunos, sendo oito com
Deficiéncia Fisica e oito com Deficiéncia Visual, entre 15 a 17 anos de idade, pertencentes a rede
publica de ensino da cidade de Manaus, Amazonas. Na coleta das informacdes, utilizou-se o
Questionario sobre satisfacao e atitudes em relagao a acessibilidade no Ensino Médio — QSA-Ensino
Médio, com 47 itens que pontuam de 1 a 7, ap0Os preenchimento eram justificadas pelo aluno gerando
as falas das opini6es. Para a analise das informag8es recorreu-se a Analise Textual Discursiva (ATD).
Conclui-se, que as opinides dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade no ambiente escolar
seguem em direcdes opostas. Enquanto os alunos com Deficiéncia Fisica mostram-se satisfeitos com
as possibilidades de locomocédo, com o apoio de material pedagdégico recebido, e com as atitudes dos
colegas, professores e funcionarios, os alunos com Deficiéncia Visual revelam sua insatisfacdo com
a acessibilidade arquiteténica, comunicacional e atitudinal no ambiente escolar.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva, Educagédo Especial, Direitos Humanos, Transitabilidade,
Comunicabilidade, Amazonia.

Abstract

Accessibility, conceptualized as the condition enabling utilization, with safety and autonomy, either
independently or assisted, of urban spaces, furniture, equipment, buildings, transportation services,
communication devices, and information systems, by individuals with disabilities or reduced mobility,
formed the basis of this study. The research aimed to elucidate the opinions of students with disabilities
regarding accessibility in the school environment. Sixteen students participated, comprising eight with
physical disabilities and eight with visual impairments, aged 15-17, enrolled in public schools in
Manaus, Amazonas. Data collection employed the Questionnaire on Satisfaction and Attitudes
towards Accessibility in High School (QSA-High School), comprising 47 items rated on a 1-7 scale.
Subsequent open-ended responses provided qualitative insights into the students' opinions.
Discursive Textual Analysis (DTA) revealed divergent opinions among students with distinct disability
types regarding school accessibility. Students with physical disabilities expressed satisfaction with
mobility options, pedagogical materials, and peer/teacher/staff attitudes. Conversely, students with
visual impairments reported dissatisfaction with architectural, communicative, and attitudinal
accessibility.

Keywords: Inclusive Education, Special Education, Human Rights, Transitability, Communicability,
Amazon.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa dedica-se ao estudo tematico sobre acessibilidade, sendo esta
requisito de carater avaliativo para a obtencéo de formagdo em pods-graduacao ao
nivel de mestrado. A escolha do tema teve sua iniciacdo na vivéncia do pesquisador
enquanto professor da rede publica, onde presenciou situacfes que desonravam as
pessoas com deficiéncia, negando seus direitos constitucionais. Direito a liberdade,
direito de ir e vir, direito & dignidade e a justica social que sdo fundamentais ao ser

humano.

A caminhada para se chegar até aqui foi ardua e desafiadora, desde as
tentativas dos processos seletivos para o ingresso no curso de mestrado, tanto
guanto ao grito preso na garganta que queria buscar ajuda para os alunos na escola
gue necessitavam de suporte pela falta de compromisso do poder publico com a

Educacao.

A vida académica nao se separa da vida social, mas a complementa. Foi entre
o ato de estudar, trabalhar e pesquisar que se tornou evidente a relacao entre elas.
No decorrer dessa trajetéria muitas foram e continuam sendo as dificuldades
encontradas, contudo, sempre tera alguém para estender a mao e caminhar ao seu
lado. Na vida académica, contamos com 0s professores que tendo consciéncia de

seus papéis sociais abracam seus alunos e orientandos.

Um apoio fundamental foi encontrado no Programa de Pdés-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Amazonas — PPGE/UFAM, ao qual sou
imensamente grato. Ndo menos importante, tem-se o apoio do laboratério de
estudos, que ndo é apenas um espaco fisico, é sobretudo pessoas comprometidas
mutuamente com a ciéncia e com 0 ser humano — aqui trato especificamente do
Laboratério de  Estudos em  Comportamento  Motor Humano -
LECOHM/FEFF/UFAM. Por outro lado, o apoio da familia e sua incansavel

compreensao.

Enumerar fatores pros e contra tornaria enfadonho este texto, mas dizer que
a caminhada, apesar de muitos prés e contras € satisfatoria, isso sim, é encantador.
Por isso, aqui deixei todo o empenho para fazer o melhor nesta pesquisa, pois sabe-
se gue a caminhada por uma Educacado de qualidade para todos ndo é so gléria, é

necessario luta, e lutar € uma das minhas virtudes.



Concluido este trabalho pretende-se deixar um legado de amor a Educacéo,
um amor que se sedimenta em estudos, pesquisa e resultados sobre a inclusao das
pessoas com deficiéncia, falando de seus direitos e apontando sinais para contribuir

nas suas vidas.



1 INTRODUGAO

Ter direito ao acesso a espacos € fundamento inegavel na vida do ser humano
e indispensavel para o exercicio da cidadania. Dessa maneira, € necessario
adequacdes e mudangas nas atitudes das pessoas, nas estruturas, nos materiais
didaticos-pedagogicos, comunicacionais, equipamentos e mais. Tratar sobre esse
assunto é de crucial importancia e visibiliza as necessidades das pessoas que
vivenciam as realidades do direito a acessibilidade. A acessibilidade deve ocorrer
nas moradias das pessoas, vias publicas, nos espagos em geral, no transporte
publico ou privado, escolas entre outros. Esse direito é resguardado por meio de
imperativos legais e devem ser implementados por politicas publicas efetivas que
garantam o direito a acessibilidade, rompendo as barreiras e proporcionando a
inclusdo. Assim preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), Artigo 1°, que objetiva “assegurar e a promover, em condi¢ao de igualdade, os
exercicios dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia,

visando a sua inclusao social e a cidadania” (Brasil, 2015).

A escola é considerada um lugar de vivéncias e intera¢des, devendo promover
e atender todos os alunos, independentemente, de suas condicdes fisicas,
neurolégicas, motoras, crencas, diversidade humana, promovendo 0 acesso a
educacédo com qualidade e equidade, tornando o ambiente escolar um espacgo para
novos aprendizados. Entretanto, quando retratamos os alunos com deficiéncia, a
histéria nos revela um abismo evidenciado pela discriminagdo, preconceito e
exclusdo. Muito embora isso tenha mudado no decorrer dos tempos, € necessario
gue avancem para que os alunos possam estar cada dia mais incluidos, participantes

e consigam evoluir dentro do processo educacional.

A problematica, também, contextualizada por uma trajetoria profissional, pelo
autor vivenciada, enquanto professor da Educacdo Basica, onde pode perceber a
realidade dos alunos, publico da Educacdo Especial de terem seus direitos
negligenciados, foi fator decisério para essa proposta de estudo referente a
acessibilidade no ambiente escolar sustentada pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI). Dessa maneira, ter as
evidéncias dos fatores determinantes que dificultam as experiéncias dos alunos nas
escolas e entender a partir dos mesmos, como eles percebem esse ambiente, e se

0 consideram satisfatorio para que o0 ensino e a aprendizagem ocorram em
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conformidade aos demais colegas e pelo que preconizam os documentos legais, €

fundamental.

Ainda sobre a justificativa do estudo, por outro lado, além da questao social e
profissional, ha uma relevancia cientifica, fundamental, ndo s6 pelo objetivo de
conhecer a satisfacdo do aluno, mas de proporcionar um modelo de pesquisa com
instrumento para tal fim, visto que, pela revisdo integrativa da literatura sobre
instrumentos para avaliacdo de tal variavel, ndo foram encontrados instrumentos
voltados para Educacdo Basica, que avaliassem a satisfacdo sobre acessibilidade
dos alunos com deficiéncia no Ensino Médio, nessa relacdo social dialdégica da
pesquisa Omote (2018, p.27) afirma que “investigagao criteriosa em busca da
construcdo do conhecimento precisa basear-se em dados dialdgicos obtidos de

instrumentos confidveis e compartilhados de coleta de dados”.

Neste sentido, fez-se a adaptacdo da Escala de Satisfacdo e Atitude da
pessoa com deficiéncia no Ensino Superior — ESA, de Guerreiro (2019) para a
Educacéo Béasica — Ensino Médio, denominada de Questionério sobre satisfacdo e
atitudes em relacdo a acessibilidade no Ensino Médio — QSA-Ensino Médio. Um
guestionario com 47 itens que pontuam de 1 a 7 numa escala Likert com pares de

diferencial semantico.

“E, certamente, a disponibilidade de tais instrumentos contribui sensivelmente
para o desenvolvimento de pesquisas na area. [...] que podem auxiliar na coleta de
tais dados e inspirar a construcado de novas ferramentas.” (Omote, 2018, p.27)

Diante 0 exposto, buscou-se responder a seguinte questao de pesquisa: Qual
€ a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade no ambiente

escolar?

Para responder a questéo de estudo, teve-se como objetivo geral “Conhecer
a opiniao dos alunos com deficiéncia sobre a acessibilidade no ambiente escolar.” E
como especificos, (a) identificar a opinido dos alunos com deficiéncia sobre a
acessibilidade arquitetdnica no ambiente escolar; (b) identificar a opini&o dos alunos
com deficiéncia sobre a acessibilidade comunicacional no ambiente escolar; e (c)
identificar a opinido dos alunos com deficiéncia sobre a acessibilidade atitudinal no

ambiente escolar.
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Metodologicamente tratou-se de uma de pesquisa do tipo de caracterizacao
com caracteristica transversal e com abordagem qualitativa (Volpato, 2017).
Envolveu-se 16 alunos, selecionados por conveniéncia, com as seguintes
deficiéncias: Deficiéncia Fisica (DF) 08 alunos e Deficiéncia Visual (DV) 08 alunos.
Para a recolha das informacdes utilizamos a Entrevista estruturada que teve como
base 0 QUESTIONARIO SOBRE SATISFACAO E ATITUDES EM RELACAO A
ACESSIBILIDADE NO ENSINO MEDIO — QSA-Ensino Médio. Para andlise das
informacgdes utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2006).

Em suma, este trabalho esté dividido em quatro capitulos iniciais, o primeiro
versando sobre: Contextualizando a Educacédo; o segundo: Educacédo Especial e a
perspectiva inclusiva; o terceiro: Contextualizando a acessibilidade e quarto capitulo
versa sobre: Conceituando e Contextualizando Satisfacéo sobre a acessibilidade no
ambiente escolar seguida da Metodologia, as Anélise e a Concluséo.

E importante obter conhecimento da acessibilidade nesse ambiente para
saber se as garantias de direitos ao acesso estdo presentes, isto significando em
permanéncia e participagdo ou ndo dos alunos com deficiéncia de acordo com as
politicas publicas vigentes. Essa caracteristica se firma na possibilidade de poder
usufruir de todas as dependéncias da escola quanto as estruturas e o0s
equipamentos, acbes necessarias para consolidar e incentivar a eliminacdo das
barreiras de acesso, no sentido de incluir todos independentemente de suas

peculiaridades (Bahls; Silva; Resende, 2013).

Ademais, compreende-se que a busca pela consolidacdo da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, perpassa pelo direito & acessibilidade em todos os
ambientes escolares para que o0s alunos com deficiéncia possam usufruir

satisfatoriamente de seus direitos.

Assim, conhecer, entender e vivenciar as necessidades e aspiracdes sobre a
acessibilidade permitira reavaliar a realidade escolar e contribuir para que as
barreiras para inclusdo sejam superadas. Trazer a luz esses fatores, pode contribuir
para a qualidade da educacédo, fazendo da escola uma aliada frente a incluséo,
modificando as estruturas sociais que se fortalecem diariamente na desmotivacao,
preconceito, discriminagao por parte do corpo docente ou dos proprios colegas de

turma.
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Por fim, ter o apoio de uma instituicdo parceira como a Universidade Federal
do Amazonas (UFAM); do Programa de Pos-graduacdo em Educacao
(PPGE/FACED); do Laboratério de Estudos em Comportamento Motor Humano
(LECOMH); de docentes e discentes desta e de outras Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e de outros profissionais parceiros, que tem compromisso com a
educacdo, contribuiu para uma discusséo cientifica embasada em autores e marcos
tedricos legais que afirmam e lutam pela aplicabilidade dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Chegando ao fim, com a execucao das agdes tragadas no projeto de pesquisa
reafirmam-se e vislumbram-se que é possivel fazer pesquisa com compromisso que
contribua com a producdo de novos conhecimentos sobre um tema de estudo, muito

recorrente e necessario tanto socialmente quanto na literatura.
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2 QUADRO TEORICO

2.1 Contextualizando Educacéo

A humanidade vem se transformando ao longo da histéria, criando dentro de
si, mecanismos de sobrevivéncia seja com a propria natureza ou com as relagdes
sociais as quais constituiu. Nao pode-se escapar do que se € enquanto ser social,
dentro do limite de tempo que biologicamente e historicamente se € apresentado.
Desde o surgimento dos primeiros grupos humanos, o objetivo de organizacéo
sempre foi a sobrevivéncia e convivéncia. Muitas relagdes foram criadas e muitas
desapareceram, no entanto, muitas se perpetuaram, pois nestas os individuos
encontravam e encontram sentido para a obtencéo da felicidade de viver bem de

acordo com a razao.

Ideias defendidas desde remotas eras, por exemplo, por Aristételes 384-322
a.C., filésofo, que foi um dos propulsores do ideal da Paidéia, que deixou para tras o
pensamento dos povos antigos orientais teocraticas, até mesmo de seu mestre
Platdo, saindo do mundo das ideias e adentrando em uma relacdo de homem real e
prospeccdo do homem futuro. Dentro deste contexto de diferentes sociedades
adotadas pela humanidade, desde 0s mais remotos grupos sociais, esta a Educacao.
Menciona-se ainda, que a essa tematica de estudo esta intrinsecamente atrelada a
este movimento da Educacéo, seja no aspecto fisico, seja no aspecto intelectual.

Se pudessem traduzir o que é Educacado, o que diriam? De certo, diriam
muitas coisas e, de fato, sobre Educacédo também tem-se muito a dizer, mas iré aqui,
apos este anteldquio, fazer um epitome de alguns conceitos da literatura classica. A
iniciar pela Grécia Antiga, por Aristoteles, que tinha como premissa a Educacao para
a formacao do bom ser humano a dizer: “[...] Como é 6bvio que a educagao pelo
habito deve vir antes da educacéo pela razdo, e o exercicio do corpo antes do
exercicio do espirito [...]" (Aristoteles, 1985, p. 1338b). A Educagao, como resultado
de uma série de atos e atividades que a cidade e o individuo devem adotar, tendo
por finalidade uma obra politica da Educacgéo, ou seja, a formacao do carater para

viver bem socialmente e suprir as necessidades peculiares da época.
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De tal modo a educacdo na Roma Antiga, caminhou no mesmo sentido para
os ideais humanistas como destaca Séneca (4a.C. - 65) que revela qual tipo de

educacao trilha e pretende deixar a seus discipulos:

“[...]estou trabalhando para a posterioridade. Vou compondo alguma coisa
que lhe possa vir a ser (til: passo ao papel alguns conselhos, salutares
como as receitas dos remédios Uteis, conselhos que sei serem eficazes por
té-los experimentados nas minhas proprias feridas [...]. Indico aos outros o
caminho justo, que eu préprio s6 tarde encontrei, cansado de atalhos
(Séneca, 1991, Cartas 8, p. 2-3).

De acordo com o autor o carater de transferéncia de conhecimento é nitido
nesse modelo de Educacéo, mas também o ensaio a prospeccdo da maturidade da
razao se faz presente como forma de evolugao civica dentro das cidades. A formacéo

do homem passou a superar as antigas doutrinas gnosticas.

Neste sentido, Séneca (4a.C.-65) indaga-se sobre qual € a maior virtude do
ser humano, sua maior qualidade. Ele mesmo responde afirmando que € quando o
ser humano alcanca a plenitude da razdo. Quando esta razao torna -se real, entao,
temos a maior qualidade humana, a sua perfeicdo natural a moral (Séneca, 1991,
Cartas 76, p. 10-11).

Para os romanos de acordo com Séneca, 0 homem deveria preparar-se nédo
sé espiritualmente, mas o fisico e, sobretudo, intelectualmente, pois para uma
verdadeira satisfacdo de vida € necessario o uso da razao, a plena conviccdo dos
fatos de sua prépria vida e coletivamente como cultura predominante, claramente

virtuosa.

Em algumas reflexdes de Plutarco (46-126) na obra “Da educacdo das
Criancgas”, a tendéncia a educacéo intelectual como fator fundante de um bom ser
humano, séo claras. No sentido de coadunar com essas prerrogativas o autor
salienta que “é essencial que eles tenham um principio, meio e fim, uma instrugcao
séria e uma educacgéo tradicional, e digo que essas sdo condutoras e confluentes

para a virtude e a felicidade” (Plutarco, 2015, 5C).

Elencou-se esses tedricos no sentido de contextualizar historicamente (os
conceitos) de Educacgéo nas sociedades organizadas ja em cidades, no sentido de

dar um marco inicial ao entendimento sobre o que € Educacéo geral e suas distintas
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épocas. Como visto, a educacdo de outrora, nos dias atuais seriam colocadas em
discussdo, sendo que as pessoas com deficiéncia teriam sérias dificuldades de

participacao.

A Educacédo néo foi privilégio dessas sociedades, mas a contemplaram em
subsequente as sociedades primitivas e antecedentes a sociedades “desenvolvidas”.
Manacorda (2002) afirma que provas de civilizacbes mais antigas ja existiam no
Egito, trouxeram dados sobre Educacédo que influenciaram outras civilizacées como

a greco-romana, e salienta que pode haver civilizagdes anteriores as egipcias.

Denotando a pluralidade de caracteristicas da origem e da aplicabilidade da
Educacao no percurso da humanidade, Brand&o (1995) afirma que a Educacéo é
multipla e que esta presente nas sociedades tribais, cacadoras, agricolas, pastoris,

ndémades, paises desenvolvidos, com classe e sem estas, entre e sobre as pessoas.

Nessa perspectiva, entende-se que a Educacao ndo é a mesma em todos os
tempos e nem em todas as sociedades, e que ela ndo nasceu com a escola.
Considerando as varias épocas histéricas e varias sociedades, contemplar-se-a
varios tipos de educacdo. Como essa proposta tem uma delimitacdo de tempo e de
realidade social, a qual tratam-se no anteléquio e nos classicos supracitados, irdo-
se, a partir deles trilhar esse caminho fazendo a “descoberta” 'dos conceitos
inerentes a Educacdo a partir da caracterizacdo das teorias classicas as

contemporaneas.

Desta forma, contextualizam-se algumas teorias mais amplas que influenciam
a Educacdo contemporanea. Iniciar-se-4 por David Emile Durkheim 1858-1917,
(FUNCIONALISMO) para ele a Educacéo faz parte da ordem social. Este tipo de
educacdo manifesta-se em uma realidade externa ao individuo, porém assimilada
pela socializacdo. O que aprendem-se consiste justamente nessas representacdes
coletivas que incutem a consciéncia de cada um. Segundo Durkheim (1996, p. 461),
essa dimensao desperta no coletivo um “sentimento de apoio, de protecdo de
dependéncia [...]. Pois 0 que faz 0 homem €é esse conjunto de bens intelectuais que

constitui a civilizagdo, e a civilizagcdo é obra da sociedade”. Logo, parte desse

! Descoberta: segundo Pillete, ela € importante para mudanca social, para fazer a Histéria avancar.
Trata-se do conhecimento de algo que j& existe.
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processo educativo, segundo Durkheim, vem a ser a incorporacao pelo sujeito das
representacgdes coletivas da sociedade real.

Assim, exemplifica Durkheim (1983) sobre o fato social e Educacéo, dizendo
gue qualquer atividade que as pessoas, as criangas realizam, sejam na familia ou na
atividade social, cumpre-se os deveres definidos pelas regras de aculturacao.
consciente e inconsciente, tendo ou ndo sentimento proprio, passa a ser a realizacao
de objetivos existentes na vida. Objetivos estes sem que as pessoas escolham, mas
gue fazem parte do contexto da educacao. Contudo, afirma Durkheim, que estes

poderes sdo imperativos e coercivos, pois o individuo realiza, quer queira, quer n&o.

Neste sentido, o autor alude Educacédo ao fazer a relacdo da criacdo da
crianca como um fato social. Para Durkheim (1983) a relacdo entre educacéo e
criacdo de uma crianca esté totalmente relacionada a transferéncia de cultura, onde
0 ato de ensinar a comer, a vestir, a obedecer, etc., tudo isso a crian¢a recebe dos
adultos de forma coerciva, mas que no decorrer do tempo passa a ser automatico, e
deixa de ser uma dependéncia do outro e se transforma em uma atividade puramente

pratica que em muitas ocasifes da espaco a outras praticas derivadas desta anterior.

Noutros termos a educacdo para Durkheim, é produto da relacdo social
imperativa de determinado grupo no sentido de perpetua-lo com as caracteristicas
aceitas e incorporadas pela coletividade. E fruto da coercdo social de diferentes
grupos, sobretudo de quem detém o poder macro. A coercdo é entendida como
aplicabilidade das regras e exige a acdo comum. Para o autor é pela acdo comum
gue os atos se tornam consciéncia. Ele também afirma que os mestres, o0s
professores sdo agentes que realizam um processo de coacao sistematica sobre as

novas geracoes.

Contudo, Freitag (1992) faz duras criticas a esse modelo de Educacéo
praticada por certas sociedades delineadas por Durkheim, pois restringe a liberdade
do individuo enquanto ser humano na acepc¢ado do termo. A saber, Freitag (1992),
critica que esta forma de perpetuar a cultura de um grupo, elimina o curto tempo de
liberdade enquanto ser natural. Um processo de modelagem, no sentido de garantir

a ordem e néo incorrer em uma futura deliberacdo de atos nao aceito pelo coletivo.
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Chega-se a este ponto de entendimento sobre Educacdo em Durkheim,
avancaremos agora, para uma outra perspectiva de Educagdo denominada de
‘MATERIALISMO” a partir de Karl Marx (1818-1883). O autor ndo se preocupou em
criar um conceito especifico de educacéo que estivesse separado como uma ciéncia
social, contudo, este autor trata a Educacdo como parte do processo historico que
pode, por meio dela, realizar mudancas historicas. Afinal, ele se preocupou em fazer
duras criticas ao modo de producdo capitalista, no entanto seu pensamento
influenciou e influencia muitos pensadores na atualidade, neste sentido nos
esforcamos para atrelar o conceito de Educacdo com o conceito de trabalho por ele
proposto, sendo que € através da acdo do individuo que o mundo pode ser

transformado.

Para Marx (2013), esta acdo deve ser compreendida como um processo
natural, onde o ser humano e a natureza possam se completar e a partir disso realizar
suas transformacdes. Exige apenas de si e da poténcia natural existente entre esses
dois universos, 0 homem e a natureza. Para isso se utiliza de seus membros e de
sua capacidade de raciocinar, modificando esse espaco ele modifica a si mesmo.
Este ato o autor chama de trabalho.

O trabalho, para Marx, deve ser uma relacdo entre 0 homem e a natureza,
pelo qual o homem utiliza seu corpo, seu intelecto e suas habilidades técnicas para
realizd-lo e com isso sobreviver socialmente e transformar a realidade. Neste
sentido, para ele, assim deve ser a Educagédo, um processo pelo qual o0 homem
encontra a melhor forma de convivéncia. No entanto, Marx subleva que a Educacéo
nao cumpre esse papel de transformar, para melhorar a totalidade, mas esta a
servico da perpetuacdo do capital que exclui e escraviza. Buscamos essa
caracteristica da Educagdo em Mészaros (2018, p.35) “A educacao
institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao
propdésito de ndo s6 fornecer o conhecimento e o pessoal necessario a maquina
produtiva [...] mas gerar e transmitir valores que legitimam os interesses

dominantes.”

Para Marx, esse antagonismo de classes é que constitui uma organizacao
sistémica do capital, pela qual a Educacao perpassa e atende aos interesses, neste

caso, da classe dominante. Assim sendo, ela faz parte do sistema reprodutor do
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capital, e ndo da classe dominada. A educacao atende aos interesses de quem pode
controla-la, visto que ela € uma acéo puramente racional e controlavel. Ela funciona
agindo no intelecto das pessoas, como afirma Mészaros (2018) "que a educacao no
seu amplo termo é uma questao de “internalizagdo” pela qual as pessoas passam de

acordo com as suas atribuicdes no sistema social.

Em suma, a Educagédo, para Marx, pode transformar a realidade social
tornando-a mais igualitaria e humana, isso s6 € possivel pela Consciéncia de
Classes, que é o nivel mais alto de interesse de uma classe, buscando uma
totalidade dos individuos, que, no entanto, pela perspectiva do capital tende a ser
uma Educacéo alienante (Uribe,1980)

Por outro lado, Weber (1864-1920) apresenta uma visdo sobre Educacéo do
individuo com agdes socialmente diferentes de Durkheim e totalmente contraria a de
Marx. A racionalizagéo é o ponto principal da teoria weberiana. Faz mencgéo a outros
tipos de acGes como as tradicionais e as afetivas. Weber preocupa-se em entender

0 comportamento, conduta e o sentido que os individuos dao as suas acoes.

Uma sociedade estatal, necessita de um aparato estatal robusto que garanta
a sua subsisténcia, assim pensa Weber sobre o Estado, ou seja para os padrdes
capitalista uma forma de perpetuacdo. Neste sentido, esta a Educacdo como
promotora desse aparato, que determinadas sociedades orientais ja praticavam.
Assim, dizia Weber (1971) que durante a monarquia na China exigia-se uma
capacitacdo, uma certificacdo para o recrutamento entre eles. Existia um tipo de
competicdo e o que tivesse o maior numero de aprovacfes em exame, esse seria
contratado para servir a monarquia. Indubitavelmente, Weber pensa num sistema
educacional para as pessoas baseado na meritocracia, ou seja, de quem consegue
ter mais acesso a Educacdo, a formacdo da razdo intelectual, esse tem mais

oportunidades de conquistar os melhores espacos sociais.

Apesar de racional, para o desencantamento, € uma racionalidade
burocratica. lanni (1997) ajuda a esclarecer esse conceito de educacdo em Weber,
guando destaca que aos poucos a burocratizagdo vai tomando conta das esferas
sociais, agi calculadamente visando o lucro, a eficacia. As esferas da vida social

estdo fixadas na produtividade. Tudo esta racionalizado do estado as atividades
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intelectuais, burocratizam as ciéncias, tornando-as geradoras de tecnologia de todos
0s tipos a servic¢o da racionalizagcdo do mundo.

Corroborando com a conceituacédo de Educacédo em Weber, Rodrigues (2000)
destaca as seguintes afirma¢fes de que a educacdo é nada mais que a prépria
satisfacdo de realizac&o de alguns seres humanos, que se preparam para tornarem-
se agentes que a propria racionalizagcdo determinou. “A Educagado Sistematica,
passou a ser um pacote de conteudos e disposi¢cdes voltado para o treinamento de
individuos que tivessem de fato condi¢des de operar essas novas fungdes, de pilotar
o estado, as empresas e a propria politica, de um modo racional (Rodrigues, 2000,
p. 75-76).

Desse modo, ao finalizar esse pensamento, evidenciou-se que a Educacédo
para Weber esta literalmente imbuida em formar especialistas em areas especificas,
a fim de atender as demandas sociais. Processo pelo qual as pessoas com
deficiéncia enfrentam muitas dificuldades, sejam de cunho intelectual ou adequacdes

fisicas como acessibilidade.

Em outra perspectiva de educacao, Pestalozzi (1746-1827), difere-se dos
postulados anteriores. O conceito de Educacéo para as classes populares, se deu
entre idas e vindas dentro de sua consciéncia moral em fungdo do momento pelo
gual passava a sociedade. Pestalozzi (apud Soétard, 2010, p. 53-54) na sua obra
Como Gertrudes instrui seus filhos, ele faz a seguinte ponderacdo ap6s tomar para
si a educacao de um grupo de criancas abandonadas nas ruas por motivos diversos;
dizendo que ao realizar atividades educativas com uma forma de tratamento
acolhedor, assim, estas criangas desenvolviam sentimento de capacidade, de
harmonia e da beleza de viver. A escola deixou de ser um compromisso
desagradavel e passa a ser realizado a partir de uma tomada de consciéncia.
Entenderam que queriam, podiam e perseveravam, sentindo-se felizes,

restabelecendo o poder de viver com alegria que outrora era ignorada por elas.

Pestalozzi entende que a Educacéo € um resultado puramente moral, ndo é
o educador que lhe da novos poderes e faculdades, mas Ihe fornece alento e vida.
Ele cuidara apenas que nenhuma influéncia desagradavel traga disturbio na marcha

do desenvolvimento da natureza (Pestalozzi apud Gadotti, 1994, p. 93). Entende-se,
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com estas duas alusdes, que a Educacéo para ele deveria ser a formacao integral
do ser humano. Uma ideia que ajuda muito na formacao dos alunos com alguma

deficiéncia ou transtorno.

Na visdo das correntes existencialista e fenomenoldgica, autores como Sartre
e Merleau-Ponty, destacaram que existe um conceito de educagcdo a qual se
empreende a capacidade do individuo de transcender a cultura, a sociedade, e a
encontrar-se a si mesmo, num exercicio de auto formatacdo. Para isso 0 processo
educacional social deve desconsiderar algumas concepc¢des tradicionais, ou seja,
requer uma nova visdo de pensar o individuo, deve-se, portanto, evitar toda e
qualquer “concepgao rigida, simplesmente estatistica, dos estadios da crianca (por
exemplo, falar da natureza da crianca de tal idade) e toda a concepcdao rigida da

psicologia dos sexos” (Merleau-Ponty apud Pinho, 2014, p. 09).

Destarte, € necessario o entendimento que a crianca tem um potencial que
precisa ser desenvolvido, mas sem que haja interferéncia de um adulto, este ser em
desenvolvimento, ndo é um ser inexistente fisico e cognitivamente lbid (2014, p.07)
“Este hiato entre a minha méo direita tocada e a mao direita tocante, entre o ouvir e
o falar, entre um momento de minha vida tactil e o seguinte, ndo €, porém, um vazio
ontolégico, um néao-ser: ele é envolvido pelo ser, total de meu corpo e pelo do

mundo”.

Questdo como estas nao se tratam, apenas, de um fenbmeno, mas também,
da concepcao de Educacdo. Quando Ponty (apud Pinho, 2014, p. 08) salienta que o
esquema corporal de uma crianca fornecesse uma série de comunicacao e relagéao
com o0 meio e com seus pares, significa que a educacdo € uma relacdo de
equivaléncia entre as pessoas, um exemplo seria entdo a forma de tratar as criancas
e receber da mesma forma o tratamento vindo dela. Isso vai além de tratamento é
um conjunto de acdes que podem ser colocadas em praticas e ter respostas

equivalentes.

De acordo com Pinho (2014, p. 09), “o0 que é determinante para a Educacéo
€ valorizar a sensibilidade, a corporeidade, a outridade (intersubjetividade), a
linguagem especifica e a mundaneidade (relacdo com o mundo) do sujeito que esta

em processo de aprendizagem.” Entender que o individuo pressupbe um
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poliformismo e ndo um caos, que o0s adultos ndo devem interferir nesse
desenvolvimento caracterizando sua autoridade, mas propondo meios essenciais
nas relacdes no ambiente, sejam relacdes fisicas ou de comportamentos para o
desenvolvimento das sensacdes que ele denomina de percepcdes, a Educacéao é
um ato livre. Garantir a acessibilidade é também propor meios essenciais, € garantir

a liberdade aos individuos.

Do ponto de vista do pragmatismo de John Dewey (1859-1952), sustentada
pela corrente progressista, enfatiza que qualquer discurso deve ser avaliado a partir
da sua funcao pratica na vida social. Menezes (2006, p. 41) corrobora com a seguinte
afirmacao: “Para Dewey ha uma relagao organica entre inteligéncia e mundo, sujeito
e objeto.” Faz um apelo a experiéncia do sujeito e a democracia como interacdo de
liberdade para o desenvolvimento pessoal e social. Na concepcdo deweyana nao
deve haver nenhuma separacgao entre vida e educacéo. As criangas ndo estdo num
dado momento, sendo preparadas para a vida e, em outro, vivendo. Vida, em

condi¢Bes integrais e educacéo fazem parte da mesma complexidade social.

Na contramao das trés visbes anteriores, estd a Educacgéo na perspectiva do
estado positivista no conceito de Herbert Spencer (1820-1903) que a condiciona as
garras da ciéncia e a outros trés pilares: (1) critica ao ensino tradicional; (2) a nédo
intervencédo do estado na educacéo; e (3) a classificacdo dos contetdos e métodos
usados nas escolas. Para Spencer (1888, apud Junior & Santos, 2022) tudo deve
ser embasado na ciéncia, tudo a ciéncia explica e resolve. Para a conservacédo da
vida e da salude a ciéncia tem a saida, nas questdes nacionais como a politica, a
ciéncia é a base. Nas producdes agricolas, industriais, intelectuais é a ciéncia.
Positivista declarado, defendeu uma Educacéo vinda das escolas privadas para que
os estudantes nao tivessem interferéncia do estado para que nao tivessem limitacoes

interventivas nas técnicas necessarias a competicdo no mercado de trabalho.

Faz-se algumas referéncias aos educadores brasileiros, no que se refere a
Educacgédo na perspectiva do Brasil como republica democrética, que tem como
principio a Educagdo como um direito de todos preconizado na Constituicdo Federal
(CF) de 1988.
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Para Gadoti (2013, p.02) “A garantia de espagos de deliberacdo coletiva esta
intrinsecamente ligada a melhoria da qualidade da educacdo e das politicas
educacionais. S6 aprende quem participa ativamente no que esta aprendendo.” O
educador deve fazer o seu papel de protagonista da transformacao educacional. O
movimento que esta faz ndo € apenas um movimento repetitivo de engrenagens

justapostas, mas é sobretudo de transformacéao.

Assim, “A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relacdo ao seu projeto.
Demanda que o educador assuma a politica de sua pratica” (Freire, 1992, p. 46). O
autor acredita que a educacdo por si s6 ndo € politica, tampouco a politica é
educacdo, mas para que a educacdo seja politica e a politica educacdo os

educadores devem assumir realmente a Politica da Educacao no seu cotidiano.

Neste sentido, a Educacdo € sobretudo, uma pratica politica, uma acao
politica, um envolvimento, um compromisso social. Uma acdo que garanta uma
transformacao, libertacdo e emancipacédo (Freire, 2021a; 2021b). Libertacdo no
sentido de ver o lugar onde vive, e, a partir de uma ac¢ao reflexiva do individuo em

relacdo a si e ao mundo, agir numa relacéo dialdgica.

Para este autor, um dos processos fundamentais da Educacéo é de “Criando
e recriando, integrando-se nas condicbes do seu contexto, respondendo aos
desafios, auto objetivando-se, discernindo, o homem vai se lancando no dominio que
Ihe é exclusivo, o da histéria e da cultura” (Freire, 2021b, p. 85-86). Nesta
perspectiva, de acordo com a visdo de Freire e de Gadoti, a Educacéo tem papel

fundamental para a transformacéao social e individual do ser humano.

Contribuindo com a mesma concepcao, veja como Saviani define sua classica
conceituacdo educativa, deixando ainda mais evidente a necessidade de uma
proposta de Educacéo libertadora, afirmando positivamente que n&do ha outra forma
de construcdo da humanidade se ndo ela mesma mergulhando na sua prépria
histéria e vivenciar as mais significativas e verdadeiras aventura humana (Saviani,
2012). Como diria Paulo Freire, a educacéo néo transforma o mundo, a educacéo

transforma as pessoas, estas por sua vez transformam o mundo.
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Tani (2007) ajuda a compreender a importancia da Educacgao para a formacéo
do ser humano como um todo, pois para ele a Educagdo tende a ser o
desenvolvimento integral da personalidade do educando, a Educacédo deve prepara-
lo para a vida, ndo apenas uma vida individual, egocéntrica, mas em sociedade e

para a cidadania.

Objetiva-se neste topico salientar o que foi e o que € a Educacdo em
diferentes tempos e visfes, sobretudo dar énfase no papel de transformacdo que
esta tem sobre o universo, sobre as pessoas, hdo obstante, entender que a temética
objeto deste estudo que € a acessibilidade das pessoas com deficiéncia sofreu e
sofre transformacgdes consequentes do movimento da Educacdo geral. De forma
positiva a Educacao deve contemplar a todos, assim como a Constituicdo Federal

do Brasil no artigo 205 prevé, o acesso a educacdo com todos os direitos.

No préximo tépico vamos discorrer sobre a Educacdo Especial (EE) e a
perspectiva inclusiva da Educacéo, a importancia na vida de todos, destacando o

direito e a necessidade da inclusédo das pessoas com deficiéncia.
2.2 Educacao Especial e a perspectiva inclusiva

A Educacédo, no geral, foi se construindo dentro dos processos sociais, da
evolucdo das comunidades e de suas necessidades, como vimos no tépico anterior.
No entanto, por vezes, esta educacao nao tinha objetivos definidos de acordo com a
sociedade que a constituia, no sentido de democratiza-la, ou seja, de torna-la um
bem para todos. De outro modo, Educacdo Especial EE € fruto de caminhos
realizados com lutas sociais. As opc¢Bes tomadas para vida coletiva foram

fundamentais para essa trajetoria.

Em conformidade com Oliveira, Omote e Giroto (2008) estes afirmam que a
sobrevivéncia faz parte do processo natural, seja individual ou em grupo, algumas
destas acdes foram se transformando em modelo para a sucessédo da espécie,
muitas vezes para beneficio de quem tinha o poder, mas outras vezes para a
protecdo dos mais fracos conforme os interesses dos grupos. A partir dessas acoes
iniciam os cuidados com os mais fracos, fato estes que davam uma conotacgéo
diferente da qual era a lei natural do ser humano que eliminava os mais fracos por

sua propria natureza.
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Para estes autores, as sociedades vém equacionando essas oposicoes, de
forma a procurar integrar os individuos. Conforme os autores, essa caminhada leva
em consideracdo as diferencas individuais como fenémenos importantes para a

dindmica da vida em coletividade.

A evolucéo da Educacgédo Especial esta intrinsecamente ligada a evolucao do
tratamento da pessoa com deficiéncia, de acordo com Aranha (2000) trés modos
distintos de tratamento podem ser identificados na historia, a saber: (1) o paradigma

da institucionalizag&o; (2) o paradigma de servico; e (3) o paradigma de suporte.

O paradigma de suporte de acordo com Oliveira, Omote e Giroto (2008, p.23)
se constituiu esbocando-se na derivacdo mais ou menos natural do paradigma de
servicos, que era dar treinamento capacitando as pessoas com deficiéncia para o
convivio em sociedade. J4 o paradigma de suporte intencionava-se a preparar a
pessoa com deficiéncia também para o convivio na sociedade, e, para fazé-lo, havia
um contrassenso, que era segrega-lo em ambiente restrito e especial. Em
decorréncia das criticas, novas concepc¢des foram necessarias para transformar o
modelo integracionista em acdes que dessem as pessoas com deficiéncias as

mesmas oportunidades de estarem em convivio com toda a comunidade.

Assim, surgiu o0 Modelo Social de interpretacéo da deficiéncia que tem suas
origens nos movimentos sociais ocorridos no mundo inteiro, que ultrapassou o0s
modelos da Antiguidade e ldade Média chamado de Moral ou Religioso e 0 modelo
Médico ou Biomédico. O Modelo Social, para Oliveira (2022, p.20) “desloca as
dificuldades enfrentadas por pessoas com deficiéncia, advindas dessa condicéo,
para o meio social no qual elas convivem”. Nao centraliza as dificuldades nas
pessoas com deficiéncia, por esta razdo as dificuldades tendem a ter niveis de
acordo com gue o meio oferece de suporte as pessoas com deficiéncia. Desta forma,
0 que tende a avancar sao as melhorias nas acdes que a sociedade deve propor no
sentido de dirimir as barreiras para que todos possam ter seus direitos garantidos,
caracteristicas semelhantes ao presenciado hoje, o de modelo baseado em direitos
(Leme e Costa, 2016).

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, movimentos clamaram por um mundo mais
justo, tanto econémica quanto socialmente, este movimento resultou na criacdo da

carta da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes
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Unidas, que em seu artigo 2° ONU (1948) declara que, “Todo ser humano tem
capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracéo,
sem distincado de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, [...], ou qualquer outra condicdo.” (Grifo nosso).
Estabelece proclamada que ninguém deve ficar refém do outrem ou governo, ao
direito a liberdade, e este € inerente ao ser humano e que "toda pessoa tem direito
a educacao" (ONU, 1948), proporcionando condi¢cdes necessarias para o acesso e

permanéncia nas escolas.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas em 09 de dezembro de 1975,
define que o termo "pessoa deficiente" refere- se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida
individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia congénita ou ndo, em

suas capacidades fisicas ou mentais.

A terminologia empregada em algumas legislagdes utiliza o termo “pessoas
portadoras de deficiéncia”, inclusive a (CF) de 1988. Mas a partir da Convengéao
Internacional para a Protecdo e Promocéo dos Direitos e Dignidade das Pessoas
com Deficiéncia e seus protocolos assinados em 30 de marco de 2007, cujo o Brasil
€ signatario pelo Decreto n° 6.949 de 2009, essa terminologia foi modificada e
passou ser adotada a seguinte expressao “pessoas com deficiéncia” (PCD), a
terminologia foi fruto de discussdes nas reunides e tem por motivo maior, destacar a
pessoa com deficiéncia. Para esta convencao e reafirmado no decreto supracitado,
PCD é aquela que tém “impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s
guais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e

efetiva na sociedade com as demais pessoas” (Brasil, 2009b).

Com este decreto as legislagdes, normas e as politicas voltadas ao publico
em questao passaram a adotar a nomenclatura PCD, assim também menciona a LBI
com um acréscimo da palavra “mental”’, no Art. 2° “Considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, a qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Isto posto, faremos uso deste termo no
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escopo desta pesquisa, com ressalva aos mencionados nos documentos oficiais e

cientificos.

Acompanhando esse processo de transformacéo da sociedade em relacdo a
PCD, o proprio termo deficiéncia ndo deve ser assumido como definitivo, pois o
conceito do termo esta em constante evolugdo, contudo, a condigédo de deficiéncia
resulta da interacdo da pessoa com deficiéncia e as barreiras nas atitudes e no meio
gue impedem de participar das acbes e praticas com eficacia, desta forma
compreende-se que a deficiéncia ndo é atributo da pessoa mais do meio no qual ela
convive (Brasil, 2012)

Uma outra informacgéo importante e esclarecedora sobre as pessoas com

deficiéncia, proveniente da Organizacado Mundial de Saude (OMS, 2023) nos diz que:

La discapacidad forma parte del ser humano y es consustancial a la
experiencia humana. Es el resultado de la interaccién entre afecciones
como la demencia, la ceguera o las lesiones medulares, y una serie de
factores ambientales y personales. Se calcula que 1300 millones de
personas, es decir, el 16% de la poblacién mundial, sufren actualmente una
discapacidad importante. Esta cifra esta aumentando debido al crecimiento
de las enfermedades no transmisibles y a la mayor duracion de la vida de
las personas. Las personas con discapacidad constituyen un grupo diverso,
por lo que sus experiencias vitales y a sus necesidades en materia de salud
se ven afectadas por factores como el sexo, la edad, la identidad de género,
la orientacion sexual, la religién, la raza, la etnia y la situacién econémica.
Las personas con discapacidad mueren antes, tienen peor salud y
experimentan mas limitaciones en su actividad cotidiana que las deméas

(OMS, 2023).

Na IX Assembleia da OMS, ocorrida em 1976, esta entidade definiu os
conceitos de deficiéncia, incapacidade e desvantagem dentro da Classificacéo

Internacional de Deficiéncias, Incapacidade e Desvantagem (CIDID).

Este conjunto de informagBes da OMS, define as caracteristicas de
deficiéncias que sdo baseadas no modelo biopsicossocial, cuja discusséo permeia
as diversas areas do conhecimento em virtude de suas concepcdes epistemoldgicas,
Diniz (2007). No sentido de esclarecimento, a OMS em 1976, definia os termos

baseados no modelo médico, mostrados no quadro a seguir:

Quadro 1. Classificagdo Internacional de Deficiéncia, Incapacidade e Desvantagem.

Conceituacéo

Deficiéncia | Perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicolégica, fisioldgica ou
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anatdmica, temporéria ou permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma
anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgéo, tecido ou qualquer outra
estrutura do corpo, inclusive das fun¢cdes mentais. Representa a exteriorizacao
de um estado patolégico, refletindo um distarbio orgénico, uma perturbacéo no
orgéo.

Restricdo, resultante de uma deficiéncia, da habilidade para desempenhar uma
atividade considerada normal para o ser humano. Surge como consequéncia
Incapacidade | direta ou é resposta do individuo a uma deficiéncia psicoldgica, fisica, sensorial
ou outra. Representa a objetivacdo da deficiéncia e reflete os disturbios da
propria pessoa, nas atividades e comportamentos essenciais a vida diaria.

Prejuizo para o individuo, resultante de uma deficiéncia ou incapacidade, que
limita ou impede desempenho de papéis de acordo com a idade, sexo, fatores
sociais e culturais. Caracteriza-se por uma discordancia entre a capacidade
individual de realizacdo e as expectativas do individuo ou do seu grupo social.
Representa a socializacdo da deficiéncia e relaciona-se as dificuldades nas
habilidades de sobrevivéncia.

Fonte: OMS (1989).

Desvantagem

Devido as duras criticas e debates académicos entre 0 modelo médico que
presumia a normalidade como parametro e, de outro lado, o0 modelo social que
potencializa o individuo com deficiéncia, eximindo deste toda e qualquer
responsabilidade de nao participacao nos direitos, em geral, como pessoa humana,
debatidas pelas autoras Diniz, (2007) e Oliveira et al. (2021), a OMS revisou a sua
classificacao, e, em 2002, publicou a International Classification of Functioning,
Disability and Health (ICF), que no Brasil tem a sua traducdo como Classificacéo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Integra os modelos
médico e social, em varias perspectivas de funcionalidade utilizando a abordagem
biopsicossocial e chega a uma sintese concreta das diferentes perspectivas de

saude: biologica, individual e social (Guerreiro, 2019).

A OMS buscou estruturar as prioridades da CIF em duas partes: 1)
Funcionalidade e Incapacidade; e 2) Fatores Contextuais. Cada parte tem dois

componentes, veja o quadro 2 abaixo:
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Quadro 2. Visdo Geral da CIF.

Parte 1: Funcionalidade e Incapacidade Parte 2: Fatores Contextuais
Funcdes e estruturas | Atividades e y : ;
Componentes B i Fatores ambientais Fatores pessoais
do corpo participagdo
Influéncias externas | Influéncias
G Funcdes do corpoe | Areas vitais (tarefas, sobre a internas sobre a
Dominios ~ : ; . :
estruturas do corpo acoes) funcionalidade e funcionalidade e
| incapacidade a incapacidade
Mudangas nas Capacidade de s
= 2 Impacto facilitador
funcdes do corpo execucdo de tarefas "
o e . . ou limitador das Impacto dos
(fisiologicas) num ambiente habitual iy .
Construtos - caracteristicas do atributos de uma
Mudangas nas Desempenho/execucao G :
i mundo fisico, social pessoa
estruturas do corpo de tarefas no ambiente .
5 s : e atitudinal
(anatOmicas) habitual
Integridade .
g Atividades
Aspectos funcional e o - 5 %5
e ] Participacao Facilitadores Nao aplicavel
positivos estrutural
Funcionalidade
Limitacdo da atividade
Aspectos Deficiéncia Restri¢ao da ; 2 .5
P - Barreiras Nao aplicavel
negativos participagdo
Incapacidade

Fonte: OMS (2008).

Caracterizar as pessoas com deficiéncia a partir do modelo biopsicossocial,
ndo as tornam participes dos movimentos sociais ou dos direitos adquiridos, €
necessario que os governos e a sociedade, em geral, propiciem a esta populacéo
condi¢Bes para o exercicio da cidadania, como afirma Matos (2013) que a cidadania
nao existe por si sé, ela deve ser vivenciada, ela nao € um ponto de chegada ou de
partida, mas é a prépria natureza humana que a estabelece como fundamento de
liberdade e direitos construido nas relacfes sociais e individuais, formadores de sua

prépria identidade.

No Brasil, de acordo com o ultimo censo de 2022, gerado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), a populacdo brasileira é de
203.062.512 pessoas, sendo que 8,9% dessa populacdo de 2 anos ou mais de idade,
ou seja, 18,07 milhdes tém alguma deficiéncia, segundo os tipos de dificuldades
funcionais. A Regidao Norte tem 8,4% desta populacdo. Um dado alarmante, e que
persiste é sobre o analfabetismo das pessoas com alguma deficiéncia, este mantém-
se alta e chega aos 19,5% desta populagcédo acima dos 15 anos de idade (Brasil,
2022, p.4).

O Senso da Educacgédo Béasica de 2022 gerado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apresenta um numero
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expressivo de alunos publico da Educacéo Especial de 1.527.7942 matriculados em
escolas das redes federal, estaduais, municipais e privadas. Sendo que destes,
1.372.985 estdo em classes comuns e 154.809 em classes exclusivas. Classes
comuns sao classes das escolas regulares que atendem a todos os alunos com ou
sem deficiéncia e/ou transtornos, as classes exclusivas sdo classes constituida na
PNEE (1994) como sendo: “Sala de aula em escolas de ensino regular, organizada
de forma a se constituir em ambiente proprio e adequado ao processo

ensino/aprendizagem do alunado da educacgéo especial’.

Quanto ao tipo de deficiéncia os nUmeros sao seguintes, abaixo na tabela 1.

2 0 total de alunos n3o equaciona com o total de Deficiéncias, Transtornos e Altas habilidades e/ou
Superdotacgédo. *
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Tabela 01. Tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo.*

Cegueira | Baixa Visdo Surdez Deficiéncia | Surdocegueira | Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Transtorno do Altas
Auditiva Fisica Intelectual Mltipla Espectro Habilidades /
Autista Superdotagéo

7.308 80.429 20.669 40.294 628 158.371 914.467 86.341 429.521 26.815

Fonte: INEP 2022.

Entre os 10 tipos de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo apresentados pelo

INEP, os alunos com as Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Visual estdo entre a terceira e quarta posicdes com maior prevaléncia

matriculados nas escolas da Educacdo Bésica, representando 13,9% do total de alunos matriculados. Os dois maiores numeros

estdo com a Deficiéncia Intelectual e o Transtorno do Espectro Autista, equacionando um percentual de 76,1%, os 10% restante

estdo para as demais deficiéncias e Altas Habilidades e/ou Superdotacéo.
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Apesar das politicas e dos movimentos voltados para que a Educacao tornem-
se igualitaria e equitativa, deparamo-nos com muitas dificuldades enfrentadas pelas
PCD. Este publico, de acordo com a PNEEPEI, Brasil (2008), enfrenta nas instituicées
escolares muitas dificuldades e barreiras que geram inameros problemas como

evasao escolar, abandono escolar, reprovacdes e outros.
2.2.1 Conceitos e definicdes das deficiéncias:

Muitas sdo as causas das deficiéncias, e elas podem ser em varias partes e
situagcdes do corpo. As pessoas podem conviver sem muitas dificuldades com
algumas delas, porém, outras ndo. Como conceituado no tépico acima, a deficiéncia
€ uma perda ou anomalia de uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatémica, que pode ser temporaria ou permanente. As anomalias refletem um estado

patoldgico, geram disturbios ou perturbacéo no érgao (OMS, 1989).

Esta pesquisa tem como objetivo caracterizar a opinido da pessoa com
deficiéncia sobre a acessibilidade e terdo como variaveis duas deficiéncias, a
Deficiéncia Fisica e a Deficiéncia Visual, por esta razdo vamos nos dedicar a eles

neste estudo.
a) A Deficiéncia Fisica - DF:

Referente a dados quantitativos segundo o portal da Biblioteca Virtual em
Saude do Ministério da Saude do Brasil, no pais ha cerca de 13 milhdes de pessoas
com deficiéncia fisica (DF). Estas pessoas estao distribuidas em diversas areas da
sociedade, com estudos, trabalho, familias e outras frentes, contudo muitos destes
ainda se encontram em condi¢cdes de desamparo social, outrossim, apesar de estarem
nas escolas, por motivos varios, as pessoas com deficiéncia ainda sofrem muitos
descasos, preconceitos e discriminagdes nesse ambiente que deveria acolhe-los de
forma digna. Souza (2014) diz que na escola estdo presentes todas as areas da
sociedade, é na escola que encontram- se refletidas todas as manifestagdes sociais
como 0s aspectos econdmicos, politicos, culturais, de poder e opressoes, e também,

manifestacdes de preconceitos e discriminacgdes.
Mas o que é a Deficiéncia Fisica?

Para dar essa resposta embasar-se-a no Decreto-Lei n° 5.296/2004, Brasil

(2004) que define como uma desajuste total ou parte de um ou mais segmentos do
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corpo humano, ocasionando o comprometimento da funcgéo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam

dificuldades para o desempenho de funcgdes.

De acordo com Giacomini et al. (2010) auséncia de alguma parte do corpo, seja
por amputacao, ma formacgéo congénita, lesdes ou altera¢des funcionais neurolégicas
ou ainda deformidades 0sseas e musculares podem ter como sequela dificuldades no
controle e na amplitude de movimentos, na sustentacdo da postura, no equilibrio e na
mobilidade. Essas dificuldades que podem aparecer estdo ligadas a falta de
acessibilidade no ambiente, nas atitudes das pessoas a partir da concepgao
biopsicossocial. O quadro 3 apresenta a definicdo das deficiéncias supracitadas.

Quadro 3. Classificagéo das altera¢des do corpo humano.

Deficiéncia Definicao

' Paralisia total ou parcial da metade inferior do corpo, comprometendo
Paraplegia as funcdes da perna

Paraparesia Perda parcial das fun¢gbes dos membros inferiores

Perda total das fung6es motoras de um s6 membro, superior ou

Monoplegia inferior

Perda parcial das fungbes motoras de um s6 membro, superior ou

Monoparesia . .
inferior

Paralisia total ou parcial do corpo, comprometendo as fun¢des dos

Tetraplegia bracos e pernas

. Perda parcial das fungbes motoras dos membros inferiores e
Tetraparesia

superiores
Triplegia Perdas total das fungcdes motoras em trés membros
Triparesia Perdas parcial das fun¢cdes motoras em trés membros

Perda total das funges motoras de um hemisfério, direito ou

Hemiplegia esquerdo

Perda parcial das fungBes motoras de um hemisfério do corpo, direito

Hemiparesia
ou esquerdo

Fonte: Macedo (2008)
De acordo com Souza (2014, p.54), as condi¢cOes das pessoas com DF tém

melhorado, muito em funcdo dos avancos cientificos e sociais “com o avanco da
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medicina e dos recursos de Tecnologia Assistiva, dependendo do caso, as pessoas
com deficiéncia conseguem ter uma vida independente com a ajuda de préteses,
cadeiras de rodas ou outros aparelhos auxiliares.” Desta forma, é possivel que uma
pessoa com deficiéncia possa viver em condicdes satisfatorias e exercer suas funcdes
sociais. A importancia da acessibilidade nos ambientes é fundamental para que isso
ocorra com dignidade.

As melhorias de condicbes de acesso a servicos para este publico, sua
interacdo e participagcao depende muito do que se conhece sobre a deficiéncia e as
estratégias a serem pensadas e empregadas em todas as esferas macro e micro, com
abrangéncia a sala de aula, (Souza, 2014). O autor € um dos grandes icones do
movimento em defesa e promocéo da pessoa com deficiéncia da Regido Amazénica,

tem em seu rol varias obras, destaque algumas neste trabalho.?

Outras questfes importantes devem ser tratadas nos seus pormenores, talvez
nao seja nesta pesquisa, mas em outra, considerando os aspectos especificos dos
materiais, equipamentos e recursos de sala de recursos multifuncional, para o
Atendimento Educacional Especializado AEE. Sua usabilidade, necessidade nas
aplicacoes e interacbes com os contetdos, como a Tecnologia Assistiva com proteses
e Orteses, adaptacdes em materiais pedagdogicos e mobiliarios quanto nas estruturas
dos prédios (Brasil, 2008).

b) Deficiéncia visual - DV:

De acordo com o Decreto-Lei n°® 5.296 de 02/12/2004, Brasil (2004) a
Deficiéncia Visual divide-se em dois estagios: cegueira, na qual a acuidade visual é
igual ou menor que 0,05 no melhor olho, contando com a melhor correcao optica; a
baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a

melhor correcao 6ptica; 0os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual

3 Acessibilidade comunicacional: a producdo do nucleo de tecnologia assistiva do IFAM em obras
didaticas e paradidaticas. 2018.

Educacao inclusiva no contexto amazonico: formagéo e praticas docentes entre rios e florestas. 2018

Deficiéncia e Politica Publica: reflexdes sobre humanos invisiveis. 2016

Acessibilidade e Inclusdo: mosaico de experiéncias em ambientes de aprendizagem. 2015

Mobilidade urbana na cidade de Manaus: um estudo de caso das condi¢des e qualidade dos espagos
de circulacdo de pedestre avenida Rio Negro no bairro Mauazinho. 2015.

Politicas Pudblicas Inclusivas: A Experiéncia do Projeto Curupira do IFAM. 2014
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em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de

quaisquer das condic¢des anteriores (Brasil, 2004).

A visdo monocular, com o Decreto-Lei n°® 14.126 de 22 marco de 2021, passa
entdo a ser considerada DV, assim descrito no Art. 1° “Fica a visdo monocular

classificada como deficiéncia sensorial, do tipo visual, para todos os efeitos legais.”

Na baixa visdo, como definido acima, existe a perda na acuidade visual e no
campo visual, em conformidade com Domingues et al. (2010) a acuidade visual e
campo visual sdo, respectivamente, Acuidade visual - AV. é a capacidade visual de
cada olho (monocular) ou de ambos os olhos (binocular), expressa em termos
guantitativos. Esta medida é obtida mediante o uso de tabelas para longe ou para
perto, com correcao (AV C/C) ou sem correcéo Optica (AV S/C), ou seja, com ou sem

os o6culos.

Nestas situacdes complexas de compreender as pessoas com deficiéncia
visual, incorremos em falhas, em negligencia-los, tanto na escola quanto na vida social
em geral, ocasionando 0 insucesso destas pessoas. No caso da baixa visdo, a
avaliacdo é realizada por meio de aspectos quantitativos e qualitativos, ou seja, por
meios de testes padronizados e por meios de outras observacdes nos aspectos

comportamentais da visdo (Domingues et al. 2010)

As autoras mencionadas anteriormente, explicam que a baixa visdo pode levar
a perda de campo visual e comprometer a visdo central ou periférica. O campo visual
corresponde a area total da visdo. Quando a perda ocorre no campo visual central, a
acuidade visual fica diminuida, e a visdo de cores pode ser afetada [...] nho campo
visual periférico pode ocasionar dificuldades para o reconhecimento de seres e
objetos, dificultar a orientacdo e mobilidade (Domingues et al. 2010). Por isso se faz
necessaria a acessibilidade estar presente em todos os ambientes, para facilitar a vida

da pessoa com Deficiéncia Visual.

Devido a complexidade de caracteristicas da DV é muito importante fazer uma
boa avaliacdo funcional da visdo sobretudo para as pessoas com baixa visdo. De
acordo com S&; Campos e Silva (2007), esse publico é o que mais enfrenta
dificuldades educacionais, visto que as razdes podem ser diversas para a sua baixa
visdo, sendo assim necessitando de atendimento diversificado, entre eles os recursos

opticos e ndo Opticos, metodoldgicos e atitudes inclusivas. Para os alunos com
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cegueira sdo necessarios o uso do sistema para escrita e leitura Braille; Soroban para
0 registro mateméatico e demais recursos e estratégias metodoldgicos entre eles, 0s

de alta tecnologia.

Perfazendo este percurso, apresentam-se as duas deficiéncias que sao
variaveis de nosso estudo e complementamos com uma breve reflexdo de cada uma,
no que tange a inclusdo escolar dos alunos, publico da Educacdo Especial. No
entanto, estes saberes sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia ndo sao
suficientes para garanti-los com uma educacéo equitativa dentro dos direitos que lhes

sao dispensados.

Como dito, 0s movimentos sociais incentivaram outras acdes em beneficio das
PCD, segundo Oliveira (2022, p.21) expressdes como Educacao Inclusiva passaram
a ficar mais conhecidas, principalmente na década de 60, que foi quando os
movimentos sociais liderados por militantes com deficiéncia, que é o caso do
sociélogo Paul Hunt, publicou sobre o tema, e, a ele também é atribuido a primeira

manifestacéo politica das PCD na Inglaterra.

Para a autora supracitada, esses movimentos foram importantissimos. No
Brasil ela considera o de maior impacto o Movimento de Vida Independente (MVI), em
14 de dezembro de 1988. O Movimento “de” e ndo “para”, ou seja, feito pelas pessoas
com deficiéncia, como o lema do modelo social de deficiéncia “nada sobre nos, sem
nos”. Este que acompanhou a valorizagdo da Carta Magna do Brasil - também
conhecida como Constituicdo Cidada - declarou que todos séo iguais perante a lei,
esta deu as pessoas com deficiéncia maior valorizagdo. Em seu artigo 208, trata do
assunto, ressalvando que a educacdo da pessoa com deficiencia deve ser
preferencialmente em rede regular de ensino. [...] o dever do Estado com a educacéao
sera este efetivada mediante a garantia de “lll - atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (CF 1988, 2000, p. 119).

A Educacao Especial incentivada por movimentos internacionais de direitos
humanos ganhou espaco de discussao e implementacdo como Politica Nacional de
Educacao Especial na PNEE de 1994, “compreende, portanto, o enunciado de um
conjunto de objetivos destinados a garantir o atendimento educacional do alunado

portador de necessidades especiais” (Brasil, 1994, p. 07). No entanto, o direito a
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igualdade de oportunidades nem sempre é respeitado e consequentemente nao

cumprindo o seu objetivo.

A PNEE traz de forma timida para as pessoas com deficiéncia a opcao de
escolha, mesmo que para fazer parte deste ambiente escolar fosse necessério
comprovar algumas habilidades e mesmo assim estar em uma sala separada,

demonstrava algum sinal de avanco em comparacao aos tratos anteriores.

Por conseguinte, a EE foi contemplada com um capitulo especifico na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de n® 9.394/96 no Art. 58, Brasil
(1994) “a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” E uma modalidade transversal
de educacao, ou seja, perpassa todos 0s niveis de ensino, e contara com o suporte
de apoio especializado, curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos para
atender a necessidade deste publico. Assegura a formacéo de professores e demais

servigos sociais para as pessoas com deficiéncia.

As possibilidades de uma educacdo especial de qualidade, ou tentativas de
qualidade ndo se esgotam nos postulados, muitas acdes e movimentos estdo em
constante devir. A educacao, nesse sentido, transita num paradigma atual que € o da
inclusdo, e baseada nessa perspectiva consideramos que abordar a educacao
inclusiva é tratar necessariamente da educacdo enquanto direito universal, resultado
de uma conquista social, e da diferenca como um dado da realidade humana que se

expressa nas praticas da educacdao escolar (Figueiredo, Boneti e Poulin, 2017, p. 962).

A Educacdo Inclusiva deveria constituir um eixo transversal do projeto politico
pedagdgico em vez de um apéndice. A expectativa depositada na elaboracao de um
projeto integral, universal e transversal implica alcancar niveis importantes de

cooperacao interinstitucional, intersetorial e interdisciplinar (Battistella, 2015)

Nas ultimas décadas os movimentos sociais e a Ciéncia vém contribuindo para
gue as pessoas com deficiéncia tenham mais possibilidade de ter uma vida mais
independente e com mais qualidade. O acesso e a participacéo efetiva na vida social
e no trabalho s@o notoriedades na construgéo das politicas publicas, frutos das lutas

sociais e dos avangos nas pesquisas cientificas, porém, no que se refere a
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escolarizagdo, no acesso, permanéncia e participacdo, muito ha de se fazer para
efetividade (Sadin, 2018).

As politicas sociais voltadas a escolarizacdo para todos é uma realidade, sua
efetivagcdo e qualidade ainda sao questbes de amplo debate no meio académico-
cientifico devido ao paradoxo com as questdes naturais e sociais (Mantoan, 2006). De
acordo com a mesma autora as agdes justas para as pessoas com deficiéncia so

deixam de ser utopia quando acontecem na pratica, ndo sé no papel.

A escola inclusiva deve acolher todos os seus alunos, independentemente, de
suas condicBes sociais, emocionais, linguisticas, entre outras (Mantoan, 1998).
Apesar dos esforcos das politicas publicas buscarem resolver os problemas das
diferencas e igualdade, garantias constitucionais, ndo conseguem resolver a realidade
social diversa, ou melhor dizendo, as desigualdades sociais. Para a autora, isto
significa que na pratica a educacéo escolar ndo chega a todos da mesma forma com
0s mesmos direitos consolidados, devido as questdes que ndo dependem somente

das politicas publicas de inclusdo, mas de um conjunto de fatores socioculturais.

A Declaracdo de Jomtien, liderada pela Organizacdo das Nacfes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO,1990), proclamada na Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos (Tailandia), reafirma a educacdo como direito de todos,
considerando como uma iniciativa necessaria para o0 desenvolvimento social,
econdmico e cultural. “O objetivo principal do documento é desenvolver um plano de
acao para satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos os alunos, com isso,
universalizando a educagéo e viabilizando a igualdade” (Silva, 2012). Outro marco que
contribuiu para a igualdade de condicdes e acesso escolar, foi a Declaragcdo de
Salamanca UNESCO (1994), documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, trazendo como objetivo a aten¢éo educacional
aos estudantes da educacdo especial, que atribuem a este publico principios
pedagogicos que beneficiem ao aluno, assumindo que as diferencas e adaptacdes

precisam corresponder com as necessidades individuais de aprendizagem.

A Convencdo de Guatemala, denominada Convencéo Interamericana para
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia da Organizacdo dos Estados Americanos, OEA (1999), que no Brasil foi

transformada no Decreto presidencial n° 3.956 de outubro de 2001, ratifica os direitos
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humanos e as liberdades fundamentais de pessoas com deficiéncia, com fim a
eliminar todas as formas de discriminacdo. Para alcancar seus objetivos, os Estados
deveriam tomar medidas de todas as naturezas, como os direitos educacionais, para
garantir a eliminacdo da discriminacdo (Brasil, 2001). Ademais, a Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia UNICEF (2006), que no artigo 3, destaca nas
alineas, c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade; d) O respeito pela
diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade
humana e da humanidade; e) A igualdade de oportunidades; f) A acessibilidade
(UNICEF, 2006). Dessa maneira, o contexto legal abordado pelo qual transita a
Educacéao inclusiva e a Educacao Especial ajuda a compreender o quanto as pessoas

com deficiéncia tém conquistado seus direitos.

Os imperativos internacionais nao s&o suficientes para garantirem
satisfatoriamente esses direitos. Em relagéo a este aspecto, Sassaki (2016), naquele
recorte temporal, comentava sobre os dez anos da Convencédo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da UNICEF, realizada em 2006, onde afirmava que: “Ao
refletirmos sobre o que pode ser realizado ao longo dos dez anos da Convencéo, ja
sabemos que muito pouco do que esta contido nesses documentos foram
efetivamente cumprido”, no seu ponto de vista via que pouco havia mudado e pedia
mais empenho de todos para que houvesse implementacdo com urgéncia das

politicas publicas para com as pessoas com deficiéncia.

Por outro viés, de interpretacdo dos movimentos em prol da Educacéo Especial
na perspectiva inclusiva, com a promulgacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPE) em 2008, a educacao para
todos, ganha uma nova aliada com garantia de diretrizes para a inclusdo. Alguns anos
depois o Brasil celebra a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) em 2015, que reforca os direitos e garantias das pessoas

com deficiéncia em varias areas, incluindo a educagéo. (Neves, 2024)

Avancos foram notados, significativamente, na sensibilizacdo da sociedade e
na melhoria da acessibilidade em relagdo as questbes da educacdo especial,
estruturas fisicas e recursos digital ajudaram muito na melhoria desse processo. No
entanto, o Brasil ainda precisa avancar nessa dire¢cdo. Estas amostras ratificam um
caminho arduo e dindmica da Educacédo Especial no Brasil, por vez que as melhorias
aparecem e os desafios, também. (Neves, 2024)
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O Brasil é signatario das principais convencdes das Nacfes Unidas, pois ja
reconhecia o direito das pessoas como iguais e inalienaveis desde a Constituicdo de
1988 (Brasil, 1988), evidenciando o direito de todos a educacéo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Brasil (1996) e a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva - PNEEPEI, Brasil (2008),
manifestam legalidades e orientacdes acerca da incluséo escolar, de modo que esses

direitos possam ser usufruidos por todos.

Para a PNEEPEI, a inclusdo destes alunos na escola é um marco para a
mudancga de paradigma educacional. Esta se fundamenta na concepc¢éo de direitos
humanos, “que conjuga igualdade e diferengca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

histéricas da producéo da exclusédo dentro e fora da escola” (Brasil, 2008, p.09).

Esta politica tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
e deve orientar os sistemas de ensino para garantir os direitos a educagdo com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino, e
devera ofertar o atendimento educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusao; participacao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo

intersetorial na implementacédo das politicas publicas (Brasil, 2008).

A importancia da aplicabilidade desta politica é fundamental para efetivacéo
dos direitos escolares das pessoas com deficiéncia. S&o muitas as prerrogativas e
recomendacdes a serem aplicados para que de fato aconteca a implementacdo da
PNEEPEI relacionados ao acesso e a participacao destes alunos, inclusive dando
continuidade em seus estudos nos niveis mais altos de ensino. Uma das prerrogativas
€ a necessidade do Atendimento Educacional Especializado - AEE, que é um servi¢o
essencial para o publico da Educacao Especial. Nos termos da Resolucdo 04, de 02
de outubro de 2009. O AEE caracteriza-se como funcdo complementar ou
suplementar a formacado do aluno com deficiéncia ou transtornos, disponibilizando
servicgos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua

plena participacdo na sociedade e desenvolvimento e aprendizagem. (Brasil, 2009c)
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Além das diretrizes operacionais da Resolugéo 04/2009, a EE Inclusiva e o AEE
obtiveram novas orientacées com o Decreto 7.611, de 17 novembro de 2011, Brasil
(2011). O Art. 1° direciona a responsabilidade que os Estados devem ter com a
educacdo das pessoas, publico da educacdo especial com diretrizes colaborem
efetivacdo desta educacdo para as pessoas com deficiéncia, devendo garantir a
inclusdo educacional com um sistema sem descriminacdo e com igualdade de
oportunidade em todos niveis. No art, 2°, menciona o AEE ao publico da EE como
uma garantia de servicos de atendimento com recursos de acessibilidade nas
atividades pedagdgicas, organizados e continuos. Na integra do decreto podemos
identificar as formas de prestacdo do servico do AEE, que vao das préticas
pedagogicas em sala de recursos e sala regular as parcerias com as familias,

interinstitucionais e demais politicas publicas.

Ao encontro desse didlogo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, preconiza: “assegurar e a promover, em condigdo de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e a cidadania” (Brasil, 2015, p.01). Manifesta a
necessidade de romper as barreiras da acessibilidade nas escolas quando preconiza,
em seu capitulo IV do Direito a Educacdo no Inciso XVI, que € necessario a
“acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificagfes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino” (Brasil, 2015, p. 07).
Entretanto, as dificuldades de locomocdo em meios de transportes, as barreiras
arquiteténicas, barreiras urbanisticas, metodolégicas, atitudinais, comunicacionais e
outras, revelam uma dicotomia entre legislagédo em vigor e sua aplicacéo no cotidiano
das pessoas com deficiéncia nas escolas e entre outras circunstancias (Sassaki,

2005)

Tais auséncia desses direitos levam os alunos a um nivel baixo de satisfacao
com 0s servicos e as relacdes interpessoais dispensados a este publico. Para Silva et
al. (2021, p.18) as estratégias educacionais devem estar a contento dos alunos e o
que mais aumenta a satisfacdo e o desempenho nos indices escolares é como 0s
servicos sdo ofertados pelas escolas. E, quanto maior a satisfacdo com a escola,
maior o desempenho escolar. De acordo com Andrade e Mendes (2015), as

adaptacdes estdo acontecendo, mas a variedade de barreiras encontradas ainda é
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preocupante e demonstram que as politicas de inclusdo escolar precisam acontecer
com mais rigor, no sentido de realmente promover uma educagéo de qualidade, e que

seja para toda a comunidade escolar.

A escola deve ser lugar de fala, € onde os sujeitos alunos podem ter voz e vez.
E um lugar de humanidade, de respeito. E necessario que ela proporcione condigdes
para os alunos e que as demais pessoas possam entende-los e respeita-los como
seres humanos com as suas diferencas. Neste sentido, corroborando com esta
percepcgao, Uchbda e Chacon (2022, p.15), desejam a escola sendo a que “possa ser
um lugar onde as pessoas aprendam a ser “pessoas” é preciso superar visdes
patolégicas da deficiéncia que limitam os sujeitos e legitimam os discursos de

exclusao.”

Desta forma, conclui-se este capitulo, tendo uma visdo do processo da
Educacao Especial e a perspectiva inclusiva desde suas concepcdes, passando pelos
imperativos legais e a intervencdo do paradigma da inclusdo de forma a tentar
equiparar os direitos a todos conforme as suas necessidades. Dai as escolas como
agentes preponderantes desta mudanca e sendo a acessibilidade uma possibilidade
dada aos alunos com deficiéncia do direito a garantia de uma educacédo de qualidade

e respeito as diferencas.
2.3 Contextualizando a acessibilidade

O termo em questdo tem sido recorrente nas discussdes desde o século
passado até aos dias atuais. Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
da Organizacao das Nacdes Unidas de 1948, ganhou repercussao por fazer parte do
processo da inclusédo social do direito de ir e vir com liberdade, como destacado no
preambulo da declaragdo: “Considerando que o reconhecimento da dignidade
inerente a todos os membros da familia humana e de seus direitos iguais e

inalienaveis € o fundamento da liberdade, da justi¢ca e da paz no mundo” (ONU, 1948).

De acordo com Leme e Costa (2016), de certa forma a DUDH “retrata,
acertadamente, a oposicao da sociedade as barbaries cometidas pela humanidade.
Portanto, antes de tornar-se um texto juridico, constituir-se como lei, esta declaracéo
foi constituida sob a forma de movimento social, de tensdes historicas que propalam

novos modos de sentir e pensar.
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Apesar de a DUDH proclamar os direitos iguais para todos, € contetdo de
reflexdes no que tange as realidades sociais nas quais vivem as pessoas. Ou seja,
nao se da garantia a todos de usufruirem de tais direitos onde ndo se tem o0 minimo

necessario para viver, € um processo gue requer transformacao.

Em outros termos, a DUDH n&o consegue ultrapassar os limites e as marcas
da sociedade ocidental, sempre com o0s enraizamentos do modelo hegeménico de
sociedade: “Em suma, € a celebragcédo do multiplo para sedimentacgéo do unico, isto &,
dissimula as relagbes de desigualdade de poder, propalando a relagao de igualdade

entre os povos e os individuos” (Leme e Costa, 2016, p.669).

Por outra visdo a DUDH, gerencia a contemplacdo dos direitos juridicos,
fortalecendo o modelo de interpretacdo da deficiéncia baseado em direitos. Neste
interim, a CF/1988, traz no texto as ideias das correntes ideoldgicas que compunham
a Assembleia Nacional Constituinte, de um lado os defensores de uma Constitui¢cao
com perfil social e de outros os defensores das posicoes liberais (Leme e Costa,
2016). Neste sentido é que temos uma Constituicdo que assume 0s pensamentos das
duas correntes, onde podemos verificar 0 antncio de valores fundamentais, o da

liberdade, o do bem-estar e da igualdade.

O sentido de igualdade assumido pela CF/1988 néo se refere a um mero
conceito formal de cunho liberal [...] do século XVIII [...] de ter o mesmo tratamento
perante a lei, [...] o Principio da Igualdade que consta, por exemplo, nos artigos 5° e
205° da CF/1988, tem como objetivo, se ndo acabar, ao menos reduzir as
desigualdades econbmicas e sociais e, deste modo, promover a justica social (Leme
e Costa, 2016).

O artigo quinto da CF prevé que todos somos iguais perante a lei, sem distincao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e outro.
E o artigo duzentos e cinco defende que a Educagédo é um direito de todos preparando
para o0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Isto
significa, que a constituicdo pelos seus constituintes, tiveram a preocupacao de dar
ao menos em forma de ordenamento juridico o direito a Educacéo e ao trabalho, uma

proposta que ficou bem definida na lei.
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Tavares (2003) corrobora com a seguinte explicacdo da igualdade material, que
esta deve estar vinculada a dignidade da pessoa, esta igualdade ndo compromete o
Estado a distribuir bens para tornar todos iguais, mas exige que este assegure as
condicbes minimas necessarias as pessoas contra uma existéncia degradante. A
igualdade de oportunidade pressupde, como valor, ndo a igualdade simétrica, mas a
inexisténcia da desigualdade que humilha e desonra.

O que se explicitou ndo deixa davida de que o ser humano deve ter seus direitos
individuais, de acordo com as suas necessidades e as oportunidades disponiveis para
que possa construir e usufruir de sua dignidade. Neste sentido, cabe ao Estado
articular as politicas de implementacdo da igualdade social incluindo a igualdade
educacional como previsto na CF/1988, que assegura em seu Art. 205 “O direito de
todos a educacao” e a “lgualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”.
Para Arendt (2012), “apenas uma soberania nacional teria capacidade de assegurar
a fruicdo do rol desses direitos, ndo para um ser abstrato; o destinatario € o titular de
nacionalidade que garanta esses direitos”. Aqui, a autora que viveu as privagoes de
liberdade, denota que ndo é somente a formalidade de um ordenamento juridico que
daré a todos os seus cidadaos os seus direitos, mas uma soberania feito por pessoas

gue comprometidas e capazes da empatia, pode assegurar tais equidades de direitos.

Este trabalho ndo quer discorrer somente nos aspectos constitucionais formais
dos direitos das pessoas com deficiéncia, mas quer entender como estes direitos
estdo sendo empregados na vida delas. Alguns desses direitos sdo os direitos de ir e
vir com liberdade, de se comunicar, de ser respeitado na sua diferenca, e o da

acessibilidade.

No que se refere ao direito a acessibilidade, este deve ser imprescindivel em
todos os ambientes, comprometidamente incorporado ao ambiente escolar de forma
que se torne comum, sempre presente e que possam ter em todos 0s contextos e
aspectos da atividade humana. Sassaki (2005) e Sassaki (2009) preceitua que se a
acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do desenho universal, ela
beneficia todas as pessoas, tenham ou nao qualquer tipo de deficiéncia. E quanto aos
usuarios, sao considerados todos, incluindo idosos, obesos, gravidas, maes com
bebés, pessoas com mobilidade reduzida, criancas e também pessoas com

deficiéncia.
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Em conformidade a Carletto e Cambiaghi (2007) o Desenho Universal preza
por um movimento que é para todos ao mesmo tempo. Assim a educacao aspira a
este mesmo movimento. Uma educacao para todos, onde o curriculo seja para todos,
as metodologias e suas técnicas, sejam para todos, onde a escola e seus ambientes
sejam para todos, que todos tenham acesso e dentro de todos 0s contextos possa ter
a acessibilidade. Aqui tratar-se-a destes dois Ultimos conceitos, acesso e

acessibilidade e com maior énfase neste ultimo.

De certa forma, esses conceitos estao relacionados, porém tem significados

diferentes, conforme esclarecido por Manzini.

O termo “acesso” significa a necessidade de luta para alcangcar um objetivo.
Parece estar também relacionado a questdo da atitude em relagédo a excluséo, [...]
parece refletir um desejo de mudanca [...] busca a algum objetivo [...] processo para
atingir algo (Manzini, 2005). Indo além, o sentido do termo acesso pode ser o de
adentrar em algum espaco ou ingressar em algum servi¢o. Pode ter o significado de
conseguir obter uma informacao. Pode significar sair de um nivel e ingressar em outro:

ingresso no mercado de trabalho, ingresso no ensino superior.

O termo “acessibilidade” refere-se as condi¢cdes concretas e palpaveis, que
podem ser medidas, legisladas e cobradas judicialmente (Manzini, 2015). Esta se
sedimenta em situa¢cdes que podem ser vivenciadas nas condi¢cdes concretas da vida
cotidiana, ou seja, a acessibilidade parece ser algo que pode ser observado,
implementado, medido, legislado e avaliado (Manzini, 2005). Compreendendo este
entendimento sobre os termos acesso e acessibilidade, Guerreiro (2019) sintetiza a
fala do autor na seguinte forma: “acesso sinaliza um desejo de mudanca e a busca a

algo objetivo, enquanto acessibilidade € algo mais concreto e palpavel’.

Neste sentido, o Decreto regulamentar n® 5.296 de 2004, compreende a
acessibilidade como condi¢&o para utilizagcdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacgao, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2004),
revelando uma necessidade perene, como parte existencial do ser humano, como

sendo a extensao da sua vida pessoal e social.
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De tal modo, buscando a atender as pessoas e dar a dignidade existencial, a

Lei Brasileira de Inclusdo em seu artigo 3°, impera que:

| -acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacao e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

Para identificar e enfatizar melhor a acessibilidade, Sassaki (2009) classifica-a

em seis dimensdes que podem fazer parte da vida das pessoas. Veja no quadro 04 a

seqguir:

Quadro 4. Dimensdes da Acessibilidade.

Arquitetdnica

(sem barreiras fisicas);

Comunicacional

(sem barreiras na comunicacao entre pessoas);

Metodolégica

(sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer,
trabalho, educacéao etc.);

Instrumental

(sem Dbarreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.);

Programatica

(sem barreiras embutidas em politicas publicas,
legislagBes, normas etc.) e

Atitudinal

(sem preconceitos, estereétipos, estigmas e
discriminagdes nos comportamentos da
sociedade para pessoas que tém deficiéncia)

Fonte: Sassaki (2009, p.01-02). (Adaptacdo e grifo nosso)

A aplicabilidade dessas dimensdes da acessibilidade, como dito anteriormente,

sdo fundamentais na vida das pessoas, principalmente das que tem deficiéncia.

Fazem parte dos direitos adquiridos e necessarios para a dignidade como ser

humano, e no contexto escolar fazem parte do conjunto pedagogico que beneficia a

todos. A inexisténcia da acessibilidade € impeditiva, € discriminatoria e impossibilita o

individuo de exercer sua cidadania e suas capacidades individuais.

Sassaki (2009, p. 02-06), exemplifica tipos de acessos dentro das seis

dimensdes da acessibilidade voltadas para Educacdo. Apresentaremos as trés

dimensdes que elegemos para esse estudo, que sdo: (1) arquitetbnica, pois no campo

da acessibilidade é fundamental a sua existéncia; (2) comunicacional, por ser

necessaria para uma comunicagao eficaz utilizando diversas formas de comunicar-se;

53



e (3) atitudinal, por ser a que demonstra o quanto os seres humanos sao capazes de

serem empaticos, de se importar com o proximo.

Quadro 5. Dimensdes da acessibilidade e tipos de acesso na educagao.

Dimensao da acessibilidade

Dimenséo da acessibilidade na educacéo

Arquitetdnica

Guias rebaixadas na calcada defronte a entrada da escola,
caminhos em superficie acessivel por todo o espaco fisico
dentro da escola, portas largas em todas as salas e demais
recintos, sanitarios largos, torneiras acessiveis, boa
iluminagdo, boa ventilagdo, correta localizagdo de mobilias e
equipamentos etc. Implantagcdo de amplos corredores com
faixas indicativas de alto contraste, elevadores, rampas nho
trajeto para o recinto da biblioteca e &reas de circulacdo dentro
dos espacos internos desse recinto entre as prateleiras e
estantes, as mesas e cadeiras e 0s equipamentos (maquinas
que ampliam letras de livros, jornais e revistas, computadores
etc.).

Comunicacional

Ensino de nogdes basicas da lingua de sinais brasileira (Libras)
para se comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do
soroba para facilitar o aprendizado de alunos cegos; uso de
letras em tamanho ampliado para facilitar a leitura para alunos
com baixa visdo; permissao para o uso de computadores de
mesa e/ou notebooks para alunos com restricdes motoras nas
maos; utilizacdo de desenhos, fotos e figuras para facilitar a
comunicacdo para alunos que tenham estilo visual de
aprendizagem etc.

Atitudinal

Realizagdo de atividades de sensibilizagdo e conscientizacao,
promovidas dentro e fora da escola a fim de eliminar
preconceitos, estigmas e estere6tipos, e estimular a
convivéncia com alunos que tenham as mais diversas
caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condi¢édo
social etc.) para que todos aprendam a evitar comportamentos
discriminatérios. Um ambiente escolar (e também familiar,
comunitario etc.) que ndo seja preconceituoso melhora a
autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente
aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais
motivacdo, mais cooperacdo, mais amizade e mais felicidade.
Pessoal capacitado em atitudes inclusivas para dar
atendimento aos usuérios com deficiéncia de qualquer tipo.

Fonte: Sassaki (2009). Adaptacgéo e grifo nosso.

As condicbes de acessibilidade presentes na estrutura fisica das instituicoes,

como escolas e universidades devem estar relacionadas as politicas inclusivas das

estruturas administrativas, e precisam refletir uma atitude de luta contra a excluséao,

mas, a cultura de incorporar o outro, o diferente, ainda esta sendo formada (Manzini,

2005). Para “barreiras” conceitua-se como “[...] qualquer entrave ou obstaculo que

limite ou impeca o0 acesso, a liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e
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a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéao (Brasil,
2004, p. 61).

A escola como ambiente educativo inclusivo requer condi¢cdes que garantam o
acesso e a participacdo autbnoma de todos os alunos as suas dependéncias e
atividades de formacdo. “A inclusdo escolar ndo afeta apenas as questdes
pedagogicas, mas acdes reais no sentido de dar condi¢cdes aos alunos, deve contar
com uma infraestrutura fisica e operacional compativel com a capacidade de as

diferencas diferirem infinitamente” (Brasil, 2009, p.09).

Souza (2017), em sua obra “Acessibilidade e Inclusdo Escolar de Alunos com
Deficiéncia e/ou Mobilidade Reduzida na Escola Publica”, afirma que, é possivel
observar o fato, da grande maioria das escolas ndo estarem aptas para receber o
aluno com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida devido a falta de estrutura. Reforca
gue h& muitos discursos politicos e poucas a¢des no sentido em se fazer cumprir 0s
ordenamentos juridicos, dispositivos legais e normativos, 0s quais apoiam e defendem
a todos o direito de igualdade, de ir e vir, de acessibilidade, de educacéo, assim como

em relacdo a tanto outros direitos previstos em tais documentos.

Em conformidade ao enunciados anterior, Silva (2021 p.100), em seu trabalho
“Perspectiva Docente quanto a Inclusdo: aspectos pedagdgicos e Arquitetbnicos em
questao”, deliberou que quanto aos aspectos arquitetdnicos, os resultados apontam
para a inacessibilidade das edificacBes escolares e descumprimento das normas
vigentes, apresentando a necessidade imediata de adequacgbGes nas edificacdes
escolares para garantir a igualdade de direitos e vé o papel primordial dos docentes

Nno processo inclusivo.

A acessibilidade fisica € um dos primeiros requisitos para a universalizacdo do
ensino, ja que ela garante a possibilidade, a todos, de chegar até a escola, circular
por suas dependéncias, utilizar funcionalmente todos os espacos, frequentar a sala

de aula, nela podendo atuar nas diferentes atividades (Aranha, 2004)

Contudo, outras barreiras sdo encontradas pelos alunos com deficiéncias
diversas. Para Filho e Kassar (2019, p.17) a inadequacgao dos espagos nao representa
apenas uma barreira arquiteténica. E, sobretudo, uma barreira atitudinal, que insiste
em fazer-se manifesta, inclusive corroendo o que, pouco a pouco, vem sendo

construido. Isso os impedem de uma participacdo plena na educacdo pelos
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incOmodos causados pela falta da acessibilidade atitudinal, assim registrada por
Rodrigues; Bernardino e Moreira (2022, p. 1323).

Para além da l6gica do que isso provoca na vida deles, impedindo os estudos,
o trabalho, a profissionalizacdo, o lazer e 0 acesso aos bens culturais, a
marca mais forte na fala de todos foi a falta de acessibilidade atitudinal.
Entendem que é muito sofrido perceber em outros a expressdo do
preconceito, da discriminacdo e da falta de atitudes e acbes diante de
situacdes complexas. Registram que percebem o0s estigmas e os
estereotipos, a partir da propria familia, por falta de conhecimento, mas que
se estende a escola ou Universidade, na superprotecdo ou negligéncia as
suas necessidades especificas. Sentem que todas as demais acessibilidades
se relacionam a atitudinal, para colocar fim as barreiras (Rodrigues;
Bernardino & Moreira, 2022, p.1323).

As barreiras atitudinais podem ser conceitualmente entendidas como: “atitudes
ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa
com deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas”
(Brasil, 2015). O mesmo documento diz que acessibilidade atitudinal se refere a
percepc¢ao do outro, sem preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminacdes. Para
Rodrigues (2018), as demais dimensdes de acessibilidade estéo relacionadas a essa,
pois € a atitude da pessoa que impulsiona a remocao de barreiras. O autor assegura
gue sem a acessibilidade atitudinal nenhuma outra forma de acessibilidade acontece,
e sem ela a inclusdo inexiste. Em consonancia com Omote (2018, p. 26) a atitude é
um dos ingredientes essenciais para a constru¢ao de uma cultura inclusiva e é dever
de toda a comunidade, sendo a escola a instituicdo mais importante para construir
essa mentalidade nas novas geracfes de cidadaos. Isso nos leva a compreender a
necessidade da acessibilidade comunicacional para as pessoas.

A comunicacao € fundamental para garantir os direitos inalienaveis do ser
humano, ela proporciona a liberdade dos individuos. A acessibilidade comunicacional
proporciona a interacdo dos cidadaos, dando-lhes o direito para uma interrelacdo
social ampla. Entre outras op¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); a visualizagdo de textos; o Braille; o sistema de sinalizacdo ou de
comunicacao tatil; os caracteres ampliados; os dispositivos multimidia; assim como a
linguagem simples, escrita e oral; os sistemas auditivos e 0s meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de

comunicacéo, incluindo as tecnologias da informacdo e das comunicacdes (Brasil,
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2015), sdo de suma importancia para a incluséo das pessoas nas escolas e meios

sociais em geral.

De acordo com Bersch (2022) “A comunicagao € base para a aprendizagem e,
sem duvida, a comunicacédo é a primeira barreira a ser superada, pois o aprendizado
depende da interacdo. Toda crianga tem o direito de se comunicar e de ser

compreendida na escola”.

Dentro deste rol estd a Tecnologia Assistiva TA, que, resumidamente, por
Bersch (2017, p.5) séo “instrumentos que facilitam nosso desempenho em fungdes
pretendidas”. Esta pode ser utilizada por pessoas com e sem deficiéncia, tornando a

vida mais facil e possivel (Radabaugh, 1993 apud Bersch, 2017, p.5).

Por mais que os recursos de acessibilidade ndo cumpram com suficiéncia suas
funcdes, sem eles, também ndo ha acessibilidade, € necessario que haja essa

interac&o entre os professores e os alunos para que a Educacao Inclusiva aconteca.

A busca pela garantia de direito de acesso, torna a existéncia da acessibilidade,
um fator primordial para a sociedade como um todo. Mas para as pessoas com
deficiéncia a acessibilidade é como um alimento para o corpo, é condi¢cdo de vida com
qualidade. E a condicdo de realizacdo social, profissional e pessoal. E também

garantia de felicidade e satisfacao (Guerreiro, 2019).

Nesse sentido, considerando os preceitos dos direitos humanos e da qualidade
da educacdo ofertada, faz-se necessario criar vias, pelas quais, essa populacao possa
manifestar sua opinido sobre as diferentes dimensdes da acessibilidade e se o

atendimento as suas necessidades tem sido satisfatorio ou nao.

N&o se pode deixar de enfatizar que as demais dimensdes para que possam
acontecer € necessario que a atitude das pessoas, a transformacdo social do
individuo, acontece primeiro. Deste modo falar sobre a dimensdo atitudinal
necessariamente nos remete a reflexdo do Modelo Social da deficiéncia, defendido
por movimentos e politicas publicas que “significa ndo mais adequar apenas o
deficiente as exigéncias da sociedade, porém, a cima de tudo, construir uma
sociedade inclusiva capaz de atender as necessidades de todas as pessoas.”

(Oliveira, Omote e Giroto, 2008, p.24).
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Tornar uma sociedade inclusiva e deixar seus conviveres satisfeitos nao é

tarefa facil, exige compromisso de todos, e para todos.

2.4 Conceituando e Contextualizando Satisfacdo sobre a acessibilidade no
ambiente escolar.

As acbes desenvolvidas em fungdo da Educacao Especial e Incluséo Escolar
sao intencionadas para que as pessoas que recebem 0s servicos possam ter seus
direitos garantidos com qualidade. Demanda muito esfor¢co, ndo somente dos
governantes, mas das diferentes instituicbes, sobretudo da escola e dos profissionais
gue realizam as atividades nesses ambientes. Esse esforgo resulta em uma satisfacao
que pode ser verificada em cada uma dessas pessoas. Neste sentido, vamos
apresentar alguns conceitos sobre satisfacéo e suas imbricacdes na vida escolar dos

alunos com deficiéncia.

Primeiramente o conceito de satisfacéo: SATISFACAO (2023) é ato ou efeito
de satisfazer-se; contentamento pela realizacdo do que se esperava ou desejava, de

acordo com dicionario.

Segundo Kotler e Keller (2018) a satisfacdo € o sentimento de prazer ou
desapontamento que resulta da comparacéo do desempenho esperado pelo produto
(bem ou servico) ou resultado em relacdo as expectativas da pessoa.

Ao se tratar deste sentimento na educacdo, de acordo com o autor, esse
conceito pode se aplicar tanto para perspectiva dos estudantes que recebem o servigco
educacional, quanto para 0s pais ou responsaveis que esperam respostas voltadas a

formacdo dos estudantes (Silva, 2021).

No que se refere a satisfagdo no ambito académico segundo Schleich; Polydoro
e Santos (2006, p.11-20) definem esta variavel como “satisfacédo académica refere-se
a avaliacdo subjetiva de toda a experiéncia educacional, e € definida como um estado
psicolégico que resulta da confirmacdo ou ndo das expectativas dos alunos em

relagao a sua realidade”.

No campo da motivacdo, da personalidade e do bem-estar que sao
microteoriais da Teoria da Autodeterminacdo (TAD), referenciado por Simdes e
Alarcéo (2013, p.261) a satisfagéo é contextualizada como um componente importante
para o bom desempenho das a¢cfes das pessoas. Na educacdo, de acordo com
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Niemec & Ryan (2009, p.133-135), a satisfacdo é necessaria para motivar os alunos
e suas determinacdes e bem-estar. A motivacdo intrinseca é sustentada pela

satisfacdo das necessidades psicologicas basicas de autonomia e competéncia.

De acordo com esta visdo teérica, € possivel distinguir trés necessidades
psicolégicas bésicas: relacdo, competéncia e autonomia. A necessidade de
relacdo envolve a orientacdo pessoal para estabelecer lagos relacionais
fortes, estaveis e duradouros que promovam o sentido de aceitacdo e de
compreensdo por parte dos outros. Por sua vez, a necessidade de
competéncia refere-se a um sentimento pessoal de eficacia, como
consequéncia do sujeito desenvolver uma percepcdo de sucesso e
capacidade, perante situacdes que se apresentam como desafiantes.
Finalmente a necessidade de autonomia pode manifestar-se em termos de
capacidade para iniciar tarefas ou tomar decisGes, controlo volitivo e
assunc¢ao das consequéncias do proprio comportamento. (Sim@es e Alarcao,
2013, p.261).

Estes autores estudaram a importancia das variaveis como a motivacao, a
personalidade e bem-estar em criancas no ambito educacional e da saude. Avaliaram
as aplicacbes da TAD nas praticas educacionais, sugerem que tanto a motivacao
intrinseca como o0s tipos autbnomos de motivacdo extrinseca conduzem ao
envolvimento e a aprendizagem ideal em contextos educativos, pois a premissa

central € a motivacao, contudo é baseada no interesse genuino e satisfacéo.

Por outro viés, a condi¢do de insatisfacdo pode ocasionar diversos problemas
como afirmam Hirsch et al. (2015, p.567) “a insatisfacdo diaria desencadeia
sentimentos de nervosismo, ansiedade, irritabilidade e impaciéncia, desinteresse e
desmotivacao nas questdes relativas ao curso, podendo ser observada pela queda do

indice de frequéncia nas aulas”.

Com relacdo a satisfacdo das condi¢cdes educacionais enfrentadas pelos
alunos na Educacdo Basica, foram poucos os achados neste nivel de ensino.
Corroborado por Silva, et al. (2021, p.11) que “E possivel identificar pesquisas sobre
a satisfacdo dos estudantes em relagdo aos servicos prestados por instituicdes de
ensino. Apesar da predominancia de estudos que se preocuparam com o contexto do
ensino superior, encontramos estudos, ainda que poucos, voltados para a Educacao
Bésica, inserindo o Ensino Regular, o Ensino Técnico/Profissional e a Educacgéo de

Jovens e Adultos.

Um dos estudos que nos dao base sobre essa tematica foi o de Andrade e

Mendes (2015) denominado Estudo Comparativo em Trés Municipios da Politica de
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Inclusdo Escolar na Percepcdo de Alunos com Deficiéncia Fisica, este buscou
investigar e comparar as barreiras encontradas pelos préprios alunos com deficiéncias
fisicas que estdo sendo escolarizados em escolas comuns em trés diferentes
municipios. Participaram desta amostra 24 escolares com deficiéncias fisicas, com
idade entre 7 a 16 anos, que frequentavam classes comuns do ensino regular de trés
diferentes municipios que foram denominados de (A, B, e C). Na coleta de dados foi
utilizado um roteiro de entrevistas para o contexto escolar elaborado por

pesquisadores escoceses, traduzido e adaptado para a realidade brasileira.

Os resultados indicaram as variagbes no numero e tipos de barreiras, em
funcdo dos municipios, nos quais, em geral, as politicas foram bem avaliadas por
esses alunos, considerando os 16 indicadores analisados. Por meio da pesquisa, as
autoras encontraram diferencas notaveis entre os trés municipios, € mesmo no
municipio mais bem avaliado a analise qualitativa dos relatos dos alunos permitiu
identificar e exemplificar varias barreiras ainda existentes. As autoras destacam a
importancia de discutir-se a politica de inclusdo escolar e de responsabilizar os
sistemas para avancgar removendo todas as barreiras identificadas pelos alunos e nédo
apenas intervir naquelas que forem economicamente mais viaveis.

Na pesquisa de Freitas et. al. (2015), intitulada “A inclusdo na percepg¢ao dos
alunos deficientes visuais: um desafio a toda equipe escolar’, que teve como obijetivo
levantar como vem ocorrendo a inclusdo escolar de alunos deficientes visuais junto
ao ensino regular. Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de cunho
descritivo, utilizando-se da amostragem de cinquenta por cento dos alunos deficientes
visuais matriculados no ensino médio da rede regular. Pode-se levantar que apesar
dos alunos relatarem satisfacéo pelo estudo no ensino regular, a realidade da inclusao
possui ainda uma grande limitacdo, e se torna necessario ultrapassar a matricula, ou

seja, 0 acesso.

Ao avaliar alunos com deficiéncia intelectual, Passos (2018) com a pesquisa
intitulada “Inclusdo no contexto escolar: percepg¢des de alunos com deficiéncia
intelectual e professores de educacgao fisica”, que objetivou comparar as percepcgdes
dos alunos com deficiéncia intelectual e professores de educacéao fisica relativamente
a inclusdo no contexto escolar. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa e de
temporalidade transversal, onde foram entrevistados sete alunos e trés professores

em Monte Belo/MG, cujas respostas foram analisadas pelo software IRAMUTEQ por
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relacdo de similitude. Os principais resultados encontrados foram de satisfagdo por
parte tantos dos alunos quanto dos professores em relacdo a inclusao praticada na
instituicdo. Destacam-se aspectos que confirmam uma escola inclusiva pela
similitude: a assiduidade, a participacéo, a relacdo aluno/aluno e professor/aluno, o

local e a satisfacéo pelas aulas aplicadas.

Percebe-se 0 quanto é importante ter uma escola acessivel para todos. A
acessibilidade como vimos nos topicos anteriores é fundamental para a inclusdo
socioeducacional. Ter direito a acesso ainda ndo é garantia que todas as pessoas
serdo contempladas com a acessibilidade. Para que haja a satisfagdo com este direito

€ necessario haver melhorias nas instalacdes e nas atitudes das pessoas.

3 QUESTAO DE ESTUDO

As pesquisas sobre a acessibilidade nos remetem a muitos vieses a serem
discutidos. A Educagéo € um deles sendo considerada direito fundamental para o ser
humano, e por meio dela 0 mundo se abre as outras oportunidades, mas para que
isso aconteca com qualidade € necesséario haver politicas publicas e acdes
verdadeiras para incluir a todos, e que nao existam barreiras de impedimento a este
direito. A satisfagdo por esse servico deve atender as expectativas dos alunos.
Destarte, queremos saber: Qual é a opinido dos alunos com Deficiéncia Fisica e com

Deficiéncia Visual sobre a acessibilidade no ambiente escolar?

4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo Geral

» Conhecer a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade no

ambiente escolar.
4.2 Objetivos Especificos

A) ldentificar a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade
arquitetonica no ambiente escolar;
B) Identificar a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade

comunicacional no ambiente escolar;
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C) Identificar a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade

atitudinal no ambiente escolar.

5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Aspectos éticos

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), sendo aprovada em 23 de maio de 2024,
sob o parecer 6.846.031, em consonancia com as determinacdes das Resolugbes
n°466/12-CNS; 510/2018-CNS e N.O. 001/2013/CONEP/CNS.

Respeitamos a identidade dos colaboradores da pesquisa, mantendo-os em
sigilo e nomeando-os como: Aluno 1, Aluno 2, [...], Aluno 16, bem como mantemos o

anonimato das escolas destes alunos.
5.2 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa do tipo de caracterizagcdo com abordagem qualitativa
(Volpato, 2017). Ao buscar levantamento de opinides e analisa-las, confere a este tipo
de pesquisa caracteristicas descritivas tomadas pela Entrevista estruturada aplicada
pelas perguntas do Questionario sobre satisfacéo e atitudes de alunos com deficiéncia
sobre a acessibilidade no Ensino Médio - que é realizada com certa recorréncia por
investigadores sociais preocupados com a pratica em instituicdes educacionais (Gil,
2010). Buscar conhecer as aspiracdes das pessoas, saber suas percepcdes e

valoriza-las, é muito importante para transformacédo e melhorias sociais.
5.3 Delineamento da pesquisa

Nesse estudo buscamos conhecer a opiniao dos alunos com deficiéncias sobre
a acessibilidade no ambiente da Educacao Bésica. Envolvemos 16 alunos, entre 15 e
17 anos de idade, selecionados por conveniéncia, sendo 8 alunos com Deficiéncia
Fisica (DF) e 8 alunos com Deficiéncia Visual (DV). Para a recolha das informacoes
recorremos a0 QUESTIONARIO SOBRE SATISFACAO E ATITUDES EM RELACAO
A ACESSIBILIDADE NO ENSINO MEDIO (QSA-ENSINO MEDIO) no formato de

62



entrevista e para analisar as informacdes utilizamos a Analise Textual Discursiva
(ATD).

5.4 Participantes

Participaram 16 alunos, de ambos 0s sexos biologicos, entre 15 a 17 anos,
selecionados por conveniéncia, sendo 8 alunos com Deficiéncia Fisica (DF) e 8 alunos
com Deficiéncia Visual (DV). Estes alunos sdo provenientes de 11 Escolas da rede

publica estadual de ensino e seus perfis sdo apresentados no quadro 1.

Quadro 6. Perfil dos alunos participantes da pesquisa.

o
[0 (&)
c S Sexo 19| & Recurso para Atividade
Z |2 biolégico | @ | @ | S| mobilidade social
)
@)
Al 17 Masculino qe A DF Cadeira de rodas Estudante/Atleta
A2 15 Masculino qe B DF Sem Estudante
A3 17 Masculino &F © DF Sem Estudante
A4 17 Feminino 22 D DF Prétese na perna Estudante
A5 17 Feminino 2 D DF Sem Estudante
A6 17 Masculino 22 D DF Muleta Estudante
A7 17 Masculino e E DF Sem Estudante
A8 17 Masculino oF F DF Sem Estudante/Atleta
A9 17 Masculino e D DV Bengala Estudante/Atleta
A10 17 Masculino e G DV Bengala Estudante
All 17 Masculino oF H DV Sem Estudante/Atleta
Al2 17 Feminino e I DV Bengala Estudante
A13 17 Feminino 2 E DV Sem Estudante
Al4 17 Masculino oF E DV Sem Estudante
A15 17 Feminino e J DV Sem Estudante
Al6 17 Masculino 22 K DV Sem Estudante

Fonte: Secretaria de Estado da Educacédo e Desporto Escolar SEDUC/AM (2024) com adaptacao dos
autores.

5.4.1 Selecao dos participantes

Para selecdo dos participantes utilizamos a lista do Censo Escolar da
Secretaria de Educacéo e Desporto Escolar SEDUC/AM do ano de 2023, na qual
consta: o nome, idade, série, tipo de deficiéncia, escola e coordenadoria a qual
pertence. Para realizarmos a abordagem foi necessario obtermos a aprovacédo do

CEP/UFAM e da anuéncia da SEDUC/AM. Apés isso, fomos as escolas informar aos
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gestores e pedir suas colaboragdes. Fizemos o primeiro contato com o0s alunos e seus
responsaveis agendando uma reunido para as informagfes necessarias e entrega dos

termos de consentimento e assentimento.
5.4.1.a. Recrutamento

O primeiro passo, ap0s a autorizacéo da gestédo da escola participante, foi a solicitacédo
da autorizacdo junto aos responsaveis dos participantes por meio de uma reunido. O
procedimento foi apresentar-se como pesquisador, qual instituicdo estd afiliada,
apresentar o objetivo da pesquisa, informar o porqué da escolha do participante e a
importancia da participacdo no estudo (Manzini, 2020) como também a explicacdo e
entrega do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para os

responsaveis), que foram assinados pelos responsaveis.

A pesquisa cumpriu 0s requisitos e protocolo de aplicacdo, sendo realizada em
ambiente limpo, arejado, iluminado, organizado com mesa e cadeiras, de facil acesso
e com a orientacao do responsavel pelo trabalho para adentrar ao recinto até o local

da pesquisa. Acesso facilitado a agua e ao banheiro.

Os alunos com deficiéncia visual, os com dificuldades de locomoc¢é&o e usuario
de cadeira de rodas, quando necessario, foram conduzidos pelo guia vidente (aluno

cego) ou por um ajudante (usudrio de cadeira de rodas).

A pesquisa foi realizada em horario de aula do aluno em sua propria escola,
nao necessitando de deslocamentos e gastos adicionais, que ensejasse em Onus aos
participantes. Apenas um dos participantes preferiu fazer a entrevista em local alheio
a escola, sendo realizado na sala de coleta de dados do LECOMH/UFAM. O mesmo
tinha familiaridade com o ambiente da IES, pois participa de um dos programas

desenvolvidos na Universidade.
5.4.2 Critérios de inclusdo dos alunos:

e Alunos com deficiéncia fisica regularmente matriculados;
e Alunos com deficiéncia visual regularmente matriculados;
e Alunos com mais de um ano frequentando a escola.

5.4.3 Critérios de exclusao dos alunos:
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e Alunos que entrassem em tratamento de saude fisica ou psicolégica ap6s o
inicio da pesquisa que pudesse interferir na recolha dos dados;
e Alunos que ndo comparecessem a entrevista, apés 3 agendamentos;

e Alunos que nao concluissem a entrevista.

5.4.3 Local da pesquisa

O estudo foi conduzido na cidade de Manaus/Amazonas, mais
especificamente, em 11 instituicbes escolares publicas da Rede Estadual de
Educacao da SEDUC/AM, em 04 Coordenadorias Distritais de Educagéo (CDE): CDE
1 (05 escolas); CDE 4 (03 escolas); CDE 5 (01 escola) e CDE 6 (02 escolas). As

escolas séo identificadas por letras do alfabeto, A, B, C,D, E, F, G, H, |, J e K.

5.5 Instrumento e procedimento de coleta de dados

Como instrumento de recolha dos dados utilizamos 0 QUESTIONARIO SOBRE
SATISFACAO E ATITUDES EM RELACAO A ACESSIBILIDADE NO ENSINO MEDIO
(QSA-ENSINO MEDIO) a partir deste aplicamos a Entrevista Estruturada como
procedimento para obtencdo das opinides dos alunos. Esse tipo de entrevista se
caracteriza por “perguntas que delimitam as respostas para o entrevistado” (Manzini,
2020, p.45), ou seja, as questdes sdo padronizadas. De acordo com o autor, estas
perguntas devem ser apresentadas para os participantes, geralmente em formato de
formulario, os quais escolhem as respostas que mais se aproximam com 0O que

pensam sobre o tema.

Mesmo sendo, este tipo de coleta de dados, sustentada por perguntas e
respostas, dando fluidez a coleta, “pressupde um grande conhecimento por parte do
pesquisador que devera oferecer as alternativas passiveis de fazerem parte do rol de
experiéncia do entrevistado” (Manzini, 2020, p.45), para nao incorrer em

enviesamentos das respostas.

Segundo o autor, apesar de pouco usada na Educacao e muito utilizada na
area da Saude, esse tipo de entrevista pode ser utilizada quando deseja-se conhecer
a opinido de determinada populagao. Por outro lado, mesmo com 0 pouco uso em
Educacao Especial pelos programas de Pds-graduacdo em Educacéo, a experiéncia

em Educacdo Especial tem demonstrado que é possivel encontrar roteiros
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estruturados, com conteudo especifico e que esse tipo de estrutura é muito utilizado

em servigos de Educacgdo Especial em outros paises (Manzini, 2020).

Neste sentido, utilizou-se 0 QSA-Ensino Médio como ponto de partida na
obtencdo de uma resposta quantitativa, ambos participantes preferiram que o
questionario fosse lido pelo entrevistador. Em seguida, a partir da pontuacdo dada
pelos participantes, buscou-se ouvir sua opinido sobre o tema, refazendo a pergunta
ao aluno, afim de saber o porqué da resposta dada, gerando novos dados a partir da

entrevista estruturada.

O instrumento possui 47 itens que pontuam de 1 a 7 pontos cada, e sua
pontuacdo maxima é 329 pontos. O questionario € subdividida em quatro fatores:
Satisfacdo na dimensado estrutural (itens de 1 a 20); Satisfagdo na dimensao
operacional — comunicacional para fins desta pesquisa - (itens 21 a 32); Satisfacédo na
dimensao psicoafetiva (itens 33 a 37) e Satisfacdo da atitude diante a obstaculos (38
a 47) - estas duas Ultimas dimensdes foram aglutinadas e fazem parte de uma so

dimenséao, a Atitudinal para fins desta pesquisa.

Com intencdo de oportunizar aos alunos com Deficiéncia Visual e garantir o
direito a comunicagdo acessivel, o instrumento QSA-Ensino Médio, além da versao
impressa em tinta fonte tamanho 12, e 26 (ampliada) foi também, adaptado em escrita
acessivel Braille (Figura 1), revisado e impresso pela Biblioteca Braille do Amazonas.

Figura 1. Representacdo da QSA-Ensino Médio em Braille.

—
-

Fonte: Autores.
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5.5.1 Questionario sobre Satisfacdo e Atitudes em relacdo a Acessibilidade no
Ensino Médio - QSA-Ensino Médio.

O Questionario sobre Satisfacdo e Atitudes em Relacdo a Acessibilidade no
Ensino Médio (QSA-Ensino Médio) (vide apéndice 01) é o resultado da adaptacéo da
Escala de Satisfacéo e Atitude (ESA) (Guerreiro, 2019), vide apéndice 02.

Para a adaptacdo do questionario realizou-se uma reunido de avaliagdo de
concordancia de contetdo e de linguagem dos 48 itens da ESA por 03 pesquisadores
de forma consensual (Pasquali, 2010), sendo um pesquisador expert em instrumentos
de avaliacdo da éarea da acessibilidade e Educacdo Inclusiva, o pesquisador
orientador e o proprio responsavel pela pesquisa, ambos conhecedores da tematica

da Educacgéo Especial na perspectiva Inclusiva.

A discussdo envolveu a permanéncia ou ndo de cada item em relacdo ao
objetivo da pesquisa. Alguns itens foram retirados, outros apenas adequados. Para 0s

itens retirados foram acrescidos novos.

Na avaliacdo de concordancia de conteudo e linguagem realizada pelos
pesquisadores foram selecionados os itens: 2, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,
30, 31, 32, 34, 35, 40, 41 e 48 da ESA para as modificagdes. Segue abaixo 0s itens

retirados e/ou adequados que eram especificos do Ensino Superior. Veja quadro 7.

Quadro 7. Itens retirados da ESA.

2 - Atravessar as vias internas no campus ou o entorno do prédio da minha instituicao é ...

11 - A acessibilidade ao telefone publico é ...

13 — O caminho até o restaurante da instituicéo é...

15 - As condicdes de acesso e mobilidade no meu alojamento na instituicdo séo ...

16 - O caminho até os servi¢cos de Bancos, ou caixas eletrénicos na instituicéo, é ...

17 - O caminho até os servigos de reprografia, grafica ou livraria, é ...

18 - O caminho até os servigos de lanchonete ou similar é ...

19 - As informacdes para pessoas com deficiéncia, contidas no Edital do meu curso/sele¢éo,
estavam ...

20 - Os recursos didaticos solicitados por mim para a realizacao das provas de selecéo ...

21 - O instrutor/orientador/ledor que me auxiliou nas provas de selecéo foi ...

22 - As vagas disponibilizadas para pessoas com deficiéncia nos estacionamentos sao ...

30 - O recurso humano oferecido nas palestras e outros eventos na instituicéo é ....

31 - Os recursos materiais oferecido nas palestras e outros eventos na instituicéo é ....

32 - Minhas expectativas antes de entrar na instituicdo, como aluno, eram ...

34 - E constrangedor me deslocar no campus ou nas areas externas da instituicdo

35 - Meu envolvimento com o curso em que estou matriculado é ...

40 - Notifico no setor competente da instituicdo as barreiras atitudinais, arquitetdnicas e/ou
urbanisticas encontradas na instituicao

41 - Considero acionar o Ministério Publico quando minhas necessidades, quanto a acessibilidade,
fisica ou de comunicacao, ndo sao atendidas
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48 -Prefiro comprar os recursos que preciso para meu desempenho académico do que solicitar a
Instituicdo
Fonte: autores.

No instrumento adaptado foram acrescentados os itens: 11, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 40 e 41, resultado da concordancia entre os

pesquisadores. Veja quadro 8.

Quadro 8. Itens acrescentados pelos pesquisadores na QSA-Ensino Médio

11 - O caminho até a cantina ...

13 - O caminho até o ginasio é...

14 - O caminho até area de lazer é...

15 - O Caminho até areas livres é...

16 - O Caminho até o patio é...

17 — O caminho até a Diretoria é...

18 — O caminho até a Secretaria é...

19 — O caminho até a Pedagogia é...

20 — O caminho até a Sala de Recursos Multifuncional é...

22 - Ja sofri acidente por causa das barreiras comunicacionais/arquitetbnicas na escola.
23 - Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Lingua Portuguesa sao...

24 — Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Matematica sao...

25 — Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Educacéo Fisica sao...

26 - Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Artes séo...

27 - Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Quimica séo...

28 - Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Filosofia séo...

40 - Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre qualquer discriminacéo aqui dentro.
41 - Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre barreira de comunicacgéo e a falta de materiais
para o estudo.

Fonte: autores.

Para os demais itens houve adequacéo de linguagem ao publico do Ensino
Médio. Os termos: instituicdo académica e campus, por exemplo, foram substituidos
por escola; e, académicos por escolar; setor competente por diretoria/pedagogia;

curso por escola e lanchonete por cantina.

Os pesquisadores tiveram o cuidado de manter a estrutura do construto original

assegurando os quatro fatores da escala da ESA, a saber:

Quadro 9. Construcéo da Matriz de Especificacfes da ESA.

Fator Definicao Subfatores

ESTRUTURAL E a satisfacdo com a Satisfacdo em relagéo ao caminhar,
estrutura fisica do atravessar vias e ter acesso as edificacdes,
campus, compreendendo = salas, banheiros, bebedouros e telefones
0s prédios e as vias publicos;

intern irculacao. . ~ ~ e
IEIMES O EEl G Satisfacdo em relacéo as edificacfes de

prédios publicos (alojamento, prefeitura,
biblioteca, auditérios, ginasios, area de
convivéncia etc.) ou de iniciativa privada
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OPERACIONAL E a satisfacdo com os
elementos que podem
facilitar o deslocamento e
a comunicacao da
pessoa com deficiéncia
no campus, bem como os
recursos disponibilizados,
desde o processo
seletivo, para o
desenvolvimento
académico.

PSICOAFETIVO E a satisfacéo intra e
interpessoal do aluno
com deficiéncia com
relacdo ao sentimento de
inclusédo e pertencimento

a instituicao.

ATITUDES DIANTE
DE OBSTACULOS

Sao os comportamentos
diante das barreiras

Fonte: Guerreiro (2011, p 112)

(bancos, setor de alimentacéo, reprografias
etc.).

Satisfacdo com o favorecimento de
autonomia e locomocao (pisos tateis,
escadas com corriméo, rebaixamento de
calcadas, faixa de seguranca para pedestres
elevada, placas de sinalizacéo, informacoes
em cédigo Braille etc.);

Satisfacdo com relacdo ao desenvolvimento
académico (recursos pedagoégicos, recursos
operacionais, apoio de professores e
colegas

Satisfacdo com relacdo as expectativas
prévias;

Sentimento de seguranca pessoal
(intrapessoal);

Sentimento de inclusdo social por parte da
instituicdo, professores e colegas.

Barreiras arquitetonicas e urbanisticas
(escadas, portas, banheiros, vegetacéao,
placas etc.);

Barreiras atitudinais (colegas, professores
etc.);

Barreiras pela falta de recursos pedagogicos
e operacionais (lupa, computador etc.).

A partir desses procedimentos surgiu um novo instrumento, intitulado:
QUESTIONARIO SOBRE SATISFACAO E ATITUDES EM RELACAO A
ACESSIBILIDADE NO ENSINO MEDIO (QSA-Ensino Médio). Os instrumentos

seguem como apéndice no documento. Apéndice A o QSA-Ensino Médio e Apéndice

E a ESA.

5.5.2 Material necessario para a pesquisa.

Objetos:

Pastas classificadoras

e Instrumento QSA-Ensino Médio em Braille

e Instrumento QSA-Ensino Médio em tinta (fonte tamanho 12 e 26)

e Canetas
e Lapis

e Borrachas
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e Caderno de anotacao
e Aparelho celular com aplicativo de gravar voz.
e Tripé

e Notebook como apoio na gravacao.

5.6 Aplicacao do Estudo Piloto

Posterior aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, foi
realizado o teste piloto para aprimoramento e pratica do instrumento com a entrevista
referente a acessibilidade no ambiente escolar’, concernente aos aspectos
arquitetbnico, comunicacional e atitudinal. Sua aplicagao levou em média 20’ minutos
para a aplicacdo do questionario QSA-Ensino Médio e mais 35’ minutos a entrevista
aplicada a partir da marcacéo do questionario pelo aluno, totalizando 55’ minutos por

coleta individual.

O teste piloto foi realizado na sala de coletas de dados do LECOHM/UFAM,
ambiente limpo, arejado, iluminado, organizado com mesa e cadeiras, de facil acesso
e com a orientacdo do responsavel da pesquisa para adentrar ao recinto até o local
da pesquisa. Acesso facilitado a agua e ao banheiro. Na sala, além do pesquisador
principal, tivemos a participagdo de um colaborador ou colaboradora que se
revezavam, em funcdo do sexo do participante a fim de evitar possiveis
eventualidades e permitir maximo conforto e seguranca ao mesmo. Os alunos com
deficiéncia visual e os com dificuldades de locomocéo e usuario de cadeira de rodas,

guando necessario, foram conduzidos pelo guia vidente ou por um ajudante.

Participaram do teste piloto 05 (cinco) alunos, sendo 02 (dois) com Deficiéncia

Fisica e 03 (trés) com Deficiéncia Visual.

No teste foram avaliados aspectos como tempo de aplicagcdo do questionario e
tempo médio para entrevista. O questionario foi aplicado de forma auto respondente

e lida pelo aplicador e a experiéncia na utilizagdo do formato ampliado e Braille.

Matérias utilizados na coleta:

* Acessibilidade no ambiente escolar: “corresponde muito mais do que a acessibilidade fisica,
€ mais abrangente e envolve todas as atividades da pessoa” Emmel e Castro (2003).
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e Pastas classificadoras

e Instrumento QSA-Ensino Médio em Braille

e Instrumento QSA-Ensino Médio em tinta no tamanho da fonte 12 e
26(ampliada)

e Canetas

e Lapis

e Borrachas

e Caderno de anotacao

e Aparelho celular com programa de gravar voz.

e Tripé

e Notebook como apoio na gravacao.

6. ANALISE DAS INFORMACOES

Este topico segue as orientagdes de Manzini (2020) que teoriza ser um
procedimento técnico para realizar analise dos conteudos proveniente de dados verbais

e nao verbais.

De acordo com o autor, a “analise de informagao também utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos para o tratamento de dados de natureza verbal.” (Manzini,
2020, p.153)

A fase da analise de dados ou informacdes constitui-se em momento de grande
importancia para o pesquisador, “especialmente numa pesquisa de natureza
qualitativa” (Moraes e Galiazzi, 2006). Na escolha do método de analise, preocupou-se
nao somente em aferir os relatos dos entrevistados, mas de conduzir a analise para
valorizacéo das informacgdes nas suas peculiaridades e experiéncias dos sujeitos em
relacdo a opinido de seus sentimentos acerca da acessibilidade (Manzini, 2020). Neste

sentido, optou-se pela Analise Textual Discursiva (ATD) de (Moraes e Galiazzi, 2006).

A ATD “é uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise na pesquisa qualitativa, que sdo a analise de conteudo e a
analise de discurso” (Moraes e Galiazzi, 2006, p.118). Nesta pesquisa tendeu-se a
realizar a andlise de discurso, ou seja, interpretando-se néo sé os dados objetivos, mais

as subjetividades de cada entrevistado.
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Como informado, os dados foram coletados tendo como base o questionario
QSA-Ensino Médio que € subdividido em 4 fatores. Os fatores atendem as trés
dimensdes da acessibilidade que propds-se estudar nesta pesquisa. Neste sentido as
categorias de estudos foram definidas a priori, 0 que avancou O processo de

unitarizacéo e categorizacdo do corpus de analise.

Segue a exemplificacdo das fases da unitarizacéo e categorizacdo da ATD nas

respostas do aluno Al. Quadro 10.

Quadro 10: Unitarizagcdo e Categorizacéo das respostas do aluno Al.

PERGUNTAS UNITARIZAGAG DO CORPUS DE ANALISE DO ALUNO (A1) CATEGORIAS
i “porque & facil de chegar na sala”
0z *porgue eu ndo consigo subir as escadas assim como outra pessoa com @ mesma deficiéncia que eu também ndo conseguiria subir
03 “as rampas ndo & tio adequadas porque & muito inclinada, ndo consigo subir sozinho™
04 “porque se for subir calgada faz muita forga, ou sair da cadeira”
05 “néo tem elevadores. Poderia melhorar, ter um elevador”
06 “cs espagos da sala de aula sfo adequades porque tem bastante espagos para se locomover
a7 *as portas néo apresentam tantas dificuldades usando a cadeira de rodas®
a8 “somente as fechaduras s&o ruins.” 01-20
09 “os bebedouros, néo tem nenhum problema™ Arquitetonica
10 “né0 tem como subir para a biblioteca, depende de muita forga sem contar que a canela fica ferida. Deixo a cadeira de rodas e subo; Estrutural
depois 0s colegas vem camegam a cadeira e levam pra |a. Fere a canela porque a escada & de fermo. E a biblioteca poderia ser aqui em Fisica
baixa®
" “cantina tem espaco que da para se locomover”
12a15 *néo tem quadro de esportes, nem gindsio, nem dreas livres e nem area de lazer”
16 “0 caminho até o patio tem uma rampa muito assim, (apontou para cima) até a porta ndo abre, € dura mas da pra entrar minha cadeira de
reda”
17a19 “acessivel, acessivel, acessivel”
20 “niio tem Sala de Recursos Multifuncional™
21 ‘85 YEZES el Cconsigo, as veZes el nao consigo, o cara para o came bem perto ai nac da pra abiir a porta e preciso de ajuda, para pegar os
livros na biblicteca”
22 *nunca soffi acidentes. Ja me ralei nas escadas porque fui subir pra cutro andar que o professor pediu”
23eX *N&o preciso”
25 “o professor ndo faz atividade fisica, passa mais tarefa escrita; das poucas vezes que fiz subi |4 em cima e ficamos jogando uma bola um
pro outro™. Ent. Vocé gostou? “Até que ndo. Das outras disciplinas ndo preciso muito, 0 se tirar xerox porque eu tenho dificuldade para 21-32
copiar do quadro” Comunicagio
29 “os recursos humanos nunca faltaram com respeito comigo. Ent. 56 respeito & suficiente para sua inclusio? “respeito aprendizado e um Informagao
pouquinho mais de atengdo™. Ent. E tuda isso tem da parte deles? “de todos ndo”
30 “as pess0as s80 03 meus colegas, proprios colegas que pegam e levam os livos™
kil *a biblioteca poderia ser aqui em baixo e ndo & né, ou ter uma rampa ou elevador”
32 “porque eu preciso terminar meus estudos e realizar meu sonho, que & ser policial civil...”
33 “porque séo bem positivas, agui todo mundo me trata bem, =& respeitoso”
34 “néo & constrangedor, eu sou assim e tenho que aceitar e seguir a vida em frente...”
35 *me sinto incluido porque sempre tive o professor de portugués e matematica que sempre faz atividade me inclui dentro e a gente faz. E os
colegas, a gestora, a pedagoga, o porteiro, a merendeira, a senhora que limpeza®
36 *sim, porque os professores ajudam, mas ndo tem o tempo, deixam pra entregar depois, mas poderia ser melhor, os professores darem um
pouco mais de atengao, explicagdo mais detalhada” 33-47
3iF “meus colegas me apoiam e me ajudam guande preciso”™ Atitude
38 “peco ajuda quando precise” Interesse
a4l “néo falo; meu pai que fala. Eu falo pra ele vim falar® Respeito
42 “se tivesse eu procurana contornar. Eu falaria com a diretora ou um colega tirar para poder eu passar”
43edd “néo eu ia falar com a diretora tirar ou colega tirar e ndo ficaria quieto ou invisivel
45 “precizo terminar meus estudos®
46 “as descriminagdes se acontecessem e nio conseguissem resolver ai sairia da escola™
47 “peco sjuda e n&o me constranjo porque se precisar vou pedir”

Fonte: Autores.

Como a Anéalise Textual Discursiva tem no exercicio da escrita sua principal
ferramenta mediadora na producao de significados e por iSso, em processos recursivos,
a analise se deslocou do empirico para a abstracéo teorica, apds 0 movimento intenso
de interpretacdo e producdo de argumentos 0 que gerou 0s meta-textos analiticos.

Vejam a dinamica na figura 03.
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e produgao de
argumento.

Figura 02: Fases da ATD segundo (Moraes e Galiazzi, 2006)

Fonte: Moraes e Galiazzi (2006)

Nos Meta-textos, a ultima fase da ATD, realizamos 0 seguinte exercicio: a
descricao, a interpretacédo e a argumentacdo de um texto das interpretacées dos dados

recolhidos das entrevistas dos alunos e alunas com deficiéncia.

Este novo texto carregado de sentidos e sentimentos das opinides que
transcenderam a materialidade dos ambientes escolares e tomaram forma de discursos

contendo as vezes sonhos de uma futuro melhor, as vezes desencantos.

Desta forma, avangamos na analise e chegamos aos resultados e discussdes

acerca das opiniées dos alunos com deficiéncia sobre a acessibilidade nas escolas.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES
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Nosso estudo visou conhecer a opinido de alunos com DF e DV sobre a

acessibilidade no ambiente escolar.

Inicialmente, aplicamos 0 QSA-Ensino Médio, os resultados individuais estédo

nas tabelas 3 e 4. Por motivos éticos, nesta apresentacao dos resultados e discussdes

nao mencionaremos 0os homes dos alunos, mas foram nominados de Al a A16 e as

escolas letras de A a K.

Tabela 3 - Resultado da pontuagéo individual por dimensdo do QSA-Ensino Médio, alunos com

Deficiéncia Fisica (DF).

Participante Dimensao Dimenséao Dimenséao Total
arquiteténica comunicacional atitudinal

DF 140 84 105 329
Al 79 — 56% 51 -61% 60 - 57% 190 - 58%
A2 86 — 61% 58 — 69% 53 - 50% 197 — 60%
A3 122 - 87% 43 - 51% 80 — 76% 245 - 74%
A4 98 — 70% 62 — 74% 51 -49% 211 - 64%
A5 67 — 48% 54 — 64% 67 — 64% 188 — 57%
A6 114 - 81% 22 - 26% 87 —83% 223 - 68%
A7 77 — 55% 27 - 32% 76 — 72% 180 — 55%
A8 127 - 91% 75— 89% 71 - 68% 273 -83%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Tabela 4 - Resultado da pontuagéo individual por dimensédo do QSA- Ensino Médio dos alunos com

Deficiéncia Visual (DV).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Embora o resultado total do questionario aponte satisfacdo dos alunos, ao

analisar-se os discursos feitos por eles referentes as dimensdes (Arquitetdnica,

Comunicacional e Atitudinal) de forma individual, observa-se que a qualidade dos
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Participante Dimenséao Dimenséao Dimenséao Total
arquiteténica comunicacional atitudinal

DV 140 84 105 329
A9 39 -27% 65— 77% 87 — 83% 190 - 58%
A10 94 - 67% 36 — 43% 65 — 62% 195 - 59%
All 112 — 80% 48 - 57% 67 — 64% 227 - 69%
Al12 76 — 54% 46 — 55% 69 — 66% 191 — 58%
A13 103 - 74% 77— 92% 66 — 69% 246 — 75%
Al4 107 — 76% 66 — 79% 59 — 56% 232 -71%
A15 78 — 56% 56 — 67% 80 — 76% 214 - 65%
Al6 85 -61% 53 - 63% 61 — 58% 199 - 60%

servigcos e acgdes ndo foi consenso entre os entrevistados, alguns alunos ndo so
relataram a falta de acessibilidade dos servigos e atitudes, mas se sentem insatisfeitos

com 0S mesmos, como vé-se na analise discussdo dos dados.

Apbs a aplicacdo do QSA-Ensino Médio, iniciou-se a recolha de informacgdes
qualitativas a partir da seguinte pergunta: (0 porqué da pontuacdo de tal item?). A
transcricdo das respostas dos entrevistados manteve a fidelidade ao discurso original
dos mesmos, sem corre¢cdes de concordancia ou gramatical. As respostas foram
agrupadas em trés categorias, (a) acessibilidade arquitetdnica no ambiente escolar;
(b) acessibilidade comunicacional no ambiente escolar; e (c) acessibilidade atitudinal

no ambiente escolar.

Desta forma, surgiram as respostas caracteristicas de opinides pessoais, as

quais, apresenta-se e discute-se a seguir.
7.1 Categorias
Categoria 1: acessibilidade arquiteténica

Nesta categoria, analisar-se-a e discutir-se-a4 a opinido dos alunos sobre a
acessibilidade arquitetonica que pode ser chamada também de fisica ou estrutural.
Sassaki (2009) define-a sem barreiras fisicas, como por exemplo: as rampas, as
portas, as calcadas, os mobiliarios, os corredores e outros como apresentado nas

perguntas do quadro 11.
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Quadro 11. Itens da dimens&o arquitetonica.

1. O caminho até a minha sala de aula é ...

2. As escadas internas que eu utilizo (ou observo) séo ...

3. Asrampas internas que eu utilizo (ou observo) séo ...

4.  Os rebaixamentos de calcada que eu utilizo (ou observo) séo...

5. Os elevadores que eu utilizo (ou observo) nos prédios séo ...

6. Os espacos das salas de aulas séo ...

7. As portas de entrada das salas de aula séo ...

8. Os banheiros que utilizo (ou observo) séo ...

9. Os bebedouros que eu utilizo séo...

10. O caminho até a biblioteca é ...

11. O caminho até a cantina ...

12. O caminho até a quadra de esportes é ...

13. O caminho até o ginésio €...

14. O caminho até area de lazer é...

15. O Caminho até areas livres é€...

16. O caminho até o pétio é...

17. O caminho até a diretoria é ...

18. O caminho até a secretaria é...

19. O Caminho até a sala de pedagogia é€...

20. O caminho até Sala de Recursos Multifuncional é...
Fonte: Autores.

Dando inicio, a apresentacdo das falas dos participantes para discusséo de

acordo com a categorizacdo, mantendo o cuidado na relevancia das respostas

descritas.

Pergunta 1: O caminho até a sua sala de aula é... (inacessivel/acessivel/ndo se

aplica?). Quadro 12.

Quadro 12. Pergunta 1.

Participantes: |Escolas: Respostas:
Al (DF- Cadeira A (acessivel) “porque é facil de chegar na sala”.
de Rodas)
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A2 (DF- sem B (acessivel) “o caminho até a minha sala de aula ndo tem

auxilio) dificuldade alguma para chegar até a sala”.

A3. (DF- € (acessivel) “por causa que tem espago muito amplo, tem muita

Encurtamento do acessibilidade, corrimdes nas escadas, tem uma rampa gigante

fémur) [...], ndo tem obstaculo fisico. D& pra eu ir e vir sem me machucar
sem fazer qualquer coisa.”

A4. (DF — Usa D (acessivel) “o caminho é acessivel porque o espago € grande e da

prétese) para se movimentar bastante”.

A5. (DF — D (acessivel) “bom, ndo tem nada que atrapalhe”.

Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (acessivel) “eu coloquei acessivel até a sala, porque ndo tem

muletas) problema quando eu for andar até a minha sala”.

A7 (DF-sem E (acessivel) “o caminho até a sala de aula, para mim que n&o tenho

auxilio) muita dificuldade ja é pouco acessivel, porém, para quem utiliza
algum equipamento se torna dificil”.

A8 (DF- sem F (acessivel) “tenho independéncia para ir até a minha sala de aula”.

auxilio)

A9. (DV-Usode | D (inacessivel) “como minha escola tem 3 pavilhdes seria

bengalas) necessario ter piso tatil, mais facilidade no acesso”.

A10. (DV - Uso G (acessivel) “pra pessoa que tem baixa visao até 30% de visao, até

de bengalas) chega ser acessivel; agora pra pessoas cegas total ele ndo é
assim acessivel, faltaria o piso tatil e algumas placas na parede,
escritas em braille indicando qual a direcéo o aluno deve seguir
até chegar a sua sala.”.

All. (DV — Sem H (acessivel) “considero acessivel”.

auxilio)

A12. (DV - Uso I (inacessivel) “considero inacessivel, até tem piso tatil, até a sala

de bengalas) de recursos, mas nao leva até a sala de aula. Até chegar a sala
tem muitos alunos e objetos”.

Al3. (DV - Sem E (acessivel) “é acessivel, porque eu tenho muita ajuda da diretoria

auxilio) e dos colegas, porque se eu descer uma escada dessa ai sozinha
eu caio.

Al4. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho até a minha sala de aula é acessivel,

auxilio) tranquilo”.

A15. (DV — Sem J (acessivel) “é pouco acessivel, s6 tem escada e aqui tem trés

auxilio) andares”.

Al16. (DV- sem K (acessivel) “é acessivel, o caminha assim é tranquilo”.

auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Iniciando por proclamar o que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) declara: “Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracao, sem distincdo de qualquer espécie, seja
de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, [...], ou
qualquer outra condicado” (ONU, 1948). Estabelece que ninguém deve ficar refém do
outrem ou governo, ao direito a liberdade, e este € inerente ao ser humano e que "toda
pessoa tem direito a educagédo” (ONU, 1948), proporcionando condi¢cdes necessarias

para o acesso e permanéncia nas escolas.
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Ao analisar-se as informacgdes advindas das entrevistas dos alunos e alunas
com deficiéncia sobre o caminho até a sala de aula, ira se perfazer o trajeto por dois

caminhos.

O primeiro caminho pelo olhar dos alunos com DF, de certo modo o que a
DUDH, as legislagbes Decreto 5.296/2004 e Lei 13.146/2015 que versam sobre a
acessibilidade e o direito das pessoas com deficiéncia estdo sendo respeitados.
Apenas o0 A7 teve sua opinido, preocupando-se com a acessibilidade, destacando as
dificuldades para se locomover na escola, tanto dele, quanto de alunos que
necessitam de recursos para a mobilidade, visto que, a escola tem trés andares e 0
subsolo e a escola ndo tem rampas e nem elevadores. Os demais sete alunos com
DF afirmaram que estdo satisfeitos com o caminho até suas salas de aula. De acordo
com Leme e Costa (2016), estas condi¢cdes garantem a igualdade de oportunidade
para os visivelmente desfavorecidos, e para que isso aconteca o Estado é

fundamental neste processo.

Por outro caminho, tragado pelos alunos com DV, nem todos est&o satisfeitos,
como observou-se que, os alunos A9 e A12, mencionam a falta de piso tatil. Opinibes
parecidas sdo dos alunos - A10, A13 e Al5 - que reivindicam piso tatil, placas
sinalizadoras, seguranca e mais acessibilidade nas escolas que s6 tem escadas para
acessarem o0s andares, em oposicdo ao discurso de Mazzarino et al. (2011), que
salienta a necessidade de haver para os alunos com deficiéncia visual o piso tatil de
alerta junto as escadas, as rampas e ao mobiliario, como prevencédo de acidentes no
ambiente e a importancia do contraste na pintura das portas, pisos e paredes. A
inexisténcia desses servicos, tiram do aluno aquilo que os ordenamentos juridicos

estabelecem, deixando em condicdes desfavoraveis aos demais.

Pergunta 2: As escadas internas que utilizo (ou observo) sao...
(inadequadas/adequadas/nao se aplica?). Quadro 13.

Quadro 13. Pergunta 2.

Participantes: Escolas Respostas:
Al (DF- Cadeira | A (inadequadas) “porque eu ndo consigo subir as escadas assim
de Rodas) como outra pessoa com a mesma deficiéncia que eu também nao
conseguiria subir”.
A2 (DF- sem B (adequadas) “as escadas nao apresentam dificuldades para mim”.
auxilio)
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A3. (DF- @ (adequadas) “Hum rum, sim, por que tem acessibilidade”.

Encurtamento

do fémur)

A4. (DF — Usa D (adequadas) “Algumas sim sdo adequadas. Sao mais baixas”.

prétese)

A5. (DF — D (adequadas) “ndo tem escadas, mas os colegas precisam porque

Sindrome de tem degrau grandes”.

Marfan)

A6. (DF — Uso D (adequadas) “nao muito acessivel por conta da entrada que nao é

de muletas) muito acessivel”.

A7 (DF-sem E (inadequado) “as escadas nao sdo muito acessiveis para que

auxilio) utiliza equipamentos para a mobilidade”.

A8 (DF- sem F (adequadas) “as escadas sao boas mais nao tem corrimao”

auxilio)

A9. (DV - Uso D (inadequadas) “n&o tem muitas escadas, porém a da quadra o

de bengalas) degrau € um pouco alto e dificulta 0 acesso”.

A10. (DV-Uso | G (mais ou menos) “é porque ...elas tém corrimdo, mas tem uma

de bengalas) parte da escada que ndo tem o corrimao”.

All. (DV-Sem | H (adequadas) “sédo acessiveis adequados”.

auxilio)

Al12. (DV-Uso || (inadequadas) “inadequadas, a escada a maior parte esta sem o

de bengalas) corrimao do lado da parede e me sinto insegura”.

Al13. (DV-Sem | E (inadequadas) “sédo inadequadas por causa da minha visao e da

auxilio) perna, na minha visdo eu ndo consigo enxergar direito, meus
colegas me ajudam a descer”.

Al4. (DV - Sem | E (adequadas) “sao adequadas, nao afeta na minha locomogao”.

auxilio)

Al15. (DV - Sem | J (mais ou menos) “sdo mais ou menos, porque tem uma parte que

auxilio) ja estao saindo, e nao tem corrimao”.

Al6. (DV- sem K (inadequadas) “pra mim € inadequada, as escadas la de tras elas

auxilio) dao muita volta e eu fico muito tonto”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As escadas séo itens fundamentais no acesso dentro e fora das instituicoes
que tém elevacéo. Ela é um instrumento da acessibilidade espacial — o deslocamento
- este aspecto permite que as pessoas possam usufruir de espacos e “movimentar-se
ao longo de percursos horizontais — corredores — e verticais — escadas, rampas,
elevadores” (Dischinger, 2009).

Como visto nos discursos dos alunos com DF, apenas o A2 e A3 nao relataram
problemas com as escadas que utilizam ou observam. O aluno A1, foi taxativo quando
afirma que ndo consegue subir para o outro andar, onde ficam a biblioteca e o local
de atividade fisica por ser usuario de cadeira de rodas, ou seja, tem escadas, mas néo
Ihe beneficia na locomocdo. “A dificuldade que a pessoa possui pode tanto ser
agravada pelas caracteristicas do lugar como atenuada através de solugbes que
buscam a acessibilidade espacial” (Dischinger, 2009, p.23), no caso do A1 a
dificuldade foi agravada. Os alunos - A4, A5 e A6 - relataram a falta de escadas, pois

0S poucos degraus que tem sao muito altos dificultando o acesso para a quadra de
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esportes. Os alunos A7 e A8 revelaram a ndo adequacéo das escadas como a falta
de corrimaos.

Os discursos dos alunos com DV apresentados pelos All e Al4 ndao
mencionaram qualquer problema com as escadas. Os alunos A10 e A15 destacaram
a falta de corrimdo em partes da escada, denotando descontentamento. Ja os alunos
- A9, A12, A13 e A16 — devido, a falta de acessibilidade relataram sentimentos como:
medo; inseguranca e mal-estar ao locomoverem-se pelas escadas. Para o bom uso
e seguranca dos espacos escolares é necessario que haja um movimento de
reconhecimento e que estes estejam em condi¢cdes de uso, pois os alunos com
deficiéncia necessitam de tempo para a adaptacdo nos espacos fisicos.

O reconhecimento das escadas, assim como outros trajetos, exige o
reconhecimento processual e analitico, que se da via exploracdo concreta dos
ambientes (S&, Campos e Silva, 2007). As maiores queixas sobre as escadas foram

a falta de corriméo e a altura dos degraus causando insegurancga ao locomover-se.

Pergunta 3. As rampas internas que utilizo (ou observo) s&o...
(inadequadas/adequadas/nao se aplica?). Quadro 14.

Quadro 14. Pergunta 3.

Participantes: Escolas Respostas:

Al. (DF- Cadeira | A (adequadas) “as rampas nao sao tdo adequadas porque € muito

de Rodas) inclinada, ndo consigo subir sozinho”.

A2. (DF- sem B (adequadas) “as rampas sao faceis de subir”.

auxilio)

A3. (DF- © (adequadas) “as rampas adequadas por que tem um belo espaco,

Encurtamento do espaco de transitar nelas”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (adequadas) “porque consigo me movimentar melhor assim”.

prétese) (usando proétese)

A5. (DF — D (n&o se aplica) “as rampas nao tem e precisa aqui na escola”.

Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (adequadas) “é que nem questédo de meio falha, nada que va fazer

muletas) eu cair ou me machucar’.

A7. (DF-sem E (inadequado) “as rampas nao tem na escola. Ndo fazem falta

auxilio) porque ndo entrou nenhuma pessoa com deficiéncia” (usuario de
cadeira de rodas) — (Ent.) Nao tem aluno usuario de cadeira de
rodas porque nao tem rampa? A7 “é, pode ser, ai ele procura outra
escola”. (Ent.) Entao, faz falta? A7 “sim faz falta”.

A8. (DF- sem F (adequadas) “as rampas sado adequadas para os cadeirantes

auxilio) dando acesso as pessoas”

A9. (DV-Usode | D (n&o se aplica) “a escola ndo tem rampas”.

bengalas)

A10. (DV - Uso G (adequadas) “elas sao adequadas tanto para pessoas normais

de bengalas) quanto para cadeirante, no mais sO precisa arrumar € o corrimao
desse lado da escada”.
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All. (DV — Sem H (adequadas) “sdo adequados”.

auxilio)

Al12. (DV - Uso I (inadequadas) “na rampa eu me sinto mais segura por causa do

de bengalas) piso tatil, mas sdo inadequadas, porque tem umas colunas na
parede e esharrava subindo, o piso tatil esta saindo do chéo”.

A13. (DV — Sem E (adequadas) “as rampas, sado boas, adequadas no refeitério la em

auxilio) baixo”.

Al4. (DV - Sem E (n&o se aplica) “as rampas nao tem, mas sdo necessarias”.

auxilio)

Al5. (DV — Sem J (ndo se aplica) “as rampas nao tem, e sdo necessarias”.

auxilio)

Al16. (DV- sem K (adequadas) “as rampas sao adequadas”.

auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Com relacao as opinides dos participantes com DF sobre as rampas, destacam-
se os alunos - A2, A3, A4 e A8 - que consideraram as rampas adequadas. Por outro
lado, os alunos - A1, A5 e A6 - destacaram que a escola ndo possui rampas, mas que
precisam delas, enfatizando a necessidade. Esta situacdo é delicada, ouvir o
depoimento de alunos que dizem n&o ter rampas em suas escolas, muitas das quais,
possuem mais de um andar, onde a existéncia deste item é fundamental.

O aluno A7, informou que em sua escola nao existem rampas, porém nao fazem
falta, ja que em sua escola ndo existem alunos que necessitem da mesa. Vale
ressaltar, que o mesmo se referiu a aluno usuario de cadeira de rodas. Quando
guestionado sobre o porqué de nao ter outros alunos com deficiéncia na escola, o A7
passou a entender que ndo tem outros alunos por uma provavel falta de
acessibilidade, e nesta condicdo procuram outra escola. Ou seja, o direito a Educacao
previsto na Constituicdo Federal, Brasil (1988), parece ser negligenciado e

normalizado nesta instituicao.

Quanto aos DV, os alunos - All, A1l3 e Al6 - consideraram as rampas
adequadas, no entanto, ao ouvir o relato do A13, que na questdo anterior sobre as
escadas relatou que sdo inadequadas e que precisa de ajuda para utiliza-la por conta
de sua baixa visdo e da deficiéncia na perna. Ao responder esta questdo, o aluno
revelou que as rampas sao adequadas “no refeitério, la embaixo”, ou seja, o aluno nao
levou em consideracdo a locomocao para sua sala de aula de aula que fica no
segundo piso e 0 acesso se resume as escadas. Ouvir a opinido do aluno com
deficiéncia € muito importante, € saber de uma informacdo por outra perspectiva.

Apesar de ser uma versdo ndo imutavel, Manzini, (2020) o que o aluno tem a dizer
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pode apresentar uma realidade temporal e que esta precisa ser tratada com
responsabilidade.

Seguindo, os alunos - A9, Al4 e A15 - relataram ndo ter rampas nas escolas,
porém, pontuaram a necessidade da existéncia desse item. Essa fala é reforcada
pelas legislacdes sobre acessibilidade e sobre inclusdo quando afirmam que essas
condicBes ndo sdo aceitaveis. Escolas que possuem mais de um piso/andar e que
ndo possuem rampas e nem elevadores formam um quadro preocupante. Quanto aos
alunos A10 e Al2, estes consideraram as rampas inadequadas devido a falta de

corrimaos e colunas nas paredes das rampas.

O direito a incluséo escolar se faz importante. Viver em sociedade onde tais
caracteristicas distintas de alunos ndo sao levadas em consideracao pois, “ndo se
enquadram na cultura da igualdade das escolas, introduzindo nelas um elemento
complicador que se torna insuportavel aos reacionarios que as compdem e as
defendem tal como elas se mantem” (Mantoan, 2006, p.18-19), € deixar a margem da

sociedade os necessitados destes direitos.

Pergunta 8: Os banheiros que utilizo (ou observo) sao...
(inadequadas/adequadas/nao se aplica?). Quadro 15.

Quadro 15. Pergunta 8.

Participantes: |Escolas: Respostas:
Al. (DF- Cadeira | A (adequados) “pouco adequado, falta fechadura”.
de Rodas)
A2. (DF- sem B (inadequados) “ndo vejo muito acesso para cadeirantes, ou
auxilio) qualquer outro tipo de deficiéncia”.
A3. (DF- © (adequados) “os banheiros sao muito acessiveis e espagosos...e
Encurtamento do limpo”.
fémur)
A4. (DF — Usa D (adequados) “por serem sempre limpos e ter um banheiro para
prétese) pessoa com deficiéncia”.
A5. (DF — D (inadequados) “os banheiros eles sdo péssimos, tanto daqui da
Sindrome de entrada quanto do vestiario € muito sujo, tem apenas um banheiro
Marfan) para pessoas com deficiéncia e ele esta quebrado a tampa. Ai uma

colega pede ajuda para ir ao banheiro por nanismo”.

A6. (DF —Usode | D (mais ou menos) “o mau cheiro, as descargas as vezes nao
muletas) funcionam, ai fica aquele cheiro ndo agradavel. Tem um banheiro
para deficiente um pouco maior”.

A7. (DF-sem E (inadequados) “ndo tem nenhum banheiro com acessibilidade e as

auxilio) pessoas sujam muito e ndo pensam no outro”.

A8. (DF- sem F (adequados) “os banheiros sdo adequados”

auxilio)

A9. (DV-Usode | D (inadequados) “os banheiros estdo muito longe da minha sala de

bengalas) aula, e ndo consigo me locomover até eles e os banheiros sdo um
pouco inacessiveis, ndo s6 pra mim, né, mas para outras
deficiéncia, poderiam ter outras melhorias, assim como piso tatil.
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N&o é adaptado. Depois que entro no banheiro eu fico perdido,
sem saber pra onde ir, ai preciso de ajuda, usar a pia, até mesmo
por onde sair”.

A10. (DV - Uso G (adequados) “na minha opinido o espaco é bom, tanto para
de bengalas) pessoas sem deficiéncia quanto para cadeiras e rodas”.

All. (DV — Sem H (adequados) “os banheiros sdo adequados”.

auxilio)

Al12. (DV - Uso I (inadequados) “os banheiros sdo inadequados porque a maioria
de bengalas) dos banheiros as portas estédo quebradas e na maioria das vezes

estéo sujos, se eu nao estiver com alguém eu nédo saberia se esta
Sujo ou ndo, e apesar de ter um banheiro para deficiente aqui na
escola néo é utilizado, entdo tenho que usar o banheiro de todo
mundo ... dificultando bastante”.

A13. (DV — Sem E (adequados) “os banheiros séo bons”.

auxilio)

Al4. (DV — Sem E (inadequados) “os banheiros faltam manutencao, inacessivel”.

auxilio)

A15. (DV — Sem J (adequados) “os banheiros sdo bem grandes, as vezes tropeca,

auxilio) ndo tem sinalizacdo, ndo tem acessibilidade pra usuario de
cadeira de rodas”.

A16. (DV- sem K (inadequados) “os banheiros sao inadequados, tem muito alunos

auxilio) que nao tem nocao, fazem o que querem no banheiro, ai cheguei

uma vez no banheiro e estava alagado, e o banheiro com
acessibilidade esta todo arrebentado”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Os banheiros sdo de extrema necessidade para todos, é indispenséavel té-los
de forma acessivel para as pessoas com deficiéncia nas escolas. Em relacéo a este
item, dos 8 alunos com DF ouvimos trés alunos - A3, A4 e A8 - com DF que afirmaram
gue os banheiros eram adequados. Outros cinco - Al, A2, A5, A6, e A7 - informaram
que os banheiros ndo sdo adequados. O aluno A7, em especifico, asseverou que nao
tem banheiro acessivel em sua escola, os demais afirmaram que tem, mas estdo em

condic@es ruins de manutencao, de limpeza e mal cheiro.

A aluna A5 desabafou dizendo que os banheiros sdo “péssimos” por serem
sujos e que existe, apenas, um banheiro para PcD’s e que esta quebrado. Relatou
ainda, que tem uma colega com nanismo gue sempre pede ajuda para usar o banheiro
e as condicdbes sdo muito ruins para ambas. Todos os alunos devem sentir-se
acolhidos e atendidos em suas necessidades especificas, de modo a se sentirem

bem-vindos a escola (Dischinger et al 2009).

As narrativas dos alunos com DV destacam que os alunos - A10, All, e Al13 -
consideraram os banheiros adequados, sao bons e espacosos. Enquanto os alunos -
A9, Al12, Al14, Al5 e Al6 - consideraram inadequados pelos seguintes motivos, longe

da sala; ndo sdo adaptados; estdo quebrados, sujos, alagados e arrebentados.
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Enfatizam-se duas narrativas, sendo a primeira, do aluno A15 que afirmou ser
adequado, mas relatou que “as vezes tropega, ndo tem sinalizagdo, ndo tem
acessibilidade pra usuario de cadeira de rodas”. O outro destaque € a fala da aluna
Al2, que declarou ter na sua escola banheiro acessivel, mas ndo é usado, fica
trancado - negar direito a pessoa com deficiéncia configura-se crime segundo a LBI -
obrigando-a a utilizar o banheiro de todos os alunos, o que torna sua vida mais dificil.
A inclusdo escolar implica em uma “profunda transformacédo nas escolas, [...] 0
rompimento de atitudes de discriminagao e preconceito, [...], e de barreiras de acesso,
permanéncia e participagdo dos alunos com deficiéncia nos ambientes escolares”
(Dischinger et al 2009, p.21).

Sendo a inclusdo escolar um movimento mundial que preza pela equidade, pelo
respeito, ndo s6 no cumprimento as leis tecnicamente falando, mas pelo ser humano
enquanto beneficiario destas, ndo pode-se aceitar condi¢cdes adversas que degradem

a dignidade humana.

Pergunta 10: O caminho até a biblioteca é... (inacessivel/acessivel/ ndo se
aplica?). Quadro 16.

Quadro 16. Pergunta 10.

Participantes: |Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (inacessivel) “ndo tem como subir para a biblioteca, depende de

cadeira de rodas) muita forca sem contar que a canela fica ferida. Deixo a cadeira
de rodas e subo; depois 0s colegas vem carregam a cadeira e
levam pra la. Fere a canela porque a escada € de ferro. E a
biblioteca poderia ser aqui em baixo”.

A2. (DF- sem B (n&o se aplica) “nao tem biblioteca”.

auxilio)

A3. (DF- € (acessivel) “o caminho até a biblioteca € muito facil de transitar

Encurtamento do nao tem nenhum obstaculo fisico, é s6 subir a escada ali, e depois

fémur) vim em linha reta e dobrar...”.

A4. (DF — Usa D (acessivel) “o caminho até a biblioteca € bom até”.

prétese)

A5. (DF — D (acessivel) “o caminho a biblioteca com muitas calgadas”.

Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (acessivel) “acessivel, nao tem nenhum problema até aqui”.

muletas)

A7. (DF-sem E (acessivel) “a biblioteca fica no andar de baixo facilita a

auxilio) “acessibilidade” acesso”.

A8. (DF- sem F (acessivel) “é adequado, mas falta piso tatil, arrancaram e ficam

auxilio) faltando”

A9. (DV-Usode | D (inacessiveis) “Pelos mesmos motivos que eu nao consigo ir da

bengalas) minha sala até a biblioteca sozinho, sé com o acompanhamento
de alguém. Tem muitos desniveis no chdo da escola, quando a
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gente passa da minha sala até a biblioteca e a cantina tem
cadeiras, isso faz dificultar a nossa locomogao”.
A10. (DV - Uso G (acessivel) “o caminho é de facil acesso, bem aqui perto logo da
de bengalas) entrada escola”.
All. (DV — Sem H (acessivel) “o caminho até a biblioteca e a cantina sdo acessiveis”.
auxilio)
Al12. (DV - Uso I (acessivel) “o caminho é acessivel, mas falta piso tatil ou tem
de bengalas) algum vaso ou algum cone”.
A13. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho é acessivel”.
auxilio)
Al4. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho é acessivel”.
auxilio)
Al5. (DV — Sem J (acessivel) “o caminho até a biblioteca é acessivel”.
auxilio)
Al16. (DV- sem K (acessivel) “o caminho até a biblioteca, porque fica na segunda
auxilio) sala”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O primeiro ponto a ser discutido sobre o item (nimero 10) é sobre a existéncia
ou ndo da biblioteca na escola. Para esse item, nota-se que das onze escolas
presentes nesse estudo, apenas uma ndo tem biblioteca, indicando que a maioria das
instituicbes cumpre o que estabelece a Lei n°® 12.244 de 2010. Lei que dispde sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais, sejam elas,
privadas ou publicas. As respostas dos alunos apontam contentamento com este item,
porém, enfatiza-se que este item deve existir em todas as escolas. No artigo segundo
da lei mencionada, “considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinado a consulta,

pesquisa, estudo ou leitura” (Brasil, 2010).

O segundo ponto do discurso refere-se a acessibilidade para se chegar até a
biblioteca escolar. Neste caso, o aluno Al relatou que ‘ndo tem como subir para a
biblioteca, depende de muita forca sem contar que a canela fica ferida. Deixo a cadeira
de rodas e subo; depois os colegas vem carregam a cadeira e levam pra la. Fere a
canela porque a escada é de ferro. E a biblioteca poderia ser aqui embaixo”. Outro
relato inquietante foi do aluno A2, que afirmou néo ter biblioteca em sua escola. Os

demais alunos consideraram o caminho até a biblioteca acessivel.

Por outro ponto de vista, a dos alunos com DV, seis destes consideraram
acessivel, sem nenhuma objecé&o, porém, outros dois alunos A9 e o Al2, relataram
encontrar dificuldades na locomocéao, destacaram a distancia, os desniveis no chéao,
os corredores com objetos que dificultam a passagem e a falta do piso tatil. Uma
escola inclusiva ndo pode fechar os olhos para esta situacéo, alias, ndo deveria existir
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esse tipo de negacdo de direito conforme assegurado pela LBI. Assim como nao

deveria existir escola sem biblioteca, como nos indicam os alunos.

Neste sentido, Carvalho (2016) corrobora dizendo que as instituicdes nao se

podem contentar no assistencialismo aos alunos com deficiéncia ou transtornos, estes

tém o direito de serem assistidos e poderem explorar e potencializar, ao maximo, suas

habilidades motoras e cognitivas. Para ele, se a educacéao e a escola nao fizerem seus

papeéis sociais, 0s alunos com necessidades educativas especiais, recorrentemente,

ensejardo na exclusao, tirando-os o direito a uma vida contributiva e ativa na

sociedade.

Pergunta 12: O caminho até a quadra de esportes é... (inacessivel/acessivel/ ndo

se aplica?). Quadro 17.

Quadro 17. Pergunta 12.

Participantes: Escolas Respostas:

Al. (DF- Usa A (n@o se aplica) “ndo tem quadra de esportes”.

cadeira de rodas)

A2. (DF- sem B (n@o se aplica) “ndo tem quadra de esportes nem ginasio”.

auxilio)

A3. (DF- © (acessivel) “as escadas da quadra, ndo sao tdo acessiveis, sdo

Encurtamento do muito grandes, na hora de descer sdo muito grandes na hora de

fémur) eu descer’.

A4. (DF — Usa D (inacessivel) “sdo degraus mais altos, na parte da entrada tem la

prétese) atrds € um pouco maior, e quando entra na quadra que é mais
alta.”.

A5. (DF — D (inacessivel) “a entrada da quadra é bem ruim; muito quente; limita

Sindrome de um pouco de eu fazer, porque tenho problemas cardiacos, e passo

Marfan) mal, a descida € um pouco alta”.

A6. (DF —Usode | D (acessivel) “nao tem muito problema, as vezes, procuro a outra

muletas) entrada que degraus menores”.

A7. (DF-sem E (acessivel) “o portao que separa a quadra tem um batente, pouco

auxilio) acessivel”.

A8. (DF- sem F (acessivel) “o caminho pra quadra é adequado, mas falta piso tatil,

auxilio) arrancaram e ficam faltando”.

A9. (DV-Usode | D (inacessiveis) “o caminho até a quadra é o mais dificil pra mim, ele

bengalas) tem escadas, uma vez eu quase caio, desde la eu figuei com medo
de ir sozinho”.

A10. (DV - Uso G (inacessivel) “é porque falta... € assim, tanto faz para a pessoa

de bengalas) com deficiéncia ou usuario de cadeira rodas, por causa do chao,
quase ndo tem sinalizacao para pessoa cega total saber para onde
estar indo. O piso de quintal mesmo. E chéo. Se chover fica dificil.
Poderia melhorar”.

All. (DV — Sem H (acessivel) “o caminho até a quadra de esporte é acessivel”.

auxilio)

A12. (DV - Uso
de bengalas)

(acessivel) “ndo me prejudica em nada, o caminho até a quadra
de esporte é acessivel porque nao tem obstaculo, tem uma rampa
que leva até 1a”.
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A13. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho até a quadra de esportes é acessivel, ndo

auxilio) tem problema nenhum”.

Al4. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho é acessivel’.

auxilio)

A15. (DV — Sem J (acessivel) “o caminho até a quadra de esportes € acessivel”.

auxilio)

Al6. (DV- sem K (mais ou menos) “o caminho até a quadra de esportes para um

auxilio) “cadeirante” seria inacessivel, porque fica ao lado da cantina.
Também é necessario ter cobertura, pois fazemos Educacédo
Fisica no sol”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quanto a essa questao, quatro alunos com DF - A3, A6, A7 e A8 - consideraram
acessivel o caminho até a quadra de esportes. Dois alunos Al e A2, de escolas
diferentes, relataram néo ter quadra de esportes nas escolas, outros dois A4 e A5
relataram falta de acessibilidade nas escadas, falta de piso téatil e quentura no local.
Essas narrativas nos fazem discutir o ndo cumprimento da lei da acessibilidade e da
inclusao das pessoas com deficiéncia referente as legislacdes do Decreto 5.296/2004
e da Lei 13.146/2015 que versam sobre a acessibilidade e o direito das pessoas com
deficiéncia, respectivamente, que ndo estdo sendo respeitados, impedindo que os

alunos com deficiéncia possam chegar a quadra de esportes.

Conforme o relato dos alunos com DV - All, Al2, Al13, Al4, e A1l5 -
consideram acessivel, e ndo relataram nenhuma barreira para irem até a quadra de
esportes. No entanto, o A16 relatou que o trajeto ndo € tdo acessivel, ao se colocar
no lugar de um aluno que usa cadeira. Para ele, o caminho néo € acessivel e a quadra
precisa de cobertura, levando em consideracéo o forte calor e os raios de sol que
atingem diretamente na hora da pratica da Educacdo Fisica. Os alunos A9 e A10
afirmaram que o trajeto ndo € acessivel, fala corroborada pelo A9, ao mencionar que
para ele, este € o mais dificil para se locomover e que por muito pouco nao sofreu
acidente. Por esses fatos, o0 aluno passou a nao frequentar a quadra de esportes. O
A10 destacou que o trajeto é feito no chéo de terra, dificultando n&o s os alunos com
deficiéncia visual como os outros alunos com deficiéncia, situacdo agravada no

periodo de chuvas (inverno amazdénico).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacgéo Fisica &
componente obrigatério nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, ela
contribui na formacao de pessoas “capazes de usufruir, produzir e transformar a

cultura corporal de movimento, tomando e sustentando decisdes éticas, conscientes
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e reflexivas sobre o papel das préaticas corporais em seu projeto de vida e na
sociedade” (Brasil, 2017, p. 475). No entanto, apesar de obrigatoria, tem escolas, cujo
espaco ndo € adequado para tal atividade, outras ndo possuem quadra esportiva
como relatado pelos participantes Al e A2. Existem ainda, as escolas que possuem a
quadra esportiva, contudo, sdo descobertas e quentes, dificultando a préatica dos
alunos, conforme salientam os alunos A5 e Al6.

Pergunta 19: O caminho até a sala de pedagogia é... (inacessivel/acessivel/ ndo se

aplica?). Quadro 18.

Quadro 18. Pergunta 19.

Participantes: Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (acessivel) “acessivel’.

cadeira de rodas)

A2. (DF- sem B (acessivel) “sao mais perto da entrada”.

auxilio)

A3. (DF- (e (acessivel) “por causa do mesmo motivo, € muito facil de se

Encurtamento do locomover até |a, e também é tudo no mesmo local”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (acessivel) “por ser proximo e néo ter obstaculos”.

prétese)

A5. (DF — D (acessivel) “acessivel, mas a pedagogia quando chove fica muito

Sindrome de arriscado porque molha todo o corredor, € muita goteira”.

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (acessivel) “sao tranquilos”.

muletas)

A7. (DF-sem E (acessivel) “acessivel”.

auxilio)

A8. (DF- sem F (acessivel) “o caminho para a pedagogia € acessivel”.

auxilio)

A9. (DV-Usode | D (inacessiveis) “a pedagogia um pouco dificil, consigo, mas com

bengalas) dificuldades”.

A10. (DV - Uso G (acessivel) “a sala da diretora € mesma do pedagogo, ai poderia

de bengalas) ter a placa braille, pra identificar que é diretoria e pedagogia e na
primeira porta a secretaria”.

All. (DV — Sem H (acessivel) “é acessivel a primeira sala, primeira porta”.

auxilio)

Al2. (DV - Uso I (acessivel) “pouco acessivel, porque fica proximo do refeitério com

de bengalas) 0s obstaculos no caminho”.

A13. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho até a diretoria € acessivel, € mais area

auxilio) aberta, e tem como descer na orientacdo’.

Al4. (DV — Sem E (acessivel) “o caminho até o patio, a diretoria, a secretaria e a

auxilio) pedagogia é acessivel, porque elas ficam la embaixo.”.

A15. (DV — Sem J (acessivel) “o caminho até a diretoria, a secretaria e a pedagogia

auxilio) sdo acessiveis, porém tem degraus nas portas”.

Al16. (DV- sem K (acessivel) “o caminho até a diretoria, a secretaria e a pedagogia

auxilio) sdo acessiveis”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Neste item, os alunos DF, consideraram o caminho até a pedagogia acessivel.
Nota-se que em seus discursos nao existiram reclamagdes ou pedidos de melhorias
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nesse item. A acessibilidade é um direito do individuo, garante aos alunos com
deficiéncia nas escolas sua autonomia e independéncia, garante sua incluséo social
(Castro et al, 2018).

Quanto aos alunos com DV - Al1, A13, Al4 e Al5 - consideraram o caminho
acessivel. Os alunos - A10, A12 e A15 - revelaram que faltam melhorias no acesso
com placas de informacdes em braille, e que no caminho existem obstaculos e
degraus. Ja o aluno A9, disse que ndo consegue chegar sozinho a pedagogia,
considerando inacessivel. A verdadeira inclusdo escolar se d& nas préticas atitudinais
que mudam o ambiente escolar, é fundamental para romper com as préticas
tradicionais excludentes e abre possibilidades para adaptacbes estruturais e
metodoldgicas, que sdo fundamentais para o fortalecimento do paradigma da incluséo
(Ferreira, 2016). E possivel ver avancos nesse percurso, melhorias podem ser
notadas e, sobretudo, a satisfacdo do aluno em estar em ambiente favoravel a sua

inclusao.

Pergunta 20: O caminho até a Sala de Recursos Multifuncional é...
(inacessivel/acessivel/ ndo se aplica?). Quadro 19.

Quadro 19. Pergunta 20.

Participantes: Escolas Respostas:
Al. (DF- Usa A (ndo se aplica) “nao tem sala de recursos”.
cadeira de rodas)
A2. (DF- sem B (ndo se aplica) “nao tem sala de recursos”.
auxilio)
A3. (DF- © (acessivel) “considero acessivel, porque o profissional € bom a
Encurtamento do sala é boa”.
fémur)
A4. (DF — Usa D (ndo se aplica) “nao tem sala de recursos”.
protese)
A5. (DF — D (ndo se aplica) “E algo que eu vejo que ndo tem, e algo que eu
Sindrome de preciso; e necessita aqui na escola; precisaria muito para todos.”.
Marfan)
A6. (DF —Usode | D (n&o se aplica) “ndo tem sala de recursos”.
muletas)
A7. (DF-sem E (n&o se aplica) “sala de recurso multifuncional n&o tem, mas faria
auxilio) falta se tivesse outros alunos com deficiéncia”.
A8. (DF- sem F (acessivel) “a sala de recursos também tem um caminho
auxilio) acessivel”.
A9. (DV-Usode | D (n&o se aplica) “nao tem, mas é de extrema necessidade”.
bengalas)
A10. (DV - Uso G (acessivel) “aqui ndo tem, mas eu fago sala de recursos na escola
de bengalas) X ela ja tem o piso tatil e a porta sdo com tamanho acessivel para

pessoa com cadeira de roda”.
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All. (DV — Sem H (n&o se aplica) “nao tem sala de recursos”.

uso de bengalas)

Al12. (DV - Uso I (acessivel) “o piso tatil leva até a sala de recurso e nao tém

de bengalas) problema para ir pra |a”.

A13. (DV — Sem E (n&o se aplica) “ndo tem sala de recursos, faz falta, é preciso ter

auxilio) nessa escola”.

Al4. (DV - Sem E (ndo se aplica) “tem pessoa que depende desse tipo de material,

auxilio) ela faz falta”.

A15. (DV — Sem J (ndo se aplica) “ndo tem sala de recursos, mas faz um pouco de

auxilio) falta, precisa ter”.

Al16. (DV- sem K (acessivel) “ndo tem uma sala especifica, eu acho que é aqui, eu

auxilio) venho no horario da aula mesmo, mas quando é necessario, por
exemplo, fazer uma prova”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na opinido dos alunos com DF - A3 e A8 - o trajeto até a sala de recursos
multifuncionais (SRM) é acessivel, 0 que garante a aplicabilidade do Decreto 5.296,
de 2 de dezembro de 2004, que preconiza a condi¢ao para a utilizacdo com seguranca
e autonomia de espacos e servigcos. No entanto, a informag&o que causou indignacao
foi a da revelacédo que nas demais escolas nao havia a sala para ofertar o AEE.

Seguindo, ouviu-se os relatos dos alunos com DV A12 e A10 que disseram ser
acessivel o caminho até a SRM, no entanto, este Ultimo revelou que a mesma esta
situada em outra escola. Ja o aluno A16, declarou que tem o AEE na sua escola, mas
nao tem uma sala especifica para o atendimento. Em dias que necessita do servi¢co é

preciso ser orientado a onde esta funcionando a Sala de Recursos Multifuncional.

Com narrativas parecidas as dos alunos com deficiéncia fisica, os alunos com
DV - A9, All, Al13, Al14 e A15 - afirmaram néo ter sala de recursos nas suas escolas,

enfatizando a necessidade desse servico que é um direito constitucional.

As SRM sao espacos destinados ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensino LDBEN 9.394 de 1996, Brasil (1996),
estas salas tém o poder de garantir a quebra de modelo elitista, Mantoan (2006). O
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre o AEE, e assevera que
as escolas devem contemplar as SRM, pois devem ser ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do

atendimento ao aluno com deficiéncia e/ou transtornos (Brasil, 2011).

Mantoan (2006) faz duras criticas a perversa igualdade de oportunidades, no

sentido de alunos com deficiéncia entrarem na escola regular e estes néo terem seus
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direitos assistidos, a autora declara que é necesséario romper com modelo educacional

elitista.

Com as informacbes apresentadas, passiveis de criticas, tanto positivas
quanto, negativas fecha-se a primeira categoria de analise referente a acessibilidade
arquitetbnica, e segue-se para a segunda categoria, referente a acessibilidade

comunicacional (Dados da pesquisa, Apéndice F).
Categoria 2: acessibilidade comunicacional

Nesta categoria, ira se conhecer o que pensam 0s alunos sobre a
acessibilidade comunicacional. Sassaki (2009) define-a, como condi¢céo de ndo existir
barreiras na comunicacdo entre pessoas, Servigcos, equipamentos e recursos

pedagogicos.

Quadro 20. Itens da dimensao comunicacional.

21. Devido a minha deficiéncia, preciso de auxilio de terceiros para me locomover...

22. Ja sofri acidente por causa das barreiras comunicacionais/arquitetdnicas na escola.

23. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Lingua Portuguesa séo...

24. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Matematica sao...

25.  Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Educagéo Fisica sao...

26. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Artes séo...

27. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Quimica séo...

28. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Filosofia s&o...

29. De forma geral, os recursos humanos oferecidos para acompanhar as aulas séo ...

30. O recurso humano oferecido na biblioteca para atendimento da pessoa com deficiéncia é ...

31. Os recursos materiais disponibilizados na biblioteca para atendimento da pessoa com deficiéncia s&o ...

32. Minha permanéncia escolar depende do acesso aos ambientes.

Fonte: Autores.

Segue-se, com as apresentacdes dos dados recolhidos nas entrevistas com 0s

alunos sobre a dimensédo comunicacional para analise e discussao.
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Pergunta 22: Ja sofri acidente por causa das barreiras

comunicacionais/arquitetonicas na escola...(nunca/sempre)? Quadro 21.

Quadro 21. Pergunta 22.

Participantes: Escolas Respostas:
Al. (DF- Usa A (as vezes) “nunca sofri acidentes. J& me ralei nas escadas porque
cadeira de rodas) fui subir pra outro andar que o professor pediu”.
A2. (DF- sem B (nunca) “nunca sofri acidentes”.
auxilio)
A3. (DF- (© (nunca) “nunca sofri acidentes”.
Encurtamento do
fémur)
A4. (DF — Usa D (nunca) “nunca sofri acidentes”.
prétese)
A5. (DF — D (nunca) “nunca sofri acidentes”.
Sindrome de
Marfan)
A6. (DF —Usode | D (nunca) “nunca sofri acidentes”.
muletas)
A7. (DF-sem E (nunca) “nao sofri acidentes”.
auxilio)
A8. (DF- sem F (nunca) “nunca sofri acidentes”.
auxilio)
A9. (DV-Usode | D (nunca) “n&o sofri acidentes”.
bengalas)
A10. (DV - Uso G (nunca) “nunca sofri acidentes”.
de bengalas)
All. (DV — Sem H (nunca) “nunca sofri acidentes. Tive contratempos aqui na escola”.
uso de bengalas)
Al12. (DV - Uso I (nunca) “nunca sofri acidentes”.
de bengalas)
A13. (DV — Sem E (nunca) “nunca sofri acidentes, sempre tive cuidado”.
auxilio)
Al4. (DV — Sem E (nunca) “nunca sofri acidente”.
auxilio)
Al5. (DV - Sem J (sempre) “ja sofri, porque na entrada ficavam em fila, e aconteceu
auxilio) muitas vezes, depois eu ja subia antes, e ai ndo ocorreu mais. Eu
s6 me feria”.
Al6. (DV- sem K (nunca) “nessa escola ndo, mas na outra ja”.
auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na analise dos dados das entrevistas, referente a dimensado comunicacional
sobre a influéncia (auséncia ou presenca) desta na relacdo com acidentes na escola,
dos alunos com DF, apenas o A1l manifestou ter sofrido algum tipo de acidente por
conta das barreiras de comunicacédo ou estrutura, 0 mesmo relatou ficar ferido ao subir

a escada se rastejando, visto que € usuario de cadeiras de rodas.

Com relacédo aos participantes com DV, cinco relataram nao ter sofrido nenhum
tipo de acidente por conta das barreiras, o - A9, A10, Al12, Al3, Al4. Mas a
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participante Al5, relatou sempre ter sofrido acidente por conta das barreiras de
comunicacao e estrutural ao fazer a entrada em fila com todos os alunos. Pelo fato de
nao saberem que ela é deficiente visual, apressaram-se empurrando-a, fazendo com
gue a mesma tropecasse nas calcadas sem rebaixamento na entrada da escola, o
gue lhe causava ferimentos. O participante A11, comentou néo ter sofrido acidentes,
mas sim, contratempos ao locomover-se pela escola devido, a falta de comunicacao.
O A16 relatou que na escola atual ndo sofreu, mas informou ter sofrido acidentes na

escola anterior que frequentava.

O Brasil ratificou a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia
da ONU e fez valer como legislacdo constitucional (BRASIL, 2012), dando as

obrigacdes no artigo 20, sobre a Mobilidade pessoal que deve ser promovida:

Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologias assistivas,
dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia
humana ou animal e de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a
custo acessivel;

Incentivando entidades que produzem ajudas técnicas de mobilidade,
dispositivos e tecnologias assistivas a levarem em conta todos os aspectos
relativos a mobilidade de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012). (Grifo
Nosso)

Como ja previa o Decreto regulamentar n° 5.296 de 2004, que compreende a
acessibilidade como condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos
espacos e servicos por PcD’s e/ou mobilidade reduzida (Brasil, 2004). O decreto
destaca que a seguranca e autonomia sao importantes, visto que a auséncia desse
direito € factivel a ocorréncia de outros danos aos alunos com deficiéncia. As
instituicbes devem prezar pela seguranca dos alunos e de qualquer pessoa que

necessite fazer uso do espaco escolar.

Pergunta 23: Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Lingua Portuguesa
séo... (inadequados/adequados/ ndo preciso?). Quadro 22.

Quadro 22. Pergunta 23.

Participantes: Escolas Respostas:
Al. (DF- Usa A (adequados) sao adequados
cadeira de rodas)
A2. (DF- sem B (n&o preciso) “néo preciso”.
auxilio)
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A3. (DF-
Encurtamento do
fémur)

(n&o preciso) “néo preciso”.

A4. (DF — Usa
prétese)

(n&o preciso) “néo preciso”.

A5. (DF —
Sindrome de
Marfan)

(n&o preciso) “néo preciso”.

A6. (DF — Uso de
muletas)

(n&o preciso) “néo preciso”.

A7. (DF-sem (n&o preciso) “néo preciso”.

auxilio)

A8. (DF- sem (adequados) “os recursos LP, sdo adequados, mas faltam usar

auxilio) outros recursos, eu copio devagar”.

A9. (DV - Uso de (adequados) “pois além de ter o conteudo de livro em braille, o

bengalas) conteldo passado pelo professor no livro didatico eu consigo
acompanhar, quando ndo, quando é as provas o professor faz as
provas oral comigo

A10. (DV — Uso (mais ou menos) “é porque é assim, dependendo da deficiéncia

de bengalas)

visual da pessoa, acima de 30%, ela consegue ler o texto de

portugués que a gente esta usando, agora se for pessoa cega nao
tem como, porque nao tem braille s6 em tinta”.

All. (DV - Sem H (inadequados) “inadequados porque n&o consigo enxergar do
uso de bengalas) quadro”.

Al2. (DV - Uso I (adequados) “séo adequados porque normalmente a gente usa o
de bengalas) livro que no meu ja é em braille ou usa slide, que é disponibilizado
no grupo da sala que eu uso no meu celular ou no aparelho
chamado linha braille”.

Al13. (DV — Sem E (adequados) “sao adequados, o professor € maior legal, sdo
auxilio) atenciosos”.

Al4. (DV - Sem E (adequados) “os matérias de L. Portuguesa e Matematica sao

auxilio) adequados, maior dificuldade s&o a leitura, e tiro foto”
A15. (DV — Sem J (mais ou menos) “os matérias de L. Portuguesa e Matematica sao
auxilio) mais ou menos uma nota 4. Livros ndo tenho ampliado. Os

estudos mandam mais no grupo e da pra ampliar pelo celular e
prova é a que menos amplia”.

Al6. (DV- sem K (inadequados) “os recursos séo inadequados, porque a primeira
auxilio) aula que eu tive com esse professor, ... ele passa slide. Ai eu disse
que nédo estava dando pra eu enxergar, e ele dizendo que dava.
Ai eu fingi que estava enxergando”

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A opinido colhida dos participantes sobre o item 23, deu uma clareza de como
as diferentes deficiéncias tém diferentes necessidades de acessibilidade em
determinados aspectos no ambiente educacional. No caso especifico da comunicagéo
acessivel, nota-se que dos 8 alunos com DF, seis ndo necessitavam de recursos de
comunicacao nas aulas de Lingua Portuguesa. O aluno Al declarou que 0s recursos
materiais disponibilizados estavam adequados, apenas o A8 declarou necessitar de
outros recursos, pois copia devagar por conta da dificuldade motora em habilidades

manuais.
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Por outro lado, os alunos com deficiéncia visual apresentaram maior
necessidade de materiais e formas de comunicagédo. Os alunos - A9, A12 e Al13 -
declararam estarem bem assistidos com materiais e a atencdo dos professores. Vale
destacar, que os materiais disponiveis para eles sdo: livros braille, slides, uso do
celular para tirar fotos e ampliar sem constrangimento, linha braille e o recurso oral

para aplicagéo de determinadas atividades.

Enquanto os alunos - A10, All, Al4, A15 e Al6 - relataram as dificuldades
encontradas pela falta de recursos de comunicac¢ao nas aulas de Lingua Portuguesa,
principalmente para leitura, tais como: falta de livro em formato braille; livro com fonte
ampliada; contetdo do quadro que ndo consegue ver; conteudo de slide que nao é
acessivel. Citaram ainda, a falta de sensibilidade por parte dos professores como
relatado pelo aluno A16 “os recursos sdo inadequados, porque a primeira aula que eu
tive com esse professor, ... ele passa slide. Ai eu disse que ndo estava dando pra eu

enxergar, e ele dizendo que dava. Ai eu fingi que estava enxergando”.

Os recursos de acessibilidade comunicacional séo de extrema necessidade
para os alunos com DV, fazem parte da categoria de recursos ao computador as
Tecnologias Assistiva como “softwares leitores de tela; software para ajustes de cores
e tamanhos das informacdes (efeito lupa); os softwares leitores de texto impresso
(OCR); impressoras braile e linha braile; impressao em relevo; entre outros” (Bersch,
2017, p.6-10)

Como viu-se nos depoimentos, ndo SO 0S recursos S80 hecessarios como
também as atitudes dos professores. E comum professores interpretarem de forma
equivocada os comportamentos dos alunos com baixa visdo por conta das suas
atitudes e condutas que alternam entre o ver e 0 ndao ver, dificultando o entendimento
por parte dos docentes e para o aluno com deficiéncia visual fornecendo cargas
emaocionais, psicologicas e de relagbes sociais que podem gerar conflitos interferindo

na aprendizagem (Sa, Campos e Silva, 2007)

Pergunta 24: Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Matematica séo...

(inadequados/adequados/ nao preciso?). Quadro 23.
Quadro 23. Pergunta 24.
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Participantes: Escolas Respostas:
Al. (DF- Usa A (adequados) “sdo adequados”.
cadeira de rodas)
A2. (DF- sem B (adequados) “sdo adequados”.
auxilio)
A3. (DF- (© (n&o preciso) “néo preciso”.
Encurtamento do
fémur)
A4. (DF — Usa D (adequados) “sdo adequados”.
prétese)
A5. (DF — D (adequados) “sdo adequados”.
Sindrome de
Marfan)
A6. (DF —Usode | D (n&o preciso) “néo preciso”.
muletas)
A7. (DF-sem E (n&o preciso) “néo preciso”.
auxilio)
A8. (DF- sem F (mais ou menos) “na matematica tenho dificuldade por que eu nao
auxilio) entendo o que o professor esta explicando. Preciso de praticas”.
A9. (DV-Usode | D (adequados) “porque tenho ajuda da minha mediadora e também
bengalas) tenho a ajuda através do livro em braille”.
A10. (DV - Uso G (mais ou menos) “ndo uso livro braille, ndo uso material dourado,

de bengalas)

ndo uso material pedagogico. O professor trabalha mais com

explicagdo mesmo”

All. (DV — Sem H
uso de bengalas)

(mais ou menos) “pelos mesmos motivos de ndo conseguir
enxergar do quadro e ser muito nimero”.

Al12. (DV - Uso I
de bengalas)

(adequados) “adequados porque apesar de usar bastante os livros
que ja vem em braille e também usa slide, ultimamente tem
trabalhado graficos, tabelas e nimero é muito isso, fica um pouco
complicado por terem muito desenho e figuras”.

Al3. (DV - Sem E (adequados) “adequados porque, de matematica eu sou boa, e

auxilio) também a professora € bem legal, ela senta do meu lado”.

Al4. (DV — Sem E (adequados) “sdo adequados”.

auxilio)

A15. (DV — Sem J (adequados) “é adequado, pois ele faz bem a explicagao”.
auxilio)

Al16. (DV- sem K (mais ou menos) “a professora ela passa os slides também, tipo
auxilio) as minhas maiores dificuldades sdo em matematica, e exatas, ne,

por inUmeras explicagdes no quadro. Tenho que da uma estudada
ali na internet, mas ndo € mesmo que o professor. Tipo, em exatas
eu estou ali s6 de ouvinte, ndo enxergo nada, nada no quadro”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Nesse item, enquanto os alunos com DF - A1, A2, A4 e A5 - declaram que 0s
recursos sdo adequados, os alunos A3, A6 e A7 declararam né&o precisarem. Por outro
lado, o aluno A8 declarou ndo entender o contetudo escrito e explicado no quadro,

solicitando aulas préticas.

Por sua vez, os alunos com DV - A9, Al3, Al4 e Al5 - afirmaram que o0s
recursos estdo adequados, pois tem livros em formato braille, tem ajuda dos
professores e profissional de apoio. No entanto, os alunos com DV foram os que mais

reivindicaram outras opg¢oes de recursos para o ensino, tais como: o aluno A10 que
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nao faz uso de livro em braille, ndo utiliza material dourado, somente a explicagéo do
professor; o aluno All, que ndo consegue enxergar 0 que esta escrito no quadro
branco; a aluna A12, que tem dificuldade, quando se defronta com muitos numeros,
desenhos e figuras na aula de matematica; e o aluno A16, com seu relato intrigante
que diz “a professora ela passa os slides também, tipo as minhas maiores dificuldades
sdo em matematica e exatas, né, por inumeras explicacdes no quadro. Tenho que da
uma estudada ali na internet, mas ndo é mesmo que o professor. Tipo, em exatas eu
estou ali s6 de ouvinte, ndo enxergo nada, nada no quadro”. Para alguns alunos com
DV as explicacdes suprem a falta de livros braille e outros recursos, para outros, €
necessario recursos pedagdgicos que facilitem o entendimento do conteddo

contribuindo com as explicacdes dos professores.

Os sentidos remanescentes sd8o0 muito importantes na apreensédo de
informacdes que ajudam na aprendizagem por completo e com significado (S4,
Campos e Silva, 2007). Para as autoras, € necessario um ambiente escolar que
oportunize a convivéncia, a interacdo com diversos meios de acesso a leitura, a escrita
e aos conteudos escolares em geral. Nao € justo um aluno ir para escola e ter seus

direitos negligenciados, ir e ficar s6 como ouvinte, como apresentado pelo aluno A16.

Pergunta 27: Os recursos materiais disponibilizados na disciplina Quimica s&o...

(inadequados/adequados/ nao preciso?). Quadro 24.
Quadro 24. Pergunta 27.

Participantes: Escolas Respostas:
Al. (DF- Usa A (adequados) “sao adequados”.
cadeira de rodas)

A2. (DF- sem B (adequados) “sao adequados”.
auxilio)

A3. (DF- © (adequados) “séo adequados”.
Encurtamento do

fémur)

A4. (DF — Usa D (adequados) “sdo adequados”.
prétese)

A5. (DF — D (adequados) “sdo adequados”.
Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (n&o preciso) “néo preciso”.
muletas)

A7. (DF-sem E (n&o preciso) “néo preciso”.
auxilio)

A8. (DF- sem F (adequados) “sdo adequados”.
auxilio)
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A9. (DV - Uso de

(adequados) “na disciplina de quimica a professora trabalha de

bengalas) forma bem explicativa, eu consigo fazer em braille e consigo fazer
o célculo usando materiais adaptados para fazer o célculo com o
sorobd@. Como eu ndo posso fazer esses trabalhos em tinta eu faco
esses trabalhos adaptados”.

A10. (DV - Uso (inadequado) “porque nado tem recurso a mesma coisa de

de bengalas)

matematica o professor trabalha mais com questéo de explicacao,
ele explica o contetdo que esta no quadro, ai depois ele s6 pede
pra nds copiar mesmo, nao tem xerox”.

All. (DV — Sem
uso de bengalas)

(mais ou menos) “Quimica € completamente do quadro, ndo da
nem pra aprender ouvindo, ndo tem laboratério, ndo aprendo
porque tem muita formula”.

Al12. (DV - Uso
de bengalas)

(inadequados) “sao inadequados porque as nossas aulas de
Quimica a gente néo utiliza muito do livro em braille, que apesar

de ndo usarem, eu uso como apoio durante as aulas e se utilizam
muito graficos e tabelas e s@o bem complexas de se fazer em
braille, por isso eu acho inadequada por causa disso, a matéria é
muito visual e me sinto muito perdida”.

Al3. (DV - Sem E (adequados) “sdo adequados porque ela ajuda muito, nas
auxilio) observacfes me ajuda muito”.

Al4. (DV - Sem E (ndo preciso) “nao preciso de material acessivel”.

auxilio)
Al5. (DV - Sem J (adequados) “sao materiais adequados porque passam
auxilio) atividades, e explicam no quadro. Tem laboratério, mas nunca

usamos, gostaria de usar o laboratério para fazer experiéncia.”.

Al6. (DV- sem K (mais ou menos) “Tem uma aula mais acessivel, ndo temos provas
auxilio) é mais trabalho, a pratica ainda vai fazer nesse outro bimestre. O
laboratério tem, mas inadequado, o mofo é muito forte”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Ao comentar sobre a importancia que se da ao ensino de Quimica, Macedo et
al (2010) afirmam que os alunos do Ensino Médio enfrentam grande dificuldade em
assimilar os conceitos basicos do componente curricular. Os autores acreditam que
os motivos sao “conteudo ministrado sem vinculagdo com a realidade e a vivéncia do
aluno; dificuldade dos alunos em raciocinarem em termos de modelos abstratos e
aulas meramente expositivas e livrescas, sem 0 uso de demonstracdes e/ou

experimentos relacionados com o conteudo tedrico ministrado” (Macedo et al, 2010)

Seguindo com os relatos dos participantes da pesquisa, uma certa comparagao
com o item anterior foi notada, a saber, seis com DF - Al, A2, A3, A4, A5 e A8 -
declararam que os recursos nas aulas de Quimica sdo adequados; dois - A6 e A7 -

disseram n&o precisar.

Os alunos com DV - A9, Al13 e A15 - afirmaram que 0S recursos estao
adequados, pois recebem uma boa explicacdo dos professores, realizam trabalhos
adaptados utilizando materiais alternativos, o braille e o soroban para o registro do

calculo, avancos significativos no usufruto dos direitos adquiridos, no entanto, a aluna
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A15 declarou que a escola tem laboratdrio, mas ndo € usado, e que gostaria de usa-
lo. Apenas o aluno Al14 declarou ndo precisar de recursos para as aulas de Quimica.

De outro modo, os alunos DV - A10, All, A12 e A16 - mencionaram que 0S
recursos para as aulas de Quimica sédo inadequados e até nem tem recursos como
na Matematica, onde os contelidos sao copiados e explicados diretamente no quadro,
e que nao se pode aprender s6 ouvindo. Algumas escolas tém laboratorio de quimica,
outras ndo. A escola do aluno A16 tem laboratdrio, porém esta inadequado e com

mofo.

A aluna Al2, diz o seguinte sobre os recursos: “sédo inadequados porque as
nossas aulas de Quimica a gente ndo utiliza muito do livro em braille, que apesar de
nao usarem, eu uso como apoio durante as aulas e se utilizam muitos gréficos e
tabelas - e sdo bem complexas de se fazer em braille, por isso eu acho inadequada

por causa disso - a matéria é muito visual e me sinto muito perdida”

Existem atividades predominantemente visuais, a antecipacdo dos conteudos
e suas adaptacOes favorecem a compreensdo dos alunos, porém em outras, é
fundamental a informacéo tatil, auditiva, olfativa e outras referéncias para a melhor
compreensao (Sa, Campos e Silva, 2007). No capitulo IV da LBI, o artigo 28 preconiza
que a educacdo das pessoas com deficiéncia deve ser assegurada garantindo
“condi¢bes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio de oferta
de servicos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a

inclusao plena” (Brasil, 2015).

Baseados no discurso dos alunos com DV, pode-se notar que a inclusdo nao
estd acontecendo plenamente, e que a negligéncia no processo de ensino
aprendizagem esta imperando. Assim, recomenda-se urgéncia nas acdes de resgate
as assisténcias educacionais fazendo valer o direito dessa populacdo aos seus

direitos, enquanto cidadaos.

Pergunta 30: O recurso humano oferecido na Biblioteca para atendimento da pessoa
com deficiéncia é... (inexistente ou ineficiente / bom ou excelente/ndo se aplica?).

Quadro 25.
Quadro 25. Pergunta 30.
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Participantes: |Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (inexistente) “as pessoas sdo os meus colegas préprios, colegas

cadeira de rodas) que pegam e levam os livros”.

A2. (DF- sem B (inexistente) “ndo tem biblioteca”.

auxilio)

A3. (DF- € (n&o se aplica) “os recursos humanos eu estou sabendo hoje que

Encurtamento do tem pessoa aqui”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (bom/excelente) “tem um bom atendimento, nunca fui

prétese) desrespeitada”.

A5. (DF — D (ineficiente) “depende do humor de cada pessoa que fica aqui,

Sindrome de uma pedagoga, ela € muito bruta e os professores também. O

Marfan) mobiliario inadequado. Poderia melhorar, e nem é permitido vir na
biblioteca”.

A6. (DF —Usode | D (bom/excelente) “bom excelente”.

muletas)

A7. (DF-sem E (n&o se aplica) aluno ndo faz uso da biblioteca.

auxilio)

A8. (DF- sem F (bom/excelente) “recursos humanos da biblioteca sdo adequados.

auxilio) A profissional ajuda as pessoas com baixa visdo os materiais séo
adequados”.

A9. (DV-Usode | D (bom/excelente) “a professora da biblioteca, ela me ajuda a ler ou

bengalas) preencher a folha, a prova gue estou lendo na biblioteca”.

A10. (DV - Uso G (n&o se aplica) “porque eu ainda nao fui la, quase eu ndo gosto

de bengalas) quase, é porque os professores ndo passam trabalho para ir a
biblioteca.”.

All. (DV — Sem H (inexistente) “ndo tem ninguém na biblioteca”.

uso de bengalas)

Al12. (DV - Uso I (inexistente) “inexistente, néo tem profissional para atender”.

de bengalas)

A13. (DV — Sem E (bom/excelente) “a tia da biblioteca também é muito legal, quando

auxilio) eu quero assim algum livro ela pega, faz leitura”.

Al4. (DV - Sem E (bom/excelente) “da biblioteca pra mim eu consigo, agora para

auxilio) outro tipo de deficiéncia eu nado sei”.

A15. (DV — Sem J (inexistente) “n&o tem funcionario da biblioteca”.

auxilio)

Al16. (DV- sem K (bom/excelente) “é uma pessoa bem compreensiva”.

auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Neste item, tiveram-se respostas diversificadas. O aluno com DF A2, afirmou
gue sua escola nédo possui biblioteca, por isso ndo tem pessoal para atendimento.
Esta fala sinaliza que a Lei n°® 12.244 de 2010, referente a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais, sejam elas privadas, ou publicas, nessa

escola ndo se cumpre (Brasil, 2010).

Enquanto os alunos Al e A3 com DF, consideraram que apesar de ter
biblioteca, ndo existem recursos humanos para atendimento deles, e o aluno A7

afirmou ndo fazer uso da biblioteca.
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J& a aluna com DF, A5, relatou que os recursos humanos da biblioteca variam
muito de “humor”. Mencionou o atendimento de uma pedagoga que fica na biblioteca,
e a trata de forma “bruta”, desta forma, considera os recursos humanos ineficientes,
além do mobiliario inadequado. Esses fatores sao impeditivos para que ela utilize a
biblioteca. Para os alunos - A4, A6 e A8 - os recursos humanos da biblioteca sao bons,

pois fazem um bom atendimento, respeitam e ajudam as pessoas com baixa visao.

Os participantes com DV - A9, A13, Al4, A16 — classificaram, 0S recursos
humanos como bons ou excelentes, pois ajudam a ler provas, preencher formularios,
fazer leituras de textos e sdo “legais”. N&o fazer uso da biblioteca escolar pode
restringir direitos minimizando a capacidade de cidadéo pleno Pires (2013), por outro

lado boas equipes de trabalho nas bibliotecas podem contribuir para a:

[...] colaboracdo, ndo apenas dentro da propria escola, entre alunos e entre
professores, [...]. E imperioso o investimento no trabalho colaborativo entre a
biblioteca e o corpo docente e entre a Biblioteca e a restante comunidade
educativa. O alargamento da biblioteca a comunidade favorecerd,
certamente, a sua valorizacéo e o reconhecimento do seu papel na formacéo
dos alunos e no apoio as aprendizagens. Neste ambito, a acdo do Professor
Bibliotecario é fundamental, no contacto com os professores, na
sensibilizagao do proprio 6rgdo de gestao e no incentivo a maior participacéo
dos Pais/EE. (Pires, 2013, p.123)

De forma diferente os alunos com DV - All, Al12, Al5 - consideraram 0S
recursos humanos inexistentes. O All afirmou: “ndo tem ninguém na biblioteca”; o
A12 relatou: “inexistente, ndo tem profissional para atender”. O A15 descreveu: “ndo
tem funcionario da biblioteca”. Com uma outra interpretacdo da realidade o Al0
relatou, que além dele ndo gostar de sair da sala, os professores ndo passam
atividades para que possam usar a biblioteca, dificultando a relagdo com as pessoas

e 0 espaco da escola.

Existem situacdes nas escolas que dificultam o processo de inclusdo como: a
falta de formagéo dos docentes, infraestrutura, mobiliarios e a falta de outros recursos
de acessibilidade. Corroborando com as opinides dos alunos sobre a insatisfacéo,
Wellichan e Lino (2018, p.04), destacam que, “Na BE, a dificuldade esta além dessas
guestdes, pois nem sempre ela existe no cenario escolar e, quando existe, raramente
dispde de materiais e espac¢o adequados e/ou adaptados e profissional qualificado”.

Assim é a realidade vivida por alguns alunos com deficiéncia.
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Pergunta 31: Os recursos materiais disponibilizados na Biblioteca para atendimento
da pessoa com deficiéncia sdo... (inexistentes ou inadequados/adequados/nédo se

aplica?). Quadro 26.
Quadro 26. Pergunta 31.

Participantes: Escolas Respostas:

Al. (DF- Usa A (inadequados) “A biblioteca poderia ser aqui em baixo e ndo € né,

cadeira de rodas) ou ter uma rampa ou elevador”.

A2. (DF- sem B (inexistente) “ndo tem biblioteca”.

auxilio)

A3. (DF- € (adequados) “quanto ao material t6 vendo que muitas coisas aqui

Encurtamento do que eu posso utilizar, tipo esses livros aqui”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (adequados) “os matérias estdo de boa qualidade”.

prétese)

A5. (DF — D (mais ou menos) “sao mais ou menos”.

Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (n&o se aplica) “n&o preciso”.

muletas)

A7. (DF-sem E (ndo se aplica)

auxilio)

A8. (DF- sem F (adequados) “os materiais sdo adequados”.

auxilio)

A9. (DV-Usode | D (inexistente) “inexistente. Porque apesar de ter uma boa recepgao

bengalas) na biblioteca ndo tem material adaptado em braille para que eu
pudesse ler os mesmos livros dos meus colegas de forma
independente, que eu pudesse ler”.

A10. (DV - Uso G (n&o se aplica) “essa parte eu ndo sei se tem material porque eu

de bengalas) nao fui la pra saber”.

All. (DV — Sem H (inexistente) “ineficiente, porque ndo tem nada especifico para

uso de bengalas) ajudar a dificuldade visual, talvez tenho s6 os livros em braille”.

Al2. (DV - Uso I (inexistente) “inexistente, porque nunca me perguntaram se eu

de bengalas) queria um livro em braille, alguma coisa que sirva pra mim”.

A13. (DV — Sem E (adequados) “sao adequados, muito legais, inclusive estava

auxilio) olhando um livro Ia com ela, ela faz leitura e eu vou ouvindo”.

Al4. (DV - Sem E (adequados) “sdo adequados, mas falta mais recursos”.

auxilio)

Al5. (DV - Sem J (inadequados) “os materiais sao inadequados, n&o tem pra minha

auxilio) deficiéncia”.

Al6. (DV- sem K (inadequados) “sao inadequados que n&o sao ampliados, eu ja fui

auxilio) até ver se tinha um livro para eu ler mais ndo tinha nem lupa”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quanto aos recursos materiais disponibilizados na biblioteca, os alunos com

DF - A6 e A7 - alegaram néo fazer uso e nao precisarem.

Os alunos com DF - A3, A4, e A8 - afirmaram que 0s recursos materiais sao
adequados e de boa qualidade. O aluno A5 relatou que sao “mais ou menos”, na
interpretacéo ele quis declarar que os recursos néo sdo totalmente suficientes, desta

forma, sua pouca satisfacdo com os recursos. Por fim, o aluno DF Al afirmou que o
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material disponibilizado é inadequado, levando em consideracdo sua dificuldade para
chegar a biblioteca por utilizar cadeira de rodas e a sua escola so ter as escadas como

acesso; e 0 aluno A2 que reafirma néo ter biblioteca em sua escola.

Seguindo, o aluno DV Al13 considerou os materiais adequados e o DV A10
disse ndo saber se tem material, pois nunca foi a biblioteca. Os demais tiveram falas
incisivas sobre a inexisténcia e inadequacao. Os alunos DV - A9, Al11, A12 e A15 -
declararam que néo existem recursos especificos para a Deficiéncia Visual pois, até
aquele momento nao tivera contato com qualquer material adaptado. E o DV Al16
declarou: “sdo inadequados que ndo sdo ampliados, eu ja fui até ver se tinha um livro

para eu ler, mas no tinha nem lupa”.

Os discursos mostraram que os DV ndo gostam de ir a biblioteca e que nao
se sentem convidados, ou seja, nem escola nem aluno, conseguiram entender a
importancia desse movimento. Notem, que muitas mudancgas sao necessarias, “esse
usuario ainda nao é figura frequente, e alguns fatores podem indicar que a distancia
entre a biblioteca (como um todo) e o usuario ainda requer atencao (Wellichan e
Manzini, 2023, p.12)

Participar do ambiente da Biblioteca Escolar € uma atitude muito importante,
pois os alunos podem explorar caminhos, conhecer lugares alheios as suas
realidades, e serem transportados para as histérias contadas, (Wellichan e Lino,
2018). A Tecnologia Assistiva assume e possibilita aos alunos que os recursos devem
alcancar a necessidade de cada um, dentro de suas peculiaridades (Bersch, 2017),
como o grupo de alunos que declarou a inexisténcia ou inadequacdo dos recursos
acessiveis necessarios nas bibliotecas. Nessa perspectiva, Alves, (2017) salienta que
estes podem ser:

[...] 0 uso de livro em braile, o livro em braille e tinta, leitor de tela, ampliador
de tela, a audiodescrigdo, bem como os recursos opticos, os livros acessiveis:
audiolivro, livro com fonte ampliada, livro digital Daisy, livro digital em texto,
reglete, puncéo, maquina de escrever e impressora em Braille, 0 soroba e as
lupas.

Estes recursos sé@o de obrigatoriedade para cumprimento da Lei Brasileira de
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia - LBI 13146 - e dar dignidade aos alunos que
deles necessitam para permanéncia e participacao nas aulas (Brasil, 2015).
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Feita a apresentacdo da segunda categoria que foi referente a dimenséo
comunicacional, chegamos agora a terceira e Ultima categoria que versa sobre a

dimenséo atitudinal.
Categoria 3: acessibilidade atitudinal

A categoria em questdo revela o que alunos expressaram em seus discursos
sobre a acessibilidade atitudinal.

As barreiras atitudinais sdo “atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condigbes e oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2015). O mesmo
ordenamento afirma que a acessibilidade atitudinal se refere a percepcdo do outro,

sem preconceitos, estigmas, estereotipos e discriminacoes.

Corroborado por Omote (2018) a atitude € um dos ingredientes essenciais para
a construcdo de uma cultura inclusiva e é dever de toda a comunidade, sendo a escola
a instituicdo mais importante para construir essa mentalidade nas novas geracfes de
cidaddos. As perguntas referentes a dimenséo atitudinal sdo apresentadas a seguir

no quadro 27.

Quadro 27. Itens da dimenséo atitudinal.

33. Minhas expectativas depois de entrar na escola séo...

34. E constrangedor me deslocar na escola...

35. Sinto-me incluido (a) na escola...

36. Sinto apoio dos professores para minha integracao na escola...

37. Sinto apoio dos colegas para minha integragédo na escola...

38. Peco ajuda para me deslocar aos diversos ambientes da escola sem constrangimento...

39. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre as barreiras arquiteténicas...

40. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre qualquer discrimina¢éo aqui dentro...

41. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre barreira de comunicacgéo e a falta de materiais para o estudo...

42. Quando encontro qualquer obstaculo fisico procuro contorna-lo e ndo me intimido...

43. Para evitar conflitos de acessos a ambientes na escola procuro me deslocar o minimo possivel...

44. As vezes é melhor ser "invisivel" para evitar constrangimentos...

45. A falta de acesso aos ambientes, de uma maneira geral, me leva a pensar em abandonar a escola...
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46. As discriminagdes vivenciadas por mim me levam a pensar em abandonar a escola...

47. Me constrange pedir ajuda para usar o 6nibus quanto vou ou saio da escola...

25. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina de Educacao Fisica...

Fonte: Autores.

Nesta dimensdo, analisar-se-4 e discutir-se-4 os relatos dos participantes

referente a dimensao atitudinal da acessibilidade.

Pergunta 33:

Minhas expectativas depois de entrar

(negativas/positivas?). Quadro 28.

Quadro 28. Pergunta 33.

na escola sao...

Participantes: Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (positivas) “porque sdo bem positivas, aqui todo mundo me trata

cadeira de rodas) bem, sdo respeitosos’.

A2. (DF- sem B (positivas) “as minhas expectativas aqui sdo positivas, o

auxilio) problema foi porque tive alguns desentendimentos”.

A3. (DF- © (positivas) “as minhas expectativas aqui s&o positivas, as

Encurtamento do pessoas, os alunos, tudo muito bom”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (positivas) “as minhas expectativas sédo positivas porque me

prétese) apoiam, me incentivam, meus pais, os professores e os colegas”.

A5. (DF — D (positivas) “as minhas expectativas estédo positivas, me adequei

Sindrome de mais esse ano, ano passado era péssimo. Nao me sentia incluida

Marfan) e era mais por causa do bullying”.

A6. (DF —Usode | D (positivas) “minhas expectativas sao positivas. Porque quando

muletas) estava entrando no (escola D), o pessoal dizia - ah!!! ndo entra, o
pessoal la é muito debochado, ainda mais por causa da tua
deficiéncia, o pessoal vai ficar zoando contigo toda hora - eu ja
fui entrando como uma ma negativa. E quando eu entrei o (escola
D) me mostrou uma outra visdo do preconceito, tipo que as
pessoas que falavam nédo estudavam aqui, s6 ouviam boatos.
Entdo, quando eu entrei as pessoas foram muito receptivas
comigo, tipo, conversam comigo, sempre tentavam me incluir,
ano passado eu joguei no inter-classe. Entdo, me apelidam de
perna, eu achei legal’.

A7. (DF-sem E (positivas) “minhas expectativas séo boas, positivas, porque a

auxilio) escola é boa, tirando alguns problemas de aparelhos e alguns
banheiros que ndo tem porta e etc.”.

A8. (DF- sem F (positivas) “minhas expectativas estdo melhor depois de entrar na

auxilio) escola”.

A9. (DV-Usode | D (positivas) “minhas expectativas estdo melhor depois de entrar na

bengalas) escola porque a vontade de ter mais conhecimento apesar da
deficiéncia visual eu procuro interagir com outras pessoas, e
pensar positivo para que eu consiga aprender e conseguir”.

A10. (DV - Uso G (mais ou menos) “acho que poderia ser melhor a acessibilidade,

de bengalas) eu ja troquei de escola umas trés vezes, nao sei, sabia que ia ser
diferente, ai eu vim, e as coisas sdo mais ou menos”.

All. (DV — Sem H (positivas) “positivas, eu acredito. E sempre eu dei um jeito”.

uso de bengalas)

Al12. (DV - Uso
de bengalas)

(negativas) “sao negativas porque eu estudei numa escola pra
pessoas com deficiéncia até a quinta série, eu achava que
quando viesse para uma escola inclusiva eu achava que seria
como na outra escola. Nem todos os professores sabem lidar com
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as pessoas com deficiéncia, por isso diminuia minhas
expectativas”.
A13. (DV — Sem E (positivas) “as minhas expectativas sao positivas, eu sou bem
auxilio) assim, agitada. Acordo cedo, hoje eu t6 bem animada”.
Al4. (DV — Sem E (positivas) “as minhas expectativas sdo positivas, depende da
auxilio) situacao da pessoa também, eu nao ligo muito, mas a questao
sdo os alunos”.
Al5. (DV - Sem J (positivas) “as minhas expectativas sdo positivas, porém, falta
auxilio) acessibilidade para me deixar mais satisfeita”.
Al6. (DV- sem K (negativas) “as minhas expectativas se tornaram negativas. Para
auxilio) os professores eu era um aluno normal. As provas nao eram
ampliadas, outra professora ndo deixava de jeito nenhum
ninguém ir ao banheiro, foi até um aluno que denunciou ela

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Ao analisar-se as informacgdes advindas das entrevistas, € nitida a definicdo de
positividade de todos alunos com DF, afirmando serem bem atendidos, respeitados e
apoiados, ainda que tenham relatado algumas inconveniéncias, tais como
mencionadas pelo aluno DF A2, que teve desentendimentos, mas nao foi por conta
da deficiéncia; a DF A5 informou que sofria bullying na outra escola e o DF A6 revelou
gue foi mal informado sobre o que aconteceria se viesse a estudar na escola D.

Quanto aos alunos com DV, os alunos A9, All e Al13 demonstraram
expectativas positivas sobre a escola, querem aprender mais, interagir, mostraram-se
animados. Os alunos DV - Al4 e Al5 - apesar de sentirem-se com expectativas
positivas, gostariam que algo a mais fosse feito para se sentirem melhores, como as
condicBes de acessibilidade na escola e a sensibilidade nas atitudes dos alunos.

Os relatos dos alunos que se sentem com expectativas positivas estdo
sustentados nas relagfes interpessoais entre colegas, entre professores, funcionarios
e com seus familiares pelo apoio aos seus estudos. Para Leme e Costa (2016), na
politica atual voltada para a educacdo ha sinais de evolucdo. Se antes buscava
responder as necessidades do pleno direito, hoje assume atender questdes da
diversidade humana, oportunizando o0 acesso e participacdo na escola e na
sociedade.

Ainda para os alunos com DV, as dificuldades enfrentadas por estes,
percebidas e apontadas nas categorias anteriores sdo enfatizadas neste item pelos
alunos DV - A12 e Al6 -, entre elas as representadas pelas atitudes dos professores.
A12 disse “sé@o negativas porque eu estudei numa escola pra pessoas com deficiéncia
até a quinta série, eu achava que quando viesse para uma escola inclusiva eu achava

gue seria como na outra escola. Nem todos os professores sabem lidar com as
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pessoas com deficiéncia, por isso diminuia minhas expectativas” e o A16 relatou “as

minhas expectativas se tornaram negativas. Para os professores eu era um aluno

normal. As provas ndo eram ampliadas, outra professora ndo deixava de jeito nenhum

ninguém ir ao banheiro, foi até um aluno que denunciou ela”. Segundo Tavares (2003)

a relacédo entre igualdade de direito muitas vezes é confundida como igualdade no

nivelamento simétrico. No entanto, a igualdade inerente a dignidade pressupfe a

igualdade de oportunidade livre de desonra.

Esta afirmacado supracitada deve ser a base de toda inclusdo, seja ela dentro

ou fora da escola.

Pergunta 34: E constrangedor me deslocar na escola ... (hunca/sempre?). Quadro

29.

Quadro 29. Pergunta 34.

Participantes: Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (nunca) “nao é constrangedor, eu sou assim e tenho que aceitar

cadeira de rodas) e seguir a vida em frente”.

A2. (DF- sem B (nunca) “meu jeito de andar me constrange um pouco”.

auxilio)

A3. (DF- @ (nunca) “ndo é constrangedor, porque eu nao preciso ficar com

Encurtamento do vergonha por causa disso, eu ja nasci assim, se eu precisar de

fémur) ajuda eu vou pedir, com total sensibilidade, gentilmente, e ai se a
pessoa ndo quiser me ajudar vai dela né, se ela ndo quiser ... eu
aceito ajuda de bom grado”.

A4. (DF — Usa D (sempre) “é constrangedor porque eu tenho medo de sofre

prétese) discriminagdo. Como eu ando com a cal¢a ninguém vé que eu
uso uma prétese, a maioria das pessoas da escola nédo sabe, s6
mesmo a diretora”.

A5. (DF — D (mais ou menos) “um pouco constrangedor, eu percebo pelos

Sindrome de olhares”.

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (nunca) “nao me sinto desconfortavel andar na sala, na quadra,

muletas) tipo, tomar agua, eu vou la volto”.

A7. (DF-sem E (nunca) “ndo me constranjo me deslocar na escola, até porque

auxilio) minha deficiéncia ndo € tdo aparente assim”.

A8. (DF- sem F (sempre) “tenho um pouco de receio de me deslocar na escola,

auxilio) porque podem voltar a bagungar comigo”.

A9. (DV-Usode | D (nunca) “ndo acho constrangedor”.

bengalas)

A10. (DV - Uso G (nunca) “pra isso € normal. Se a pessoa comegar a discriminar eu

de bengalas) nao ligo, eu acho que é perda de tempo, vocé sé vai estar dando
apoio p pessoa te descriminar mais ainda”.

All. (DV — Sem H (nunca) “néo é constrangedor me deslocar na escola”.

uso de bengalas)

Al12. (DV - Uso I (nunca) “nunca é constrangedor me deslocar na escola nunca foi

de bengalas) um problema”.

A13. (DV — Sem E (sempre) “é constrangedor me deslocar na escola porque eu sou

auxilio) bastante fechada, tenho muita vergonha, pedir alguma coisa, até
mesmo de descer”.

Al4. (DV - Sem E (nunca) “néo é constrangedor me deslocar na escola”.

auxilio)
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A15. (DV — Sem J (nunca) “néo é constrangedor me deslocar na escola”.
auxilio)

A16. (DV- sem K (nunca) “néo é constrangedor me deslocar na escola”.
auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O Modelo Social da deficiéncia, “desloca as dificuldades enfrentadas por PcD’s,
advindas dessa condigéo, para o meio social no qual elas convivem” (Oliveira 2022,
p.20). Dito isto, toda e qualquer discriminacdo atribuida as pessoas com deficiéncia
sob a otica desta concepcédo deve ser extinta.

Neste sentido, ouvir os alunos com DF - A1, A3, A6 e A7 - com seus relatos de
que ndo se constrangem e assumem suas deficiéncias € muito importante para o
fortalecimento do movimento da inclusdo. Por outro lado, ainda ha necessidade de
assimilacdo dessa concepc¢ao, como visto nos relatos dos alunos DF - A2, A4, A5 e
A8 - que declararam sempre se constranger ao se deslocar por receio de serem
discriminados, pois alguns ja sofreram discriminacdo. Alguns pela deficiéncia em si,
outros pelo jeito de andar pela escola, perceptivel pelos olhares de “julgamento” feito
por seus pares escolares.

Ouviu-se relatos de alunos, sobre os motivos pelos quais se sentem
constrangidos, e exporem 0S motivos, que sao externos, significa que a sociedade
precisa de mudancas nas atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem
a participacao social da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015).

Sobre as respostas dos alunos com DV, dos oito alunos, sete destacaram em
suas harrativas que ndo sentem constrangimento ao se deslocarem pela escola,
assumem suas deficiéncias e caso venha ocorrer algo desagradavel, disseram nao
levar em consideracgao, pois néo vai agregar em nada. Isto, fortalece o paradigma da
incluséo e sinaliza avancos no processo. Ainda sobre os alunos com DV, somente o
A13 declarou se constranger ao se deslocar na escola devido sua timidez, se sente
envergonhado em pedir ajuda, como por exemplo, ao descer as escadas.

Mesmo as respostas expressarem uma condi¢cdo positiva para alunos com
deficiéncia visual, no entanto, aos alunos com deficiéncia fisica, 0 ambiente escolar
tem sido constrangedor. A comunidade escolar deve entender que néo é papel dos
alunos com deficiéncia resolver situacdes de constrangimento. Muito menos, foi
criagdo, 0 que ja viveram ou receiam viver, e sim resultados de um passado
discriminador. E, sim, papel de toda a sociedade ter novos comportamentos que

incluam e nado discriminem por acdes capacitistas, pois todos séo diferentes e ndo
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como, atribui o capacitismo, “La nocién de capacitismo conduce directamente a la de

“funcionamiento unico”, la cual considera que el conjunto de capacidades normativas,

valoradas y favorecidas por el capacitismo, constituyen la Gnica alternativa de

funcionamiento posible” (Martin, 2017, p.06), isso n&o se quer para a sociedade.

Pergunta 35:

Sinto-me

incluido na escola

intensamente?). Quadro 30.

Quadro 30. Pergunta 35.

(muito  pouco/muito

Participantes: Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (muito intensamente) “me sinto incluido porque sempre tive o

cadeira de rodas) professor de portugués e matematica que sempre faz atividade
me inclui, dentro e a gente faz. E os colegas, a gestora, a
pedagoga, o porteiro, a merendeira, a senhora que faz a limpeza”.

A2. (DF- sem B (muito pouco) “ndo me sinto muito incluido porque néo participo

auxilio) das atividades académicas, eu ndo participo das festas da escola,
festa juninas; eu nédo tenho equilibrio para dancar essas coisas
assim”.

A3. (DF- @ (muito intensamente) “me sinto sim, muito incluido ... os alunos,

Encurtamento do os professores e a pedagogia, sdo muito bons”.

fémur)

A4. (DF — Usa D (muito pouco) “me sinto pouco incluida na escola, mais em

prétese) relacdo aos colegas que eu me sinto meio que uma exclusao”.

A5. (DF — D (muito intensamente) “me sinto incluido”.

Sindrome de

Marfan)

A6. (DF —Usode | D (muito intensamente) “me sinto sim incluido ... como falei quando

muletas) cheguei o pessoal me incluiu bastante”.

A7. (DF-sem E (muito intensamente) “ndo me sinto muito incluido, antes a minha

auxilio) deficiéncia era mais visivel ai as pessoas colocavam apelidos, ai
tenho um pouco de receio de falar com as pessoas, nem todas
as pessoas fizeram isso comigo dou mais oportunidade para
elas”.

A8. (DF- sem F (muito intensamente) “eu ndo me incluo, normalmente eu nao

auxilio) faco uma coisa que ndo sei. Por exemplo, alguns trabalhos séo
feitos com gravacdes, eu ndo me incluo nas gravacgées, porque,
eu ndo tenho uma fala muito boa”.

A9. (DV-Usode | D (mais ou menos) “estou mais ou menos incluido pois, eu ndo

bengalas) generalizo, mas tem alguns alunos que nao interagem comigo,
como se eu nao tivesse presente. Tem alunos que falam comigo
outros ndo”

A10. (DV - Uso G (muito intensamente) “me sinto bem aqui, acho que umas

de bengalas) pessoas gostam de mim, outras n&o fago ideia, me sinto incluido”.

All. (DV — Sem H (muito intensamente) “porque sinto que minha visdo me

uso de bengalas) atrapalha, eu nao falo com todo mundo”.

Al12. (DV - Uso I (muito pouco) “sinto pouco incluida por questbes particular da

de bengalas) escola que trabalha com muitos eventos e esses eventos s&o
pouco inclusivos, como pintura, futebol queimada, entdo eu
acabo 90% das atividades néo participando, as vezes s6 colocam
0 nome la e acabamos ficando de fora dessas atividades”.

A13. (DV — Sem E (muito intensamente) “me sinto incluida porque tenho muitas

auxilio) amizades, e eles sdo legais e me incluem”.

Al4. (DV — Sem E (muito pouco) “me sinto pouco incluido, mais ou menos, a falta de

auxilio)

acesso e um pouquinho das pessoas também”.
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A15. (DV — Sem J (muito intensamente) “me sinto muito incluido, os professores
auxilio) sempre me chamam para conversar, o gestor tambéem”.

A16. (DV- sem K (muito intensamente) “me sinto muito incluido aqui na escola”.
auxilio)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A Educacéo Inclusiva trata necessariamente da educacdo enquanto direito
universal, resultado de uma conquista social, e da diferenca como um dado da
realidade humana que se expressa nhas praticas da educacdo escolar (Figueiredo,
Boneti e Poulin, 2017, p. 962).

Os alunos DF - Al, A3, A5 e A6 - consideram estar muito incluidos, como
representado na fala do A1: “me sinto incluido porque sempre tive o professor de
portugués e matematica que sempre faz atividade me inclui, dentro e a gente faz. E
0s colegas, a gestora, a pedagoga, o porteiro, a merendeira, a senhora que faz a
limpeza”, esse cuidado € importante, o respeito e a amizade fortalecem o processo de
inclusdo. Contrariamente, nos discursos dos DF - A2, A4, A7 e A8 - ndo observa-se
receberem o mesmo tratamento, pelo contrario, relataram ndo ser bem acolhidos
pelos colegas e professores, mencionando que falta inclusdo nas atividades sejam
pedagdgicas ou sociais dentro da escola por conta de ndo se enquadrarem na

“‘normalidade” (Mantoan, 2006), dos demais.

Pelo lado dos alunos com DV - A10, A13, A15 e A16 - estes informaram ter
amizades, as pessoas tratam bem e o0s professores fazem questdo de incluir.
Posicionamento diferente, tiveram os alunos DV - A9, Al11, A12, e Al14 - que relataram
nao se sentirem incluidos na escola pelos seguintes motivos: falta de interacdo dos
pares escolares, incbmodos por conta da deficiéncia visual, sensibilidade do corpo
escolar para inclusdo nos eventos e a falta de acessibilidade. Esses relatos sao
representados pelo discurso da aluna Al2: “sinto pouco incluida por questbes
particular da escola que trabalha com muitos eventos e esses eventos Sd80 pouco
inclusivos, como pintura, futebol, queimada, entédo, eu acabo 90%, das atividades eu
nao participando, as vezes s6 colocam o nome la e acabamos ficando de fora dessas

atividades”.

Sem a acessibilidade atitudinal, mesmo que sejam afirmados os direitos das
PcD’s, em legislagdes especificas, a efetivagdo deles ainda permanecera como

desafio, nas mais distintas areas (Oliveira, 2024, p.12). A Educacao precisa oferecer
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condi¢gbes aos que necessitam desse direito, sejam os direitos como condi¢cées nas

estruturas fisicas das escolas, bem como pedagodgica e sobretudo nas atitudes das

pessoas.

As opinifes dos alunos sobre como se sentem incluidos na escola, levanta uma

discusséao importante no sentido de entender, o processo educacional na perspectiva

inclusiva, ou seja, perceber o que os alunos pensam sobre o processo de inclusdo

gue eles vivem, independentemente de receberem ou néo recursos e estruturas com

acessibilidade.

Pergunta 36: Sinto apoio dos professores para minha integracdo na escola ...

(muito pouco/muito intensamente?). Quadro 31.

Quadro 31. Pergunta 36.

Participantes: Escolas: Respostas:

Al. (DF- Usa A (muito intensamente) “sim, porque os professores ajudam, mas

cadeira de rodas) nao tem o tempo, deixam pra entregar depois, mas poderia ser
melhor, os professores darem um pouco mais de atencao,
explicagdo mais detalhada”.

A2. (DF- sem B (muito intensamente) “sim apoiam a fazer as atividades, porém,

auxilio) guando ndo sabem que tenho uma deficiéncia fisica ndo ajudam
muito, porque ndo sabem que ndo sou capaz de fazer’.

A3. (DF- © (muito intensamente) “sim, sinto apoio dos professores... sao

Encurtamento do muito comunicativos, eles gostam de conversar com 0s alunos

fémur) assim, sobre determinada matéria”.

A4. (DF — Usa D (muito intensamente) “sim, apoiam a todos os alunos”.

prétese)

A5. (DF — D (muito intensamente) “sim, da maioria dos professores, mas

Sindrome de também nada de mais sé perguntam quem é A5, e a professora

Marfan) de Educacéo Fisica disse que nao foi avisada e queria 0 meu
laudo. Inclusive eu figuei com nota baixa porque néo participei
das atividades. A outra professora de projeto de vida esta
péssima. Na sala de aula ndo ensina s6 passa trabalho”.

A6. (DF —Usode | D (muito intensamente) “sinto apoio dos professores, é isso que

muletas) mais admiro no (escola D), nas outras escolas tinha aquele
professor que favorecia aquela turma da frente. Aqui no (escola
D) sao iguais com todo mundo, se eles veem que tu se esforca
eles vao la te ajudam...sdo igual com todo mundo”.

A7. (DF-sem E (muito intensamente) “os professores e os colegas me apoiam,

auxilio) eles sdo bem chegados e o que eles puderem partilhar comigo
eles compartilham”.

A8. (DF- sem F (muito intensamente) “sinto apoio dos professores porque eles

auxilio) dao o melhor de si, assim como meus colegas. Algumas pessoas
ndo me aceitam, outras sim, essas me incluem”.

A9. (DV-Usode | D (muito intensamente) “sinto apoio dos professores porque os

bengalas) professores transmitem isso, apesar de ndo terem muito
conhecimento eles sdo muito esforcados.”

A10. (DV - Uso G (muito intensamente) “eles sao professores assim, super-legais,

de bengalas)

se tiver alguma espécie de trabalho eles tentam deixar mediano
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assim pra mim, me dando apoio dizendo que eu tenho
capacidade de ir para a faculdade”.

All. (DV — Sem H (muito pouco) “sinto muito pouco apoio dos professores, a maioria
uso de bengalas) dos professores ndo fazem muito questao”.

A12. (DV - Uso I (muito pouco) “realmente eu dei essa nota porque os professores
de bengalas) ndo tém uma nocdo de como lidar com uma pessoa com

deficiéncia e mesmo quando eu chego com o professor pra
conversar para sugerir de como me ajudar para acompanhar a
turma eles néo se importam muito”.

Al3. (DV - Sem E (muito intensamente) “me apoiam e sao baste legais, dao atencao

auxilio) assim como os colegas”.

Al4. (DV - Sem E (muito intensamente) “me apoiam, eles sabem meu problema, ai

auxilio) por exemplo, eu vou fazer uma prova, eles avisam antes que vou
precisar de uma prova especifica, eles avisam a pedagogia”.

A15. (DV — Sem J (muito intensamente) “sim, sinto apoio dos professores”.

auxilio)

Al16. (DV- sem K (muito pouco) “a maioria deles ndo, uma professora disse que eu

auxilio) nao ia dar certo na escola, eu sinto pouco apoio dos professores”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As opinides, a respeito do papel do professor na integracdo do aluno, traz a
tona um debate profundo e atual sobre seu papel de protagonista na incluséo, sendo

ele, fundamental no processo educacional inclusivo (Leme e Costa, 2016).

Ao analisar-se as respostas dos alunos com DF, todas se caracterizaram como
receber muito apoio dos professores, exceto os alunos - Al, A2 e A5 - que
acrescentaram o0 - porém - as suas opinides como relatada pela aluna A5, que
destacou: “sim, da maioria dos professores, mas também nada de mais, s6 perguntam
guem € a aluna A5; e a professora de Educacao Fisica disse que nao foi avisada e
qgueria o0 meu laudo. Inclusive eu fiquei com nota baixa porque nao participei das
atividades. A outra professora de projeto de vida esta péssima. Na sala de aula ndo

ensina s6 passa trabalho”.

O/A professor/a tem papel importantissimo na inclusdo dos alunos, este deve
oportunizar a participacdo de alunos com deficiéncia na escola e incentivar a galgar
um futuro promissor, de adquirir habilidades necessarias a vida social (Oliveira, 2024),

estas séo funcdes do/a professor/a que almeja uma sociedade inclusiva.

Na opinido dos alunos com DV, cinco destes - A9, A10, A13, Al4 e Al5 -
consideraram receber muito apoio dos professores, como na fala do A10 que relatou:
“eles sdo professores assim, super-legais, se tiver alguma espécie de trabalho eles
tentam deixar mediano, assim, pra mim, me dando apoio, dizendo que eu tenho

capacidade de ir para a faculdade”. No entanto, trés dos oitos alunos participantes da
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entrevista, consideraram que os professores ndo apoiam nas suas integragdes. O All

declarou que “a maioria dos professores ndao fazem muita questao”, deu a entender
gue os professores nao fazem questdo de ajudar os alunos com deficiéncia da escola.
A aluna A12, descreve que os professores “ndo tém uma noc¢do de como lidar com
uma pessoa com deficiéncia e mesmo quando eu chego com o professor pra
conversar para sugerir [...] eles ndo se importam”. O A16, declarou: “a maioria deles
nao. Uma professora disse que eu n&o ia dar certo na escola, eu sinto pouco apoio

dos professores’.

As falas dos participantes relataram atitudes criminosas, por parte dos
professores, que além de serem passiveis de pena, como previsto no Artigo 88 da
LBI, retiram dos alunos o direito a educacéo de qualidade. Mantoan (2006) afirma que
o professor ndo pode negar esse lugar do saber, que cada aluno tem diante do que é
ensinado, se assim o fizer estara ferindo o principio de igualdade intelectual e,

adormecendo suas capacidades.

Pergunta 25: Os recursos materiais disponibilizados nas aulas de Educagéo
Fisica sdo... (inadequados /adequados ou nao preciso?). Quadro 32.

Quadro 32. Pergunta 25.

Participantes: Escolas: Respostas:
Al. (DF- Usa A (adequado) “o professor nao faz atividade fisica, passa mais
cadeira de rodas) tarefa escrita; das poucas vezes que fiz, subi I& em cima e
ficamos jogando uma bola um pro outro. Ent. Vocé gostou? Al -
Até que nao”.
A2. (DF- sem B (inadequado) “muitas vezes eu preciso de ajuda para fazer as
auxilio) atividades fisicas porque eu ndo tenho muito equilibrio, e muitas

vezes eu ndo consigo essa ajuda. Nao brinco mais de bola ... s6
de queimada, porque consigo”.

A3. (DF- © (adequado) “nas aulas de Educacgao Fisica a maioria deles eu

Encurtamento do néo faco, também porque eu ndo faco exercicios muito bruscos,

fémur) entéo eu ndo uso eles, no maximo eu so6 fagco 0 que eu posso, me
alongar, correr, essas coisas assim que eu consigo fazer”.

A4. (DF — Usa D (inadequados) “Séo inadequados porque as vezes quando a

prétese) gente vai para a educacéo fisica eu ndo consigo assim fazer o

que é passado para fazer eu ndo consigo fazer. E poderia ter
outras formas de eu participar”.

A5. (DF — D (inadequados) “por eu ter esse problema, a Sindrome de Marfan,

Sindrome de a Unica coisa que eu posso fazer é exercicios especificos e para

Marfan) outros alunos com deficiéncia também, em geral a gente nem
participa das aulas”.

A6. (DF —Usode | D (n&o precisa)

muletas)

A7. (DF-sem E (adequados) “na educacao fisica jogo vélei, futebol e basquete.

auxilio) Faco alongamento no refeitério”.
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A8. (DF- sem

(adequados) “aulas de EF diferente das outras é aula pratica”.

auxilio)
A9. (DV - Uso de (inadequados) “porque eu tento, é ... + interagir com os meus
bengalas) colegas na aula de EF, porém, eu ndo consigo, um exemplo, eles

jogam futebol, eu ndo consigo jogar futebol, a ndo ser que tenha
uma bola adaptada, e ndo temos. De certa forma eu consigo fazer
alguns exercicios passado pelo professor, porém outros esportes
como queimada e futebol eu ndo consigo”.

A10. (DV - Uso G (inadequados) “ndo tem nenhuma espécie de recurso para
de bengalas) pessoa com deficiéncia, a pessoa vai ela vai mais mesmo como
observador, eu vou mais é passear, quase eu nem vou mais pra
la, o meu professor de educacéo fisica, ela passa geralmente
alguma pesquisa de alguma area da educacéo fisica. Ai eu fico
mais na minha, mesmo... ndo tenho vontade de jogar bola; pular
corda, ndo; queimada, também n&o. Nao conheco futebol de 5,
nem goalbool; o professor ndo apresentou nenhum contetdo com
jogos adaptados”.

All. (DV — Sem H
uso de bengalas)

(adequados) “fago educacao fisica, porque depende do esporte,
porque eu fazia jiu-jitsu e isso ndo me incomodava e futebol, sim.
Eu jogo queimada, mas vblei ndo, eu jogo mais com meus

amigos”.
Al2. (DV - Uso I (inadequados) “sao inadequados porque nas aulas de Educagéo
de bengalas) Fisica aqui na escola normalmente a gente ndo tem nenhum

adaptado pra mim, especifico, 0 maximo que a gente tem, eu ndo
sei se contaria como material de Educacgéo Fisica é um baralho
adaptado, mas atividade fisica eu ndo faco porque nado tem
acessibilidade nessas aulas, ndo fago”.

A13. (DV — Sem E (adequados) “séo adequados porque eu corro muito na quadra,

auxilio) jogo vélei, consigo ver a bola mais ou menos, consigo queimada”.
Al4. (DV — Sem E (n&o precisa)
auxilio)

A15. (DV — Sem J (adequado) “pouco acessivel, porque o professor passa mais
auxilio) atividade com bola, assim, futebol, vblei, mais atividade pratica,
mas eu nao pratico porgue é dificil eu jogar”.

A16. (DV- sem K (adequados) “Educacao Fisica € muito dificil a gente ter, a Unica
auxilio) coisa que teve com ele foi um texto que ele passou com letras
pequenas, o resto das atividades s&o pratica e eu consigo fazer”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Este item 25 do questionario reza sobre os recursos disponibilizados nas aulas
de Educacao Fisica, apesar de estar classificado dentro da dimensdo comunicacional,
ao analisarem-se as respostas dos alunos estas se classificaram, claramente, dentro

da dimenséo atitudinal, por estarem relacionados as atitudes dos professores.

Nos relatos dos oito participantes com DF - Al, A2, A3, A4, A5 - apds a
interpretacdo das falas, entende-se que consideraram as atividades inadequadas.
Apenas trés destes - A6, A7 e A8 - declararam que as aulas de Educacéao Fisica séo
adequadas. Os que consideraram inadequadas relataram faltar mais ambientes
acessiveis, atividades adaptadas, ajuda dos professores, como no relato do aluno A4
que declarou: “Séo inadequados porque as vezes quando a gente vai para a Educacao

Fisica eu ndo consigo assim fazer, o que é passado para fazer, eu ndo consigo fazer.
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E poderia ter outras formas de eu participar”’, enquanto os que declararam adequadas

afirmaram que séo atividades praticas, passiveis de serem executadas.

De acordo com Junior; Manzini e Fiorini (2022), tanto os ambientes, quanto as
atividades fisicas devem ser adaptadas para que os alunos com deficiéncia possam
ser incluidos. Os autores recomendam alguns cuidados que os professores devem
tomar, tais como: buscar informacdes sobre seu aluno, sejam elas familiares,
académicas e clinicas, para tomar como parametros, sem que possam rotula-los; ouvir
indicagOes e contraindicagOes de especialistas; incluir os alunos com deficiéncia em
todas as atividades; preparar o ambiente — local, espacgo e equipamento; adequar um
ambiente para que todos se sintam seguros, entre outros cuidados importantes

indicados pelos autores.

Os alunos com DV - All e Al3 - consideraram as atividades adequadas. Ja o
aluno Al4, afirmou que nédo precisa de atividades adaptadas, enquanto que o aluno
A16 declarou nao ter aula de Educacéo Fisica. O aluno A15 indicou serem adequadas,
porém, em seu discurso declarou serem as atividades inadequadas, como vemos a
seguir: “pouco acessivel, porque o professor passa mais atividade com bola, assim,
futebol, vélei, mais atividade pratica, mas eu nao pratico porque é dificil eu jogar”.
Neste sentido, seguem os discursos dos alunos com DV que declararam que as
atividades nédo estdo adequadas:

A9: ‘porque eu tento, é ... interagir com 0s meus colegas na aula de EF, porém,
eu ndo consigo. Um exemplo, eles jogam futebol, eu ndo consigo jogar futebol, a ndo
ser que tenha uma bola adaptada, e ndo temos. De certa forma eu consigo fazer
alguns exercicios passado pelo professor, porém outros esportes como queimada e
futebol eu n&o consigo”.

A10: “ndo tem nenhuma espécie de recurso para pessoa com deficiéncia, a
pessoa vai, ela vai mais mesmo como observador. Eu vou mais é passear. Quase eu
nem vou mais pra l4, o meu professor de educacéo fisica, ela passa geralmente
alguma pesquisa de alguma area da Educacéo Fisica. Ai eu fico mais na minha,
mesmo... ndo tenho vontade de jogar bola; pular corda, ndo; queimada, também néo.
N&o conheco futebol de 5, nem goalball; o professor ndo apresentou nenhum
conteudo com jogos adaptados”.

Al2: “sdo inadequados porque nas aulas de Educacéo Fisica, aqui na escola,

normalmente, a gente ndo tem nenhum adaptado pra mim, especifico, 0 maximo que
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a gente tem, eu néo sei se contaria como material de Educacéao Fisica, € um baralho
adaptado, mas atividade fisica eu ndo faco porque ndo tem acessibilidade nessas
aulas. Nao fago”.

Déao-se destaques as essas falas, em razéo das grandes dificuldade que estes
alunos tém enfrentado nas escolas inclusivas (ou sera escolas néo inclusivas) para
realizacdo das atividades nas aulas de educacéo fisica, visto que os professores estdo
negligenciando o direito de serem assistidos, com respeito, cidadania e praticas

inclusivas como afirma Xavier.

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola
inclusiva, pela mediacao da ética, responde a necessidade social e histérica
de superagdo das praticas pedagodgicas que discriminam, segregam e
excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de
transformacéo social para a equidade, a solidariedade, a cidadania (Xavier,
2002, p.19)

Todas essas acgdes contribuirdo ndo para uma falsa inclusdo imediata, mas
para uma formacdo perpétua de cidaddos conscientes, pois a convivéncia com
pessoas que tem alguma deficiéncia leva uma licdo recebida na relacao vivida na sala
de aula, como por exemplo: “tolerancia, respeito, solidariedade entre outros; isso ira
aparecer no decorrer dos dias e tera influéncia desde cedo nos alunos que passarao
a perceber e a conviver com as diferengas, sem preconceito” (Guimaraes et al. 2021,

p.103), e serdo promotores de uma nova sociedade.

Pergunta 37: Sinto apoio dos colegas para minha integracdo na escola ...

(muito pouco/muito intensamente?). Quadro 33.

Quadro 33. Pergunta 37.

Participantes: Escolas: Respostas:
Al. (DF- Usa A (muito intensamente) “meus colegas me apoiam e me ajudam
cadeira de rodas) quando preciso”.
A2. (DF- sem B (muito intensamente) “eles me apoiam e me ajudam a fazer as
auxilio) atividades quando preciso”.
A3. (DF- € (muito intensamente) “sdo muitos bons, mas eles ndao me
Encurtamento do ensinam nada, mas conversamos outras coisas, sobre familia,
fémur) coisas aleatérias de todo adolescentes, ou as vezes chego e

estdo conversando e eu entro na conversa, e me incluem”.

A4. (DF — Usa D (muito intensamente) “meus colegas me apoiam, mas néo sao
prétese) todos, quando eu peco ajuda, eles me ajudam’.
A5. (DF — D (muito intensamente) “sim, esse ano sim”.
Sindrome de
Marfan)
A6. (DF —Usode | D (muito intensamente) “sim, sempre fiz muita amizade, pessoal me
muletas) chama de presidente as vezes”.
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A7. (DF-sem E (muito intensamente) “os colegas me apoiam, eles sdo bem

auxilio) chegados e o0 que eles puderem partilhar comigo eles
compartilham”.

A8. (DF- sem F (muito intensamente) “sinto apoio dos professores porque eles

auxilio) déo o melhor de si, assim como meus colegas. Algumas pessoas
ndo me aceitam, outras sim, esses me incluem”.

A9. (DV-Usode | D (muito pouco) “eu sinto muito pouco apoio porque tem colegas

bengalas) que interagem comigo, mais sdo muito pouco, tem 45 alunos na

minha e menos de 1/3 interagem comigo, a maioria hao interage
comigo como se eu nao estivesse ali”

A10. (DV - Uso G (muito intensamente) “rapaz, a maior parte do tempo tdo junto

de bengalas) comigo assim, estdo me ajudando, se eu precisar de alguma
coisa eles estao la sim”.

All. (DV — Sem H (muito intensamente) “dos meus amigos sim, um grupo seleto,

uso de bengalas) outros ndo compreendem”.

Al12. (DV - Uso I (muito intensamente) “sinto apoio dos colegas de classe”.

de bengalas)

A13. (DV — Sem E (muito intensamente) “sinto apoio dos colegas de classe, me

auxilio) levam pra onde preciso ir”.

Al4. (DV — Sem E (muito pouco) “ndo sinto apoio, porque eles ndo se importam

auxilio) muito comigo, mas eu também sou mais reservado”.

A15. (DV — Sem J (muito intensamente) “os colegas me ajudam, outros ndo, mas

auxilio) sinto apoio”.

Al6. (DV- sem K (muito intensamente) “eu sinto apoio dos colegas, a maioria néo

auxilio) sabe que eu tenho problemas de vista”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Os alunos com DF alegaram receber muito apoio dos colegas, tendo bom
envolvimento com eles. A questédo da atitude dos colegas no apoio a inclusdo da PcD
tem mostrado, que a sociedade tem aceitado com mais frequéncia as pessoas com

deficiéncia em dire¢éo a constru¢do de uma sociedade inclusiva (Omote, 2018).

Por sua vez, cinco alunos com DV - A10, A12, A13, A15, A16- afirmaram
receber muito apoio dos colegas. A presenca de alunos com deficiéncia na classe tem
“‘evidenciado possibilidades de modificacdo das atitudes sociais em relacdo a
inclusdao” (Omote, 2018, p.25.)

De outro modo, trés alunos com DV - A9, All, e Al4 - relataram ndo receber
apoio dos colegas. Destacamos a fala do aluno A9: “eu sinto muito pouco apoio porque
tem colegas que interagem comigo, mas sao muito pouco, tem 45 alunos na minha e
menos de 1/3 interagem comigo, a maioria nao interage comigo como se eu nao

estivesse ali”

De acordo com Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022) a histéria mostra que

barreiras atitudinais em diferentes épocas, foram responsaveis pela exclusdo das
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pessoas com deficiéncia dos diversos contextos sociais. Quer-se que esta imagem se

transforme e possam-se viver em uma sociedade inclusiva na sua plenitude.

8. CONCLUSAO

A resposta a questdo do presente estudo é que a opinido dos alunos com
deficiéncias sobre a acessibilidade no ambiente escolar segue em dire¢ces opostas.
Enquanto os alunos com Deficiéncia Fisica mostram-se satisfeitos com as
possibilidades de locomocé&o, com o apoio de material pedagogico recebido, e com as
atitudes dos colegas, professores e funcionarios, os com Deficiéncia Visual revelam
suas insatisfacdes com a acessibilidade arquiteténica, comunicacional e atitudinal no

ambiente escolar.

Para os alunos com Deficiéncia Visual, o clamor de socorro anuncia a auséncia
de rampas, elevadores, pisos tateis, bibliotecas, bibliotecarios especializados, quadra
de esportes ou ginasios adaptados, rebaixamento de calcadas, escadas com
corrimdo, material de apoio pedagdgico, melhor tratamento e atendimento as suas
necessidades por parte dos professores de sala de aula e de educacéo fisica. Este
clamor denota a negligéncia sisttmica com a Educacéo Inclusiva, que se inicia na

area de politicas educacionais, passa pelos gestores e chega ao ambiente escolar.

Inegavelmente, avancamos na area da Educacao Inclusiva, contudo, esses
avancos ndo acontecem de forma semelhantes para todos os niveis e tipos de
deficiéncias. Nosso estudo, em suas entrelinhas, mostra que devemos entender e
atender as necessidades educacionais especificas préprias de cada deficiéncia e
individuais de cada aluno como preconizado na Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos que conjuga igualdade e diferenca como direitos indissociaveis.
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Apéndice A.

QUESTIONARIO SOBRE SATISFACAO E ATITUDES EM RELACAO A
ACESSIBILIDADE NO ENSINO MEDIO - QSA-Ensino Médio.

ENSINO MEDIO — QSA-Ensino Médio.

QUESTIONARIO SOBRE SATISFAGCAO E ATITUDES EM RELAGAO A ACESSIBILIDADE NO

1. O caminho até a minha sala de aula é ...
Inacessivel 1 [ 23] 4]5 ] 6] 7] Acessiel N3o se aplica
2. As escadas internas que eu utilizo (ou observo) séo ...
Inadequadas 1 [ 2] 3] 4] 5] 6] 7] Adequadas Né&o se aplica
3. As rampas internas que eu utilizo (ou observo) séo ...
Inadequadas 1 [ 2] 3] 4]5]6 ] 7 | Adequadas N&o se aplica
4. Os rebaixamentos de calcada que eu utilizo (ou
observo) sao...
Inadequados 1] 2] 3]4]5] 6] 7] Adequados N&o se aplica
5. Os elevadores que eu utilizo (ou observo) nos prédios
sdo ...
Inacessiveis 1 ]2 [ 3] 4] 5] 6] 7] Acessiveis N3o se aplica
6. Os espacos das salas de aulas sao ...
Inadequados 1 ]2 ]3] 4]5] 6] 7] Adequados Né&o se aplica
7. As portas de entrada das salas de aula séo ...
Inadequadas 1 [ 23] 4]5] 6] 7] Adequadas NZo se aplica
8. Os banheiros que utilizo (ou observo) sdo ...
Inadequados 1 ]2 [ 3]4]5] 6] 7] Adequados Né&o se aplica
9. Os bebedouros que eu utilizo séo...
Dificeis de usar 1 [ 23] 4] 5] 6 ] 7 | Faceisdeusar NZo se aplica

10. O caminho até a biblioteca é ...

Inacessivel 1 [ 2] 3] 45 ] 6] 7] Acessiel N3o se aplica
11. O caminho até a cantina ...
Inacessivel 1] 2] 3]4]5]6]7] Acessivel Né&o se aplica
12. O caminho até a quadra de esportes é ...
Inacessivel 1 [ 23] 4]5]6 ] 7] Acessiel N3o se aplica
13. O caminho até o ginasio é...
Inacessivel 1] 2]3]4]5]6]7] Acessivel N&o se aplica
14. O caminho até &rea de lazer é...
Inacessivel 1 [ 23] 4]5]6 ] 7] Acessiel N3o se aplica
15. O Caminho até areas livres é...
Inacessivel 1 [ 23] 4]5] 6] 7] Acessiel N3o se aplica
16. O caminho até o pétio é...
Inacessivel 1] 2] 3]4]5]6]7] Acessivel N&o se aplica
17. O caminho até a diretoria é ....
Inacessivel 1 [ 23] 4]5 ] 6] 7] Acessiel N3o se aplica
18. O caminho até a secretaria é...
Inacessivel 1] 2] 3]4]5]6]]7] Acessivel N&o se aplica
19. O Caminho até a sala de pedagogia é....
Inacessivel 1 [ 23] 4]5]6 ] 7] Acessiel N3o se aplica
20. O caminho até Sala de Recursos Multifuncional é....
Inacessivel 1] 2] 3]4]5]6]7] Acessivel N&o se aplica
21. Devido a minha deficiéncia, preciso de auxilio de
terceiros para me locomover...
Nunca 1 | 2[3]4]5 6] 7] Sempre N&o se aplica
22. Ja sofri acidente por causa das barreiras
comunicacionais/arquitetbnicas na escola.
Nunca 1] 2] 3]4]5]6]7] Sempre N&o se aplica
23. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Lingua Portuguesa séo...
Inadequados 1 2 8 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /
N&o preciso ()
24. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Matematica séo...
Inadequados 1 2 & 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /

N&o preciso ()




25. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Educacao Fisica sdo...

Inadequados 1 2 5 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /
N&o preciso ()
26. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Artes séo...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /
N&o preciso ()
27. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Quimica sdo...
Inadequados 1 2 5 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /
N&o preciso ()
28. Os recursos materiais disponibilizados na disciplina
Filosofia sdo...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados N&o se aplica /
N&o preciso ()
29. De forma geral, os recursos humanos oferecidos para
acompanhar as aulas séo ...
Inadequados 1] 2] 3] 4] 5] 6] 7] Adequados Né&o se aplica

30. O recurso humano oferecido na biblioteca para
atendimento da pessoa com deficiéncia é ...

Inexiste/Ineficiente

1 [ 2] 3] 4] 5] 6 ] 7 | BomExcelente

N&o se aplica

31. Os recursos materiais disponibilizados na biblioteca
para atendimento da pessoa com deficiéncia séo ...

Inexistente/Inadequado
s

1 2 3 4 5 6 7 Adequados

N&o se aplica

Tipo de recurso material:

N&o preciso ()

32. Minha permanéncia escolar depende do acesso aos
ambientes.

Nunca 1 [ 23] 4]5]6]7] Sempre N3o se aplica
33. Minhas expectativas depois de entrar na escola séo...
Negativas 1] 2] 3]4]5]6]7] Positivas Né&o se aplica
34. E constrangedor me deslocar na escola.
Nunca 1 [ 23] 4]5]6]7] Sempre N3o se aplica
35. Sinto-me incluido (a) na escola.
Muito pouco 1 2 & 4 5 6 7 Muito N&o se aplica
intensamente
36. Sinto apoio dos professores para minha integracao na
escola.
Muito pouco 1 2 8 4 5 6 7 Muito N&o se aplica
intensamente
37. Sinto apoio dos colegas para minha integragéo na
escola.
Muito pouco 1 2 8 4 5 6 7 Muito N&o se aplica
intensamente
38. Peco ajuda para me deslocar aos diversos ambientes
da escola sem constrangimento.
Nunca 1] 2]3]4]5]6]]7] Sempre
39. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre as
barreiras arquiteténicas.
Nunca 1] 2]3]a]5]6 ] 7] Sempre NZo se aplica
40. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre
gualquer discriminacdo aqui dentro.
Nunca 1] 2] 3]a4]5]6]7] Sempre N&o se aplica
41. Falo com a diretoria/pedagoga da escola sobre
barreira de comunicacao e a falta de materiais para o
estudo.
Nunca 1] 2] 3]4]5]6]7] Sempre Néo se aplica
42. Quando encontro qualquer obstaculo fisico procuro
contorna-lo e ndo me intimido.
Nunca 1] 2]3]a4]5]6]7] Sempre N&o se aplica
43. Para evitar conflitos de acessos a ambientes na
escola procuro me deslocar 0 minimo possivel.
Nunca 1] 2]3]a4a]5s5]6]7 Sempre N3o se aplica







APENDICE B
DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
A) DADOS GERAIS

Identificacéo
Iniciais do nome:

Sexo biolégico: ( ) Feminino () Masculino Data de nascimento: .../.../....

Endereco
Rua: ne . Bairro. Cidade.

Escola:

Escolaridade:
Educacédo Bésica: Ensino Fundamental Anos Iniciais () Anos Finais ( ) Médio ( )

Estado civil:
Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Outro ( ) Qual?
Mora com Pai ( ) M&e ( ) outros ( )

B) CONDICAO DE DEFICIENCIA
Deficiéncia Fisica ( )
Deficiéncia Visual: Cegueira () Baixa Visao ( )

Assinatura do preenchedor:




UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP/UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE/UFAM

APENDICE C

TERMO DE ASSENTIMENTO DO RESPONSAVEL

Prezado(a) responsavel, seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa sobre: OPINIAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA SOBRE A ACESSIBILIDADE
NO AMBIENTE ESCOLAR: um grito de satisfacdo ou de socorro? Esta pesquisa tem
como objetivo geral: CONHECER a opinido dos alunos com deficiéncia sobre
acessibilidade no ambiente escolar. Os objetivos especificos sdo: (1) Identificar a
opinido dos alunos com deficiéncias sobre aacessibilidade arquitetdnica no ambiente
escolar; (2) Identificar a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade
comunicacional no ambiente escolar; (3) Identificar a opinido dos alunos com
deficiéncias sobre a acessibilidade atitudinal no ambiente escolar. Como METODO
esta pesquisa abordara a opinido dos alunos com deficiéncia sobre acessibilidade no
ambiente escolar em trés dimensdes: arquitetdnica, comunicacional e atitudinal por meio de
Entrevista estruturada.

Com sua devida autorizacéo, participardo desta pesquisa alunos de 15 a 17 anos de
idade, com deficiéncia Visual e com deficiéncia Fisica.

A pesquisa seré realizada na escola do aluno, no horario em que ele estuda. Sera
feita por meio de Entrevistas estruturadas.

De acordo com aresolugdo CNS 466/12, item V: “Toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos em tipos e gradagdes variadas”. Nessa pesquisa os riscos para o(a) aluno(a)
serdo: (1) Esta pesquisa se dard basicamente pela aplicacdo da entrevista, portanto, é
possivel que algum aluno ndo consigam se expressar oralmente. Caso ocorra alguma
dificuldade, figue descontente, frustrada ou impaciente, estaremos |4 para ajuda-lo a lidar
com essas situagfes com calma, compreensao, respeitando seu tempo, espaco e vontade.
Para minimizar e sanar os riscos citados, teremos o aplicador da entrevista e um(a)
colaborador(a) que estardo atentos. (2) Ao responder o questionario o aluno trard a memoria
acOes de seus convivio escolar e social, podendo haver momentos de sensibilidade e
emocao ao responder a determinada questdo. Para minimizar e sanar 0s riscos citados,
teremos o aplicador da entrevista e um(a) colaborador(a) que estardo atentos a todos
movimentos e gestos que demonstrem desconforto no decorrer do didlogo. Em caso de
danos psicologicos ao aluno nos comprometemos em encaminhar a um servico de apoio
para o acompanhamento no Ndcleo de Psicologia da Escola Mayara Redman, localizada na
Av: Umberto Calderaro, n°® 903b onde é necessario apenas fazer o agendamento, visto que
€ um local destinados ao atendimento dos alunos publico da Educacéo Especial da rede
estadual.

Quanto aos beneficios com essa pesquisa, esperamos que as informacdes
levantadas ofereca aos profissionais da educagdo e investigadores da temética
Acessibilidade, elementos para a compreensdo do que vém a ser a realidade sobre a
acessibilidade no ambiente escolar apresentadas por estes alunos e auxiliar o sistema
educacional, as escolas, professores e pais no entendimento deste fenébmeno e aos alunos,
terdo a oportunidade expressar sua opinido referente ao que vivem no dia-a-dia.




UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP/UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE/UFAM

A participacdo € de forma voluntaria, os alunos estdo livres para desistir a qualquer
momento da pesquisa, ndo havera problemas, assim como nenhum custo financeiro.

Este estudo esta sob a responsabilidade da pesquisador Paulo André Castro Cruz,
inscrito no curso de Mestrado em Educacédo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo
(PPGE/UFAM), localizado na Av. Gal. Rodrigues Otavio Jorddo Ramos, 300, Campus
FACED/UFAM, bairro Coroado |, Manaus/AM, CEP: 69077-000. Sob a orienta¢do do Prof.
DR. Lucio Fernandes Ferreira, lotado na Faculdade de Educacéo Fisica (FEFF/UFAM),
localizada na Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos 300, bairro Coroado |, Manaus/AM,
CEP: 69077-000.

Deixamos claro que, devido ao momento atipico causado pela pandemia de “COVID-
19”, adotaremos todas as medidas de prevencéao, seguindo as orientacbes da Organizacao
Mundial da Saude (OMS, 2020); as diretrizes dispostas na Portaria n°® 295/ANVISA, de 18
de marco de 2020; o Manual de Protocolo de Saude da Secretaria de Educacgéo e Desporto;
e do Plano de Retomada as atividades Presenciais, da mesma Secretaria, o qual estabelece
medidas para ndo ter contato fisico, o distanciamento de 1,5 metro entre as pessoas, uso
obrigatério de mascaras e alcool em gel 70%.

Registros da pesquisa: durante a pesquisa sera necessario o registro de audio
captado por gravador em aplicativo no celular, porém, esse material sera mantido em
sigilo. Estes &udios ficardo em posse da pesquisador (Paulo André Castro Cruz) e seréo
excluidas ap6s o encerramento da analise dos dados da pesquisa. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade dos alunos ndo serd em
hip6tese nenhuma divulgada, sendo guardada em sigilo. Os audios sdo apenas para
andlise do pesquisador em relagcdo a alguma duvida sobre a coleta, ndo serdo utilizadas
para fins de divulgacao.

VOCE ME AUTORIZA A FAZER O REGISTRO DE AUDIO DESTA PESQUISA?
( )SIM( )NAO

Para eventuais duvidas e esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé pode entrar em
contato com o pesquisador responsavel Paulo André, a qualquer momento para informagées
adicionais, pelo telefone (92) 988284636 e pelo e-mail p.pauloandreinclusao@gmail.com.

Para qualquer outra informag&éo com o orientador Prof. Dr. Lucio Ferreira, em horério
comercial, pelo telefone (92) 98174-6259, e-mail: lucciofer@ufam.edu.br. ou contatar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFAM), situado na Escola de Enfermagem de Manaus
- Sala 07, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-1181 Ramal
2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Este documento (Termo de Assentimento) serd elaborado em duas vias, que seréo
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a padgina com a assinaturas, e assinadas
ao término por vocé e pesquisadora responsavel, ficando uma via com cada uma das
partes.

Consentimento Pés—Informacao

Eu, )
(nome completo do responsavel), fui informado(a) sobre a pesquisa intitulada: OPINIAO




UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP/UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE/UFAM

DO ALUNO COM DEFICIENCIA SOBRE A ACESSIBILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR:
um grito de satisfacdo ou de socorro? entendi a explicagdo fornecida pelo pesquisador.

Por isso, eu concordo em autorizar o(a) aluno(a)

(nome completo do participante), participar da pesquisa, sabendo que nao havera ganho
material ou financeiro, estando livre para desistir a qualquer momento, sem
problemas. Este documento (Termo de Assentimento) é emitido em duas vias, que serdo
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a paginacom as assinaturas, e assinadas
por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nds (conforme resolucéo
CNS n°. 466 de 2012, IV.3.f, IV.5.d).

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel Tmpressio do polegar

caso ndo satba assinar.

Assinatura do (a) Colaborador (a)

Manaus, de de 2024.
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APENDICE D
TERMO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Com a autorizac@o de seu responsavel, vocé esta sendo convidado(a) a participar como
voluntario da pesquisa intitulada: OPINIAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA SOBRE A
ACESSIBILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR: um grito de satisfacdo ou de socorro?

Esta pesquisa tem como objetivo geral CONHECER a opinido dos alunos com deficiéncia
sobre acessibilidade no ambiente escolar. Os objetivos especificos séo: (1) IDENTIFICAR a
opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade arquitetdnica no ambiente escolar; (2)
IDENTIFICAR a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade comunicacional no
ambiente escolar; (3) IDENTIFICAR a opinido dos alunos com deficiéncias sobre a acessibilidade
atitudinal no ambiente escolar.

Caso vocé aceitar participar, ird responder um questionario com vocé com 47 perguntas
sobre a acessibilidade na Estrutura fisica, na Comunicagdo e na Atitude das pessoas. Esta
entrevista sera feita de forma individual e na sua escola com dia e horario combinado entre nés, e

terd uma duracgéo de 30 a 40 minutos.

Adotaremos medidas de seguranca tanto fisica dos espaco quanto as recomendadas das

pelos 6rgéos de salde referente a COVID-19:

v distanciamento de 1,5m de uma pessoa para a outra;
v utilizagdo de méascaras;

v alcool em gel 70% ;
v

ambiente limpo, seguro e confortavel.

Caso concorde iremos fazer o registros das entrevistas por escrito e gravador de voz, por
isso solicitamos seu consentimento para que possamos gravar a aplicacdo da entrevista. Todas
as falas captadas serdo utilizadas somente para fins de estudos, garantindo um total sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade n&o seré divulgada,
sendo guardada em sigilo. As gravacfes, em hipOtese alguma, serdo utilizadas para fins

comerciais e nem de cunho propagandista.

Todos os cuidados serdo tomados, porém e possivel que acontega algum imprevisto, por exemplo,
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(1) na aplicacdo da Entrevista, portanto, é possivel que ndo consigam se expressar com facilidade.
Caso ocorra alguma dificuldade, fique descontente, frustrada ou impaciente, ndo se preocupe,
estaremos la para ajuda-la a lidar com essas situa¢cdes com calma, compreensao respeitando seu
tempo, espagco e vontade. Para minimizar e sanar 0s riscos citados, teremos o aplicador da

entrevista e um(a) colaborador(a) que estardo atentos para lhe ajudar.

Ao participar dessa pesquisa, vocé estara ajudando a levantar informacdes para os
profissionais da educacgao e investigadores da tematica “Acessibilidade”, dando-lhes elementos
para a compreensao do que vém a ser a realidade sobre a acessibilidade no ambiente escolar
apresentada por alunos com deficiéncia e assim auxiliar o sistema educacional, as escolas,
professores e pais no entendimento deste fenbmeno, vocé tera a oportunidade de expressar sua

opinido referente a acessibilidade no seu dia-a-dia.

Se vocé aceitar a participacdo na entrevista sera uma satisfacao para nés, mesmo assim
estara livre para desistir a qualquer momento sem nenhum prejuizo para vocé e nem para seu

responsavel.
Para qualquer duvida pode entrar em contato com:

Paulo André Castro Cruz. (pesquisador)

Telefone celular: 92 988284636 e e-mail: p.pauloandreinclusao@gmail.com

Ldcio Fernandes Ferreira.
Telefone celular: 92 981746259 e e-mail: lucciofer@ufam.edu.br

Este documento (Termo de Assentimento) serd elaborado em duas vias, que seréo
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a pagina com as assinaturas, e assinadas ao término

por vocé e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada uma das partes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu,

(nome completo do participante), fui informado sobre o que o pesquisadora quer fazer em sua
pesquisa intitulada: “OPINIAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA SOBRE A ACESSIBILIDADE NO
AMBIENTE ESCOLAR: um grito de satisfagdo ou de socorro?” porque precisa da minha

colaboracédo e compreendi a explicagédo fornecida por ela. Por isso, eu concordo em participar da


mailto:p.pauloandreinclusao@gmail.com

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP/UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED/UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE/UFAM

pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e a qualquer momento, posso dizer “n&o” e desistir
gue ninguém vai ficar prejudicado. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com
0S Mmeus responsaveis ou representantes legais. Este documento (Termo de Assentimento) é
emitido em duas vias, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a pagina com as
assinaturas, e assinadas ao término por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um
de nds (conforme resolu¢cdo CNS no. 466 de 2012, IV.3.f, IV.5.d).

O termo de assentimento ndo elimina a necessidade de fazer o termo de consentimento livre e

esclarecido que deve ser assinado pelo responséavel ou representante legal do menor.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Impressao do polegar caso ndo saiba
assinar

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Manaus, de de
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APENDICE E

ESCALA DE SATISFACAO E ATITUDE DE PESSOA COM DEFICIENCIA - ESA

ESCALA DE SATISFACAQ E ATITUDES DE PESSOAS COM DEFICIENCIA - ESA

1. O caminho ate aa minha sala de aula é ...

Inacessivel 1 2 3 4 5 6 7 Acessivel
2. Atravessar as vias internas no campus ou 0 entorno do prédio da minha instituigéo € ...
Inseguro 1 2 8 4 5 6 7 Seguro
3. As escadas internas e/ou externas que eu utilizo (ou observo,) séo ...
Inadequadas 1 2 3 4 5 6 7 Adequadas
4. Asrampas internas e/ou internas que eu utilizo (ou observo) séo ...
Inadequadas 1 2 3 4 5 6 7 Adequadas
5. Os rebaixamentos de cal¢ada que eu utilizo (ou observo) sao ...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados
6. Os elevadores que eu utilizo (ou observo) nos prédios sdo ...
Inacessiveis 1 2 8 4 5 6 7 Acessiveis
7. Os espagos das salas de aulas séo ...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados
8. As portas de entrada das salas de aula s&o ...
Inadequadas 1 2 3 4 5 6 7 Adequadas
9. Os banheiros que utilizo (ou observo) sdo ...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados
10. A acessibilidade ao bebedouro é ...
Ruim/Inexistente 1 2 3 4 5 6 7 Boa/Excelente
11. A acessibilidade ao telefone publico é ...
Ruim/Inexistente 1 2 3 4 5 6 7 Boa/Excelente
12. O caminho até a biblioteca principal e/ou setorial é ...
Inacessivel 1 2 8 4 5 6 7 Acessivel
13. O caminho até ao restaurante da institui¢go é ...
Inacessivel 1 2 8 4 5 6 7 Acessivel
14. O caminho até a quadra de esportes, ginasio, piscina ou area de lazer é ...
Inacessivel 1 2 3 4 5 6 7 Acessivel
15. As condigdes de acesso e mobilidade no meu alojamento na instituicdo séo ...
Inadequadas 1 2 3 4 5 6 7 Adequadas
16. O caminho até os servicos de Bancos, ou caixas eletrénicos na instituicdo, é ...
Inacessivel 1 2 3 4 5 6 7 Acessivel
17. O caminho até os servicos de reprografia, grafica ou livraria, é ...
Inacessivel 1 2 3 4 5 6 7 Acessivel
18. O caminho até os servigos de lanchonete ou similar é ...
Inacessivel 1 2 8 4 5 6 7 Acessivel

19. As informagdes para pessoas com deficiéncia, contidas no Edital do meu curso/sele¢do, estavam ...
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Inacessiveis 1 2 3 4 5 6 7 Acessiveis

20. Os recursos didaticos solicitados por mim para a realizacdo das provas de sele¢o ...

Nao foram atendidos 1 2 3 4 5 6 7 Foram atendidos

21. O instrutor/orientador/ledor que me auxiliou nas provas de selecéo foi ...

Ruim/Incompetente 1 2 3 4 5 6 7 Excelente/Competent
e
22. As vagas disponibilizadas para pessoas com deficiéncia nos estacionamentos sao ...
Inadequadas 1 2 3 4 5 6 7 Adequadas
23. Devido & minha deficiéncia, preciso de auxilio de terceiros para me locomover.
Nunca 1 2 8 4 5 6 7 Sempre
24. Ja sofri acidente por causa das barreiras arquitetonicas/urbanisticas na institui¢éo
Nunca 1 2 3 4 5 6 7 Sempre
25. O recurso humano oferecido para acompanhar as aulas € ...
Ineficiente 1 2 3 4 5 6 7 Eficiente
26. Os recursos materiais disponibilizados para acompanhar as aulas séo ...
Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados
Tipo de recurso material N&o preciso ()
27. O recurso humano oferecido na biblioteca para atendimento da pessoa com deficiéncia é ...
Inexiste/Ineficiente 1 2 3 4 5 6 7 Bom/Excelente

28. Os recursos materiais disponibilizados na biblioteca para atendimento da pessoa com deficiéncia sdo ...

Inexistente/Inadequado 1 2 8 4 5 6 7 Adequados
s

29. Meu éxito académico depende da acessibilidade fisica aos ambientes

Nunca 1 2 8 4 5 6 7 Sempre

30. O recurso humano oferecido nas palestras e outros eventos na instituicéo € ..

Ineficiente 1 2 3 4 5 6 7 Eficiente

31. Os recursos materiais disponibilizados nas palestras e outros eventos na institui¢ao sio ...

Inadequados 1 2 3 4 5 6 7 Adequados

32. Minhas expectativas antes de entrar na institui¢cdo, como aluno, eram ...

Negativas 1 2 3 4 5 6 7 Positivas

33. Minhas expectativas depois de entrar na instituicdo, como aluno, so...

Negativas 1 2 3 4 5 6 7 Positivas

34. E constrangedor me deslocar no campus ou nas areas externas da instituicdo

Nunca 1 2 8 4 5 6 7 Sempre

35. Meu envolvimento com o curso em que estou matriculado € ...

Muito pouco 1 2 3 4 5 6 7 Muito intensamente

36. Sinto-me incluido na instituicdo.

Muito pouco 1 2 3 4 5 6 7 Muito intensamente

37. Sinto apoio dos professores para minha integragdo no curso.

Muito pouco 1 2 3 4 5 6 7 Muito intensamente

38. Sinto apoio dos colegas para minha integracdo no curso.

Muito pouco 1 2 8 4 5 6 7 Muito intensamente

39. Peco ajuda para me deslocar aos diversos ambientes da instituicdo sem constrangimento.
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ANEXO A

Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO % Plabaforma
AMAZONAS - UFAM asil

PARECER CONSUESTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Opinifo do aluno com deficiéncia sobre a acessibilidade no ambiente escolar: um grito
de satisfagdo ou de socomo?

Pesquisador: PAULO ANDRE CASTRO CRUZ

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 77555824 .7.0000.5020

Instituigdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: §.846.031

Apresentagao do Projeto:

PROJETO: Opinido do aluno com deficiéncia sobre a acessibilidade no ambiente escolar: um grito de
satisfagdo ou de sccorro?

Instituicio Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

Pesquisador Responsavel: Paulo André Castro Cruz

Orientador: Prof. Dr. Licio Fernandes Ferreira

Segundo o pesquisador responsavel no documento
PE_INFORMAQGES_BASICA S_DO_PROJETO_2282940.pdf, 06/05/2024 00:37:15:
Resumo:

Acessibilidade como sendo condigdoe para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte e dos
dispositivos, sistemas & meios de comunicacdo & informagdo, por pessoea portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida - pautou o nosso estudo a buscarmos conhecer a opinifo dos alunos com deficiéncia
sobre a acessibilidade no ambiente educacional. Participardo 16 aluncs, sendo oito com Deficiéncia Fisica e

oito com Deficiéncia Visual. entre 15 a 17 anos de idade, pertencentes a rede plblica de ensino da cidade
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO % Plabalorma
AMAZONAS - UFAM asil

Conimmagdo do Parecer: §.846 031

D01/2013/CONEP/CNS.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2282940.pdf D0:37:15
Parecer Antericr PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 06/05/2024 |PAULO ANDRE Aceito

CEP_B804517.pdf 00:32:19 |CASTRO CRUZ
Qutros CARTA_DEVOL_CEP_PAndre.docx 06/05/2024 |PAULO ANDRE Aceito
00:28:33 |CASTRO CRUZ
Cronograma cronograma24.docx 08/05/2024 [PAULO ANDRE Aceito
D0:26:45 |CASTRO CRUZ
Projeto Detalhade /| ProjetoPB.docx 08/05/2024 [PAULO ANDRE Aceito
Brochura 00:24:05 |CASTRO CRUZ
Investigador
Outros Carta_de_Anuencia_SEDUC pdf 24/04/2024 [PAULO ANDRE Aceito
09:27:46 |CASTRO CRUZ
Qutros DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 15/03/2024 |PAULO ANDRE Aceito
DO_PESQUISADOR_RESPONSAVEL_ 17:38:21 |CASTRO CRUZ
assinado.pdf
TCLE / Termos de  |ASSENTIMENTO_PARTICIPANTES pdf] 15/03/2024 |PAULO ANDRE Aceito
Aszsentimento | 17:27:18 CASTRO CRUZ
Justificativa de
Auszéncia
TCLE / Termos de | TCLE_corrido.docx 15/03/2024 |PAULO ANDRE Aceito
Agsenfimento | 16:42:22 | CASTRO CRUZ
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto CEP_PAULC_29_assinado.pdf 05/02/2024 | PAULO ANDRE Aceito
18:10:14 |CASTRO CRUZ

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da COMNEP:

Mio
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