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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado demonstra a importancia da acessibilidade em
espacos inclusivos formais e ndo formais e a utilizagdo de espacos naturais e
seus recursos ambientais como instrumentos pedagodgicos de aprendizagem.
Este texto objetivou investigar o grau de acessibilidade em espagos formais e
nao formais no Instituto Federal do Amazonas - campus Maués, avaliando a
acessibilidade arquitetdnica com base nas normas da ABNT/NBR-9050 e
identificando os desafios enfrentados por educandos com deficiéncia, e se
propde a destacar a necessidade de uma mudanca de paradigma, em que a
natureza deixe de ser vista como objeto e passe a ser vista como sujeito,
podendo tornar-se aliada no processo formador de educandos. Os resultados
mostraram que a inclusdo de elementos naturais em ambientes escolares
melhora a interacdo e estimula a consciéncia ambiental, além de revelar
necessidades especificas para promover uma acessibilidade mais autbnoma.
Alinhada ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), que visa
garantir uma educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, a pesquisa
apresenta, como produto educacional, um objeto digital de aprendizagem no
ensino das ciéncias ambientais: uma planta de acessibilidade 3D. Esta
ferramenta contempla as adaptagfes permitidas para uma estrutura inclusiva,
gue podera ser utilizada como modelo para outras escolas brasileiras.

Palavras-chaves: Acessibilidade, educacao inclusiva, politicas educacionais,
meio ambiente.



ABSTRACT

This master's dissertation demonstrates the importance of accessibility in both
formal and non-formal inclusive spaces and the use of natural spaces and their
environmental resources as pedagogical learning tools. Its main objective is to
investigate the level of accessibility in formal and non-formal spaces at the
Federal Institute of Amazonas - Maués Campus, evaluating architectural
accessibility based on ABNT NBR 9050 standards and identifying the challenges
faced by students with disabilities. It aims to highlight the need for a paradigm
shift in which nature is no longer seen as an object but as a subject, becoming
an ally in the educational development process. The results showed that the
inclusion of natural elements in school environments enhances interaction and
fosters environmental awareness, while also revealing specific needs to promote
more autonomous accessibility. Aligned with Sustainable Development Goal 4
(SDG 4), which aims to ensure inclusive and equitable quality education, the
research presents, as an educational product, a digital learning tool for
environmental science education: a 3D accessibility plan. This tool includes the
necessary adaptations for an inclusive structure and can serve as a model for
other Brazilian schools.

Keywords: Accessibility, inclusive education, educational policies, environment.
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1 INTRODUCAO

A deficiéncia é um termo que abrange condi¢cdes diversas que podem
afetar a estrutura ou funcdo do corpo, resultando em limitagdes na capacidade
do individuo para realizagdo atividades cotidianas consideradas normais,
especialmente para sua idade e grupo social aos quais pertence. Estas
condicbes podem ser de origem genética, congénita ou adquirida ao longo da
vida, manifestando-se de diferentes formas, como limitacbes de mobilidade,
comunicacdo, percepcdo sensorial ou cognicdo. E importante ressaltar que a
deficiéncia, por si s6, ndo esta necessariamente vinculada & incapacidade,
sendo a interacdo entre as limitagcdes funcionais e as barreiras sociais e
ambientais determinantes para a experiéncia do individuo.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia®l (PcD) no contexto educacional
tornou-se uma prioridade crescente, garantindo igualdade de oportunidades e
plena participacdo de todos os educandos. Nesse sentido, € essencial que as
escolas estejam adequadas em termos de infraestrutura e praticas pedagogicas
acessiveis, proporcionando um ambiente inclusivo e acessivel para todos. O
Decreto n° 5.296/2004 (Brasil, 2004p. 1) define que acessibilidade ¢ a:

Condicdo para a utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informagdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A mobilidade ndo s6 torna possivel o deslocamento e a movimentacao
das pessoas dentro de uma determinada regido ou espaco, mas também
oportuniza um aspecto fundamental para a qualidade de vida e o
desenvolvimento das cidades, pois esta diretamente relacionado a

acessibilidade e a inclusdo social. A busca por solu¢cdes que promovam uma

1 Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais pessoas
(ONU, 2006).
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mobilidade sustentavel e acessivel é essencial para garantir o bem-estar e a
igualdade de oportunidades para todos os cidadaos.

A inclusdo educacional € um direito fundamental de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especificas. No
entanto, muitas escolas ainda enfrentam desafios estruturais ao acolher
educandos com deficiéncia. Embora a expansao educacional busque abranger
todas as pessoas, 0s projetos arquitetdnicos sdo pensados somente para
atender um objetivo especifico, sem prever margens para possiveis adaptacdes
futuras (Watson, 2006). Esta abordagem compromete os principios legais de
acessibilidade e, em muitos casos, condena o educando a néo integralidade do
processo educacional e o leva ao fracasso académico. Além disso, a educacéo
continua restrita as salas de aula, superando o potencial pedagogico de espacgos
ndo formais?, como quintais, patios, orlas e pracas publicas, que poderiam
enriquecer o aprendizado ao incorporar valores culturais locais (Teran, 2014).

Além disso, a educacédo para todos € um dos objetivos apresentados pela
Organizacao das Na¢des Unidas (ONU) em 2015, com o propdsito de promover
o desenvolvimento sustentavel para o mundo até o ano de 2030. O Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) estabelece que, para alcancar esta
meta, 0s paises devem garantir “acesso a educagao inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos” (ONU-Brasil, 2022), tendo como uma de suas metas dentro deste objetivo:

Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacéo e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e formacgéo
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, povos indigenas e as criancas em situacdo de
vulnerabilidade.

Neste contexto, a escolha deste tema fundamenta-se na necessidade de
se analisar e compreender as condicdes de acessibilidade estruturais das
escolas de Ensino Médio de Maués, no Amazonas, no que diz respeito a inclusédo
de educandos com deficiéncia. Além disso, busca-se explorar o potencial do
meio ambiente como instrumento pedagogico em espacos ndo formais,

entendendo que este processo fortalece a relagao entre ser humano e natureza

2 Espacos nao formais sdo todos os espacos nhos quais possam ocorrer praticas educativas
(Jacobucci, 2008).
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por meio da integracdo de saberes e necessidades dos dois elementos em
guestao.

A incorporagdo de espacos naturais e seus recursos ambientais® como
instrumentos pedagogicos em espacos ndo formais pode trazer beneficios
duradouros para a aprendizagem dos educandos, especialmente considerando
a rigueza ambiental da regido amazonica. A utilizacdo dos espacos naturais
como recurso educacional possibilita a contextualizacdo dos conteudos, o
desenvolvimento de habilidades socioambientais e a conscientizagdo sobre a
importancia da conservacao protecdo ambiental. Além disso, promove uma
relacdo socioecondmica sustentavel, baseada no conhecimento e no respeito
adquirido ao longo do processo.

Com base nesse contexto, esta dissertacédo analisou as estruturas fisicas
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), campus Maués, bem como seus
espacos ndo formais, tendo como base as normas estabelecidas pela
ABNT/NBR-9050 (2020). A pesquisa buscou a presenca de recursos que
viabilizam a incluséo de educandos com deficiéncias fisicas e sensoriais. Por
fim, como contribuicdo aplicada ao ensino de ciéncias ambientais, propde-se a
utilizacdo dos espacos naturais e seus recursos ambientais como instrumentos
pedagadgicos facilitadores de aprendizagem para pessoas com deficiéncia (PcD).
Estes espacos sdo especificos e fornecidos para funcionar como ambientes
educacionais nao formais, focando nao nas limitagdes, mas nas potencialidades
e complexidades dos educandos com deficiéncia.

Nesse contexto, optamos por desenvolver um estudo sobre este tema
com a seguinte questao norteadora: em que grau o nivel de acessibilidade das
estruturas fisicas em espacos formais e ndo formais de Maués - AM possibilita a
inclusdo de educandos com deficiéncia?

Assim, para responder a esta questao, delimitamos como objetivo geral:
investigar o grau de acessibilidade em espacos formais e ndo formais no IFAM,
campus Maués.

Listamos como objetivos especificos: a) analisar os marcos legais e as

politicas educacionais existentes que regulamentam a acessibilidade; b) avaliar

8 Recursos ambientais: a atmosfera, as aguas interiores, superficiais e subterraneas, os
estuarios, o mar territorial, o solo, o subsolo, os elementos da biosfera, a fauna e a flora (Redagéo
dada pela Lei n° 7.804, de 1989).
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a estrutura fisica do Instituto Federal do Amazonas campus Maués (IFAMCMA)
e seus espacos nado formais de ensino quanto as condicdes de acessibilidade e
recursos adaptados para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, e c) elaborar
uma planta de acessibilidade em 3D, contendo recomendacgbes de
acessibilidade que habilite a incluséo de pessoas com deficiéncia em espagos
formais e ndo formais do IFAM-CMA.

Dessa maneira, é de suma importancia salientar que, embora o IFAM
tenha sido a base para a constru¢do desta pesquisa, a proposta pedagdgica
contida no produto educacional originado no percurso deste estudo nao se limita
em ser exequivel unicamente nesta instituicdo, pois todos os achados
encontrados durante a sua execucdo tornam-no possivel de ser replicado em

qualquer unidade de educacéo.

2 CONTEXTO TEORICO

A necessidade de melhor entender os contextos dos estados de saude
passou por iniameras fases, que surgiam de acordo com 0s avan¢os das
pesquisas e dos consequentes aperfeicoamentos cientificos. Aliados a isso
soma-se o fato do aumento da expectativa de vida do ser humano e da evolugéo
das doencas crbnicas e seus efeitos. Neste contexto, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), no ano de 1940, produziu a primeira versdo da Classificacédo
Estatistica Internacional de Doencas, LesGes e Causas da Morte (CID), que
trazia um propdsito muito mais voltado para o conhecimento organico e por isso
foi muito usada para o conhecimento de causas de mortes e depois "seu uso foi
ampliado para codificar situacdes de pacientes hospitalizados, depois consultas
de ambulatério e atencao primaria, sendo seu uso sedimentado também para
morbidade” (Di Nubila; Buchalla, 2008, p. 326).

A OMS, em 1976, em sua IX Assembleia, estabeleceu conceitos para
melhor definicdo e conhecimento das doencas presentes no Internacional
Classification of impairments, disabilities, and handicaps: a manual of
classification relating to the consequences of disease (ICIDH) (OMS, 1976),
documento traduzido para o0 portugués em 1989 como Classificacdo
Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID): Um

manual de classificacdo das consequéncias das doencas. Este manual tratou as
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questdes da saude de forma linear: Doenga — Deficiéncia — Incapacidade —
Desvantagem, onde deficiéncia engloba as anormalidades nos 6rgaos, sistemas
e estruturas corporais, ou seja, qualquer perda ou anormalidade psicoldgica,
fisiologica, ou estrutura, ou funcdo anatbmica, podendo ser temporérias, ou
permanentes. Incapacidade € qualquer restricdo ou falta (resultante de uma
deficiéncia) de capacidade de realizar uma atividade de maneira comum, ou
dentro da faixa considerada normal para um ser humano. Desvantagem € como,
por consequéncia da deficiéncia, o individuo se adapta aos ambientes (OMS,
1976).

Amiralian et al. (2000, p. 98) trazem em sua pesquisa Conceituando
deficiéncia a preocupacdo que a CIDID teve em evitar 0 uso das mesmas
semanticas para designar as deficiéncias, incapacidades e desvantagens,
definindo, “assim, para uma deficiéncia foi adotado um adjetivo ou substantivo,
para uma incapacidade, um verbo no infinitivo e para uma desvantagem, um dos
papéis de sobrevivéncia no meio fisico e social’. Logo, estas mudancas séo

indicadas por meio do Quadro 1.

Quadro 1 - Distincdo semantica entre os diferentes conceitos acerca do termo

deficiéncia
DEFICIENCIA INCAPACIDADE DESVANTAGEM
Da linguagem De falar Na orientacao
Da audicéo De ouvir
Da visdo De ver
Musculoesquelética (Fisica) | De andar (locomocao) Na independéncia fisica

De assegurar a subsisténcia no | Na mobilidade
lar (posicAo do corpo e
De 6rgéos (organica) destreza) Nas atividades da vida diaria
De realizar higiene pessoal
De se vestir (cuidado pessoal)
De se alimentar

Intelectual (mental) De aprender Na capacidade ocupacional
Psicol6gica De perceber (aptiddes
particulares)

De memorizar Na integracao social
De relacionar-se
(comportamento)

De ter consciéncia

Fonte: Amiralian et al. (2000).
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No ano de 2001, a fim de unir as visdes biomédica, individual e social
acerca da saude, a ONU criou a Classificacao Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), que objetivava, além de revisar e complementar a
ICIDH, “proporcionar uma linguagem unificada e padronizada assim como uma
estrutura de trabalho para a descricdo da saude e de estados relacionados com
a saude” (OMS, 2001, p. 2). A fim de alargar o ambito da classificacéo, a CIF
trouxe a revisdo dos termos “deficiéncia", “incapacidade"” e "limitacdo
(desvantagem)" para “estrutura e funcéo corporal”’, “atividade e participagéo”,
possibilitando o entendimento da salude por meio de uma analise organica e
contextualizada a fatores ambientais. Com isso, a salde passou a ser entendida
de forma mais complexa, relacionando a saude humana aos ambientes e
relacdes sociais nas quais possam estar inseridos. O Quadro 2 traz as defini¢cdes

gue unem estes fatores.

Quadro 2 - Definigdes dos componentes de saude trazidos pela Classificagdo

Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)

Defini¢c6es CIF

Funcdes do corpo séo as fungdes fisiologicas dos sistemas organicos
(incluindo as func@es psicolégicas).

Estruturas do corpo séo as partes anatémicas do corpo, como 6rgéos,
membros e seus componentes.

Deficiéncias séo problemas nas fun¢des ou nas estruturas do corpo,
como um desvio importante ou uma perda.

Atividade € a execuc¢do de uma tarefa ou agéo por um individuo.

o . € o envolvimento de um individuo numa situacdo da vida
Participacéo

real.

Limitacdes de atividade dificuldades que um individuo pode ter na execuc¢ao de
atividades.

Restricdes de participac&do séo problemas que um individuo pode enfrentar quando
esta envolvido em situacdes da vida real.

Fatores ambientais constituem o ambiente fisico, social e atitudinal em que as

pessoas vivem e conduzem sua vida.
Fonte: Organiza¢do Mundial da Saude (2001).

Assim, fica claro que os conceitos acerca da deficiéncia ndo sdo imutaveis,
mas se modificam conforme a necessidade humana demanda desenvolvimento
de pesquisas médicas, cientificas e sociais. Também um exemplo claro desta
dinamica foi a mudanca do termo “Pessoa Portadora de Deficiéncia” ou “Portador
de Necessidades Especiais” para “Pessoa com Deficiéncia”, definida pela

Convencao das Nac¢des Unidas sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia em
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2006 durante a Assembleia Geral da ONU em 2006. O Brasil ratificou a mudanca
pelo Decreto Legislativo n°® 186/2008, sendo promulgada pelo Decreto n°
6.949/20009.

Assim, entende-se que o0 envolvimento da ciéncia e da politica demonstra
que a sociedade é de fundamental importancia para o desenvolvimento do
entendimento cientifico e social da PcD. Porém, aliado a isso, ocorreu uma maior
organizagéo por parte das pessoas com deficiéncias, que, muito mais ativas no
ambito social, puderam tornar-se parte da conducéo das questdes relacionadas
ao contexto PcD, o que certamente ajudou no entendimento qualitativo das

discussbes (Sampaio; Luz, 2009).

2.1 A pessoa com deficiéncia (PcD) e seu contexto legal na educacéo no
Brasil

No contexto histérico da humanidade, foram estabelecidas diferentes
formas de conceituacéo de deficiéncia. A principio, a atribuicdo de nomenclatura,
ou a contextualizacao da pessoa com deficiéncia, acontecia em detrimento das
caracteristicas comportamentais e fisicas, com isso, havia a criacdo de grupos
onde as PcD eram reunidas de acordo com suas semelhangas condicionais.
Com o avanco das pesquisas, entendeu-se que classificar uma pessoa somente
pela sua patologia ndo seria conclusivo, teria que haver um entendimento mais
profundo que levasse em conta o individuo, a patologia e o0 meio espacial, social
e temporal em que a pessoa esta inserida (Omote, 1996).

Assim, em um contexto histérico constituido por ciclos exclusivos e
segregacionistas, foram sendo alcancados melhores entendimentos das
deficiéncias e da pessoa com deficiéncia, suas relacdes sociais e os direitos a
plena participacdo como sujeito integrante da constru¢do da historia, pois, até
entdo, eram conceituados de acordo com a falta de conhecimento da época.

Por muito tempo, a deficiéncia esteve relacionada a castigos divinos,
seres amaldicoados, explicacdes sobrenaturais, que segregavam ou
excluiam a pessoa com deficiéncia da sociedade. Aos poucos, altera-
se a associagéo da deficiéncia de algo divino, para um desvio biolégico
e, deste, para um aspecto social (Marchesan, 2017, p. 109).

Com o surgimento de estudos que melhoraram a compreensdo sobre a

pessoa com deficiéncia e pela necessidade de os trazer para o convivio social,
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surgiram as primeiras politicas direcionados a PcD. Por exemplo, tem-se a
Declaracéo de Salamanca em 1994 pelo governo espanhol em parceria com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), e a organizagéo da Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia pela ONU em dezembro de 2006, em Nova York. O
intuito foi estabelecer diretrizes basicas para efetivacdo de direitos a pessoa com
deficiéncia, criando mecanismos de participacdo na vida em sociedade com
garantia legais para o seu pleno éxito, social e educacional.

No Brasil, o desenvolvimento das pautas referentes as condi¢des de vida
da pessoa com deficiéncia também foram marcadas por avangos paulatinos.
Figueira (2021) explicita que, no Brasil Republica, surgiram as primeiras medidas
voltadas para as pessoas com deficiéncia fisica e intelectual, como a IV
Conferéncia da Associacdo Brasileira de Educac&o, que padronizou uma
terminologia para as diversas vertentes de ensino.

Oficializou-se, em 1932, o termo “ensino emendativo”, ramo do “ensino
supletivo”, que integraria o “ensino especial”’, contraposto ao “ensino
comum”. O ensino emendativo destinava-se a “anormais do fisico
(débeis, cegos e surdos-mudos)’; “anormais de conduta’, isto é,
menores “delinquentes, perversos, viciados” e “anormais de
inteligéncia”, que nao sao conceituados. Apenas aconselhavam

escolas separadas para “débeis mentais ligeiros” e outras “para débeis
mentais profundos” (Figueira, 2021, p. 73).

Ainda em Figueira (2021), podemos entender que o objetivo de
integracdo educacional da PcD no Brasil teve varios momentos que
contribuiram para construcdo de diretrizes e politicas de acolhimento e

adaptacao educacional, como veremos no Quadro 3.

Quadro 3 - Algumas conquistas legais do contexto histérico brasileiro sobre as

diretrizes e as politicas de acolhimento e adaptacéo educacional

ANO TIPO Finalidade
“promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas
1957 Decreto Federal n° necesséarias a educacdo e assisténcia no mais amplo
42.728 sentido, aos deficientes da audicao e da fala, em todo o

Territério Nacional”.

Campanha Nacional de Educacéo de cegos e Campanha
Decretos n° 48.252 e n® NaC|or)aI de educacéo e Reabilitacdo de deflqentes
1960 mentais. Ambas, a partir daquele momento, ficavam
48.961 ~ . . o ~
entdo subordinadas ao gabinete do ministro da Educacéo
e Cultura.
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1961

Lei n° 4.024)

Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
estabelecendo a participacéo, dentro das possibilidades,
e 0 enquadramento da PcD no espaco educacional junto
aos alunos sem deficiéncia.

1970

Emenda Constitucional
ne 12

No Titulo IV, Artigos 175, 176 e 177, fica estabelecido que
a educacdo é direito de todos e dever do Estado,
podendo ser aplicada em casa, ou na escola, e definia
gue cada sistema de ensino garantiria 0s meios
necessarios para o atendimento escolar da PcD.

1988

Constituicédo da
Republica Federativa do
Brasil de 1988

No Titulo VI, cap.lll, Artigo 208, inciso lll, era entdo
previsto o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”, dessa forma, legalizando o
atendimento educacional especializado em todo territorio
brasileiro.

1989

Decreto n°® 93.481

Primeira lei voltada especificamente a pessoas com
deficiéncia. Nela, o Ministério Publico era incumbido de
assegurar “o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua
efetiva integragao social”.

1996

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional
(Lei n° 9.394)

e Dispunha de uma definicho para AEE
(Atendimento Educacional Especializado).

e Estabeleceu o direito a apoio especializado no
ensino regular.

e Regulou o local de atendimento educacional de
acordo com a necessidade do educando PcD.

o Definiu a responsabilidade do Estado pela oferta
de educacédo especial, que teria inicio de zero a
seis anos.

e Definiu diretrizes a serem adotadas pelos
sistemas de ensino para a garantia de uma
participacdo plena em todo processo escolar.

2001

Lei n® 10.172

Houve o reconhecimento da educacdo especial como
modalidade de ensino e, assim, se efetivou o direito da
pessoa com deficiéncia ao pleno acesso ao sistema de
ensino e as demais &reas sociais.

2008

Decreto Legislativo n°
186, de 2008

Aprovou o texto da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque em 30 de marco de 2007,
reconhecendo, entre muitas outras coisas, a PcD como
parte integrante da sociedade e sua integracdo uma
realidade para que haja um real desenvolvimento
sustentavel.

2015

Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia  (Lei n°
13.146)

“destinada a assegurar e a promover, em condi¢cfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania”.

Fonte: adaptado de Figueira (2021) e Brasil (2015).
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Quando se trata de acessibilidade, a lei mais importante que o Brasil
possui é a Lein®10.098, de 19 dezembro de 2000, que estabelece normas gerais
e critérios para que a pessoa com deficiéncia, ou com mobilidade reduzida,
participe com qualidade de todas as estruturas sociais, “mediante a supressao
de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano,
na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao” (Brasil, 2000, p. 1). A lei ainda define PcD em seu art.2°, cap. lll,
como sendo:

Pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participa¢éo plena e

efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas (Brasil, 2000, p. 1).

Por esta definicdo, reconhecendo quatro tipos de deficiéncias, a Lei n°
10.098 normatiza, inclusive definindo critérios a serem seguidos da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), todas as constru¢des publicas ou
privadas que uma pessoa com deficiéncia possa vir a utilizar. Contudo, as
construcdes publicas e privadas ainda ndo atendem as necessidades da PcD,
ou o fazem somente de forma parcial, logo, as atualizacdes das normas e as
adaptacbes para este publico passam despercebidas nos planejamentos
urbanos. Assim, compreendemos que, para o éxito da educacédo inclusiva,
necessita-se de uma legislacdo que ndo somente “permita” a presenga da PcD
nos espagos comuns de ensino, como também dé condicdes estruturais que
possibilite a presenca e a possibilidade de utilizacdo dos espacos por todos.

Neste cenario de avancos legais continuos, mas ainda sem a clara
efetivacdo de seu cumprimento, as PcD ainda lutam e esperam que seus direitos
sejam levados em consideracdo, tanto no campo educacional, quanto nos
caminhos e estruturas que os possibilitem a plena apreciacao do direito de “ir e

vir’ a fim de obter uma educacgéo de qualidade.

2.2 O Desenvolvimento Sustentavel 04 e sua importancia para o Brasil
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Dada a discussao acerca da necessidade da criacdo de formas de
desenvolvimento sustentavel, em setembro de 2015, durante o aniversario de 70
anos da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), se reuniram os chefes de 193
paises membros que assumiram o compromisso de cumprir 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que continham 169 metas globais. Deu-se,
entdo, um passo importante para o desenvolvimento mundial a fim de o pleno
crescimento das demandas humanas, mas sem os impactos ambientais e sociais
oriundos da superproducdo. O Brasil é uma das pecas primordiais para o pleno
éxito dos ODS, seja pela lideranca que exerce na area da preservacao
ambiental, seja por seu territorio rico em sua fauna e flora e as potencialidades
amazonicas, que contém a maior biodiversidade do mundo.

Destacamos para esta pesquisa o Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 4 (ODS 4), que determina o “acesso a educacgao inclusiva, de
qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da

vida para todos” (ONU-Brasil, 2022). E, em meta 4.5, estabelece:

Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacéo e garantir a
igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e formacéo
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, povos indigenas e as criangas em situacdo de
vulnerabilidade (ONU-Brasil, 2022).

Portanto, compreendemos que a preocupagdo com a insercdo da
pessoa com deficiéncia em um sistema escolar eficiente e inclusivo ultrapassa
os interesses de um grupo de pessoas, no entanto, também néo se trata de uma
acao que visa demonstragcOes de caridade, mas entendemos que néo existe a
possibilidade de construgdo de um mundo realmente sustentavel sem a
participacdo de todos os individuos que formam as estruturas sociais deste
planeta. Para tanto, a educagdo da pessoa com deficiéncia se torna
imprescindivel e somente possivel a medida que Ihe sdo dadas condi¢cdes
metodoldgicas e estruturais que propiciem seu desenvolvimento intelectual e
social que os ajudem a vencer seus medos e dificuldades de aprendizagem
(Martinez et al., 2011). Logo, a luta contra as injusti¢cas sociais e educacionais
passa também por sanar a deficiéncia da falta de conhecimento e do pouco

envolvimento da sociedade com as causas da PcD.
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Nesta perspectiva, 0 ODS 4 torna-se uma acgao parceira pela qual a
sociedade, por meio de politicas publicas educacionais efetivas, pode acelerar e
tornar palpaveis a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar e, por
conseguinte, no mercado de trabalho e demais espacos sociais. Tendo em vista
seu intuito de ser “um apelo global a agado para acabar com a pobreza, proteger
0 meio ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares,
possam desfrutar de paz e de prosperidade” (ONU-Brasil, 2022), sdo possiveis
acbes conjuntas, que, mobilizadas globalmente, conseguem, com maior
impacto, mexer com as estruturas sociais excludentes e segregadoras.

A falta de condicbes estruturais e educacionais presente em muitas
escolas do Brasil afeta diretamente a populacdo brasileira, em especial as
pessoas com deficiéncia (PcD). Dados do ano de 2022 levantados pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios* (PNAD), que investiga em torno de 211.000
domicilios por trimestre, estimam que, no Brasil, existem 18, 6 milh6es de
pessoas com deficiéncia com dois anos ou mais de idade (PNAD, 2022). Este
namero de PcD equivale a 8, 9% de toda populacdo brasileira e demonstra o
quanto o pais precisa estar preparado para atender de forma eficaz esta
importante parcela da populacdo. No Quadro 4, os dados coletados pelo PNAD
em 2022 apresentam as especificidades das deficiéncias que ampliaram para as

limitagdes que os entrevistados enfrentam no dia a dia.

Quadro 4 - Dificuldades enfrentadas por PcD no cotidiano relacionadas ao quantitativo

Deficiéncias funcionais Pessoas que afirmaram possuir
Dificuldade para andar ou subir degraus. 3, 4%
Dificuldade para enxergar, mesmo usado
- 3, 1%
oculos ou lentes de contato.

Dificuldade para aprender, lembrar-se das 2 6%
coisas ou se concentrar. ’
Dificuldade para levantar uma garrafa com

dois litros de 4gua da cintura até a altura dos 2, 3%
olhos.

4 PNAD Continua “visa acompanhar as flutuaces trimestrais e a evolucdo, no curto, médio e
longo prazos, da forca de trabalho, e outras informacdes necessarias para o estudo do
desenvolvimento socioecondmico do Pais. foi implantada, experimentalmente, em outubro de
2011 e, a partir de janeiro de 2012, em carater definitivo, em todo o Territério Nacional” (IBGE,
2023).
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Dificuldade para pegar objetos pequenos ou
. - 1, 4%
abrir e fechar recipientes.
Dificuldade para ouvir, mesmo usando
e 1, 2%
aparelhos auditivos.
Dificuldade para realizar cuidados pessoais. 1, 2%
Dificuldade de se comunicar, para
: 1,1%
compreender e ser compreendido.

Fonte: baseado no IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2022.

O guadro acima nos mostra que a deficiéncia esta presente na vida de
milhdes de brasileiros, e muitos ndo diagnosticados clinicamente, mas convivem
com as limitacdes que tornam simples acdes obstaculos diarios.

Outro dado importante é trazido pelo Ministério dos Direitos Humanos e
da Cidadania (MDHC), que afirma que o grau de analfabetismo entre pessoas
acima de 15 anos com deficiéncia (19, 5%) € muito superior ao das pessoas
acima de 15 anos sem deficiéncia (4, 1%). “A cada 10 pessoas com deficiéncia
de 15 anos ou mais de idade, cerca de duas sao analfabetas” (MDHC, 2023).
Logo, a preocupacdo do ODS 4 com a presenca da acessibilidade nos espacgos
educacionais de ensino visa propiciar que todos possam usufruir igualmente das
mesmas oportunidades, respeitados seus direitos, ampliando suas chances de

participacdo em todas as conjunturas sociais e econdmicas do pais.

2.3 Acessibilidade educacional

A organizacdo dos espacos escolares tornou-se um assunto cada vez
mais debatido nas instituicbes de ensino, principalmente devido a demanda
crescente de educandos com deficiéncia, refletindo, dessa maneira, o0
entendimento de que o desenvolvimento humano passa necessariamente pela
educacdo, que esta constantemente em processo de transformacdo e
adaptacao. Sobre isso, Filho e Kassar escrevem:

Pela relacédo existente entre educacéo e desenvolvimento humano, a
condi¢cdo humana vem constantemente passando por ressignificagdes,
tendo em vista a organizacdo das diferentes sociedades, o0s

conhecimentos disponiveis em cada momento histérico, os valores
ético-culturais, religiosos, dentre outros fatores (Filho e Kassar, 2019,

p. 3).
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Logo, foi pela necessidade de incluir no ambito educacional as pessoas
com deficiéncia que o conceito de escola inclusiva surgiu. Ao longo da histéria a
escola sempre foi pensada para pessoas identificadas como “normais” e
qualquer um que destoasse dos padrdes estabelecidos era excluido, segregado,
ou colocado em escolas para pessoas “especiais”, onde era negativamente
concebido e diferenciado (Rapoli, 2010). Mas o processo de criacdo de escolas
inclusivas nao é tarefa facil, uma vez que tem sido complexo o caminho das
transformagdes que a escola necessita ser submetida a fim de tornar-se

inclusiva. Sobre isso, Tannus-Valadao e Mendes relatam que:

Entretanto, a Educacédo Especial mudou ao longo dos anos e, embora
isso tivesse acontecido de modo ndo linear, pode-se identificar
basicamente trés fases em sua histéria, a comecar pela fase da
exclusdo do seu publico de qualquer tipo de escolarizacdo, passando
pela fase da segregacdo escolar, em que esse publico comecou a
frequentar instituicbes com objetivos educacionais pedagdgicos, ou
ndo, mas num sistema paralelo em rela¢do a educagéo geral, e, por
fim, chegando a ultima fase de incluséo escolar, que é a escolarizagdo
do seu publico-alvo no mesmo sistema de ensino dos demais alunos
(Tannus-Valadao e Mendes, 2018, p. 4).

Neste contexto, a necessidade de termos escolas cada vez mais
acessiveis as pessoas com deficiéncia, além de ser uma imposicéo legal, tornou-
se uma necessidade humana. A criagdo de um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo necessita da juncdo de uma estrutura arquitetonica
gue promova um espaco acessivel e da utilizacdo de conteudos metddicos
(Yasvin, 2000), pois nada adianta uma escola apta fisicamente a receber os mais

diversos tipos de educandos com deficiéncia sem que se tenha estabelecido um
plano metodolégico que seja capaz de flexibilizar, adaptar e integrar este publico.

Para isso a instituicido de ensino deve estar pronta para receber o
educando portador de necessidades especiais e/ou mobilidade
reduzida. Isso compreende ndo sé a adaptacdo do espaco
arquitetbnico da instituicdo como também a habilitacdo e capacitacédo
de profissionais para que a incluséo dos portadores de necessidades
especiais no contexto educacional aconteca naturalmente (Almeida,
2012, p. 15).

E imprescindivel que a inclus&o escolar seja pensada com a participacio
de toda comunidade. As praticas de acessibilidades educacionais precisam estar
presentes em todos os setores da escola e, também, na familia, logo, a incluséo

ultrapassa as paredes da sala de aula e exige um ambiente comprometido com
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o desafio de superar os paradigmas de excluséo e segregacao que existiram e,

em muitas realidades, ainda persistem. Bliznyuk e Senchenkov aponta que

A organizacdo de um espaco educacional inclusivo pode ser
representada da seguinte forma:

- 6rgaos governamentais que fornecem o quadro legal,

- Instituicdes educacionais que criam um ambiente sem barreiras,

- Pessoal docente implementando programas educacionais adaptados,
- Alunos com deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais,

- Alunos sem necessidades educativas especiais (que ndo tenham
deficiéncias de desenvolvimento),

- Os pais que participam ativamente no processo de educacdo dos
filhos, cooperando com instituicbes educativas, bem como criando
comunidades e associacoes,

- Organizacdes publicas que possam fornecer suporte metodolégico,
informag0des legais e auxiliar na busca de um patrocinador (Bliznyuk e
Senchenkov, 2020 p. 114).

Assim, compreendemos que a acessibilidade educacional se trata de uma
juncdo de saberes e competéncias que formulam métodos e praticas de
construcdo de escolas para todos, onde se possa, por intermédio da educacao
estratégica e pensada nos mais diferentes sujeitos, intervir positivamente no

presente e no futuro de nossos educandos.

2.4Acessibilidade arquiteténica segundo as recomendacdes da
ABNT/NBR-9050 para uma escola inclusiva

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade” (Brasil, 1988, Art. 205) e deixa claro que o Estado
efetivara a educagcédo com a garantia de “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1988, Art. 208). No entanto, foi a partir da criagao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/96) que foram definidas as
politicas e diretrizes para educacao especial no Brasil e estabelecida a garantia
de vagas na escola regular desde a Educacéao Infantil a todas as pessoas com
deficiéncia. Além disso, a acessibilidade arquitetbnica das escolas se tornou
elemento importante para a criagdo de projetos de construcdo de ambientes

escolares.
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Para tanto, a ABNT °, investida de poder pela Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, estabeleceu critérios e parametros técnicos a serem
observados quanto ao projeto, construcdo, instalacdo e adaptacdo do meio
urbano e rural e de edificacdes as condi¢cBes de acessibilidade (ABNT/NBR
9050, 2020), ficando a cargo do Ministério Publico federal e das secretarias da
pessoa com deficiéncia a fiscalizagdo do cumprimento das normas. A
ABNT/NBR-9050 estabelece que:

Para serem considerados acessiveis, todos os espacos, edificagdes,
mobiliarios e equipamentos urbanos que vierem a ser projetados,
construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e
ampliacdes de edificagcbes e equipamentos urbanos, atendem ao
disposto nesta Norma (ABNT/NBR-9050, 2020, p. 1).

O objetivo normativo da ABNT/NBR-9050 (2020) é assegurar que 0S
ambientes construidos proporcionem seguranca, mobilidade e autonomia na
utilizacdo de seus espacos, levando em consideragcdo a variedade de publico
gue possam vir a utiliza-lo e, em relacdo as escolas, sédo indicados critérios que
precisam ser seguidos.

O acesso dos educandos a escola tem que estar preferencialmente
localizado em uma area onde o trafego veicular seja de menor extensao, assim
como todos os ambientes pedagdgicos necessitam ter suas rotas acessiveis aos
mais diversos publicos e suas especificidades (ABNT/NBR-9050, 2020). Nos
complexos educacionais e campus universitarios, estruturas como bibliotecas,
pracas, livrarias, ambulatérios, bancos, piscinas, centros académicos, locais de
culto, hospedagens e exposicdes devem ser acessiveis (ABNT/NBR-9050,
2020).

Recomenda-se que elementos do mobiliario interno sejam acessiveis,
garantindo areas de aproximacdo e manobra e faixas de alcance manual, visual
e auditivo. Na impossibilidade de os mobiliarios serem fixados em ambientes

restritos, estes devem ser projetados com diferenca minima em valor de reflexdo

> A Associacéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é o Foro Nacional de Normalizagdo. As
Normas Brasileiras, cujo conteddo é de responsabilidade dos Comités Brasileiros (ABNT/CB),
dos Organismos de Normalizacéo Setorial (ABNT/ONS) e das Comissfes de Estudo Especiais
(ABNT/CEE), sédo elaboradas por ComissGes de Estudo (CE), formadas pelas partes
interessadas no tema objeto da normalizacdo. E foi elaborada no Comité Brasileiro de
Acessibilidade (ABNT/CB-040), pela Comissao de Estudo de Acessibilidade em Edifica¢des (CE-
040:000.001).
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da luz em relacdo ao plano de fundo e serem detectaveis com bengala (Figura
1).

Figura 01 - Mobiliarios na rota acessivel
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p.134).

Nos departamentos pedagogicos, os mobiliarios devem estar dispostos
de maneira que a PCR (Pessoa em Cadeira de Rodas) consiga realizar uma
manobra de até 360° sem deslocamento. Para tanto, necessita-se de uma area
livre de 1, 50 m em circunferéncia (Figura 2A). Com deslocamento, os ambientes
como corredores precisam ter largura de, no minimo, 1, 20m para um

deslocamento de 90° (Figura 2B).

Figura 2 A - Rotag&o de 360° em espaco de 1.50m e B - Deslocamento minimo 90°

@ 1.50
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Fonte: ABNT/NBR-9050. (2020. p.112).
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A ABNT/NBR-9050 (2020) foi metodicamente formulada para atender dos
mais complexos aos mais simples obstaculos enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia no seu dia a dia. Apresentando normas para instalacao de corrimdes,
macanetas, barras antipanico e puxadores, tudo com padrdes pensados com
énfase na acessibilidade, estabelece que as escolas, para serem inclusivas,
devem ser sinalizadas de maneira que as sinalizagdes sejam “autoexplicativas,
perceptivel e legivel para todos, inclusive as pessoas com deficiéncia’
(ABNT/NBR-9050, 2020, p. 32), que serao orientadas a respeito da localizacéo,
adverténcia, instrucdo, amplitude e categorias, informativa, direcional e de
emergéncia. As sinalizacdes estdo classificadas em trés tipos: visual, sonora e
tatil.

Sinalizac&o visual - E composta por mensagens de textos, contrastes,
simbolos e figuras. Sinalizag&@o sonora - E composta por conjuntos de
sons que permitem a compreensao pela audicdo. Sinalizac&o tatil - E

composta por informacgfes em relevo, como textos, simbolos e Braille.
(ABNT/NBR-9050, 2020, p. 33).

Ainda sobre a sinalizagdo, a ABNT/NBR-9050 salienta que ela deve ser
clara e eficiente, com o propdsito de orientar o uso dos ambientes e recursos, e
“‘devem ser fixadas onde decisfes sdo tomadas, em uma sequéncia légica de
orientacdo, de um ponto de partida ao ponto de chegada” (2020, p. 34), em
lugares acessiveis a cadeirantes, deficientes visuais e outros, sendo capaz de
informar a localizacdo de sanitérios, banheiros, vestiarios, acessos verticais e
horizontais, nUmero de pavimentos e rotas de fuga (ABNT/NBR-9050, 2020). Um
exemplo € o simbolo internacional de acesso apresentado na Figura 3, que
objetiva “identificar espacgos, edificacdes, mobiliario e equipamentos urbanos,
onde existem elementos acessiveis ou utilizaveis por pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida” (ABNT/NBR-9050, 2020, p. 41). A seguir,
apresentamos alguns simbolos presentes em ambientes e recursos dentro de
uma area especifica que pode ser de uso acessivel de uma pessoa em cadeira

de rodas, deficientes visuais e/ou auditivos (Figura 3):
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Figura 3 - Simbolos internacionais utilizados para indicar as deficiéncias humanas
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p. 41-42).

Também existem as sinalizacdes tateis e sonoras que sao direcdo e
apontam os obstdculos estruturais para os usuarios que possuem alguma
deficiéncia. Como exemplo, podemos citar pisos tateis, a sinalizacdo sonora
utilizada por agentes de transitos e os semaforos equipados com alerta sonoro
e de vibracéo.

Em se tratando de sala de aula, a norma estabelece que as lousas
precisam ser instaladas em lugar acessivel, com uma altura inferior maxima de
0, 90m do piso, onde uma pessoa em cadeira de roda consiga manobrar em
aproximacao lateral e ter condicGes de utiliza-la (ABNT/NBR-9050, 2020). Nas
escolas em que forem adotadas cadeiras compostas por pranchetas agregadas,
estas devem ser disponibilizadas em uma proporcédo de pelo menos 1% de

mesas acessiveis (Figura 4) para as pessoas em cadeira de rodas.

Figura 4 - Mesa de trabalho para P.C.R.
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p.135).
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As portas, para que tenham acessibilidade, tém de ser abertas com um
anico movimento, ter macganetas do tipo alavanca e serem instaladas a uma
altura entre 0, 80 m e 1, 10 m. Recomenda-se que as portas tenham, na sua
parte inferior, no lado oposto ao lado da abertura da porta, revestimento
resistente a impactos provocados por bengalas, muletas e cadeiras de rodas até
a altura de 0, 40 m a partir do piso. Quando se tratar de portas de banheiro, estas
devem possuir, do lado oposto ao da abertura da porta, um puxador horizontal

instalado na altura da maganeta (Figura 5).

Figura 5 - Porta com acessibilidade

+
=)
=
o
M
|| . | Puxador horizontal
0,10{| =040 __| Macaneta
— — — F——-
o B J:=’ :ﬁr 'S
3 2
- 2
®
ey e | O
o A%
< ”/{5,,9 _| Revestimento
o s resistente a impacto

DN N NN ANNNNT

NN
Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p. 71).

Nas bibliotecas escolares, os balcdes de atendimento devem ser
acessiveis ao publico, podendo ser facilmente localizados. Neste ambiente, se
houver mais de seis guichés de atendimento, deve ser previsto um com padrdes
acessiveis para um atendente que utilize cadeira de rodas. Precisa ainda conter
pelo menos 5% de mesas acessiveis e outros 10% podendo ser acessivelmente
adaptados. Os corredores entre as estantes devem ter largura de no minimo 0,
90 m (Figura 6) e, a cada 15 m, ter um espaco que permita uma manobra que

favoreca o percurso de uma pessoa em cadeira de rodas.
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Figura 6 - Espaco entre estantes em bibliotecas
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p.135).

Além de recursos mobilidrios acessiveis, a norma especifica que as
bibliotecas escolares devem possuir conteddo acessivel, composto por recursos
audiovisuais, servico de apoio e publicacdes em Braile (sistema de escrita tatil
utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo) (ABNT/NBR-9050, 2020).

Os bebedouros das escolas, para atenderem de forma acessivel a todos,
precisam, se for de bica, ser do tipo de jato inclinado, estando localizado na
frente do bebedouro, além da possibilidade do uso de copos. Dentro deste
contexto de acessibilidade, o bebedouro deve ter uma altura de 0, 90m ou entre
1, 00m e 1, 10m, sendo que o de 0, 90m, com altura livre inferior de no minimo
0, 73m do piso, garante a plena utilizacdo de uma pessoa com cadeira de rodas
(ABNT/NBR-9050, 2020).

Sobre as escolas que, em suas estruturas fisicas, utilizarem escadas,
estas devem ser acessiveis por meio de associacao a rampas ou equipamentos
eletromecanicos de transporte vertical (ABNT/NBR-9050, 2020). Levando em
consideracao que a norma classifica que uma sequéncia de trés degraus ou mais
ja é caracterizada como uma escada, para serem acessiveis, 0s degraus
precisam ter uma largura de 1, 20m e contar com guia de balizamento, além de
sinalizacdo tatil no primeiro e ultimo degrau, que servird para orientacdo do
deficiente visual no uso de sua bengala (ABNT/NBR-9050, 2020). Outro

instrumento que é indispensavel a uma escada acessivel € o corrimao, composto
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por materiais rigidos e forte fixacdo na base lateral da escada, assegurando

confianca aos usuarios (Figura 7).

Figura 7 - Escada com padrdes de acessibilidade
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p. 61).

O uso de elevador vertical ou inclinado deve conter sinalizagéo tétil e
visual, com as seguintes informacdes, segundo a ABNT/NBR-9050 (2020, p. 67):
a) instrucao de uso, fixada préximo a botoeira;
b) indicacdo da posi¢do para embarque e desembarque;

¢) indicacédo dos pavimentos atendidos nas botoeiras e batentes;
d) dispositivo de chamada dentro do alcance manual.

A plataforma de percurso do elevador precisa ser completamente fechada
até uma altura de 1, 10 m do piso da plataforma, ndo podendo ter vdos nesta
area delimitada, e “possuir dispositivo de comunicacao para solicitacao de auxilio
nos pavimentos atendidos e no equipamento para utilizagdo acompanhada e ou
assistida” (ABNT/NBR-9050, 2020, p. 67).

As rampas, para serem consideradas acessiveis, também necessitam de
instalacdo de corrimaos continuos de duas alturas, sem interrupcédo, e de uma
guia de balizamento. Assim como nas escadas, devem ter sinalizacdo tatil no
inicio e no fim da rampa, sendo que o0 uso da rampa se faz necessario em

superficies de piso com declividade igual ou superior a 5% (Figura 8).
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Figura 8 - Rampa com padrdes de acessibilidade
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Fonte: (ABNT/NBR-9050, 2020, p. 62).

Em se tratando de banheiros, a ABNT/NBR-9050 estabelece que os
“espacos, pecas e acessorios devem atender aos conceitos de acessibilidade,
como as areas minimas de circulacdo, de transferéncia e de aproximacao,
alcance manual, empunhadura e angulo visual” (2020, p. 82). Ademais, devem
se situar em rotas acessiveis, com entrada independente e uma distancia de
qualquer setor de até 50m, e estar devidamente sinalizados e equipados com
barras de apoio em uma percentagem de 5% dos sanitarios designados aos
educandos, com no minimo um sanitario para cada sexo. Além disso, devem ser
acessiveis e pelo menos 10% estejam favoraveis a futuras adaptacbes de

acessibilidade (Figura 9).

Figura 9 - Vaso sanitario com padrdes de acessibilidade
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p. 96).
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Os lavatérios precisam ser acessiveis a pessoa em cadeira de rodas em
altura, com um espaco para realizacdo de manobras, devendo estar
acompanhados de barras de apoio e torneiras acionadas por alavancas
(ABNT/NBR-9050, 2020).
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Os espelhos precisam considerar a diversidade de usuarios, sendo
instalados entre 0, 50m até 1, 80m em relacdo ao piso, e a parede néo requer,
necessariamente, haver uma pia (Figura 10), (ABNT/NBR-9050, 2020).

Figura 10 - Pia, espelho e acessorios acessiveis
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Fonte: ABNT/NBR-9050 (2020, p. 104).

2.5 Meio ambiente como instrumento pedagdgico

O homem né&o esta dissociado do meio ambiente, mas, com ele, une-se
em uma relacao dialégica de mutua contribuicdo. Assim, é necessario que se
entenda que “Conhecer o humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo, e
nao o separar dele” (Morin, 2000, p. 47). Logo, para que haja uma verdadeira
evolucdo de paradigmas, o homem nado pode sobrepujar-se ao meio ambiente,
como se fosse superior. Sobre isso, Morin (2000, p. 50) destaca que “como
seres vivos deste planeta, dependemos vitalmente da biosfera terrestre;
devemos reconhecer nossa identidade terrena fisica e biolégica”. E,

concordando este pensamento, Meyer (2001) escreve que:

A natureza se constréi no dia a dia por meio das diversas relacfes que
0s seres humanos vao estabelecendo com o meio. Precisamos
aprender a conviver com a natureza. Isso implica estabelecer um outro
tipo de contrato, no qual a natureza deixe de ser cenario, paisagem e
fonte inesgotavel de recursos. A mudanca de um paradigma
(natureza/objeto para natureza/sujeito) implica entender que o ser
humano ndo tramou o tecido da vida, mas é apenas um dos seus fios
(Meyer, 2001, p. 91).
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Neste contexto, torna-se relevante explorar as potencialidades
educacionais do meio ambiente, que, em sua complexidade e diversidade,
oferece inUmeras oportunidades para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos individuos. Por meio do contato direto com a natureza e da
compreensao dos ecossistemas, 0os educandos tém a possibilidade de vivenciar
experiéncias enriquecedoras e significativas.

As potencialidades educacionais dos espac¢os naturais decorrem da
capacidade dos recursos ambientais em despertarem a curiosidade e o interesse
dos educandos. A natureza, com suas diferentes formas de vida e fenbmenos
naturais, instiga a exploracéo e a investigacéo, estimulando o pensamento critico
e a busca pelo conhecimento. Além disso, o espaco natural possibilita um local
propicio para a observacdo, experimentacao e coleta de dados, permitindo que

os educandos desenvolvam habilidades cientificas e investigativas.

As pessoas podem visitar zoolégicos, jardins botanicos, museus e
aquarios para satisfazer sua curiosidade, preencher suas
necessidades de diversdo e de conhecimento. As visitas a estes locais
podem ser motivadas por necessidades intelectuais, emocionais, para
satisfazer um senso pessoal de identidade e para criar um senso de
valor com o mundo (Pivelli, 2006, p. 77).

Os recursos ambientais também sdo poderosos instrumentos
pedagolgicos para a conscientizacdo e a sensibilizacdo dos educandos em
relacdo a importancia da preservacao ambiental e da sustentabilidade. Ao entrar
em contato direto com os recursos ambientais e compreender as consequéncias
de suas ag0Oes, os educandos s&o incentivados a refletirem sobre o seu papel
como agentes de transformacéo, promovendo atitudes responsaveis em relacéo

ao meio ambiente.

O aprendizado ambiental € um componente vital, pois oferece motivos
gue levam os alunos a se reconhecerem como parte integrante do meio
em que vivem e faz pensar nas alternativas para solugbes dos
problemas ambientais e ajudar a manter os recursos para as futuras
geracles (Sato, 2004, p. 44).

Além disso, 0s espacos naturais oferecem um contexto propicio para o
uso da interdisciplinaridade. Ao explorar questdes ambientais, é possivel integrar

diferentes areas do conhecimento, como ciéncias, geografia, historia,
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matematica, entre outras. Esta abordagem interdisciplinar permite uma
compreensao mais ampla e contextualizada dos temas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e conectada com a realidade cultural dos
educandos, “pois existe inadequagéo cada vez mais ampla, profunda e grave
entre, de um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, do de
outro, as realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares” (Morin,
2000, p. 36).

A utilizacdo dos espacos nhaturais como instrumentos pedagdgicos
também favorece a valorizagdo da cultura local e o fortalecimento dos vinculos
com a comunidade. Através de projetos e acdes relacionados ao meio ambiente,
os educandos tém a oportunidade de conhecer e valorizar a diversidade cultural
e ambiental de sua regido, criando um senso de pertencimento e respeito pelo
seu entorno.

Em suma, o espaco natural, quando utilizado como instrumento
pedagdgico, apresenta inameras potencialidades educacionais, pois
proporciona experiéncias enriquecedoras, desperta o interesse e a curiosidade,
promove a interdisciplinaridade, estimula a consciéncia ambiental e fortalece a
conexdo com a comunidade. Portanto, é fundamental valorizar e explorar as
riguezas do meio ambiente em prol de uma educacdo mais significativa e
consciente.

Diante dessas potencialidades educacionais, torna-se essencial que a
escola inclua as questdes ambientais de forma transversal em seu curriculo,
integrando-o as praticas pedagdgicas e promovendo vivéncias significativas aos
educandos pelo entendimento que “a cidadania ambiental e a cultura da
sustentabilidade serdo necessariamente o resultado do fazer pedagdgico que
conjugue a aprendizagem a partir da vida cotidiana” (Gutiérrez, 2008, p. 59).
Através do ensino das ciéncias ambientais, € possivel formar cidadaos
conscientes, criticos e comprometidos com a preservagao do meio ambiente e

com a construcao de um futuro sustentavel.

2.6 Potenciais educativos de espacos ndo formais

A educacdo tem como proposito preparar o ser humano para as mais

diversas areas da vida em sociedade e para os obstaculos advindos desta. E
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ndo sdo sb os problemas existentes que regem o propadsito da educagdo, mas
0s que virdo com o tempo. A UNESCO, visando trazer a educacao para o centro
das discussfes acerca da importancia de sua existéncia e evolucéo, construiu,
em 1996, o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o século XXI. Neste documento, ela estabelece a certeza da
essencialidade da educacédo no desenvolvimento continuo das pessoas e das
sociedades e a descreve baseada em quatro pilares, a saber: “aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser” (Delors et
al., 1999, p. 101).

Fica entendido neste relatério que os dois primeiros principios sao
trabalhados na vida do ser humano dentro de sala de aula (ensino formal).
Aprender a viver juntos e aprender a ser depende de um ensino escolar que
ultrapasse a sala de aula, ou de ocasides externas aos dominios institucionais,
pois, em um mundo onde as diferencas ndo ddo complemento ao outro, mas
causam eternas discordancias e conflitos, se faz necessario que a educacao seja
desenvolvida a fim de unir os homens em suas semelhancas e fortalecé-los para

serem agentes responsaveis pela organizacdo de um mundo melhor.

Quando se trabalha em conjunto sobre projetos motivadores e fora do
habitual, as diferencas e até os conflitos interindividuais tendem a
reduzir-se, chegando a desaparecer em alguns casos. Uma nova forma
de identificacdo nasce destes projetos que fazem com que se
ultrapassem as rotinas individuais, que valorizam aquilo que € comum
e néo as diferencas (Delors et al., 1999, p. 98).

Logo, se compreende que jA ndo basta saberem conteddo ou como
aplica-lo, é preciso que o ser humano seja construido pela otica de sua
complexidade. Nisto entendemos a importancia da utilizacdo de espacos formais
aliados ao potencial pedagdgico de espacos ndo formais para o desenvolvimento
intelectual, cultural, cognitivo e social do ser humano.

Jacobucci (2008, p. 56) classifica espaco formal como sendo “o espago
escolar, que esta relacionado as Instituicbes Escolares da Educacéo Basica e
do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional” e espagos nao formais com sendo “qualquer espaco diferente da
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escola onde pode ocorrer uma agao educativa”, e categoriza oS espagos nao

formais da seguinte forma:

Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sdo Instituicbes e
locais que ndo sdo Instituicdes. Na categoria Instituicdes, podem ser
incluidos os espacos que séo regulamentados e que possuem equipe
técnica responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos
Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecolégicos, Parques
Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa,
Aquérios, zooldgicos, dentre outros. J& 0s ambientes naturais ou
urbanos que nao dispdem de estruturacao institucional, mas onde é
possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria N&o-
InstituicBes. Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa,
rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de
futebol, dentre outros inimeros espacos (Jacobucci, 2008, p. 56).

No ensino aplicado em espacos nao formais, a rigidez ndo € bem-vinda,
e ndo h& uma obrigatoriedade de progressao sequencial, pois se baseia na
hierarquizacdo horizontal, onde o poder de decisdo pertence ao grupo, fazendo
com gue ocorra liberdade e autonomia entre os participantes (Gadotti, 2005).
Nos termos apresentados até aqui, torna-se imprescindivel que a educacdo em
espacos nao formais siga os critérios estabelecidos, pois cada educando ali
presente, assim como o docente que conduz, precisa se sentir livre dos
paradigmas da sala de aula para terem uma real experiéncia de pertencimento

ambiental.

[...]é preciso ter cuidado para ndo se escolarizar as instituicdes.
Acredita-se que o0 objetivo maior destes locais que expdem
biodiversidade é o de despertar curiosidades, paixdes, possibilitar
situacdes investigadoras, gerar perguntas que proporcionem a sua
evolucdo e ndo somente dar respostas as questdes que sdo colocadas
pelo ensino formal (Pivelli, 2005, p. 92; 117).

Assim, espac¢os nao formais de aprendizagem fazem com que o educando
tenha a oportunidade de entendimento de si mesmo, a0 mesmo tempo em que
o coloca no mesmo nivel em relagdo ao outro jA ndo somente Nno mMesmo espago
fisico, mas na condicdo de seres que lutam por uma existéncia colaborativa e
participativa. E é justamente estes aspectos inclusivos dos espacos ndo formais

gue esta pesquisa busca evidenciar. Seus meios naturais de flexibilizar a
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aprendizagem respeitam os limites de absor¢cdo do conhecimento, tanto “em
relacdo ao tempo quanto em relacdo a criacdo e recriacdo dos seus multiplos
espacos” (Gadotti, 2005, p. 2), pois, se 0 meio ambiente se compreende como
multiplo, também o ser humano o é por suas mdultiplas diferencas, necessitando,
entdo, de acBes complexas e evolutivas que enxerguem o multiplo, e ndo o

diverso.

A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo é sempre um processo, uma operacao, uma acao.
A diversidade € estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa,
é fluxo, é produtiva. A multiplicidade € uma maquina de produzir
diferencas - diferencas que séo irredutiveis a identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade é um dado - da natureza ou da cultura. A
multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferen¢ca que se recusa a se fundir com o
idéntico (Silva, 2000, p. 100-101).

Desse modo, um educando com deficiéncia, inserido em um ambiente
agregador, poderia concentrar-se muito mais no contexto da aprendizagem
desenvolvida do que nas desigualdades curriculares e estruturais. Para além dos
tipos de deficiéncias que possam existir, 0 que mais segrega PcD (pessoas com
deficiéncia) em suas vidas académicas sdo os obstaculos estaticos de uma
pedagogia pensada unilateralmente para atender humana e estruturalmente o
“‘comum”, o “normal”. A incapacidade de uma PcD ndo advém somente da
deficiéncia que possui, mas do contexto social e ambiental que o rodeia e das
oportunidades de adaptacdo que lhe é posto estruturalmente e humanamente.

Por uma o6tica social, Sampaio e Luz (2009) discorrem:

a incapacidade ndo é necessariamente o resultado de uma condicao
de saude, mas se relaciona a influéncia e a efeitos de fatores sociais,
psicoldgicos e ambientais. Contrapondo ao modelo biomédico, nédo € a
incapacidade que prediz a interacdo social, mas o contexto social que
da significado a incapacidade. Assim sendo, a incapacidade néo é algo
gue a pessoa tem, mas alguma coisa que acontece em algum
momento de sua vida, dai o seu carater emergente e temporal (ndo
fixado). Em sintese, a incapacidade é uma forma de opresséo social,
discriminacdo e excluséo, isto é, sdo as barreiras atitudinais e sociais
gue incapacitam o individuo deficiente (Sampaio e Luz, 2009, p. 476).
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Dito isso, 0s espacos ndo formais sao lugares que abarcam uma gama de
oportunidades de insercédo do educando em uma relagéo direta com 0 meio que
0 cerca. Esta inclusédo benéfica tanto para o homem, quanto para natureza
desfragmenta e condiciona novamente um ao outro, no sentido de
pertencimento, onde ambos ndo podem ser dissociados e muito menos
simplificados (Floriani, 2000). Além disso, para Villela (2017), aplicar métodos de

aprendizagens em espagos fora da sala de aula comum

tém demonstrado que os alunos se motivam e descobrem novas
formas de aprender quando saem de um ambiente fechado para um
ambiente aberto, seja ele uma praca, um museu, um parque ou até
mesmo o patio da escola. Esse novo ambiente desperta a curiosidade
do aluno, que quando direcionado pelo professor, tem a sua
capacidade cognitiva ampliada e é chamado a fazer novas conexdfes
entre os contetddos abordados de forma tedrica, associando-o com a
pratica (Villela, 2017, p. 6).

A inclusédo da pessoa com deficiéncia passa por educar ndo somente ele,
mas todos os seres humanos, de forma que, através do conhecimento, sejam
obtidas compaixdo, empatia e, em consequéncia, a¢des inclusivas. Logo,
espacos nao formais se tornam ambientes propicios para o exercicio
educacional visando a unido pelas semelhancas e desenvolvimento pelas

diferencas entre homens e natureza.

3 PERCURSO METODOLOGICO
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3.1 Abordagem tedrica

Este estudo enquadrou-se como “estudo de caso Unico”, pois buscou, por
meio de abordagens qualitativas e quantitativas, uma compreensao abrangente
acerca dos resultados da coleta e andlise dos dados obtidos por uma
investigacdo empirica e planejada para entender um contexto real pertinente aos
objetivos (Yin, 2015). Um estudo de caso, portanto, admite um delineamento das
duas abordagens, ainda que, na maioria das vezes, seja de natureza qualitativa
(Gil, 2021).

3.2 Local de estudo

A pesquisa deu-se no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e
Tecnologia do Amazonas — campus Maués (IFAM-CMA), que faz parte da
segunda fase de expansao da Rede Federal de Educacao, fundado em 2008,
porém, apenas em 2010 inaugurou, em territério proprio, suas instalacdes
prediais.

O IFAM-CMA ofertou, no ano de realizagcdo desta pesquisa, trés
modalidades de ensino, a saber: Ensino integrado (Ensino médio e Técnico);
Ensino subsequente (Ensino Técnico para educandos que ja concluiram o
Ensino Médio), e Ensino Superior (no ano desta pesquisa, em Agroecologia).
Estas variedades de modalidades de ensino presentes no IFAM-CMA o tornam
uma instituicdo de educacao distinta das demais existentes na cidade de Maués
— AM, pela possibilidade de uma educacéo bem mais complexa e ter matriculado
em um s6 espaco jovens e adultos. Consideramos, dessa maneira, que quanto
maior o grupo de pessoas reunidas em so lugar, maiores serdo as possibilidades
de se ter pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida.

O Ensino Técnico Profissionalizante, assim como também a Graduacao
em Agroecologia, possui, em seus Projetos Politico-Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs), aulas tedricas e praticas, precisando o IFAM-CMA promover a
acessibilidade a todos seus educandos, tanto nos imoveis construidos, quanto
em suas areas externas dedicadas as praticas de ensino. Desse modo, torna-se
importante a investigacdo acerca da oferta de acessibilidade promovida pelo
IFAM-CMA, observando se a instituicdo segue as mesmas normas legais de

acessibilidade e mobilidade das demais regides do Brasil.
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3.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa contou com cinco participantes, escolhidos pelas atribuicbes
de seus cargos publicos dentro do IFAM-CMA, a saber:
e Gestor da instituicdo (entrevistado 01).
e 01 professor da base nacional (entrevistado 02).
e 02 professores da base técnico-profissionalizante (entrevistado
03 e 04).

e 01 técnico em assuntos educacionais (entrevistado 05).

3.4Procedimentos éticos

Em cumprimento aos critérios éticos para a pesquisa envolvendo seres
humanos, o estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa
da UFAM por meio da Plataforma Brasil, sob o Parecer CAAE n°
76121023.0.0000.5020.

Para inicio deste estudo, foram apresentados ao gestor geral do IFAM-
CMA a pesquisa e seu desenvolvimento, sendo autorizados via Termo de
Anuéncia (Apéndice A). A fim de que fosse possivel a aplicacdo das entrevistas,
foram coletadas, por meio Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, as
assinaturas dos participantes, os resguardando de qualquer prejuizo inerentes a

pesquisa.

3.5 Procedimentos operacionais

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, definidas por Gil como
abertas, onde as perguntas sdo previamente estabelecidas, porém, ndo séo
fornecidas alternativas de respostas, podendo o pesquisador conduzir livremente
a fim de explorar questdes que enriqguecam sua pesquisa (Gil, 2015). O objetivo
destas entrevistas foi, de acordo com a experiéncia e intelecto dos participantes,
trazer a este estudo posicionamentos pessoais, administrativos e pedagoégicos
que corroborassem a construcdo de uma discussao bem mais profunda entre a
teoria e a pratica.

A coleta de dados foi dividida em duas partes. A primeira consistiu em um

diagnostico de medicdo e averiguacdo da acessibilidade dos meios de acesso
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ao IFAM-CMA que cotidianamente fazem parte da rotina dos educandos, seja
pelas necessidades pedagdgicas, seja pelas necessidades administrativas, seja
pelas necessidades sociais. Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco participantes, todos os servidores publicos do IFAM-
CMA, que, de acordo com suas experiéncias ocupacionais, puderam colaborar

para o aprofundamento deste estudo.

3.6Levantamento e analise da estrutura fisica

O modo de avaliacdo das estruturas fisicas das escolas objetos desta
pesquisa seguiu o padrdo apresentado por Audi e Manzini (2006), sendo
realizada por meio de rotas preestabelecidas que mediram a acessibilidade de
um ponto a outro dos percursos que os educandos realizam no seu dia a dia
escolar.

e Rota 1 — Acesso principal do IFAM até o espaco de recepc¢ao dos educandos
e corredor externo até a recepcao dos educandos.

e Rota 2 — Darecepcéao dos educandos até o bloco onde estdo as salas de aula.

e Rota 3 — Do bloco das salas de aula até os departamentos administrativos e
pedagdgicos.

e Rota 4 — Do portédo A até o Meliponario.

e Rota 5 - Do portédo C até a Unidade de Esforco de Producédo (UEP) - aviario.

e Rota 6 — Do portdo C até a UEP Aquaponia.

e Rota 7 — Do Portdo C até a UEP Aquicultura.

e Rota 8 — Do Portdo A até o ginasio poliesportivo.

e Rota 9 — Do portédo B até a piscina.

e Rota 10 — Do Portdo B até a UEP de sistemas de viveiro escavado e estufa
vegetal.

Para esta pesquisa, foram nomeados alguns setores visando a

facilitacdo da sua identificagéo.



Figura 11 - Planta IFAM-CMA com nomeac¢des usadas na pesquisa
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Fonte: arquivos da pesquisa, 2024.

Os elementos arquitetdnicos analisados foram medidos através das

normas vigentes da ABNT/NBR-9050 (2020), sendo utilizados registros de fotos

de itens selecionados no

IFAM-CMA focando na acessibilidade e nas

necessidades para atender os educandos com deficiéncia.
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4 RESULTADOS E ANALISES

Para melhor compreensdo dos resultados e andlises, dividimos esta
secdo em duas subsecdes. A primeira mostra o diagndéstico da infraestrutura da
escola, objeto da pesquisa deste estudo, e a segunda traz os compilados e

resultados das entrevistas e do formuléario aplicado.

4.1 Diagnostico da infraestrutura: o comecgo das rotas

Este momento da pesquisa consistiu em diagnosticarmos a infraestrutura
do campus do IFAM, para assim, seguirmos as orientacdes de Audi e Manzini
(2006) para o mapeamento da acessibilidade da instituicdo por meio do que o
autor chama de “rotas”, ou seja, um protocolo de analise espacial para
averiguacédo de acessibilidade entre dois determinados pontos, assim, a seguir,

mostramos as rotas criadas em nosso percurso investigativo.

4.1.1 Rota 1: do acesso principal do IFAM até o espaco de recepc¢ao dos

educandos.

Nesta etapa, foram avaliados os espacos destinados a entrada e saida
dos educandos, as caracteristicas estruturais e as condi¢cdes de acessibilidade
do trecho. O IFAM-CMA opera em trés turnos, com a seguinte rotina de entrada
e saida: matutino: 07h15/11h40; vespertino: 13h45/17h20, e noturno:
18h50/22h20.

Durante a pesquisa, observamos que os educandos utilizam trés formas
distintas para acessar (entrada e saida) o campus: a pé, do portdo de acesso
até a recepcao; em veiculo préprio, do portdo de acesso até o inicio do corredor
externo, ou de 6nibus oferecido pela instituicdo, também do portdo de acesso
até o inicio do corredor externo.

O percurso total da rota é de 168, 22 m, no entanto, aqueles que utilizam
0 Onibus ou veiculo proprio devem parar no inicio do corredor externo, que esta
a 62 m da area de recepcao dos educandos.

A medicdo do percurso comecou no portdo de acesso e foi até a

recepcao dos educandos, apresentando as seguintes caracteristicas:
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« Portdo de acesso: o portdo principal é grande e do tipo pivotante®, com
uma abertura de 8 m. H4 também um portdo menor, com 1 m de largura,
destinado a entrada e saida a pé.

« Trecho pavimentado com asfalto: arota do portdo de acesso até o inicio
do corredor externo é pavimentada com asfalto. Os primeiros 50 m tém
uma elevacgao de quatro graus e ha uma calcada de cimento com 1 m de
largura ao lado esquerdo. Depois desses 50 m, o terreno se nivela ao nivel
do prédio principal do campus, com uma curva a esquerda. Ao longo desta
parte, a calcada do lado esquerdo é um jardim com 1, 50 m de largura,
enquanto a calcada do lado direito € uma extensao do prédio, com 2 m de
largura.

« Corredor externo: ap6s 106 m, comeca o corredor externo, que tem 62
m de comprimento e 12 m de largura. O piso é feito de Korodur’ e o
corredor € coberto. Ao longo de suas laterais, ha colunas de ferro e o
corredor termina com um portdo deslizante de 3 m de comprimento. Ha
também uma rampa de 1 m de comprimento, com uma inclinacédo de sete
graus.

A ABNT/NBR-9050 (2020, p. 134) estabelece que “A entrada de alunos
deve estar, preferencialmente, localizada na via de menor fluxo de trafego de
veiculos”. No IFAM-CMA, o acesso ¢ feito por uma Unica via, mas ha um espaco
de 112 m2 entre a via e 0s portdes, 0 que proporciona seguranga para manobras
de veiculos e para pedestres, incluindo pessoas com deficiéncia em cadeira de
rodas. Os portdes seguem o padrédo recomendado pela ABNT/NBR-9050 (2020),
que especifica uma largura minima de 0, 80 m e uma altura minima de 2, 10 m
(Norma 6.112.4).

No entanto, ha um problema significativo no acesso pelo portdo pequeno
e no deslocamento a partir dele. H4 uma calgada de 49 m de comprimento
dividida em trés niveis, com dois degraus, um de 14 cm e outro de 22 cm, sem
rampa ou sinalizagdo tatil e visual. Isso dificulta a entrada de pessoas com
deficiéncia, pois elas ndo conseguem acessar o0 portdo e se deslocar de forma

autdbnoma, o que compromete a seguranga de deficientes visuais e pessoas com

& Composto por duas folhas que se abrem ao meio, e cada uma das partes faz o movimento tradicional de
uma porta comum.
7 Piso argamassado de densidade alta e com resisténcia a intempéries.
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mobilidade reduzida. A norma exige que a calgada seja livre de obstaculos, com
inclinacdo transversal de até 3%, continua entre lotes, e tenha pelo menos 1, 20
m de largura e 2, 10 m de altura livre (ABNT/NBR-9050, 2020).

ApGs a calcada, é necessério percorrer 6 m na largura da via de saida
do estacionamento e da cal¢ada do jardim central, e mais 5 m pela via de acesso
gue conecta a calcada do jardim central a calgcada do prédio principal. Neste
trecho, ndo ha sinalizacao tatil, visual ou rampas que garantam acessibilidade
para pessoas com deficiéncia.

O corredor externo tem um piso regular e sem obsticulos, mas falta
sinalizacao tatil, visual, ou sonora ao longo de toda a sua extensao. O portédo de
acesso a area de recepcao dos educandos tem a largura recomendada pela
ABNT/NBR-9050, porém, ha uma diferenca de 4 cm entre o piso do corredor
externo e o da area de recepcao, sendo necessaria uma rampa que nao atende

as normas técnicas.

4.1.2 Rota 02: da recepc¢ao dos educandos até o bloco onde estdo as salas de
aula.

O trajeto dos educandos dentro do IFAM-CMA, desde a area de
recepcao até os blocos de salas de aula, inclui a passagem por diversos espacos
essenciais para sua permanéncia no instituto. Estes espacos incluem banheiros,
patio, laboratérios, refeitério e salas de aula. A seguir, apresentamos as

medicdes e caracteristicas estruturais de cada um deles:
e Patio e refeitorio

O patio e o refeitério do instituto sdo pavimentados com piso Korodur. O
patio possui formato retangular, com uma area total de 287 m2, e o refeit6rio tem
uma area de 106, 43 m?, e € composto por:

a) uma mesa grande de 2, 7 m de comprimento x 0, 82 m de largura x 0, 75 m

de altura, com capacidade para oito pessoas, tendo bancos articulados;

b) uma mesa média de 1, 8 m de comprimento x 0, 80 m de largura x 0, 75 m de

altura, com capacidade para duas pessoas, tendo bancos alongados, e

c) uma mesa pequena de 1, 2 m de comprimento x 0, 80 m largura x 0, 75 de
altura, com capacidade para quatro pessoas, tendo cadeiras livres.
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e Areado refeitorio e mobiliario

A éarea do refeitério € ampla e atende bem a demanda estudantil, mas
carece de sinalizacao tatil, visual e sonora, o que dificulta a orientacdo e a
acessibilidade para educandos com deficiéncia. A auséncia de sinalizacdo €
especialmente problemética devido a presenca de moveis que podem
representar riscos para pessoas com deficiéncia visual. De acordo com a
ABNT/NBR-9050 (Norma 4.3.3), "Mobiliarios com altura entre 0, 60 m e 2, 10 m
do piso podem representar riscos para pessoas com deficiéncias visuais, caso
tenham saliéncias com mais de 0, 10 m de profundidade" (2020, p. 10).

O modelo de mesa com bancos articulados acoplados a estrutura da mesa
grande néo é acessivel para pessoas com deficiéncia, limitando suas opcoes a
mesa pequena. Isso ndo esta em conformidade com a norma ABNT/NBR-9050
(Norma 9.3.2.4), que estabelece que "Devem ser asseguradas sob o tampo a
largura livre minima de 0, 80 m, altura livre minima de 0, 73 m e profundidade
livre minima de 0, 50 m para possibilitar que a P.C.R. avance sob a mesa ou
superficie” (2020, p. 118). Como resultado, a interacdo social € prejudicada,
forcando as pessoas com deficiéncia a utilizarem moéveis que podem néo ser de

sua preferéncia.
e Bebedouro

No corredor do bloco A das salas de aula, ha um bebedouro com as

seguintes caracteristicas:

Tipo: Industrial

Altura livre inferior: 0, 73 m;

Altura das bicas: 0,90 m, e

Espaco para aproximacéo frontal de P.C.R.: 0, 18 m.

O bebedouro esta em conformidade com a ABNT/NBR-9050 (Norma

8.5) em varios aspectos, elencados abaixo:

Bica de jato inclinado com altura de 0, 90 m em relacdo ao piso acabado;

Bica localizada no lado frontal do bebedouro;
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e Permite o uso com copo, e
« Facilita a higienizagéo.

A altura livre inferior de 0, 73 m e o0 espaco de aproximacado de 0, 18 m
possibilitam que a pessoa com deficiéncia tenha melhores condi¢cdes para utilizar

0 bebedouro com acessibilidade.

e Banheiros
Existem dois banheiros na rota: um feminino e um masculino. As
medicdes foram realizadas para avaliar a acessibilidade e a mobilidade dos

educandos com deficiéncia.
e Banheiro feminino

Localizado proximo ao patio, o banheiro possui um trajeto livre de
obstaculos e sinaliza¢éo visual acima da porta, indicando o uso e o género. No
entanto, ndo ha sinalizagéo téatil, como exigido pela ABNT/NBR-9050 (2020). O
piso é de ceramica antiderrapante, e o banheiro inclui boxes e lavatorios com
trés cubas, além de um espelho acima dos lavatérios. A estrutura e o0s
componentes do banheiro feminino englobam cinco boxes com vasos sanitarios,
mas apenas um é reservado para pessoas com deficiéncia e com piso de
ceramica antiderrapante.

O banheiro feminino esta localizado em uma area de facil acesso e inclui
pias, espelhos e boxes sanitarios, sendo um dos boxes reservado para pessoas
com deficiéncia. No entanto, a falta de sinalizac&o tatil representa uma barreira
significativa para deficientes visuais, 0 que estd em desacordo com as normas
da ABNT/NBR-9050 (2020).

Segundo a norma, sanitarios, banheiros e vestiarios acessiveis devem
estar localizados em rotas acessiveis, proximas a circulagdo principal e
integrados as demais instalagbes sanitarias, e ndo devem estar em locais
isolados, para garantir a acessibilidade em emergéncias, ou para o auxilio
necessario. Além disso, devem ser devidamente sinalizados.

A seguir, apresentamos o Quadro 5 e o Quadro 6, que correlacionam as

lougas e acessorios sanitarios com as normas da ABNT/NBR-9050 (2020):
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Quadro 5 - Loucas e acessorios sanitarios do banheiro feminino de acordo com as
normas da ABNT/NBR-9050 (2020) (Parte I)

Porta de

Pia Espelho Boxe sanitario
acesso
ABNT/NBR- | Vao livre Superficie Instalados entre | Porta com vao livre minimo
9050 (2020) | minimo de 0, 80 | superior entre 0,50 maté 1, 80 | de 0, 80 m (Norma 7.10.1).
m (Norma 0,78me 0,80 | memrelacdo ao
6.11.2.4). m e livre inferior | piso acabado Vaso sanitario com altura
de 0,73 m (Norma 7.11.1). | entre 0,43 me 0,45 mdo

(Norma 7.10.3).

Presenca de
barras de apoio

piso acabado
7.7.2.1).

(Norma

Acionamento da descarga

(Norma 7.8). em area de facil acesso

(Norma 7.5).
Area livre com no minimo
0, 60 m de diametro
(Norma 7.10.1).

Banheiro Vao livre de 0, Superficie Instaladoa 1 m Porta com vao livre de 0, 60

feminino 82 m. superior a 0, 95 | em relagéo ao m.

IFAM-CMA m. piso acabado.

Sem barras de
apoio
instaladas.

Vaso sanitario com altura
de 0, 39 m em relagéo ao
piso acabado.

Dispositivo de
acionamento da descarga
em caixa acoplada em area
de facil acesso.

Area livre de 0, 64 m de
diametro.

Fonte: elaborado pelo autor com base na ABNT/NBR-9050 (2020).

Quadro 6 - Lougas e acessorios sanitarios do banheiro feminino de acordo com as
normas da ABNT/NBR-9050 (2020) (Parte II)

Porta de acesso

Area de circulacdo

Pia

Bacia sanitaria

ABNT/NBR-9050
(ABNT, 2020)

Porta com
abertura para o
lado externo e
com puxador
horizontal do
lado interno
(Norma 7.5).

Circulagdo com o

giro de 360°
(Norma 7.5).

Area para
transferéncia
lateral,
perpendicular e
diagonal para
bacia sanitaria

(Norma 7.5).

Sem coluna ou
com coluna
suspensa (Norma
7.5).

Superficie
superior entre 0,
78me0,80me
livre inferior de O,
73 m (Norma 7.10.
3).

Vaso sanitario com
alturaentre 0, 43 m
e 0, 45 m do piso

acabado, sem
assento  (Norma
7.7.2.1).

Acionamento da
descarga em area
de facil acesso
(Norma 7.7.3.2).
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Presenca de
barras de apoio
(Norma 7.8).

Presenca de
barras de apoio,
horizontal e

vertical, instaladas
(Norma 7.7.2.2).

Box PcD feminino
IFAM-CMA

Porta com
abertura externa
e sem puxador.

Area  suficiente
para giro de 360°.

Area com espaco
para transferéncia
lateral,
perpendicular e
diagonal para
bacia sanitéria.

Pia sem coluna.

Superficie
superior de 0, 78
m e livre inferior
de 0, 73 m.

Sem instalag&o de
barras de apoio.

Vaso sanitario com
altura de 0, 39 m
em relacdo ao piso

acabado, sem
assento.
Dispositivo de

acionamento  da
descarga em caixa
acoplada em area
de facil acesso.

Apenas uma barra
lateral instaladas.

Fonte: elaborado pelo autor com base na ABNT/NBR-9050 (2020).

O box reservado para educandos com deficiéncia no banheiro feminino

atende, em grande parte, as normas e recomendacdes da ABNT. No entanto,
foram identificadas algumas deficiéncias, como a falta de sinalizagao visual,
portas sem puxadores do lado interno, auséncia de barras de apoio na pia e
bacias sanitarias instaladas abaixo do nivel recomendado em relacdo ao piso.
Além disso, a falta de barras de apoio adequadas compromete o uso acessivel
da bacia sanitéaria.

Dos dois boxes de banho existentes no banheiro feminino, nenhum
atende especificamente as necessidades dos educandos com deficiéncia, uma
vez que ambos os boxes carecem de barras de apoio e bancos articulados, ou
removiveis, e as portas estdo 0, 33 m abaixo da largura recomendada pela
ABNT/NBR-9050 (2020).

e Banheiro masculino

O banheiro masculino esta localizado entre os blocos A e B das salas de
aula, a menos de 50 m de distancia. A entrada estd situada em uma area
descoberta e, ainda que haja sinalizacao visual acima da porta indicando uso e
género, o banheiro ndo conta com sinalizagao tatil. O revestimento € de ceramica
antiderrapante, e o espaco inclui boxes, mictoérios, lavatorios com trés cubas e

um espelho.
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Dos trés boxes com vasos sanitarios, um é reservado para pessoas com
deficiéncia (box acessivel), possuindo revestimento de ceramica antiderrapante.
No entanto, o banheiro apresenta algumas dificuldades ao publico, como as

descritas abaixo:

¢ Desniveis: existem dois desniveis significativos: um desnivel de 0, 4 m entre
0 piso dos blocos A e B e o0 piso da calgada que leva ao banheiro masculino,
e um desnivel de 0, 5 m entre o piso do banheiro e o da calgada

Estes desniveis representam obstaculos significativos e, combinados com
a falta de sinalizacéo, criam condicdes perigosas para pessoas com deficiéncia,
especialmente para aquelas com mobilidade reduzida (P.C.R.) e deficientes
visuais. A localizac@o do banheiro em uma area descoberta também dificulta o
acesso, principalmente em dias de chuva, quando 0s usuarios ficam expostos a
intempérie.
O Quadro 7 e Quadro 8 correlacionam as loucas sanitarias, espelhos,
boxes e mictérios com as normas da ABNT/NBR-9050 (2020):
e Porta de acesso: a porta esta 0, 07 m abaixo da largura minima recomendada;
e Altura da pia: a altura da superficie superior e livre inferior da pia ndo atende
as normas, e
e Altura do vaso sanitério: 0 vaso sanitario esté instalado 0, 43 m abaixo da
altura minima recomendada.
O box reservado para pessoas com deficiéncia atende parcialmente as
normas da ABNT. No entanto, foram identificadas as seguintes deficiéncias:
¢ Falta de sinalizacao visual e tatil;
e Portas sem puxadores do lado interno;
¢ Pia sem barras de apoio;
e Bacias sanitarias instaladas abaixo do nivel recomendado em relacdo ao piso,
e
e Falta de barras de apoio adequadas para 0 uso acessivel da bacia sanitaria.
O banheiro masculino possui dois boxes com chuveiro. A estrutura destes
boxes néo inclui barras de apoio, bancos articulados ou removiveis, cabides ou
porta-objetos. Além disso, as portas dos boxes estdo 0, 33 m abaixo da largura
minima recomendada pela ABNT/NBR-9050 (2020), que € de 0, 90 m. Isso
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compromete a acessibilidade dos boxes para pessoas com mobilidade reduzida,

seja ela permanente, seja temporaria.

Quadro 7 - Loucas e acessérios sanitarios do banheiro masculino de acordo com as
normas da ABNT/NBR-9050 (Parte 1)

Porta de Pia Espelho Boxe sanitario Mictorio
acesso Comum
Vaso  sanitario | Area de
Superficie com altura entre | aproximagao
superior 0,43me0,45m | para P.M.R,
entre 0, 78 m do piso acabado. | com
e 0,80 m. divisérias de
Vao livre Instalados entre Acionamento da | no minimo O
ABNT/NBR minimo de | Livre inferior 0,50 m até 1, 80 descarga em | 80 dé
9050 m em relagdo ao | 9 .
0, 80 m. de 0, 73 m. X area de facil | largura.
piso acabado.
acesso.
Presenca de Valvula
barras de Area livre com no | instalada a 1
apoio. minimo 0, 60 m | m do piso
de diametro acabado.
Vaso  sanitario
com altura de O,
39memrelagdo | . . ..
L . Divisorias
Superficie ao piso acabado.
. comO0, 74 m
superior a 0, de laraura
90 m. Dispositivo  de gura.
Banheiro ~ . Livre inferior | Instalado a 1 m | acionamento da .
. vVao livre ~ Valvula de
masculino ao0,87m. em relagdo ao | descarga em ;
de 0,73 m. . ; acionamento
IFAM-CMA piso acabado. caixa acoplada ~
P . . | por pressao,
Sem barras em area de facil | !
. instalado a 1
de apoio acesso. .
) m do piso
instaladas. ) acabado
Area livre de 0, '
64 m de
diametro.

Fonte: elaborado pelo autor com base na ABNT/NBR-9050 (2020).

Quadro 8 - Lougas e acessorios sanitarios do banheiro feminino de acordo com as
normas da ABNT/NBR-9050 (Parte II)

horizontal do
lado interno.

transferéncia
lateral,
perpendicular e

m e livre inferior de
0,73 m.

Porta de Area de . : L
X = Pia Bacia sanitaria
acesso circulagéo
. ~ Sem coluna ou com
Circulagcdo com o o
Porta com giro de 360° coluna suspensa. Vaso sanitario com
abertura para ’ altura entre 0, 43 m
ABNT/NBR- o lado externo, Area para Superficie superior e 0, 45 m do piso
9050 com puxador P entre 0, 78 me 0, 80 | acabado, sem

assento.
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diagonal para
bacia sanitéria.

Presenca de barras
de apoio.

Acionamento da
descarga em area
de facil acesso.

Presenca de barras
de apoio, horizontal
e vertical instaladas.

Area suficiente
para giro de 360°.

Porta com
Box PcD abertura Area com espaco
masculino externa, sem para transferéncia
IFAM-CMA puxador. lateral,

perpendicular e
diagonal para
bacia sanitéria.

Pia sem coluna.

Superficie superior
de 0, 78 m e livre
inferior de 0, 73 m.

Sem instalacéo de
barras de apoio.

Vaso sanitario com
alturade 0,39 mem
relacéo ao piso
acabado, sem
assento.

Dispositivo de
acionamento da
descarga em caixa
acoplada em éarea
de facil acesso.

Apenas uma barra
lateral instaladas.

Fonte: elaborado pelo autor com base na ABNT/NBR-9050 (2020).

e Salas de aula

O instituto possui dez salas de aula, organizadas em dois blocos: Bloco A
(lado esquerdo) e Bloco B (lado direito), com dimensdes similares. O percurso
entre as salas é€ livre de barreiras fisicas, mas nao conta com sinalizacao tatil, e
h& apenas uma placa na porta com sinalizacéo visual indicando o curso e seu
estagio. Isso impede que educandos com deficiéncia visual se orientem e se
movam de forma autdbnoma, exigindo a assisténcia de terceiros. De acordo com
a ABNT/NBR-9050, em sua norma 5.4.1, as sinalizagées devem incluir “nUmeros
elou letras e/ou pictogramas e sinais com texto em relevo, incluindo Braille”
(2020, p. 46).

Cada sala de aula estd equipada com cerca de 40 cadeiras com
pranchetas, e os corredores tém largura de 1, 25 m, o que permite a circulacao
interna para pessoas com deficiéncia. No entanto, ndo foram encontradas mesas
acessiveis para estas pessoas, apenas cadeiras com pranchetas. A ABNT/NBR-
9050 (2020) estabelece que, quando sao utilizadas cadeiras com pranchetas,
devem ser disponibilizadas mesas acessiveis na propor¢cdo minima de 1% do
total de cadeiras e com pelo menos uma mesa para cada duas salas
(ABNT/NBR-9050, 2020).

Quanto as lousas, elas estéao instaladas a 0, 90 m do piso acabado, com

um espaco de 1, 55 m entre a primeira cadeira e a lousa. Estas dimensdes estéo
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de acordo com a ABNT, que determina que “as lousas devem ser acessiveis e
instaladas a uma altura maxima de 0, 90 m do piso, garantindo a area de
aproximacao lateral e manobra para cadeiras de rodas” (ABNT/NBR- 9050,
2004, p. 135).

e Laboratérios

O instituto possui quatro laboratorios, localizados entre os blocos A e B.
Séao eles: dois laboratérios de informatica, um laboratério de biologia e um

laboratorio de quimica. Abaixo estéo as especificidades de cada um.
e Laboratoérios de Informatica

Os corredores que levam aos laboratérios sdo revestidos com piso
Korodur e ndo apresentam barreiras fisicas, como degraus ou desniveis. No
entanto, ndo ha sinalizagéo tatil, visual, ou sonora para orientar 0s usuarios.

As portas dos laboratérios de informética estdo em conformidade com a
ABNT/NBR-9050 (2020). Contudo, a sinalizacdo existente ndo atende aos
requisitos da norma 5.4.1, apresentando apenas uma placa com a funcédo da
sala. Os mdveis em ambos os laboratérios sdo semelhantes, com mesas e
cadeiras projetadas apenas para usuarios sem deficiéncia, ou com mobilidade
reduzida. Nao ha mobiliario acessivel, como mesas adaptadas, ou
computadores especificos para pessoas com deficiéncia. As mesas para
computador tém altura de 0, 75 m em relacdo ao piso acabado e uma
profundidade livre de 0, 50 m, o que permite a utilizagdo por pessoas com

mobilidade reduzida.
e Laboratério de Quimica

O laboratério de quimica possui uma porta com largura adequada
conforme a ABNT, mas falta sinalizacdo visual e tatil, o que deixa os usuarios
sem informagdes basicas sobre a funcéo da sala, estando em desacordo com a
ABNT/NBR-9050 (2020), norma 5.4.1. O espaco interno é amplo, permitindo a
circulacdo e manobras por pessoas com mobilidade reduzida. No entanto, n&o
h& mobiliario acessivel, como mesas adaptadas para este publico, o que dificulta

a participacao de pessoas com deficiéncia. As mesas tém altura de 0, 96 m em



59

relacdo ao piso acabado e uma barra de ago na parte inferior que impede a
aproximacdo minima de 0, 50 m, como o estipulado pela ABNT/NBR-9050
(2020).

e Laboratério de Biologia

O laboratorio de biologia possui uma porta que atende as especificacdes
da ABNT, mas néo oferece sinalizacéo tatil e visual para orientar 0s usuarios
sobre a funcdo da sala, estando em desacordo com a norma 5.4.1 da
ABNT/NBR-9050 (2020). A auséncia de sinalizagdo limita a autonomia dos
usuarios com deficiéncia, especialmente os visuais e auditivos, em relacdo ao
deslocamento e reconhecimento do ambiente. O espaco interno permite
manobras por pessoas com mobilidade reduzida, mas nenhum dos maoveis €
especificamente adaptado para pessoas com deficiéncia, embora as mesas
tenham altura de 0, 73 m e oferecam espaco suficiente para aproximacao de

cadeiras de rodas.

4.1.3 Rota 03: do bloco das salas de aula até os departamentos administrativos
e pedagdgicos.

Este trajeto foi realizado tendo como base a norma 10.15.2 da
ABNT/NBR-9050 (2020), que estabelece que, em escolas, as salas de aula,
laboratérios, bibliotecas, centros de leitura e demais ambientes pedagdgicos
necessitam ter, pelo menos, uma rota acessivel, além de mobiliarios acessiveis
que apresentem funcionalidade ao educando PcD em sua norma 08
(ABNT/NBR-9050, 2020, p. 112 e 134).

Estes setores estdo divididos em dois blocos (Bloco A e Bloco B) da parte
superior do prédio principal do instituto, contabilizando 14 salas®. O Bloco A é
composto por: biblioteca; sala dos professores; coordenacao geral de ensino
(CGE); Departamento de ensino pesquisa e extensao (DEPE); Nucleo técnico-
pedagogico; Coordenacéao de registro académico (CRA), e protocolo.

O Bloco B € composto por: Coordenacao de Pesquisa, Extenséo e Estagio;

Nucleo Docente Estruturante Curso Superior; enfermaria; Coordenacéo Geral de

8 As medicdes dos departamentos ocorreram priorizando aquelas cuja presenca dos educandos,
por alguma circunstancia, se fez necessaria.
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Tecnologia e Inovacao (CGTI); sala de audiovisual, e Coordenacdo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(CAPNE).

Durante o percurso desta rota, ndo foram identificadas barreiras fisicas,
mas a falta de sinalizagdo tatil, visual e sonora que facilite a mobilidade
autbnoma de educandos com deficiéncia foi notavel, como ilustrado nas Figuras
41 e 42.

A auséncia de sinalizacgdo tatil, sonora e visual compromete a capacidade
do educando com deficiéncia de se orientar e se situar no espacgo, impedindo
sua mobilidade autbnoma ao longo do percurso e afetando sua acessibilidade
aos diversos locais, indo ao contrario do que preconiza a norma 10.15.2 da
ABNT/NBR -9050 (2020).

Bloco A
e Biblioteca

A biblioteca esta localizada na area central do instituto e pode ser
acessada por meio dos corredores dos blocos A e B, assim como por duas
passagens no jardim central que separa os blocos das salas de aula dos setores
pertencentes a rota 03. O acesso via jardim consiste em um trecho de 0, 90 m
com piso de terra e 11 blocos de cimento ao longo do percurso. Embora o
corredor dos blocos A e B esteja livre de obstrucdes fisicas, a auséncia de
sinalizagao tatil, visual e sonora limita a mobilidade autbnoma de educandos com
deficiéncia visual, auditiva ou mobilidade reduzida. O acesso pelo jardim € mais
adequado para educandos sem deficiéncia, deixando aqueles com deficiéncia
com a Unica opgao de acesso pelos corredores.

A porta da biblioteca é do tipo folha dupla e atende amplamente a norma,
com um vao livre de 0, 80 m. No entanto, falta sinalizagdo, conforme a norma
5.4.1 da ABNT/NBR-9050 (2020), o que dificulta a orientagcdo dos educandos
com deficiéncia.

Internamente, a biblioteca possui uma area ampla de 155 mz?, dividida em
dois espagos: um com mesas, cadeiras e boxes para computadores, e outro com
estantes para livros e mesas administrativas. O mobiliario inclui seis mesas

redondas, 43 cadeiras fixas, 15 cabines com 1 m de largura, 0, 75 m de espaco
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livre para entrada e base de 0, 70 m de altura em relagao ao piso, um balcdo de
atendimento com 1 m de altura em relac&o ao piso, e quatro fileiras de estantes
com espacamentos de 0, 95 m entre elas.

O mobilidrio da biblioteca ndo impede a circulacdo e manobras por
pessoas com mobilidade reduzida (P.C.R.), mas a auséncia de sinalizagao tétil
e visual compromete a orientacéo para a localizacdo do balcao de atendimento,
estantes de livros e boxes de computadores. Em relacdo as mesas, a
ABNT/NBR-9050 exige que "pelo menos 5%, com no minimo uma das mesas,
sejam acessiveis" (2020, p. 135). As mesas da biblioteca do IFAM-CMA estéo
alinhadas as normas, com altura de 0, 73 m a 0, 76 m, permitindo aproximacao
por P.C.R. de pelo menos 0, 50 m. Da mesma forma, os boxes para
computadores, com 1 m de largura e altura do tampo de 0, 75 m, atendem as
normas da ABNT e permitem aproximagao por P.C.R.

A éarea das estantes e mesas administrativas possui corredores com
largura de 0, 95 m e um corredor de fundo com 0, 90 m, garantindo a mobilidade
para P.C.R., atendendo a norma 10.16.3 da ABNT/NBR-9050 (2020).

A biblioteca conta com recursos audiovisuais e publicagdes em braille,
como recomendado pela norma 10.16.5 da ABNT/NBR-9050 (2020), que exige
estes materiais para o atendimento a educandos com deficiéncia. O balcéo de
atendimento, utilizado também para guardar mochilas, possui uma altura de 1 m
em relacdo ao piso acabado.

A ABNT/NBR-9050 (2020, p.116) estabelece que:

e 90214 Balcbes de atendimento acessiveis devem ter uma
superficie com largura minima de 0, 90 m e altura entre 0, 75 m e
0, 85 m do piso acabado, com largura livre minima sob a superficie
de 0, 80 m.

e 9.2.1.5 Devem ter altura livre sob o tampo de no minimo 0, 73 me
profundidade livre minima de 0, 30 m, permitindo que P.C.R. se
aproxime do balcéo.

Portanto, para atendimento, o educando P.C.R. deve se dirigir a uma das
mesas administrativas, onde o atendimento difere daquele recebido pelos

demais educandos.

e Sala dos professores
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Este espaco, utilizado diariamente por educandos, atende 36 professores
e possui 100 m2 e duas portas de 0, 82 m de largura e 2, 05 m de altura. O
mobiliario inclui 26 cabines, uma mesa grande, uma mesa redonda e 22
armarios.

As duas portas de acesso atendem aos critérios de vao livre de pelo
menos 0, 80 m, mas ndo possuem sinalizacéo tatil ou sonora, apenas uma placa
acima da porta, informando a funcdo do espaco, estando em desacordo com a
norma 4.5.1 (ABNT/NBR-9050, 2020).

Os educandos recebem atendimento em uma mesa coletiva com altura
do tampo inferior de 0, 73 m e superior de 0, 75 m em relacéo ao piso acabado,
permitindo uma aproximacéo de mais de 0, 50 m, conforme a ABNT/NBR-9050.
Mesmo que a sala permita circulacdo e manobras para P.C.R., a falta de
sinalizagdo apropriada compromete a orientagdo e a mobilidade autdbnoma,
contrariando as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 (ABNT/NBR-9050, 2020, p. 34; 46).

e Coordenacéao Geral de Ensino (CGE)

Esta sala atendeu a cinco coordenadores no ano desta pesquisa e é
frequentemente utilizada por educandos em busca de atendimento. Suas
caracteristicas estruturais sdo as seguintes:

o Porta: a porta estd em conformidade com a ABNT/NBR-9050 quanto as
dimensbes, mas ndo possui sinalizacdo tatil ou sonora, apresentando
apenas uma placa na parte superior que indica a funcao da sala, estando ao

contrario do que preconiza a norma 5.4.1.

e Espaco Interno: o espaco permite locomogédo e manobras em cadeira de
rodas, mas as mesas de atendimento, apesar de estarem com a altura do
tampo dentro das especificacbes da ABNT/NBR-9050, ndo permitem a
aproximacao adequada para pessoas com deficiéncia (P.C.R). Além disso,
as placas informativas nas mesas contém apenas informacdes visuais
escritas, sem relevo ou braille, ndo orientando adequadamente os

educandos com deficiéncia visual.

Embora a sala permita circulacdo e manobras para P.C.R., a falta de

sinalizacdo adequada compromete a orientagdo e a mobilidade autbnoma dos
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educandos, estando em desacordo com as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da
ABNT/NBR-9050 (2004, p. 34; 46).

e Departamento de Ensino, Pesquisa e Extenséo (DEPE)

Esta sala é frequentemente visitada por educandos em busca de
atendimento. Suas caracteristicas estruturais incluem:
o Porta: a porta atende as especificacdes da ABNT/NBR-9050 (2020), com
um véo livre de 0, 82 m de largura, mas ndo possui sinalizacao tatil e
sonora, apresentando apenas uma placa na parte superior que informa a

funcado do espaco (Figura 58), contrariamente a norma 5.4.1.

« Espaco Interno: o espago permite a circulacdo e manobras de P.C.R.

Embora a mesa do diretor ndo permita aproximacao em cadeira de rodas,

o educando P.C.R. pode ser atendido em uma mesa de reunido presente

na sala, que tem altura do tampo de 0, 73 m a 0, 76 m e admite

aproximagao.

Mesmo com a circulagdo e manobras permitidas para P.C.R., a falta de
sinalizacdo apropriada prejudica a orientacdo e a mobilidade auténoma,
contrariando as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-9050 (2020, p. 34, 46).

e Nducleo Técnico-pedagodgico

Esta sala recebe educandos em busca de atendimento pedagogico. Suas
caracteristicas sdo: area: 21, 3 m2, porta: largura de 0, 82 m e altura de 2, 05 m,
e mobiliario: trés mesas, um sofa, uma longarina de trés lugares, e uma cadeira
fixa.

A porta da sala estd em conformidade com a ABNT/NBR-9050 quanto as
dimensdes, mas ndo possui sinalizagéo tatil e sonora, apresentando apenas um
adesivo em baixo relevo no vidro da porta que informa a funcionalidade e o
horéario de funcionamento. O espaco permite locomog¢&o e manobras em cadeira
de rodas, mas as mesas de atendimento, embora com alturas conforme a
ABNT/NBR-9050, ndo admitem a aproximacgéo adequada de P.C.R. As placas
informativas nas mesas oferecem apenas informacgdes visuais em alto relevo,
sem braille, atendendo parcialmente as normas 5.4.1 € 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-
9050 (2020).
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e Coordenacao de Registro Académico (CRA)

Recebe educandos em busca de atendimento documental. Suas
caracteristicas incluem: area: 48, 5 m2; porta: largura de 0, 82 m e altura de 2,
05 m, e mobiliario: quatro mesas pequenas, seis cadeiras fixas, quatro cadeiras
de rodinhas, e quatro armarios.

A porta esta de acordo com as normas, com um vao livre adequado, mas
a sala ndo possui sinalizagdo tatil ou sonora, apenas uma placa indicando a
funcdo da sala, contrario a norma 4.5.1. O espaco permite locomocao e
manobras em cadeira de rodas, mas as mesas de atendimento, apesar de
estarem com as alturas do tampo dentro das especificagcdes da ABNT/NBR-9050
(2020), ndo admitem a aproximacgdo adequada de P.C.R. Além disso, as mesas
nao possuem placas de sinalizagdo com informacdes visuais ou em braille, o que
compromete a acessibilidade e a orientacdo dos educandos com deficiéncia.

A falta de sinalizacdo apropriada impede a mobilidade autbnoma dos
educandos com deficiéncia, afetando a orientagéo e o sucesso no atendimento,
estando em desacordo com as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-9050
(2020).

e Protocolo

Apesar de ter uma porta que atende as normas da ABNT/NBR-9050
(2020), néo permite o acesso direto de educandos. Todo o processo € realizado
através de um balcéo de atendimento com as seguintes medidas: ele é fixo, com
base em granito, medindo 2, 05 m de largura e 1, 10 m de altura em relagdo ao
piso. A ABNT/NBR-9050 (2020) especifica que os balcdes de atendimento
devem estar em locais de facil acesso e devidamente sinalizados para permitir a
acessibilidade (Norma 9.2). Ainda que o corredor de acesso seja livre de
obstéaculos fisicos, ele ndo possui sinalizacdo téatil, sonora ou visual que oriente
o educando, especialmente o educando com deficiéncia, apresentando apenas
uma placa na parte superior do vidro, indicando a funcéo da sala. Além disso,
por ser fixo na parede, apesar de ter largura superior ao recomendado pela
ABNT/NBR-9050 (2020) (0, 90 m), ndo cumpre as normas 9.2.1.4 e 9.2.1.5, que
especificam uma altura de 0, 73 m e a possibilidade de aproximagéo por P.C.R.

em pelo menos 0, 30 m.
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Mesmo que o espaco permita circulagcdo e manobras em cadeira de rodas,
a falta de sinalizacéo e a altura inadequada do balc&o dificultam a identificacédo
e a acessibilidade, prejudicando a mobilidade autbnoma dos educandos,

especialmente aqueles com deficiéncia.

Bloco B

Durante a visita no Bloco B, ndo foram identificadas barreiras fisicas ao
longo do percurso. No entanto, a auséncia de sinalizacao tatil, visual ou sonora,
que facilitaria a mobilidade autbnoma de educandos com deficiéncia (PcD) ou
com mobilidade reduzida (PMR), foi notada, comprometendo, com isso, a
acessibilidade dos educandos aos locais, contrariando a norma 10.15.2 da
ABNT/NBR-9050 (2020).

e Coordenacdo de Pesquisa, Extensdo e Estagio

Esta sala acomoda os trés coordenadores, sendo utilizada diariamente
por educandos em busca de bolsas e documentos estudantis, e compreende a
uma area de 35 m2 com uma porta de folha dupla (larg. 1, 5 m x alt. 2, 05 m),
possuindo um mobiliario com trés mesas pequenas, trés cadeiras fixas, e duas
cadeiras de rodinhas.

A sala possui portas de folhas duplas com véo livre de 0, 80 m, conforme
a ABNT/NBR-9050 (2020), mas ndo apresenta sinalizacdo tatil ou sonora,
apenas uma placa com informacdes sobre a funcdo do espacgo. A circulagéo e
as manobras em cadeira de rodas sao viaveis, mas a sinalizacdo nas mesas de
atendimento € apenas escrita e sem relevo. As mesas estdo dentro das normas
da ABNT/NBR-9050 para altura do tampo (0, 73 m a 0, 75 m), mas ndo permitem
aproximacéao frontal para PcD (0, 50 m), segundo a norma 9.3.1.4 (ABNT/NBR-
9050, 2020, p. 117-118). A falta de sinalizacdo compromete a mobilidade
autdbnoma dos educandos PcD, prejudicando a orientacdo e 0 acesso ao Servico
desejado, contrariando as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-9050 (2020).

e Nucleo Docente Estruturante - curso superior
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Esta sala é utilizada diariamente por educandos do curso superior em
busca de atendimento educacional e documentos e tem uma area de 24 m2,
possuindo uma porta (larg. 0, 82 cm x alt. 2, 05 m) e um mobiliario, contendo trés
mesas pequenas, uma mesa redonda, duas cadeiras fixas, e trés cadeiras com
rodinhas.

A sala possui uma porta com vao livre de 0, 80 m, conforme a ABNT/NBR-
9050 (2020), mas ndo tem sinalizacdo tatil ou sonora, apenas uma placa
informativa. O espago permite circulagdo e manobras em cadeira de rodas, mas
as mesas de atendimento ndo possuem sinalizagdo sobre suas funcdes e néo
admitem aproximacédo frontal para PcD (0, 50 m), segundo a norma 9.3.1.4
(ABNT/NBR-9050, 2020, p.117-118). A falta de sinalizacdo impede a mobilidade
autbnoma dos educandos PcD, dificultando a orientagdo e 0 acesso ao servigo
desejado, estando em desacordo com as normas 54.1 e 5.2.8.1.1 da
ABNT/NBR-9050 (2020).

e Enfermaria

A sala é utilizada diariamente por educandos para atendimento de salde
e avaliac@es fisicas, compreendendo a uma area com 24 m2, com uma porta
(larg. 0, 82 cm x alt. 2, 05 m) e mobilidrio contendo uma maca, um sofa, uma
longarina de trés lugares, e uma mesa pequena.

A porta da enfermaria atende ao minimo de 0, 80 m de véo livre, conforme
a ABNT/NBR-9050, mas ndo possui sinalizacao tatil ou sonora, apenas uma
placa escrita sem relevo, indicando o horéario de funcionamento e a funcao da
sala. O espago permite circulagdo e manobras em cadeira de rodas, mas os
moéveis dificultam a mobilidade dos educandos PcD. A mesa de atendimento
segue a norma 9.3.1.3 e 9.3.1.4 da ABNT/NBR-9050 quanto a altura e largura,
mas ndo admite aproximacao frontal de PcD, e a cadeira longarina usada
dificulta a acessibilidade, criando obstaculos para aproximacgéao da mesa. A falta
de sinalizacdo prejudica a mobilidade autbnoma, obrigando o educando a ser
guiado por terceiros, contrariando as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-
9050 (2020).

e Salade Audio e Video
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Utiliza-se esta sala diariamente para aulas dinamicas com tecnologia de
som e video, compreendendo a uma area de 58, 7 m2 com uma porta folha dupla
(larg. 1, 5 m x alt. 2, 05 m), possuindo um mobiliario contendo uma mesa e 45
cadeiras com pranchetas.

A porta possui vao livre de 0, 80 m, conforme a ABNT/NBR-9050 (2020),
mas ndo tem sinalizacao tatil ou sonora, apenas uma placa escrita na parte
superior da porta. O espaco interno permite circulagdo e manobras em cadeira
de rodas, com corredores de 1, 20 m de largura, mas ndo ha mesas acessiveis
para PcD, uma vez que, de acordo com a ABNT/NBR-9050 (2020), deveria haver
uma mesa acessivel para cada 45 cadeiras, o que nédo foi observado. A falta de
sinalizacao dificulta a orientacdo no ambiente, dependendo da deficiéncia do
educando, sendo contraria as normas 5.4.1 e 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-9050
(2020).

e Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (CAPNE)

Destina-se ao atendimento de educandos com deficiéncia para garantir a
permanéncia e 0 sucesso escolar e possui uma area de 42, 7 m2 com uma porta
(larg. 0, 82 cm x alt. 2, 05 m), além de um mobiliario de trés mesas e sete cadeiras
fixas.

A porta possui vao livre de 0, 80 m, conforme a ABNT/NBR-9050 (2020),
com uma placa em alto relevo a 1, 40 m do piso, indicando a funcdo do espaco.
O espaco é dividido em trés areas: atendimento a pais; atendimento a
educandos, e uma area para avaliacdes e auxilio em atividades curriculares. A
mobilidade nédo é prejudicada pelos imoéveis, mas as mesas de atendimento ndo
permitem aproximacao frontal de PcD e ndo possuem sinalizacdo sobre suas
funcdes, estando em desacordo com as normas 5.4.1, 9.3.1.4 e 5.2.8.1.1 da
ABNT/NBR-9050 (2020).

e Sala de Nutricao

Nesta sala, realiza-se o atendimento nutricional e contém uma porta com
um vao livre de 0, 80 m, conforme a ABNT/NBR-9050 (2020), mas ndo apresenta

sinalizacao tatil ou sonora, apenas uma sinalizacdo visual escrita a 1, 40 m do



68

piso. O espaco permite circulagcdo e manobras em cadeira de rodas, mas a mesa
de atendimento ndo admite aproximacao frontal de PcD e ndo possui sinalizacéo
acessivel. A mesa esta de acordo com a altura estabelecida pela ABNT/NBR-
9050 (2020), mas a falta de sinalizagdo compromete a mobilidade autbnoma dos
educandos que podem precisar de assisténcia para encontrar 0 Sservigco
desejado, contrariando as normas 5.4.1, 9.3.1.4 € 5.2.8.1.1 da ABNT/NBR-9050
(2020).

e Coordenacao Geral de Apoio ao Educando (CGAE)

Sala frequentemente ocupada por educandos buscando bolsas e auxilios
financeiros. As caracteristicas estruturais sdo: porta est4 de acordo com o vao
livre de 0, 80 m exigido pela ABNT/NBR-9050 (2020), mas n&o possui
sinalizacdo tatil ou sonora, apenas uma placa informativa na parte superior da
porta. O espaco permite circulagcdo e manobras em cadeira de rodas, e a mesa
de atendimento atende as exigéncias de altura da ABNT/NBR-9050 (2020), mas
nao permite aproximacao frontal e carece de sinalizacdo sobre sua funcéo. A
falta de sinalizacdo compromete a orientacdo e a mobilidade autbnoma dos
educandos PcD, estando em desacordo com as normas 5.4.1,9.3.1.4e5.2.8.1.1
da ABNT/NBR-9050 (2020).

e Auditério

Este espaco € utilizado para reunibes, seminarios, apresentacfes
artisticas, entre outros eventos, compreendendo a uma area de 242, m2, com
uma porta de folha dupla (larg. 1, 5 m x alt. 2, 05 m), possuindo um mobiliario de
longarinas fixas, totalizando 208 assentos.

O auditorio possui uma porta de folha dupla com vao livre de 1, 5 m,
superior ao minimo de 0, 80 m exigido pela ABNT/NBR-9050 (2020), mas néo
tem sinalizagéo tatil ou sonora, apenas uma placa na parte superior da porta. O
espaco permite circulacdo e manobras em cadeira de rodas apenas nos
corredores de acesso, corredor central e &rea frontal. Nao ha areas reservadas
para PcD e o piso é pavimentado com Korodur, sem sinalizagéo interna. A
ABNT/NBR-9050 (2020), na norma 10.3.1, exige areas reservadas para pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, o que n&o esta disponivel no auditério.

A falta de sinalizagéo e areas especificas compromete a mobilidade autbnoma
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dos educandos, forcando-os a depender de assisténcia, tornando o espago
contrario as normas da ABNT/NBR-9050 (2020).

4.1.4 Rota 04: do portdo A até o Meliponéario

A presenca de educandos no Meliponario é essencial para a grade
curricular do curso de Agropecuéaria. O trajeto até o local possui 42 m em linha
reta a partir do portdo de acesso A, ou 22 m a partir do portdo C, podendo ser
acessado pela grama, ou por um caminho de terra ndo pavimentado.

O Meliponéario esta instalado em uma area nao pavimentada, com
cobertura apenas para as caixas de abelhas e estrutura totalmente em madeira.
A falta de pavimentacdo e cobertura apresenta barreiras significativas para
educandos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, pois superficies
irregulares e lama criam espacos escorregadios que dificultam ou impossibilitam
a locomocéo de pessoas com deficiéncia, bengalas ou muletas. A ABNT/NBR-
9050 (2020) estabelece, em sua norma 6.1.1.1, que todo espago publico deve
possuir pelo menos uma rota acessivel. A norma 6.1.1.2 complementa que o
trajeto deve ser continuo, desobstruido e sinalizado, permitindo o uso autbnomo
e seguro por todas as pessoas (ABNT/NBR-9050, 2020, 2004, p. 52).

4.1.5 Rota 05: do portdo C até a Unidade de Esforco de Producao (UEP) -

aviario

A presenca de educandos no aviario € necessaria para a grade curricular
do curso de Agropecuéria. O trajeto possui 53 m em linha reta a partir do portdo
C e pode ser acessado via terreno gramado.

O aviario foi construido com estrutura de madeira sobre bases de concreto
e possui uma area total de 40 m2. As portas tém 0, 74 m de véo livre e sua base
esta a 0, 26 m do piso acabado sobre calcamento de concreto. Com uma soleira
tdo alta, a recomendacédo da ABNT/NBR-9050 (2020), norma 6.3.4.4, é que este
obstaculo seja sanado com uma rampa de acesso.

O espaco ao redor do aviario € amplo e cercado por varias espécies
frutiferas. No entanto, o trajeto carece de sinalizacdo e apresenta obstaculos,
como declives e irregularidades no solo, dificultando ou impossibilitando a

mobilidade autbnoma de educandos com deficiéncia (Normas 6.1.1.1, 6.1.1.2 e
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5.2.8.1.1). Além disso, as portas ndao atendem a norma 6.11.2.4 da ABNT/NBR-
9050 (2020), que exige um vao livre minimo de 0, 80 m. A auséncia de rampas
impede ou dificulta 0 acesso de educandos com deficiéncia fisica ou mobilidade

reduzida a este espaco de ensino.

4.1.6 Rota 06: do portdo C até a UEP Aquaponia

A presenca de educandos na area da Aquaponia € parte integrante da
grade curricular do curso de Agropecuéria. O trajeto possui 50 m em linha reta a
partir do portdo C e pode ser acessado via terreno gramado.

O sistema de Aquaponia esta instalado em uma area ao ar livre e inclui
dois tanques para criacdo de peixes e um sistema de recirculacdo de agua e
nutrientes em um sistema fechado. O espaco ndo possui uma area especifica
para os educandos, que tém liberdade para se locomover em torno da estrutura.
No entanto, o trajeto e a locomog&o em torno da UEP tornam-se desafiadores,
mesmo com auxilio de terceiros. A auséncia de uma rota acessivel e de
sinalizacdo adequada, conforme as normas 6.1.1.2 e 5.2.8.1.1, dificulta a

orientacdo e o acesso autdnomo dos educandos com deficiéncia.

4.1.7 Rota 07: do Portao C até a UEP Aquicultura

A presenca de educandos na UEP de Aquicultura é fundamental para o
curso de Agropecuaria. O trajeto possui 65 m em linha reta a partir do portdo C
e pode ser acessado por uma calcada de 0, 91 m de largura e uma passarela de
concreto com 1, 23 m de largura.

A passarela atende as normas da ABNT/NBR-9050 (2020) (Norma 6.12.3
b), mas a calcada, com apenas 0, 91 m de largura e obstruida por unidades
externas de ar-condicionado, esta abaixo dos requisitos normativos. O educando
precisa caminhar 40 m pela grama para chegar a passarela, enfrentando terreno
irregular e suscetivel a mudancas devido ao clima, contrariando a norma 6.1.1.1.

A UEP Aquicultura possui uma porta de folha dupla que atende a norma
6.11.2.4 e sinalizacao visual com letras e braile. A area interna de 112 m2 possui
12 caixas d'dgua para criacdo de alevinos e outras espécies, permitindo

circulagdo e manobras em cadeira de rodas, mas carece de sinalizag&o visual
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ou tatil que oriente o educando com deficiéncia visual a se movimentar

autonomamente.

4.1.8 Rota 08: do Portdo A até o ginasio poliesportivo

O ginasio poliesportivo do IFAM-CMA possui dois andares: o primeiro com
quadra esportiva e banheiros, e 0 segundo com salas. O trajeto até o ginasio se
divide em trés trechos. O primeiro trecho € pelo corredor externo, sem obstaculos
fisicos e sem sinalizacao tatil ou visual. O segundo trecho € pelo corredor em
frente ao prédio principal, com largura de 2 m, mas com uma rampa de acesso
apenas para o portao de entrada, tornando-se um obstaculo para quem vai em
direcdo ao ginasio.

O terceiro trecho € uma rampa com largura de 1, 50 m, dividida em duas
secbes com uma area de descanso no meio. A largura da rampa esta em
conformidade com a norma 6.6.2.5 e os corrimaos estao instalados em duas
alturas, como o exigido pela norma 6.6.2.6. No entanto, a rampa carece de guias
de balizamento e piso de alerta que indiqguem o inicio e fim.

O ginasio possui duas portas de folhas duplas de acesso frontal e uma
porta de folhas duplas nos fundos, todas em conformidade com a norma
6.11.2.4, mas sem sinalizacéo tatil, sonora ou visual. Internamente, 0 ginasio
possui algumas areas sem sinalizacao tatil ou visual que oriente os educandos,
especialmente os deficientes visuais, mas ha alguns instrumentos de
acessibilidade, como uma area reservada para pessoas com deficiéncia ao lado
da quadra e um elevador para o segundo andar.

Os banheiros do ginasio possuem portas com véao livre de 0, 92 m,
atendendo a norma 6.11.2.4, mas com apenas sinalizacdo visual acima das
portas. Ambos os banheiros ndo tém boxes acessiveis e a area do boxe tem 8
m2, portas com vao livre de 0, 57 m e lavatorio com borda superior a 0, 93 m do
piso acabado. A falta de sinalizac&o tatil e a auséncia de boxes acessiveis
impedem o uso autbnomo por pessoas com deficiéncia, estando em desacordo

com as normas 6.1.1.1 e 5.2.8.1.1.
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4.1.9 Rota 09: do portdo B até a piscina

A piscina do IFAM-CMA tem uma area total de 1.720 m2 e pode ser
acessada pelos educandos via portdo C, por um trajeto de 34 m, composto por
grama e um desnivel de 1, 20 m, que é atendido por uma escada com corrimao,
ndo oferecendo uma conexdo segura entre o prédio principal e a piscina,
contrariando a norma 6.1.1.1. O terreno gramado, a falta de sinalizacéo e a
presenca de uma escada com oito degraus dificultam a mobilidade auténoma de
educandos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, tornando o percurso
impossivel sem auxilio de terceiros.

Internamente, a piscina tem 304 m?, com uma altura de 1, 63 m da borda
ao piso acabado e um perimetro de 75 m. O vestiario possui uma porta de correr
com vao livre de 1, 10 m, com um banheiro feminino, um banheiro masculino e
um banheiro acessivel para pessoas com deficiéncia (este Ultimo ndo pdde ser
verificado por estar interditado para reparos e adequacdes).

Os banheiros feminino e masculino séo similares, com portas de vao livre
de 0, 93 m e sem sinalizac&o visual de identificacdo e orientacdo, e ambos tém
areas com lavatérios com quatro cubas, espelhos e saboneteiras, mas sem
porta-objetos, cabides ou barras de apoio. Os lavatdrios permitem aproximacao
frontal e tém espaco para circulacdo e manobras em cadeira de rodas.

Os banheiros tém cinco boxes de bacia sanitaria e cinco boxes de
chuveiro, mas nenhum deles possui barras de apoio e bancos para uso de
pessoas com deficiéncia. Além disso, as portas e a area interna dos boxes nao
permitem a entrada com cadeira de rodas e ndo tém sinalizacao de identificacdo
e orientacdo A area da piscina permite circulacdo e manobras em cadeira de
rodas, mas a falta de sinalizacé&o tatil no piso e identificagdo no vestiario impede
a mobilidade autbnoma dos educandos com deficiéncia, estando em desacordo
com as normas 5.4.1,5.2.8.1.1 e 6.1.1.1.

4.1.10 Rota 10: do Portdo B até a UEP de sistemas de viveiro escavado e

estufa vegetal

Esta rota une dois espac¢os proximos que sao avaliados juntos devido as
suas similaridades espaciais, utilizados no curso de Agropecuaria e acessados

via portado B por um trajeto de 80 m divididos em duas partes.
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A primeira parte do trajeto, como demonstrado na rota 9, enfrenta as
mesmas dificuldades descritas anteriormente para acessar a piscina. A segunda
parte compreende um total de 51 m, passando por calcada e terreno gramado
com solo irregular. Para acessar a UEP de sistema de viveiro escavado e a
estufa vegetal, € necessario superar um desnivel de 0, 85 m, atendido por uma
escada feita de blocos de cimento e uma escada mista de terra e madeira.

A rota apresenta obstaculos significativos para educandos com deficiéncia
e até mesmo para educandos sem deficiéncia. A falta de uma rota acessivel e
sinalizacdo adequada torna a locomogdo de pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida extremamente dificil ou impossivel. O espaco ao redor da
UEP de viveiro escavado e da estufa vegetal € todo em grama e apresenta
muitas irregularidades, ndo permitindo uma circulacdo autbnoma e segura. A
UEP, composta por quatro tanques escavados, tem corredores de 4 m que néo
oferecem areas seguras para deslocamento sem assisténcia. A estufa apresenta
as mesmas dificuldades, com solo irregular e auséncia de areas seguras e
acessiveis para circulagéao.

Como prética obrigatéria na grade curricular, a falta de uma rota acessivel
e de sinalizacdo adequada compromete a participacéo ativa de educandos com
deficiéncia e mobilidade reduzida. Dependendo das condi¢cfes climaticas e da
deficiéncia, estes educandos precisam enfrentar riscos adicionais para participar
dos mesmos aprendizados e espagos.

5 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A necessidade legal de atender a todos o0s educandos,
independentemente de sua condi¢do fisica, é, sem davida, um desafio para
qualquer instituicdo de ensino. Os paradigmas atuais, testados pelas revolucdes
cientificas e pela busca de novas interpretacdes, exigem um movimento continuo
e estratégico por parte das escolas (Mantoan, 2015). O IFAM-CMA néao é
excecao a esta realidade. O estudo indicou que, além de analise da estrutura,
ha um corpo técnico e docente interessado em colaborar e adaptar-se as
demandas estruturais e pedagdgicas. Esta postura € essencial para iniciar ou
recomecar uma pedagogia acerca de espagos mais acessiveis, pois, como

afirmam Mantoan e Lanuti (2022, p. 27), "se a escola exclui, comparando seus
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alunos, desconsiderando as diferencas individuais e estabelecendo padrbes de

sucesso e fracasso, estar nela pode ser arriscado e instavel para alguns".

5.1Sobre portas, pisos e sinalizacdes nos espacos do IFAM-CMA

ApOs avaliar todas as rotas estabelecidas no protocolo, tanto nos espacos
internos, quanto externos, considerando o trajeto diario dos educandos conforme
as diretrizes do IFAM-CMA, observou-se o seguinte:

A Rota 01, que marca o inicio e o fim da rotina dos educandos, mostrou-
se inadequada para educandos com deficiéncias ou mobilidade reduzida, uma
vez que carece de sinalizacao tatil, visual ou sonora, e nao garante uma conexao
segura entre suas etapas. Algumas calcadas tém apenas 1 m de largura, quando
0 minimo necessario seria 1, 20 m, como ilustrado nas Figuras 13, 14 e 15.

A ABNT/NBR-9050 (2020, p. 52) estabelece que "as areas de qualquer
espaco ou edificacdo de uso publico ou coletivo devem ser servidas de uma ou
mais rotas acessiveis", definindo uma rota acessivel como "um trajeto continuo,
desobstruido e sinalizado, que conecta os ambientes externos e internos e pode
ser utilizado de forma autbnoma e segura por todas as pessoas"” (2020, p. 52).
Portanto, a Rota 01 do IFAM-CMA nao atende as exigéncias da ABNT para os
educandos com deficiéncias fisicas ou mobilidade reduzida, exceto com a ajuda
de terceiros.

e Portas

Nos espacos destinados ao acesso dos educandos para suas atividades
didarias — sejam pedagogicas, sejam administrativas, sejam externas, sejam

banheiro — ha um total de 40 portas, como indicado na Figura 12.

Figura 12 - Porcentagem de portas de acesso por areas

Quantidades de Porta por setores

M Pedagogicas M Administras B Externas Banheiros

Fonte: dados da pesquisa, 2024.



75

A Figura 12 ilustra que a area pedagogica possui a maioria das portas
(17), seguida pelas areas administrativas, com 12 portas; areas externas, com
cinco portas, e banheiros com seis portas. Estas portas s&o cruciais para
determinar a acessibilidade dos educandos.

A medicdo das portas foi realizada de acordo com as normas 6.11.2.4 e
6.11.2.6 da ABNT/NBR-9050 (2020), e os resultados sdo apresentados na
Figura 13.

A Figura 13 mostra que, das 40 portas medidas, 27 atendem ao minimo
recomendado pela ABNT/NBR-9050 (2020) para vao livre; 11 portas tém um vao
maior que o minimo recomendado, e apenas duas estdo em desacordo com as

normas.

Figura 13 - Portas com minimo de véo livre de 0,80 m

18
16
14
12

10

o N B~ o oo

Qtd Acima Padrdo Abaixo

B Pedagogicas M Administras M Externas ™ Banheiros

Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Em relac@o as macanetas, a Figura 14 revela que, das 40 portas medidas
no IFAM-CMA, 38 possuem macanetas do tipo alavanca, recomendadas pela
ABNT; apenas uma porta tem uma macaneta do tipo puxador, e uma porta ndo
possui macaneta. Além disso, 34 macanetas foram instaladas acima da altura
recomendada pela ABNT/NBR-9050 (2015), quatro estdo na altura padrdo

recomendada, e uma macganeta tipo puxador esta na altura adequada.
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Figura 14 - Macanetas utilizadas no IFAM-CMA

Sem macanetas Tipo alavanca com  Tipo alavanca com Qutro tipo de
altura entre 0,80 me altura superior a macaneta com altura
1,10m 1,10m superior 1,10 m

M Rota 02 Rota 03 Rota 05 Rota 07 M Rota 08 ™ Rota 09
Fonte: dados da pesquisa, 2024.

Corréa e Manzini (2012) identificaram desproporcionalidades nas
medidas das portas e nas instalacbes das macanetas em sua pesquisa sobre
acessibilidade escolar, alertando para os possiveis impactos negativos destas
inconsisténcias em pessoas com mobilidade reduzida e de baixa estatura. Os
achados corroboram o que De Souza Prado e Martins (2023) destacam sobre
como portas inadequadas podem dificultar a permanéncia e o uso dos espacos,

especialmente para pessoas com mobilidade reduzida.

e Piso

A ABNT/NBR-9050 (2020) estabelece, em sua norma 6.3.2, que 0S
revestimentos dos pisos "devem ter superficie regular, firme, estavel, néo
trepidante para dispositivos com rodas e antiderrapante, sob qualquer condicao
(seco ou molhado)" (2020, p. 53).

Os tipos de pisos encontrados nas rotas avaliadas sdo: Rota 01: aspero
e liso; Rota 02: liso e antiderrapante; Rota 03: liso; Rota 04: terra batida ou
grama; Rota 05: grama; Rota 06: grama; Rota 07: grama e aspero; Rota 08: liso
e aspero; Rota 09: grama, aspero, paralelepipedo e liso, e Rota 10: grama e
aspero

Corréa (2010), em sua pesquisa sobre acessibilidade em escolas,

constatou que educandos com dificuldades de locomocao frequentemente
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enfrentam desafios devido a certos tipos de pisos. Muitas vezes, eles precisam
ser carregados por funcionarios entre os espacos para participarem das
atividades escolares. No IFAM-CMA, o0s espacos externos pavimentados
predominantemente com grama podem apresentar dificuldades semelhantes
para educandos com deficiéncias ou mobilidade reduzida, ndo apenas devido a

pavimentacdo, mas também pelos desnivelamentos nas rotas.

De acordo com os resultados apresentados, considera-se que as
escolas devem ser formadas por caminhos que facilitem o acesso de
todos os seus alunos a toda a escola, sobretudo os alunos com
dificuldade de locomoc¢éo. Por conseguinte, os caminhos que s&o
constituidos por grama, areia ou que apresentam buracos foram
considerados, no protocolo, como elementos menos acessiveis
(Corréa, 2010, p. 74).

Os pisos Korodur encontrados no prédio principal, no ginasio e na UEP
Aquicultura sdo resistentes as intempéries, mas possuem textura lisa, o que
pode aumentar o risco de acidentes. Prado e Martins destacam que pisos lisos
"sd0 0s que oferecem maior risco a qualquer pessoa que transite neste local,
visto que séo escorregadios, principalmente quando estdo molhados" (Prado;
Martins, 2023, p. 8).

e Sinalizagéo

A ABNT/NBR-9050 (2020), em sua norma 5.1, estabelece que as
informacgdes sobre os espacos devem ser claras, precisas e completas. Estas
informacdes podem ser transmitidas por meio de sinais visuais, tateis e sonoros,
e a sinalizacao deve possuir pelo menos dois desses meios.

Exceto na UEP Aquicultura, onde a sinalizacdo utiliza meios visuais
(letras) e tateis (Braille), e nos banheiros, onde as placas combinam formas
visuais e simbolicas, o IFAM-CMA utiliza predominantemente placas de
sinalizacao visuais em suas portas. No entanto, estas placas estdo instaladas
em uma altura que ndo é acessivel para pessoas com deficiéncia fisica e
deficientes visuais, 0 que representa um déficit de conformidade com a norma
5.2.8.1.4 da ABNT/NBR-9050 (2020).

Em nenhuma das dez rotas analisadas foi encontrada sinalizacéo téatil no

piso, e ndo h& presenca de mapas tateis. A auséncia destes recursos de
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informacgéao direcional impede que o educando deficiente visual tenha mobilidade
autbnoma entre o0s espacos, tornando-o constantemente dependente de
terceiros. Ravazzi e Gomes (2013) afirmam que pessoas com deficiéncia visual
necessitam de meios que facilitem sua mobilidade em diferentes ambientes e
situagdes, e que tais meios devem ser compreensiveis ou contar com pessoas

prontas a oferecer auxilio.

e Contexto Geral dos Espacos

O estudo revelou que o IFAM-CMA enfrenta um déficit de adequacao
estrutural mais significativo do que uma incapacidade predial ou espacial para
fornecer acessibilidade adequada. Os espacos sdo amplos e, na maioria das
vezes, permitem a instalacdo de componentes ou a adequacao dos existentes.

A seguir apresentamos as estruturas e a condigéo de acessibilidade encontrada.

e Estrutura e Condicédo de Acessibilidade

1. Acesso ao campus para educandos PcD ou PMR

o Condicao atual: falta de sinalizacdo apropriada e auséncia de
pisos antiderrapantes em locais internos. Nao ha meios de acesso

seguro para as areas externas.
2. Salas de aula e laboratorios

o Condicao atual: necessidade de mobiliario adaptado para
pessoas com deficiéncia e sinalizacdo informativa adequada nas

entradas.
Banheiros

Prédio principal: os boxes sao acessiveis, mas, em alguns pontos, como a
porta de acesso do banheiro masculino, estdo abaixo das medidas

estabelecidas pela norma 6.11.2.4.

Ginéasio e piscina: os banheiros e vestiarios ndo permitem o acesso de

pessoas com deficiéncia, estando em condi¢fes de uso inadequadas.

Geral: em todos os banheiros, a sinalizagéo esta ausente ou inadequada.
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e Corredores

Condigéo atual: amplos, com largura superior a 1, 50 m conforme estabelecido
pela ABNT, mas sem piso tatil direcional.

e Biblioteca e protocolo

Condicao atual: o balcdo néo esta em conformidade com os padrbes de altura

estabelecidos pela ABNT e carece de sinalizacdo apropriada.

e Salas administrativas

Condicao atual: auséncia de sinalizacdo adequada e mesas que nao permitem
a aproximacédo de pessoas com deficiéncia ndo impossibilita o acesso, mas

dificulta um atendimento mais préximo e humanizado.

e Areas externas

Condicéao atual: exceto pelo trajeto do ginasio, que possui calcamento e rampas
de acesso, os demais espacos sdo de dificil acesso para pessoas com
deficiéncia e com mobilidade reduzida, com pisos irregulares e desniveis sem

escadas ou rampas acessiveis.

Embora a necessidade legal de inclusdo ndo seja um conceito novo, a
falta de acessibilidade em espacos publicos ainda persiste, especialmente nas
escolas. Este problema é particularmente evidente em instituicdes educacionais
que desempenham um papel crucial na progressédo diaria dos individuos em
varias fases de suas vidas. A auséncia de acessibilidade é um desafio presente
tanto em escolas antigas, quanto em instituicdes mais recentes, como o IFAM-
CMA. A solugdo pode estar na antecipacdo das demandas estruturais e
pedagdgicas que surgirao.

Conforme Almeida observa, “as adaptagdes nas escolas ocorrem
geralmente de acordo com a necessidade, ou seja, se ndo ha alunos com
deficiéncia matriculados, ndo ha preocupag¢ao com adaptagdes arquitetdnicas”
(2012, p. 40). A citacao reflete a realidade descrita por um dos entrevistados da

pesquisa, que mencionou:
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Temos poucas ocasifes em que fomos instados a tomar providéncias.
Quando o fizemos, foi porque, veja bem, o campus tem uma estrutura
comum e, as vezes, essa estrutura ndo esta completa. O problema de
acessibilidade, como o piso tatil e banheiros adaptados, € algo que vai
sendo construido aos poucos (entrevistado 1).

E essencial que os espacos escolares sejam planejados desde o inicio
com a premissa de que todos, independentemente de suas diferencas, utilizaréo
o ambiente. Haddad e Prefacio (1990) j4 destacavam a importancia de uma
educacdo acessivel a todos e que a estrutura acessivel é fundamental para

alcancar esta meta. Mais recentemente, Generoso (2024) complementa:

A inclusdo requer mudancas de habitos e atitudes sociais, além de
adaptacdes tecnoldgicas, para que pessoas com deficiéncia possam
participar plenamente da sociedade. Embora ainda haja barreiras
significativas, tanto atitudinais quanto de acessibilidade, avancos
notaveis tém sido feitos (Generoso, 2024, p. 27).

Todos os cinco entrevistados demonstraram preocupagdo com a
necessidade de melhorias na acessibilidade dos espacos e na localizacdo dos
ambientes. Mesmo sem um conhecimento técnico especifico sobre normas

estruturais, 0s entrevistados mostraram uma sensibilidade as condicdes

Y

arquitetbnicas e a presenca potencial de educandos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida no IFAM-CMA. Um dos entrevistados expressou que:

Vejo muito a questdo da mobilidade. Para cadeirantes, temos vias de
acesso muito ingremes e uma area externa praticamente inacessivel.
Além disso, pessoas com problemas de visdo enfrentam dificuldades
significativas devido a falta de calgadas na area verde, o que restringe
0 acesso ao ambiente interno da instituicdo (entrevistado 05).

Outro exemplo ilustrativo veio de um entrevistado envolvido em atividades

pedagogicas ao ar livre:

Um exemplo € uma aula pratica que denomino ‘um dia de fruta’. Esta
aula, que é planejada para ser externa, envolve o estudo sobre clima e
relevo, com uma interacéo pratica. No entanto, se eu precisar adaptar
essa atividade para um aluno cadeirante, ndo temos uma estrutura
planejada para isso. Teria que encontrar uma solugdo, ja que
atualmente nao temos uma area especifica ou planejamento para tal
(entrevistado 02).
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Além disso, os entrevistados reconheceram a acessibilidade como um
beneficio ndo apenas para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, mas

para todos os educandos. Um deles mencionou que:

Na parte externa, ndo temos nenhuma forma de acessibilidade. Faltam
rampas e plataformas, e mesmo para alunos sem deficiéncia, ha uma
dificuldade de acesso, pois ndo temos caminhos adequados. O que
temos sao trilhas improvisadas que ndo atendem as necessidades de
acessibilidade (entrevistado 04).

Esta pesquisa, juntamente das entrevistas, revelou até mesmo uma
problematica ainda néo reconhecida, relacionada a falta de preocupacdo com a
acessibilidade até que um educando com deficiéncia fisica ou mobilidade

reduzida demande uma acao concreta. Como observou um dos entrevistados:

Ndo h& uma preocupagdo em relacdo a isso, e ndo tenho
conhecimento de que haja previsdes nos PPCs dos cursos Integrado
de Agropecuaria ou na graduagéo para garantir acessibilidade. Embora
alguns dos nossos veiculos possuam espacos reservados para PcD, a
circulagdo nas unidades educativas de producgéo ainda é inadequada
para esses tipos de mobilidade (entrevistado 03).

De acordo com o Censo do IBGE de 2010, 24, 5 milhdes de brasileiros
possuem algum tipo de deficiéncia, incluindo 6, 5 milhdes com deficiéncia visual
e 5, 7 milhdes com deficiéncia auditiva. Estes nUmeros destacam a necessidade
urgente de construir uma sociedade que acolha dignamente todos os individuos.
A acessibilidade nas escolas deve garantir que todos os educandos,
independentemente de suas condicfes fisicas, possam participar plenamente
dos ambientes escolares, ndo apenas por for¢a de lei, mas como uma questéo

de equidade e inclusao.

5.2 Sobre um ensino que ultrapassa a sala de aula comum

O IFAM-CMA ja incorpora, em suas metodologias, um ensino que mistura
a sala de aula tradicional com espacos ao ar livre. No entanto, a eficacia deste
método para aqueles que precisam de abordagens diferentes para superar
lacunas deixadas pelos métodos tradicionais de ensino ainda é uma questao em

aberto.
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Para os educandos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, a escola deve
ser mais do que um lugar de aprendizado, sendo um ambiente inclusivo que
atenda as suas necessidades especificas. Estes educandos frequentemente
chegam a escola carregados de medos e receios oriundos da exclusdo que
enfrentaram em outros contextos sociais. A inclusdo eficaz exige nao apenas
espacos estruturais acessiveis, mas também métodos de ensino que promovam
a igualdade de oportunidades. A insercao de praticas de ensino nao formal pode
oferecer uma oportunidade significativa para que estes educandos se envolvam
no processo de aprender, ser e fazer.

Villela (2017) destaca que a imersdo em ambientes externos a sala de
aula tradicional pode ser altamente motivadora para os educandos. Esta pratica
os expde a novos meios de aprendizagem e amplia suas capacidades cognitivas
e exploratdrias, além de ajudar a correlacionar o conhecimento teérico com a
pratica real.

Souza (2013) argumenta que 0S recursos naturais podem servir como
ferramentas eficazes em qualquer disciplina. Assim, ndo apenas as matérias que
requerem métodos praticos, como ciéncias e artes, mas também disciplinas
tedricas, como matematica, portugués, fisica, historia, filosofia, sociologia e
quimica, podem se beneficiar ao aproximar os educandos de uma educacao

mais integrada e complexa. Como um dos entrevistados comentou:

Certamente, o grande desafio € promover uma educagéo integral e
integrada, que ndo se limite apenas a formacdo técnica, mas que
também integre diferentes cursos e conhecimentos. Por exemplo, a
integracdo entre um professor de policultura e um de literatura
brasileira pode criar conexdes enriquecedoras entre esses campos
distintos (entrevistado 03).

Outro entrevistado apontou a eficacia das aulas em espacos ndo formais:

Acho que essas aulas s@o as melhores, pois utilizamos metodologias
como pesquisa, projetos e atividades interdisciplinares em espacos
abertos. Os alunos se envolvem mais, colaboram e se tornam mais
motivados. Em contraste, no ambiente fechado da sala de aula, eles
se tornam inquietos e perdem a concentracdo rapidamente
(entrevistado 03).
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A proximidade social facilitada pelos espagos ndo formais também
contribui para uma visdo mais holistica dos educandos, permitindo interacdes
que superam as caracteristicas fisicas e promovem a colaboracdo sem

preconceitos.

Os espacos nao formais sdo fundamentais para a aprendizagem,
proporcionando momentos de maior interacdo entre os alunos e a
oportunidade de conectar conceitos tedricos a pratica (entrevistado
04).

Além disso, estes espacos permitem que os educandos com deficiéncia
se envolvam na preservacdo ambiental, promovendo um sentido de
responsabilidade e conexdo com o meio ambiente. Gohn (2006) enfatiza que a
educacdo ndo formal deve integrar os individuos ao ambiente ao redor,

ampliando suas oportunidades de aprendizagem.

5.3 Aplicacado do ensino em espacos néo formais no IFAM-CMA

A pesquisa revelou muitos beneficios na expansdo do ensino para além
das salas de aula tradicionais, mostrando que esta abordagem € vantajosa para
todos os educandos, sobretudo para aqueles com deficiéncia. No entanto, &

crucial considerar a combinacdo dos seguintes aspectos:
e Espaco + Acessibilidade

O IFAM-CMA oferece uma estrutura excepcional em termos de tamanho
e biodiversidade, mas a falta de acessibilidade para educandos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida impede a plena utilizacdo destes espacos, como

observado por um entrevistado:

Precisamos de assessorias e formacdo sobre esses temas. Mesmo
que ndo tenhamos uma demanda imediata, € essencial que a
instituicdo se prepare para recebé-la. Se o ambiente ndo é acolhedor,
o aluno pode sentir que ndo ha espago para ele (entrevistado 03).

e Formacéao de Professores + Vontade de Transcender
A formacao docente, muitas vezes, ndo aborda adequadamente o ensino

de educandos com deficiéncia. Os entrevistados destacaram a lacuna na

formacao e na necessidade de capacitacao continua:
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Minha formacao teve lacunas significativas, especialmente em relacéo
a diferentes deficiéncias além da surdez. Isso resulta em uma
dificuldade prética para lidar com essas condig8es (entrevistado 04).
A formacdo dos professores € muitas vezes insuficiente. Mesmo
docentes experientes podem ndo ter recebido a capacitacdo
necessaria para atender adequadamente alunos com deficiéncia
(entrevistado 02).

Esta deficiéncia na formacdo € compensada pela experiéncia pratica,
guando os docentes desenvolvem uma compreensdo mais profunda atraves da

interacdo direta com os educandos, como um entrevistado compatrtilhou:

Minha experiéncia com um aluno com deficiéncia auditiva no inicio da
minha carreira foi transformadora. Aprendi a adaptar minha abordagem
e a ver a sala de aula de uma nova perspectiva, 0 que enriqueceu
minha pratica pedagdgica (entrevistado 02).

A educacao deve transcender os limites da sala de aula tradicional e
abracar métodos que integrem teoria e pratica, oferecendo uma abordagem mais
inclusiva e abrangente. A superacdo das barreiras de acessibilidade e a
formacao continua dos professores sao fundamentais para garantir que todos 0s
educandos, independentemente de suas condi¢fes fisicas, possam participar
plenamente do processo educativo. Como Freire (2011) observa, a reflexédo
critica sobre a pratica e a disposicdo para mudar sdo essenciais para 0 avango
da educacéo inclusiva e para enfrentar os desafios da diversidade no ambiente

escolar.

6 PRODUTO TECNICO

O produto educacional resultante desta pesquisa € uma planta de
acessibilidade em 3D que ilustra a implementacdo pratica de elementos de
acessibilidade para estruturas internas e externas de ambientes escolares,
necessarios para que um educando com deficiéncia (PcD) ou com mobilidade
reduzida (PMR) possa utilizar os espacos de forma autdnoma. Além disso, a

planta prop6e um modelo de ensino que vai além do tradicional, integrando
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espacos formais e ndo formais, e a sugestao de um modelo de sala ao ar livre
gque podera otimizar o uso dos espacos e proporcionara beneficios para todos
os educandos.

A elaboragéo da planta de acessibilidade seguiu as normas estabelecidas
pela ABNT/NBR-9050 (2020) e levou em consideracdo os dados coletados

durante o estudo, incluindo entrevistas e analises presenciais realizadas no local.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados nesta pesquisa oportunizaram uma compreensao
mais profunda das diversidades humanas e das necessidades que afetam a
participagao efetiva de educandos com deficiéncia nos espagos escolares. Sob
a perspectiva das ciéncias ambientais, este estudo evidenciou que a integracéo
de elementos naturais e 0 uso de espacos nao formais podem ser ferramentas
pedagdgicas extremamente valiosas, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem. A natureza, quando incorporada ao ambiente educacional, ndo
apenas cria um espaco mais estimulante e interativo, mas também desempenha
um papel essencial na formacdo de uma consciéncia ambiental e sustentavel
entre os educandos.

Como ja abordado, milh6es de brasileiros vivem com algum tipo de
deficiéncia e tém o direito de participar ativamente em todas as esferas da
sociedade. Devemos basear nossa abordagem no principio de que a educacéao
é fundamental para construir e consolidar, em qualquer individuo, as
competéncias necessarias para atuar plenamente na sociedade,
independentemente de suas condi¢des fisicas e mentais. No entanto, € crucial
gue haja um esforco conjunto para criar uma escola verdadeiramente acessivel,
onde métodos e praticas pedagogicas fagcam sentido apenas se acompanhados
de acessibilidade autbnoma nos espacos. Dessa forma, todos os educandos,
independentemente de suas habilidades, poderédo participar de forma plena e
significativa.

Portanto, € essencial que o debate sobre inclusdo seja amplamente
promovido entre comunidades escolares, sociais e governamentais para que
sejam implementadas inovac¢des educacionais e garantidos os direitos dos

educandos com deficiéncia. E urgente repensar a educacgdo inclusiva ndo



86

apenas como um direito legal, mas como uma pratica vital para a construcédo de
uma sociedade mais justa e equitativa. A inclusao deve ser encarada como um
compromisso coletivo, envolvendo ndo s6 a comunidade escolar, mas toda a
sociedade, na busca por solugbes que assegurem oportunidades iguais de
aprendizado e desenvolvimento para todos os educandos.

Finalmente, é fundamental que futuras pesquisas continuem a explorar as
diversas dimensdes da acessibilidade e da inclusdo, ampliando o entendimento
sobre como diferentes espacos e metodologias podem ser integrados para
atender as necessidades de todos os educandos. Somente assim poderemos
avancar em direcdo a uma educacao verdadeiramente inclusiva e que valorize a

diversidade e promova a igualdade de oportunidades para todos.
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