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PACHIEL, R. C. O género textual Histéria em Quadrinhos no Letramento Visual: um
estudo de caso no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
Surdos em uma escola publica de Manaus (AM). 2024. 93 f. Dissertacao (Mestrado em Letras)
— Faculdade de Letras, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2024.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa como L2 para Surdos por meio da utilizacdo do género textual HQ, para se
promover o Letramento Visual, em uma escola publica de Manaus. Os objetivos especificos
foram os de analisar como o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos por meio do
género textual HQ contribui para o Letramento Visual e refletir acerca da préatica docente dos
professores envolvidos no ensino-aprendizagem de LP para Surdos. O aporte tedrico
referente a educacao de Surdos no Brasil, foi embasado no art. 18 da Lei n.° 10.098, de 19
de dezembro de 2000 (Brasil, 2000), na Lei n.° 10.436/2002 (Brasil, 2002), no Decreto n.°
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), no Relatério sobre a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (Brasil, 2014), no Plano
Nacional de Educacgéo — PNE (Brasil, 2014) aprovado por meio da Lei n® 13.005/2014, na Lei
n.° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), Fidalgo, Freitas e Vieira (2022), Pereira
(2014), Stumpf e Linhares (2021) e Witkoski (2012). Sobre a Educacdo de Surdos no
Amazonas, a pesquisa fundamentou-se em Costa (2023), Colombo (2012), no censo do IBGE
(2012) e na Pesquisa Nacional de Saude — PNS (Brasil, 2020). Relativo a teoria dos géneros
textuais, com foco no género textual HQ, a pesquisa foi ancorada em Bakhtin (1997), Cagnin
(1975), Eguti (2001), Marcuschi (2001; 2003; 2008), Ramos (2014) e Santos (2003). Quanto
a teoria dos letramentos, dando énfase ao Letramento Visual de Surdos, a pesquisa
fundamentou-se em Dondis (2007), Freire (1970), Gee (1990), Gesueli (2006), Kleiman (1995;
2001; 2006; 2007; 2008), Lebedeff (2010), Monteiro (2014), Oliveira (2006), Pedralli (2011),
Santaella (2012), Sordi (2022) e Street (1995). Sobre o0 ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) para Surdos: o género textual Histéria em Quadrinhos
no letramento de Surdos, a pesquisa foi baseada na BNCC (Brasil, 2018), Cruz (2017),
Damazio (2007), Fagundes (2017), Fernandes (2006), Fidalgo, Freitas e Vieira (2022), Filietaz
(2006), Guarinello (2014), Koch e Elias (2007), Leffa (2016), Martinez (2012), Oliveira (2006;
2021), Pachiel (2019), Quadros (1997; 2014), Ramos (2014), Strobel (2008), Teixeira (2017)
e Witkoski (2009; 2012; 2013). A pesquisa foi inserida na esfera da Linguistica Aplicada, de
carater qualitativo e teve como metodologia o estudo de caso (Celani, 2005; Freitas, 2002;
Gatti; André, 2010; Stake, 1998; Trivifios, 1987; Yin, 2001). O contexto foi a Escola Estadual
Augusto Carneiro dos Santos, situada na Zona Sul de Manaus (AM) e teve como instrumentos
de pesquisa dois questionarios, um de Perfil e um Investigativo, sendo os participantes dois
professores de Lingua Portuguesa dessa escola. Os procedimentos de geragédo de dados da
pesquisa foram pautados de acordo com os postulados éticos apontados por Celani (2005) e
para analisar os dados recorreu-se a Andlise de Conteudo de Bardin (2016). A analise de
dados foi dividida em dois subcapitulos, o primeiro trata da HQ no ensino-aprendizagem de
LP como L2 para Surdos na escola publica e o segundo, trata da percep¢do docente na
promogdo do Letramento Visual para Surdos. A andlise dos dados revelou que o uso de
Historias em Quadrinhos (HQs) para promocao do Letramento Visual de Surdos é eficaz,
inclusiva, envolvente e auxilia na habilidade da leitura, na compreenséo e na expressao visual
dos alunos Surdos, ao mesmo tempo em que celebra sua cultura e sua lingua.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Géneros Textuais. Letramento Visual. Surdos. Historia
em Quadrinhos.



PACHIEL, R. C. The textual genre comic in visual literacy: a case study in the teaching-
learning of Portuguese as a second language for the Deaf in a public school in Manaus (AM).
2024. 93 f. Dissertation (Master's Degree in Letters) — Letters College, Federal University of
Amazonas, Manaus, 2024.

ABSTRACT

The aim of this research was investigating the teaching-learning of Portuguese as a second
language (L2) for the Deaf using the comic genre to promote visual literacy in a public school
in Manaus. The objectives were to analyze how the teaching-learning of Portuguese as an L2
for the Deaf through the comic genre contributes to visual literacy, and to reflect on the teaching
practice of teachers involved in the teaching-learning of Portuguese for the Deaf. The
theoretical framework regarding the education of the Deaf in Brazil was based on Article 18 of
Law n.° 10,098, of December 19, 2000 (Brazil, 2000), Law n.° 10,436/2002 (Brazil, 2002),
Decree n.° 5,626, of December 22, 2005 (Brazil, 2005), the Report on the Linguistic Policy for
Bilingual Education — Brazilian Sign Language and Portuguese Language (Brazil, 2014), in the
National Education Plan — PNE (Brazil, 2014) approved through Law n.° 13,005/2014, Law n.°
13,146, of July 6, 2015 (Brazil, 2015), Fidalgo, Freitas and Vieira (2022), Pereira (2014),
Stumpf and Linhares (2021) and Witkoski (2012). Regarding the education of Deaf in
Amazonas, the research was grounded in Costa (2023), Colombo (2012), the IBGE census
(2012) and the National Health Survey — PNS (Brazil, 2020). On the theory of textual genres,
focusing on the comic genre, the research was anchored in Bakhtin (1997), Cagnin (1975),
Eguti (2001), Marcuschi (2001; 2003; 2008), Ramos (2014) and Santos (2003). Regarding
literacy theory, with emphasis on visual literacy for Deaf individuals, the research was based
on Dondis (2007), Freire (1970), Gee (1990), Gesueli (2006), Kleiman (1995; 2001; 2006;
2007; 2008), Lebedeff (2010), Monteiro (2014), Oliveira (2006), Pedralli (2011), Santaella
(2012), Sordi (2022) and Street (1995). Concerning the teaching-learning of Portuguese as an
L2 for the Deaf: the comic genre in Deaf literacy, the research was based on the National
Common Curricular Base — BNCC (Brasil, 2018), Cruz (2017), Damazio (2007), Fagundes
(2017), Fernandes (2006), Fidalgo, Freitas and Vieira (2022), Filietaz (2006), Guarinello
(2014), Koch and Elias (2007), Leffa (2016), Martinez (2012), Oliveira (2006; 2021), Pachiel
(2019), Quadros (1997; 2014), Ramos (2014), Strobel (2008), Teixeira (2017) and Witkoski
(2009; 2012; 2013). The research was conducted within the field of Applied Linguistics, with a
gualitative approach and used a case study methodology (Celani, 2005; Freitas, 2002; Gatti;
André, 2010; Stake, 1998; Trivifios, 1987; Yin, 2001). The context was the Augusto Carneiro
dos Santos State School, located in the South Zone of Manaus (AM) and the research
instruments included a two Profile questionnaire and an Investigative questionnaire, with two
Portuguese language teachers from that school as participants. The research data generation
procedures were based on the ethical postulates highlighted by Celani (2005) and to the data
analysis, Bardin’s Content Analysis (2016) was used. The data analysis was divided into two
subchapters, the first discusses comic in the teaching-learning of Portuguese as an L2 for the
Deaf in public schools, and the addresses the teacher’s perception in the promotion of visual
literacy for the Deaf. The data analysis revealed that the use of comics to promote visual
literacy for Deaf students is effective, inclusive, engaging and help to develop the reading skills,
comprehension and visual expression in Deaf students, while also celebrating their culture and
language.

Keywords: Portuguese language. Textual genres. Visual literacy. Deaf. Comics.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi situada no campo da Linguistica Aplicada (LA), pois, “[...] ao
compreender a linguagem como constitutiva da vida institucional, a LA passa a ser
formulada como area centrada na resolucdo de problemas da préatica de uso da
linguagem dentro e fora da sala de aula” (Moita Lopes, 2009, p. 18). Nesse contexto,
estabeleci a relacao entre ensino-aprendizagem de Surdos, formacéo de professores
e Letramento Visual, a partir de um estudo de caso na Escola Estadual Augusto
Carneiro dos Santos, situada na cidade de Manaus.

A principal motivacdo desta pesquisa, surgiu de inquietacbes pessoais,
relativas as reflexdes a respeito do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP)
para Surdos. A partir da minha experiéncia com a formacéao de intérpretes de Libras e
com a formacédo de professores bilingues de Libras, nos cursos de extensdo da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), nos anos de 2017 e 2018, tive
contato com diversas realidades escolares. Os professores com os quais trabalhei nos
dois cursos de extensdo, apontaram o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
como um dos maiores desafios na educacédo de alunos Surdos. Além disso, no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos, pude notar
que, dos materiais didaticos oferecidos na escola publica, sdo poucos o0s que abordam
discussbes sobre géneros textuais ou trabalham com atividades a partir de textos
auténticos. Essas caracteristicas, a meu ver, muitas vezes, tém como consequéncia,
o ensino-aprendizagem da escrita do Portugués como um sistema de regras,
principalmente gramaticais, e ndo incluem as praticas sociais e discursivas nas quais
a lingua circula.

Assim sendo, diante das dificuldades encontradas por esses professores,
anteriormente citados, decidi pesquisar sobre abordagens eficazes no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos, por meio de géneros textuais. Em
seguida, ainda no ano de 2018, apds realizar os cursos de extensao da UTFPR, iniciei
uma pesquisa de campo, em Curitiba (PR), para levantamento de dados do meu
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), cujo titulo foi “O Género Textual Historia em
Quadrinhos como estratégia de ensino de Lingua Portuguesa para Surdos” (Pachiel,
2019), que tratava da utilizacdo do género textual HQ na educacéo bilingue de Surdos

em Curitiba (PR), a ser expandido adiante, no Capitulo 1 — Fundamentacdo Teorica,
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subcapitulo 1.4 Ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos: o género textual
HQ no letramento de Surdos.

Desta forma, a justificativa da presente pesquisa se d4, uma vez que, apos a
andlise dos resultados do TCC (Pachiel, 2019) mencionado e pelo conhecimento
adquirido com a especializacdo cursada na Faculdade Estratego, Educacéo Especial,
Inclusiva e Libras, concluida em 2021, acredito que ainda ha lacunas de pesquisas no
campo do ensino-aprendizagem de Surdos no Brasil, principalmente as voltadas ao
Letramento Visual e a utilizacdo de diferentes géneros textuais como recursos
didaticos de apoio aos letramentos.

Além disso, justifica-se, ainda, porque esse estudo abrange a préatica docente
de professores bilingues, da rede estadual de Manaus (AM), mostrando a realidade
da escola publica e evidenciando o ensino-aprendizagem de Surdos na cidade.
Também contribui para o Programa de Pds-graduacdo em Letras (PPGL) da UFAM,
ao projeto Formacao de Professores de Linguas face as Demandas Socioculturais de
Ensino-Aprendizagem, coordenado pela Profa. Marta de Faria e Cunha Monteiro e
filiado as acBes Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso
(LADI)! da UFAM, liderado pelas professoras Dra. Fernanda Dias de Los Rios
Mendonca e Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, certificado pelo CNPq, do qual
faco parte, e a minha vida académica.

De acordo com Cruz (2017, p. 238), a Lingua Portuguesa ndo € a primeira
lingua dos Surdos e o ensino-aprendizagem dessa disciplina para esses aprendizes
se assemelha, entdo, ao ensino de uma lingua estrangeira, tendo em vista que sua
primeira lingua, ou seja, sua L1, a LIBRAS, uma lingua espaco-visual, apresenta
especificidades linguisticas em relacdo a L2 (LP), uma lingua oral-auditiva. Por isso,
€ necessario que o professor utilize abordagens apropriadas para proporcionar ao
aluno condicbes de compreender e produzir um texto de forma autbnoma e
consciente, como agente social, partindo do pressuposto de que a aprendizagem de
L2 se assemelha a aprendizagem de uma lingua que ele ndo conhece.

Para compreender letramento, Soares (2004, p. 47) se refere a definicdo do

termo como pratica social, a partir do que as pessoas fazem com as habilidades de

1 O grupo de pesquisa, liderado pelas professoras Dra. Fernanda Dias de Los Rios Mendonca e Dra.
Marta de Faria e Cunha Monteiro, propde-se a investigar e refletir acerca de questdes que envolvem
formacdo de professores, agentividade, discursos, identidades, letramentos, representacbes e a
aplicabilidade das linguas para fins especificos.
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ler e escrever em contexto especifico e como essas habilidades se relacionam com
as praticas sociais. A partir dessa definicdo, deve-se considerar o Letramento Visual
diretamente relacionado a compreensao de praticas sociais que acontecem por meio
da visdo. Assim, na educacéo bilingue de Surdos, é necessario considerar todo um
conjunto de praticas, estratégias e recursos utilizados, em uma perspectiva visual.

Para Cruz e Prado (2019, p. 197), os alunos Surdos, ao elaborar seus
pensamentos para realizar produgdes escritas, podem fazer isso por meio de
imagens, e seus registros escritos serem estruturados, primeiramente, em forma de
pensamento imagético para depois serem traduzidos para a sua L2, no caso, a Lingua
Portuguesa escrita. Esse processo precisa ser compreendido pelos professores de
Surdos no que se refere ao planejamento de conteddos, estratégias, tempo e recursos
necessarios a realizagdo de uma aula visual.

Além disso, Taveira e Rosado (2017, p. 24), defendem a ideia de que para se
“[...] selecionarmos ou criarmos objetos educativos, utilizados em préticas
pedagdgicas de letramento ou alfabetismo visual, necessitamos ampliar a disposi¢cao
de tempo e de espaco para codificar e decodificar mensagens visuais.”, isto é, as
praticas orais ndo ocupam o mesmo tempo daquelas destinadas as acfes visuais
necessarias no Letramento Visual de Surdos, dessa forma, como afirmam os autores,
€ necessario que as escolas que atendam alunos Surdos, repensem seu tempo, assim
COomo espacos, recursos e procedimentos, considerando uma pedagogia visual de
ensino-aprendizagem.

Deste modo, destaco a relevancia pedagdégica da pesquisa, por poder contribuir
com as discussoes referentes ao letramento de Surdos e por propiciar novas reflexdes
aos professores de Lingua Portuguesa para Surdos, principalmente relativas as
praticas docentes voltadas a um ensino-aprendizagem significativo para seus alunos.

Portanto, considerando-se a motivacao, a justificativa e a relevancia expostas,

este estudo teve como objetivo geral:

e Investigar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como L2 para Surdos
por meio da utilizacdo do género textual HQ, para se promover o Letramento

Visual, em uma escola publica de Manaus.
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E como objetivos especificos:

e Analisar como o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos por meio
do género textual HQ contribui para o Letramento Visual,
o Refletir acerca da préatica docente dos professores envolvidos no ensino-

aprendizagem de LP para Surdos.
Esses objetivos foram traduzidos na seguinte pergunta de pesquisa:

e Como os professores utilizam as HQs para promover o Letramento Visual no

ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos na escola publica?

Quanto a estrutura, esta pesquisa foi organizada em quatro partes. Na
Introducao, apresento as motivacdes, as justificativas, a relevancia, os objetivos e as
perguntas de pesquisa que conduziram o desenvolvimento desta investigacdo. No
Capitulo 1 - Fundamentacdo Teorica, discorro sobre as teorias que ampararam a
pesquisa, Como 0S pressupostos tedricos sobre a educacédo de Surdos no Brasil, a
teoria dos géneros textuais, a teoria dos Letramentos e faco uma revisao de literatura
sobre o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos: o género textual HQ no
letramento de Surdos. No Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos, justifico a
escolha da abordagem e da metodologia que orientou o estudo, o contexto da
pesquisa, seus participantes, além dos instrumentos, e dos procedimentos de geracao
e de analise de dados. No Capitulo 3 — Analise dos Dados, apresento os dados obtidos
por meio dos questionarios de perfil e investigativo, de modo a responder a pergunta
de pesquisa, bem como as analises e interpretacdes realizadas.

Encerrando, exponho as Consideracfes Finais, que apontam os resultados
alcancados, os encaminhamentos para futuras pesquisas e consideracdes do
processo de finalizagéo deste trabalho.

A seguir, o Capitulo 1 - Fundamentacéo Teorica.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta os pressupostos tedricos que fundamentaram esta
pesquisa, divididos em quatro subcapitulos. O primeiro, trata da educacdo de Surdos
no Brasil, apresentando os documentos oficiais que norteiam este topico, como o art.
18 da Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2000), a Lei n.° 10.436/2002
(Brasil, 2002), o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), o
Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacédo Bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa (Brasil, 2014), o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(Brasil, 2014) aprovado por meio da Lei n°® 13.005/2014, a Lei n.° 13.146, de 6 de julho
de 2015 (Brasil, 2015) e ancorando-se em Fidalgo, Freitas e Vieira (2022), Pereira
(2014), Stumpf e Linhares (2021) e Witkoski (2012). O segundo subcapitulo discorre
sobre a teoria dos géneros textuais, com foco no género textual HQ, tendo como base
Bakhtin (1997), Cagnin (1975), Eguti (2001), Marcuschi (2001; 2003; 2008), Ramos
(2014), Santos (2003) e Eco (1979). O terceiro subcapitulo comenta sobre a teoria
dos Letramentos, dando énfase ao Letramento Visual de Surdos, fundamentando-se
em Dondis (2007), Freire (1970), Gee (1990), Gesueli (2006), Kleiman (1995; 2001;
2006; 2007; 2008), Lebedeff (2010), Monteiro (2014), Oliveira (2006), Pedralli (2011),
Santaella (2012), Sordi (2022) e Street (1995). Por fim, o quarto subcapitulo, aborda
o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para Surdos:
0 género textual Histdéria em Quadrinhos no letramento de Surdos, baseando-se na
BNCC (Brasil, 2018), Cruz (2017), Damézio (2007), Fagundes (2017), Fernandes
(2006), Fidalgo, Freitas e Vieira (2022), Filietaz (2006), Guarinello (2014), Koch e Elias
(2007), Leffa (2016), Martinez (2012), Oliveira (2006; 2021), Pachiel (2019), Quadros
(1997; 2014), Ramos (2014), Strobel (2008), Teixeira (2017) e Witkoski (2009; 2012;
2013).

1.1 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A Lingua de Sinais foi oficializada no Brasil como veiculo de expressao e
comunicagdo por meio da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002),
proporcionando novos direcionamentos na formacdo discente/docente e no
reconhecimento da lingua da comunidade surda pela sociedade. O Decreto n.° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), regulamentou a Lei n.° 10.436/2002 (Brasil,
2002), e o art. 18 da Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2000),
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conceitua pessoa surda da seguinte forma: “Considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.” (Brasil, 2005).

O Decreto n.° 5.626/2005 (Brasil, 2005) é considerado um marco na educacgao
de Surdos, pois regulamentou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de
instrucdo e previu adaptacdes na escola e no curriculo, 0 que impulsionou um projeto
educacional para Surdos. O documento discorre a respeito dos Surdos, da inclusao
da disciplina de Libras nos cursos de graduacédo, da formacédo de professores e
instrutores de Libras, da difusdo da educacdo bilingue e sobre o direito desta
populacdo comunicar-se em Libras em diferentes espacos sociais, da formacéo dos
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS), da garantia de direito a educacéao
e a saude e o papel do poder publico (Brasil, 2005).

A Lei 10.436/2002 (Brasil, 2002) e o Decreto n.° 5.626/2005 (Brasil, 2005)
impulsionaram a politica educacional inclusiva, garantiram aos sujeitos Surdos o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
expressdo e comunicacao (Brasil, 2002) e estimularam o desenvolvimento de préticas
de ensino nos espacos escolares que garantem uma educacao bilingue (Brasil, 2005).

A educacéo bilingue para Surdos estabelece que a Libras deve ser ensinada
como L1 para Surdos, preferencialmente, a partir das relagdes sociais estabelecidas
entre pares, no intuito de colocar os préprios Surdos como participantes ativos do
processo educacional da sua lingua. Na legislacdo é prevista a participacdo de
ouvintes bilingues (Libras/Portugués) no ensino-aprendizagem dos Surdos, desde
gue esses possuam formacéao/certificacéo de proficiéncia em Libras.

Sobre a educacao bilingue, o Decreto n°. 5.626/2005 (Brasil, 2005, s/p) destaca

que:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacéo
basica devem garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
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linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 1.° S8o0 denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue
aguelas em gue a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo (Brasil, 2005, s/p).

Além disso, o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005, s/p) caracteriza as escolas
bilingues no Capitulo VI, art. 22, § 1.°, como:

Sao denominadas escolas ou classes de educacgédo bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo das diferentes éareas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS — Lingua Portuguesa.

Atualmente, de acordo com o decreto citado (Brasil, 2005, s/p), todos 0s cursos
de licenciatura tém obrigatoriedade de ofertar a disciplina curricular de Libras,
abordando a educacéo inclusiva e o ensino da lingua.

O Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, elaborado em 2014 pelo Grupo de Trabalho
designado pelas Portarias n® 1.060/2013 e n°® 91/2013 (Brasil, 2014), apresenta
diretrizes para o ensino da Libras como L1 envolvendo aspectos linguisticos,
socioculturais e histéricos que tém inicio na Educacao Infantil e se estendem por todas
as etapas e modalidades da educacéo.

O Plano Nacional de Educacédo — PNE (Brasil, 2014), aprovado por meio da Lei
n® 13.005/2014, encaminha ac¢des na esfera educacional organizada pelo poder
publico e pela sociedade civil pelo periodo de 20 anos. Na ultima propositura, quando
foram estabelecidas 20 metas, a Educacéo Bilingue compds a meta 4.7 (Brasil, 2014,
p. 56):

[...] garantir a oferta de educagéo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos (as) e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
e dos arts. 24 e 30 da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adoc¢éo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdoscegos.
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O direito a educacéao bilingue para Surdos no Brasil € uma das principais lutas
da comunidade surda e tem apresentado avancos nos ultimos anos, devido a politicas
publicas implementadas e leis voltadas as pessoas com deficiéncia, como a Lei n.°
13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Entretanto, o
processo de inclusdo escolar, por meio do simples acesso a informacdo em Libras,
nao atende as necessidades dos Surdos relativas ao ensino-aprendizagem,
principalmente no quesito formacgéo de professores, diferencas linguisticas e materiais
adaptados aos alunos Surdos.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Capitulo IV, do Direito a Educacéo,

art. 28 (Brasil, 2015, s/p), encontra-se a seguinte citagéo:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: IV - oferta de educacao bilingue, em
Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas; [...] Xl - oferta de ensino da Libras, do Sistema
Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacgao.

A partir dessa citacdo, percebe-se que, por lei, os Surdos tém direito a
educacao bilingue em todas as escolas, sejam elas bilingues ou inclusivas, bem como
recursos de tecnologia assistiva. Contudo, essa ndo € a realidade da maioria dos
Surdos no pais, pois, devido a falta de escolas bilingues para Surdos, falta de
professores com formacéo para atuar no ensino-aprendizagem de Surdos, falta de
intérpretes de Libras nas escolas regulares e a falta de recursos tecnolégicos na
educacao publica, muitos Surdos ficam limitados ao ensino-aprendizagem voltado
para a abordagem oralista e ndo conseguem desenvolver adequadamente suas
habilidades com autonomia e participacéo.

De acordo com Stumpf e Linhares (2021, p. 35), a efetivacdo de politicas
linguisticas como a meta 4.7 do PNE (Brasil, 2014) e do Relatério sobre a Politica
Linguistica de Educacgéo Bilingue (Brasil, 2014), necessita caminhar para além da
garantia da identidade linguistica do povo Surdo na educacédo. A implantacédo dessas
politicas requisita a formacdo de ambientes bilingues reais nas instituicoes
educacionais com a presenca de professores Surdos, pois sdo referéncia cultural e

linguistica para criancas Surdas e Surdocegas.
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Por essa razéo, os autores afirmam que “[...] uma proposta curricular de Libras
como L1 deve ter o olhar surdo, privilegiando a experiéncia visual e tatil como artefato
cultural e social indispenséavel no desenvolvimento de identidade das criancas surdas.”
(Stumpf; Linhares, 2021, p. 35), 0 que significa que o encontro entre pessoas Surdas,
mediado pela Libras, em sala de aula, possibilita a partilha de significados da cultura
Surda, possibilitando um ensino-aprendizagem mais significativo. Além disso, Stumpf
e Linhares (2021, p. 37) declaram que a “Libras como L1 é basilar para o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social de criancas e adolescentes surdos.”.

Atentando para as questdes familiares dessas criancas, o Relatorio Sobre a
Politica Linguistica de Educacédo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa (Brasil, 2014) orienta que a escola viabilize, para a familia, cursos de
Libras como segunda lingua (L2) e acesso a comunidade surda, por meio de
programas sociais que englobem visitas com orientacbes sobre a relacdo com a
crianca surda nas residéncias das familias ou em ambientes que sejam conhecidos
delas.

Stumpf e Linhares (2021, p. 37) sustentam que, a semelhanca de outros
movimentos que se organizam buscando resguardar a lingua e a cultura por meio da
educacdo, trabalhando em politicas publicas educacionais e linguisticas, a
Comunidade Surda busca assegurar as criancas surdas ingresso e permanéncia na
educacédo por meio de uma lingua focalizada no Surdo, apropriada ao seu jeito, uma
lingua que possa ser outorgada na constituicdo, garantida e, que, por intermédio dela,
as criancgas surdas possam aprender.

Devido as legislacdes anteriormente citadas (Brasil, 2002; 2005), a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) comecou a ser divulgada na sociedade de um modo geral,
e nas escolas 0 seu uso passou a ser obrigatorio, mesmo que de modo restrito,
guando ha Surdos inseridos em contextos educacionais. De acordo com Fidalgo,
Freitas e Vieira (2022, p. 7), nesse percurso, as pesquisas sobre alfabetizacdo e
letramento de Surdos também se ampliaram e comecaram a se discutir a concepcgéao
de lingua ndo mais como codigo, mas como interacional e dialdgica. As autoras
afirmam, que sob esta concepc¢do interacional e dialégica, as unidades de ensino
passam a ser o texto, que € compreendido como fonte de prética discursiva, e a
gramatica, segundo esta concepcéao, deve ser aprendida no uso dos géneros textuais,

ou seja, dentro de um contexto (Fidalgo; Freitas; Vieira, 2022, p. 7).
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Como destacado por Pereira (2014, p. 144), “O ensino da lingua portuguesa
escrita tem sido uma preocupacédo constante dos educadores de alunos surdos,
embora a natureza da preocupagéo tenha sofrido mudancas ao longo do tempo.”,
afirmacao que remete ao fato de que, por muitos anos, predominou, na educacéo de
Surdos no Brasil, a abordagem oralista, segundo a qual o ensino e a aprendizagem
se davam exclusivamente por meio da Lingua Portuguesa na modalidade oral. No
entanto, como ja apresentado anteriormente, nas Ultimas duas décadas, percebe-se
mudancas significativas na educagao de Surdos no Brasil e no ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa escrita para Surdos, como segunda lingua para esses alunos.

Witkoski (2012) defende que a Libras € uma lingua visual-espacial completa,
com gramatica e estrutura proprias e que os Surdos aprendem a se comunicar
primeiramente em Libras, o que é fundamental para o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita em outros idiomas, como o0 portugués, além de que, o
desenvolvimento do letramento em Libras como L1, é essencial para 0 sucesso
educacional e comunicativo desses alunos.

Todas essas mudancas, remetem a inclusdo dos Surdos na sociedade por meio
do acesso ao ensino-aprendizagem da lingua, que é diretamente ligado as lutas da
comunidade surda, como o direito de acesso as escolas bilingues, a oferta de cursos
de graduacao e pés-graduacao em Libras e ao direito de realizar avaliagcdes em Libras
nos concursos. Esse tema, do ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos, sera
aprofundado nos proximos subcapitulos.

A seguir, apresento um breve histérico da educacao de Surdos no Estado do

Amazonas.

1.1.1 Educacao de Surdos no Amazonas

A historia da educacdo de Surdos no Amazonas iniciou com a criagdo do
Instituto Montessoriano Alvaro Maia, localizada na cidade de Manaus. Este instituto
era considerado uma escola de educacao especial, pois atendia alunos com
deficiéncia, inclusive Surdos, e funcionou no periodo de 1943 até 1974. De acordo
com Costa (2023), André Vidal de Araujo implantou, em 16 de outubro de 1943, o
Instituto Montessoriano Alvaro Maia, conhecida como uma instituicio educacional de
carater filantropico cujo objetivo era atender as criangas deficientes e foi inspirado pela

pedagoga Maria Montessori, que criou o0 método Montessori.
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De acordo com Costa (2023), a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
- APAE, fundada em 1973, uma instituicdo de educacéo especial que atende alunos
com deficiéncia intelectual e multipla, ao longo de sua trajetoria, também atendeu
alunos Surdos no Amazonas. Apés o fechamento do Instituto Montessoriano Alvaro
Maia, os surdos ndo tinham outra instituicdo de referéncia em que pudessem continuar
(ou iniciar) os estudos, e por esse motivo, 0s pais 0s matriculavam na APAE, que
aceitava a matricula de Surdos. Entre a comunidade surda de Manaus, sabe-se que
a maioria dos ex-alunos do Instituto Montessoriano migraram para o APAE (Costa,
2023, p. 77).

Devido ao aumento na demanda de estudantes Surdos, a Secretaria de
Educacao do Amazonas, publicou o Decreto n° 6331 que instituiu a criacado da Escola
Estadual Augusto Carneiro dos Santos para atendimento de surdos severos e
profundos. De acordo com Colombo (2012), a Escola Estadual Augusto Carneiro dos
Santos foi inaugurada, em 13 de maio de 1982, surgindo com objetivo de atender
pessoas com surdez no estado do Amazonas. A escola foi um marco na educacéo
dos Surdos do Amazonas, sendo até os dias atuais a Unica escola publica de
Educacao Especial exclusiva para Surdos e Surdoscegos do estado do Amazonas.

A Associacao dos Surdos de Manaus (ASMAN), instituicdo importante para a
comunidade surda amazonense, foi criada a partir do primeiro Seminario para Surdos
em Manaus, um evento com surdos lideres e militantes, consciente do interesse da
comunidade surda em fundar uma associacdo. Gracas a persistente luta da
comunidade surda, intérpretes voluntarios e familiares no dia 13 de outubro de 1989
fundaram a Associacdo dos Surdos do Amazonas (ASMAM) reconhecida legalmente
com aprovacéao do Estatuto.

De acordo com o censo do IBGE (2012) existem cerca de 154 mil surdos no
Amazonas, 0 que correspondia a cerca de 5% da populacdo amazonense. Apesar
desse numero nado ter sido atualizado no ultimo censo, a ASMAN afirma que
atualmente esse quantitativo € bem maior e que poucas acbes sao tomadas para
melhorias em prol da comunidade surda amazonense, o que demonstra o desafio da
incluséao social dos Surdos no Estado.

Além disso, vale destacar que a Pesquisa Nacional de Saude — PNS (Brasil,
2020), realizada em 2019, investigou pela primeira vez o uso da Libras entre as
pessoas de 5 a 40 anos de idade com deficiéncia auditiva, e foi observado que 22,4%

sabiam usar Libras. Entre as pessoas do mesmo grupo etario e que ndo conseguiam
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ouvir de forma alguma, esse percentual foi ainda maior, 61,3% (43 mil pessoas)
sabiam Libras.

A sequir, abordo a teoria dos géneros textuais, e sua aplicacdo no ensino-
aprendizagem de LP como L2 para Surdos.

1.2 GENEROS TEXTUAIS

A teoria dos géneros textuais tem destaque no campo da Linguistica e se
concentra na classificacdo e compreenséao dos diferentes tipos de textos que circulam

na comunicacao cotidiana. De acordo com Marcuschi (2008, p. 155):

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas [...] os géneros sdo formas textuais escritas
ou orais bastante estaveis, histérica e socialmente situadas.

Para o autor, os textos ndo sao apenas combinacdes aleatdrias de palavras,
mas seguem padrdes especificos de estrutura, estilo e funcdo, que sao influenciados
pelo contexto social, cultural e comunicativo em que s&o produzidos (Marcuschi,
2008). Como complementa Marcuschi (2008, p. 156), os géneros tém uma identidade
gue, na producao textual, condiciona a escolhas que ndo podem ser totalmente livres,
tampouco aleatérias, quer do ponto de vista do Iéxico, do grau de formalidade ou da
natureza dos temas.

Dessa forma, pode-se inferir que cada género textual tem uma funcéo
comunicativa especifica, ou seja, ele € usado para alcancar um obijetivo particular na
comunicacdo. Além disso, cada género textual possui uma estrutura e convencdes
especificas que orientam como o texto deve ser organizado e apresentado.

Para Marcuschi (2003), os géneros se organizam a partir de um dominio
discursivo, podendo ser hibridos, no que refere as linguagens presentes, ou ainda,
hibridos por misturarem-se entre os préprios géneros. A teoria dos géneros textuais
reconhece que o0s textos muitas vezes ndo se encaixam perfeitamente em uma unica
categoria de género, e podem ser hibridos de varios géneros, podendo variar
significativamente de uma cultura ou lingua para outra.

De acordo com Marcuschi (2003, p. 3), € impossivel se comunicar verbalmente
a nao ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a

nao ser por algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a comunicacao
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verbal s € possivel por algum género textual. Para o autor, essa posicao, € adotada
pela maioria dos autores que tratam a lingua em seus aspectos discursivos e
enunciativos, e segue uma nogdo de lingua como atividade social, histérica e
cognitiva.

Além disso, essa visdo, adotada por Marcuschi (2003, p. 3), privilegia a
natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural da lingua. Afirma o
carater de indeterminacdo e ao mesmo tempo de atividade constitutiva da lingua, o
que equivale a dizer que a lingua ndo é vista como um espelho da realidade, nem
como um instrumento de representacao dos fatos. Nesse contexto tedrico, a lingua &
considerada como “[...] uma forma de ac¢éo social e histérica que, também constitui a
realidade, sem, contudo, cair num subjetivismo ou idealismo ingénuo.” (Marcuschi,
2003, p. 3).

Assim, toda a postura tedrica desenvolvida pelo autor, insere-se nos quadros
da hipotese socio interativa da lingua, ou seja, é neste contexto que 0s géneros
textuais se constituem como ac¢des sécio discursivas para agir sobre o mundo e dizer
o mundo, constituindo-o de algum modo.

Adotando essa perspectiva pragmatica, Marcuschi (2008, p. 149) apresenta
sua definicdo de géneros textuais, como “formas de agao social” e propde que, a
depender do sentido em que se observa, os géneros textuais podem ser “[...] uma
categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de agao social, uma estrutura
textual, uma forma de organizacdo social e/ou uma acgéao retorica.” (Marcuschi,
2008, p. 149). Para o autor, os géneros sao “fendbmenos historicos, profundamente
vinculados a vida cultural e social” (p. 149) e se constituem como “formas de agao
incontrolaveis” (p. 149), que tém a funcao de “ordenar e estabilizar as atividades
do dia-a-dia” (p. 149).

Relativo a utilizacdo dos géneros textuais no ensino-aprendizagem, Marcuschi
(2008, p. 3) defende que os géneros estéo ligados diretamente a tudo que envolve a
lingua, isso quer dizer que é condizente para ensinar Lingua Portuguesa, uma vez
que se trata de todo enunciado que circula na sociedade com fungéo e forma propria.

Para Marcuschi (2008, p. 54) importa a premissa de que toda manifestacao
verbal se da por meio de textos realizados em algum género e, lembrando, afirma que
que “[...] gquando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica

e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes
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sociais particulares” (Marcuschi, 2008, p. 54). O autor, ainda, salienta que, em certos
contextos, o género é uma forma de legitimacao discursiva situada em uma relacao
sécio-histérica com motivacdo sustentada que ultrapassa as motivacdes pessoais e
individuais.

Desta maneira, devido a vasta abrangéncia dos estudos sobre géneros, é
necessario delimitar e encontrar direcionamentos especificos, situando-o como
uma importante ferramenta de ensino-aprendizagem e suas concretas
contribuicdes. Para isso, a seguir, sera apresentado o género textual Historia em

Quadrinhos (HQ), principal objeto de estudo desta pesquisa.

1.2.1 O género textual Historia em Quadrinhos

Como anteriormente citado, 0s géneros transmutam e abarcam tudo o que é
utilizado para a comunicacdo, o que, por muitas vezes, dificulta a tarefa de sua
categorizacdo. Sendo assim, para Bakhtin (1997) importa considerar a diferenca
essencial que os coloca em duas categorias basicas: a dos géneros primarios e a dos
secundéarios. Os primarios sdo simples e se constituem em circunstancia de
comunicacdo verbal espontanea; os secundarios sdo aqueles que, tomando o0s
primeiros, transmutam-nos e aparecem em situacdes de comunicacgao cultural mais
complexa e mais evoluida, principalmente na forma escrita.

Ja Marcuschi (2001), estabeleceu trés amplos conjuntos: os tipicamente orais,
os tipicamente escritos e os produzidos na interface oral/escrito. Sendo assim, é
correto dizer que o género Historia em Quadrinhos (HQ), é secundario, visto que, em
sua elaboracdo tipicamente escrita, sdo reempregados recursos de géneros
primitivos, como da conversacgéao oral cotidiana, por exemplo.

De acordo com Eguti (2001, p. 29), nas histérias em quadrinhos, procura-se
reproduzir uma conversagao natural, na qual os personagens interagem face a face,
comunicando-se por palavras e expressoes faciais e corporais. Sendo assim, todo o
conjunto do quadrinho é responsavel pela transmisséo do contexto enunciativo ao
leitor. Ou seja, na Histéria em Quadrinhos, o contexto é fruto da dicotomia verbal / ndo
verbal, deixando claro que a imagem e a palavra escrita formam um conjunto
necessario para a compreensao da historia.

Ramos (2014, p. 20) afirma que o termo ‘historias em quadrinhos’ seria um

grande rotulo que une diversas caracteristicas utilizadas em maior ou menor grau por
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uma diversidade de géneros, nomeados de diferentes maneiras. Portanto,
‘guadrinhos’ seriam “um hipergénero que agregaria diferentes outros géneros, cada
um com suas peculiaridades” (p. 20).

De acordo com Ramos (2014, p. 21), podem ser abrigados dentro desse grande
guarda-chuva chamado quadrinhos varios modos de producdo e, 0s principais
géneros de histérias em quadrinhos que circulam na midia sdo: Charge, Cartum,
Graphic novel, HQs (comics, nos EUA), Tiras cOmicas (ou tirinhas), Tiras seriadas (ou
tiras de aventuras), Tiras comicas seriadas, Literatura em quadrinhos, Quadrinhos
eletrbnicos (Webcomics ou HQtronicas) e Manga.

Como defende Ramos (2014, p. 22), assim como 0S outros géneros textuais,
as HQs possuem caracteristicas e elementos que a constituem. Elas sdo compostas
por uma combinacdo de imagens (ilustracdes, desenhos) e texto (balbes de fala,
legendas), essa interacdo entre texto e imagem € fundamental para contar a historia
e transmitir informacdes. Além disso, as imagens e o texto em uma HQ séo
organizados de maneira sequencial, o que significa que os leitores devem seguir uma
ordem especifica para entender a narrativa, os quadros (painéis) sédo arranjados em
uma sequéncia l6gica que guia a progressao da historia.

O autor afirma, ainda que, as HQs geralmente apresentam personagens que
interagem em um enredo, tém caracteristicas visuais e personalidades distintas, e o
enredo segue uma estrutura narrativa, incluindo introdugéo, desenvolvimento e
climax. Os dialogos entre personagens sdo frequentemente apresentados em balbes
de fala, que contém o texto falado pelos personagens e sdo conectados aos
personagens correspondentes por meio de caudas ou setas (Ramos, 2014).

Além dos diadlogos, Ramos (2014, p. 23) assegura que as HQs também podem
incluir legendas que fornecem informacdes adicionais, descricdes de cena ou
pensamentos dos personagens, € que esse texto ajuda a enriquecer a narrativa.
Muitas vezes, usam onomatopeias para representar agdes ou eventos sonoros, Como
"POW!" para um soco ou "BANG!" para um tiro. Para o autor, a arte das HQs varia
amplamente, desde estilos realistas até estilizagbes mais abstratas, e o estilo artistico
pode desempenhar um papel importante na criacdo da atmosfera e do tom da histéria.

De acordo com Santos (2003, p. 7), a leitura de Historias em Quadrinhos pode
parecer uma atividade muito simples, que qualquer crianca pode fazer e essa
impressao “deve-se, em parte, a concepcao errbnea de que os quadrinhos sao

ingénuos, infantis, e, portanto, seu contetdo tornar-se-ia facil de ser apreendido.”



28

Além disso, contribui com essa ideia, o fato de os leitores ja estarem acostumados
aos elementos que compdéem a “semantica” — conforme denominacao feita por Eco
(1979, p. 145) — deste produto industrial de massa.

Os elementos visuais (imagens) e verbais (texto) que compdem as Historias
em Quadrinhos estabelecem uma relacdo complementar, fazendo parte, na visao de
Cagnin (1975, p. 29-30), “de um sintagma superior, que &, no caso, o narrativo”. Esta
relacdo entre imagem e texto pode variar, ainda segundo o0 mesmo autor, da histéria
ilustrada (em que a arte apenas retrata 0 que € descrito pelas palavras), passando
pelas histérias nas quais os dois elementos tém a mesma importancia, até as que tém
predominéancia das imagens (cabendo ao texto apenas complementa-la) e as histérias
“‘mudas” (com a auséncia total do registro verbal) (Cagnin, 1975).

Ademais, de acordo com Cagnin (1975, p. 32), as HQs abrangem uma ampla
variedade de géneros, o que as torna textos versateis em termos de conteudo e
publico-alvo. Também podem ser encontradas em diferentes formatos, desde tirinhas
em jornais até graphic novels em formato de livro, ou publicadas em revistas
especializadas e online. O autor ainda afirma que, as HQs sd&o um meio rico e
diversificado de comunicacdo, que combina elementos visuais e textuais para contar
histérias, expressar ideias, explorar uma variedade de temas e tém desempenhado
um papel significativo na cultura popular em todo o mundo (p.32).

Como exemplo, a imagem a seguir ilustra uma HQ amplamente conhecida no
Brasil, que apresenta o alfabeto dos Surdos, por meio de um personagem, criando

uma relacéo entre o texto verbal e ndo verbal, contribuindo com a inclusao:
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Figura 1: HQ Turma da Mdnica - Humberto (2014)

Wy

Fonte: https://turmadamonica.uol.com.br/#quadrinhos

Isto posto, a seguir, discorro sobre a teoria dos letramentos e o Letramento
Visual de Surdos.

1.3 LETRAMENTOS E LETRAMENTO VISUAL DE SURDOS

De acordo com Kleiman (1995, p. 16) os estudos do letramento tém como
objeto de conhecimento os aspectos e os impactos sociais do uso da lingua escrita.
Dessa forma, deve-se entender que letramento ndo se limita apenas a capacidade de
ler e escrever, mas envolve uma variedade de praticas e habilidades relacionadas ao
uso da linguagem em contextos sociais, culturais e tecnoldgicos diversos.

Além disso, Kleiman (2007, p. 4) destaca que os estudos do letramento, partem
de uma concepcédo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas
funcbes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem. Isso significa, que os
letramentos sdo moldados pelas normas, valores e praticas culturais de uma
sociedade e, a forma como as pessoas leem e escrevem, esta intrinsecamente ligada
ao ambiente social em que vivem. Assim, as habilidades de leitura e escrita sdo
usadas em varias esferas da vida cotidiana, como trabalho, familia, comunidade e
lazer, pois cada contexto exige diferentes competéncias de letramento.
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E importante ressaltar que, enquanto a alfabetizac&o tradicionalmente se refere
a habilidade de ler e escrever, os letramentos englobam as praticas e habilidades
associadas ao uso da linguagem escrita em diferentes contextos. Kleiman (2008, p.
489) explica a diferenca entre "alfabetizacdo" (literacy) e "letramento" (literacy
practices) e reconhece que existem varias formas de letramento, cada um deles
envolvendo habilidades especificas e praticas contextualizadas, incluindo letramento
académico, letramento digital, letramento cientifico, letramento midiatico, letramento
critico, entre outros.

A teoria dos letramentos também enfatiza que o0 acesso aos letramentos e a
habilidade de participar em praticas letradas podem ser fontes de poder ou
desigualdade, em outras palavras, aqueles que tém acesso a mais formas de
letramento podem ter uma vantagem significativa na sociedade. Dialogando com
Monteiro (2014), pode-se afirmar que o letramento critico € uma vertente importante
da teoria dos letramentos, envolvendo a analise critica das mensagens e discursos
presentes na linguagem escrita. 1sso inclui a capacidade de questionar, desafiar e
interpretar de maneira critica informacdes e textos.

No que tange ao quadro teorico do letramento critico, Street (1995) sustenta
gue tem suas bases na Pedagogia Critica e é influenciado, principalmente, pelas
teorias do educador brasileiro Paulo Freire (1970). Entretanto, como aponta Pedralli
(2011, p. 78), Freire ndo chegou a utilizar o termo “letramento” em suas reflexdes, mas
€ recorrentemente mencionado na literatura dos estudos da area da Pedagogia
Critica.

De acordo com Gee (1990, p. 41), o nome de Freire esta intimamente ligado as
questdes de letramento e, “[...] como Bakhtin e Platdo, Freire acredita que o letramento
s6é empodera as pessoas quando as transforma em questionadoras ativas da
realidade social que as circunda”. Dessa forma, como afirma Monteiro (2014, p. 30),
por propor a educagdo como um ato politico e transformador, as ideias de Freire
(1970) proporcionam as bases epistemologicas dos estudos que permeiam 0 campo
do letramento.

Sobre o Letramento Visual de Surdos, objeto de estudo desta pesquisa,
pautando-me em Gesueli (2006) e Lebedeff (2010), afirmo que é uma abordagem
educacional que se concentra na alfabetizacdo e na comunicagcao visual para

individuos Surdos.
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Dondis (2007) e Santaella (2012) definem o Letramento Visual, a alfabetizacao
e a alfabetizacdo visual, como sistematizacdo e empoderamento dos sujeitos,
possibilitando apropriacdo de técnicas de leituras de imagens e criando um
refinamento para compreender o interior da imagem. Sobre isso, recorro a Santaella

(2012, p. 13) ao declarar que:

A alfabetizacéo visual significa aprender a ler imagens, desenvolver a
observacado de seus aspectos e tracos constitutivos, detectar o que se
produz no interior da prépria imagem, [...]. Ou seja, significa adquirir
0s conhecimentos correspondentes e desenvolver a sensibilidade
necesséria para saber como as imagens se apresentam, como
indicam o que querem indicar, qual € o seu contexto de referéncia,
como as imagens significam, como elas pensam, quais sdo 0s seus
modos especificos de representar a realidade.

Novos tempos exigem mudancas nas praticas educacionais e, assim como
afirma Sordi (2022, p. 35), o Letramento Visual é a pratica que proporciona ao aluno
a capacidade de codificar imagens, compreendé-las, interpreta-las, situa-las, e,
sobretudo, situa-las em contexto, tempo e espaco, o que contribui com o0 ensino-
aprendizagem de Surdos.

Além disso, uma vez que a lingua de sinais € uma forma visual de comunicacgao
primaria para os Surdos, deve-se entender que o Letramento Visual inclui a leitura,
escrita e compreensao em Libras, bem como o uso de recursos visuais para o ensino-
aprendizagem e comunicacdo. No Letramento Visual de Surdos, Libras € utilizada
como a principal lingua de instrugcdo e comunicacdo. Nesse sentido, para Oliveira
(2006, p. 4):

O que antes era apenas um adendo ao texto verbal, hoje se mostra
um formato instrucional com possibilidades pedagdgicas tao eficazes
guanto o texto linear, dotado de vida prépria e capaz de recriar,
representar, reproduzir e transformar a realidade por si, segundo
parametros comunicativos especificos.

O Letramento Visual de Surdos faz uso de recursos visuais, como videos,
imagens, gréficos, desenhos e outras representacfes visuais para facilitar a
aprendizagem e a comunicacgao. I1sso € muito importante em contextos educacionais,
onde o material didatico pode ser adaptado para ser mais visualmente acessivel. Além
disso, o Letramento Visual também se concentra em tornar a informacdo e a
comunicacdo acessiveis para pessoas surdas em ambientes diversos, o que inclui

legendas em videos, intérpretes de lingua de sinais em apresentacdes e 0 uso de
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tecnologias de comunicacdo assistida, como dispositivos de comunicacdo e
aplicativos.

Para Sordi (2022, p. 36), o Letramento Visual exige capacidades que vao além
do ato de ver, demanda que sejamos capazes de compreender e interpretar as
imagens. Em textos académicos, por exemplo, encontramos 0 uso de negritos, grifos,
fontes, gréficos, ou seja, o texto carrega uma informacao além do que esta escrito que
também transmite uma mensagem.

No Letramento Visual, de acordo com Sordi (2022), os Surdos sdo ensinados
a interpretar informacfes visuais em contextos variados, o que envolve a
compreensao de gréaficos, mapas, diagramas, ilustracdes e outras representacdes
visuais. Isso torna o Surdo parte integrante da promocdo da inclusdo social e
educacional, pois busca garantir que eles tenham acesso a informacbes e
oportunidades de aprendizado de maneira igualitaria.

Além disso, Sordi (2022, p. 44) defende que o Letramento Visual também pode
ajudar os Surdos a desenvolverem uma identidade surda positiva e uma compreensao
cultural de sua comunidade. Entretanto, ele ndo se limita apenas a lingua de sinais,
pois reconhece a importancia das linguas escritas e outras formas de comunicacgao
visual.

O objetivo do Letramento Visual € fornecer as pessoas Surdas as habilidades
€ 0S recursos necessarios para se comunicarem eficazmente e se envolverem
plenamente na sociedade, respeitando e valorizando sua cultura e identidade.

Nessa perspectiva, Dos Santos et al. (2021) afirmam que dois focos emergem
como significativos para praticas educacionais de Surdos, complementando-se, a
atencao ao texto multimodal e a Pedagogia dos Multiletramentos.

Os autores explicam que:

[...] o texto multimodal pode ser concebido como um instrumento de
aquisicao da lingua adicional (Lingua Portuguesa), ferramenta para o
processo de empoderamento do surdo no contexto do letramento e do
dialogo multicultural. Por sua vez, a Pedagogia dos Multiletramentos
atenta para a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais elas se
informam e comunicam, valorizando a dinamicidade social e historica
da linguagem, bem como a diversidade de modos e meios existentes
frente as atuais tecnologias de comunicag¢do e informagdo. (Dos
Santos et al., 2021, p. 139)
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Complementando, Dos Santos et al. (2021, p. 140), afirmam que uma proposta
em que aportes tedrico-metodoldégicos multimodais e de multiletramentos estéo lado
a lado, complementando-se, possibilitam aos surdos uma educacéo linguistica para a
participagcdo nas Vvarias préticas sociais que se utilizam da escrita e da leitura
(letramentos), de maneira ética, critica e democratica.

Ademais, para os autores, o uso da linguagem nas mais distintas esferas
sociais/discursivas exige um conhecimento/saber para além do simples transitar
nelas, “o que caracteriza a escola como agéncia promotora de espaco para aquisi¢ao
de conhecimentos basicos para o caminhar em sociedade.” (p. 140).

Além disso, Dos Santos et al. (2021, p. 141) afirmam que, a Multimodalidade
se constitui como uma teoria muito pertinente, pois se apresenta como uma importante
ferramenta tanto para os letramentos dos Surdos quanto como aporte didatico e
metodoldgico para o professor de Lingua Portuguesa e para esses alunos. Quanto

essa questéo, 0S autores asseveram que:

Todos os seres humanos se interagem com o mundo de maneira
multimodal, mas aqueles que tém cultura surda possuem essa
caracteristica mais aparente, dada a sua especificidade de cultura
visual e uma modalidade linguistica diferenciada que foge a
linearidade, e passa a abranger a complementaridade intersemiética,
uma vez que a composicao dos significados dos/nos signos acontece
de maneira complementar. (Dos Santos et al., 2021, p. 141/142)

Outrossim, adicionam que a proposta da Multimodalidade como um suporte no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos se mostra
como “uma teoria que possibilita mudancas de praticas sociais ndo somente na praxis
docente, mas também em todo os processos de letramentos, utilizacado da leitura e
escrita e, consequentemente, a autonomia dos membros dessa comunidade.” (Dos
Santos et al., 2021, p. 142).

Para Santos (2023, p. 77), o conceito de Multiletramentos abre espaco para a
comunidade surda (co)participar ativamente do seu processo de producdo de
conhecimento e de apropriacdo cultural. Nesse sentido, a partir de uma colecao
prépria de novos géneros do discurso ndo-verbal, os Surdos e Surdas podem produzir
midias, utilizando-se de diferentes TDICs, apropriando-se da sua lingua natural e
explorando diferentes linguagens (semioses).

Rojo (2012, p. 8) afirma que trabalhar com os Multiletramentos pode ou n&o

7

envolver uso das TDICs, mas € imprescindivel que se baseie nas referéncias do
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alunado para que se promova, a0 menos, 0 conhecimento cientifico dessas
tecnologias. Deve-se partir de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
que se cultive uma mediacao ética, pluralista e democratica na direcao de letramentos
multiplos.

Santos (2023, p. 79) defende que os Multiletramentos permitem a comunicagao
visual do Surdo/Surda via rede, fator transgressor e completamente humanizador. A
possibilidade de comunicac¢éo sincrona e assincrona por video, ou o diadlogo entre os
textos em rede - hipertextos; nas redes sociais; em programas colaborativos nas
nuvens é um conhecimento que permite o exercicio da cidadania, um principio politico
para a formacédo cidada. Nesse sentido, o estudante com surdez tem a perspectiva de
se fazer compreender; como durante a interagao a partir de aplicativos de traducéo
da Lingua Portuguesa para a Libras; com o acesso a conhecimento com sinalarios
disciplinares de Libras disponiveis na rede (web) que oferecem apoio para alunos e
profissionais da educacéo que trabalham com estudantes Surdos e Surdas.

Além disso, ao assumir uma pedagogia dos Multiletramentos, Santos (2023,
p.80) afirma que a escola estara caminhando para o dominio das atitudes e valores
gue se aplicam as TDICs, como as praticas de Multiletramentos sociodigital, utilizadas
com os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas
tecnologias, transformando-se em criadores de sentidos.

A seguir discorro sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para Surdos, com foco no género textual HQ no letramento de Surdos.

1.4 ENSINO-APRENDIZAGEM DE LP COMO L2 PARA SURDOS: O GENERO
TEXTUAL HQ NO LETRAMENTO DE SURDOS

O sujeito Surdo compreende o mundo por meio da sua vivéncia visual,
comunica-se em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e tém direito a um ensino numa
perspectiva bilingue, ou seja, tanto a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) quanto a
Lingua Portuguesa (LP) na modalidade escrita.

Como ja apresentado anteriormente, nas ultimas duas décadas, percebe-se
mudancas significativas na educac¢ao de Surdos no Brasil e no ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa escrita para Surdos, como segunda lingua para esses alunos,

sendo trabalhada como uma lingua estrangeira.
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Indo ao encontro disso, Leffa (2016, p. 8) esclarece que no ensino-

aprendizagem de lingua estrangeira:

[...] o dominio de uma LE ndo é um conhecimento a mais que se
adquire e que se soma ao que ja temos, como se fosse uma
mercadoria acrescentada ao patriménio. O que é estrangeiro e,
portanto, estranho a ndés, precisa penetrar na nossa intimidade,
provocando um entranhamento que mexe nha nossa estrutura
psicomotora, afetiva, cognitiva e social.

Sendo assim, pode-se entender que o processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira ndo é simples, uma vez que nao implica a aprendizagem de
vocabulos somente, mas também o entendimento de outra cultura, desenvolvendo
uma competéncia sociocomunicativa.

Dito isso, entende-se, pois, que a Lingua Portuguesa, € considerada a segunda

lingua da pessoa surda, como esclarece Quadros (1997, p. 84):

A libras é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediante
contato com sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente,
deve ser sua primeira lingua. A aquisicdo dessa lingua precisa ser
assegurada para realizar um trabalho sisteméatico com a L2,
considerando a realidade do ensino formal. A necessidade formal do
ensino da lingua Portuguesa evidencia que essa lingua é, por
exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda (Quadros, 1997,
p. 84)

Dessa maneira, a autora defende que o ensino de LP deve utilizar metodologia
diferenciada, por se tratar de uma segunda lingua para os Surdos e porque LP e Libras
sdo modalidades linguisticas distintas (LP é oral-auditiva e a Libras é espaco-visual).

Para Cruz (2017, p. 238), o processo de ensino de LP para Surdos implica
desenvolver no aprendiz a dupla competéncia de ler e escrever, tornando o aluno
capaz de compreender e produzir géneros textuais de diversas naturezas,
compartilhando com Martinez (2012, p. 87) a ideia de que “[...] a leitura € um processo
que ndo se resume a decodificacdo de sinais graficos, mas que manifesta uma
construcao de sentido, a partir de operacoes fisicas e cognitivas complexas.”.

Com base nessas afirmacoes, lembro Teixeira (2017, p. 3) que defende que ao
aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, os Surdos lidam com aspectos
especificos dessa lingua, no entanto, deve-se levar em conta a importancia da L1
(Libras) na aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita por
Surdos. Corroborando a importancia da L1 no ensino-aprendizagem de Surdos,

Fernandes (2006, p. 14) assegura que, se houver uma base linguistica assegurada



36

pelo acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como L1, substituindo a oralidade
em conteudo e funcdo simbolica, o Surdo conseguira aprender a escrita da Lingua
Portuguesa. Isso se d4, porque, “[...] as palavras sdo processadas como um todo
quando séo percebidas pelo surdo, sendo reconhecidas em sua forma ortografica e
ligadas a uma significacdo.” (Fernandes, 2006, p. 14).

Além disso, a autora também afirma que, a partir desse processo cognitivo, 0s
Surdos podem aprender estruturas linguisticas sem conhecer seus sons. No entanto,
se ndo houver sentido, ndo havera leitura, pois, “[...] ler ndo € apenas memorizar
palavras isoladas, e sim compreender e negociar sentidos na interacdo com o texto.”
(Fernandes, 2006, p. 14).

Complementando, trago Teixeira (2017, p. 3) para quem, “E importante
considerar também que o ensino da modalidade escrita do Portugués deve contemplar
o desenvolvimento do letramento dos alunos [...]°, 0 que corrobora as afirmacdes de
Fernandes (2006, p. 8) de que a leitura e a escrita sdo processos complementares e
dependentes, que devem estar sempre inseridas em praticas sociais e que ha
diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades do aprendiz no
seu meio social e cultural.

Dessa forma, € importante pensar no Surdo como sujeito de uma comunidade
linguistica e social, tornando os letramentos em sala de aula significativos para esse
aluno.

No caso do ensino para Surdos, “[...] deve-se promover também o Letramento
Visual” (Teixeira, 2017, p. 3), 0 que é explicado por Oliveira (2006, p. 20) como “[...] a
area de estudo que lida com préticas sociais e culturais de leitura e compreenséo de
imagens.”. Dessa forma, pode-se concluir que, como salientado por Teixeira (2017, p.
3), o Letramento Visual busca compreender como os Surdos leem e interpretam o
mundo a partir de suas singularidades linguisticas e culturais e como eles utilizam
social e culturalmente a escrita.

A respeito da utilizacdo de imagens e ilustracbes no letramento de Surdos,
Fernandes (2006, p. 8) afirma que, “A contextualizacdo visual do texto permitira a
elaboracdo de hipoteses sobre os sentidos da escrita; a leitura das imagens e a sua
relacdo com experiéncias vividas despertardo o interesse pelas possiveis mensagens
das quais o texto é portador.”, o que leva ao desenvolvimento de um leitor critico,

inserido cultural, historico e socialmente nas relagdes estabelecidas pelo texto.
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De acordo com Fernandes (2006, p. 14), o papel do professor € fundamental
na mediacao da leitura do texto pelos alunos, porque € ele que ira construir pontes de
significado entre o conhecimento prévio que o aluno traz e o conhecimento veiculado
pelo texto, pois “Esses aspectos envolvem o conhecimento lexical, gramatical e social,
explicito e implicito na organizacéao textual [...]" (Fernandes, 2006, p. 13).

Diante disso, sabendo a importancia da utilizacdo dos textos e das ilustracfes
no letramento de Surdos, faz-se importante entender a relevancia dos géneros
textuais no ensino-aprendizagem de Surdos e sua utilizacdo em sala de aula,
principalmente daqueles que apresentam recursos visuais, como as histérias em
quadrinhos (HQ).

A utilizacdo dos géneros textuais no ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa para Surdos € uma ferramenta de grande importancia, pois contribui para
um ensino-aprendizagem contextualizado e possibilita ao aluno Surdo vivenciar o
texto de acordo com sua func&o na sociedade.

O ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para Surdos é marcado pela
guestao desafiadora de que, a metodologia utilizada nas salas de aulas muitas vezes
nao condiz com as necessidades dessa comunidade, como apontam alguns
pesquisadores (Filietaz, 2006; Guarinello, 2014; Quadros, 2014; Strobel, 2008;
Witkoski, 2009; 2012; 2013; entre outros).

Sobre isso, Damazio (2007, p. 21) defende que:

As praticas pedagoégicas constituem o0 maior problema na
escolarizacdo das pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar
essas praticas para que os alunos com surdez, ndo acreditem que
suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita séo advindas
dos limites que a surdez lhes impde, mas principalmente pelas
metodologias adotadas para ensina-los.

De acordo com Pachiel (2019), as principais dificuldades encontradas por
professores no ensino-aprendizagem de Surdos s&o: a falta de professores com
proficiéncia em Libras, a dificuldade dos alunos Surdos com a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, a falta de material didatico adaptado, a falta de motivacdo dos
alunos e a auséncia de uma metodologia especifica para sala de aula. Ademais, foi
destacado na analise de resultados da pesquisa, que alguns alunos Surdos né&o
tinham acesso a sua primeira lingua (L1) em casa, visto estar inseridos em familias
de ouvintes, que ndo sabiam Libras, o que acabava dificultando a interacdo e o ensino-

aprendizagem (Pachiel, 2019).
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Além disso, os professores entrevistados na pesquisa de Pachiel (2019),
apontaram o uso de textos, juntamente com recursos visuais, principalmente os
géneros textuais como as Histérias em Quadrinhos (HQ), como a melhor estratégia
de ensino utilizada com os alunos Surdos, além de préticas artisticas, visando
promover o contato deste aluno com a comunidade surda. Os recursos visuais, Como
imagens e videos, ajudavam durante as explicacdes dos conteudos especificos, pois
funcionavam como apoio na construgdo do vocabulario e na escrita de textos em
Lingua Portuguesa. Os resultados da pesquisa apontaram, ainda, que, as imagens
também serviam como base na construcdo do pensamento, na argumentacao e na
compreensao geral de textos (Pachiel, 2019).

Por meio dos questionarios respondidos pelos professores entrevistados,
Pachiel (2019) apontou, que o ensino de Portugués era trabalhado por etapas com os
alunos Surdos, ou seja, um conteudo era escolhido e trabalhado de diferentes formas,
visando a fixacéo deles, e para isso, utilizava-se a maior quantidade possivel de textos
com 0 mesmo tema, para que os alunos tivessem acesso ao maior numero de
palavras e estruturas gramaticais. E importante destacar, que o uso de Libras como
L1, foi apontado por todos os entrevistados como elemento fundamental no ensino-
aprendizagem de Surdos (Pachiel, 2019).

Ante esses resultados, percebe-se que o0 ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa para Surdos, muitas vezes, tem o foco apenas na leitura e na
compreensao da lingua e segue a mesma metodologia do ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira, ou seja, 0 que se leva em conta, muitas vezes, € a compreensao
geral do texto, mesmo que algumas palavras ndo sejam entendidas. Também é
possivel compreender que o tipo de material didatico utilizado nas aulas voltadas para
0 ensino-aprendizagem de Surdos, sdo basicamente textos com imagens, histérias
em quadrinhos, jogos produzidos de acordo com o conteudo, dicionarios e cartazes.

Dessa forma, vé-se que 0s géneros textuais tém um importante papel no
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 para Surdos, porque promovem
um trabalho completo do texto, partindo-se da leitura até a producao escrita,
possibilitando ao aluno, vivencia-los de acordo com sua func¢éo social.

Para Teixeira (2017, p. 4), os textos, além de terem grande abrangéncia social,
precisam fazer parte do cotidiano do aluno, pois, assim, a leitura permitira que o
aprendiz faca associacfes com seu conhecimento prévio e infira significados. Além

disso, como complementa o autor, devem incentivar o engajamento do aprendiz,
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promovendo sua atencéo e energia, o que fard com que ele busque sentidos na escrita
e perceba as caracteristicas da lingua, aproximando-se do contexto de aprendizagem.
Fidalgo, Freitas e Vieira (2022, p. 20), ao analisarem os resultados de sua

pesquisa com alunos Surdos, afirmam que:

Ao inserir recursos visuais aliados ao uso da Libras no curso revisto,
0s participantes relataram que houve maior compreensdo dos
conceitos por estes estarem acompanhados de exemplos que
agregavam Libras + imagem + legenda em portugués.

Além disso, a autora conclui que estratégias utilizadas por muitos professores
no ensino-aprendizagem de L1 e L2 para Surdos sdo baseadas em concepcodes de
lingua ja ultrapassadas e que as metodologias de ensino de L2/LE, embora de forma
nao consciente/nédo refletida, tem forte influéncia nas praticas de sala de aula.

Partindo desse principio, é importante se pensar em um ensino-aprendizagem
contextualizado e que seja significativo para o aluno e se deve ressaltar que a leitura
tem um papel muito importante para a comunidade surda, tanto pelas fungdes sociais
gue ela desempenha, como por ser uma forma de interacdo entre esta comunidade
com o mundo ouvinte.

Para a BNCC (Brasil, 2018, p. 67), os conhecimentos sobre os géneros, sobre
0s textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrédo, sobre as diferentes linguagens
(semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigco
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas.

Nesse sentido, Ramos (2014, p. 10) considera os quadrinhos (HQ) como um
riquissimo material de apoio didatico, por propor aos alunos um bom debate e um
maior aprofundamento do que seja o0 uso da lingua. Em complemento a isso, para
Cruz (2017, p. 241), o género Histéria em Quadrinhos (HQ) serve como um
“‘instrumento poderoso para o desenvolvimento de habilidades de leitura de Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2), pois exige inferéncias do leitor durante a
leitura, permitindo uma melhor sequéncia narrativa e maior numero de pistas
contextuais.”, ou seja, 0s autores consideram a HQ um objeto de ensino-
aprendizagem adequado para os Surdos.

Além disso, Oliveira (2021, p. 2615) aponta que as histérias em quadrinhos

(HQ) sdo um género textual que dao énfase ao aspecto visual, sendo de grande
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interesse pelos alunos, podendo propiciar o fortalecimento do habito de ler, além de
proporcionar ao aprendiz prazer em desenvolver essa atividade quando da
aprendizagem de leitura e escrita da LP.

De acordo com Cruz (2017, p. 240):

[...] as HQs desempenham fung&o fundamental quanto ao ensino de
LP, possibilitando resultados muito melhores do que aqueles obtidos
por meio de outros géneros textuais, com predominio de textos
escritos. Soma-se a isso o fato de que os estudantes gostam de ler
HQ, pois esse género faz parte do seu cotidiano, quando criangas e/ou
jovens. Os alunos sentem-se motivados a participarem das aulas de
forma mais ativa, pois sédo estimulados a trabalhar sua curiosidade e
desafiados a desenvolver o senso critico e a interpretacdo de
informag0des implicitas e explicitas.

Nesse sentido, Fagundes (2017, p. 186) afirma que por meio do género textual
HQ, o leitor pode desenvolver sua capacidade de interpretacdo, pois a estrutura desse
género textual € muito préxima da oralidade, sendo assim, ao ler, o aluno consegue
identificar quem esté falando, o assunto sobre o qual esta falando e para quem esta
falando. A autora ainda destaca que, nas HQs, as imagens, 0s enunciados, 0s icones
unem-se para que haja a producédo de sentidos dirigidos aos leitores de diversas
idades, de diversos gostos, de diversas regides, cada uma com sua especificidade
cultural (Fagundes, 2017).

Quanto ao uso de HQ em sala de aula para Surdos, Cruz (2017, p. 240) aponta
gue as atividades de leitura revelam que as imagens nao funcionam apenas como um
apoio para a leitura verbal, pois elas se comunicam independentemente do contetdo
verbal, o que corrobora a ideia de Koch e Elias (2007, p. 11), de que “[...] o sentido do
texto € construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interacao.”.

Em outras palavras, Cruz (2017, p. 237) explica que o género textual Historia
em Quadrinhos é utilizado em sala de aula como uma atividade de compreensao
escrita, a partir de uma concepgao interacional da lingua, de modo que o aluno seja
levado a desenvolver a competéncia leitora, sendo um autor ou construtor social, ou
seja, como um sujeito ativo.

A imagem a seguir, demonstra um exemplo de HQ que comunica claramente

sua mensagem, sem a utilizacdo de conteudo verbal:
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Figura 2: HQ Turma da Ménica — Chico Bento (2003)

Copyright () 2003 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos ressrvados.

Fonte: https://turmadamonica.uol.com.br/#quadrinhos

Dessa forma, vejo que pesquisar sobre a utilizacdo de géneros textuais no
ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa para Surdos, para se promover 0O
Letramento Visual, € uma investigacdo continua das caracteristicas, interesses e
necessidades desses alunos e dos professores de Lingua Portuguesa que ministram
aulas para Surdos, para que, de alguma forma, se proporcione uma educacéo bilingue
mais significativa aos alunos e uma melhor pratica educacional aos professores.

Neste capitulo, apresentei o aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa,
discutido em quatro subcapitulos: Educacdo de Surdos no Brasil, Géneros Textuais,
Letramentos e Letramento Visual de Surdos e Ensino-aprendizagem de LP como L2
para Surdos: o género textual HQ no letramento de Surdos.

A seguir, apresento os Procedimentos Metodolégicos que foram adotados na

conducao deste trabalho.
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos que foram adotados
para a realizacdo desta pesquisa e se organiza em seis subcapitulos. No primeiro,
explicito ideias acerca da abordagem e da metodologia escolhida; no segundo,
descrevo o contexto em que foi realizado o estudo; no terceiro, apresento 0s
participantes do trabalho; no quarto, trago os instrumentos de geracao de dados; no
quinto, indico os procedimentos de geracdo de dados e, por fim, exponho o0s

procedimentos da andlise de dados.
2.1 ESCOLHA DA ABORDAGEM E DA METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou os pressupostos tedricos da pesquisa com abordagem
qualitativa, por acreditar que essa, assim como cita Gatti e André (2010, p. 30), “[...]
defende uma visédo holistica dos fenébmenos, isto é, que leve em conta todos o0s
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas”. Além
disso, as autoras argumentam que esse tipo de pesquisa se “consolidou para
responder ao desafio da compreensdo dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relacdes e construcdes culturais [...].” (Gatti; André, 2010, p. 30).

Na concepcao de Trivifios (1987, p. 130), a pesquisa qualitativa envolve os
pressupostos que servem de alicerce a vida das pessoas. Nesse aspecto, conecta-se
com os diferentes sujeitos, de modo a possibilitar o desvelamento de suas
percepcdes, experiéncias, envolvimentos e distanciamentos com uma determinada
situacdo. Contudo, a andlise promovida em torno da pesquisa qualitativa deve
ultrapassar os limites das manifestacdes dos sujeitos e buscar os significados que
elas produzem. Freitas (2002, p. 25), ampliando a reflexdo sobre as concepgdes que
orientam a abordagem qualitativa, alega que “[...] produzir um conhecimento a partir
de uma pesquisa €, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem como processo
social compartilhado e gerador de desenvolvimento [...]".

Ademais, considero que, como afirma Celani (2005, p. 109):

A construcdo dos significados é feita pelo pesquisador e pelos
participantes, em negociagdes. Portanto, os “sujeitos” passam a ser
participantes, parceiros. E mais, se a vida social é dialégica, o método
para descrevé-la também deve ser dialdgico [...]
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Dessa forma, alinhada a Celani (2005), Freitas (2002), Gatti e André (2010) e
Trivinos (1987), considero que a abordagem qualitativa se mostrou adequada para a
interpretacédo dos dados gerados e consequentemente para responder as perguntas
que nortearam a pesquisa.

Quanto ao método de pesquisa deste trabalho, foi adotado o estudo de caso,
pois, de acordo com Stake (1998, p. 86), 0 estudo de caso € uma forma de pesquisa
gue se define pelo interesse em casos individuais, que valoriza uma postura que foca
na interpretacdo. Dessa maneira, 0 pesquisador conduz sua pesquisa com foco no
objeto de estudo de seu interesse guiado pelos objetivos e perguntas da sua pesquisa.
Ainda segundo o autor, ha varios tipos de estudo de caso com diferentes propésitos,
cabendo ao pesquisador escolher o tipo de caso que melhor se adequa a sua pesquisa
e aos objetivos para o qual ele é utilizado e os classifica em trés tipos: intrinseco,
instrumental e coletivo (Stake, 1998, p. 86).

Segundo Yin (2001, p. 32), estudo de caso “[...] € uma investigacao empirica
gue investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente
definidos.” Dada essa definicdo do autor, pode-se inferir que o estudo de caso se
constitui em uma investigacdo empirica que investiga o caso ou 0s casos, abordando
guestBes relativas ao fendbmeno de interesse do pesquisador. Para o autor, os
pesquisadores precisam de uma “[...] estratégia abrangente de investigacao” (Yin,
2001, p. 14), chamada estudo de caso, pois outras estratégias de investigacao, tais
como a historica, experimental e levantamentos ndo sdo capazes de investigar o caso
gue interessa a pesquisadores e destaca ainda que, “uma estratégia especifica possui
uma vantagem distinta. Para o estudo de caso, isso ocorre quando se faz uma questao
do tipo "como” ou "por que" sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos
sobre o qual o pesquisador tem pouco ou nenhum controle.” (Yin, 2001, p. 28).

Além disso, para Yin (2001, p. 13-14), o estudo de caso utiliza-se do
“desenvolvimento prévio de proposigbes tedricas para guiar a coleta e a analise de
dados”, dessa forma, ao tomar decisdes ao longo do processo de investigacédo, os
pesquisadores devem ser capazes de fornecer a légica que esta por tras disso, em
conformidade com as proposic¢des tedricas e as caracteristicas do caso.

Complementando, Yin (2001, p. 20) define o estudo de caso como “...] a
sequéncia logica que liga os dados empiricos a questdes de investigacao iniciais de

um estudo e, em Ultima analise, as suas conclusdes [...]". Além disso, o0 autor sugere
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aos pesquisadores quatro tipos de projetos: caso unico holistico, caso unico integrado,
casos multiplos holistico e casos multiplos integrado (Yin, 2001).

Da perspectiva do autor, o projeto de pesquisa de estudo de caso € composto
por cinco elementos: questdes de um estudo; suas proposi¢des, se houver; sua(s)
unidade(s) de analise; a logica que une os dados as proposi¢cdes e os critérios de
interpretacdo dos resultados. Ademais, Yin (2001) defende que cabe aos
pesquisadores do estudo de caso desenhar seus dados, partindo de varias fontes para
capturar o caso na sua complexidade e totalidade.

Yin (2001) sugere técnicas e estratégias Uteis para proporcionar validade e
aumentar a confiabilidade durante a analise dos dados, e esclarece que
pesquisadores controlam esses critérios mediante procedimentos de andlise de dados
bem definidos e bem estruturados. Dessa maneira, “[...] 0 estudo de caso como
estratégia de pesquisa compreende um método que abrange tudo - com a logica de
planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de
dados [...] € uma estratégia de pesquisa abrangente” (Yin, 2001, p. 33).

Assim, pautada nas teorias de Stake (1998) e Yin (2001), esta pesquisa prop0s
uma investigacdo empirica do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para
Surdos e foi inserida, dentro da teoria de Yin (2001), no caso unico holistico, pois os
holisticos exigem uma s6 unidade de analise, representada aqui por dois professores
de Lingua Portuguesa para Surdos, de uma Unica escola de Manaus. Além de poder
ser caracterizado, na teoria de Stake (1998), como um estudo de caso intrinseco, que
€ um tipo de estudo no qual o pesquisador se concentra em um Unico caso, Pois possuli
interesse em melhor entender um fenbmeno especifico, sendo motivado pelo
interesse intrinseco do pesquisador pelo objeto estudado.

A seguir apresento o contexto da pesquisa.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos,
doravante Escola Augusto Carneiro, situada na Zona Sul de Manaus (AM), que é uma
das quatro instituicbes da rede publica estadual de ensino que oferece atendimento
especifico relacionado a educacéo especial desenvolvida pela Secretaria de Estado
de Educacéo e Desporto (SEDUC/AM) do Amazonas.
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A especialidade da Escola Augusto Carneiro € oferecer atendimento aos alunos
com deficiéncia auditiva, Surdos e Surdocegos, sendo a Unica da rede publica
estadual de Manaus com atendimento especifico a esses alunos. Entretanto, todas as
escolas da rede estdo aptas para receber os alunos com deficiéncia. Em 2024, a
Secretaria de Estado de Educacao e Desporto Escolar conta com mais de 7,2 mil
alunos com deficiéncia matriculados nas unidades de ensino da rede.

A escola adota o bilinguismo, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, e os conteldos académicos das disciplinas séo
compartilhados em Libras e a Lingua Portuguesa é trabalhada como segunda lingua.
Como exigéncia da instituicdo, todos os professores devem ser proficientes em Libras
e, aqueles que nao possuem proficiéncia, realizam cursos especificos em parceria
com a UEA. Tal exigéncia, faz parte das orientacbes das escolas bilingues, com a
finalidade de facilitar a comunicacdo e tornar o ensino-aprendizagem mais
significativo.

O corpo pedagdégico da escola busca sempre evoluir na proposta educacional
da escola, e abriga professores Surdos e ouvintes. Além disso, a instituicdo incentiva
a formacao dos professores, por meio de eventos dentro da prépria escola, como
treinamentos e jornadas pedagogicas, principalmente para aperfeicoar o ensino-
aprendizagem da Libras.

A Escola Augusto Carneiro atende alunos Surdos e Surdocegos do 1°. ao 5°.
ano do Ensino Fundamental na parte da manhd e do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental na parte da tarde, sdo mais de 60 alunos matriculados em 2024. Além
das atividades realizadas em sala de aula, a instituicdo possui projetos que sao
desenvolvidos com os alunos e também para os pais das criangas, como o curso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para os pais ou responsaveis, no intuito de que
eles possam ter o conhecimento da lingua dos seus filhos.

As atividades extraclasse, essenciais para a educacado de maneira geral, séo
fortes aliadas também na educacgéo inclusiva e € com essa visdo que a Escola
Augusto Carneiro inclui em seu calendario anual, uma série de momentos de
interatividade entre corpo docente, estudantes e familias, por meio de feiras, cursos,
competicdes esportivas e projetos cientificos. A escola também se destaca pelas
acOes de iniciacao cientifica tendo, a época da geracao de dados desta pesquisa, seis
projetos aprovados no Programa Ciéncia na Escola (PCE) da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM).
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Ja4 no ramo esportivo, a unidade realiza, h4 mais de 20 anos, os Jogos da
Escola Augusto Carneiro dos Santos (JEACS), em parceria com a Vila Olimpica de
Manaus. O trabalho realizado visa preparar os alunos para o0 ingresso no Ensino
Médio e inclui visitas em instituicdes, escolhidas pela familia, em que o aluno pretende
cursar essa proxima etapa. Também é importante ressaltar que a Escola Augusto
Carneiro é certificada pela norma ISO 9001 - definida como um padréo internacional
gue tem por objetivo especificar os requisitos para um Sistema de Gestdo da
Qualidade (SGQ) - tendo recebido o primeiro lugar no prémio de gestdo em 2009, pela
SEDUC/AM.

De acordo com o PPP (Amazonas, 2022), os principios e valores da escola
estdo voltados a educacdo para a equidade, pelo respeito as diferencas sendo os
seus principais valores: a valorizacao pessoal, ética, politica, religiosa e moral como
respeito a si mesmo e ao outro, a solidariedade e a fraternidade, a amizade como
simbolo do amor e a justica como principio de igualdade

A seguir apresento os participantes da pesquisa e os critérios de incluséo e
excluséo adotados.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram dois professores de Lingua Portuguesa
da Escola Augusto Carneiro. Os critérios de inclusdo foram estabelecidos da seguinte
forma: ser professor(a) de Lingua Portuguesa da Escola Augusto Carneiro, ser
graduado(a) em Letras e promover o Letramento Visual por meio do género textual
HQ, nas aulas de Lingua Portuguesa para Surdos.

Os critérios de exclusdo foram estabelecidos como: ndo ser graduado em
Letras e/ou ndo promover o Letramento Visual por meio do género textual HQ, nas
aulas de Lingua Portuguesa para Surdos.

Os dois participantes sdo naturais de Manaus (AM) e tém idades préximas, 32
e 33 anos, porém uma grande diferenca no tempo de atuacdo na SEDUC/AM, tendo
2 e 8 anos como efetivos. No que diz respeito a formacdo académica, os eles tém
graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa e Libras e, Letras - Lingua e Literatura
Portuguesa, ambos pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Além disso, 0s
dois participantes fizeram curso de formacao para professores bilingues de Lingua
Portuguesa/Libras (EAD) e tém proficiéncia em Libras pelo Centro de Capacita¢do dos

Profissionais da Educacéo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Um deles
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cursou Pos-graduacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Portugués, pela
faculdade Unintese, e o outro tem Mestrado em Letras e Artes, pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA).

Dessa forma, é possivel se observar que 0s participantes prosseguiram
participando de eventos de formacéo continuada na sua area de atuacao, a fim de
buscar oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos Surdos, 0 que denota que
se preocupam com seu aperfeicoamento e atualizacao profissional.

No préximo subcapitulo, descrevo os instrumentos para a gera¢ao de dados.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DOS DADOS

Os instrumentos de geracao de dados desta pesquisa foram dois questionarios,
um de Perfil (Apéndice A) e um Investigativo (Apéndice B).

De acordo com Oliveira (2012, p. 83), a definicdo de questionarios € a de que
sao “[...] uma técnica para obtencdo de informacdes sobre sentimentos, crencas,
expectativas, situacbes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o
pesquisador(a) deseja registrar para atender os objetivos do seu estudo”, nessa
mesma direcdo, Lakatos e Marconi (2003, p. 201) os definem como “[...] instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador”.

O Questionario de Perfil (Apéndice A) levantou informacdes pessoais,
académicas, profissionais e tempo de experiéncia dos participantes, a fim de validar
gue o professor se encaixava nos critérios de inclusdo como participante da pesquisa.
O Questionario Investigativo (Apéndice B), por sua vez, apresentou a opinido dos
professores a respeito da promoc¢ao e incentivo do Letramento Visual de Surdos,
como se d& a escolha e utilizagdo de géneros textuais no ensino-aprendizagem de LP
como L2 para Surdos, qual o material didatico utilizado e sobre a importancia do
Letramento Visual para o aluno Surdo.

Sobre os questionarios, Dornyei (2011, p. 75) defende a pilotagem dos

instrumentos de geracéo dos dados, ao dizer:

[...] € recomendavel a realizacdo de um estudo-piloto para conduzir
procedimentos e instrumentos de pesquisa, antes mesmo de se iniciar
a investigacao. O autor justifica que a pilotagem dos instrumentos traz
mais qualidade na confiabilidade e validade dos resultados
encontrados e adverte que a falta dessa etapa pode ser entendida
como negligéncia do pesquisador em trés aspectos: (a) por ndo se dar


https://www.escavador.com/nomes/universidade-do-estado-do-amazonas-0157dabab6
https://www.escavador.com/nomes/universidade-do-estado-do-amazonas-0157dabab6
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conta do que significa a fase da pilotagem, (b) por estar ansioso no
estagio da preparacao para obter os dados e resultados e (c) por ndo
ter programado um periodo de tempo para a pilotagem no projeto
(Dornyei, 2011, p. 75).

Dessa forma, ancorada em Ddérnyei (2011) e utilizando como exemplo Alencar
(2021), Arautjo (2019), Sousa (2019) e Tavares (2021), realizei o procedimento de
pilotagem da seguinte forma: entrei em contato com um professor de Lingua
Portuguesa, que trabalha com alunos Surdos na cidade de Curitiba (PR), que atendia
aos critérios de inclusdo. O professor aceitou responder aos questionarios como
estudo-piloto e entdo na sequéncia, enviei-lhe os questionarios via e-mail e aguardei
as respostas, juntamente com o tempo de preenchimento do formulario. Por
conseguinte, com o retorno das respostas, pude analisar as informacdes geradas,
reformular algumas perguntas para que se alinhassem aos objetivos da investigacao
e analisar o tempo de resolucao dos questionarios, sendo este considerado adequado.
Destaco que a escolha do professor voluntario ser de outra cidade se deu pois, na
cidade de Manaus, apenas os professores da Escola Augusto Carneiro atendiam aos
critérios de inclusdo, dessa forma, buscando ndo envolver os proprios participantes
da pesquisa na pilotagem, optei por um profissional disponivel, que né&o teria
participacéo efetiva na pesquisa.

A sequir, trato dos procedimentos de geracao de dados.

2.5 PROCEDIMENTOS DE GERACAO DOS DADOS

A geracéo de dados desta pesquisa foi pautada de acordo com os postulados
éticos apontados por Celani (2005). Segundo a autora, o pesquisador deve adotar um
posicionamento ético na conducdo do estudo, sobretudo, no estagio de geracéo de
dados, etapa que o pesquisador entrara em contato direto com os participantes de
pesquisa (Celani, 2005, p. 110).

Por ter se tratado de um estudo que contou com a participacdo de seres
humanos, adotei as orientacdes norteadoras de ética na pesquisa propostas por
Celani (2005), e, antes da sua aplicac&o, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UFAM tendo recebido o Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica (CAAE) n.° 69209223.2.0000.5020 e sido aprovada sob o Parecer
n.° 6.155.920 (Anexo) em 30 de junho de 2023.

Dessa forma, durante o ano de 2023, entrei em contato com a Pedagoga da

Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, ja com a autorizacdo de pesquisa da
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SEDUC/AM e o Parecer do CEP da UFAM, sendo autorizada a falar com os
professores de Lingua Portuguesa da Escola. Em seguida, conversei com 0s
professores e, aos que atendiam os critérios de inclusdo, apresentei minha pesquisa
e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice C), explicando
como seria feita a geracdo de dados do trabalho. Na sequéncia, enviei a todos o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice C) por e-mail, para
que fosse lido e, aos que se voluntariaram em participar, pedi a assinatura do termo,
posteriormente impresso em duas vias.

Por fim, o Questionario de Perfil (Apéndice A) juntamente com o Questionario
Investigativo (Apéndice B) foram enviados via e-mail, para os professores voluntarios.

Apresento, a seguir, 0s procedimentos que me guiaram na analise dos dados.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados recorri a Analise de Conteudo de Bardin (2016), cuja
obra tem por objetivo apresentar uma avaliacéo critica de analises de contelldo como
uma forma de tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas. Bardin (2016)
distribui o contetdo da obra em quatro partes: historia e teoria (perspectiva historica),
parte pratica (analises de entrevistas, de comunicacdo de massa, de questbes abertas
e de testes), métodos de andlise (organizacao, codificacdo, categorizacdo, inferéncia
e informatizacdo das analises) e técnicas de andlise (analise categorial, de avaliacéo,
de enunciacao, proposicional do discurso, de expressao e das relacoes).

Para Bardin (2016, p. 47), o termo Analise de Conteldo designa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando a
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteludo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producédo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A partir desta técnica de analise, busquei compreender os dados gerados pelos
participantes da pesquisa respeitando as trés fases de Analise de Conteudo, a saber,
(1) pré-analise, (2) exploracdo do material e tratamento dos resultados (3) a inferéncia
e a interpretacao (Bardin, 2016).

Quanto a fase (1) — Pré-analise — é caracterizada como uma organizacao prévia
dos dados gerados na pesquisa e se constitui da seguinte forma: escolha dos

documentos a serem submetidos a analise, formulacdo de hipoteses/objetivos e
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elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final (Bardin, 2016, p.
95).

A partir da organizagdo prévia dos dados, sucede-se a etapa (2) — Exploragéo
do material — que consiste em operacdes de codificagédo e categorizagdo. Para Bardin
(2016, p. 103), a codificacdo € “[...] o processo pelo qual os dados brutos sao
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo”.

Ainda na fase de exploracdo do material, a categorizacdo € definida por Bardin
(2016, p. 117) como:

[...] uma operacgéo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sao rubricas ou classes as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetdo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao dos
caracteres comuns destes elementos.

A autora destaca, ainda, que entre as diferentes possibilidades de
categorizagao, a “[...] investigacao dos temas, ou analise tematica, é rapida e eficaz
na condigdo de se aplicar a discursos diretos (significagdes manifestas) e simples”
(Bardin, 2016, p. 153), o que vai ao encontro dos instrumentos de geragéo de dados
utilizados nesta pesquisa (questionarios). Compreende-se, entdo, que a andlise
tematica consiste em “[...] descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido” (Bardin, 2016, p. 105).

Complementando, Bardin (2016) expfe gque, na fase (c) — tratamento dos
resultados: inferéncia e interpretacdo —, 0 pesquisador teoriza sobre os dados
gerados, realizando o confronto entre as teorias apresentadas em sua fundamentagao
em relacdo as investigacoes realizadas e a possiveis contribuigcdes.

Dessa forma, procurei, em um primeiro momento, reunir as informacgdes obtidas
por meio dos instrumentos em um dnico arquivo de Word®, pergunta a pergunta, com
as respectivas respostas dos participantes. Por meio desse procedimento foi possivel
visualizar todas as respostas agrupadas, agilizando e facilitando a conexao das ideias.

Posteriormente, realizei diversas leituras com o objetivo de decompor as
respostas em unidades léxicas e/ou tematicas, codificando-as nas categorias que

seguem:
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e HQ no ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos na escola publica;

e A percepcéao docente na promocao do Letramento Visual para Surdos.

Desta forma, produzi as inferéncias, apontando possiveis interpretacdes que
viabilizassem responder a pergunta de pesquisa estabelecida na introducdo do
trabalho.

Em sintese, com o objetivo de apresentar os resultados no que concerne a
utilizacdo do género textual HQ para se promover o Letramento Visual de Surdos, o
Capitulo 3 — Analise dos Dados foi dividido em duas sec¢des: 0 primeiro compreendeu
como é realizado o Letramento Visual de Surdos e o segundo tratou da percepcéo
dos docentes sobre sua pratica no letramento de Surdos.

Por fim, apresento o quadro metodolégico inspirado em Cassemiro (2018) e
Pinheiro (2023), com objetivo de sintetizar as informacfes descritas ao longo do

capitulo:

Quadro 1 - Resumo dos procedimentos metodoldgicos

ETAPA DESCRIGCAO E FUNDAMENTAGCAO

_ e Abordagem qualitativa (Celani, 2005; Freitas, 2002; Gatti e
Abordagem e Metodologia ) L
de pesquisa Andre, 2010; Trivifios, 1987)

¢ Estudo de caso (Stake, 1998; Yin, 2001)

e Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, instituicao

da rede publica estadual de ensino que oferece
Contexto de Pesquisa atendimento especifico relacionado a educacio especial
desenvolvida pela Secretaria de Estado de Educagéo e
Desporto (SEDUC/AM) em Manaus

Participantes da Pesquisa ¢ Professores de Lingua Portuguesa da Escola Estadual

Augusto Carneiro dos Santos

e Questionérios de perfil e investigativo (Lakatos; Marconi,

Instrumentos de geracéo de 2003; Oliveira, 2012)

eERIoE ¢ Pilotagem de instrumentos de geracéao de dados (Ddrnyei,

2011)

Procedimentos de geracéo

dos dados ¢ Etapas de geracédo de dados (Celani, 2005)
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Procedimentos de analise
de dados

¢ Analise de Conteudo (Bardin, 2016)

Fonte: Elaborado pela autora com inspiracdo em Cassemiro (2018) e Pinheiro (2023).

Neste capitulo, foram apresentados a escolha da abordagem e da metodologia,

0 contexto em que a pesquisa sera realizada, seus participantes, os instrumentos e

procedimentos de geracdo de dados e os procedimentos de andlise.

A seguir, apresento o capitulo da analise dos dados da pesquisa.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresento a andlise dos dados, fundamentando-me nos
procedimentos tedrico-metodologicos da Andlise de Contetdo de Bardin (2016) bem
como nos referenciais teoricos trazidos no Capitulo 1, objetivando responder a

pergunta de pesquisa deste trabalho, que foi:

e Como os professores utilizam as HQs para promover o Letramento Visual no

ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos na escola publica?

Os dados para as possiveis respostas para a questdo acima foram gerados,
como ja exposto anteriormente, por meio dos Questionarios de Perfil e Investigativo
(Apéndices A e B), respondidos por dois professores de Lingua Portuguesa, que
lecionam para Surdos em uma escola publica de Manaus e que receberam codinomes
de letras do alfabeto hebraico (Alef e Bet), a fim de que suas identidades pessoais
permanecessem em sigilo, conforme previsto no TCLE (Apéndice C) e como aprovado
pelo CEP da UFAM (Anexo). A analise foi dividida em dois subcapitulos, apresentados
a seguir: o primeiro, trata da HQ no ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos
na escola publica e o segundo, da percep¢do docente na promog¢do do Letramento

Visual para Surdos.

3.1 HQ NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LP COMO L2 PARA SURDOS NA
ESCOLA PUBLICA

Inicio apresentando as categorias de analise por meio de quadros ilustrados
com excertos, indicando, entre parénteses, o nome ficticio do participante e o
instrumento do qual o excerto foi retirado, por exemplo, Questionario Perfil ou
Investigativo/Pergunta (QI/P).

Nos dados sobre os géneros textuais utilizados com maior frequéncia no
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos, os dois participantes
apontaram o género textual Histéria em Quadrinhos, mas também enfatizaram a

utilizagéo da Libras nas aulas, como segue:
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Participante | Excerto

Alef Os mais utilizados sdo textos didaticos com traducdo em libras, além de
géneros narrativos através de quadrinhos. (QI/P3)
Bet Didlogos em libras e em portugués; pecas de teatro em libras e em

portugués; relato de experiéncia em libras e em portugués; texto expositivo
em libras e em portugués; cartaz; historias em quadrinhos, etc. (QI/P3)

Como anteriormente mencionado, a Escola Augusto Carneiro, na qual os
participantes atuam, segue as orientacdes da educacao bilingue de Surdos, dessa
forma, é natural que a traducdo em Libras seja utilizada com os alunos no ensino-
aprendizagem de LP como L2, visto que a L1 dos Surdos € a Libras, o que facilita a
explicacdo do conteudo e das atividades. Quanto a essa questdo, encontro em Lins
(2021, p. 8) que:

A educacao de alunos surdos sob uma perspectiva bilingue traz uma
grande contribuicdo para o desenvolvimento da crianca surda,
reconhecendo a lingua de sinais como primeira lingua e mediadora da
segunda: a lingua portuguesa. O bilinguismo favorece o
desenvolvimento cognitivo e a ampliagdo do vocabulario da crianca
surda.

Além disso, a autora afirma que a Lingua Brasileira de Sinais, surge como um
“[...] instrumento de ensino de Portugués” (Lins, 2021, p. 18), por promover a
contextualizacdo do estudante nas atividades da linguagem de maneira geral e, como
complementa, “E a partir da Libras que os estudantes surdos organizam seu mapa
cognitivo e sua percepcado do mundo.” (Lins, 2021, p. 18).

Também é interessante destacar a utilizacéo de textos didaticos, apontada por
Alef, complementados com “géneros narrativos através de quadrinhos”, 0 que da
a entender que o material didatico utilizado ndo contempla esse tipo de género. Esse
ponto é melhor esclarecido quando os participantes comentaram sobre a utilizacao de

material didatico:

Participante | Excerto

Alef A escola fornece sim materiais adaptados, mas nem todos contemplam as
necessidades do conteudo planejado. Nesses casos, o professor precisa
procurar ou criar seus proprios materiais. E o que eu faco. (QI/P5)

Bet Utilizo alguns materiais da escola e outros que pesquiso ou produzo, haja
vista a pouca quantidade de material adaptado e sistematizado para o
ensino de Surdos. (QI/P5)

Pode-se notar que, apesar de a Escola fornecer alguns materiais adaptados,

ambos os participantes afirmaram que produzem seu préprio material didatico para



55

utilizacdo nas aulas de Lingua Portuguesa para Surdos, pois, alguns materiais ndo
contemplam as “necessidades do conteudo planejado” como cita Alef. Além disso,
Bet revela que utiliza materiais que ele proprio pesquisa e produz, “haja vista a pouca
quantidade de material adaptado”, o que reforca a questdo j& abordada
anteriormente nesta pesquisa, de que ha lacunas no ensino-aprendizagem de LP
como L2 para Surdos no Brasil, como, por exemplo, a oferta de materiais didaticos
apropriados para os professores da rede publica, o que afeta diretamente no seu
ensino-aprendizagem.

O acima exposto comunga com Ramalho (2023, p. 10) ao defender que:

[...] os materiais adaptados, como o préprio nome diz, sdo adaptados,
rearranjados de materiais pensados para estudantes sem uma
necessidade educacional especifica, no caso, para os ouvintes, que
tem o portugués como primeira lingua. Vale destacar que adaptar um
material existente é bem diferente de se elaborar um novo material,
pensado desde o inicio nas especificidades, nas singularidades, e com
o intuito de atender as necessidades dos estudantes surdos.

Para entender melhor essa questdo do material didatico utilizado, pode-se

observar nos dados, como se da essa escolha, como se vé a seguir:

Participante | Excerto

Alef Quando h& a escolha dos livros didaticos os professores procuram por
livros com bastante recursos visuais. Nas ocasides em que ndo ha
recursos, utilizamos os materiais adaptados fornecidos pela escola e, em
ultimo caso, textos em video com tradugéo em libras. (QI/P4)

Bet Essa escolha parte dos conteudos previstos no PPP, na BNCC, em
consonéancia com as demandas dos alunos. (Ql/P4)

Nota-se, acima, que o0s participantes tém autonomia para escolher os livros
didaticos, aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico)?,
porém, esses livros, nem sempre oferecem 0s recursos necessarios para o ensino-
aprendizagem de LP para Surdos. Quanto a questdo, Bet lembra que a escolha parte
dos conteudos previstos nos documentos oficiais como o Projeto Politico Pedagoégico
da Escola (Amazonas, 2022) e na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017,

2018), “em consonancia com as demandas dos alunos”.

2 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacédo béasica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Piblico (MEC, 2024).
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Partindo do fato, como ja mencionado, de que a Escola Augusto Carneiro adota
o bilinguismo, pode-se inferir que os materiais adaptados, fornecidos por ela, ou
elaborados pelos professores, sdo necessarios para suprir as necessidades dos
alunos, j& que a grande maioria dos materiais distribuidos s&o voltados as
necessidades educacionais dos ouvintes e ndo dos Surdos. Sobre isso, Costa e
Santos (2018, p. 11) afirmam que, “[...] a produ¢do de materiais e equipamentos
didaticos deriva mais dos interesses dos fabricantes e dos fornecedores do que da
necessidade dos educadores e educandos”. Complementando, recorro a Ramalho

(2023, p. 11) para quem:

A adaptacédo de materiais didaticos torna a aprendizagem mais clara
e eficaz e deve atender as necessidades dos estudantes de forma
ldica, com vistas a desenvolver o dinamismo, assim como contribuir
com a construcao de significados sobre o aprendizado dos conteudos,
priorizando a modalidade espaco-visual.

E importante destacar também no exposto por Alef que, “os professores
procuram por livros com bastante recursos visuais”, o que demonstra a
importancia de géneros textuais como as HQs no ensino-aprendizagem de LP como
L2 para Surdos. Segundo Lima Filho e Lima (2011, p. 278), “na Libras a habilidade de
ilustrar com exemplos é essencial uma vez que a apropriacao de ideias e conceitos é
conseguida por meio da modalidade espaco-visual’. Sendo assim, vé-se que as
brincadeiras, os jogos pedagdégicos e as atividades com imagens, podem promover a
criatividade do aluno Surdo, permitindo-lhe descobertas.

No gue tange a HQ, os dados mostram que € um género de interesse dos
alunos e que a utilizacdo desse género, facilita a leitura e a escrita de Lingua

Portuguesa para Surdos, de acordo com o abaixo:

Participante | Excerto

Alef Sim, os alunos respondem bem aos textos em quadrinhos justamente pelo
recurso visual e humoristico da maioria das histérias. (QI/P6)
Alef Sim, é importante salientar que ndo é sempre que os alunos conseguem

assimilar e responder bem as estratégias visuais. E necessario um trabalho
continuo. Mas com certeza esses recursos e estratégias visuais facilitam
bastante o processo de aprendizagem na leitura e na escrita da lingua
portuguesa. (QI/P10)

Bet Sim, eles gostam porque ha a presenca das imagens, porque a linguagem
verbal ocorre de forma um pouco mais simples e também porque é um
género divertido. (QI/P6)
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Segundo os participantes, o0 género textual Histéria em Quadrinhos é
qualificado como “humoristico” e “divertido”, atrai a atencdo dos alunos Surdos,
facilitando o ensino-aprendizagem de LP e as imagens que nele constam e a
linguagem utilizada de maneira simples € condizente com as necessidades dos
alunos. Assim, pode-se inferir que as HQs séo previamente selecionadas por esses
professores, como ja citado anteriormente, de acordo com as necessidades dos seus
alunos. Porém, como o género HQ tem como uma das caracteristicas o fato de conter
imagens e linguagem simples, abre-se um leque de possibilidades aos professores,
gue podem optar em suas aulas por um viés interdisciplinar, como por exemplo,
recorrer as obras literarias em formato de HQ.

Também, como afirma Alef (QI/P10), o uso de estratégias visuais com 0s
alunos Surdos facilita o ensino-aprendizagem o que remete, mais uma vez, a questao
da necessidade de formacdo de professores voltada ao ensino-aprendizagem de
Surdos. No que se refere ao exposto, encontro em Quadros (2003, p. 102), que é
necessario que a experiéncia visual deixe de ser relegada a um segundo ou terceiro
plano, devendo passar a ser o centro das aten¢des, pois ela é a base do pensamento
e da linguagem dos surdos.

De acordo com Prado (2023, p. 200):

[...] a eficiéncia de qualquer material didatico vai depender de como é
utilizado. Um material didatico adequado aos alunos surdos precisa
também ser utilizado de maneira a considerar as percepcdes e o
pensamento visual, assim como o0 uso da Lingua de Sinais na
interagdo com os alunos surdos.

Para a autora, € fundamental que o professor utilize a Libras e conheca os
processos cognitivos visuais dos alunos Surdos para que, durante as aulas e
propostas de atividades com utilizagdo de materiais didaticos visuais, o aprendizado
possa ser conduzido também de maneira visual (Prado, 2023, p. 200).

Além disso, é importante entender que o ensino-aprendizagem por meio do
género textual HQ é apropriado ao contexto social e educacional dos alunos Surdos,

0 que pode ser ratificado pelo exposto:

Participante | Excerto

Alef Considero que seja apropriado visto que contempla tanto o género textual e
escrita da lingua portuguesa guanto as experiéncias visuais dos alunos
surdos. (QI/P8)

Bet Os estudos tedricos salientam a necessidade da exploracéo do visual como
importante ferramenta de ensino-aprendizagem para estudantes Surdos. Por
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meio dele, podemos estimular muito mais o conhecimento prévio dos nossos
alunos e as possibilidades de novos conteddos a serem aprendidos. Por
vezes, eles séo elucidativos quanto a alguns sentidos, bem como, quanto a
varias informacdes. (QI/P8)

Ambos os participantes concordam que a utilizacdo do género textual HQ é
apropriada ao contexto dos seus alunos Surdos, salientando as “experiéncias
visuais” ou “exploragdao do visual” como importante ferramenta no ensino-
aprendizagem de Surdos. Além disso, Bet comenta que, por meio desse género
textual, consegue estimular seus alunos ativando o conhecimento prévio deles e
possibilitar a fixacdo de novos conteldos. Isso se da e é possivel, apenas, pela
variedade de HQs, que utilizam textos simples, mas com uma grande combinagéo de
figuras de linguagem, além claro, de pistas verbais e ndo verbais que podem ser
trabalhadas de maneira divertida com os alunos, principalmente porque € um género
textual que os alunos gostam de ler.

Segundo Santos (2003, p. 4) o potencial didatico pedagégico dos quadrinhos
envolve o incentivo a leitura, a discussao de temas, a dramatizacdo entre outros. Para

0 autor:

[...] a linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua
semantica, quando bem utilizados, podem ser aliados do ensino. A
unido de texto e desenho consegue tornar mais claros, para a crianga,
conceitos que continuariam abstratos se confinados unicamente a
palavra.

Ademais, quando os participantes foram questionados se 0 ensino-
aprendizagem por meio do género textual HQ, fomenta discussdes pertinentes sobre

a cultura surda e cidadania em sala de aula, foi destacado que:

Participante | Excerto

Alef Procuro sempre utilizar contextos que abordem discussdes sociais e que
contemplem a cultura surda ou, no minimo, contextos onde a questao
visual € mais importante do que a oral, como por exemplo o cinema mudo ou
animacfes com esse mesmo contexto. (QI/P9)

Bet Sim, por vezes, 0s temas desses textos sdo transversais e contribuem para
o repertério cultural do Surdo, bem como estimulam a pratica da cidadania
por meio da ética no trabalho e nos estudos; do cuidado com a sua saude e
com o meio ambiente. (QI/P9)

De acordo com Alef, a escolha das HQs utilizadas € voltada ao contexto da

cultura surda, ja objetivando as discussfes sociais, além de outros géneros utilizados
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devido o apoio visual, como o cinema mudo e as animac¢des. Da mesma maneira, na
resposta de Bet, identifica-se que a escolha "dos textos utilizados com os alunos
Surdos, também é voltada a cultura surda, estimulando o Surdo “a pratica da
cidadania”. Isso € possivel com a utilizacdo de HQs que incluam personagens Surdos
como protagonistas e/ou incentivem esses alunos a refletirem sobre o0 modo de vida
do Surdo, como ele vive em sociedade, como ele se percebe dentro dela, se ele se
comunica apenas em Libras ou se ele também utiliza o portugués, ou seja, como ele
interage com a sociedade.
Segundo Abreu (2021, p. 25):

[...] € preciso que tenham mais formas didatica visual para trabalhar
com as criangas surdas e sujeitos surdos, é com os olhos em que se
ler, é com olhos gue contemplamos as estruturas, cores, expressdes
e varias coisas que podemos aprender e ensinar. O sujeito surdo é
capaz de aprender tudo com seu modo de ver.

Relativo a utilizacdo da HQ em sala de aula, foi encontrado que:

Participante | Excerto

Alef Geralmente apresenta-se o texto, como um modelo, estuda-se esse texto, os
vocabularios utilizados a partir daquele contexto e posteriormente, solicita-se
que os alunos reproduzam um texto similar a partir de outras imagens com
contexto parecido. (QI/P7)

Bet Utilizamos de forma mediana, talvez por falta de mais formagdo sobre
quais géneros priorizar, talvez pela tradicdo de outros géneros mais
recorrentes no contexto escolar, bem como porque tentamos suprir outras
faltas que os alunos Surdos trazem, como por vezes, 0 processo de
aquisicado do portugués. (QI/P7)

Como se pode notar no exposto por Alef, o ensino-aprendizagem por meio de
textos com os alunos Surdos € realizado em etapas, basicamente se seguindo o
preconizado nas aulas de producéo escrita, porém intermediado pela lingua materna
dos Surdos, a Libras. Inicialmente o género textual HQ é apresentado aos alunos e
posteriormente o vocabulério nele constante e, dessa forma, o professor consegue
utilizar o contexto de ensino-aprendizagem dos alunos Surdos para gerar discussoes
pertinente e para finalizar, € realizada uma avaliagdo dos conhecimentos adquiridos,
a partir de uma producéo textual.

Ja para Bet, o género nem sempre é utilizado por “falta de mais formacéao
sobre quais géneros priorizar”, o que demostra o desafio ja citado nesta pesquisa,

da necessidade de formacdao e atualizagdo constante desses professores. Também &
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informado que “tentamos suprir outras faltas que os alunos Surdos trazem”, o
gue remete ao fato de que muitos alunos Surdos ao ingressar na Escola, nunca
tiveram contato com sua primeira lingua (Libras), sendo necessario um trabalho
pregresso ao processo de aquisi¢cao do portugués.

Dessa forma, pode-se concluir que, o género textual HQ deve ser trabalhado
em sala de aula, levando-se em conta o seu carater funcional, isto €, a partir do papel
social que o texto exerce na sociedade. De acordo com Geraldi (2006), o aluno deixa
de desempenhar o papel de funcdo-aluno e passa a exercer o papel de sujeito-aluno,
aqgui, no caso, o aluno assume o papel de sujeito de seu texto, pois diz 0 que tem a
dizer e ndo aquilo que o professor espera que ele diga.

Para Wittke (2010), ao produzir um texto, o aluno deve se assumir como locutor,
como sujeito de seu dizer, e isso implica que ele tenha o que dizer e tenha razdes
para esse dizer; que ele saiba a quem dizer, e com que finalidade produz seu dizer.
O conhecimento desses elementos o auxilia na escolha das estratégias que
constituem seu dizer, na selecdo dos mecanismos que determinam o modo de dizer,
por fim, na escolha do género textual a ser empregado em diferentes situacdes
sociais.

Isto posto, compete ao professor criar oportunidades para que o aluno estude
0s mais diversos géneros textuais, sua estrutura e funcionalidade, para que se tornem
capazes nao soO de reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de
modo adequado, em suas variadas situacdes sociais.

A seguir sera apresentada a analise da percepcdo dos professores

participantes, na promocao do Letramento Visual para Surdos.

3.2 A PERCEPCAO DOCENTE NA PROMOCAO DO LETRAMENTO VISUAL PARA
SURDOS

Neste subcapitulo apresento os dados, como no anterior, por meio de quadros
com excertos, indicando, entre parénteses, o nome ficticio do participante e o
instrumento do qual o referido trecho foi retirado, tecendo algumas reflexdes sobre a
promocao do Letramento Visual para Surdos.

Os dados que seguem, tratam da importancia de se promover o Letramento

Visual no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos:
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Participante | Excerto

Alef Levando em consideracdo que muitos surdos ndo séo fluentes na libras e
nem na lingua portuguesa, € muito importante sim o letramento visual uma
vez que cada individuo tem sua experiéncia de mundo e os surdos se
relacionam com o mundo através de suas experiéncias visuais. (QI/P1)
Bet Os Surdos compreendem o mundo sobretudo pelaviséo. Logo, promover
o aprendizado por meio de um maior estimulo visual € mais interessante,
significativo e eficaz. (QI/P1)

Os dois participantes concordam e afirmam que é importante se promover o
Letramento Visual, porque para os Surdos, de acordo com Alef, esse tipo de ensino-
aprendizagem € “mais interessante, significativo e eficaz” porque eles se
‘relacionam com o mundo através de suas experiéncias visuais”, além do que,
como esclarece Bet, os Surdos “compreendem o mundo sobretudo pela visao”.

Como cita Alef, muitos Surdos “ndo sao fluentes” em Libras e/ou em Lingua
Portuguesa, assim sendo, o professor deve utilizar as experiéncias visuais desses
alunos e contextualizar esse ensino-aprendizagem em sua sala de aula. Sobre isso,
Sordi (2022, p. 42) afirma que:

O modo como o educador apresenta conteudos e o que é exigido do
aluno reflete e servira de base durante toda sua vida, pois no momento
em que a leitura e a escrita perdem seu aspecto central, as novas
praticas ganham visibilidade através de imagens, dos corpos e
sinalidade.

Além disso, Dondis (2007, p. 231) alertando sobre a importancia das praticas
do educador, advoga que “[...] as decisdes visuais dominam grande parte das coisas
que examinamos e identificamos, inclusive na leitura”. Quanto a essa questdo, o0s
dados mostraram que o0s participantes atribuem importancia a promocdo do
Letramento Visual com seus alunos Surdos e que o fazem na pratica, por entenderem
gue isso auxilia para tornar o ensino-aprendizagem mais eficaz e significativo.

Outrossim, prossigo a analise tratando do incentivo a promoc¢ao do Letramento
Visual para Surdos na Escola Augusto Carneiro e como isso ocorre, segundo 0s

participantes:

Participante | Excerto

Alef E incentivado através de profissionais qualificados em educacio de
surdos, além de ser uma escola especifica com diversos materiais
adaptados, tanto produzidos pela escola quanto doados por outras
instituicoes. (QI/P2)
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Bet E estimulado por meio da leitura e interpretacédo do espaco, do objeto,
das imagens que compdem o0s textos, sejam eles exclusivamente nao
verbais ou com linguagem mista, verbal e ndo verbal. (QI/P2)

De acordo com Alef, a escola na qual trabalham, tem “profissionais
qualificados em educacdo de surdos”, além de oferecer “materiais adaptados”
para esses alunos o que vai ao encontro do que foi informado no Capitulo 2 —
Procedimentos Metodoldgicos, quando comentei acerca da caracterizacdo do
contexto desta pesquisa. Como la exposto, a Escola Augusto Carneiro é publica e
bilingue e valoriza a qualificacdo dos seus profissionais, incentivando-os a buscar a
formacao continuada e a participacdo em eventos de formacéo.

No que se refere a promocao do Letramento Visual em sala de aula, Bet afirma
gue o faz “por meio da leitura e interpretacao do espacgo, do objeto, das imagens
que compdoem os textos”, o que comunga com Vasconcelos e Leao (2010, p. 2) ao

lembrarem que:

O profissional em educacao que utiliza em sua pratica metodoldgica,
recursos audiovisuais e do cotidiano dos alunos, permite que haja o
incentivo, a problematizagcdo de conceitos, satisfazendo as
curiosidades dos alunos e necessidades reais ou imaginarias dos
mesmos. A mudanga proporciona a criagdo de atividades mais
atraentes e com uma maior atuagdo dos alunos, seja na parte de
producdo de materiais para uso em sala de aula, seja na apresentacéo
de situacdes vivenciadas fora do ambito escolar, possibilitando um
desenvolvimento cognitivo, permitindo com isso, novos interesses nos
mesmos.

Além disso, vale destacar, que as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao (TDICs) tém ampliado os recursos que podem auxiliar no ensino-
aprendizagem dos Surdos e € de extrema importancia que o0s professores
acompanhem esse avanco tecnolégico que pode provocar mudancas nas escolas.

Ademais, ressalto alguns excertos de Bet (QI/P7) sobre a sua percep¢ao do
Letramento Visual de Surdos na sala de aula da Escola publica:

Participante | Excerto

Bet Nossa tentativa, como ja dito, muitas vezes esta em suprir o que faltou,
estabelecer tais conhecimentos [de lingua portuguesa, por exemplo], pelos
quais serdao “cobrados’/avaliados. Tentamos estabelecer conhecimentos
basicos sobre a lingua portuguesa, para que quando estiverem fora do
ambiente bilingue tenham mais preparo. (QI/P7)
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De acordo com Bet, existe a preocupacdo de que o ensino-aprendizagem do
aluno Surdo, dentro da escola bilingue, também o prepare para “fora do ambiente
bilingue”, o que a meu ver, pode se referir ao Ensino Médio que, como ja explicitado,
nao é ofertado pela Escola Augusto Carneiro e também ao Ensino Superior, visto que,
esses alunos, podem, em algum momento de suas vidas, estudar/conviver com
ouvintes em diversos ambientes onde a Lingua Portuguesa sera importante.

Além disso, Bet menciona algumas razGes que dificultam o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como L2 para os alunos Surdos, como se vé

abaixo:

Participante | Excerto

Bet Tentamos equiparar 0 que ja era necessario ter se nao fosse tantas as
dificuldades como entrada tardia na escola bilingue, falta de mais interesse
e acompanhamento da familia, falta de formacdo mais sistematizada
para professores, sobretudo, falta de material didatico completo para cada
série. Junta-se a isso a evasdo escolar que tanto interrompe a continuidade
da aquisicao da lingua portuguesa escrita e como de todas as competéncias
trabalhadas nela e em outras areas do conhecimento. (QI/P7)

De acordo com Bet, entende-se que a formacao dos professores, o material
didatico utilizado e o acompanhamento familiar sdo fundamentais para a aquisicao da
Lingua Portuguesa como L2 para os Surdos, porém, na educacao publica de Surdos,
esses trés pontos podem ser considerados grandes desafios para os professores,

como ratificado a seguir:

Participante | Excerto

Bet Se houvesse um material didatico sistematizado e “completo”, como um
livro didatico, talvez esse processo fosse mais rapido e nos permitiria
explorar muito mais as habilidades elencadas nos documentos tedricos.

(QIIP7)

Para Bet, o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos seria mais rapido
se o material didatico fosse realmente voltado as necessidades dos alunos Surdos,
como normalmente sdo com os livros didaticos produzidos para ouvintes.
Considerando-se que os participantes da pesquisa afirmaram que produzem e/ou
adaptam o seu proprio material didatico a ser utilizado em sala de aula, pode-se inferir
que a preparacdo de aulas para o ensino-aprendizagem do Surdo, demanda mais
tempo.

Além disso, Alef cita as dificuldades encontradas na escola publica, como se

Vé a seqguir:
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Participante | Excerto

Alef Na realidade de uma escola publica para Surdos existe essa distancia entre
as orientacbes e capacidade material para efetiva realizacdo delas.
Enquanto professores de Surdos, nos sentimos muito cobrados e
responsabilizados, quando nos faltam tantos recursos, como o basico, que
€ um material didatico sistematizado e completo para cada série. (QI/P7)

Percebe-se, pelo exposto por Alef, que apesar de toda formacdo dos
professores participantes, ainda faltam recursos na escola para auxilid-los no ensino-
aprendizagem de Surdos, e, de acordo com sua vivéncia, 0s professores se sentem
‘cobrados e responsabilizados” quando os alunos Surdos tém dificuldades no
ensino-aprendizagem de LP como L2.

Relativo a essa percepcéo, Baiense, Machado e Silva (2023, p. 3) afirmam que:

No contexto de uma educagao bilingue, a formacdo dos professores
precisa superar a formagéo inicial de 80 horas dada nas licenciaturas.
Esse tempo € muito pouco para aprender uma lingua e toda sua
complexidade. Por esse motivo, uma formagdo especifica dos
docentes seria a melhor opcdo, pois o contato professor-aluno seria
excelente e o conceito de escola bilingue seria efetivo. Pensar em
ensino bilingue significa pensar na fluéncia/proficiéncia de
comunicacdo entre o professor ouvinte bilingue e seus discentes
surdos, em como utilizar recursos como a literatura surda no ensino
escolar.

Dessa forma, percebe-se a importancia da formacgéo inicial e da continuada
com intuito de se manter a pratica pedagodgica docente atualizada e dentro dos
contextos didaticos dos alunos Surdos. Recorrendo a Baiense, Machado e Silva
(2023, p. 5), destaco que “[...] a formagéo do professor interfere diretamente na sua
atuacado nas escolas bilingues, pois em todas as categorias a intencéo real é que os
alunos compreendam os conteudos de forma clara através da sua lingua.” Dialogando
com isso, Bastos (2020, p. 93) defende a necessidade de que, j& nos cursos de
formacdo académica (licenciaturas), os futuros professores tenham “conhecimento
acerca do papel da lingua portuguesa como meio de acesso a escrita” e, afirma que,
para isso, “experiéncias com textos auténticos e com metodologias diferenciadas
podem oportunizar a seus alunos um processo de ensino-aprendizagem prazeroso,
uma vez que se atenta as particularidades dos surdos.” (p. 94).

Refletindo acerca da relevancia da formacéo de professores de Libras/LP para

0 ensino-aprendizagem de Surdos, lembro Monteiro (2014) que propde a formacgéao de



65

professores de linguas como agentes de letramento. Segundo a autora (2014, p. 53),

0 conceito de agéncia tem

[...] suas raizes na autonomia e demanda do agente um agir reflexivo
e estratégico, imprimindo voz prépria as suas ac¢fes, assumindo o
papel de mobilizador de capacidades, de parceiro, de néao
centralizador, coordenador de tarefas, democratico, mediador de
praticas sociais e formador de protagonistas sociais, sob perspectivas
éticas (Monteiro, 2014, p. 53).

De acordo com a autora, essas questdes vém sendo discutidas e se tornando
foco de pesquisas no ambito do ensino-aprendizagem de linguas e sdo, como o
Letramento Critico, originarias da Pedagogia Critica de Freire (1970).

Dessa forma, pensar no professor de Libras/LP como um agente de letramento,
€ repensar a sua formacao e o desenvolvimento do seu potencial docente, o que traz

exigéncias, pois, como lembra Kleiman (2007, p. 21):

[...] saberes académicos e a familiaridade com diversas praticas de
letramento, inclusive as académicas, [...] essencial é a atitude de um
professor, que, sabendo-se em continuo processo de letramento,
aventura-se a experimentar e, com isso, a continuar aprendendo com
seus alunos, através de praticas letradas [...].

Para viabilizar aos professores as praticas de letramento, pode-se pensar nos
projetos de letramento, os quais, conforme Kleiman (2001, p. 18), sdo voltados ao
ensino da escrita levando-se em conta situa¢des que tém significado no dia a dia dos
participantes. A autora afirma, que esses projetos de letramento sdo um conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos, e cuja realizacéo
envolve o0 uso da escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade
(Kleiman, 2001, p. 23).

Ademais, relativo ao papel do professor nos projetos de letramento, Santos
(2008, p. 123) defende que a esse compete articular acées, sendo ele proprio também
um aprendiz, alguém que auxilia na resolucéo de problemas, de davidas, estimulando
a autoconfianca, promovendo um relacionamento de parceria com seus alunos e
criando um ambiente de participacdo entre os agentes visando respeito a autonomia
e identidade dos alunos. Essa proposta dialoga com a de Kleiman (2006, p. 86) ao
afirmar que o agente de letramento € um ator social que “[...] cria as condigdes
necessarias para a emergéncia de diversos atores, com diversos papeis, segundo as

potencialidades do grupo”.
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Complementando, Monteiro (2014, p. 156) advoga que essa nhocdo do agente
como um produtor de significados esta intrinsecamente relacionada a Monte Mor
(2012), que defende o agente de letramento como alguém que tem autonomia e
também a promove, é inovador, quebra regras, tem voz propria, forca para agir,
constroi historias, decide o que € critico e 0 que nao €, concordando e discordando.

Além do mais, Lima (2019, p.136) afirma que o trabalho com géneros
textuais/discursivos a luz do letramento é significativo para a formacéo de professores,
além de destacar que as praticas dos professores sdo marcadas por uma postura de
concepcao freiriana, ao considerarem o conhecimento prévio dos alunos como partida
para o trabalho com a leitura e a escrita (p. 152). Para o autor, os professores partem
da reflexdo e do pensar estratégicos para suas acdes em sala de aula, mobilizando
recursos necessarios para o bom andamento das aulas (p. 153), o que demonstra que
sao agentes de letramento (Lima, 2019).

Em complemento, destaco a importancia da formacao de alunos cidadaos, que
encontro em Silva (2021, p. 70) ao dizer que as aulas de lingua estrangeira devem
propor caminhos que apontem essa transformacgdo, por meio de reflexdes,
provocacoes, debates, problematizacdes em sala de aula e de exemplos da propria
pratica docente. O que dialoga com Martins (2020, p. 57), ao afirmar que é necessario
gue a educacéao “[...] tenha uma visdo mais humanista e prepare o sujeito para uma
formacdao cidada, a qual se acredita capaz de contribuir em sua transformacdo em um
cidaddo mais consciente”, o que corrobora com a proposta da formacdo de
professores agentes de letramento, que possibilitam a formacdo cidadad dos seus
alunos.

Concluindo, apresento um quadro com a sintese dos resultados:

Quadro 2 - Sintese dos resultados

Questiondrio Investigativo
Categorias de analise Excertos
Os mais utilizados sdo textos didaticos com
tradugdo em libras, além de géneros narrativos
através de quadrinhos. (Alef - QI/P3)

Géneros textuais utilizados Dialogos em libras e em portugués; pecas de
teatro em libras e em portugués; relato de
experiéncia em libras e em portugués; texto
expositivo em libras e em portugués; cartaz;
histérias em quadrinhos, etc. (Bet - QI/P3)

A escola fornece sim materiais adaptados,
mas nem todos contemplam as necessidades do
contelido planejado. Nesses casos, o professor
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Material Didatico

precisa procurar ou criar seus proprios
materiais. E o que eu faco. (Alef - QI/P5)

Utilizo alguns materiais da escola e outros que
pesquiso ou produzo, haja vista a pouca
quantidade de material adaptado e
sistematizado para o ensino de Surdos. (Bet -
QI/P5)

Quando ha a escolha dos livros didaticos os
professores procuram por livros com bastante
recursos visuais. Nas ocasiées em que nédo ha
recursos, utilizamos os materiais adaptados
fornecidos pela escola e, em Ultimo caso,
textos em video com tradugéo em libras. (Alef
- QI/P4)

Essa escolha parte dos contetidos previstos no
PPP, na BNCC, em consonancia com as
demandas dos alunos. (Bet - QI/P4)

Histéria em Quadrinhos

Os alunos respondem bem aos textos em
guadrinhos justamente pelo recurso visual e
humoristico da maioria das histérias. (Alef -
QI/P6)

Com certeza esses recursos e estratégias
visuais facilitam bastante o processo de
aprendizagem na leitura e na escrita da lingua
portuguesa. (Alef - QI/P10)

Eles gostam porque ha a presenca das
imagens, porque a linguagem verbal ocorre de
forma um pouco mais simples e também porque
€ um género divertido. (Bet - QI/P6)

Considero que seja apropriado visto que
contempla tanto o género textual e escrita da
lingua portuguesa quanto as experiéncias
visuais dos alunos surdos. (Alef - QI/P8)

Por meio dele, podemos estimular muito mais o
conhecimento prévio dos nossos alunos e as
possibilidades de novos conteiudos a serem
aprendidos. Por vezes, eles sdo elucidativos
guanto a alguns sentidos, bem como, quanto a
vérias informacdes. (Bet - QI/P8)

Geralmente apresenta-se o texto, como um
modelo, estuda-se esse texto, os vocabularios
utilizados a partir daquele contexto e
posteriormente, solicita-se que o0s alunos
reproduzam um texto similar a partir de outras
imagens com contexto parecido. (Alef - QI/P7)

Utilizamos de forma mediana, talvez por falta
de mais formacao sobre quais géneros priorizar,
talvez pela tradicdo de outros géneros mais
recorrentes no contexto escolar, bem como
porque tentamos suprir outras faltas que os
alunos Surdos trazem, como por vezes, O
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processo de aquisicdo do portugués. (Bet -
QI/P7)

Cultura Surda e cidadania

Procuro sempre utilizar contextos que abordem
discussdes sociais e que contemplem a
cultura surda ou, no minimo, contextos onde a
guestao visual é mais importante do que a
oral, como por exemplo o cinema mudo ou
animagfBes com esse mesmo contexto. (Alef -
QI/P9)

Por vezes, o0s temas desses textos s&o
transversais e contribuem para o repertorio
cultural do Surdo, bem como estimulam a
pratica da cidadania por meio da ética no
trabalho e nos estudos; do cuidado com a sua
salde e com 0 meio ambiente. (Bet - QI/P9)

Letramento Visual

Levando em consideragdo que muitos surdos
ndo sdo fluentes na Libras e nem na lingua
portuguesa, € muito importante sim o letramento
visual uma vez que cada individuo tem sua
experiéncia de mundo e os surdos se
relacionam com o mundo através de suas
experiéncias visuais. (Alef - QI/P1)

Os Surdos compreendem o mundo sobretudo
pela visdo. Logo, promover o aprendizado por
meio de um maior estimulo visual é mais
interessante, significativo e eficaz. (Bet -
QI/P1)

E incentivado através de profissionais
qualificados em educacao de surdos, além de ser
uma escola especifica com diversos materiais
adaptados, tanto produzidos pela escola quanto
doados por outras instituicdes. (Alef - QI/P2)

E estimulado por meio da leitura e
interpretacdo do espaco, do objeto, das
imagens que compdem os textos, sejam eles
exclusivamente ndo verbais ou com linguagem
mista, verbal e ndo verbal. (Bet - QI/P2)

Percepcéo Docente

Outra demanda é forma como eles serdo
avaliados na inclusdo. Nossa tentativa, como ja
dito, muitas vezes esta em suprir o que faltou,
estabelecer tais conhecimentos, pelos quais
serdo  “cobrados” /avaliados. @ Tentamos
estabelecer conhecimentos basicos sobre a
lingua portuguesa, para que quando estiverem
fora do ambiente bilingue tenham mais preparo.
(Bet - QI/P7)

Tentamos equiparar 0 que ja era necessario ter
se ndo fosse tantas as dificuldades como
entrada tardia na escola bilingue, falta de mais
interesse e acompanhamento da familia, falta de
formacdo mais sistematizada para professores,
sobretudo, falta de material didatico completo
para cada série. Junta-se a issO a evasao
escolar que tanto interrompe a continuidade da
aquisicdo da lingua portuguesa escrita e como
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de todas as competéncias trabalhadas nela e em
outras areas do conhecimento. (Bet - QI/P7)

Se houvesse um material didatico sistematizado
e “completo”, como um livro didatico, talvez esse
processo fosse mais rapido e nos permitiria
explorar muito mais as habilidades elencadas
nos documentos teodricos. (Bet - QI/P7)

Na realidade de uma escola publica para Surdos
existe essa distancia entre as orientacBes e
capacidade material para efetiva realizacédo
delas. Enquanto professores de Surdos, nos
sentimos muito cobrados e
responsabilizados, quando nos faltam tantos
recursos, como o basico, que &€ um material
didatico sistematizado e completo para cada
série. (Alef - QI/P7)

Fonte: Elaborado pela autora com base no Questionario Investigativo (Apéndice B).

Finalizo, assim, a analise dos dados ratificando que o aqui exposto foi
embasado nos dados gerados, nos principios tedricos que nortearam este trabalho e,
também, na minha experiéncia como professora-pesquisadora. Reconheco,
entretanto, que estes resultados possibilitam outras discussdes e estdo sujeitos a
outras interpretacgoes.

A seguir, exponho as Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A fim de apresentar algumas reflexdes finais, retomo a Introducdo desta
dissertacdo, evidenciando minhas motivacdes e 0s objetivos propostos, além de
enfatizar alguns pontos relevantes da andlise dos dados e possiveis aplicacdes
pedagdgicas dos resultados obtidos. Aponto ainda, possibilidades de futuras
pesquisas e algumas observacdes originadas no processo de finalizacédo do trabalho.

Conforme explicitado na Introducéo, iniciei este estudo impulsionada por
motivacdes advindas de inquietacbes pessoais, relativas as reflexdes a respeito do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP) para Surdos. Minha experiéncia na
graduacdo, nos cursos de extensdo realizados e na pés-graduacdo mostraram 0s
desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa para Surdos, o que me
motivou a pesquisar sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para
Surdos, por meio de géneros textuais.

Mudei para Manaus em 2020, fiz uma disciplina, do PPGL da UFAM, como
aluna especial nesse ano e posteriormente, ingressei como aluna regular nesse
Programa de Pds-Graduacdo em 2021, em meio a pandemia de COVID 19 (Werneck;
Carvalho, 2020), realizando as disciplinas obrigatérias e optativas todas online e vindo
a conhecer a UFAM pessoalmente somente no estagio obrigatério em 2022. No meio
deste percurso, perdi meu pai e quase desisti do Mestrado devido ao luto, também
precisei trocar de orientadora o que inicialmente foi desmotivador. Também passei por
uma gravidez e uma licenca maternidade, o que adiou meus planos profissionais,
transformou minhas prioridades e modificou toda minha vida.

Entretanto, observando todo o caminho trilhado durante as etapas deste
Mestrado, entendo o quao importante ele foi para minha vida académica, profissional
e pessoal. Além de aprender sobre resiliéncia, pude refletir acerca da minha propria
pratica pedagodgica, da importancia dos eventos de formacéo e da propria formacao
continuada, além de compreender que as necessidades do ensino-aprendizagem de
Surdos mudam a cada novo contexto, demandando formacao especifica do professor
gue atua na area, para acompanhar as mudancas, visando um ensino-aprendizagem
cada vez mais de qualidade e significativo.

Além disso, este trabalho me trouxe mais conhecimento e sensibilidade as
dificuldades encontradas pelos professores de Surdos que trabalham em escolas

publicas. Penso, também, que os desdobramentos desta pesquisa podem inspirar
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outros pesquisadores e assim, proporcionar pesquisas futuras sobre o assunto,
principalmente no PPGL da UFAM, ja que, de acordo com o TEDE UFAM, ndo existem
muitas pesquisas que abordam o tema ensino-aprendizagem de Surdos no programa.

A seguir, relaciono no quadro abaixo, as pesquisas encontradas no Banco de
Teses e Dissertacdes da Ufam que foram desenvolvidas no ambito do PPGL da UFAM

e que trataram de questdes relativas aos Surdos:

Quadro 3 - Pesquisas

AUTOR TITULO ANO
PEDRETT, Mariana dos Da fala ao discurso: andlise das produgdes | 2013
Santos linguisticas de uma crianga surda usuaria de

implante coclear.
LAGES, Mary Andrea Estudo da Lingua Brasileira de Sinais na cidade de | 2015
Xavier Manaus: aspectos linguisticos politicos e sociais.
SIQUEIRA, Ariela Soraya | Surdez, linguagem e educacgdo: quem ouve o | 2015
do Nascimento sujeito surdo?
MARINHO, Rosilene Silva | Neologismos em Libras: um estudo sobre a | 2016
criacdo de termos na area de Quimica.
BASTOS, Elizandra de O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa | 2020
Lima Silva para surdos: “encontro das aguas” na formacgéao
docente.
PEDROSA, Geceilma Discurso surdo: uma reversibilidade de efeitos de | 2020
Oliveira sentido entre o poder surdo e a resisténcia.
GOMES, Livia Martins Os sinais-nomes na perspectiva da analise do | 2022
discurso.
SA, Gloria Alegria Coélho | Um estudo das praticas de ensino-aprendizagem | 2022
de de lingua portuguesa para alunos surdos em uma
escola estadual inclusiva de Manaus.

Fonte: Elaborado pela autora com base no TEDE UFAM

Ademais, alinhar teoria a pratica e aprender a pesquisar, foram minhas
principais conquistas no processo do Mestrado, e, a partir de agora, como afirma
Aradjo (2019, p. 79), “[...] reconheco que a préatica de pesquisa é um desafio
permanente e necessario ao fazer pedagogico.”

Este estudo foi desenvolvido no ambito da Linguistica Aplicada, que considera
a linguagem como pratica social (Moita Lopes, 2009) e teve como objetivo geral
investigar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como L2 para Surdos por
meio da utilizacdo do género textual HQ, para se promover o Letramento Visual, em
uma escola publica de Manaus. Além disso, os objetivos especificos envolveram

analisar como o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos por meio do género
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textual HQ contribui para o Letramento Visual e refletir acerca da pratica docente dos
professores envolvidos no ensino-aprendizagem de LP para Surdos.

A analise dos dados revelou que o uso de Histérias em Quadrinhos (HQs) para
promocao do Letramento Visual de Surdos é eficaz, inclusiva, envolvente e auxilia na
habilidade da leitura, na compreensao e na expressao visual dos alunos Surdos, ao
mesmo tempo em que celebra sua cultura e sua lingua.

Além disso, deve-se destacar que a lacuna que essa pesquisa visou preencher,
foi a de dar visibilidade ao género textual Histéria em Quadrinhos (HQ) no ensino-
aprendizagem de Surdos e demonstrar que esse género textual auxilia na promocao
do Letramento Visual de Surdos.

Em relacdo as possiveis aplicacbes pedagogicas dos resultados da pesquisa,
apresento as seguintes sugestdes: que seja incluido no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa da UFAM, a criacdo de uma
disciplina na matriz curricular, podendo ser expandida para todos os cursos da
Faculdade de Letras da UFAM, que incentive o Letramento Visual de Surdos e
apresente o género textual Histéria em Quadrinhos como um protagonista no ensino-
aprendizagem de linguas para Surdos, assunto raramente discutido nas faculdades
de linguas em geral. Em complemento, a criacdo de um Curso de Extensdo de
Formacao de Professores Bilingues para Surdos, junto a Pro-Reitoria de Extensao
(PROEXT) da UFAM, na modalidade de Programa Atividade Curricular de Extensao
(PACE), que conta com participacao de discentes e colaboradores que recebem, em
contrapartida, a certificacdo das atividades desenvolvidas, que podem ser incluidas
no curriculo pessoal ou aproveitadas como atividades complementares nos curriculos
dos cursos.

Além disso, pensando na colaboragéo entre UFAM e SEDUC/AM, o curso de
extensdo, mencionado acima, poderia ser responsavel pela elaboracdo e
disponibilizacdo de materiais didaticos apropriados para o ensino-aprendizagem de
Surdos, dando importéancia a cultura surda do Amazonas e fomentando discussdes
sobre cidadania e inclusdo, a ser entregue para todos os professores da rede publica
de Manaus que lecionam para Surdos, inclusive nas escolas regulares e turmas
inclusivas.

Destaco ainda algumas consideracdes que surgiram durante a elaboragao
desta dissertacdo, como, por exemplo, incorporar a Libras nas HQs é uma maneira

de permitir que os Surdos pratiqguem e expandam suas habilidades de leitura e
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compreensao em sua primeira lingua. Adicionar legendas em Libras nas HQs também
podem ajudar a traduzir o didlogo e a narrativa em texto para os Surdos, tornando as
histérias acessiveis para os Surdos que ainda estédo aprendendo a LP.

Além disso, as HQs séo conhecidas por suas narrativas visuais claras, onde as
imagens contam parte significativa da historia, o que facilita a compreensao para os
Surdos, que podem usar as imagens para entender o enredo. Gestos e expressoes
faciais sdo elementos visuais importantes nas HQs e na Libras, podendo ser usados
nas histérias para transmitir as emocdes e intengdes dos personagens.

Também € importante encorajar a criacdo colaborativa de HQs entre Surdos,
sendo essa uma maneira envolvente de promover o Letramento Visual, pois os alunos
podem criar suas préprias Historias em Quadrinhos, incorporando elementos de sua
cultura e experiéncias pessoais. Ainda existe a possibilidade de usar HQs como parte
de atividades interativas de aprendizado, como discutir a histoéria, criar seus préprios
guadrinhos ou interpretar cenas, o que ajuda a envolver os Surdos de maneira ativa
nas atividades e promover o Letramento Visual.

As HQs também podem ser usadas para explorar temas relacionados a cultura
surda, identidade surda e questdes sociais que afetam a comunidade surda, além de
propiciar uma oportunidade para apreciar a arte visual, explorando diferentes estilos
de arte e enriquecendo a experiéncia de leitura e a apreciacéo da criatividade visual.

A tecnologia ajuda a promover um aprendizado mais eficaz, como o uso de
plataformas de multimidia com videoaulas em Libras e em portugués. Nesse sentido,
pode-se entender esse recurso como uma estratégia bilingue, por existir a
possibilidade de os conteddos serem ministrados tanto em Libras quanto em
portugués escrito (legendas). No Letramento Visual de Surdos, é importante que as
HQs estejam disponiveis em formatos acessiveis, isso inclui a publicacdo de versdes
digitais com recursos de acessibilidade, como descricfes de imagens para leitores de
tela e opgdes de legendas em Libras.

As escolas publicas nem sempre conseguem ofertar o ensino-aprendizagem
adequado aos alunos Surdos e os desafios na maioria dos casos, residem na auséncia
de mao de obra especializada e material didatico apropriado para o trabalho com esse
publico. Penso, ainda, ser importante a obrigatoriedade da disciplina Libras, em todos

0S niveis de ensino e em todas as escolas do pais.
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Também destaco a importancia do papel do professor-pesquisador de
LP/Libras na escola publica. Pois, como pesquisador, esses professores estdo em
constante renovacao de conhecimentos e construcdo de pensamento critico ante as
questdes que permeiam a realidade dos seus alunos Surdos. Além disso, a
construcdo do conhecimento em conjunto com a pratica de sala de aula, contribuem
para tornar o ensino-aprendizado mais atrativo e significativo.

Dessa forma, acredito, que o papel principal do professor-pesquisador € o de
repensar a docéncia, quebrando a ideia da transmissdo de conhecimentos, ja
ultrapassada, e reconhecer a construcdo do saber autbnomo e emancipatdrio, com
intuito de explorar novas metodologias de ensino-aprendizagem para Surdos, o que é
possivel com incentivo a formacao continuada desses professores da rede publica.

Também vejo relevancia no debate de outras teorias e abordagens que
discutam a avaliacdo de aprendizagem, cidadania, crencas e representacdes no
ensino-aprendizagem de Surdos, educacdo inclusiva, politicas de ensino-
aprendizagem de linguas, uso da tecnologia em sala de aula, politicas publicas de
ensino-aprendizagem, entre muitas outras, e suas interfaces com o0 ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos.

Além disso, acredito que a pesquisa tenha evidenciado o preconceito que 0s
Surdos ainda sofrem do governo e da sociedade em geral, sendo muitas vezes
privados da linguagem pela inexisténcia de politicas publicas abrangentes, sendo
necessaria e até urgente, uma maior discussao sobre o tema.

Finalizo, entdo, destacando que, como pesquisadora entendo que O0S
resultados desta pesquisa devam ser divulgados e trazer retorno a sociedade, desta
forma, acredito que seja proveitoso realizar uma palestra para os alunos da Faculdade
de Letras - FLet da UFAM, aberta a comunidade, incentivando a discusséo do tema e
dando visibilidade ao ensino-aprendizagem de Surdos, bem como a divulgacédo dos
resultados por meio de producdo académica e apresentacdo em eventos, quando
oportuno. Além disso, pretendo, no futuro, cursar um doutorado a fim de aprofundar a
discusséo provocada por esta pesquisa, com vistas a debater acerca de politicas
publicas de incentivo a formacdo de professores bilingues de Libras, de todas as

disciplinas, para atuar no ensino-aprendizagem de Surdos, desde os anos iniciais.
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APENDICE A: QUESTIONARIO DE PERFIL3

Caro(a) colega,
Este questionario visa gerar informacdes para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade
Federal do Amazonas. Agradeco antecipadamente a colaboracdo, assegurando-lhe
que a sua identidade sera preservada.

Renata Costa Pachiel

Data: [/ |
Nome:
Telefone: Idade:

E-mail:

1 Questdes sobre sua formacao
1.1 Graduacéo:

Curso:
Habilitag&o:
Instituicao:
Ano de concluséo:

1.2 Especializacéo: ( ) sim ( ) ndo
Caso afirmativo, responda:
Instituicéo:
Curso:
Ano de concluséo:

Caso em andamento, qual € a previsdo de conclusao?

1.3 Mestrado: ( ) sim () nédo
Caso afirmativo, responda:
Instituicéo:
Programa:
Area de concentrago:
Ano de concluséo:
Caso em andamento, qual é a previséo de conclusao?

1.4 Doutorado: ( ) sim ( ) ndo
Caso afirmativo, responda:
Instituicao:
Programa:
Area de concentrago:
Ano de concluséao:

8 Instrumento elaborado por Renata Costa Pachiel, com base em Alencar (2021), Araudjo (2019),
Monteiro (2009; 2014), Sousa (2019) e Tavares (2021).
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Caso em andamento, qual é a previséo de conclusao?

2 Questdes profissionais

2.1 Relativo ao seu vinculo com a SEDUC/AM, é efetivo(a)? ( ) sim ( ) ndo
2.2 Tempo de servigo na SEDUC/AM: anos
2.3 Escola(s) de lotacao:

2.4 Tempo de servico na Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos: anos
2.5 Professor(a) da(s) disciplina(s):

2.6 Trabalha em alguma outra instituicdo como professor(a) de portugués para alunos
Surdos? () sim ( ) nao
Caso afirmativo, em qual instituicado?

2.7 Tem proficiéncia em Libras? ( ) sim ( ) ndo

2.8 Fez algum curso ou participou de formacéo para professores bilingues de Lingua
Portuguesa/Libras? ( ) sim ( ) ndo
Caso afirmativo, em qual instituicdo?

Informacdes adicionais que julgar relevante:
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APENDICE B: QUESTIONARIO INVESTIGATIVO*

Caro(a) colega,

Este questionario visa gerar mais informacdes para a pesquisa que estou
desenvolvendo no Curso de Mestrado do Programa de Pos-graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Amazonas. Agradeco antecipadamente a colaboragéo,
assegurando-lhe, mais uma vez, que a sua identidade sera preservada.

Renata Costa Pachiel

Data: / /

Participante:

1) Partindo do conceito de que Letramento Visual " [...] busca compreender como 0s
Surdos leem e interpretam o mundo a partir de suas singularidades linguisticas e
culturais e como eles utilizam social e culturalmente a escrita.” (Teixeira, 2017, p. 3),
vocé considera que promove o Letramento Visual no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa para Surdos?

2) Quais géneros textuais vocé utiliza com maior frequéncia no ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa para Surdos?

3) Como é realizada a escolha dos géneros textuais utilizados no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos na sua Escola?

4) Vocé utiliza o material didatico oferecido pela Escola ou produz seu proéprio
material?

5) Os alunos demonstram interesse no género textual Histéria em Quadrinhos (HQ)?
6) Como vocé utiliza os géneros textuais, que utilizam recursos visuais, nas suas
aulas? (Ex: Histéria em Quadrinhos, charge, tirinha, panfleto, meme, etc.)

7) Vocé considera o ensino-aprendizagem com a utilizacdo do género textual HQ
apropriado ao contexto social e educacional dos seus alunos Surdos? Justifique.

8) O ensino-aprendizagem por meio do género textual HQ fomenta discussodes
pertinentes sobre a cultura surda e cidadania na sua sala de aula?

9) Com a utilizacdo de género textual HQ, seus alunos Surdos demonstram maior
facilidade na leitura e na escrita da Lingua Portuguesa?

Informacdes adicionais que julgar relevante:

4 Instrumento elaborado por Renata Costa Pachiel, com base em Alencar (2021), Aradjo (2019),
Monteiro (2009; 2014), Sousa (2019) e Tavares (2021).
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Poder Executivo Ministério da Educacéao
Universidade Federal do Amazonas
Faculdade de Letras
Programa de Pés-Graduacédo em Letras — PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a). esta sendo convidado a participar da pesquisa de Mestrado “O género
textual Histdria em Quadrinhos no Letramento Visual: um estudo de caso no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos em uma
escola publica de Manaus (AM)”, cuja pesquisadora responsavel € Renata Costa
Pachiel. O objetivo geral investigar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
como L2 para Surdos por meio da utilizacdo do género textual HQ, para se promover
o Letramento Visual, em uma escola publica de Manaus e, 0s objetivos especificos
sdo: analisar como o ensino-aprendizagem de LP como L2 para Surdos por meio do
género textual HQ contribui para o Letramento Visual e refletir acerca da pratica
docente dos professores envolvidos no ensino-aprendizagem de LP para Surdos.
O(A) Sr(a). estad sendo convidado porque acredito que suas respostas contribuiréo
para que os resultados deste estudo tragam apontamentos e reflexdes a respeito do
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos, bem
como contribuicdes as futuras pesquisas na area. Os critérios de inclusdo foram
estabelecidos da seguinte forma: ser professor(a) de Lingua Portuguesa da Escola
Augusto Carneiro, ser graduado(a) em Letras e promover o Letramento Visual por
meio do género textual HQ, nas aulas de Lingua Portuguesa para Surdos. Caso aceite
participar, sua participacdo consiste em responder um Questionario de Perfil e um
Questionario Investigativo que serdo enviados para o seu endereco eletrénico (e-
mail), e caso necessario, uma entrevista individual, via Google Meet, de acordo com
sua disponibilidade de horéario. Estes instrumentos de pesquisa foram desenvolvidos
a fim de responder a pergunta que norteia essa pesquisa, a saber. Como o0s
professores utilizam as HQs para promover o Letramento Visual no ensino-
aprendizagem de LP como L2 para Surdos na escola publica?

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa
0s riscos para o(a) Sr(a). podem se configurar em constrangimento e aborrecimento
ao preencher os questionarios de pesquisa ou a entrevista, por iSso me comprometo
em minimizar ao maximo qualquer risco, seja de carater fisico, moral, psicolégico etc.,
por este motivo, se depois de consentir em sua participacéo vocé desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Por se tratar de uma pesquisa realizada virtualmente (por meio do endereco eletrénico
XXXX) ha ainda os riscos caracteristicos do ambiente virtual, como a ndo garantia do
anonimato das informacdes e da identidade dos participantes. Assim, para se
minimizar 0s riscos, uma vez concluida a coleta de dados da pesquisa, sera feito o
download dos dados obtidos neste estudo para um dispositivo eletrénico. Portanto,
eles serdo armazenados e acessados somente pela pesquisadora responsavel, por
meio de senha pessoal, sendo apagado qualquer registro feito em plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou “nuvem?”.



88

Também sdo esperados o0s seguintes beneficios com esta pesquisa: que 0(a)
senhor(a) possa aproveitar o questionario investigativo como um instrumento de
reflexao critica de sua propria pratica docente e que possa promover melhorias a partir
disso.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a). dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-lo(a) na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a). a manutencgédo do sigilo e da privacidade de sua participacédo
e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao
cientifica. Relativo ao registro de imagem e som da entrevista, caso necessaria,
asseguro a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a nao
estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a nao utilizacdo das
informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros.

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel Renata Costa
Pachiel a qualquer tempo para informacdo adicional no endereco XXXX ou
telefone/WhatsApp XXXX.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM
fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495
— Adrian6polis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail:
cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) ser& elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pela pesquisadora responsavel,
ficando uma via de igual teor com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa “O género textual Historia em Quadrinhos no
Letramento Visual: um estudo de caso no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para Surdos em uma escola publica de Manaus (AM)”.

Manaus, / /

Assinatura do(a) Participante

IMPRESSAO

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para surdos: um
estudo de caso na Escola Plblica com foco no Género Textual Histéria em Quadrinhos
para se promover os Letramentos

Pesquisador: RENATA COSTA PACHIEL

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 69209223.2.0000.5020

Instituigdo Proponente:Faculdade de Letras -Flet
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.155.920

Apresentacgao do Projeto:
Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como L2
para surdos por meio do género textual Histéria em Quadrinhos (HQ), em uma escola publica de Manaus.
Os objetivos especificos sdo analisar como se da o ensino-aprendizagem de LP como L2 para surdos por
meio do género textual HQ para se promover os letramentos e refletir acerca dos beneficios e limitagdes
com os guais se deparam os professores envolvidos no ensino-aprendizagem de LP para surdos por meio
do género textual HQ. O aporte tedrico referente a educagdo de surdos no Brasil, € embasado no art. 18 da
Lei n.? 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), na Lei n.® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), no
Decreto n.? 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) e na Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015
(BRASIL, 2015). Relativo aos letramentos na educagao bilingue de surdos, a pesquisa é fundamentada em
Behares (1993), Cruz (2017), Fernandes (2006), Fidalgo (2022), Filietaz (2016), Leffa (2016), Martinez
(2012), Pereira (2014), Quadros (1997) e Teixeira (2017). Quanto aos géneros textuais no
ensinoaprendizagem de surdos, & ancorado em Andreis-Witkoski (2009; 2012; 2013), Damazio (2007),
Fidalgo (2022), Filietaz (2006; 2014), Guarinello (2014), Lacerda (2009), Marcuschi (2002), Pachiel (2019),
Quadros (2007) e Strobel (2008). Sobre HQ no ensinc-aprendizagem de LP como

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adriantpolis CEP: 69.057-070

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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L2 para surdos, a pesquisa se fundamenta na Base Nacional Comum Curricular (2018), Cruz (2017), Eguti
(2001), Fagundes (2017), Koch e Elias (2007), Oliveira (2021), Ramos (2014), Teixeira (2017) e Vieira e
Araujo (2012). A pesquisa estd inserida na esfera da Linguistica

Aplicada, & de carater qualitativo e tem como metodologia o estudo de caso (CELANI, 2005; GATTI;
ANDRE, 2010; STAKE, 1998; TRIVINOS, 1987; YIN, 2001). O contexto sera a Escola Estadual Augusto
Carneiro dos Santos, situada na Zona Sul de Manaus (AM) e tera como instrumentos de pesquisa dois

questionarios, um de Perfil & um igativo, além da entrevista semi mediada por um Roteiro,
sendo os trés de Lingua Portuguesa dessa escola

Hipotese:

A utiizagio de Histéria em Quadrinhos no ensi de Lingua Portuguesa para surdos contribui

com o letramento desses aluncs.
Metodologia Proposta:

Este projeto adota os pressupostos tedricos pautados na pesquisa com abordagem qualitativa, por acreditar
que essa abordagem, assim como cita Gatti e André (2010, p. 30). ‘{...] defende uma vis3o holistica dos
fenémenos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situagio em suas interagdes e
influéncias reciprocas”. Além disso, as autoras argumentam que esse tipo de pesquisa se “consolidou para
responder ao desafio

da dos aspectos do humano, de suas relagdes e construcdes culturais,
em suas dimensdes grupais, comunitarias e pessoais’ (GATTI; ANDRE, 2010, p. 30).Na concepcdo de
Trivifios (1987, p. 130), a pesquisa qualitativa envolve os pressupostos que servem de alicerce a vida das
pessoas. Nesse aspecto, conecta-se com os diferentes sujeitos, de modo a possibilitar o desvelamento de
suas com uma situago. Contudo,
a analise promovida em tomo da pesquisa qualitativa deve os limites das. dos
sujeitos e buscar os significados que elas produzem. Freitas (2002, p. 25), ampliando a refiexdo sobre as
concepgdes que orientam a abordagem qualitativa, alega que ‘T...] produzir um conhecimento a partir de
uma pesquisa €, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado e
gerador de desenvolvimento [..]" Ademais,

Endereco: Rua Toresina, 4950

Bairro:  Adriandpolis CEP: 60.057.070
UF: A Municiplo:  MAIAUS
Telefone:  (92)3305-1181 Email: cep ulam@omat com
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considero que, como afirma Celani (2005, p. 109), “A dos signif & feita pelo i e
pelos participantes, em negociagdes. Portanto, os “sujeitos” passam a ser participantes, parceiros. E mais,
se a vida social é dialégica, o método para descrevé-la também deve ser dialégico [...]".Dessa forma,
alinhada com Celani (2005), Freitas (2002), Gatti e André (2010) e Trivifios (1987), considero que a

g jtativa se mostra mais

ignificativa para a i dos dados que serdo gerados e
para as que estdo
norteando essa pesquisa. Quanto ao método de pesquisa deste trabalho, vem sendo adotado o estudo de
caso, pois, de acordo com Stake (1998, p. 88), o estudo de caso & uma forma de pesquisa que se define
pelo interesse em casos individuais, que valoriza uma postura que foca na interpretagdo. Dessa maneira, o
pesquisador conduz sua pesquisa com foco no objeto de estudo de seu interesse guiado pelos objetivos e
perguntas da sua pesquisa. Ainda segundo o autor, ha vérios tipos de estudo de caso com diferentes
propdsitos, cabendo ao pesquisador escolher o tipo de caso que melhor se adequa a sua pesquisa e aos

objetivos para o qual ele é utilizado e os classifica em trés tipos: intrinseco, instrumental e coletivo (STAKE,
1998, p. 86).Segundo Yin (2001, p. 32), estudo de caso '[...] é uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto

da vida real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estio claramente
definidos.”. Dada essa definigdo do autor, pode-se inferir que o estudo de caso se constitui em uma
investigacdo empirica que investiga o caso ou os casos, abordando questdes relativas ao fenémeno de
interesse do pesquisador. Para o autor, os pesquisadores precisam de uma ‘[...] estratégia abrangente de
investigagdo” (YIN, 2001, p. 14), chamada estudo de caso, pois outras estratégias de investigagdo, tais
como a historica, experimental e levantamentos na@o sao capazes de investigar o caso que interessa a

pesquisadores e destaca ainda que, "uma i possui uma distinta. Para o
estudo de caso, isso ocorre quando se faz uma questdo do tipo "como” ou "por que” sobre um conjunto
aneo de i sobre o qual o i tem pouco ou nenhum controle.” (YIN, 2001,

p. 28).(maiores informagdes, vide Projeto de Pesquisa original anexo).
Metodologia de Analise de Dados:

Para analisar os dados irei recorrer & Analise de Conteudo de Bardin (2011), cuja obra tem por objetivo
apresentar uma avaliagdo critica de andlises de conteiido como uma forma de tratamento

Endereco: Rus Terasina, 4950

Balrro:  Adniandpolis CEP: 6905/ 070
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em pesquisas qualitativas e quantitativas. Bardin (2011) distribui o conteddo da obra em quatro partes:
histéria e teoria (perspectiva historica), parte pratica (analises de entrevistas, de comunicagdo de massa, de
questdes abertas e de testes), métodos de analise (organizacdo, codificagdo, categorizaglo, inferéncia e
informatizacao das analises) e técnicas de andlise (analise categorial, de avaliag3o, de enunciacdo,
proposicional do discurso, de expressdo e das relacdes) Para Bardin (2011, p. 47), 0 termo Andlise de
Conteddo designa: [...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes

visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrico do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
produgaalrecepgio (variaveis inferidas) destas mensagens. A partir desta técnica de anélise, vou buscar
compreender os dados gerados pelos participantes da pesquisa respeitando as trés fases de analise de
conteido, a saber, (1) pré-analise, (2) exploragdo do material e tratamento dos resultados (3) a inferéncia e
a interpretag3o (BARDIN, 2011).

Tamanho da Amostra no Brasil: 3 participantes;

O Cronograma de Execugao esta detalhado e pre
18/08/2023;

a etapa de Geragdo de Dados entrre 01/08/2023 e

O Orgamento Financeiro esta detalhado e prevé um custo de RS 186,00 e é indicado
Financiamento Proprio.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primirio

Investigar o i de Lingua Portuguesa como L2 para surdos por meio do género textual
HQ, em uma escola publica de Manaus.

Objetivo Secundario:

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrandpolss CEP: 69 057070
UF: AM Munkiplo:  MANAUS
Telefone: (9233051181 Emall; cop ufam@omat com
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Analisar como se da o ensino-aprendizagem de LP como L2 para surdos por meio do género textual HQ
para se promover os letramentos e refletir acerca dos beneficios e limitagdes com os quais se deparam os
pr i no i de LP para surdos por meio do género textual HQ.

dos Riscos e

De acordo com a pesquisadora responsavel:

Riscos:

Nesta pesquisa os riscos podem se em i e i ao pl os
ios de isa ou a

Beneficios:

Os icios s@o que os p possam apl itar o ionario i igativo como um i

de reflexao critica de sua propria pratica docente e que possa promover melhorias a partir delas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de protocolo de segunda vers&o do projeto “O pi i de Lingua como
Segunda Lingua para surdos: um estudo de caso na Escola Publica com foco no Género Textual Histéria
em Qi i para se os L ", em resposta ao parecer n°6.064.784;

Pesquisador Responsavel:
RENATA COSTA PACHIEL

Possui graduagdo em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (2019).
Possui especializagao em Educagdo Especial, Inclusiva e Libras, pela Faculdade Estratego (2022). Esta
cursando mestrado em Estudos Linguisticos, no PPGL - UFAM. Tem experiéncia na area de Linguistica
Aplicada. Temas de interesse: educagdo bilingue de surdos, letramentos, géneros textuais (Fonte:
Plataforma Lattes);

Endereco:  Rua Teresina, 4950

Balrro: Adriandpolis CEP: 6905/-0/0
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail:  cep.ufam@gmail.com
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Equipe de pesquisa: Estdo indicados no PB;
Marta Monteiro

Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC (PPGLg - 2014) na area de
concentragdo em Linguistica Aplicada; Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - LAEL pela
Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo ? PUC (2009); Mestre em Letras pela Universidade Federal
do Amazonas - UFAM (1999); Licenciada em Letras - Lingua e Literatura Inglesa (1993) e Bacharel em
Administragdo de Empresas (1983) pela mesma instituicio. Desde 1994 é docente do Curso de Letras -
Lingua e Literatura Inglesa da Faculdade de Letras ? Flet da UFAM. Tem experiéncia no planejamento e
coordenaciio de cursos e projetos da drea de Letras e Linguistica Aplicada, atuando principalmente, na drea
da formagdo de professores da educagdo basica, de Inglés para Fins Especificos ? IFE, dos letramentos,
discursos e identidades, da elaboragdo de material didatico e da metodologia da pesquisa cientifica. Na
UFAM foi Chefe e Subchefe do extinto Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras - DLLE, e
‘ocupou cargos de coordenagdo de projetos, como os de Coordenadora Académica do Curso de Letras -
Lingua e Literatura Inglesa, dos Cursos de Especializagdo em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (T.1
e T.2), de Coordenadora Geral dos Cursos de Pés-Graduagao Lato-Sensu do extinto ICHL, atual IFCHS, de
Coordenadora Administrativa do Programa Idiomas sem Fronteiras ? IsF e de Coordenadora Pedagégica do
Nucleo de Linguas ? Nucli do IsF na UFAM. Tem apresentado comunicagbes em eventos de Linguistica
Aplicada, de formaglo de professores e do ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos - LinFe,
entre outros. E professora Associada |l da Ufam, atuando no Curso de Letras - Lingua e Literatura Inglesa
dessa Instituigdo desde 08/04/1994 e no Programa de Pés-graduacdo em Letras (Mestrado) desde agosto
de 2014. Atuaimente também é Coordenadora do Convénio 05/2018 entre a Secretaria de Estado de
Educac3o do Amazonas - SEDUC/AM e Ufam (Portaria No. 481/2021-GR de 31/03/2021) (Fonte: Plataforma
Lattes);

Natureza do projeto:

Grandes Areas do Conhecimento (CNPg)
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes;

Enderego: Rua Toresing, 4950

Bairro: Adriandpolis CEP: 69057070
UF: AM Municipio:  MANAUS
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O protocolo trata de projeto que deve atender além da Res. 466/2012-CNS, Resolug#o n® 510/2016 -
Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, NORMA OPERACIONAL N° 001/2013 &
Carta Circular n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA. Apresentada no arquivo Folha_de_rosto.pdf, 13/06/2023 19:13:54;

TERMO DE ANUENCIA; ADEQUADO. Apresentado no arquivo Anuencia_SEDUC.pdf  13/06/2023
19:20:55, a anuéncia assinada por ARLETE FERREIRA MENDONGA Secretaria Executiva Adjunta
Pedagégica - SEDUC:

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ADEQUADO. no arquivo Qs ios.docx
28/03/2023 14:27:40;

TCLE: ADEQUADO. Apresentado no arquivo TCLE docx, 28/03/2023 14:09:31.

Recomendacées:
E que envie por através da
Plataforma Brasil, os relatérios parciais e final, conforme item X1 d. da Res
466/2012-CNS.

Ges ou éncias e Lista de o

Néo foram encontrados 6bices éticos.

E-mail: cep@ufam.edu.br

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Postagem Autor Situagdo
14/06/2023 Aceito

14/06/2023 |RENATA COSTA Aceito

23:11:18 | PACHIEL

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro:  Adrandpolis CEP: 60057070
: Municiplo:  MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mal: cnp ufam@omal com
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mo

Declaragéo de Declaracao_de_compromisso.docx 14/06/2023 |RENATA COSTA Aceito

Pesquisadores 23:10:33 | PACHIEL

Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa.docx 13/06/2023 |RENATA COSTA Aceito

Brochura 20:27:56 | PACHIEL

Investigador

Outros Termo_de_Responsabilidade_Renata.p | 13/06/2023 | RENATA COSTA Aceito

df 19:22:03 | PACHIEL

QOutros Anuencia_SEDUC pdf 13/06/2023 | RENATA COSTA Aceito
19:20:55 | PACHIEL

Cronograma Cronograma.docx 13/06/2023 | RENATA COSTA Aceito
19:15:24 | PACHIEL

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 13/06/2023 |RENATA COSTA Aceito
19:13:54 | PACHIEL

Solicitagdo Assinada | Requerimento.pdf 28/03/2023 |RENATA COSTA Aceito

pelo Pesquisador 14:31:11 PACHIEL

Responsavel

Outros Questionarios.docx 28/03/2023 | RENATA COSTA Aceito
14:27:40 [PACHIEL

TCLE / Termos de | TCLE.docx 28/03/2023 | RENATA COSTA Aceito

Assentimento / 14:09:31 PACHIEL

Justificativa de

Auséncia

Qutros Curriculo_Lattes_ RENATA.pdf 28/03/2023 | RENATA COSTA Aceito
14:06:50 | PACHIEL

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Rua Teresina
Bairro: Adriandpolis
UF: AM

Telefone: (92)3305-1181

Municipio:

MANAUS, 30 de Junho de 2023

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador(a))

, 4950
CEP: 69.057-070
MANAUS

E-mail:

cep.ufam@gmail.com
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