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RESUMO

O objeto de estudo desta pesquisa foi o estagio de docéncia na formagao inicial de professores
e 0 processo cognitivo da linguagem, cuja problematizacao se norteia pela seguinte indagacao:
quais sdo as contribui¢des do processo cognitivo da linguagem para a formacdo inicial de
professores durante o estagio de docéncia no contexto da Licenciatura em Matematica da
UFRR? A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, ancorada na perspectiva da hermenéutica critica
de Paul Ricoeur, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de dados: analise
documental, questionarios semiabertos on-line, entrevistas on-line e presenciais. O objetivo
geral foi analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui para a formacao inicial de
professores no estagio de docéncia no curso de Licenciatura em Matematica da UFRR. Os
objetivos especificos foram: apropriar-se dos conceitos de Estagio, Formagao Inicial de
Professor, Linguagem e Cognic¢do, visando compreender as aproximagdes e distanciamentos
existentes; verificar e analisar a estrutura do estagio curricular de docéncia no PPC do curso de
Licenciatura em Matematica e no PPP do CAp; evidenciar se € como o processo cognitivo da
linguagem comparece na formacao inicial de professores no estagio curricular de docéncia no
contexto da Licenciatura em Matematica; e correlacionar os aspectos uniformes e discrepantes
da formacao inicial e do estagio curricular, que dao sentido a docéncia, pelos elementos do
processo cognitivo da linguagem. A Universidade Federal de Roraima, tendo como ldécus
principal o Colégio de Aplicagdo (CAp) — o laboratério de praticas docentes de todas as
licenciaturas —, serviu de base para este estudo. A pesquisa reafirma a validagdo da tese de que
0 processo cognitivo da linguagem contribui para a formagao inicial dos professores durante o
estagio de docéncia na Licenciatura em Matematica da UFRR. Essa afirmagdo ¢ firmemente
sustentada pelas evidéncias coletadas e pelas andlises teoricas detalhadas realizadas ao longo
da investigacdo. Nossa andlise revelou que, embora o estidgio seja um componente vital na
formacdo de professores na UFRR, ha desafios significativos que precisam ser enfrentados. A
apatia dos estagiarios, a necessidade de uma supervisao qualificada e a importancia da reflexao
critica e da comunicagao eficaz sdo aspectos que devem ser considerados para que o estagio
cumpra seu papel formativo de maneira significativa e transformadora. A constru¢do de uma
identidade docente solida e a superacao das barreiras comunicativas sdo fundamentais para a
formagao de professores mais conscientes de seu papel social e educacional.

Palavras-chave: Estagio de docéncia; Formagao inicial de professores; Processo cognitivo da
linguagem; Licenciatura em Matematica; UFRR.



ABSTRACT

The object of study of this research was the teaching internship in initial teacher training and
the cognitive process of language, whose problematization is guided by the following question:
what are the contributions of the cognitive process of language to the initial training of teachers
during the teaching internship in the context of the Mathematics Degree at UFRR? The research
is of a qualitative nature, anchored in the perspective of Paul Ricoeur's critical hermeneutics,
with the use of the following data collection instruments: documentary analysis, semi-open
online questionnaires, online and face-to-face interviews. The general objective was to analyze
how the cognitive process of language contributes to the initial training of teachers in the
teaching internship in the Mathematics Degree course at UFRR. The specific objectives were:
to appropriate the concepts of Internship, Initial Teacher Training, Language and Cognition,
aiming to understand the existing approximations and distances; to verify and analyze the
structure of the teaching internship in the PPC of the Mathematics Degree course and in the
PPP of the CAp; to demonstrate whether and how the cognitive process of language appears in
the initial training of teachers in the teaching internship in the context of the Mathematics
Degree; and to correlate the uniform and discrepant aspects of the initial training and the
curricular internship, which give meaning to teaching, through the elements of the cognitive
process of language. The Federal University of Roraima, with the Colégio de Aplicacao (CAp)
as its main locus — the teaching practices laboratory for all undergraduate courses —, served as
the basis for this study. The research reaffirms the validation of the thesis that the cognitive
process of language contributes to the initial training of teachers during the teaching internship
in the Mathematics Degree course at UFRR. This statement is firmly supported by the evidence
collected and the detailed theoretical analyses carried out throughout the investigation. Our
analysis revealed that, although the internship is a vital component in teacher training at UFRR,
there are significant challenges that need to be addressed. The apathy of interns, the need for
qualified supervision, and the importance of critical reflection and effective communication are
aspects that must be considered so that the internship fulfills its formative role in a meaningful
and transformative way. Building a solid teaching identity and overcoming communication
barriers are fundamental to training teachers who are more aware of their social and educational
role.

Keywords: Teaching internship; Initial teacher training; Cognitive language process; Degree in
Mathematics; UFRR.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BNC Base Nacional Comum Curricular
BNC-Formagao Base Nacional Comum de Formagao

BNCC-EM Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

BM Banco Mundial
CAp Colégio de Aplicacao
Capes Coordenagdo de Aperfeicoamento de pessoa de nivel superior
CCLA Centro de Comunicacao, Letras e Artes
CCT Centro de Ciéncias e Tecnologia
Ceduc Centro de Educacao
CEPE Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
CNE Conselho Nacional de Educagao
EAD Educacao a Distancia
EEB Escola de Educac¢ao Basica
EB Educacao Basica
ERE Ensino Remoto Emergencial
ES Elastic Search
FMI Fundo Monetério Internacional
PPGE Programa de P6s-Graduacao em Educagao
GPECIM Grupo de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias ¢ Matematica

GRIPEM Grupo Roraimense de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica

IES Institui¢do de Ensino Superior

ISE Instituto Superior de Educacao

LCC Laboratorio de Computagdo Cientifica
LCM Laboratério de Computagdo Matematica
LEM Laboratério de Educagao Matematica
LSQ Lingua de Sinais de Quebec
MDC Maximo Divisor Comum
MEC Ministério da Educagao

MINTER Mestrado Interinstitucional



MMC Minimo Multiplo Comum

MP Medida Provisoria
Nucele Nucleo de Estudos de Linguas Estrangeira
OCDE Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
OMS Organizacdo Mundial da Saude
ONU Organizagao das Nagoes Unidas
PCC Praticas como Componente Curricular
PDI Plano de Desenvolvimento Institucional
PEC Proposta de Emenda a Constitui¢ao
Pibid Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PISA Programa Internacional de Avaliagao de Alunos
PNE Plano Nacional de Educagao
POE Professor-Orientador de Estagio
PPC Projeto Pedagogico do Curso de Graduagao
PPGE Programa de Pos-Graduacao em Educacao
PPI Projeto Pedagogico Institucional
PPP Projeto Politico Pedagdgico
PSE Professor-Supervisor de Estagio
Reamec Rede Amazonica de Educagao em Ciéncias e Matematica
SAEB Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
RS Revisdes Sistematicas
TAD Teoria Antropologica do Didatico
UERR Universidade Estadual de Roraima
UFAM Universidade Federal do Amazonas

UFSCar Universidade Federal de Sao Carlos
UFRR Universidade Federal de Roraima

Unesco Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo Ciéncia e a Cultura



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURAS

Figura 1: Achados da PeSqUiSa.........cccuiiiiiiiiiiiieciie ettt 55
Figura 2: Everett (2019, P. 102). .oouiiiiieieeeeee ettt ettt ettt st e e 93
QUADROS

Quadro 1: Descritores e quantitativo de trabalhos no cenério nacional e na regido Amazodnica
.................................................................................................................................................. 46
Quadro 2: Formacao inicial de professores / Estagio — Cursos de Licenciatura....................... 50
Quadro 3: Alfabeto da Lingua Portuguesa e Alfabeto da Linguagem Matematica................ 104
Quadro 4: Gramatica da Lingua Portuguesa e Gramatica da Linguagem Matematica .......... 105
Quadro 5: Comparecimento da Linguagem no PPC ............ccooiiiiiiiiiniiieeeeeeee, 152
Quadro 6: Dissonancias na Carga Horaria entre as DCN 02/2015 € 02/2019........ccccveeeuneenn. 208
Quadro 7: BNC-Formagao e a logica da habilidade de competéncias..........ccccceeeuverueennennne. 209
TABELAS

Tabela 1: Cursos de Licenciatura/Modalidade ...........cocooviiiiiiiiiiiiiiiiiiecceeceeeeeee 60
Tabela 2: EStrutura FISICA .....oc.veviiiiiiiiieieeeee e 64
Tabela 3: Distribuicao dos tempos de aula no CAp/UFRR ........cccovoiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 67
Tabela 4: Estrutura Curricular € Resolugdes VIgentes ..........ccecveeeuierieniienieniieieeieeiee e 70
Tabela 5: DisCIplina POT SEMESIIES ......ccccuiieiiuiieeiiieeiieeeieeeeiee e st e esteeeeaeeesaeeesreeeseeesseeensnes 71
Tabela 6: Estagio de Docéncia na Licenciatura em Matematica.........ccceeceervenenienienieeniennnn 74

Tabela 7: Comparecimento da Linguagem no PCC do curso de Matematica da UFRR........... 75



SUMARIO

INTRODUGCAQ ....ovverrererererereresesesesesesesssssesssssesesssssssssssssssssesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssns 13
SECAO 1 —-ABERTURA DA CARTA: DA FORMACAO AS TRILHAS DO OBJETO
DE ESTUDQ ...ccoeeeeeeeeeeeeeereereesesseessscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 28
1.1.  TRAJETORIA FORMATIVA E OS PONTOS DE PARTIDA E DE CHEGADA ....oveeeeeeeeeeeeennen. 28
1.2. REVISAO LITERARIA E A TRAVESSIA COM O START ...cettetteeeee et eeeeeeeeeaee s 43
1.2.1. Caminho Percorrido com a RevViSAO Literarich.........co.cccuuueeeeeeeaeeeeeeeeeiieeeeeaeeaaane, 44
1.2.2. A Travessia com o StArt e a Chegada ao Objeto ..............c..ccccuvevceveecceeeennnnnn. 45
1.3. UFRR: EPICENTRO DA INVESTIGACAO ... 59
1.3.1. Colégio de Aplicagdo: Receptividade para o Estdagio de Docéncia................. 61
1.3.2. Licenciatura em Matemadatica: Diretrizes para o Estagio de Docéncia............ 68
SECAO - FORMACAO E ESTAGIO CONVERGENCIA PELA COGNI(;AO ......... 79
2.1.  ESTAGIO DE DOCENCIA E O PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM: INTERSECAO PARA
AFORMACAO INICIAL DO PROFESSOR .....cotttuuiieeiiieiiiiitiieeeeeeeeetetiaeeseseeeseassnnneeessesesssnnnnnnss 81
2.2. A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR E A LINGUAGEM MATEMATICA: UMA
CONFLUENCIA NO ESTAGIO DE DOCENCIA «..ettttteeeeeeee et ee e e e e eeeeeeeeaeeeeeeeeeaennaaeeseeeeeeeennnas &9
SECAO 3 - ESTAGIO DE DOCENCIA EM MATEMATICA: O OLHAR DE PAUL
RICOUER SOBRE A FORMACAO INICIAL NA UFRR.....otteeeeeeeeeeeereneeessesessssssssasses 108
3.1.0 ESTAGIO DE DOCENCIA EM MATEMATICA E AS PERCEPCOES DE S ....covvvuviviiieeeeereinns 109
3.2. REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE: MEMORIAS E APRENDIZADOS DOS
PROFESSORES DE ESTAGIO EM MATEMATICA NA UFRR ...oooviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 123
SECAO 4 —ESTAGIO E LINGUAGEM: ENTRELACAMENTO FORMATIVO ...... 131

4.1.  OS DIZERES DOS PROFESSORES E PROFESSORAS E OS SENTIDOS DA DOCENCIA NA
UFRR 131
4.2. A INTERSECAO DA LINGUAGEM HUMANA E A MATEMATICA: UMA PERSPECTIVA

EPISTEMOLOGICA .....vviiiieteieeeeeteeeeeeeaeeeeeeeaeeeeeeeaeeeeeeetaeeeeeeaaeeeeessseeeseesaseeeeeaaeeeeeenssseeeennnes 148
4.3 ASPECTOS UNIFORMES E DISCREPANTES ENTRE A FORMACAO INICIAL E O ESTAGIO DE
DOCENCIA EM MATEMATICANA UFRR .....oooiiiiiiiiieeeeeeeeee e 161
SECAO 5 - BNCC E BNC-FORMACAO DE PROFESSORES(AS) NUM CAMPO DE
DISPUTA . ceeeteccnneteeccsnseecssssnsseessssssaessssnsssessssnsssssssnsssssssssssssssssssssssssnssesssssnsasesssnnsssssss 194
5.1.  BNCC: FUNDAMENTO DA FORMAGAOQO DE PROFESSORES(AS) ...cccvvveereveeeereeeveeennnenn 195
5.2.  FORMACAO DE PROFESSORES(AS): RESOLUCAO CNE/CP 02/2015 E RESOLUCAO
CNE/CP 0272009 oottt et e e e e e e e eaae e e e eenaae e e e enaneeeas 205
5.3.  AS LICENCIATURAS E O CAP: RESISTENCIA E NEGACAO ENTRE A FORMACAO INICIAL E
(0FN Y 108 ) 2 21 VX € (0 TSR 210
6. CONCLUSOES.....covereeerererresesearesesssesessessssssesesssssssssesssssssssssessssssasssssssssssassssesessssessses 217
7. REFERENCIAS oo oeeeeeeeeeseeeeecncssssssescsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssasssssssssssssssssss 234
APENDICE A ..eceerrnecrnrecncnnsacsessesesessesssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssesssssssssssssessssessssesesssss 248
APENDICE Bi...uueeercncneecncrsencsessssesssssssssssssssssesssns 252
APENDICE C a.uuerrnecrrncncnnsscsesesesessessssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssesssssssssssssessssessssesesssses 256
APENDICE D c.ueeeeereenenneescssssessssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssss 260

APENDICE E...cououreeerrnen. 262







13

INTRODUCAO

Nao posso entender como ¢é possivel ser
rigoroso sem ser criativo. Para mim, é muito
dificil ser criativo se ndo existe liberdade. Sem
liberdade, s6 posso repetir o que me ¢ dito
(Freire, 2008, p. 98).

Esta pesquisa investigou o estagio de docéncia na formacdo inicial de
professores de Matematica da Universidade Federal de Roraima (UFRR), analisando o
desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem como elemento mediador da
pratica pedagogica.

A pesquisa vinculou-se a Linha 2 — Educagdo, Interculturalidade e
Desenvolvimento Humano na Amazonia (anteriormente Linha 3 — Formagdo e Praxis
do(a) Educador(a) Frente aos Desafios Amazonicos) do Programa de P6s-Graduagdo
em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Essa escolha
justifica-se pela articulagdo com o eixo tematico explorado pela pesquisadora
no Mestrado em Educacdo (PPGE/UFAM, 2007-2009), que também focalizou a
formacao de professores em contextos amazonicos.

A motivagdo para esta pesquisa surgiu das inquietacdes observadas durante a
experiéncia profissional como Coordenadora de Estidgio do Colégio de Aplicacao
(CAp/UFRR). Nesse contexto, identificaram-se lacunas na articulagdo entre teoria e
pratica durante o estagio curricular obrigatério das licenciaturas. As inquietagdes
centravam-se em trés dimensoes principais, a saber: expectativas e perspectivas dos
licenciandos em relacdo a pratica docente; dificuldades na aplicacdo de conhecimentos
tedricos em contextos reais de ensino; e, nas necessidades formativas para integrar a
formagdo académica a vivéncia do estagio de docéncia.

A estrutura deste estudo estd sistematizada da seguinte maneira: Primeiro, ha
uma contextualizagdo do problema do objeto de pesquisa, resultando na indagagao:
Quais as contribuicdes do desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem
para a formacao inicial de professores, no estagio de docéncia, no contexto da
Licenciatura em Matematica da UFRR?

Em seguida, justifica-se a relevancia e a necessidade do estudo, além de
apresentar o perfil profissional da pesquisadora, que ¢ professora da Educacao Bésica
e atualmente do Ensino Superior com vivéncia na Coordenacdo de Estagio dos
diferentes cursos de Licenciatura da UFRR e, assim, perceber que ¢ de fundamental

importancia aprofundar os conhecimentos ¢ entender a pratica do estagio como eixo
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articulador no processo de formacao tedrico-pratica do(a) académico(a) da Licenciatura
em Matematica da UFRR. Também se declara quais os objetivos propostos e as
respectivas questdes norteadoras, além de situar o leitor quanto a base epistemologica
e metodologica com o tracado dos elementos para a composicao da analise dos dados.

Assumimos a decisdo de trazer seg¢des especificas para detalhar
a Fundamentacao Teorica e o percurso metodolégico, incluindo os dados coletados,
com o intuito de destacar que a beleza da linguagem pode sobressair a forma logica de
estruturar a escrita, mesmo em uma tese. Reconhecemos, no entanto, que essa escolha
pode ser vista como ousada. Por isso, pedimos licenca aos membros da Banca por nossa
audacia, ao mesmo tempo em que reafirmamos nossa humildade académicae as
limita¢des inerentes ao trabalho que apresentamos até aqui.

No entanto, ndo ¢ nossa inten¢do negar o rigor académico em detrimento do
estilo de escrita, pelo contrario, motivados por Freire (2008) através desta tarefa
pequena, ¢ grande o desejo de fazer ciéncia e ciéncia da educagdo, as quais nos tornam
maiores do que o simples rigor da organizagao da tese em capitulos/se¢des separados.

Somos rigorosos sim, mas com a nossa busca pelo conhecimento e pelo
conhecer do conhecimento ja existente, e retomando a epigrafe inicial de Freire (2008,
p. 98) precisamos demostrar que rigor ndo ¢ sinonimo de autoritarismo, € que rigor nao
quer dizer rigidez, porque a base que sustenta o rigor ¢ a liberdade.

E por entender a abordagem dialdgica do rigor ¢ que precisamos trazer a
defini¢do do problema de pesquisa, ao situar o Estagio Curricular Supervisionado, no
percurso da formacdo docente entre a Universidade e a escola, tem gerado debates
distintos tanto na Educacdo Basica como no Ensino Superior, fortalecendo o discurso
de que existem sintonias e discrepancias sobre as teorias do estagio na licenciatura e o
fazer pedagdgico nos espacos escolares. Foi a partir dessa vivéncia que se delineou o
problema de pesquisa ja mencionado.

De onde se quer comprovar a seguinte tese: O processo cognitivo da linguagem
contribui para a formagao inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da
Licenciatura em Matemadtica da UFRR.

Como ja dito, por ser professora da Educagao Basica e ter exercido a fungado de
Coordenadora de estagio do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Roraima
— CAp/UFRR- sinto-me angustiada em ouvir as discussdes acerca dos fazeres docentes

dos professores supervisor e orientador de estagio, respectivamente, da Educacao
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Basica e do Ensino Superior, além do papel desenvolvido pelos estagiarios dos mais
diversos cursos de licenciatura da UFRR.

A necessidade de refletir sobre a materializagdo teorica do processo formativo
estd correlacionada com o fato de presenciar na fala dos estagiarios, em especial, dos
cursos de licenciaturas, que existem tanto sintonia como discrepancia a respeito do
estagio supervisionado tanto na visdo dos professores formadores, ou seja, da
licenciatura, como na dos professores atuantes na Educacdo Bésica — EB,
compreendendo as etapas do Ensino Fundamental II (do 6.° a0 9.° ano — anos finais do
Ensino Fundamental) e do Ensino Médio.

Por ser membro do grupo de Pesquisa “Laboratério de Neurodidatica e
Formagio de Professores™!, coordenado pelo entdo professor Dr. Evandro Luiz Ghedin,
com o projeto intitulado “Neurodidatica e formacgao de professores: os fundamentos
neurobioldgicos, cognitivos e socioculturais da Didatica das Ciéncias e seus
processos cognitivos no contexto da educacdo na Amazonia”, ¢ que ocorreu a jungao
do processo cognitivo da linguagem com a relacdo entre a formacdo inicial de
professores no contexto do estagio de docéncia.

Como se verifica, os trés conceitos selecionados para aprofundamento no estudo
e reflexdo justificam-se pelas razdes apontadas: 1) Formacao de professores — desejo
da pesquisadora de permanecer neste eixo, tanto para continuar os estudos da época do
Mestrado como pela necessidade de compreender e debater os processos formativos na
atual conjuntura; 2) o Estagio — por necessidade profissional e entender que € preciso
estudar e conhecer os elementos constitutivos do estagio da docéncia na licenciatura,
dada a relevancia de ser o eixo articulador entre a teoria e pratica; e 3) o Processo
Cognitivo da Linguagem — por pertencer ao Grupo de estudo que discute a
Neurodidatica e a formagao de professores e seus processos cognitivos, em especial, no
contexto da educagdo na Amazonia.

E pelo fato da Universidade Federal de Roraima ser minha realidade
profissional, seguida da pessoal, a escolhi como campo para realizagdo da pesquisa,
cujos participantes e colaboradores da pesquisa foram Estagidrios, Professores

Supervisores e Orientadores do Estagio de docéncia da UFRR; respectivamente os

'O Projeto Guarda-chuva, coordenado pelo professor-orientador e vinculado & linha de pesquisa II do
PPGE/UFAM - Educacao, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano na Amazonia — passou por
ajustes para atender a novas demandas. Atualmente, o Grupo de Pesquisa ¢ denominado
LABORATORIO DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O DESENVOLVIMENTO
METACOGNITIVO-CRITICO.
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Supervisores e Orientadores foram os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio do CAp e da Licenciatura em Matematica os quais
encaminharam os estagiarios do curso de Matematica para desenvolverem seus estagios
de docéncia, no Colégio de Aplicacdo, durante os anos de 2020 e 2021, no contexto
historicamente marcado pela Pandemia da Covid-19.

Tendo em vista que a universidade ¢ o ponto de partida para o processo de
formacao inicial do futuro profissional que atuard na EB, ¢ necessario conhecer as
concepcdes de estdgio da licenciatura mencionada da UFRR e as teorias que
norteiam/nortearam o papel didatico-pedagogico-social desenvolvido por cada um dos
participantes envolvidos, sendo eles: o professor da Licenciatura e da Educacao Basica
e do Estagiario.

Considerando que a Educagdo Basica ¢ o ponto de chegada para o estagiario
construir sua vivéncia docente, ¢ preciso ter clareza sobre a concepc¢ao de formacao
inicial do professor, dos conceitos epistemoldgicos, didaticos e pedagogicos, além das
condic¢des concretas relacionadas ao processo de formacao e de preparagdo profissional
para atuar nos anos Finais Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A escolha desta tematica voltada para a formagdo inicial do professor com o
olhar centrado na descoberta de como se constituir professor da EB, refletindo sobre a
materializa¢do da teoria e pratica do estagio na licenciatura, além de verificar quais as
contribuigdes do processo cognitivo da linguagem neste processo formativo,
possibilitara caminhos para uma analise dos diferentes saberes e praticas docentes e as
dimensdes e fundamentos que mediam e validam o papel do estagiario nao sé na
perspectiva profissional, mas humana e social dada a relevancia do, no e para o
exercicio da docéncia efetivado entre a universidade e os espagos escolares.

Considerado o dilema existente na ponte entre as Instituicdes de Ensino
Superior — IES e escolas de Educacdo Basica — EB, acredita-se ser importante
minimizar o distanciamento, em particular na UFRR, entre a licenciatura e o CAp, dada
a importancia do estdgio enquanto eixo articulador, responsavel por tal aproximacao.
Como bem esclarecem Pimenta e Lima (2017) € preciso ampliar as possibilidades de
aprendizagens profissionais que a escola basica pode proporcionar a formagao dos
estagiarios.

Nesse sentido, entender a pratica de estadgio como eixo articulador entre a
universidade e a escola torna o papel do CAp fundamental nos cursos de licenciaturas.

Dito isso, € necessario reforcar a necessidade de efetivagao e manutengao de didlogo
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mais claro e preciso entre as licenciaturas e a efetivagcao de outros sentidos para a devida
interacao entre o ensino e aprendizagem, sujeitos € 0s espacos em que, respectivamente,
eles ocorrem e atuam.

Nessa linha, ¢ de bom alvitre declarar que em 2018, a pesquisadora, ao elaborar
o pré-projeto, delimitava o campo de pesquisa o universo da UFRR, especificando o
CAp, locus principal, por ser o laboratorio das praticas de estagio de docéncia das
licenciaturas. A opgao em selecionar as licenciaturas, especificamente, em Letras e em
Matematica, respectivamente por considerar sua formacao inicial em Letras, além de
ser professora de Lingua Portuguesa da série final do Ensino Médio; ser membro de
Grupo Roraimense de Estudo e Pesquisa em Educagdo Matematica — Gripem — da
UFRR, ou seja, apropriar-se do processo formativo do futuro professor de Matematica
também ¢ uma trajetoria vivenciada pela pesquisadora ndo apenas pela experiéncia na
Coordenacao de Estagio como ja mencionado.

Com o advento da Pandemia da Covid-19, marcado, no Brasil, em mar¢o de
2020, com consequéncias provocadas pelo virus SARS-CoV-2, medidas de isolamento
e distanciamento social foram adotadas, como se sabe, todos os setores da sociedade
foram e ainda estdo afetados, cabendo, aqui, o destaque ao fechamento das institui¢des
de ensino em todos os niveis.

Na UFRR, universidade federal localizada no extremo Norte do Brasil, em Boa
Vista capital de Roraima, ndo foi diferente, o Calendéario Universitario 2020 também
foi interrompido e através da Resolugio CEPE/UFRR n.° 0122, de 18 de agosto de 2020,
ocorreu o estabelecimento, em cardter excepcional e temporario, o Ensino Remoto

Emergencial — ERE — e, assim, instituido o Calendario Universitario Suplementar 2020

2 0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFRR, no uso de suas atribui¢des, ao elaborar a referida
resolugdo fundamentou-se nos seguintes documentos legais, tais como: Medida Provisoria n.® 934, de 1.°
de abril de 2020; Pareceres CNE/CP n.° 5/2020, 09/2020 ¢ 11/2020; Despacho do Ministério da Educagéo,
de 29 de maio de 2020, publicado no Diario Oficial da Unido em 1° de junho de 2020, edi¢do 103, Secdo
1, pagina 32, que homologou parcialmente o Parecer CNE/CP n.° 5/2020 do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE); Portaria MEC n.° 376, de 3 de abril de 2020; Portaria n.° 544, de 16 de
junho de 2020, que dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus, e revoga as Portarias MEC n.° 343, de 17
de marco de 2020, n.° 345, de 19 de margo de 2020, e n.° 473, de 12 de maio de 2020; Despacho do
Ministério da Educagao, de 31 de julho de 2020, publicado no Diario Oficial da Unido em 3 de agosto
de 2020, edicao 147, Se¢do 1, pagina 57, que homologou parcialmente o Parecer CNE/CP n.° 11/2020
do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagdo (CNE); Portaria CAPES n.° 36, de 19 de margo
de 2020; Oficio Circular n.° 10/2020-DAV/CAPES; Portaria CAPES n.° 55; Oficio Circular n.® 7/2020-
DEB/CAPES; e Oficio Circular n.° 8/2020-DEB/CAPES.
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na UFRR. Nesse sentido, ¢ importante destacar o § 2.° da Caracterizacao do ERE, Art.

3.° garantindo que:

A instituicdo do ERE ndo possui o conddo de modificar nenhum projeto
pedagdgico de curso de graduagdo (PPC), de escola de educagdo basica ou
de programa de pos-graduagdo, ndo significando conversdo de modalidade
presencial em modalidade de Educagdo a Distancia (EaD) (Universidade
Federal De Roraima, 2020, p. 2).

Dito isso, € necessario compreender a distinta diferenciacao entre ERE e EaD,
no tocante aos aspectos conceituais e legais referente a Educacdo a Distancia,
considerando que esta possui regulamentacdo e normatizacdo enquanto modalidade de
ensino ja caracterizada em lei e decretos, como se verifica de acordo com o art. 80 da
Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com o Decreto n.° 5.773 de 09 de maio de
2006, o Decreto n.° 6.303 de 12 de dezembro de 2007 e o Decreto n.° 9.057 de 25 de
maio de 2017.

E em se tratando de estdgios supervisionados, a Resolu¢do CEPE/UFRR n.°
012/2020, no Art. 39 estabeleceu também as normas para realizacdo destes,
condicionando a obediéncia ao Plano de Biosseguranca e a aprovagdo do Conselho de

cada curso, de onde se 1€ na integra:

Art. 39. Somente serdo permitidas atividades praticas e estagios
supervisionados que puderem ser ofertados de forma remota no periodo de
vigéncia desta resolucdo em conformidade com o disposto Plano de
Biosseguranca: COVID-19, elaborado pela Comissdao de Biosseguranca do
GT — CEPE e aprovados pelos conselhos de cada curso (Universidade
Federal De Roraima, 2020, p. 9).

O Conselho do curso de Letras da UFRR, respaldado no que versa o Art 39,
aprovou a proposta, elaborada pela Comissao de Estagio Supervisionado de Letras,
exclusiva para o estagio ocorrer com oferta de Oficinas ministradas pelos académicos
estagiarios, no Nucleo de Estudos de Linguas Estrangeira-Nucele/CCLA/UFRR,
durante todo o contexto do ERE.

Em fung¢ao do estabelecido pela resolucao supracitada e pela tomada de decisao
do Conselho do curso de Letras da UFRR em autorizar a execug¢do do referido estagio
apenas no Nucele/CCLA/UFRR, mudangas no trajeto desta pesquisa foram necessarias
por entender que, o Estadgio Supervisionado das Licenciaturas ¢ um componente
curricular de natureza obrigatoria na énfase do ensino, configurado no exercicio da
docéncia na Educacgao Basica, e considerando a minha concepgao sobre estagio a partir
da base epistemologica para fundamentar o estudo, optei em estudar o estagio na

docéncia no CAp no contexto da Licenciatura em Matematica.
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Essa tomada de decisdo foi necessaria porque o objeto de estudo € o estagio na
docéncia enquanto eixo articulador da formacao docente e para que se possa, de fato,
analisar a contribuicdo do processo cognitivo da linguagem na caminhada formativa,
julga-se necessario a interacao entre os sujeitos participantes essenciais na composi¢ao
do estagio, a saber: o Professor-Supervisor, o Estagiario e o Professor-Orientador,
obrigatoriamente numa escola de Educagdo Basica, na ocasido, no CAp/UFRR,
configuragdo esta que pelo o apresentado na proposta do Nucele/UFRR a pesquisadora
ndo encontraria.

Para tanto, a tese se sustenta a partir do objetivo geral de analisar como o
processo cognitivo da linguagem contribui para a formagao inicial de professores no
estagio da docéncia no contexto do curso de licenciatura em Matematica UFRR.,
seguido dos seguintes objetivos especificos: apropriar-se dos conceitos de Estagio,
Formacao inicial de professor, Linguagem e Cognicdo, visando compreender as
aproximacdes e distanciamentos existentes; verificar e analisar como esta estruturado o
estagio curricular da docéncia no PPC do Curso de Licenciatura em Matemadtica e no
PPP do CAp; evidenciar se e como o processo cognitivo da linguagem comparece na
formacao inicial de professores no estagio curricular na docéncia no contexto da
Licenciatura em Matematica; e, correlacionar os aspectos uniformes e discrepantes da
formacao inicial e do estagio curricular, que dao sentido a docéncia, pelos elementos
do processo cognitivo da linguagem.

Foram selecionados 02 professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ 02 do Ensino Médio (Professores Supervisores do Estagio), 08
Estagiarios e 03 professores do curso de Licenciatura de Matemadtica (Professores
Orientadores do Estdgio) cujas atividades de estagio de docéncia ocorreram no CAp
entre os semestres 2020.1 e 2021.1, periodo impactado pela pandemia da Covid-19.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa sustentada no viés da Hermenéutica Critica
com a utiliza¢do dos seguintes instrumentos de coleta de dados: analise de documentos,
questionarios semiabertos on-line, entrevistas on-line. Detalhe, a segunda versdo da
entrevista ja ocorreu no formato presencial, tendo em vista que isso ocorreu em 2023.

A construcao da metodologia deste projeto pauta-se na compreensao de que o
método de pesquisa “[...] s6 pode ser visto plenamente quando se chega ao fim do
processo” (Ghedin; Franco, 2011, p. 26), pois numa abordagem qualitativa, o caminho

¢ planejado, mas vai também se construindo no préprio caminho.
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E trabalhar a formacdo de professores numa perspectiva humanizadora,
buscando o sentido da emancipagdo, além de entender que toda acao educativa possui
uma intencionalidade cuja funcdo ¢ integrar e organizar a praxis e para estuda-la
cientificamente ¢ de extrema importancia selecionar um método cientifico que tenha

pressuposto:

A possibilidade de oferecer aos sujeitos do grupo pesquisado condigdes
formadoras e incentivadoras dessa emancipagdo [...]. Assim, para ser
estudada cientificamente, a educagdo requer procedimentos que facultem ao
pesquisador adentrar na dinamica e no significado da praxis, de sorte que
possa compreender as teorias implicitas que permeiam as agdes do coletivo
(Ghedin; Franco, 2011, p. 42).

Com essa compreensdo, o planejamento da metodologia de pesquisa
inicialmente integrou a utilizagdo de instrumentos como: andlise de documentos,
questionarios semiabertos, € entrevistas semiestruturadas.

A utilizagdo do questionario esta atribuida a uma série de vantagens, como

afirma, (Lakatos; Marconi, 2011, p. 201-202):

[...] economiza tempo, viagens e obtém grande numero de dados; atinge
maior nimero de pessoas simultaneamente; obtém respostas mais rapidas e
mais precisas; ha maior liberdade nas respostas, em razao do anonimato; ha
mais seguranca, pelo fato de as respostas sdo serem identificadas; hd menos
riscos de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador; ha mais
uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento; obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Essa forma de se coletar dados, para as autoras, ¢ uma das mais vidvel, pois
possibilita fazer mensuragdes com melhor exatiddo o que se deseja investigar, contudo
compreende-se que € um instrumento que possui limitagdes quanto ao aprofundamento
de informagdes, portanto, faz-se necessario recorrer a entrevista semiestruturada.

A opcdo pela entrevista atribui-se pelo fato de a pesquisa ter como eixo
estruturante do objeto de estudo — o estdgio de docéncia e a formagdo inicial do
professor — o processo cognitivo da linguagem. E por entender que a entrevista se
configura num processo de interagdo social, o “entrelacamento do linguajar e do
emocionar” defendido aqui por Maturana (2002, p. 19) se faz necessario, visto que a
experiéncia humana ocorre no ambiente relacional da conversagao.

Em relagdo a escolha determinante da entrevista ser a semiestruturada justifica-
se pelo entendimento de que na interacdo social na pesquisa a arena do conflito e da

contradi¢cdo pode ser acionada, e como diz Minayo (2014, p. 111). “[...] o principio do
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conflito e da contradi¢do” se evidencia aqui “[...] como algo permanente e que explica
o inacabado, o imperfeito e a transformagao”.

Entdo, se faz necessario pensar no entrelagamento das emogdes existente na
atividade humana, em que se fazem presentes no jogo interacional a percepg¢do de si e
do outro, as expectativas e perspectivas, 0s preconceitos € os pré-conceitos, a
intencionalidade e a confiabilidade, a compreensdo e interpretagao de si, do outro, do
espaco, da histéria, da cultura, da ciéncia, da educacdo, da formag¢do humana e
académica e do ser e se tornar professor. Diante da diversidade de sentimentos que
podem emergir nesse contexto, optou-se por uma entrevista semiestruturada,
permitindo maior flexibilidade na compreensdo das percepgdes e experiéncias dos
participantes

J& os dados coletados serdo analisados pela perspectiva da Hermenéutica
Critica, de Ricoeur (1983, p. 28) em que, aqui, a linguagem se torna o “[...] 6rgdo a
servico da individualidade. Essa interpretacao ¢ chamada de positiva, porque atinge o
ato de pensamento que produz o discurso”. Acrescenta Ricoeur (1988, p. 37) que “[...]
a linguagem ¢, portanto, um fendémeno social, que constitui um objecto independente

do observador”, e para a qual se possuem longas séries estatisticas.

Nao ha simbolica antes do homem que fala, mesmo se o poder do simbolo
esta enraizado mais abaixo. E na linguagem que o cosmo, o desejo, o
imaginario t€ém acesso a expressdo; ¢ sempre precisa uma palavra para
recuperar o mundo e fazer com que ele se torne hierofania. Do mesmo modo
o sonho permanece fechado para todos, enquanto ndo ¢ levado ao plano da
linguagem através da narracdo (Idem, 1988, 15).

Em suma, usar a Hermenéutica Critica de Ricoeur em pesquisa qualitativa em
educagdo possibilita a partir de instrumentos como questionarios € entrevistas
aprofundar a compreensao dos fendmenos que se investiga com critérios rigorosos, sem
precisar testar hipdteses, mas reconstruir conhecimentos ja existentes sobre os temas
investigados dando novos sentidos dos quais se pretende apropriar as estruturas
existenciais do eu sou, numa hermenéutica da linguagem.

Visto que, para o autor, a linguagem se escapa a si mesma € nos escapa, ¢ ela
também vem a si mesma; portanto, a linguagem ¢ nao o objeto, mas ¢ a mediagao entre
o0 objeto e o sujeito porque linguagem ¢ dizer as coisas sobre o vivido, pensado, refletido
e analisado. Em outras palavras, a linguagem faz a mediacdo através de qué, por meio
de qué, nos nos exprimimos € exprimimos as coisas.

E partir desse exprimir as coisas de Ricoeur que, devido ao contexto da

Pandemia da Covid-19 e em obediéncia as normas de seguranca estabelecidas pelas
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resolucdes, emitidas pela Reitoria da Universidade Federal de Roraima, em
conformidade com as recomendagdes da OMS, exprimimos obediéncia a todos os
instrumentos para aquisi¢do dos dados, tais como: a aplicagdo dos Questionarios e as
Entrevistas de forma remota com utilizacdo de ferramentas digitais, mediante
Aprovagio no Comité de Etica e Pesquisa da UFAM com Parecer, n.° 5.057.482.

O cendrio desta pesquisa esta povoado com os sujeitos colaboradores que sao:
03 Professores Orientador de Estagio — POE; 04 Professores Supervisor de Estagio —
PSE e o 08 Estagiarios — os quais dialogardo com os atores da base epistemoldgica
sobre o Estdgio de docéncia, Formagao inicial de professor, Linguagem e Cognigao.

E para situar o leitor, apresentamos nossos sujeitos colaboradores pelos seus
codinomes e com uma breve justificativa das escolhas, sdo eles: BIANCA, a escolha
do codinome tem uma relagdo materno-afetiva, seria o nome dado a filha, caso tivesse
gerado; JOAO, optou por ndo escolher o proprio codinome deixando sob a
responsabilidade da pesquisadora, a qual recorreu a sua memoria afetiva objetivando
homenagear seu pai pela travessia da construcao da Carta. O Terceiro POE apesar de
ter respondido ao e-mail declarando participar desta pesquisa, desistiu!

A pesquisadora ainda trocou mensagem via WhatsApp com o 3.° POE, a respeito
desta pesquisa; no entanto, ele nao respondeu a nenhuma pergunta do questionario.

Os PSE s3o quatro: JORGINA, codinome escolhido tempestivamente, a
colaboradora disse se identificar com o nome; INFINITO escolheu esse codinome para
representar o amor eterno, a paz, a harmonia e seu amor sem limite pelo magistério e
pelo ensino da Matematica; DESCARTES, o colaborador declarou sua admiragao pelo
filosofo, fisico e matematico francés; PIERRE MAURITANO escolheu esse codinome
pelo fato de Pierre representar os dois elementos da circunferéncia piR.

Os Estagiarios sao 08, sendo que os 5 primeiros escolheram seus codinomes ¢
3 deles deixaram a critério da pesquisadora, sdo eles: 1)ALAN declarou ter escolhido
esse codinome em homenagem ao matematico Alan Turing que inventou o primeiro
software do mundo; 2) CLD disse que a escolha desse codinome representa a 1.* letra
do seu 2.° nome (C); o (L) letra do nome do seu Crush e (D) de Deus; 3) ARON
escolheu esse codinome por representar o afeto, o carinho e a importancia de uma
pessoa em sua vida; 4) VALDOMIRA disse que a escolha desse codinome ¢ a
oportunidade de ela agradecer a mulher que auxiliou sua mae no trabalho de parto,
quando ela veio ao mundo, em uma casa no interior. Ela declarou ser feita de gratidao

por este momento impar, além de manifestar o desejo de conhecé-la; 5) HOZANA
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escolheu esse codinome para homenagem sua avo materna ainda em vida; 6) LUZIA,
escolha da pesquisadora para homenagear a pessoa de sua mae e também a professora
que a inspirou em ser; 8) MAYARA, a escolha de natureza afetiva para representar o
amor a familia, o amor aos irmaos; 8) PEDRO GUSTAVO, a escolha também ¢ de
natureza afetiva representa o amor aos netos do coragdo. Gustavo também simboliza o
avango da ciéncia, da pesquisa, da medicina, além do amor e da f¢.

Na Secao 1 — Abertura da Carta: da formacao as trilhas do objeto de
estudo, a pesquisadora explora diversos mundos que influenciaram sua trajetoria.
O mundo familiar moldou suas experiéncias e valores; o mundo escolar abrange sua
formacdo académica e as interacdes com colegas e professores; € o mundo
social envolve as condigdes econdmicas e culturais que impactaram sua pratica
docente. Esses mundos se entrelagam, contribuindo para a construcao de sua identidade
como educadora e pesquisadora. Além disso, nesta se¢do, aborda-se a Revisao literaria
e a travessia com o0 START, destacando a importancia da revisao literaria no contexto
da formagdo de professores de Matematica no Brasil, com foco na relacdo entre a
linguagem e o processo de ensino-aprendizagem. O texto estd dividido em duas partes
principais:

1. Caminho Percorrido com Revisao Literaria: aqui se discute a relevancia de
realizar uma revisdo abrangente da literatura existente sobre o tema, com o
objetivo de identificar estudos anteriores, teorias e descobertas que possam
orientar a pesquisa. A revisao literaria ¢ apresentada como um processo critico
que ajuda a afinar as perspectivas teoricas e a definir o aparato conceitual do
pesquisador;

2. A Travessia com o StArt e a Chegada ao Objeto: a pesquisadora descreve a
utilizacao do software StArt, desenvolvido para facilitar a revisao sistematica
de literatura. A travessia com o StArt ¢ apresentada como um processo que
envolve a coleta e analise de dados de teses e dissertagdes, permitindo uma
compreensdo mais profunda das intersec¢des entre a linguagem e a formacao
inicial de professores de Matematica. A pesquisadora também menciona os
desafios enfrentados durante essa pesquisa, como dificuldades de acesso a
plataformas de busca.

Ainda na Secao 1, apresenta-se a UFRR como o epicentro da investigacao,
destacando sua importancia como um centro de educacdo superior no estado de

Roraima. A UFRR foi criada em 1985 e, desde entdo, tem se consolidado como um
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espago que integra ensino, pesquisa e extensao, promovendo a formacgao de professores
¢ amelhoria da educagao basica em Roraima. Sua atuagdo no cenario educacional local
e nacional refor¢a seu papel como institui¢do estratégica para o desenvolvimento da
pesquisa e da pratica docente na regido.

Na Secio 2 - Formacao e Estagio: Convergéncia pela Cognicao, exploram-
se os fundamentos da formagdo inicial de professores, destacando a importancia do
estagio docente como espago essencial de integragdo entre pratica e teoria. Nesta secao,
examina-se como as diretrizes curriculares, em especial a Resolugdo CNE/CP n.°
2/2015, embasam essa formacao a partir de uma abordagem emancipatdria, que se
diferencia das politicas alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as quais
priorizam uma formacao de carater técnico e gerencial.

Nesta se¢do argumenta-se que o estdgio ¢ um momento de intensa articulacio
entre a teoria aprendida e a pratica vivenciada, onde os futuros professores t€ém a
oportunidade de construir seu entendimento sobre a profissio e experimentar
diretamente os desafios do ambiente escolar. A formagdo pela pesquisa, como
defendem autores como Pimenta e Lima, ¢ enfatizada, sugerindo que o estagio deve
promover um ambiente investigativo que permita aos estudantes aplicarem
conhecimentos tedricos em um contexto real e refletir sobre a pratica docente de forma
critica e contextualizada.

A discussdo estende-se a cogni¢do € aos processos cognitivos, considerando
como eles influenciam a aprendizagem e o desenvolvimento profissional dos docentes.
Textos de Maturana, Ghedin e Freire sao utilizados para fundamentar a visdo de que a
formacao docente deve ir além da técnica, promovendo a autonomia e o entendimento
das dinamicas sociais e culturais que permeiam o ambiente educacional.

A secio 3, intitulada "Estagio de Docéncia em Matematica: um olhar de
Paul Ricoeur sobre a Formacao Inicial na UFRR", analisa a estrutura e as praticas
do estagio no curso de Licenciatura em Matematica da UFRR. Dividido em quatro
etapas — Estagio de Aproximagao-Observacado, Participagdo-Regéncia I, Participacao-
Regéncia II e Docéncia em Espagos Diferenciados —, o estagio busca integrar teoria e
pratica, preparando os graduandos para os desafios do ensino na Educa¢do Bésica.

A secdo também explora as percepgdes dos Professores Orientadores
(POEs) e Supervisores (PSEs), destacando a importancia do planejamento, da reflexdo
critica e da relacdo de orientagdo mutua entre docentes e estagiarios. Relatos

evidenciam a complexidade do processo formativo, marcado por desafios,
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vulnerabilidades e emocgdes, reforcando a necessidade de uma pratica docente flexivel
e adaptativa.

Em sintese, a secdo 3 ressalta a relevancia do estdgio na construcdo da
identidade docente, integrando formacao tedrica e pratica para uma atuagao reflexiva e
critica no ensino da Matematica.

A seciio 4 — "Estagio e Linguagem: Entrelacamento Formativo' — aborda o
estagio docente como um espago de interse¢ao entre teoria e pratica, destacando o papel
central da linguagem na formacdo de professores. O estadgio vai além da aplicacdo de
conteudos tedricos, sendo um momento de desenvolvimento de competéncias
comunicativas e reflexivas essenciais para a pratica pedagdgica. A linguagem ¢ vista
como um instrumento de mediagcdo fundamental, promovendo a expressdo de ideias, o
didlogo e a criacdo de um ambiente colaborativo de aprendizagem.

A secdo também analisa as percepcdes dos Professores-Supervisores
(PSEs), Professores-Orientadores (POEs) e dos Estagiarios, enfatizando a linguagem
como elemento integrador que sustenta a interagdo em sala de aula e a construcdo da
identidade docente. Relatos desses atores destacam a linguagem como ferramenta
crucial para um ensino eficaz e contextualizado, especialmente em contextos de
diversidade e inclusdo. Em sintese, a se¢do 4 reforca a importancia da linguagem como
eixo central no processo formativo, conectando teoria, pratica e reflexdo na preparagdo
de professores.

A se¢do 5—"BNCC e BNC-Formacao de Professores(as) num Campo de
Disputa" — apresenta uma andlise critica sobre as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas implicagdes na formagao docente, destacando perspectivas
de resisténcia e questionamento em relacdo a adocdo dessas politicas no contexto da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) e, mais especificamente, no Colégio de
Aplicagao (CAp).

O texto inicia destacando a influéncia de organizagdes internacionais, como a
OCDE e a Unesco, na formulacdo da BNCC, apontando que suas diretrizes priorizam
competéncias e habilidades alinhadas ao mercado de trabalho, em detrimento das
especificidades culturais e da formagdo integral dos estudantes. Essa abordagem ¢
criticada por promover uma visdo de educacdo centrada na eficiéncia e na
produtividade, distanciando-se de uma formag¢do humanista e critica.

A analise também aborda as resolugoes CNE/CP 02/2015 e 02/2019,

evidenciando a transi¢ao de uma perspectiva formativa humanista e inclusiva para uma
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visdo mais tecnicista e pragmatica. Enquanto a resolucao de 2015, resultado de ampla
participacgdo de especialistas, incorporava temas como direitos humanos, diversidade e
interdisciplinaridade, a de 2019, alinhada a BNCC, ¢ vista como um retrocesso,
limitando o desenvolvimento critico e pedagdgico em favor de demandas de mercado.

Um ponto central ¢ a analise da resposta do CAp, que, apesar de sua vinculagao
a UFRR, adotou as mudangas da BNCC para o Ensino Médio, adaptando-se a diretrizes
que priorizam competéncias e habilidades. Essa postura revela uma contradicdo em
relacdo aos principios de Paulo Freire, cuja filosofia de emancipacdo e resisténcia a
politicas opressoras ja foi associada ao CAp. A secdo 5, portanto, problematiza as
tensoes entre as demandas da BNCC e a formacgdo docente critica, ressaltando a
necessidade de resisténcia e reflexdo sobre os rumos da educagao.

Nase¢do das Conclusdes, apresenta-se uma reflexdo sobre a analise da
formacao inicial de professores, com énfase no estagio de docéncia para licenciandos
em Matematica na Universidade Federal de Roraima (UFRR). O texto destaca que a
formacdo docente ndo se restringe a uma fase isolada da trajetéria académica, mas
constitui um processo continuo de constru¢do de saberes que integra teoria e pratica,
exigindo uma abordagem critica e reflexiva. Por meio das evidéncias coletadas e da
aplicacdo de conceitos teodricos, a pesquisa demonstra que a linguagem ¢ uma
ferramenta de mediagdo essencial na constru¢do do conhecimento e na interagdo com
os alunos, aspecto especialmente relevante no ensino de Matematica.

As conclusdes também abordam a resisténcia limitada dos professores do
Colégio de Aplicacio (CAp) em aderir plenamente as propostas governamentais
relacionadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), refletindo sobre o impacto
dessas diretrizes na formacao docente. A pesquisa aponta para a necessidade de praticas
pedagogicas que, em vez de restringir, incentivem a inovagdo € a autonomia,
defendendo que a educagdo deve ser um processo que valorize a liberdade e o
pensamento critico, principios alinhados a visdao de Paulo Freire.

Por tultimo, o texto problematiza a postura acritica dos professores do CAp
diante das diretrizes da BNCC, refletindo sobre os efeitos dessas politicas na formagao
docente. A pesquisa ressalta a importancia de praticas pedagdgicas que promovam a
inovacdo e a autonomia, em vez de limitd-las, entendendo a educagdo como um
processo que deve priorizar a liberdade e o pensamento critico, em consonancia com os

principios defendidos por Paulo Freire. Essa reflexdo reforca a necessidade de uma
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formacdo docente que resista a modelos opressivos e valorize a constru¢do de uma

pratica educativa emancipatoria.
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SECAO 1 - ABERTURA DA CARTA: DA FORMACAO AS TRILHAS DO
OBJETO DE ESTUDO

Nesta se¢do, ¢ apresentado o perfil da pesquisadora, abordando sua imersao nos
mundos familiar, escolar, social e profissional, bem como sua tessitura emocional e
interpessoal, reconhecendo a impossibilidade de separar o presente do passado. A
escrita alternard entre a 1.* e a 3.* pessoa, buscando preservar distdncias necessarias
para discutir o eu, a0 mesmo tempo em que reflete a historia de vida através de varias
linguagens, sem siléncios ou lacunas.

Antes de me tornar um ser epistémico interligado ao conhecimento e a analise
dos objetos, busco compreensdo por meio do meu sistema cognitivo, utilizando
memorias para representar quem fui, como vivi, como estou e aonde desejo chegar. O
termo "Carta" simboliza tanto a vida do meu pai, encerrada na ignorancia, quanto um
processo dindmico, envolvendo multiplos interlocutores e contextos em continua

circulagao.

1.1.Trajetéria formativa e os pontos de partida e de chegada

Na lembrancga, o passado se torna presente e se transfigura, contaminado
pelo aqui e agora. Esfor¢o-me por recupera-lo tal como realmente e
objetivamente foi, mas ndo posso separar o passado do presente, € 0 que
encontro € sempre o meu pensamento atual sobre o passado, é o presente
projetado sobre o passado (Soares, 1991, p. 37-38).

Viajar pelo passado para dar corpo e alma a minha trajetoria de formagao
¢ transitar entre dois extremos oralizados pelos meus pais, “in memorian’. “Menino sO
precisa ir a escola até aprender a ler uma carta e escrever outra. E o suficiente!” —
Palavras do meu pai. (Homem da roga, analfabeto, honesto e trabalhador). “Escola ¢ o
lugar em que todo pai que tem juizo coloca seus filhos e s6 os tiram de 14, depois de se
formarem. Filho meu que quiser estudar, s6 vou ser feliz quando um dia eu lhe formar”.
Palavras da minha mae. (Mulher visiondria, batalhadora, guerreira e professora).

Entendo que, a possibilidade de se ver numa cortina de palavras escritas sobre
si, focando no trajeto da vida escolar académica até a vivéncia docente, isso ¢ um palco
reflexivo da formagdo. Trazer as lembrangas da época em que estudava a 1.* série do
primario, hoje, Ensino Fundamental, na zona rural no sertdo paraibano, ¢ apresentar o

quanto julgo importante a construcao de minha formacgao e expressar quanto valor tinha

o estudo, o espaco escolar, o papel da professora e a escolha da profissao.
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Quando as palavras do meu pai ecoavam constantemente nos meus ouvidos:
“Vocés s6 vao estudar enquanto tiver escola, por aqui, no sitio. Esquecam cidade! E
outra coisa, aprendendo a ler e a escrever uma carta, t& bom demais”, apesar de ndo as
entender bem, ndo aceitava aquelas palavras e, logo, um pensamento surgia: Quero ser
igual a duas pessoas: a Luzia, minha mae; e a Maria das Gragas, minha primeira
professora.

Todas as tardes, eu brincava de ser professora. Em um 1.° momento, imitava
Maria das Gragas, cumprida a tarefa; fazia o papel de outra professora, dessa vez, era o
da minha mae, isso me instigava sempre a repetir, quero ser como elas, professora.

A escola funcionava na casa da propria professora e 1a nao tinha cadeira para
todos. Eu e meus dois irmdos iamos de estrada a fora, com a cadeira sobre a cabeca
todos os dias a estudar. O tempo passava e o discurso paterno acompanhava,
sagradamente, nossas horas de almoco.

No ano de 1975, ja ia fazer a 3.* série do primario e uma profunda tristeza me
abatia, porque a professora ndo quis me aceitar, naquela escola rural, pelo fato de eu ja
ler e escrever além das demais criangas. E para minha professora, o melhor para mim,
seria eu ir estudar na cidade. Nao sabia ela, que um novo capitulo se abria na novela de
minha trajetoria de formagado, em fun¢do do que acreditava meu pai. E minha mae para
poder nos ofertar o estudo precisou dele se separar, fato este que denominei, anos
depois, de A separacio a favor da escola para os filhos.

Aqui, a vida se dividia entre a dor da separagdo e a saudade que nos invadia.
Batia um desespero quando me lembrava da escola, longe da nossa mae, parecia que
tudo havia se acabado. Ela (Mae) partiu sozinha para a cidade de Boa Ventura, em busca
de moradia e, logo que conseguiu, voltou ao sitio Cambés para nos buscar.

Aquele dia foi inesquecivel. Junto com a alegria de ela ter vindo nos pegar
também nascia, em mim € nos meus irmaos, o medo de que papai chegasse da roga e
ndo desse tempo de fugirmos para cidade na esperanga de estudar. Parece que foi ontem,
lembro-me perfeitamente da minha mae nos agasalhando em cima de um carro de boi
e sempre repetindo: “A nossa casa fica bem pertinho da escola em que vocés vao
estudar”.

Ali, a vida queria ser diferente. Logo, veio a mente: Mudar para a cidade, morar
em casa nova com energia elétrica, estudar no grupo escolar, vestir farda escolar, ndo
carregar mais cadeira para a escola, desfilar no dia 7 de setembro e ter livro. Era uma

chuva de coisas boas que rondavam meu pensamento.



30

Entretanto, quando me dei conta de que ia ter tudo que sempre quis, mas que
nosso pai nao estaria conosco ¢ que ele tinha ficado sozinho, no sitio, no escuro,
comecei a chorar. Dias depois, ele chegava a nossa casa e fomos felizes até eu concluir
o Primario, anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao cursar o Ginasial, hoje, anos finais do Ensino Fundamental, mais uma
ameaca de separacdo dos meus pais. Isto s6 ndo ocorreu porque, na pacata cidadezinha
chamada Boa Ventura, no Alto Sertdo da Paraiba, consumava-se a implantagao dessa
etapa da Educacdo Basica.

Quatro anos depois, ou seja, em 1980, a realizagdo do sonho (estudar para ser
professora) estava bem perto, ingressar no curso de Magistério, detalhe, o curso so
existia na cidade vizinha — Itaporanga — e para isso, eu percorria uma distancia de,
aproximadamente, 50 Km, em cima da carroceira de um caminhao, todas as noites.

Quantas noites de chuva e frio ndo enfrentei! Chegava em casa depois da meia-
noite, toda molhada, mas nada fazia desistir. O tempo parecia voar. Logo, chegou a
época do Estagio Supervisionado e, para mim, um novo capitulo comegava a se
configurar, o qual denominei de Experimentando a docéncia via estagio.

Aqui, ja sabia ler e escrever uma carta. SO que, agora, a pretensao era ensinar a
ler e a escrever uma carta. J4 me sentia a professora. Felicidade maior ndo podia existir,
quando no final da minha primeira vivéncia docente, a professora titular da turma em
que estagiei, alegremente, enfatizava o meu modo de agir perante a turma, uma vez que,
eu ainda adolescente, ja deixava transparecer a vontade de me tornar uma professora
apaixonada pelo exercicio da docéncia. Como era prazeroso ir a escola Emilia Diniz
Alvarenga naquelas manhas.

Eu me sentia a pessoa mais importante e respeitada do mundo. Além de me
sentir gente, também me fiz curiosa de conhecer a mim, os outros e tudo que estivesse
relacionado aquilo que eu desejava ser. Fui ousada e, vagarosamente, entrei no universo
de Freire (1996, p. 88) “experimentando-me no mundo ¢ que me fiz gente. Vamo-nos
fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte”.

E foi assim que, ao concluir o estagio no Magistério, dois momentos foram
decisivos em minha vida: um de tristeza, porque precisei deixar aquelas criangas. Nao
tinha mais contato com a escola, com as criangas, com a professora e todos daquele
ambiente; o segundo, foi a grande surpresa de ter sido convidada para assumir uma
turma nas séries iniciais, que para minha felicidade, eram os mesmos alunos com quem

havia experimentado meus primeiros saberes docentes. Fiquei trés anos trabalhando
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naquela escola, embora ndo existam documentos que comprovem tal experiéncia e
realizagao do sonho.

No entanto, as frases proferidas pelos meus pais provocavam, em mim, a
vontade de entender melhor como se devia ensinar a ler e a escrever uma carta. Para
tanto, veio a necessidade de aprofundar os conhecimentos voltados para minha
formacao visando a descoberta de caminhos que me tornassem uma professora melhor,
capaz de conduzir a maneira ndo s6 para ler e escrever uma carta, sentia a precisao de
compreender, interpretar, entender, comparar os mais diversos tipos de cartas e qual
func¢ao delas na sociedade letrada e nao letrada.

E assim, mais um capitulo se abria, as exigéncias e cobrangas que eu fazia de
mim mesma me conduziam para outros pontos de partida e de chegada: Da Graduacio
ao Mestrado.

Em 1984, j4 de posse do Diploma de professora para atuar nas 4 primeiras séries
do Primario, eu sempre interrogava, debaixo dos lengois com medo de que o meu
pensamento escapasse de mim e papai conseguisse ouvi-lo, no meu proprio siléncio
como me fazer gente de verdade sem experimentar do mundo que eu acreditava ser o
universo rico de possibilidades. E assim, eu enumerava minhas perguntas: Como vou
fazer para continuar estudando? Se até separacao entre meus pais ja ocorreu para minha
mae garantir o direito de os filhos irem a escola.

Logo, nascia também uma alternativa no meu pensamento. Mandarei uma carta
aos meus tios maternos — Jodo e Chico — que moravam em Campina Grande — PB,
solicitando que um deles enviasse uma carta a meus pais convidando-me para morar
com a familia deles. Era a inica chance que eu percebia existir para cursar a Graduagao
sem tanto sofrimento emocional e estrago familiar. Detalhe: no interior da Paraiba nao
havia Universidade Publica e nem Instituto Federal com se tem hoje.

As coisas eram muito dificeis, inclusive me faltou a coragem de enviar a carta
aos meus tios. Mas eu sempre conversava com minha mae sobre a possibilidade de eu
ir morar em Campina Grande, embora estivesse ja atuando na sala de aula com as
criancas do 4.° ano do Primario.

O tempo foi passando, eu ainda professora da escola municipal Emilia Diniz
Alvarenga, mas de repente, numa certa manhd que ndo me recordo o dia exato, fui
exonerada do cargo que eu tanto amava. Acreditem! Fui demitida por questdes politicas

partidarias, ou seja, o conflito de opinides.
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Minutos depois, uma amiga soube da real situagdo a meu respeito € me convidou
para tentar a vida em Sao Paulo. Aceitei o convite e segui. Mas, naquela ocasido, eu
ndo conseguia conciliar o trabalho com o sonho de cursar um curso superior.

Passado um certo tempo, retorno a Paraiba e fui morar em Campina Grande.
Exercia também minha fungdo de professora, s que dessa vez, em escolas da rede
privada. Era professora das 3.* e 4. séries, além de colaborar na Gestao da escola. Eu
estava certa de que tudo poderia acontecer como escrito na carta imaginaria que nunca
enviei aos meus tios. Mas, uma coisa era certa, eles (meus tios) se sentiam maravilhados
com a minha chegada at¢ ali.

Com o processo de adoecimento de minha mae, tive que voltar a Boa Ventura,
mas meu pensamento nunca voltava, sempre seguia firme no proposito de um dia me
formar, fazer um curso superior. Nada me fazia desistir, mesmo eu sabendo dos
obstaculos e de toda dificuldade que estavam a minha espera.

Como nasci no més de setembro, costumo dizer que esta mera coincidéncia me
faz esperangar como aquele que também veio a0 mundo exatamente no mesmo dia em
que eu, Paulo Freire. Nao quero com isso dizer que sou diferente ou melhor ou pior,
mas o momento da travessia me leva a exaltar e enaltecer o dia 19 de setembro, como
¢ bom ser nordestina e sentir orgulho da minha gente e do meu povo, em especial, do
grande educador Paulo Freire.

E assim, ressalto a conviccdo que tenho nas seguintes palavras: Nao sou
esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e historico. [...] Minha
esperanga € necessaria, mas ndo ¢ o suficiente” (Freire, 2000 p. 10). Precisamos
esperangar ontologicamente na dimensao historica e plural em todos os aspectos da
sociedade brasileira, porque esperancar se difere de esperar.

Essa distinta diferenciagdo de sentido entre os verbos “esperancar e esperar”
deve ser acentuada de maneira imperativa no atual cendrio brasileiro em todos os
aspectos da nossa sociedade porque esperancar traz o sentido de alentar, nutrir forgas,
encorajar a luta; enquanto o esperar ¢ uma agdo que nos remete ao ato de aguardar,
desejar, confiar e até de esperancar-se, ou seja, ser confiante na propria espera; mas
omitindo-se da e na luta.

E como eu esperancava, ndo me fiz esperar, percorria todas as noites 156 km,
detalhe, de carona, para cursar a Licenciatura em Letras pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Fundagao Francisco Mascarenhas, em Patos na Paraiba. Mais um

sonho se realizava e, em mim, confirmava-se a certeza de que a docéncia era o0 meu
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chao profissional. Ser professora era a certeza de que a vida ia ser diferente, outro
percurso nao fazia sentido, embora existissem conselhos e incentivos, por parte de
amigos, para eu seguir em outra profissdao, o que ndo ocorreu.

Aqui, cabe pontuar o porqué da minha persisténcia em querer ser forte na luta
pela educacdo publica e a0 mesmo tempo expressar o paradoxo por mim vivido.
Sonhava em estudar em uma universidade publica; no entanto as circunstancias s6 me
permitiram chegar a uma licenciatura por meio de uma institui¢ao privada.

O que ¢ lamentavel, ainda hoje ndo ha universidade publica que oferte cursos
na area de formacao de professores na cidade de Patos, com exce¢ao da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, cuja oferta ¢ dada pela extensao do campus da Universidade
Federal de Campina Grande, além dos cursos de Medicina Veterinaria, Engenharia
Florestal e Odontologia. Motivo pelo qual uso outras lentes para enxergar a Fundagao
Francisco Mascarenhas unica faculdade que até hoje mantém todas as Licenciaturas e
a Pedagogia

Em 1998, chego em Roraima, novas possibilidades nascem no percurso da
docéncia. Sou contratada para prestar servico na rede estadual de ensino, atuagdo no
Ensino Médio e ndo conformada com o trajeto ja percorrido, inquietagdes a cada dia
invadiam meu fazer pedagdgico e isso me levou a buscar mais conhecimentos para
refletir sobre o saber docente. Razdo que me motivou a percorrer mais um caminho: o
da especializac¢io.

Imaginei encontrar na universidade publica em Roraima, a porta de entrada em
um curso de especializagdo em Lingua Portuguesa, sentia a necessidade de fazer minha
travessia na area especifica. Boa Vista-RR se parecia com a Boa Ventura da Paraiba, o
curso que eu queria fazer também ndo havia. Nao desisti, apenas percorri uma distancia
de 2.114 km entre Boa Vista e Cocoal-RO para chegar até a Faculdade de Educagao de
Cacoal no estado de Rondonia.

Em 2002, sou aprovada em concurso publico para carreira do magistério,
professor de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio da rede estadual de ensino onde
também atuei no Curso de Formagdo de professores pelo entdo Instituto Superior de
Educacao — ISE, antes de se tornar Universidade Estadual de Roraima — UERR.

Em 2006, sou aprovada também em concurso publico para o Colégio de
Aplicacdo da UFRR, onde desempenho minhas atividades docentes desde 23 de
outubro de 2006. Entretanto, também sou colaboradora em curso de formacao de

professores na UFRR tanto na formacao inicial como na continua.
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J& ministrei aulas na graduagdo e na poés-graduagdo, contribuindo
especificamente no Curso de Licenciatura em Pedagogia (Centro de Educacdo da
UFRR) e no Curso de Licenciatura Intercultural (Ntcleo Inskiran de Formagao Superior
Indigena) e no Curso de Especializagdo em Educacdo Infantil da UFRR.

Em 2007, ingresso no curso de Mestrado em Educacao, MINTER — uma
parceria entre a Universidade Federal de Roraima — UFRR e a Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, onde me intitulei mestre, provocada pelas inquietagdes,
incertezas e debates do que existiam sobre a proposta de ensino para o Ensino Médio,
debrucei-me em pesquisar teorias e praticas que me fizessem entender porque os
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, do universo daquela pesquisa, nao
conseguiam ensinar a chamada norma culta, de modo a permitir um desempenho
razoavel dos estudantes, tanto na fala formal quanto, e principalmente, na escrita, o que
resultou em uma dissertacao intitulada “Da formagao do professor ao ensino de lingua:
uma leitura sobre o letramento no Ensino Médio”.

Enfatizo que, esses momentos de estudo, reflexao, discussdo e pesquisas durante
todas as etapas da minha formacdo foram/sio de extrema relevancia para minha
constituicdo de professora.

E, embora meus pais, hoje, habitem em outra dimensdo, as palavras por eles
proferidas ainda vagueiam meus pensamentos, dando-me coragem e for¢a de ainda
descobrir mais sobre a importancia da escola e qual sua fun¢do social, qual o verdadeiro
papel do professor, em especial, do Ensino Médio, que caminhos poderao ser tragados
para um professor ndo so ensinar a ler e escrever; compreender e interpretar; entender
e comparar os mais diversos tipos de cartas existentes na sociedade letrada e ndo letrada
como j& mencionei em paragrafos anteriores. Esta lembranga ¢ tdo forte em mim que
precisei repetir os verbos que dao sentido a autoformacao.

E assim, compreender as condi¢des em que o processo da formagao docente
ocorre, dessa vez, buscando elementos para a constru¢do de mais um capitulo da
formagdo, como se pode conferir: As pretensdes para o Doutorado.

Sao varias as razoes para fazer um doutorado, entre elas, continuar o sonho que
um dia prometi a minha mae de realizar: Ser a doutora da familia, ou melhor, como
diziam as pessoas que acompanhavam minha luta: “essa menina sera a doutora de Luzia
de Fia — maneira como era conhecida minha mae —, mesmo Jodo Joca — meu pai —

querendo que o destino dela fosse, talvez, a roga”.
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Tais palavras reforcavam, em mim, o desejo maior de fazer da escola o espaco
em que todo pai ajuizado colocasse seu filho para se formar em sua plenitude, se
fazendo gente e contribuindo para outras pessoas também se fazerem gente,
verdadeiramente, gente.

Também pela necessidade de aprofundar o didlogo sobre o fazer saber e saber
fazer pedagogico; outra, por acreditar nas palavras de um professor que tive no curso
de Letras, Chico Pires, quando ele, ao tomar conhecimento de minha histéria, dizia que
eu ainda vivenciaria as concepgdes sobre a histdria das ciéncias trazidas por Bachelard
e Kuhn. Enquanto Bachelard pronuncia a descontinuidade da histéria das ciéncias e das
rupturas epistemoldgicas; Kuhn anuncia o desenvolvimento ndao acumulativo das
ciéncias e a0 mesmo tempo da evolucdo e das revolucdes cientificas.

E ¢ com esse sentimento de descontinuidade e rupturas de um desenvolvimento
ndo acumulativo que me vi candidata ao doutorado da Rede Amazonica de Educagao
em Ciéncias e Matematica — REAMEC; no entanto, ndo tive nem a inscri¢ao
homologada.

Como disse, degusto da descontinuidade do processo de minha formagdo, em
partes, a principio, entro em contradi¢dao com os dizeres de Kuhn, porque percebo que
acumulo conhecimento, principalmente, os da época do mestrado.

E entrar na REAMEC, seria uma continuidade no tocante a escolha do eixo
central da formacao e da linha de pesquisa, por se tratar, respectivamente, de Educagao
e formacao de professores, ou seja, tanto o mestrado como o doutorado sinalizavam
essas possibilidades.

Quanto ao uso do prefixo -des em relagdo ao termo continuidade, refiro-me a
alguns aspectos ligados as especificidades de cada um dos cursos e ao referencial
teorico, o mestrado era em educagdo, formagao de professores de Lingua Portuguesa;
doutorado em educagdo, também formagdo de professores, porém, em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Participar daquele certame, foi retomar aos anos iniciais da minha trajetoria
formativa, quando um dia eu imitava minha 1.* professora, em especial, com os
conteudos de Lingua Portuguesa — LP e depois de Matematica. Confesso que nao foi
uma decisdo facil, depois de tanto investir na formagao do professor de LP do Ensino
Médio, como poderia imaginar o mundo cortinado pelos niimeros, pelo célculo, pelas

contas, resolugdes de problemas? Eu s6 me imaginava na REAMEC pelo viés da
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formacao articulada com o estagio das licenciaturas em Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia. Aqui, a Lingua Portuguesa deixa de ser eixo central.

Em 2017, comecei a participar do Grupo de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
¢ Matematica — GPECIM da UFRR, uma iniciativa dos doutorandos da REAMEC, a
convite do professor José Ivanildo de Lima e da professora Edlauva Oliveira dos
Santos, sendo o primeiro o coordenador.

Evidentemente, para mim, participar das primeiras discussdes no GPECIM,
mergulhar naquele mundo meio desconhecido, fazia eu me sentir assustada, pensando
em nao acompanhar o didlogo sobre os autores que, até entdo, nunca tinha ouvido falar.

Aos poucos, tornaram-se familiares nomes como os de Ubiratan D’ Ambroésio;
Dario Fiorentini; Eda Curi; Marta Pontin; Tania Zimer; Adair Nacarato entre outros que
descobri e, com certeza, fariam parte da continuidade da elaboragdo, talvez, da maior
carta por mim projetada e elaborada, no percurso da minha formagdo, enquanto
professora da Educagdo Bésica da Universidade Federal de Roraima.

Naquele momento, eu vislumbrava contribuir no processo de formagdo de
muitos que hdo de querer também construirem suas cartas de formagao docente, ja que
no momento, respondia pela coordenagao de estagio do CAp, criado na perspectiva de
laboratorio das praticas docentes. Penso que entre tantas razdes esta fosse uma das
maiores, claro, que elaborar a carta de mim mesma s6 fazia sentido se esta estivesse
atrelada a carta do outro. Uso o pronome indefinido outro para representar meus pares
e/ou meus alunos.

Descortinar as barreiras ora encontradas entre os muros da Graduacao e da
Educacdo Basica, faz-se necessario. Agora, a pergunta ¢: Como fazer isso? Situar o
Estadgio Supervisionado, no percurso entre a Universidade e a escola, tem gerado
debates distintos em ambos os ambientes de formacao, fortalecendo o discurso de que
existem sintonia e discrepancia sobre as teorias do estagio, nas licenciaturas, e o fazer
pedagbgico, nos espagos escolares.

Essa indagacdo, até hd pouco tempo, provocava, em mim, uma sensagao
estranha, sentia-me angustiada em ouvir as discussdes acerca dos fazeres docentes dos
professores supervisor e orientador de estagio, respectivamente, da educagao basica e
do ensino superior, além do papel desenvolvido pelos estagidrios dos mais diversos
cursos de licenciatura da UFRR.

Até no dia em que entrei, na condi¢ao de aluna especial da REAMEC, na

disciplina Abordagem Qualitativa da Pesquisa em Educacao e Ciéncias, ministrada pelo



37

Prof. Dr. Evandro Ghedin, quando em uma daquelas manhas do final de marco de 2017,
ele proferiu uma frase que muito chamou atengdo: “Nao sei de algo, mas sei que
necessito saber sobre algo”, logo, veio a minha mente:

Como descortinar a partida e a chegada da formacao? Aquelas aulas também
muito contribuiram, porque usando da sabedoria do professor, entendi a necessidade de
buscar a raiz fundamental do meu problema de pesquisa e para descobri-lo, s6 ha uma
maneira, encontrar a trilha para elaborar a pergunta, cuja resposta ndo exista, mas que
faga sentido e seja pertinente para a formagao profissional de quem atuara na educagao,
area vista como objeto do conhecimento para construgdo de pratica social, cultural e
humanitaria.

Comungo da ideia de Ghedin, ainda ndo sei de algo, mas sei que tenho a
necessidade de saber o que ndo sei. E quem sabe se o que eu ndo sei seja apontar e
comprovar quais elementos estdo embricados na estrutura interna dos cursos de
licenciatura e como se estabelecem as relagdes organicas entre a materializagao tedrica
e pratica, os fundamentos metodologicos e epistemoldgicos do estagio supervisionado.

Trazendo a memoria os discursos proferidos pelos estagidrios, embora sem
saber como, acredito na evidéncia de se refletir e de ter clareza sobre a concepcao de
formacao inicial do professor, dos conceitos epistemologicos, didaticos e pedagogicos,
além das condigdes concretas relacionadas ao processo de formacdo e de preparagdo
profissional para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

E ¢ assim que me percebi, uma pessoa determinada e disposta a chegar a uma
pergunta norteadora cujos elementos estruturantes, tais como: objeto de estudo,
conteudos e métodos possibilitassem eu encontrar os caminhos para uma analise dos
diferentes saberes e praticas docentes e as dimensdes e fundamentos que mediam e
validam o papel do estagiario ndo s6 na perspectiva profissional, mas humana e social
dada a relevancia do, no e para o exercicio da docéncia efetivado entre a universidade
e 0s espagos escolares.

Além disso, eu compartilhava ndo s6 com os graduandos — estagiarios —, mas
também atendendo alunos “pibidianos”, os quais chegavam ao CAp na expectativa e
perspectiva de experimentar saberes docentes vivenciados entre os sabores e dissabores
da sala de aula, as vezes, situagdes alheias as teorias debatidas, dialogadas e discutidas
em semindarios e durante as aulas da graduacao, palco da formacao inicial além de outros

cenarios sociais.
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Os saberes docentes, aqui tratados, sdo referendados por Tardif e Raymond
(2000, p. 215) por acreditarem “na confluéncia entre varias fontes de saberes
provenientes da historia de vida individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos
outros atores educativos e dos lugares de formagao”.

Entdo, pode-se dizer que os saberes docentes também derivam do seio familiar,
da condigdo social, econdmica e cultural, sdo decorrentes também da praxis entre os
pares, de posturas pedagdgicas, em resumo, como afirmam os autores da “historia de
vida individual”, expressdo que reune todos € os mais diversos campos que vao da
primeira instituicdo de ensino até ao Ultimo espago da propria formagao.

Em 2018.2, fui aprovada na selecao para doutorado em educagao pelo Programa
de Po6s-Graduacdo em Educag¢do - PPGE da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM, ligada a linha 3, que trata da Formagdo e Préxis do(a) educador(a) frente aos
desafios amazonicos, e nela, vi a possibilidade me compreender ¢ me fazer ser
compreendida pela provocagdao de nao saber o que eu precisava saber, mas pela
necessidade de me perceber e como perceber o que de fato eu ndo sabia e ainda ndo sei.

Nos dois primeiros semestres, cursei as disciplinas obrigatorias do PPGE, a
saber Educacdo, Cultura e Desafios Amazonicos, Seminario Avang¢ado de Tese,
Formacao e Praxis do Educador: possibilidades, tensdes e contradigdes, além de duas
disciplinas pela Reamec: 1) Bases Epistemoldgicas para a Educacdo em Ciéncias e
Matematica; 2) Formagao de professores: Tendéncias e Abordagens.

As leituras realizadas durante as disciplinas, os debates aprofundados em sala
de aula, as apresentagdes de semindrios, os teoricos estudados, tudo tecia uma
aproximacdo entre a formagdo docente, eixo principal do programa, e as
particularidades e especificidades desenhadas no pré-projeto de ingresso.

Ao término de cada disciplina, a partir dos teoricos estudados era necessario um
esfor¢o para se estabelecer uma relacdo entre as tematicas discutidas e o objeto de
estudo, resultando na producao de um artigo cientifico. Esse momento era pulverizado
por muitas ideias e por dividas por ndo se saber ainda, de fato, o que se precisava saber.

Destaco que a dinamica metodoldgica adotada pelos professores para o
exercicio da escrita, tinha um rigor epistemologico, cuja intersec¢do deveria acontecer
numa triangulacdo em que comparecessem a tematica discutida em sala de aula, a
formacdo docente, por ser a centralidade da linha a que eu pertenco no PPGE ¢ a

formacao de professores como desenvolvimento humano dos processos cognitivos em
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contexto socio-histdrico, por ser a linha a que estou vinculada ao Grupo de Pesquisa
Laboratorio de Neurodidatica e Formagao de Professores.

Lembro-me que da primeira disciplina, intitulada Educacdo, Cultura e Desafios
Amazonicos surgiu o texto Formacio e praxis do educador frente aos desafios
amazonicos: a gramatica do tempo e a ecologia dos saberes docentes, resultando na
publica¢do de um Resumo expandido nos Anais 2020° do Simpdsio Lasera Manaus -
ISSN 2527-0745.

Na disciplina Seminério Avancado de Tese, a atividade final configurou-se pelo
viés das primeiras buscas de Tese e Dissertacdes que dialogassem com o provavel
objeto de estudo, naquela ocasido, somente dois tracos eu ja havia definido por questdes
Obvias: 1) a obrigatoriedade de estudar a formacdo de professores, 2) O estagio
supervisionado visto que ele foi o fio condutor na elaboragao do pré-projeto dada minha
condic¢do profissional tanto como na Coordenagao de Estdgio como também Professora
Supervisora de Estagio.

As disciplinas Formagdo e Praxis do Educador: possibilidades, tensdes e
contradi¢des e Formacdo de professores: tendéncias e Abordagens, ofertadas em
programas distintos, embora se paregam pelos titulos, ¢ importante lembrar que a
Formacao se destacava em ambas; no entanto elas se complementavam, tendo em vista
a base epistemologica e os eixos tematicos que se interlagavam com a formagao, como

se verifica nas respectivas ementas:

Produgéo académico-cientifica na area da formagdo de professores. Tensoes
e contradi¢cdes da realidade educacional, em suas dimensdes sociais,
historicas e culturais e a pratica pedagdgica. Debate no campo das politicas
publicas sobre a formacdo do professor” (Plano de aula — PPGE/UFAM,
2019.1).

Tendéncias ¢ abordagens relativas ao processo de formagao de professores.
Eixos tematicos relacionados a formagao docente: saberes, valores e crencas
profissionais, conhecimentos profissionais, desenvolvimento profissional,
perfil para docéncia, profissionalizagdo docente, aprendizagem para a
docéncia, pratica pedagogica no cotidiano escolar. Conhecimentos sobre as
finalidades e tendéncias da formagdo inicial e continuada de professores.
Propostas curriculares de formagdo de professores. Teorias e pratica na
formacao docente. A pratica como instancia epistemoldgica da construgdo
de conhecimentos para a docéncia (Plano de aula — PPECM/REAMEC
2019.1).

Essas duas disciplinas nos possibilitaram momentos ricos para refletirmos sobre
a formacgao docente no cenario nacional, internacional e da regido Amazodnica. Foi um

despertar para a formacao de si e do outro. Ambas foram palco de (des)construcao para

3 Disponivel em https://simposiolaseramanaus.wixsite.com/oficial/anais-2020
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outra constru¢do epistemoldgica da propria docéncia e da praxis pedagogica. Ao
término de cada disciplina outros artigos foram produzidos e intitulados: Reflexdes da
formacdo docente em contextos amazonicos e Linguagem nas producées
cientificas da P6s-Graduacio em Educacio e Ensino na regido amazonica.

O primeiro artigo, at¢ o momento, nao foi submetido a nenhuma Revista
cientifica, apenas foi entregue como atividade obrigatoria da disciplina. J& o segundo,
foi publicado na Revista Reamec?, Vale destacar que para a composicio deste artigo e
de outro intitulado Da formacéao inicial do professor ao estagio: os diferentes olhares
sobre a producio cientifica na América Latina, publicado na Revista Praxis
Educacional’, utilizou-se o software St4rt e ambos os textos fardo parte deste capitulo
da tese, tendo em vista que se trata de Revisdes Sistematicas — RS, ou seja, foram os
rastros encontrados para definicdo do meu problema de pesquisa e organizacdo dos
Estados da Arte.

Nesta caminhada, nada fiz ou me fiz sozinha. Evidentemente, que o processo da
elaboragdo da tese em si ¢ solitario, requer autonomia; no entanto, ndo € individual. A
construcao se da pela e na coletividade, na partilha das leituras; na troca de textos, na
experiéncia com outro, nas publicacdes com os colegas tanto no Laboratorio de
Neurodidatica como de outros Programas de Pos-Graduagdao da Amazonia, tais como:
Reamec e Educanorte e na troca de mensagens pelo WhasApp, nas conversas por video
chamada e/ou Google meet, sendo estes Ultimos a marca do que ainda vivemos em
funcdo da Pandemia, mesmo ja vacinados, ainda continuamos obedientes as normas de
biosseguranga, ou seja, com as atividades onlines.

Em se tratando de partilha, de coletividade, do olhar do outro para a construgado
do si e para si, destaco, aqui, as estratégias de orientacdo compartilhada e coletiva
dentro do Grupo de Pesquisa do Laboratorio de Neurodidatica e Formacao de
Professores adotadas pelo meu entdo orientador.

Na ¢época antes da Pandemia, todo Grupo se reunia com atividades
sistematizadas e com leituras voltadas para a formacdo e praxis docente, as
Neurociéncias ¢ a interlocu¢ao com a educagdo e a formagao de professores, além da
cognicdo e todos os processos cognitivos. Tinhamos encontros regulares as tergas-feiras

e as quintas-feiras.

4 Disponivel no site https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/10428
5> Disponivel no site, https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6838
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Sendo as quintas-feiras especificas para leitura coletiva dos projetos de pesquisa
tanto de mestrando como de doutorando, claro, seguindo um cronograma. Cada
membro fazia/faz a apresentagdo e os demais membros tinham/tém o compromisso de
ler, comentar, indagar e assim aprender tanto o contetido cientifico como a contribuir
com seu par.

Nosso ultimo encontro presencial, impossivel ndo me lembrar, 12 de margo de
2020. Eu querendo retornar a Boa Vista porque era o aniversario de 16 anos do meu
filho, mas tendo em vista que a aula inaugural do PPGE constava no calendario dia 16
de margo de 2020, meu orientador disse ndo liberar ninguém que estiver sob sua
orientagdo para aquela aula.

Passei o final de semana em Manaus e no sabado a noite ja corria a triste noticia
do fechamento principalmente das escolas e universidades em fun¢do da Covid-19.
Cheguei a minha casa em Boa Vista no dia 15 de margo, onde me encontro até hoje,
preciso a data 24 de dezembro de 2021 porque a pandemia ainda nao findou.

Feito esse registro do marco inicial da Pandemia da Covid-19 o que motivou
meu retorno a Roraima, preciso rememorar as leituras centradas nos processos
cognitivos, considerando que cada orientado/integrante do grupo necessita através delas
relacionar um deles com o projeto de pesquisa.

Como exposto no titulo, estou me apropriando do processo cognitivo da
linguagem. No entanto, participei das atividades sobre Memoria, Atengdo, Percepgao,
Consciéncia, Criatividade, Emocgodes, Inteligéncia, Inconsciéncia, Intuicdo, Pensamento
e a Linguagem, claro.

Em 2020, ja com a tragédia da Pandemia, as atividades do grupo de pesquisa
seguiram com Calendario Especial. Considerando a regularidade dos encontros
semanais, como ja mencionado, a rotina académica, o envolvimento de todos os
membros, sejam eles orientados ou ex-orientados € o compromisso com a propria
autoformacdo e as necessidades de se aprofundar as teorias voltadas para as
neurociéncias e suas implicagdes com a educacdo a formacao docente, o dia da terca-
feira ficou sistematizado com a oferta de uma disciplina de Topicos Especiais intitulada
de Educac¢ao, Neurociéncias e Formacao de Professores.

A oferta da disciplina citada se configurou na argumentagdo de Ghedin e Franco
(2011, p. 42) que dizem que “toda agdo educativa carrega uma carga de intencionalidade

que integra e organiza sua praxis, fazendo confluir para a esfera do fazer as
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caracteristicas do contexto sociocultural, as necessidades e possibilidades do
momento”.

Diante do cendrio incerto e inseguro provocado pelas sequelas e consequéncias
da Pandemia da Covid-19 e pelo desrespeitoso tratamento dado a classe de
trabalhadores da educacao e pela afronta e insubordinagdo implantadas no campo da
ciéncia, da educacdo e da pesquisa, resguardar o ato corajoso de ser professor,
principalmente, de um programa de po6s-graduagao nos tempos atuais, ¢ um construto
de resisténcia.

Retomando a Ghedin e Franco (2011) “as necessidades e possibilidades do
momento” em época de pandemia e de total descaso com educagdo exigiam a
formalidade dos nossos encontros nas tergas-feiras ndo para provar ou comprovar a
quem nao entende de educacdo, mas sobretudo eram tempos de acolhida, de escuta, de
aprender com o relato do outro, antes de qualquer debate sobre as leituras
preliminarmente planejadas, as sequelas deixadas pelo coronavirus.

Ou seja, a formalidade da disciplina justificou-se pela finalidade primordial da
educacdo que ¢ a humanizacdo. Fazer sentido em ser professor e estar em processo
formativo, buscando compreender e se compreender na interlocucdo emancipatoria,
além de conhecer com mais propriedade as reais condigdes em que se pauta a formacao
democratica e humanizadora.

Ainda se tratando das atividades do grupo de pesquisa, assistir as bancas de
qualificag¢ao e/ou de defesa, em especial do PPGE, ¢ um exercicio criterioso, além de
grande contribui¢do para o processo constitutivo de ser pesquisadora. O saber ouvir os
membros das bancas, mesmo com tematicas distantes do nosso objeto, para mim, ¢ um
momento rico de aprendizagens.

Nesse processo coletivo, ao ouvir € ao anotar, se aprende com a complexidade
e a diversidade voltadas para as tematicas da educagdo e da formagao de professores; ¢
um verdadeiro momento de intercomunicagao ¢ de interlocugdo entre o ver, o ouvir € 0
anotar para ressignificar o meu objeto de pesquisa dentro do desenvolvimento cientifico
enquanto um processo historico, emancipatorio e articulado com a ética, a criticidade e
a reflexividade que a ciéncia exige.

E partindo do principio de que, aqui, faco uma carta autobiografica, recorro a
Ricoeur (1991, p. 139) para também contar sobre o si € ndo apenas pensar sobre o si,

ao afirmar que “é pela escala de uma vida inteira que o si procura sua identidade: entre
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as acoes curtas, as quais se limitam nossas analises anteriores sob o constrangimento
da gramatica das frases de acdo, e a conexao de uma vida”.

Hoje, contar sobre si, ¢ revelar-se numa carta com outras ou mais algumas
limitagdes; entretanto, sem o constrangimento para enfrentar a gramatica do tempo,
fazendo a conexao de uma vida com a propria vida e a vida do outro, porque nao me
constituo sozinha, estou em rede e mais do que nunca conectada.

Como diz a cangio de Titds “E preciso saber viver” e para viver bem e com
qualidade € preciso saber ouvir e para ouvir € preciso saber viver ndo necessariamente
apenas com os ouvidos, mas apreendendo a ouvir com os olhos e com outros
dispositivos; € preciso se readequar a outras frases de a¢do, na certeza de que ao recorrer
a outros dispositivos a formacao do meu eu, que aqui apresento como “meu si”’ nao sera
comprometida.

A 1imperfeicdo do tempo e a disformidade corporal ndo impedem o
desenvolvimento humano, apenas poderao classificar, quem sabe, uma deficiéncia e
ndo tornar o ser incapaz de, ¢ assim que conto sobre o meu si. No meu siléncio vou me
adaptando e me tornando uma nova pessoa com outras possibilidades para ouvir e ouvir
melhor e ouvir bem.

Agora, sO me resta aguardar para ouvir as contribui¢cdes desta banca para que eu
possa, de fato, reorganizar minha escrita, e assim, mesmo sem ainda saber o que
necessito saber, garantir que a minha carta possa ser lida, interpretada e possa servir
para os futuros colegas de profissdo, neste caso, os estagidrios, para colegas de profissao
e acima de tudo, ser uma carta aberta em que eu possa continuar escrevendo juntamente
com outros profissionais da educagdo em outros cendrios sem usar o ponto final.

Dito isso, convido vocé, caro leitor, a conhecer o percurso literario e a chegada

ao objeto de estudo.

1.2. Revisdo literaria e a travessia com o StArt

A Revisdo Literaria foi uma etapa fundamental na minha pesquisa académica,
pois me permitiu aprofundar-me nas obras ja existentes sobre o tema em questdo. Esse
processo envolveu a busca, selegdo e andlise critica de estudos anteriores, com o
objetivo de compreender o estado atual do conhecimento e identificar lacunas que
poderiam ser exploradas em novas investigacdes. Para otimizar essa tarefa, utilizei

ferramentas tecnoldgicas como o StArt (Sistema de Apoio a Revisdo de Literatura),
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desenvolvido pelo Laboratério de Pesquisa em Engenharia de Software da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). O StArt ofereceu uma estrutura
sistematica para a organizagao, categorizacao e analise dos dados coletados, permitindo
que eu sintetizasse informagoes relevantes de maneira eficiente e precisa.

A travessia com o StArt configurou-se como um caminho metodolégico que
envolveu a coleta sistematica de dados, a extracdo de informagdes relevantes ¢ a
categorizagdo dos achados em dareas como Formagdo de Professores, Estagio de
docéncia, Cognicao e Linguagem. Essa abordagem ndo apenas otimizou o processo de
revisao literaria, mas também contribuiu para a constru¢do de um conhecimento mais
robusto, alicercado nas bases estabelecidas pela pesquisa anterior. Além disso, o uso do
StArt permitiu uma visdo mais ampla e integrada do tema, facilitando a identificacao
de tendéncias, contradi¢des e oportunidades para novas investigacdes.

O desafio de revisitar criticamente e analisar teses, dissertagdes e artigos,
mediado por tecnologias como o StArt, ampliou as possibilidades de producgdo
cientifica e favoreceu a articulagdo entre teoria e pratica, especialmente no contexto da
formacao docente. Essa experiéncia refor¢ou a importancia de ferramentas tecnoldgicas
na pesquisa académica, nao apenas para agilizar processos, mas também para garantir
maior rigor e profundidade na analise dos dados. A revisdo literaria, aliada ao suporte
do StArt, foi essencial para embasar minhas reflexdes e contribuir com novas

perspectivas para o campo da educagao.

1.2.1. Caminho Percorrido com a Revisdo Literaria

E um percurso critico, relacionado intimamente com a pergunta a qual se
quer responder. Fazer a revisdo da literatura ¢ pesquisar amplamente o tema
para identificar os estudos existentes sobre o mesmo e quais as descobertas
realizadas, objetivando selecionar tudo o que possa servir para orientar a
pesquisa, alimentar seus conhecimentos afinar suas perspectivas tedricas,
precisar e objetivar seu aparelho conceitual, tornar mais conscientes e
articuladas suas intengdes. Verificando como outros procederam, vislumbrar
sua propria maneira de fazé-lo (Brito, 2016, p. 61).

Sustentada nas palavras de Brito (2016), em 2018, foi realizada uma busca no
Banco de Teses da Capes para responder a pergunta: Qual a contribuicdo do
desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem cientifica para a formagao inicial
de professores nas licenciaturas no contexto do estdgio de docéncia na UFRR? A

pesquisa, utilizando as palavras-chave “Formagao inicial de professores”, “Estagio de
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docéncia” e “processo cognitivo da linguagem”, resultou em mais de 270 mil trabalhos.
Filtrando apenas por "teses", foram localizadas 1.146.804, destacando também que
muitos titulos ndo estavam centralizados no foco do estudo, conforme indicado pela
frase “Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”.

Com os filtros "Tese" e "ano", foram selecionadas trés teses: 1) "A docéncia no
Estagio Supervisionado II do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdao da
Universidade Federal do Amazonas" (Elenir da Concei¢do Lima Nicacio); 2)
"Linguagem cientifica escrita: percursos de apropriacdo e suas relagdes com a cultura
cientifica" (Elis Regina Alves dos Santos); 3) "O Estadgio Supervisionado obrigatdrio
sob a oOtica dos académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias bioldgicas da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul" (Clarisse Marques de Almeida).

A primeira tese analisada investiga a docéncia no estagio do curso de Pedagogia
e sua contribui¢do para a formacdo de professores, mas nao aborda a linguagem; a
segunda foca na linguagem cientifica, sem relaciona-la a formagao de professores e ao
estagio; a terceira estuda o estadgio supervisionado sob a perspectiva dos académicos,
interligando-se a formacao inicial, porém sem se aproximar da linguagem.

Diante do desafio de encontrar conexdes entre o processo cognitivo da
linguagem, o estagio de docéncia e a formacao de professores, surgiram obstaculos no
acesso ao site de busca da Capes, como lentiddo, erros e indisponibilidade. Essas
dificuldades comprometeram a agilidade da pesquisa.

Retomando as palavras de Brito (2016), fazer uma Revisao de Literatura exige
um processo rigoroso que requer estratégias para o armazenamento de dados,
considerando as adversidades tecnoldgicas. Nesse contexto repleto de desafios, o StArt
foi introduzido na busca por rastros que definissem o objeto de estudo.

1.2.2. A Travessia com o StArt e a Chegada ao Objeto

O Stdrt® é um software desenvolvido pelo Laboratorio de pesquisa em
engenharia de software da Universidade Federal de Sao Carlos no estado de Sao Paulo.
O uso do StArt ocorreu em trés momentos distintos. O primeiro, em marco de
2019, buscou mapear teses e dissertacdes dos Programas de Pos-Graduacdo em
educagdo e ensino da regido amazodnica, focando na linguagem. Essa atividade,
chamada de Revisdo Sistematica (RS), permite ao pesquisador sistematizar os achados

relacionados ao objeto de estudo.

¢ disponivel no enderego eletrdnico: http://lapes.dc.ufscar.br/tools/StArt _tool.
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A Revisdo Sistematica (RS) é uma técnica utilizada para buscar evidéncias
na literatura cientifica com aplicagdo de etapas bem definidas e gerenciadas
por um protocolo, o qual direciona toda atividade, cuja execug@o ¢ manual,
trabalhosa e repetitiva, porém compensatoria, possibilitando ao pesquisador
uma melhor sistematizagio e organizacgdo de todas as informagdes coletadas
(Ghedin; Costa; Santos, 2020a, p. 21).

O software StArt ja apresentava um roteiro para o preenchimento do protocolo
necessario a operacionalizagao das etapas da Revisdo Sistematica (RS), como defini¢ao
da questdo de pesquisa, objetivos, populagdo, resultados e critérios de inclusdo e
exclusdo. O marco temporal de 2013 a 2018 foi essencial, pois coincide com a adog¢ao
pela Capes da tecnologia Elastic Search e Java. Desde entdo, a ferramenta StArt, ainda
pouco conhecida e sem tutoriais detalhados, exigiu um aprendizado pratico através de
tentativas e erros.

Apods concluir as etapas obrigatorias do Stdrt, com a string “linguagem”,
Ghedin, Costa e Santos (2020a, p. 24) localizaram 23.521 trabalhos, com 15.299
dissertagdes de mestrado académico, 2.571 de mestrado profissional e 5.561 teses. Ao
aplicar filtros, eles encontraram 3.521 trabalhos entre dissertacdes e teses no periodo
de 2013 a 2018.

E importante mencionar o uso de strings com multiplos termos, denominadas
'descritores', em Revisdo Sistematica, que melhoram a precisdo da busca. Para uma
melhor compreensdo sobre os descritores e a associagdo de mais de um termo de busca,
consulte o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Descritores e quantitativo de trabalhos no cenario nacional e na regiao
Amazodnica

Descritores e quantitativo de trabalhos no cenario nacional e na regido Amazoénica

Nacional Regiﬁq
Descritores/Strings (2013 a 2018) Amazonica Data da busca
(2013 2 2018)

Linguagem 53.170 206 05/03/2019
Linguagem e ensino 1.143.933 2.722 05 e 06/03/2019
Linguagem e educacio 1.144.112 2.722 09 e 10/03/2019
Linguagem e Regido amazonica 1.143.934 2.571 09 e 10/03/2019
Linguagem, educacio e ensino 1.144.134 2.571 13 e 14/03/2019
Linguagem, educacio, ensino e 1.144.195 2.571 15 a 18/03/2019

regiao amazonica

Fonte: (Ghedin; Costa; Santos, 2020a, p. 21).’

7 Ghedin, Evandro Luiz. Costa, Maria Leogete Joca da. Santos, Patrik Marques dos. Revisdo Sistematica
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A escolha dos termos de busca, critérios de refinamento, recorte temporal e data
da busca sdo definidos no protocolo inicial e s3o fundamentais na constru¢do da
Revisdo Sistematica (RS) ou do Estado da Arte/Conhecimento. Enquanto alguns
autores, como Coco (2010) e Ferreira (1999), Soares ¢ Maciel (2000) Rocha (1999,
2001) preferem a terminologia "Estado do Conhecimento", outros, como Sposito
(2009), Brzenzinski (1999), e ¢ Romanowski e Ens (2006) usam "Estado da Arte".
Independentemente da nomenclatura, essa investigacdo auxilia doutorandos a
identificar publicacdes relevantes para seus objetos de estudo.

A quantidade de trabalhos encontrados estd diretamente relacionada a data da
busca. Na regido amazonica, foram localizados 206 trabalhos usando a string
"linguagem", dos quais 63 foram selecionados e 44 analisados, com 1 tese e 18
dissertagdes rejeitadas por trazerem "linguagem" apenas no titulo e nas palavras-chave.
Nos 44 trabalhos analisados, os temas mais frequentes incluiram Linguagem
Matematica/Cientifica (13 ocorréncias), Processo Cognitivo (7) e Linguagem Oral e
Escrita (6). Os tedricos mais citados foram Vygotsky, Bakhtin e Wittgenstein, com
Saussure, Luria, Leontiev ¢ Geraldi também sendo mencionados. Ghedin, Costa ¢
Santos (2020a, p. 32) destacaram que essas producdes contribuem para o entendimento
do conceito de linguagem e suas ramificacgdes, representando um conhecimento tinico
no contexto amazonico e fornecendo bases para futuras pesquisas em educagdo e
ensino.

Os autores destacaram que, embora a linguagem tenha aparecido apenas nos
titulos e palavras-chave,”® das pesquisas rejeitadas, foram identificados indicios
significativos sobre a linguagem no ambito do doutorado, especialmente nas categorias
de linguagem cientifica e linguagem como processo cognitivo. Essas categorias sdo
relevantes para o objeto de estudo, apesar da auséncia de trabalhos que relacionem a
linguagem ao estagio supervisionado na licenciatura. Essa lacuna motivou uma nova

atividade de pesquisa utilizando o software StArt.

sobre linguagem nas produgdes cientificas da P6s-Graduagdo em Educagio e Ensino na regido amazonica.
ISSN: 2318-6674 DOI: 10.26571/reamec.v8i3.10428. Revista REAMEC, Cuiaba (MT), v. 8, n. 3, p. 21-

40, setembro-dezembro, 2020a. Disponivel em:

https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/10428.

$1d.,2020a. p. 31
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Em relacdo ao estagio na docéncia, a pesquisa foi ampliada, abrangendo nao
apenas a regido amazonica, mas toda a América Latina. Isso resultou na publicacao do
artigo "Da formagdo inicial do professor ao estagio: os diferentes olhares sobre a
producdo cientifica na América Latina", que faz parte do Dossié tematico “Formacao
inicial de professores em contextos escolares e bindOmio teoria/pratica nos estagios
supervisionados”.

A elaboracdo desse artigo foi embasada na metodologia qualitativa, utilizando
a pesquisa documental e o software StArt para a coleta de fontes cientificas. A analise
dos dados foi orientada pela Hermenéutica Critica, partindo da pergunta central: O que
a produgdo cientifica da América Latina diz sobre as concepgoes e critérios da
formacgdo inicial de professores e do estagio nos cursos de licenciatura? O objetivo
geral foi realizar um levantamento abrangente sobre formagdo e estagio,
complementado por objetivos especificos que buscaram analisar a producao cientifica
€ mapear concepgoes e critérios na formagao inicial de professores e no estagio.

Entre 2019 e 2022, o interesse em compreender o processo formativo docente e
a configuracdo do estagio na América Latina emergiu em resposta as dificuldades
enfrentadas pelos profissionais de educagdo nas instituigdes federais de formagao de
professores no Brasil. Na pesquisa, foram selecionadas bases como Dialnet, Periddicos
da Capes, SciElo, Science Direct e Web of Science, priorizando a uniformidade da
produgdo cientifica, o que permitiu o uso de uma unica string de busca para maximizar
a extracao de textos. As extensodes "Bibtex" e "RIS" foram utilizadas para facilitar a
importacdo de arquivos em PDF para o Stdrt, otimizando informagdes sobre os
documentos, como idioma, ano de publicacdo, palavras-chave e resumos.

O dominio do software exigiu um esfor¢o continuo, envolvendo leituras,
estudos e reunides virtuais. A busca foi realizada com a string ("formagao inicial de
professores" OR "formacion inicial del profesorado" OR grado OR licenciatura) AND
(estagio OR pasantia) AND NOT (pedagogia AND pedagogia). Essa aplicacio revelou
um grande volume de produgdes, sendo que a extracdo eficaz dos trabalhos relevantes
foi possibilitada por critérios rigorosos, de acordo com o protocolo. Assim, foi possivel
selecionar apenas Artigos que tratavam efetivamente da formagao inicial de professores

e do estagio nas licenciaturas na América Latina, como se pode conferir:

As produgdes encontradas pela String de busca nas bases de dados
englobaram diferentes géneros textuais, tais como: teses, dissertacdes e
artigos; porém, ao elencar os critérios delimitados para a pesquisa, entre
periodo, local, idiomas e area, os resultados demonstrados apontaram
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somente artigos em ambas as buscas, justificando, assim, a auséncia da
produgdo cientifica centrada nos géneros textuais: Teses e Dissertagdes
(Ghedin; Costa; Santos, 2020a, p. 71).°

As Teses e Dissertagdes'® localizadas na pesquisa ndo atendiam aos critérios
definidos no Protocolo, especialmente em relagao ao periodo e local. Essa exclusao de
publicagdes desse género na Revisdo Sistematica (RS), ao focar apenas em artigos
cientificos, ndo comprometeu a constru¢do do Estado da Arte, uma vez que esses artigos
sdo revisados e frequentemente refletem recortes tedrico-epistemoldgicos das Teses e
Dissertagdes produzidas.

No comeco de janeiro de 2020, foram identificados 1.330 trabalhos sem filtros.
Ap6s refinamento, encontramos 1.025 trabalhos do periodo de 2010 a 2019, com 619
em portugués e espanhol e 550 na area de Educacao, totalizando 397 trabalhos de paises
da América Latina. Para atender as exigéncias do St4rt, foram estabelecidos critérios

de Inclusdo (I) e Exclusdo (E) que nortearam a sele¢@o dos artigos:

() Formagdo inicial de professores; Formagdo docente; Formagdo de
professores; Estagio; Estagio Supervisionado; Estagio curricular; Estagio
docente; de Exclusdao (E) Formacgdo continua; Pedagogia; Anos iniciais;
Pratica docente e Pratica de ensino (Ghedin; Costa; Santos, 2020b, p. 79).

Nos 20 paises que compdem a América Latina (Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras,
México, Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e
Venezuela) foram encontrados trabalhos. Com a aplicagdo dos critérios de refinamento,
a extracdo sO ocorreu nos seguintes paises: Argentina (3), Colombia (2), Costa Rica (2)

e no Brasil, a maior expressividade numérica (52).

9 Artigo publicado na Revista Educacional, Vitéria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 16, n.°43, p. 69-91,
Edicao Especial, 2020b. Disponivel no site:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6838.

19 Dada string ("formagdo inicial de professores" OR "formacién inicial del profesorado” OR
gradoOR licenciatura) AND (estagio OR pasantia) AND NOT (pedagogia AND pedagogia), com
resultados preliminares, foi possivel visualizar uma vasta produgdo cientifica destacando os seguintes
géneros textuais: Teses, Dissertagdes, Artigos, Ensaios e Resenhas de livros. Porém, com a aplicacdo
dos critérios de refinamento, de inclus@o e exclusdo, observou-se a auséncia dos dois primeiros géneros
mencionados nos resultados da busca (Ghedin; Costa; Santos, 2020, p. 78).
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Os trabalhos foram localizados em 13 cursos de Licenciatura, como se confere

no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Formagao inicial de professores / Estdgio — Cursos de Licenciatura

Licenciaturas

2] 2]
] 7.} 7/} ]
=g = S
o 3] = = =
) o = ] <«
Bancos .E = g E En &)
de Buscas 3 ’g« g % E s 3 S S g 3 ®
3 § E s £ B8 5 5 g % £ % g & -
= = - 2 = = - S -4 = = &= 2] <
« - 8 2 o E L 2 g = B3 L 2 B =
O @ 2 & O @20 80la B/l 0o 0 &a &
Dialnet 8 5 4 3 4 1 1 2 - 1 2 1 - 1 33
Periodicos ) 1 3 2 1 S 2 1 2 1 ) ) : .13
da Capes
SciElo 2 2 1 - - 3 1 - - - - - 1 - 10
Science Direct _ - - - - - - - - - - - - -0
Scopus S T (U O I DU I U O R A T T
Web
of Science Il Y o Y
Quantidade

por curso 0 9 8 5 5 4 4 3 3 2 2 1 1 1 58

Fonte: (Ghedin; Costa; Santos, 2020)!!

A expressao “Em Geral” contabilizou 4 trabalhos sem identificagdo especifica
sobre o curso de Licenciatura. A pesquisa focou na Formacgao inicial de professores na
Licenciatura em Matematica, destacando que a Matematica ficou em 3.* posicdo em um
total de 58 trabalhos, com os seguintes nimeros por licenciatura: 1.* posi¢ao — Ciéncias
Biologicas (10 artigos); 2.* posicdo — Educagdo Fisica (9 artigos); 3.* posicdo —
Matematica (8 artigos); 4.% posicao — Fisica e Geografia (5 artigos cada); 5.% posicao —
Ciéncias Naturais ¢ Em Geral (4 artigos cada); 6.* posicao — Historia e Letras (3

trabalhos cada); 7. posicao — Filosofia e Quimica (1 trabalho cada); 8.* posicdo —

1 Ghedin, Evandro Luiz. Costa, Maria Leogete Joca da. Santos, Patrik Marques dos. DA FORMACAO
INICIAL DO PROFESSOR AO ESTAGIO: OS DIFERENTES OLHARES SOBRE A
PRODUCAO CIENTIFICA NA AMERICA LATINA ISSN: 2178-2679 DOI:
https://doi.org/10.22481/rpe.v16i43.6838 Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista —Bahia —
Brasil, v. 16, n.° 43, p. 69-91, Edicdo Especial, 2020a. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6838/5220.
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Ciéncias Agrarias, Ensino de Ciéncias e Musica (1 trabalho cada). A base tedrica da
pesquisa se concentrou em autores como Calderano (2017), Gatti et al. (2019) e outros.
Para entender as politicas publicas sobre a formag¢ao inicial de professores, ¢ preciso
analisar a conjuntura politica educacional e cultural de cada pais ampla e

profundamente.

A principio, seria mais do que necessaria uma analise profunda sobre a
cultura, a politica e a educacdo de cada pais para, consequentemente, nos
debrugarmos na historia da formagao de professores e na maneira como ¢é
conduzida a orientagdo do estagio nas licenciaturas (Ghedin; Costa; Santos,
2020Db, p. 72).

Gatti et al. (2019, p. 82), fundamentados em Saravia (2005), afirmam que cada
pais da América Latina oferece formacdo docente focada no desenvolvimento de
conhecimentos gerais, seguindo recomendacdes de especialistas em Filosofia,
Sociologia e Psicologia, além de disciplinas especificas para as areas de atuacdao dos
futuros professores e reflexdes sobre a historia da educagao.

E importante ressaltar que, na América Latina, as politicas educacionais e os
programas de formacdo inicial de professores variam conforme a politica
governamental vigente. No Brasil, desde 12 de maio de 2016, a educagdo tem
enfrentado um "desmonte", com a polarizacao politica afetando diretamente tanto a
estrutura organizacional das licenciaturas quanto o processo formativo académico dos

futuros educadores.

Ao longo das gestdes dos presidentes Michel Temer e Jair Bolsonaro, novas
politicas educacionais foram tracadas, em especial pelo Ministério da
Educagdao (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), com
repercussdes nos sistemas e redes de ensino. Sobressairam, no periodo em
foco, medidas relacionadas a educacgdo basica, com a aprovacido da Base
Nacional Comum Curricular da Educac¢ao Infantil ¢ do Ensino Fundamental
e da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Além dessas
iniciativas que atingiram a organicidade da educag@o basica, mais
recentemente, foram exaradas medidas que impactam a formagdo dos
profissionais da educagdo basica no ensino superior. O Ministério da
Educagao homologou o Parecer CNE/CP n. 22/2019, do Conselho Nacional
de Educagio (CNE) que atualiza as diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao
Basica, denominada BNC-Formagao (Aguiar, 2021, p. 619).

Embora a citacdo de Aguiar (2021) possa parecer deslocada, discutir o desmonte
histérico em nosso pais ¢ uma forma de reflexdo sobre a formagao docente. Freire

(2007, p. 14) afirma que, se o educador ndo se engajar politicamente, estard
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“defendendo uma certa politica, a da despolitizagao”. Dessa forma, ¢ fundamental nao
permanecermos silentes diante da PEC que limita os gastos publicos por 20 anos,
afetando as politicas publicas, especialmente as educacionais, que visam cumprir as
metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (Aguiar, 2021, p. 619).

Além disso, ¢ importante destacar o compromisso social, ético e politico dos
professores, especialmente nas universidades publicas federais, que se esforgam para
proporcionar a melhor formacao docente. Freire (2007, p. 16) destaca que a “primeira
condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de
agir e refletir”.

Nesse contexto, Lima (2018, p. 71) enfatiza que a “politica de formacao para a
melhoria da qualidade do Ensino Superior” ¢ uma responsabilidade individual dos
professores em relacdo a Didatica e aos principios pedagdgicos, que sdo de natureza
coletiva.

Referente ao uso do StArt, os artigos publicados em 2010 (Argentina, Brasil e
Colombia) e 2011 (Brasil) indicam que a formagao inicial de professores ocorre de
maneira desarticulada da pratica do estagio, com o estudo de 2011 revelando uma crise
conceitual que vé a Licenciatura apenas como preparacao para o mercado de trabalho.

Esses achados se conectam com a observacao de Gatti e Barreto (2009), que
apontam a falta de clareza sobre os estagios na docéncia, refletindo a negligéncia nas
informagdes contidas nos projetos pedagdgicos e nas ementas dos cursos de formagao
de professores, que ndo atendem adequadamente orientadores de estagio, supervisores
e estagiarios.

Cabe uma observagdo sobre os estdgios. Os projetos pedagdgicos e as
ementas dos cursos ndo fornecem informagdes sobre como eles sdo
realizados, supervisionados e acompanhados. Néo estdo claros os objetivos,
as exigéncias, formas de validacdo e documentagdo, acompanhamento,
convénios com escolas das redes para a sua realizagdo. Essa auséncia nos
projetos das IES e nas ementas pode sinalizar que os estagios ou sdo
considerados como uma atividade a parte do curriculo, o que é um problema,
na medida em que devem se integrar com as disciplinas formativas e com
aspectos da educacdo e da docéncia, ou sua realizagdo é considerada como
aspecto meramente formal (Gatti; Barreto, 2009, p. 120).

Entre os artigos analisados de 2012 a 2019, observou-se uma homogeneidade
nas abordagens sobre a formacdo docente. Em 8 dos 58 artigos, o estdgio foi
apresentado como uma disciplina obrigatdria para a conclusdo do curso, configurando-
se, assim, como um compromisso meramente formal. Calderano (2017) corrobora essa

visdo, ressaltando que, embora o estagio na docéncia seja um componente curricular
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obrigatorio nos cursos de formacgdo de professores, “as informacdes referentes a oferta,
a ementa, a distribuicao de carga horaria, bem como proposta institucional relativa ao
seu desenvolvimento” ndo sdo apresentadas de forma clara e precisa nas
(re)formulagdes dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC). Adicionalmente, Ghedin,
Costa e Santos (2020b) categorizam a formacgao inicial do professor em dois aspectos:
a de ser um espaco de “troca de saberes” e de “construcao de saberes”, enquanto o

estagio € visto sob as categorias de “articulagdo” e “interlocugdo”.

a formagdo compareceu como espago de troca de saberes e 0 estagio como
elemento articulador entre a institui¢ao de Ensino Superior — IES ¢ a escola
de Educagao Basica — EEB; A construcdo de saberes também foi atribuida a
formacao do professor, dando destaque ao estdgio como uma interlocugdo
consistente entre as a¢des de pesquisar e de ensinar (Ghedin; Costa; Santos
2020b, p. 83).

A interlocucdo no estagio ¢ fundamental, pois configura-se como um espago de
constru¢do do conhecimento, alicer¢ado em estudos analiticos, criticos e reflexivos
inseridos no contexto escolar, levando em conta os aspectos sociais, historicos e
culturais dos envolvidos. Nessa perspectiva, o estagio promove articulagdes didatico-
pedagbgicas que favorecem aprendizagens diversificadas, como a capacidade de
investigar fendmenos sociais que impactam a escola, o que enriquece a formagao
docente através da pratica investigativa.

Conforme Pimenta e Lima (2017, p. 10), “a pesquisa no estagio ¢ uma estratégia,
um método, uma possibilidade de formagdo do estagiario como futuro professor e,
futuro pesquisador da area”, capacitando-o a compreender sua pratica pedagodgica no
contexto da educagao.

Além disso, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) indicam que a pesquisa
representa a mobilizacdo de saberes, promovendo a anélise e a reflexdo dos contextos
em que os estagios sdo desenvolvidos. Assim, ao participar da pesquisa desde o inicio
da formagao, o estagidrio reconhece a sala de aula como um campo de investigacio e
producao de conhecimento, permitindo a superagdo da racionalidade técnica e a

ressignificagao do processo formativo no universo coletivo da escola.

[...] o estagio ndo se faz por si. Envolve todas as disciplinas da formagao
constituindo um verdadeiro e articulado projeto politico pedagédgico de
formacao de professores cuja marca ¢ alavancar o estagio como pesquisa.
Podera ocorrer, portanto, desde o inicio do curso, possibilitando que a
relagdo entre os saberes tedricos e os saberes da pratica ocorra durante todo
percurso da formagdo, garantido, inclusive, que os alunos aprimorem sua
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escolha de ser professores a partir do contato com as realidades de sua
profissdo. Assim, o estagio prepara para um trabalho docente coletivo
(Pimenta e Lima, 2017, p. 56).

As ideias de Pimenta ecoam as de Freire (2007, p. 18), que afirma que o
professor que apenas transfere conhecimento se esquiva de qualidades essenciais, como
a agdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a inquietacao e a
incerteza — todas virtudes do sujeito cognoscente. A construcdo dessa revisdo
sistematica nos revelou ndo sé incertezas no sentido freireano de qualidade, mas
também indefini¢des e incongruéncias em relacao a formagao inicial de professores e
ao estagio nas licenciaturas. Isso confirma as observagoes de Saravia e Flores (2005),
Gatti e Barreto (2009) e Calderano (2017) sobre a falta de atengdo as politicas e
propostas de formacao docente.

Esses autores concordam que ha uma descontinuidade severa nas propostas de
formacdo, além da auséncia de agdes estruturais nos cursos de licenciatura, que
preparam os professores para atuar no Ensino Fundamental e Médio. Portanto, ¢
fundamental criar um sistema de formag¢ao docente que seja criativo, flexivel e critico,
capaz de se adaptar as mudangas no campo da ciéncia e de viabilizar uma avaliacao

constante do curriculo dos cursos de formagao docente.

El desafio que tiene la formacion inicial docente es la estructuracién de un
sistema que sea creativo, flexible y critico, y se ofrezca en permanente
actitud de busqueda. Un programa de formacion inicial para docentes debe
estar «abierto» a los constantes cambios, a los aportes de la ciencia, la
cultura, la tecnologia y la pedagogia, y a los debates, centrados en la realidad
y su contexto (Saravia e Flores, 2005, p. 36).

Saravia e Flores (2005) definem a formacao inicial de professores como “uma
ciéncia e uma arte”, cuja missdo ¢ capacitar os alunos das licenciaturas a entender e
dominar os principios fundamentais do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem
humana, indo além da mera aplicacdo de procedimentos pedagodgicos. E crucial
transcender a racionalidade técnica, promovendo autonomia e consciéncia (Gatti et al.,
2019) sobre a esséncia do ensino e as diferengas na aprendizagem docente, uma vez
que proteger o desenvolvimento humano e intelectual ¢ fundamental no processo
formativo.

A analise nos leva a alinhar com as perspectivas de Saravia e Flores (2005),

Dourado (2016) e Gatti et al. (2019), que apontam a descontinuidade das politicas

educacionais como um aspecto central do problema social na formagdo docente. O
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termo “problema social” reflete a escassez de discussdes sobre o valor atual dos
fundamentos da formagdo docente e as praticas associadas, especialmente no que diz
respeito ao papel dos estdgios supervisionados nas licenciaturas. Isso elucida as
divergéncias conceituais observadas em paises da América Latina em relagao ao estagio
supervisionado e a formacgao inicial docente, revelando que, nas constatagoes, o estagio
nao € percepcionado como o eixo central e estruturante de toda formacao docente, como

pode ser visto na figura 01, intitulada pelos autores de “Achados da pesquisa”.

Figura 1: Achados da Pesquisa

Agido desarticulada; Eixo articulador;

Pratica dinimica; Pratica complexa;

Promove relagdes mais Dispde de um menor

proximas entre escola e
universidade; Proximidade com a
realidade educacional;

vinculo com a escola;

Conhecer a realidade da
escola; Concepcdo de

. racionalidade técnica;
Reflexdo e criticidade; ?
: Momento Gnico;
Consolidagdo de

habilidades: Cumprimento dos

requisitos para certificagcdo

Vivéncia compartilhada. profissional.

Fonte: (Ghedin; Costa; Santos, 2020.b, p. 84)

O que se observa na figura 01 revela as incongruéncias estruturais e as
divergéncias conceituais que caracterizam a formag¢ao docente como um “Problema
Social”. E evidente que, se houvesse uma politica educacional com propostas
formativas continuas, haveria uma compatibilidade entre o papel dos estagios
supervisionados e sua integracdo como componente curricular nas licenciaturas, ndo
apenas no Brasil, mas em toda a América Latina.

A andlise mostra que o estagio frequentemente aparece como uma atividade
desarticulada em relacao as demais disciplinas obrigatorias. No entanto, ele também se
destaca como um eixo articulador fundamental na formagao docente. Essa pratica pode
ser percebida como dindmica ou complexa, embora ndo existam evidéncias claras que
ajudem a identificar os elementos que a tornam dinamica ou complexa.

Além disso, alguns estudos indicam que o estdgio pode promover relagdes mais
proximas entre as escolas de Educagdo Basica e as universidades. Por outro lado,

existem também artigos que afirmam que o vinculo estabelecido com as escolas ¢
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menos significativo. Enquanto em alguns contextos o estagio permite um melhor
entendimento da realidade escolar, em outros, ele se relaciona mais genericamente com
a chamada "realidade educacional". O termo '"realidade educacional" ¢ mais
abrangente, mas ndo foram encontrados elementos suficientes para caracterizar quais
aspectos ou contextos ele realmente abrange.

O estéagio supervisionado também ¢ reconhecido como um espago para reflexao
e critica da pratica docente, além de ser um momento crucial para consolidar
habilidades pedagogicas e promover vivéncias compartilhadas. Essa perspectiva
contrasta com a visao da racionalidade técnica, onde o estagio ¢ muitas vezes
considerado apenas como um rito de passagem ou uma formalidade necessaria para a
certificac@o profissional dos futuros docentes.

Nos artigos publicados nos anos de 2013, 2016 e 2019 no Brasil, o estagio
supervisionado foi frequentemente comparado ao Pibid !> com sugestdes de
substitui¢do, o que se considera inadequado. O estagio ¢ um componente curricular
obrigatério em todos os cursos de licenciatura, enquanto o Pibid ¢ um programa
governamental que ndo abrange a totalidade dos discentes.

Concordamos com Gimenes (2016) e Pimenta e Lima (2019), que argumentam
que o Pibid se caracteriza como uma politica focal, direcionada a uma fragao especifica
dos estudantes de licenciatura, sem obrigatoriedade de participacdo. Esse programa,
além de oferecer financiamento para auxiliar docentes e discentes da Educagao Basica,
impde uma selecao via edital, o que propicia competicdo e classificagdo. Em contraste,
o estagio ¢ um requisito indispensavel, sendo cumprido por todos os académicos que
completam os créditos pré-requisitos.

No segundo momento com uso o StArt, focou-se na formacao inicial de
professores e na configuracdo do estdgio nas licenciaturas na América Latina.
Encontraram-se artigos que afirmam que o Estagio Supervisionado funciona como um
incentivo a pesquisa. Ghedin, Costa e Santos (2020b) destacaram, em suas analises, a
relevancia de aprender a pesquisar, tanto nas disciplinas relacionadas ao estagio quanto
em sua execugao.

Emergiram na Revisdao Sistematica (RS) diversas fungdes do estagio,

destacando-se como uma constru¢do do conhecimento docente por meio da pesquisa e

12 Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do 4 Docéncia — PIBID — criado e financiado pelo Ministério
da Educagdo — MEC — por meio da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal Nivel Superior — Capes
— instituido pela Portaria n.° 38, de 12 de dezembro de 2007.
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como um espaco para a eclaboracdo de projetos didatico-pedagogicos. Contudo,
constatou-se que a formagdo docente muitas vezes nao capacita adequadamente os
futuros professores para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, mesmo com a presenga da pesquisa no processo formativo.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) enfatizam que a agdo de pesquisar ¢
essencial para qualquer area profissional, especialmente na formagdao docente. A
constru¢dao do conhecimento ocorre através da interacao social e da mobilizagdo ativa
das habilidades mentais, como abordado por André e Oliveira (2015).

Nesse contexto, a linguagem se revela crucial para a pesquisa ¢ a formagao
docente. A elaboracdo de um estado da arte deve convergir para aprofundar
conhecimentos e fomentar didlogo entre diferentes tipos de pesquisa. Para isso, foram
utilizados descritores de busca que incluem: linguagem, processo cognitivo, estagio,
formacao de professores e matematica, utilizando a seguinte String: (linguagem OR
cognicdo OR lenguaje OR cognicion) AND matematica®* AND (estagio OR etapa OR
praticas) AND (Pandemia OR Covid-19), destacando o agrupamento de termos em
varias linguas.

O asterisco na string de busca ¢ utilizado para aceitar palavras com sufixos
similares, independentemente do idioma, dado que portugués e espanhol sdo linguas
neolatinas com estruturas radicais e sufixos semelhantes. Assim, ao usar um termo
como "matematica*", garantimos resultados em ambas as linguas.

Para guiar essa pesquisa no StArt, elaboraram-se trés perguntas principais. A
primeira pergunta explora como ocorreu o estagio de docéncia na licenciatura em
Matematica durante a Pandemia da Covid-19. A segunda indaga de que forma a
linguagem foi abordada na interse¢do entre o estdgio e a formagao inicial de professores
entre 2020 e 2021. Por tltimo, a terceira pergunta investiga como 0 processo cognitivo
da linguagem ¢ tratado na formacao inicial do professor e qual sua contribui¢do para o
estagio de docéncia em Matematica.

Apesar de a pesquisa ndo se concentrar especificamente na pandemia, foi
fundamental registrar os achados sobre o estagio docente nesse periodo critico. O termo
"linguagem" apareceu associado ao ensino de Engenharia e Ciéncias da Computacgao,
enquanto "linguagem" e "estagio" foram considerados em pesquisas de Pedagogia e
Educagao Infantil.

Conforme destaca Brito (2016), alinhar as perspectivas teoricas e delimitar o

aparato conceitual € essencial para esclarecer as intengdes do estudo. Os trabalhos
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aceitos nessa fase de Extracao foram classificados nas seguintes categorias: Formacgao
de Professores de Matematica, Estagio Supervisionado, Cogni¢ao e Linguagem. Essa
organizagdo facilitou a compreensdo desses descritores e permitiu uma analise mais
aprofundada das interconexdes entre eles.

A formagao docente na area da Matematica enfrenta desafios significativos que
estdo intrinsecamente relacionados a linguagem utilizada no ensino. Segundo Silveira,
Silva e Teixeira Janior (2017), dois principais desafios emergem: primeiro, a
preparacao do professor para ensinar Matematica de maneira que destaque a linguagem;
em segundo lugar, a compreensao da Matematica como uma constru¢do social. Essa
inter-relacdo sugere que uma abordagem apenas tedrica, desconsiderando o contexto
cultural do aluno, pode limitar a efetividade do ensino.

Wittgenstein (1987,1998) enfatiza que as palavras tém significados que
dependem do contexto dos "jogos da linguagem". Silveira (2020) reforga essa ideia ao
argumentar que "nossa linguagem ¢ polissémica e nao podemos prever o que os alunos
podem interpretar sobre aquilo que ensinamos”. Para que o professor seja bem-
sucedido em sua pratica, ¢ imprescindivel atentar-se as palavras utilizadas na sala de
aula.

Alguns estudos, como o de Souza e Lara (2018), destacam a modelagem
matematica como uma pratica que pode facilitar a compreensdo do aluno em relagdo a
fendmenos reais, defendendo que essa abordagem “exige menos tempo de preparagdo
e pode ser inserida na pratica da sala de aula”. No entanto, a escolha do advérbio
"menos" suscita a necessidade de precisdo na linguagem, pois pode ser interpretado
como uma desvalorizacao do trabalho docente.

O uso de uma linguagem mais acessivel ¢ essencial para a assimilagdo dos
conceitos, especialmente em conteudos complexos como fungdes matematicas. Zuffi e
Pacca (2002) apontam que a dificuldade na apreensao de conteudos esta frequentemente
ligada a “linguagem matematica usada pelos professores”. A formagdo continuada e a
colaboragdo interdisciplinar sdo sugeridas como estratégias para abordar essa questao.

A auséncia de uma defini¢ao clara de "Linguagem na Matematica" sugere a
necessidade de um maior aprofundamento nas teorias de linguagem, especialmente no
contexto do estagio e da formagao inicial de professores de Matematica. Esta falta de
clareza impede uma compreensdo mais abrangente, limitando a capacidade dos

professores de mediar o aprendizado de forma efetiva.
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Em resumo, a formacao de professores de Matematica deve integrar uma
compreensdo profunda da linguagem utilizada no ensino. Isso ndo so facilita a
transmissdo do conhecimento, mas também promove um ensino mais inclusivo e

consciente das diversidades de interpretagdes que os alunos podem ter.

1.3. UFRR: Epicentro da Investigacao

- M —

Fonte:
fundacao/

https://www.conexaoboavista.com.br/universidade-federal-de-roraima-completa-33-anos-de-

A historia da Universidade Federal de Roraima — UFRR — remonta a sua
autorizagao por meio da Lei n.° 7.364, datada de 12 de setembro de 1985, e sua efetiva
criacao pelo Decreto-Lei n.° 98.127, em 8 de setembro de 1989. A jornada inaugural da
instituicao foi marcada pelo inicio das atividades académicas em 19 de marcgo de 1990.
Vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), a UFRR teve seu primeiro Estatuto
validado pela Portaria no 578, de 24 de outubro de 1989, publicada no Diario Oficial
da Unido — DOU — em 4 de dezembro do mesmo ano.

A UFRR se destaca por integrar indissoluvelmente ensino, pesquisa e extensao,
conforme preconiza a constituigdo. Ela possui autonomia didatico-cientifica,
administrativa, financeira e patrimonial, permitindo a gestdo de suas atividades
conforme sua missao institucional. Atualmente, a universidade oferece 47 cursos de
graduacao, 21 de mestrado e 5 de doutorado (sendo 2 em rede), além da Educacgdo
Basica através do Colégio de Aplicacio (CAp) e da Escola Agrotécnica (EAgro).

Dentre os 47 cursos de graduagdo, destacam-se os cursos de Licenciatura, conforme
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Tabela 1: Cursos de Licenciatura/Modalidade

CURSO DE LICENCIATURA MODALIDADE

Artes Visuais PRESENCIAL
Ciéncias Biologicas PRESENCIAL
Ciéncias da Natureza e PRESENCIAL
Educagao do Campo Matematica
Ciéncias Humanas e Sociais PRESENCIAL
Fisica PRESENCIAL
Geografia PRESENCIAL
Historia PRESENCIAL
Portugués PRESENCIAL
Portugués e Espanhol PRESENCIAL
Letras Portugués e Franceés PRESENCIAL
Portugués e Inglés PRESENCIAL
Ciéncias Sociais PRESENCIAL
Licenciatura Comunicagao e Artes PRESENCIAL
Intercultural
Matematica PRESENCIAL
Musica PRESENCIAL

LICENCIATURAS A

DISTANCIA

MUNICIPIO(S) ATENDEDIDOS

Geografia

5 Polos

Alto Alegre, Normandia, Pacaraima,

Rorainopolis e Sao Jodo da Baliza.

Informatica

5 Polos

Alto Alegre, Amajari, Boa Vista,
Caracarai, Pacaraima, Rorain6polis e

Sdo Jodo da Baliza.

Matematica

15 Polos

Alto Alegre, Amajari, Boa Vista,
Bonfim, Canta, Caracarai, Caroebe,

Mucajai, Normandia, Pacaraima,
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Rorainopolis, Sao Jodo da Baliza e

Uiramuta.

Tabela 01: elaborada pelos autores

Dada essa contextualizacdo sobre a UFRR e a caracterizacdo dos cursos
oferecidos pela instituigdo, ¢ pertinente explorarmos o historico, estrutura e
funcionamento do CAp, ambiente de acolhimento para os estagiarios. Confira isso na

secdo a seguir:

1.3.1. Colégio de Aplicacao: Receptividade para o Estagio de Docéncia

|1

B\ Universidade Federal de Roraima

Y COLEGIO DE APLICAGAO
s

q" = = = = = .

Fonte https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2022/1 1/04/coleg{o—de-aplicacao—da—uAfrr-lanca-edital—
para-sorteio-publico-com-46-vagas-para-ensino-fundamental.ghtml

O Decreto-Lei n.° 9.053, de 12 de marco de 1946, estabeleceu as Escolas de
Aplicagao, criando os Ginasios de Aplicagdo nas Faculdades de Filosofia do Brasil para
oferecer pratica de ensino aos alunos do Curso de Didatica. Essas escolas,
supervisionadas por um professor de Didatica e assistentes de Didatica Especializada,
permitiam que os estudantes aplicassem na sala de aula as teorias pedagogicas
adquiridas na universidade, promovendo uma conexao entre o Ensino Superior e as

escolas secundarias.
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Naquela época, havia discussdes sobre o potencial dessas instituicdes como
centros de pesquisa educacional, inspiradas em modelos como os Teachers Colleges
americanos. Esse impulso por uma renovacdo pedagogica refletia uma aspiragdo
nacional, com novas abordagens educacionais emergindo num contexto pos-guerra,
marcado pelo liberalismo democratico e pela integracdo dos sistemas de ensino. O
Ensino Profissional e o "Ensino Secundario" passaram a ser vistos como etapas
interligadas, preparando os alunos para a Universidade (Brasil, 1993).

Com a publicacao do Parecer 292/1962 pelo Conselho Federal de Educagao, a
exigéncia das Escolas de Aplicacdo foi removida e foi feita uma nova diretriz que
introduziu a obrigatoriedade do Estdgio Supervisionado para a formagao pratica dos
licenciados. O conselheiro Valnir Chagas, relator do parecer, redefiniu as escolas como
"centros de experimentacdo e demonstracdo", propondo que a pratica de ensino
ocorresse nas escolas da comunidade, semelhante aos internatos em Medicina.

Com o tempo, "Ginasio de Aplicagao" foi substituido por "Escola de
Aplicagdo", a medida que essas instituigdes comecaram a oferecer também o Curso
Colegial e as séries iniciais do 1.° Grau. Essas mudangas ilustraram avangos
significativos no Brasil em termos de quantidade e qualidade educacional, abrangendo
diversos niveis de ensino.

As Escolas de Aplicagdo, também conhecidas como escolas-laboratério, servem
como espacos para experimentacdo e pesquisa no ensino-aprendizagem. Estas
instituigdes promovem a melhoria do ensino por meio da troca constante de
conhecimentos pedagogicos, estabelecendo interagdes com a "comunidade educacional
proxima" (Brasil, 1993). A pratica efetiva de ensino requer uma interagdo entre
conhecimento tedrico e experiéncia pratica, o que implica uma praxis docente que
envolve reflexao critica, investigagao sistematica, participagdo ativa e autocritica.

Pimenta e Ghedin (2002) argumentam que a formag¢ao do profissional docente
ocorre na pratica, impulsionada por um pensamento critico-reflexivo. Esse
desenvolvimento ¢ favorecido pela andlise conjunta do processo educativo, resultando
em uma atividade de estagio que foca na aprendizagem docente por meio da interagao
com a realidade. Essa abordagem permite a construcdo e reconstrucao do
conhecimento, baseado na andlise e reflexdo sobre a pratica e a realidade educativa.

Como afirmam Pimenta e Ghedin (2002) o estagio ¢ uma atividade formativa
que favorece a constru¢do do conhecimento docente na pratica, por meio da reflexao

critica sobre a realidade educativa.
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O estagio, concebido nesta perspectiva, aponta para a possibilidade de que
a indagagdo sistematica, a investigacdo e a pesquisa sejam o cerne da
atividade. Pesquisa considerada aqui ndo como coleta de informagdes para
desencadear reajustes, mas como processo gerador de aprendizagem; nao se
trata do estagio como a oportunidade de desenvolver habilidades de ensino,
mas da investigagdo de um processo em determinado contexto, em que se
examina e se busca compreender a rela¢do parte-todo (Brasil, 1993, p. 13).

Os estudos de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) reforcam a ideia de que a
pesquisa durante a formagdo do professor € um principio fundamental que orienta o
aprendizado docente. Essa pratica permite ao professor dialogar com o conhecimento
existente e, por meio da reflexdo critica sobre suas experiéncias, construir
sistematicamente seus proprios saberes. Assim, o estagio ¢ visto como um espago onde
a investigacao sistematica se torna central na atividade docente.

Nessa perspectiva, a pesquisa ndo se limita a coleta de dados para ajustes
superficiais, mas representa um processo que enriquece a pratica social e humanizada
do processo formativo. O estagio ndo ¢ apenas uma oportunidade para aprimorar
habilidades de ensino, mas sim um aprofundamento da compreensdo do processo em
um contexto especifico. Isso possibilita ao futuro professor ndo se tornar apenas um
replicador das teorias e ideologias impostas pela sociedade ou pelo capitalismo
(Ghedin, Oliveira e Almeida, 2015).

Atualmente, CAp’s ndo desempenham mais exclusivamente a fun¢do de
Experimentacdo e Demonstragao, conforme orientado pelo Parecer do CFE n.° 292/62
(Brasil, 1962). Em vez disso, concentram-se na triplice funcdo de ensino, pesquisa €
extensdo, mantendo, contudo, o foco na oferta do estagio, que ¢ um pilar fundamental
na formacao dos futuros professores.

Como ressaltam Ghedin, Oliveira ¢ Almeida (2015), a pesquisa ¢ um
componente essencial que transforma o estdgio em uma experiéncia de aprendizado
significativo, contribuindo para a formagao de docentes reflexivos e criticos.

O Colégio de Aplicacdo da UFRR originou-se em 1994 com a creche "Espago
da Crianga" e foi oficialmente criado em 1995, vinculado a Faculdade de Educagao.
Em 1997, sua infraestrutura foi realocada para um prédio no campus da UFRR, onde
passou a ser chamado de "Escola Estadual Professor Paulo Freire". Em 2002, a escola
se tornou novamente uma Institui¢do Federal, voltando a ser denominada Escola de

Aplicagdo, e em 2003 integrou o Centro de Educagao (Ceduc). Em 2006, o nome foi
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alterado para "Colégio de Aplicagdo — CAp". Até 2019, o CAp esteve vinculado ao
Ceduc, servindo como laboratério para praticas de ensino nas licenciaturas.

Em 20 de agosto de 2020, com a aprovac¢do do Conselho Universitario e a
Resolucdo n.° 011, o CAp desvinculou-se do Ceduc, passando a estar diretamente
ligado a Reitoria. De acordo com Costa e Ghedin (2023), os Colégios de Aplicacao tém
o propoésito de oferecer estagios curriculares nos cursos de Pedagogia, Psicologia e
varias licenciaturas, tornando-se referéncias nas redes de ensino estadual e municipal.
Oliveira (2011) destaca a relevancia dos CAp's para a formagao inicial e continua dos
professores, ressaltando seu comprometimento com a transformacgao da sociedade ¢ a
pratica docente.

Os escritos da autora revelam que a atuag@o dos Colégios de Aplicacdo se alinha
ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, evidenciando sua importdncia no cenario

educacional.

¢ exatamente essa articulag@o com as licenciaturas que nos permite também
fortalecer o tripé ensino, pesquisa e extensdo, através dos bolsistas de
iniciagdo cientifica, de treinamento profissional e de extensdo. Mas € no
estagio curricular das licenciaturas que o seu papel se torna fundamental ou,
melhor dizendo, imprescindivel (Oliveira, 2011, p. 96).

O CAp e os cursos de Licenciatura compartilham desse sentimento ao buscar
uma formagdo docente que tega redes indispensaveis para aproximar a escola da
universidade, especialmente por meio do estagio supervisionado. Essa articulagdo ¢
essencial para fortalecer o tripé ensino, pesquisa e extensao, conforme enfatiza Oliveira
(2011, p. 96), que destaca o papel imprescindivel do estagio curricular nas licenciaturas.

Atualmente, o CAp esta composto por cinco turmas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (do 1.° ao 5.° ano), duas turmas para cada ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (do 6.° a0 9.° ano) e duas turmas para cada série do Ensino Médio (da 1.2
a 3.% série), totalizando 19 turmas. O CAp ocupa o prédio do antigo Ceduc, destinado
exclusivamente ao Ensino Médio, e sua estrutura organizacional compreende Direc¢do,
Coordenacao Geral Operacional, Coordenagdes de Ensino, Coordenagao de Estagio,
Pesquisa e Extensdo, além de uma Secretaria. Essa organizacdo permite uma

abordagem integral na formag¢ao dos alunos, como detalhado na Tabela 2:

Tabela 2: Estrutura Fisica

ESTRUTURA FIiSICA

Quantidade Funcionalidade

13 Salas de aula Ensino Fundamental
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01 Laboratorio de Informatica

01 Laboratorio de Ciéncias e Biologia

01 Secretaria

01 Diregéo

01 Coordenagao Geral Operacional

01 Sala de Psicologia

02 Salas de Recursos Multifuncionais do Ensino Fundamental
01 Coordenacao de Estagio Pesquisa e Extensdo

01 Orienta¢ao Educacional

01 Coordenagao Pedagogica do Ensino Fundamental
01 Sala do RSC

01 Sala dos Professores

01 Sala de Estudos professores do EF anos iniciais
01 Sala de Leitura

01 Biblioteca

01 Sala de Coordenacdo Pedagogica

01 Auditorio com 120 lugares

02 Banheiros masculinos para os alunos

02 Banheiros femininos para as alunas

01 Banheiro masculino para servidores

01 Banheiro feminino para servidoras

01 Copa

01 Refeitorio

12 Salas no Anexo - Gabinete dos Professores

01 Banheiro masculino do Anexo

01 Banheiro feminino do Anexo

01 Quadra de esportes

01 Piscina semiolimpica

01 Sala de Danga

01 Sala de Luta

02 Banheiros (masculino e feminino) na area da Piscina
06 Salas de aula Ensino Médio

01 Sala de Recursos Multifuncionais do Ensino Médio
01 Coordenacao Pedagogica do Ensino do Médio

01 Sala de professores do Ensino Médio

02 Banheiros femininos para professoras

02 Banheiros masculinos para os professores

06 Banheiros masculinos para os alunos
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06 Banheiros femininos para as alunas

ESPACOS OCIOSOS AGUARDANDO REVITALIZACAO

01 Pavilhdo n.° 02 com 06 salas de aula
01 Cozinha com depdsito
05 Salas

Tabela 2: elaborada pelos autores

As discrepancias nas condigdes estruturais entre escolas publicas sdo alarmantes
e evidenciam desafios significativos na infraestrutura educacional. Com apontado por
Cexmec (2021) mais de 4,3 mil escolas publicas, o equivalente a um terco do total, sem
banheiros, e com 52% dessas institui¢des forcando os professores a compartilharem
instalacdes sanitarias com os alunos, a dignidade e privacidade sdo comprometidas.
Adicionalmente, a caréncia de abastecimento de agua em pelo menos trés mil dessas
escolas nao apenas afeta as condigcdes basicas de higiene, mas também mina
diretamente o ambiente propicio ao aprendizado. Essa disparidade de condigdes ressalta
a necessidade urgente de investimentos em infraestrutura educacional para garantir
ambientes adequados e dignos para o desenvolvimento académico ¢ humano dos
estudantes. Entdo, ¢ notoria a exceléncia da instalagao do CAp, se consideramos o item
“banheiro”, por exemplo, para professores e funcionarios ha disponiveis 14 banheiros
e 14 banheiros para atender as demandas dos discentes.

No momento, o Colégio de Aplicagao da UFRR dispde de 64 docentes, sendo 3
desses Substitutos e 61 do quadro efetivo, com um bom niimero de doutores e mestres
e um pequeno quantitativo de professores com especializacdo e licenciatura,
distribuidos nos seguintes segmentos de ensino: Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Finais) e Ensino Médio. Seu corpo técnico-administrativo € composto por 14
profissionais responsaveis pelo desempenho de cargos e fungdes proprias das areas
técnico-administrativas e de apoio'>. Quanto a escolaridade dos técnicos, 1 possui
mestrado, 3 possuem especializacdo e estdo cursando mestrado, e os demais possuem

graduacao.

3o CAp ainda conta com 6 bolsistas, 7 monitores, 25 cuidadores e 16 servidores da PEC 07/2018,
funcionarios reenquadrados. PEC Disponivel em:
<https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias//materia/133303?_gl=1*xeg6sf* ga*OTk4MzY
2MjUuMTcwNDQwNDgxNg..* ga CW3ZH25XMK*MTcwNDQwWNDgxNi4xLjAuMTcwNDQwWND
gxNidwLjAuMA>.
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Conforme as disposi¢des da legislacao Lei 9.394/96, artigo 12, inciso Il e o
parecer CNE/CES n.°261/2006, as aulas tém a duracao de 50 minutos cada, organizadas
prioritariamente para atender as necessidades de aprendizagem. No Ensino
Fundamental, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais, as aulas sdo distribuidas
em 5 tempos, sendo que o intervalo entre as aulas varia entre esses dois segmentos. Ja

no Ensino Médio, as aulas sao divididas em 6 tempos, como se verifica na Tabela 3:

Tabela 3: Distribuicao dos tempos de aula no CAp/UFRR

DISTRIBUICAO DOS TEMPOS DE AULA NO CAp/UFRR

TURNO HORARIO TEMPO SEGMENTO
Das 07:30 as 08:20 L.° EF - Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano)
g Das 08:20 as 09:10 2.° EF - Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano)
= Das 09:10 as 09:30 Intervalo EF - Anos Iniciais
E Das 09:30 as 10:20 3.0 EF - Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano)
; Das 10:20 as 11:10 4.° EF - Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano)
Das 11:10 as 12:00 5.° EF - Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano)
TURNO HORARIO TEMPO SEGMENTO
Das 07:30 as 08:20 1.° EF - Anos Finais (6.° a0 9.° ano)
g Das 08:20 as 09:10 2.° EF - Anos Finais (6.° a0 9.° ano)
: Das 9:10 as 10:00 3.° EF - Anos Finais (6.° a0 9.° ano)
E Das 10:00 as 10:20 Intervalo EF - Anos Finais
; Das 10:20 as 11:10 4.° EF - Anos Finais (6.° a0 9.° ano)
Das 11:10 as 12:00 5.° EF - Anos Finais (6.° a0 9.° ano)
TURNO HORARIO TEMPO SEGMENTO
Das 07:30 as 08:20 1.° Ensino Médio (1.* a 3. série)
o Das 08:20 as 09:10 2.° Ensino Médio (1.% a 3.% série)
E Das 09:10 as 10:00 3.° Ensino Médio (1.% a 3.% série)
; Das 10:00 as 10:50 4.° Ensino Médio (1.% a 3.% série)
: Das 10:50 as 11:15 Intervalo Ensino Médio (1." a 3.” série)
p= Das 11:15 as 12:05 5.° Ensino Médio (1.2 4 3.2 série)
Das 12:50 as 12:55 6.° Ensino Médio (1.% a 3.% série)

Tabela 3: elaborada pelos autores

O sistema de ingresso dos discentes no CAp/UFRR, ocorre por meio de sorteio
eletronico, via edital, sendo uma pratica adotada com o intuito de promover equidade,
democratizagdo no acesso e justica social. Essa estratégia propde uma distribui¢do
igualitaria de oportunidades entre os candidatos, independente de suas condi¢des

socioecondmicas, culturais e/ou educacionais. Ao adotar o sorteio, o CAp busca
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eliminar desigualdades inerentes a critérios subjetivos e oferecer uma chance equitativa
a todos os interessados.

A utilizac¢do de um edital torna o processo transparente e previsivel. Ele detalha
as diretrizes, prazos, requisitos e critérios que devem ser seguidos, assegurando que
todos os participantes tenham acesso as mesmas informagdes e condigcdes de
participagdo. Isso proporciona um ambiente justo, pois todos os candidatos tém
conhecimento prévio das regras e requisitos, reduzindo a possibilidade de
interpretacdes arbitrarias.

O CAp, poés-pandemia, voltou a receber estagidrios, Pibid e Residéncia
Universitaria de diversas Licenciaturas e da Pedagogia, ndo se restringindo apenas a

Matematica como foi evidenciando anteriormente, no auge da Covid.

1.3.2. Licenciatura em Matematica: Diretrizes para o Estagio de Docéncia

Fonte:  https://antigo.ufrr.br/ultimas-noticias/7013-derca-passa-a-funcionar-no-bloco-vii-do-campus-

paricarana.

O curso de Licenciatura em Matematica é oferecido nos Blocos 111, V, VI e VII
do Campus Paricarana, em Boa Vista, Roraima, com infraestrutura adequada incluindo
salas de aula, gabinetes, biblioteca e trés laboratorios. A parte administrativa e os
gabinetes dos docentes estdo centralizados no Bloco V do Centro de Ciéncias e

Tecnologia.
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O panorama educacional de Roraima revela uma disparidade consideravel entre
as redes de Ensino Médio e Fundamental, com a rede estadual predominando, enquanto
arede privada se expande constantemente, gerando uma crescente demanda por Ensino
Superior. Nesse contexto, a UFRR desempenha um papel crucial ao oferecer o Curso
de Licenciatura em Matematica, ndo apenas para a comunidade geral, mas também
focando na formacao de professores nao habilitados da rede de Ensino Basico.

A diferenga entre as redes publica e privada representa um desafio continuo para
o0 acesso a educacdo superior na regido. Com o Curso de Licenciatura em Matematica,
a UFRR busca atender essa demanda crescente, ressaltando a importancia da
capacitacdo dos docentes que lecionam sem a devida habilitagio (UFRR, 2019).

Essa iniciativa ndo ¢ apenas uma resposta a crescente procura por formagao
académica, mas um investimento na qualidade do ensino em Roraima. Ao proporcionar
formacao para professores nao habilitados, a UFRR enriquece o conhecimento desses
profissionais e fortalece o corpo docente, resultando em um ensino mais qualificado e
melhor adaptado as necessidades e desafios dos estudantes contemporaneos.

O Curso de Licenciatura em Matematica da UFRR assume, assim, um papel
vital na construcdo de um sistema educacional mais inclusivo e de qualidade em
Roraima. Essa iniciativa ndo apenas visa suprir a demanda crescente por formagao
superior, mas também se consolida como um agente transformador na promocao da
educacdo de qualidade. O impacto positivo se estende ndo apenas aos educadores, mas
também aos licenciandos, que colherdo os frutos de um ensino mais robusto e
capacitador. E nesse compromisso com a exceléncia educacional que a UFRR se
destaca como um pilar fundamental na melhoria continua da educacdo no estado de
Roraima.

E valoroso destacar a passagem no PPC do curso sobre a Educagio Matemética

em Roraima:

A Educacdo Matematica ¢ uma area do conhecimento das ciéncias sociais
ou humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica
(FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 4), assim, buscamos ao formar
professores de matematica para atuarem no estado de Roraima construir uma
base epistemologica que auxiliasse profissionais a compreenderem a
matematica como construgdo social e que, portanto, esta a servigo da
humanidade e das multiplas relagdes que se utilizam dos conhecimentos
matematicos (PPC, 2019, p. 4).

Para que o Curso de Licenciatura em Matematica da UFRR efetivamente realize

sua missdo, anualmente celebra a Semana da Matematica e, a cada dois anos, organiza
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o Encontro de Matematica do Estado. Esses eventos t€m como objetivo reunir e
envolver a comunidade na troca de conhecimentos e avancos cientificos. Eles vao além
de simples reunides, mobilizando estudantes e docentes da UFRR, além de instituicdes
como [FRR, UERR, e escolas municipais e estaduais. Pesquisadores de diversas regides
do Brasil também participam, criando espagos ricos para atualizacdo e
compartilhamento de saberes na matematica e suas metodologias de ensino e
aprendizagem.

Esses encontros representam momentos de convergéncia de ideias, debates e
apresentacao de descobertas significativas, oferecendo uma plataforma inclusiva para
todos, desde iniciantes até renomados pesquisadores. A diversidade de instituigdes e
profissionais fortalece as discussdes, promovendo avangos significativos na
compreensao e no ensino da Matematica.

O impacto desses eventos se estende além de Roraima, fomentando a criagao de
redes colaborativas que incentivam o intercambio de experiéncias € novas teorias na
area. Essa sinergia de compartilhamento de conhecimento molda a percep¢do da
matematica na regido e deixa um legado na comunidade académica, refor¢ando o
compromisso com a exceléncia na educacao matematica e inspirando futuras geracoes.

Tanto a Licenciatura em Matematica quanto os demais cursos de Licenciatura
da UFRR s3o suportados pela Resolugao 02/2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Professores para
a Educacdo Basica. A estrutura curricular do curso ¢ organizada conforme a Resolugao
02/2015 e em conformidade com o Art. 23 da Resolu¢ao n.° 013/2017, alinhando-se as

exigéncias do CNE/CES 1.302/2001, conforme demonstrado na Tabela 4:

Tabela 4: Estrutura Curricular e Resolucdes Vigentes

ESTRUTURA CURRICULAR RESOLUCOES VIGENTES

400 horas de pratica como componente | Disciplinas, conforme o Art. 18 da Resolug¢ao no

curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo;

013/2017 - CEPE, sdo um instrumento de
ensino-aprendizagem que envolvem um conjunto
sistematizado de conhecimentos a serem
ministrados por um ou mais docentes.

400 horas dedicadas ao estdgio supervisionado,
na arca de formagdo e atuagdo na educacdo
basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o Projeto de
Curso da Instituigao;

Estagios Curricular Supervisionados (ECS), s@o
um conjunto de Atividades Especiais Coletivas,

conforme a Resoluggo no 012/2012 -
CEPE/UFRR, de 07 de maio de 2012. Envolve
aspectos tedricos e praticos que implicam na
presenga do professor coordenador do estagio e
do professor orientador do estagio. Os Estagios
deverdo ser oferecidos em horarios regulares,
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coletivos e em unidades escolares do sistema de
ensino brasileiro.

2200 horas (pelo menos) dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ntcleos definidos
nos incisos I e II do Artigo 12 do Parecer no
2/2015, conforme o projeto de curso da
Instituigdo;

Atividades Complementares (AC), sdo atividades
extracurriculares relacionadas ao  Ensino,
Pesquisa, Extensao e representacdo estudantil.

200 horas de atividades teodrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme ntcleo definido no Inciso III do
Artigo 12 do Parecer no 2/2015, por meio da iniciagdo
cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
Instituicdo.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), trata-se de
uma atividade académico-cientifica relacionada a
Matematica ou ao Ensino da Matematica. Deve ser
produzida no ultimo ano do curso, sob a orientagdo de
um professor credenciado pela UFRR.

Tabela 4: elaborada pelos autores a partir do PPC (2019, p. 10)

A estrutura curricular apresentada ¢ organizada e distribuida ao longo de 8

semestres, como evidenciado pela disposi¢ao dos componentes curriculares ao longo
desse periodo de estudo. Essa distribuicdo pode ser comprovada através do
detalhamento do curso, disciplinas e cargas horarias dispostos semestralmente,
delineando a progressao sequencial e o tempo estimado para a conclusdo de cada fase.

Veja a Tabela 5:

Tabela 5: Disciplina por Semestres

SEMESTRE I

Cédigo | Disciplina Linguagem | CH | CR | Pré-Requisito

PE162 | ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO 60 | 04 -
DA EDUCACAO

ML102 INTRODUCAO A LOGICA 60 | 04 -
MATEMATICA

ML103 | GEOMETRIA EUCLIDIANA PLANA 60 | 04 -

ML104 MATEMATICA BASICA 60 | 04 -

ML105 HISTORIA E FILOSOFIA DO 60 | 04 -

ENSINO DE MATEMATICA
ML106 GEOMETRIA ANALITICA 60 | 04 -

JLOIV.NIE 360

SEMESTRE II

Cédigo | Disciplina Linguagem | CH | CR | Pré-Requisito

ML201 | CALCULO  DIFERENCIAL  E 60 | 04 ML104
INTEGRAL I

ML202 | ALGEBRA LINEAR I 60 04 ML106

ML203 | TEORIA DOS CONJUNTOS 60 | 04 ML102
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ML204 | GEOMETRIA EUCLIDEANA 60 | 04 ML103
ESPACIAL

ML205 | ESTATISTICAI 60 | 04 -

ML206 | PSICOLOGIA DA  EDUCACAO Sim 60 | 04 -
MATEMATICA

360 | 24

TOTAL
SEMESTRE III

Codigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito
ML301 | FUNDAMENTOS DA MATEMATICA 60 | 04 ML203
ML302 | CALCULO  DIFERENCIAL  E 60 | 04 ML201

INTEGRL II
ML303 | DIDATICA DA MATEMATICA 60 | 04 | ML206/ML104
ML304 | MATEMATICA DISCRETA Sim
ML305 | ESTATATISTICA II 60 | 04 ML104
ML306 | LOGICA DE PROGRAMACAO 60 | 04 ML205
TOTAL
SEMESTRE IV

Cédigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito

ML401 | CALCULO  DIFERENCIAL  E 60 | 04 | ML302/ML106
INTEGRL III

ML402 | TENDENCIAS PEDAGOGICAS DA 60 | 04 ML303
EDUCACAO DE MATEMATICA

ML403 | MATEMATICA PARA ENSINAR: 60 | 04 | ML303/ML301
NUMEROS E OPERACOES

ML404 | SEQUENCIAS E SERIES Sim 60 | 04 ML302
ML405 | TEORIA DOS NUMEROS 60 | 04 ML301
LEM40 | INTRODUCAO A LIBRAS 60 | 04 ML302

TOTAL
SEMESTRE V

Codigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito
ML501 | CALCULO NUMERICO 60 | 04 | ML302/ML106
ML502 | CALCULO  DIFERENCIAL  E 60 | 04 | ML306/ML404

INTEGRAL IV

ML503 | CALCULO NUMERICO 60 | 04 | ML303/ML104

ML504 | MATEMATICA PARA ENSINAR: 60 | 04 | ML303/ML104
ALGEBRA E FUNCOES

ML505 | ESTAGIO SUPERVISIONADO EM 100 | - ML402/ML403
MATEMATICA I

ML506 | INTRODUCAO AS EQUACOES 60 | 04 ML404
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DIFERENCIAIS ORDINARIAS

ML506

ESTRUTURAS ALGEBRICAS 1

SEMESTRE VI

60

04

ML203

TOTAL

400

20

SEMESTRE VII

Codigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito
ML601 ANALISE MATEMATICA 1 60 04 ML404/ML301
ML602 | ESTAGIO SUPERVISIONADO II 60 04 ML504/ML204
ML603 INFORMATICA NO ENSINO DE 60 04 ML503

MATEMATICA
ML604 | MATEMATICA PARA ENSINAR: 60 04 ML104/ML503
GEOMETRIA, GRANDEZAS E
MEDIDAS
ML605 | ESTRUTURAS ALGEBRICAS II 60 | 04 ML303/ML204
LEM40 | INTRODUCAO A LIBRAS II 60 04 -
GNONV.NOl 400 | 20

SEMESTRE VIII

Codigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito
ML701 | ANALISE MATEMATICA II 60 | 04
ML702 | LABORATORIO COMPUTACIONAL 60 | 04
ML703 | ESTAGIO SUPERVISIONADO III 100 | -
ML704 | MATEMATICA PARA ENSINAR: 60 | 04

ESTATISTICA E PROBABILIDADE
ML705 | PROJETO DE PESQUISA 60 | 04

DISCIPLINA ELETIV/A 60 | 04

OV 400 | 20

Tabela 5: PPC (2021, p. 11-13) adaptada pelos autores

Cédigo Disciplina Linguagem | CH | CR Pré-Requisito
ML801 | ANALISE MATEMATICA I 60 | 04 60% CH
ML802 | LABORATORIO COMPUTACIONAL 60 | 04 | ML703/ML704
ML803 | ESTAGIO SUPERVISIONADO EM Sim 100 | - ML705
MATEMATICA IV
ML804 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE 120 | 08 -
CURSO
DISCIPLINA ELETIVA 60 | 04 -
DISCIPLINA ELETIVA 60 | 04
20

Como previamente indicado, esta tese se concentrou na analise do Estagio de
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Docéncia na Licenciatura em Matematica. Para isso, foi essencial apresentar o nimero
e a estrutura dos estagios, os quais totalizam as 400 horas destinadas a essa etapa, como

demonstrado na Tabela 6:

Tabela 6: Estagio de Docéncia na Licenciatura em Matematica
DESCRICAO CARGA HORARIA EMENTA

Estagio de  Aproximagdo-
ESTAGIO gbservz}gﬁg: Conceimagior e
1mportancia do Estagio
SUPERVISIONADO EM 100 horas Curricular  para  formag@o
MATEMATICA I docenu?, com discussdo sobre
suas principais fases ao longo do
curso. Aprofundar questdes de
cunho teoricometodologico
sobre o ensino-aprendizagem da
matematica, planejamento e
avaliacdo, de modo que se possa
visualizar problematicas
educacionais, aproximando o
licenciando do futuro ambiente
de atuagdo.

ESTAGIO 100 horas Estagio de Participacao-
SUPERVISIONADO EM Regéncia: — Docéncia  em
Matematica nos 3.° e/ou 4.°
MATEMATICA 11 ciclos do Ensino Fundamental
Regular sob a orientagdo e
acompanhamento efetivo do
professor-formador da
universidade e de um professor
da
escola campo de estagio,
caracterizando o estagio como
participacdo e regéncia em sala
de aula.

ESTAGIO 100 horas Estagio de Participacao-
Regéncia: Docéncia em
SUGI L b Matematica no Ensino Médio
MATEMATICA 111 Regular sob a orientagdo e
acompanhamento efetivo do
professor-formador da
universidade e de um professor
da escola campo de estagio,
caracterizando o estagio como
participacdo e regéncia em sala
de aula.

ESTAGIO 100 horas Estagio de docéncia em espacos

SUPERVISIONADO EM dlferenmadors:. Docéncia .efetlva
em Matematica nas diversas
MATEMATICA IV modalidades ou em situagoes

nao-formais de ensino.
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Tabela 6: PPC (2019, p. 23). Adaptada dos autores

O PPC (2019) estipula que cada estdgio possui uma carga horaria total de 100
horas, das quais 60 sdo dedicadas a atividades supervisionadas pelo professor
responsavel. Os estdgios ocorrem principalmente em escolas da rede publica, mas,
ocasionalmente, na Escola de Aplicagdo da UFRR. A limita¢do de turmas no Ensino
Médio, que conta apenas com seis turmas, restringe a cobertura dos estagios, além de
incluir licenciandos do Pibid e da Residéncia Pedagogica.

Considerando a centralidade da "linguagem" no processo de formagao inicial do
professor e no estagio de docéncia, buscamos identificar em quantas disciplinas a
linguagem ¢ abordada e como ela ¢ contextualizada nas ementas, nos objetivos e nas
bibliografias recomendadas no PPC do curso da Licenciatura em Matematica na UFRR.
As informagdes encontradas foram utilizadas para compor os dados apresentados na

Tabela 7:

Tabela 7: Comparecimento da Linguagem no PCC do curso de Matematica da UFRR

DISCIPLINA EMENTA CONTEUDO BIBLIOGRAFIA
PROGRAMATICO RECOMENDADA
ML206 - | Objeto de estudo da | OS FENOMENOS | VYGOTSKY, L.S.
PSICOLOGIA DA | Psicologia. PRECEPTIVOS  NA | Pensamento e
EDUCACAO Desenvolvimento APRENDIZAGEM linguagem. l.ed.
MATEMATICA humano. Os | DOS CONTEUDOS Brasileira. Sao Paulo:
fendmenos MATEMATICA Martins Fontes,
perceptivos. A | 2.1. As Sensagdes, | 1987.
personalidade. Atencao e Percepgdo
Teorias de | 2.2. Memdria.
aprendizagem como | 2.3. Pensamento,
sistema de referéncia | Assimilacdo de
para a formagdo de | Conceitos, Resolugdo
conceitos, métodos | de Problema e
cientificos e Criatividade
resolugdo de | 2.4. Linguagem
problemas nos | 2.5. Imaginacdo
conteudos de
matematica.
ML304 - | Principios de
MATEMATICA contagem: principio
DISCRETA aditivo e
multiplicativo. Nao aparece Nao aparece
Combinagoes com
repeticdes. Triangulo
de
Pascal, identidades
diversas envolvendo
nimeros binomiais:
demonstracdes
algébricas e
combinatdrias.
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Principio da inclusdo
e exclusdo. Relagdes
de recorréncia,
aplicacdes a
problemas de
contagem.

Resolucéo de relagdes
de recorréncia
lineares de segunda
ordem e coeficientes
constantes (equagdes
a

diferencas  finitas).
Principio da casa dos
pombos. Introducdo a
teoria dos  grafos.
Caminhos eulerianos
e

hamiltonianos.
Coloragao.
Planaridade.'*

ML306 - LOGICA DE
PROGRAMACAO

Racionalizagéo de
uma solugdo para
problemas.

Diagramagdo do
raciocinio loégico e
geragdo de

algoritmo. Elaboracao
de um programa de
computador, em
linguagem compilada
ou interpretada, a
partir de solugdo
diagramada.

3. LINGUAGEM DE
PROGRAMACAO
3.1 Estrutura da
linguagem, memoria e
referéncia,
identificadores e
palavras-chave, tipos de
dados, tipagem
dindmica, entrada e
saida de dados,
operadores de
atribuicao, logicos e
aritméticos. Classe,
objeto  (instdncia) e
método;

3.2. Estruturas de
controle de fluxo,
estruturas de decisdo
(iffelse, ifleliffelse e
case), estruturas
de repeticao
while/else ¢ for),
3.3. Tipos de dados.
Definicdo de novos

(while,

tipos. Uso de listas,
conjuntos, vetores ¢
matrizes;

3.4. Registros;

3.5. Fungdes, criando as
proprias  fungdes e
utilizando fungdes pré-

Nao aparece

40 termo “linguagem” apareceu apenas nos objetivos: Fornecer subsidios bésicos para reconhecer
estruturas matematicas em sistemas discretos, manipular estruturas discretas através de técnicas
especificas para cada tipo de estrutura, provar propriedades de estruturas discretas e utilizar a matematica

discreta como uma linguagem de resolucdo de problemas (PPC, 2019, p. 77).
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definidas em
bibliotecas;

3.6. Criando e lendo
arquivos;

3.7. Plotando graficos.

natureza

simbdlica da
linguagem. O adulto
analfabeto:
concepgoes de
mundo,
representagoes
sociais, valores,
crencas ¢ cultura.
Processos
metodologicos;  ler,
escrever ¢ a funcdo da
escrita. A pratica da
leitura e

producdo de texto.

ML803 - HISTORIA | Origens primitivas da | 1. ORIGENS
DA MATEMATICA Matematica. A | PRIMITIVAS DA
Matematica no Egito, | MATEMATICA
Mesopotamia e | 1.1 Origem dos | Nao aparece
Grécia. A Idade | nameros;
Médiae a 1.2. Bases numéricas
Renascenca. A | primitivas;
Matematica do século | 1.3. Linguagem de
vinte. A Matematica | nameros ¢ a origem da
no Brasil. numeracao;
1.4. Origem da
Geometria.
PE436 - | Concepgao de
FUNDAMENTOS DA | alfabetizacao. O
EDUCACAO DE | processo historico da
JOVENS E | alfabetizagdo de | Nao aparece Nao aparece
ADULTOS jovens e adultos. A

ML908 - ESPACOS
METRICOS

LINGUAGEM
BASICA DA
TOPOLOGIA

3.1. Conjuntos
Abertos;

3.2. Relagbes entre
Conjuntos Abertos e
Continuidade;

33. Espacos
Topologicos;

34. Conjuntos
Fechados.

Nao aparece

Nao aparece

Tabela 7: elaborada pelos autores deste trabalho.

Conforme demonstrado na Tabela 1, o curso de Licenciatura em Matematica na

UFRR ¢ oferecido em duas modalidades: Presencial ¢ EaD. Ressaltamos, no entanto,

que nosso foco de estudo se concentrou nos sujeitos da modalidade Presencial. E
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importante reiterar que, devido a Pandemia da Covid-19, o ensino presencial foi

realizado remotamente até meados de 2021.
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SECAO 2 - FORMACAO E ESTAGIO CONVERGENCIA PELA COGNICAO

A formagao inicial de professores(as) ¢ um conjunto de processos e atividades
desenvolvidas nas institui¢des de Ensino Superior, em Universidades e Faculdades,
com o objetivo de preparar os futuros professores(as) para atuarem na Educacao Bésica,
englobando a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

No Brasil, a formacao inicial de professores(as) ¢ regulamentada por diretrizes
curriculares protegidas pelo Conselho Nacional de Educagao — CNE e pelo Ministério
da Educacao — MEC.

Essas diretrizes sdo fundamentais para orientar e garantir a qualidade da
formagdo dos futuros professores(as) ambito nacional. Elas estabelecem os objetivos
educacionais, delineiam os conhecimentos, as habilidades e as competéncias que os
futuros professores(as) precisam adquirir durante sua formagao académica.

Aqui, propositalmente, recorremos ao termo competéncia numa logica oposta
ao que propode a Resolugao 02/2019, mas alinhada ao que esta definido na Resolugdo
02/20215, a qual estrutura o PPC das licenciaturas da UFRR, em especial, a
Licenciatura em Matematica.

Como se sabe, a concepg¢ao de formagdao de professores(as) trazida pela
Resolugdo 02/2015, baseada em uma abordagem socio-historica e de natureza
emancipatdria, que se compromete com as transformagdes sociais necessarias para
superar o atual sistema politico-social, enfrentou ataques de um projeto fundamentado
em uma abordagem gerencialista neoliberal, de cunho neotecnicista, que se apoia na

teoria das competéncias e se subordina a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

[...] projeto de formacdo, capitaneado pelo MEC (até 2018) e pelo Conselho
Nacional de Educacao, orientou a aprovacao a Resolugdo CNE/CP n.° 2, de
20 de dezembro de 2019, descaracterizando de forma inusitada os cursos de
licenciatura. Nesse mesmo processo, em 2020, sem procurar estabelecer
qualquer forma de didlogo com as IES e as entidades nacionais, o CNE
instituiu a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020 que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
professores(as) da Educacdo Basica e Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de professores(as) da Educagdo Basica (BNC-
Formagdo Continuada). Ambas as propostas — BNC-Formagdo inicial e
continuada — tém dois elementos centrais: a padronizagdo curricular
alinhada a BNCC e a formacao por competéncias (Associagdo Nacional pela
Formagao de Professores(as), 2021, p. 26).

De acordo com o Documento Final da Anfope de 2021, a padronizagdo das

acOes politicas e curriculares revela uma politica governamental e uma orientagdo
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ideoldgica da formagao direcionada aos principios curriculares da BNCC, com o intuito
de estabelecer um curriculo que possibilite o controle da escola e da pratica docente por
meio de estimativas externas, seguindo as diretrizes internacionais, principalmente da
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico — (OCDE), responsavel
pelo Programa Internacional de Avaliagao de Alunos — (PISA).

Ja o segundo aspecto d4 énfase na formacao baseada nas competéncias, cujo
principio de organizagdo curricular estd relacionado ao modelo econdmico neoliberal,
no qual as mudangas no processo de producdo, vivenciadas pelo capitalismo, sdo
fundamentadas no paradigma da produgdo flexivel. Conforme Anfope (2021, p. 26),
isso implica nas ideias de “proatividade, autonomia, flexibilidade, transferibilidade e
adaptabilidade a novas situagdes,” tornando o "saber fazer" altamente valorizado em
termos de capitalizagdo.

Nesse contexto, as mudangas sociais, cientificas e tecnoldgicas, assim como as
transformagdes nos sistemas produtivos, o avango das politicas de emprego e a busca
por maior flexibilidade nas empresas, ressaltam o conceito de competéncia. Esse
conceito ndo ¢ novo, mas foi atualizado em sua esséncia e significado, especialmente
no campo da educagao.

Aqui, ¢ plausivel referendar que:

Para a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, o Conselho fez dois anos de
audiéncias publicas para discutir com as universidades e centros de
formacdo aquela proposta. J& o Parecer CNE/CP N.° 22/2019 realizou
algumas reunides com organizacdes de interesse de membros do CNE e uma
audiéncia publica (em 8 de outubro de 2019) aberta aos diferentes setores da
sociedade. Nao ouviu as universidades e ndo chamou para o debate as
organizagoes representativas do setor. Entidades como ANPOF ¢ ANPED
ficaram alijadas de participagdo no processo e foram pegas de “surpresa”
com a publicagdo da Resolugdo (Ghedin; Oliveira, 2020, p. 225-226).

Essas falhas no processo de consulta e inclusdo de diferentes atores prejudicam
a eficacia e a qualidade do ensino, pois limitam a contribuicdo de especialistas e a
compreensao abrangente das necessidades e desafios da formacgdo de professores(as).
E essencial promover um ambiente participativo e inclusivo na tomada de decisdes
educacionais, a fim de garantir a implementagdo de politicas que atendam as demandas
reais e concretas da educagao.

E em se tratando de demandas educacionais, o estdgio de docéncia ¢ uma

demanda real e concreta da formacao inicial de professores(as), o que nos faz destacar
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as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN/2015) para a formacao inicial de
professores(as), por consideramos que elas representam um avango em relagcdo as
diretrizes anteriores. Essas diretrizes sdo relevantes, pois enfatizam o papel da formagao
e reconhecem a importancia da pesquisa nesse processo. Elas indicam que a formagao
de professores(as) deve garantir uma base nacional comum, fundamentada na
concepcao de educagdo como uma alternativa para a emancipagao € no conhecimento
do trabalho docente “[...] que conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre
teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes da
educagao basica (Resolugao CNE 02/2015, p. 6).

André (2006) ja enfatizava a harmonia de integrar a pesquisa no processo
formativo, de forma a englobar as disciplinas e atividades do curso de licenciatura. De
acordo com Pimenta e Lima (2017) durante o estdgio, a adocdo de posturas
investigativas pode levar a construcdo de um conhecimento sobre o fendmeno
educativo. Esse conhecimento ¢ revelado por meio de atividades e agdes pedagogicas
relacionadas ao ensino e a pratica de aprender a ser professor.

Posturas investigativas no decorrer do estagio conduzem a constru¢do de um
conhecimento a respeito do fendmeno educativo que se revela por meio de atividades e
acoes pedagogicas ligadas ao ensinar e ao aprender a pratica docente, Pimenta ¢ Lima
(2017) destacam a importancia da formacao na e para a pesquisa em cursos de formagao
inicial de professores(as), elas também apontam o estdgio como um espago formativo.

Com base no que foi apresentado pelas autoras e autores, outros especialistas na
area da formacao inicial de professores(as) e estagio foram convidados a participar de

um didlogo centrado na sec¢ao seguinte, mediado pelo processo cognitivo da linguagem.

2.1. Estagio de docéncia e o processo cognitivo da linguagem: intersecao para a
formagao inicial do professor

Na visao de Pimenta (2022) o estagio de docéncia ¢ a unidade tedrica e pratica
que € a “[...] praxis o eixo articulador do curriculo realizado em escolas publicas desde
o inicio do curso” de Literatura. Ou seja, para Pimenta (2022) “[...] o estagio de
docéncia ¢ a praxis na formagao de professores(as) a partir da e para a escola publica”
em que os estagios se tornam o ato docente como fendmeno concreto ¢ € como tal se

da no interior da escola (Campus VII UNEB, 2022).
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De acordo com as palavras de um dos entrevistados (informagao escrita)'® “Vejo
o estagio como algo necessario, pois ird servir de base preparatdria para as aulas”, o
estagio se configura como campo em que o conhecimento ¢ produzido; no entanto, pela
construcao frasal, hd poucos elementos textuais que nos fagam entender se os construtos
que envolvem a producdo deste conhecimento para a concretude da docéncia, tais
como: “[...] estudos, analise, problematizacao, reflexao e proposi¢cdo de solugdes para
o ensinar e o aprender” como ¢ afirmado por Pimenta (Campus VII UNEB, 2022).

Outro sujeito entrevistado respondeu que o estagio ¢€:

[...] a oportunidade que o estudante tem para comecar a se ver na profissao
de professor. E no estdgio que a gente descobre se realmente quer ser
professor. E se o que se estuda nas disciplinas de estagio se confere na escola.
No estagio, o professor supervisor ¢ um grande formador porque com ele se
observa como a sala de aula ¢ de fato.

Os questionarios tinham como um dos critérios a nao identifica¢do dos sujeitos,
o que justifica o anonimato total das pessoas que responderam, mas ja se anuncia, aqui,
os fundamentos epistemologicos como Pimenta e Lima, (2017), Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015) Pimenta (2021), Calderano (2017) de que o estadgio ¢ uma atividade de
cunho individual com natureza coletiva.

Voltando a frase inicial da resposta via questionario, Calderano (2012, p. 247)
nos alerta ao afirmar que o estagio [...] “ndo deveria se reduzir a pratica, no sentido
operacional,” mas um momento para estreitar as relacdes entre reflexdes tedrico-
praticas, além de ampliar e aprofundar as discussdes sobre o “[...] processo educacional,
descobertas e enfrentamento de problemas, busca e realizagdo de novas possibilidades™.

O estagio, portanto, ndo deve ser visto como:

[...] um momento pratico de aplicacdo da teoria estudada na universidade.
Por outro lado, ele ndo constitui um momento “tedrico”, em sentido também
restrito, no qual se busca, a partir de uma rapida visdo acerca da pratica
escolar, fazer pronunciamentos e dizer algo sobre ela, de modo
descomprometido e superficial, desembocando “reflexdes” e posturas que
reforgam essa dicotomia entre universidade e escola (Calderano, 2012, p.
250).

Para a autora, o estdgio ¢ concebido como sendo um momento intenso de
articulagdo entre as diferentes facetas que constituem o trabalho pedagdgico com as
seguintes acgoes:

observar, investigar, analisar, propor, desenvolver, envolver-se, realizar,
avaliar, sistematizar e continuar o processo ciclico crescente de aprender e
favorecer o aprendizado, de ensinar e ajudar a ensinar, tendo sempre a

I3 A entrevista foi feita com um questionario no Google Forms em 2021. Com o titulo “O Estagio na
Docéncia no Contexto da Licenciatura em Matematica da UFRR”. Pergunta “Vocé considera os
Componentes Curriculares obrigatorios pré-requisitos do Estagio?”
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perspectiva de uma construgdo permanente de conhecimentos em termos
académicos, profissionais, historicos, culturais e sociais. [...] pode ser
entendido também como uma oportunidade oferecida ao cursista de
conhecer, mais de perto, seu campo de trabalho futuro, identificando suas
caracteristicas, suas demandas, seus desafios, conhecendo o trabalho ai
desenvolvido, as lacunas encontradas, sempre numa relagdo continua — entre
teoria e pratica (Calderano, 2012, p. 250).

E de fundamental importancia reforgar, aqui, as palavras de Calderano (2014)
quando diz que a formacdo docente ndo ocorre somente na universidade e que nao se
aprende a pratica da profissdo apenas na escola, ou seja, esses dois campos nao sao
isolados, porém sdo “espagos especificos e complementares™ para fortalecer o didlogo
dos que tramitam, em tais espagos, mediado pela for¢a orientadora das politicas de

formagdo docente. E importante frisar que:

O trabalho pedagdgico ¢ a esséncia das atividades escolares e, portanto, a
esséncia do trabalho dos professores. Trabalho que, como em outros setores
da atividade humana, precisa ser aprendido, e, para o qual j& se consolidaram
conhecimentos. A docéncia deixou de ser uma agdo espontinea, que pode
ser desenvolvida por intuigdes, apenas, para se tornar campo de agdo com
base em fundamentos filosofico-sociais, historico-psicologicos e
fundamentos de praticas especificas que demandam dominio de
conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos e humanistas para a
acdo educacional voltada as novas geracdes, em linguagens, tecnologias e
estruturas interpretativas constituem seu cerne (Gatti et al. 2019, p. 19).

Para corroborar com Gatti (2019) Novoa (2009) diz que a “formacao passa, pela
experimentacao pela inovagao, pelo ensaio de novos modos de trabalhos pedagogicos™.
Razao que justifica a formagdo ser um campo para uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo do espaco da escola como o promotor do conhecimento, onde a formagao
ocorra com o processo de investigacdo, diretamente articulados com as praticas
educativas, ou seja, a praxis da praxis (Novoa, 2009).

Nesse sentido, Pimenta e Almeida (2017, p. 29) caracterizaram o estagio como
um espago de “[...] mediagdo entre os professores formadores, os estudantes em curso
e os professores das escolas”. Os dizeres das autoras nos fazem interpretar a linguagem
escrita do estagiario ao escrever sobre o estagio usando uma particula reflexiva povoada
de incertezas “se”: “e se o que se estuda nas disciplinas de estagio se confere na
escola?”. Ou seja, os sujeitos, entendidos aqui como os estagidrios, precisam ficar
atentos aos nexos e as relagdes que se estabelecem na escola, a partir dos quais poderdo
e deverdo realizar as articulagdes pedagodgicas, percebendo as possibilidades de se

realizarem pesquisas entre eles, preferencialmente, Professor Orientador de Estagio,

Professor Supervisor de Estdgio e o estagiario, tendo os problemas da escola como
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fenomenos concretos a serem analisados, compreendidos e até superados no real da

escola. O estagio com pesquisa:

[...] possibilitard a todos eles a compreensao de si, do espago e do tempo da
profissionalidade docente, da individualidade e do coletivo que
reconfiguram o modo de ser professor e estar diante da pluralidade da escola
e da complexidade do ensinar. Cria habilidade de interroga-la em seu sentido
e significado. Nisto consiste a ardua tarefa do conhecimento: destrinchar a
complexidade do real no singular sem perder de vista e sem deixar de ter
como horizonte a totalidade daquilo que aparece como particular. Essa
relagdo estabelece-se a medida que estudar-pesquisar se torna um
compromisso politico que leva o sujeito a assumir eticamente os destinos da
sociedade (Ghedin; Franco, 2011, p. 148).

O real, para Ghedin e Franco (2011), significa uma revelagdo, um
descobrimento, uma indagagdo, uma invengao, € nao um objeto; melhor dizendo, o real
¢ arealidade se apresentando ao sujeito — ao observador — para que ele possa indagar e
interpretar e compreender os significados existentes no campo do estagio, por meio da
pesquisa, iniciando pela compreensao de si enquanto pessoa humana.

Entdo, Maturana nos ajudou a entender o dito pelos autores em destaque:
“destrinchar a complexidade do real no singular” em detrimento da individualidade,

particularidade e totalidade, porque:

No caminho da objetividade sem parénteses, minha afirmagdo cognitiva &
valida porque faz referéncia a uma realidade independente do observador.
No caminho da objetividade entre parénteses, minha afirmag@o cognitiva &
valida pelas coeréncias operacionais que a constituem (Maturana, 2011, p.
36).

Esse didlogo epistemoldgico entre Ghedin e Franco (2014) e Maturana (2011)
nos leva a refletir sobre como o sujeito, na condicdo de observador, percorre dois
dominios ontoldgicos para compreender o real. Esses dominios, conforme Maturana
(2011), sao a ontologia transcendente (objetividade sem parénteses) e a ontologia
constitutiva (objetividade entre parénteses). No primeiro dominio, o observador busca
compreender a realidade como algo independente de si mesmo, ou seja, como uma
verdade externa e objetiva. Aqui, o foco estd em entender o "ser em si", a realidade
como ela ¢, sem a interferéncia do sujeito que observa. Ja no segundo dominio, o
observador reconhece que a realidade ¢ construida a partir da relacdo entre ele e o
mundo. A objetividade, nesse caso, ¢ entendida como uma constru¢do que depende das
condi¢des e das operagdes cognitivas do observador. Em outras palavras, o real s6 pode
ser referenciado a partir das interagdes e coeréncias operacionais estabelecidas pelo

sujeito.
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Essa dualidade ontologica nos ajuda a entender que o conhecimento do real nao
¢ apenas uma descoberta de algo externo, mas também uma constru¢ao que depende da
perspectiva e das experiéncias do observador. Assim, o sujeito oscila entre compreender
a si mesmo (ontologia transcendente) e interpretar o mundo a partir de suas relagdes e
interacdes (ontologia constitutiva).

Isto posto, ¢ salutar pensar na formagdo inicial de professores(as) em que o
estagio de docéncia seja desenvolvido do modo apresentado por Pimenta (2021) na
jun¢do do “como e com” a “pesquisa’” o que possibilitara a todos os sujeitos envolvidos
tanto com o estagio como e com a formagao inicial docente a compreensdo de si, do
espaco ¢ do tempo da profissionalidade docente, da individualidade e do coletivo que
reconfiguram o modo de ser professor e estar diante da pluralidade do real da escola e
da concretude da complexidade tanto do ensinar como do aprender.

E isso nos faz outra vez retomar a resposta transcrita no primeiro questionario
“estagio como algo necessario, pois ira servir de base preparatéria para as aulas”, cabe

convidar Borba (2009, p. 105) para este debate, com a seguinte afirmacao:

Estudos que pesquisam o aprendizado pelo viés da cogni¢do devem ser
priorizados pelos profissionais que trabalham com ensino-aprendizagem,
pois entender como o cérebro recebe, armazena e recupera informagdes €
fundamental para o preparo de aulas eficazes no seu principal objetivo:
auxiliar o aluno a se desenvolver através do conhecimento e suas aplicagdes.

O tragado de Borba (2009) ¢ um convite a um mergulho no método de Ricour
(1983, p. 131) de onde se abstrai que o “[...] gesto de hermenéutica ¢ um gesto humilde
de reconhecimento das condic¢des histdricas a que estd submetida toda compreensao
humana sob o regime da finitude”, em outras palavras, “[...] o aprendizado pelo viés da
cognicdo” apontado por Borba (2009) se confunde com dito do Estagiario que diz: [...]
o0 estagio “ira servir de base preparatdria para aulas”, imbricando-se pelo conhecer a si
proprio a partir do conhecido que ¢ desconhecido, na docéncia, mesmo o estagio ja
sendo um campo de se produzir e reproduzir o conhecimento.

Castorina e Carretero (2014, p. 228) amparados por Hockett (1960), Riviere
(1990) e Pierce (1965) proclamam que o:

[...] sistema de comunicagdo humano ¢ formado primordialmente por
simbolos, uma classe de signos que permite a representacao de um objeto
totalmente ausente da percepgao. A significagdo nos simbolos se da gragas a
uma representagao na mente dos interlocutores e, portanto, aquisi¢do desta
forma de comunicagdo tem consequéncias intelectuais para a maneira de
entender o mundo e conhecer a si proprio (Castorina, Carretero, 2014, p.
227-228).
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Faz-se necessaria essa descricdo de como ¢ composto o sistema de comunicagao
humano para diferenciar do sistema de comunicacao de demais espécies, tendo em vista
que somente o sistema de comunicagdo humano possui uma combinacao sintatica.

E falar da linguagem ¢ mergulhar num campo de muita complexidade e porque
nao dizer “polémico” no que tange a aquisi¢cao mesmo diante de tantas descobertas e
muitos estudos sobre a linguagem. O termo “polémico” foi usado em fungao de distintas
concepgdes sobre a linguagem, das quais emergem discordancias tedricas e até
conceituais.

Nosso esfor¢co foi, no decorrer desta tese, pontuar a linguagem a partir dos
teoricos Chomsky (2014) Everett (2019), Tomasselo (2003) e seus colaboradores. Aqui,
aderimos a uma costura epist€émica em assumir que a linguagem esté situada nos polos
biolégico e social. O sujeito estd imerso em sociedade, possui um sistema de
comunicacdo para se relacionar com o outro e para isso usa a linguagem. Entdo, ¢
preciso compreendé-la com mais clareza o que estd posto nesses polos, o da heranga
genética — polo bioldgico e o da aprendizagem — polo social, para aquisi¢do dela. Assim
sendo, duas teorias foram anunciadas para fomentar nosso estudo, a saber: a teoria
biologicista (teoria inatista ou nativista) e a teoria sociocultural (teoria de aquisi¢ao de
baseada no uso) representadas, respectivamente, pelos autores mencionados.

De acordo com Chomsky (2012), na mente humana existe uma faculdade da
linguagem que ndo ¢ ensinada nem aprendida; a aquisi¢ao da linguagem ocorre através
de um mecanismo biologico que ¢ totalmente independente do conhecimento do mundo
e dos fatores sociais presentes. Para Chomsky, existe apenas uma gramatica que ¢
universal, o que implica que a compreensdo da linguagem transcende as variagdes
culturais e sociais, sendo uma caracteristica inata dos seres humanos.

A teoria de Everett e Tomasselo confronta a de Chomsky ao afirmar que a
linguagem ¢ um elemento condicionante da cogni¢do humana, sem desconsiderar
totalmente a condi¢ao bioldgica. Para Everett e Tomasselo, a aquisi¢ao da linguagem e
o desenvolvimento da competéncia linguistica sdo de natureza sociobiologica,
envolvendo habilidades sociais e o compartilhamento de intencionalidade associada a
participagdo do sujeito em atividades comunicativas, ou seja, fazer uso dos simbolos
linguisticos num determinado contexto cultural possibilita a representacdo cognitiva

confira a seguir:

[...] o dominio por parte das criangas de um artefato cultural muito especial
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— a linguagem — opera efeitos transformadores sobre sua cogni¢do. A
linguagem nao cria processos cognitivos do nada, ¢ claro, mas, quando as
criancas interagem com outras pessoas intersubjetivamente e adotam suas
convengdes cognitivas esse processo social cria uma nova forma de
representacdo cognitiva — uma forma que nao se encontra contrapartida em
outra espécie animal (Tomasello, 2003, p. 298).

Pode-se afirmar que, para Tomaasello, a intersubjetividade dos simbolos
linguisticos possibilita a sociabilidade visto que sdo compartilhados de forma que os
“sinais animais ndo sao” e isso caracteriza a matriz pragmatica da qual as inferéncias
sobre as intengdes comunicativas com o humano ocorrem, ou seja, a linguagem em uso
¢ externa, ha o compartilhamento de uma intencionalidade. Diferentemente do que
pensa Chomsky (2012), veja:

Na verdade, uma parte muito pequena da linguagem ¢ externalizada — ¢
apenas aquilo que sai de sua boca ou de suas maos se vocé usar uma lingua
de sinais. Mas mesmo essa parte frequentemente nao ¢ utilizada para a
comunica¢do em qualquer sentido do termo que tenha algum significado
independente. Se por comunicagdo vocé€ quiser dizer qualquer forma de
interagdo ok, ela ¢ usada para comunicagdo. Ainda assim, digamos que a
nossa no¢do de comunicacdo signifique algo especifico — algo como
vincular informag@o; mesmo desse modo uma parte muito pequena dos
aspectos externalizados da linguagem sera usada para a comunicagdo. Por
exemplo, se vocé esta em uma festa, ha muita gente falando, conversando.
Mas a quantidade de comunicac¢do, no sentido mencionado, que esta se
desenrolando é minuscula: as pessoas estdo apenas se divertindo, ou
conversando com seus amigos, seja 14 o que for. Por isso a maior parte da
linguagem em uso ¢ de natureza interna (Chomsky, 2012, p. 27).

Como se pode verificar, na visdo de Chomsky, o uso de elementos externos na
linguagem ¢ muito reduzido. Quando ele se refere a comunicagao, considera seu papel
ainda menor, embora reconhega sua existéncia. No entanto, Chomsky entende a
comunicagdo como qualquer forma de interagdo, negando que haja necessariamente
compreensdo mutua entre os sujeitos sobre o que ¢ enunciado.

Portanto, estudar a linguagem em uso pela via interna e externa (Chomsky,
Everett e Tomasello) traga um caminho que se articula com a objetividade proposta por
Maturana, tanto em sua abordagem com parénteses quanto sem parénteses. Nesse
percurso, mantém-se o olhar para o gesto de Ricoeur, permitindo-nos compreender o
estagio de docéncia como um espago de pesquisa (Pimenta e Lima; Ghedin, Oliveira e
Almeida; e Caldenaro). Assim, a docéncia se apresenta como um processo em que nos
constituimos professores(as) ao longo da caminhada, como destacou Freire (1997),
ressaltando a singularidade do ser humano, que, por meio do trabalho, do pensamento,

da linguagem e da reflexdo sobre suas acdes, faz-se sujeito na e pela praxis.
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O humano se torna um ser relacional em um universo intrinsecamente
conectado, destacando sua capacidade Unica de interagir e influenciar ativamente o
mundo que o rodeia. Nesse sentido, Freire (1997) enfatiza que a linguagem ¢ a rota para
a criagdo da cidadania, pois é por meio dela que nos tornamos agentes historicos
capazes de transformar a realidade em agdes concretas. Essa perspectiva dialoga com
Lent (2019), na medida em que a cognicdo, compreendida como um conjunto de
processos mentais que envolvem a percep¢do, 0 pensamento, a compreensao, a
resolugdo de problemas e a tomada de decisdes, ¢ fundamental para que o sujeito
elabore criticamente seu papel no mundo. Assim, ao promover o avango da linguagem
como parte integrante da educacdo democratica e libertadora, o professor nao apenas
rompe com praticas autoritdrias e burocraticas, mas também favorece o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, possibilitando-lhes uma leitura critica da
realidade e a construcao de um pensamento autdbnomo.

Para Lent, esses processos sao mediados pela atividade cerebral e envolvem a
aquisi¢do, o processamento, o armazenamento e a recuperacdo de informagdes. A
cognicao abrange uma ampla gama de fungdes mentais, incluindo a memoria, a atengao,
a linguagem, o raciocinio, a criatividade, a imaginacdo e outras capacidades
intelectuais. Lent contribuiu para a compreensao desses processos cognitivos por meio
de suas pesquisas na area da Neurociéncia e Cognicdo, ajudando a desvendar os
mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento cognitivo humano.

A defini¢cdo fornecida por ele, destaca a cognicdo como o processo pelo qual
adquirimos conhecimento sobre o mundo ao nosso redor ou sobre nds mesmos. Ela
envolve as atividades mentais e processos pelos quais percebemos, compreendemos,
lembramos, raciocinamos ¢ tomamos decisdes. Essas agdes mentais sdo direcionadas
para a aquisicdo de conhecimento, seja explorando o ambiente externo ou
compreendendo aspectos internos da propria mente e experiéncias individuais. Assim,
a cognicao ¢ a base para a compreensao do mundo e para a constru¢do do conhecimento
individual (Lent, 2011).

Nessa direcao, acomoda-se a seguinte passagem:

Pela linguagem, a visdo e o pensamento podem ampliar-se. Isso talvez
indique que o olhar sistematico sobre o mundo amplia a capacidade
cognoscitiva do sujeito, possibilitando outras leituras e interpretagdes
(Ghedin e Franco, 2011, p. 77).
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De acordo com Ghedin e Franco (2011) a interconexao entre linguagem, visao
e pensamento revela a complexidade da construcdo do conhecimento humano. O
reconhecimento de que pela linguagem, a visdo e o pensamento podem ampliar-se
destaca a influéncia mitua desses elementos na formacao da compreensdo individual
sobre o mundo. Essa sinergia sugere que a expressao verbal, a percepgao visual e o
processo mental estdo intrinsecamente ligados, desempenhando papéis cruciais na
expansdo do espectro cognitivo do sujeito.

A afirmacdo subsequente, "Isso talvez indique que o olhar sistematico sobre o
mundo amplia a capacidade cognoscitiva do sujeito", ressalta a importancia de uma
abordagem ordenada e reflexiva ao observar o ambiente circundante. A palavra
"sistematico" enfatiza a necessidade de uma anélise organizada e estruturada, sugerindo
que a atengdo consciente e metddica ao mundo contribui significativamente para o
aprofundamento da compreensao de si e estar no mundo.

A referéncia a Ghedin e Franco (2011, p. 77) confere respaldo tedrico a essas
ideias, ao destacar que a interagdo entre linguagem, visdo e pensamento exerce um
papel fundamental na cognicdo humana. Em sintese, os autores sugerem que a
integragdo consciente desses elementos nao apenas amplia as possibilidades de leitura
e interpretagao, mas também potencializa o desenvolvimento cognitivo, permitindo que
o sujeito elabore compreensdes mais reflexivas e criticas sobre si mesmo e sobre a

realidade que constréi em sua relagdo com o mundo.

2.2. A formacao inicial do professor e a linguagem matematica: uma confluéncia no
estagio de docéncia

Pensar a formacao inicial de professores(as) frente aos desafios contemporaneos
¢, antes de tudo, uma tarefa complexa e ao mesmo tempo imbricada ao processo de
construgdo da autonomia docente para uma compreensao do proprio trabalho educativo,
como ¢ explicitado por Freire, (2007, p. 23) quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”.

Parafraseando Freire, “formar”, do ponto de vista morfossintatico, ¢ um verbo
de natureza transitivo-relativo-humanizada porque ao ser transitivo ¢ um verbo que
exige um objeto, situado num tempo cuja acdo ¢ praticada pelos sujeitos. E em se
tratando do sujeito que pratica a acdo de formar o outro, a transitividade apenas verbal
¢ insuficiente para relevar a transitividade formativa porque nenhuma formacao inicial

docente verdadeira
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[...] pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criatividade que
implica a promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica, e
do outro, sem o reconhecimento do valor das emocoes, da sensibilidade, da
afetividade, da intuicdo ou adivinhacgdo. Conhecer ndo é, de fato, adivinhar,
com intuir. O importante, ndo resta divida, é ndo pararmos satisfeitos ao
nivel das intui¢des, mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa de
nossa curiosidade epistemolodgica (Freire, 2007, p. 45).

Nossas ideias coadunam com as de Freire, uma vez que, na formac¢do docente,
¢ necessario compreender o significado dos sentimentos, das emocgdes, do desejo de ser
professor, da inseguranca da docéncia a ser superada pela seguranga, “do medo que, ao
ser educado, vai gerando a coragem”. E ¢ de coragem que os profissionais da educacao
necessitam para apropriar-se da propria formagao, formagdo docente com autonomia e
ndo de qualquer formagao, diante do cendrio atual.

Entdo, cabe, tanto ao professor formador como ao futuro professor,
compreender a autonomia enquanto processo de constru¢ao da identidade docente e
entender que ele esta se preparando para atuar na pratica social entendida como forma
sintetizada das relagdes sociais em um determinado momento historico, ndo associada

a um grau de alienagdo, mas a uma pratica social:

O objeto da atividade pratica ¢ a natureza, a sociedade ou os homens reais.
A finalidade dessa atividade ¢ a transformacdo real, objetiva, do mundo
natural ou social para satisfazer determinada necessidade humana. E o
resultado ¢ uma nova realidade, que subsiste independentemente do sujeito
ou dos sujeitos concretos que a engendraram com sua atividade subjetiva,
mas que, sem duvida, sé existe pelo homem e para o homem, com ser social
(Véazquez, 2011, p. 194).

Na verdade, ndo se pode negar que, na formacao de professores(as), essa pratica
social ndo tenha ocorrido. Também ndo se pode omitir que o modelo econdmico e social
de nosso pais seja o grande implicador para que tal pratica nao se concretize e que as
praticas esvaziadas sejam as mais apropriadas para atender a necessidade do mercado
e nao da formacao.

Essa ¢ a razdo que nos levou a comungar das ideias de Severino ao afirmar que

numa sociedade organizada,

[...] espera-se que a educagdo, como pratica institucionalizada, contribua
para a integragdo dos homens no triplice universo das praticas que tecem sua
existéncia histérica concreta: no universo do trabalho, ambito da produgdo
material ¢ das relagdes econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito
das relacdes politicas; e no universo da cultura simbodlica, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividade e das relagdes intencionais (Severino,
2007, p. 4).

Pode-se dizer que o esvaziamento da formacao inicial de professores(as) passa

pela negagdo do conhecimento como necessidade ontoldgica para a decodificagdo da

realidade e o professor dentro de uma armadilha que o transforma em uma personagem
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ilustrativa que desvaloriza seu papel, a propria formagdo e as condigdes objetivas de
realizagdo de sua atividade docente.

E necessario esfor¢o no sentido de compreender a educagio escolar como [dcus
privilegiado da formagdo filosofica, tedrica e metodologica para exercicio do trabalho
docente e isso ¢ afastar o esvaziamento, o que incomoda e afeta, em especial, o(a)s
professores(as) formadores comprometidos com a formacgao inicial docente dos futuros
professores(as) do nosso pais.

E curioso notar a redundéncia gramatical presente no uso do acento agudo na
palavra "pratica", que ¢ essencial para diferencia-la de "pratica". Caso o conceito de
pratica seja reduzido apenas ao cotidiano e desvinculado das teorias e bases
epistemologicas, ele se esvazia e perde sua profundidade. Sem essa conexdo, ndo ha
espaco para analise, sintese ou reflexdo. Portanto, uma pratica desvinculada do humano
limita nossa capacidade de entender o conceito de praxis, que se diferencia da mera
atividade docente. Como afirma Vazquez (2011, p. 221), “[...] toda praxis ¢ uma
atividade, mas nem toda atividade ¢ uma praxis.”

Pensar na praxis ¢ vislumbrar possibilidades de emancipag¢do humana. Esta, por
sua vez, refere-se a um ato revoluciondrio que, no processo formativo, esta além do
desenvolvimento de técnicas, mas sobretudo na transformagao da realidade. E isso que
a diferencia da atividade. No cenério politico especialmente vivido nos anos de 2016
até¢ 2022, em que a todo momento a alienacdo ¢ reafirmada, a praxis surge como

perspectiva de superacao do trabalho docente alienado.

[...] a praxis se apresenta como uma atividade material como,
transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que néo
se materializa, na medida em que ¢ atividade espiritual pura, isto ¢, sem a
produc¢do de fins e conhecimentos que caracterizava a atividade tedrica e
pratica (Vazquez, 2011, p. 239).

O conceito de praxis nos leva a compreensao de que o ser humano nao se reduz
apenas a técnicas de instrumentalizagdo, mas ele ¢ produtor de sua propria historia.
Nesse sentido, pode-se também dizer que a consciéncia permite essa compreensao de
sua propria formagdo. E a formacao inicial de professores(as) deve ser realizada pelo
sujeito livre e consciente porque aos educadores dizemos que € o processo reflexivo
que fundamenta a transformagao sustentada pela e na linguagem.

E para Freire (1997) o desenvolvimento da linguagem humana quando dado em
torno da andlise, a propria realidade possibilita um mundo melhor at¢é mesmo

antecipado na imaginagao.
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A imaginagdo, a conjectura em torno do mundo diferente do da opressao tao
necessarios aos sujeitos historicos e transformadores da realidade para a sua
praxis quanto necessariamente faz parte do trabalho humano que o operario
tenha antes na cabeca o desenho, a conjectura do que vai fazer. Ai esta uma
das tarefas da educacdo democratica e popular [...] a de possibilitar nas
classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais pelo
blablabla autoritario e sectario dos educadores, de sua linguagem, que,
emergindo da e voltando-se sobre sua realidade perfile, as conjecturas, os
desenhos, as antecipagdes do mundo novo (Freire, 1997, p. 20).

Precisamos ser ousados e transformar a fala de Freire na base mais robusta da
formagao inicial de professores(as). E fundamental que busquemos em nés o sentido da
memoria e preservemos as lembrangas que definem o significado de ser professor no
contexto da docéncia, cuja trajetoria formativa se constrdi por meio da linguagem.

Vejamos o que afirma Everett (2019, p. 13)

[...] Alinguagem surge da interagdo entre significado (semantica), condi¢des
sobre como ela ¢ usada (pragmatica), propriedades fisicas do seu inventario
de sons (fonética), gramatica, fonologia (a estrutura de sons), morfologia (a
maneira como a lingua cria palavras, usando prefixos e sufixos ou mesmo
sem usar nenhum elemento) e organizacdo de suas historias e conversas.
Ainda assim, mesmo depois de tudo isso, existe algo a mais. A linguagem
como um todo ¢ maior do que a soma de suas partes.

Everett explora a complexidade da linguagem ao descrever seus multiplos
componentes, como semantica, pragmatica, fonética, gramatica, fonologia e
morfologia. Ele enfatiza que a linguagem ndo se resume a interagdo simples desses
elementos. Em vez disso, sugere a existéncia de uma dimensao adicional—um aspecto
subjacente a linguagem—que nao pode ser completamente compreendida apenas
através da analise isolada de suas partes. Essa ideia ressalta a natureza intrincada e
holistica da linguagem, indicando que sua totalidade ¢ mais complexa e rica do que a
mera soma de seus componentes.

Além disso, Everett (2019) reconhece que a linguagem possui uma base
biologica, mas enfatiza que sua formagdo e estruturagdo siao profundamente
influenciadas por diversos fatores externos. Ele argumenta que processos psicolédgicos,
como percepcdo, cogni¢do e aprendizado, estdo interligados a eventos historicos e
contextos culturais, os quais moldam e transformam a linguagem. Assim, ao reconhecer
a origem bioldgica da linguagem, Everett destaca a importancia desses elementos
adicionais na sua configuragcdo e evolucdo, apontando para uma compreensao mais
ampla e integrada deste fenomeno complexo.

A figura n.° 01 projetada por ele ilustra como a linguagem se conecta em uma

rede de associagoes.
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De fato, compreender o papel da sociedade, da cultura e sua interagdo com as fungdes
cognitivas individuais € crucial para desenvolver uma teoria abrangente sobre a evolucao da
linguagem. Contudo, um desafio significativo reside na definicao precisa desses elementos.
A sociedade e a cultura influenciam a linguagem por meio de interagdes sociais, praticas
comunicativas e valores compartilhados, enquanto as fun¢des cognitivas individuais, como
a capacidade de aprender, processar informacdes e memoria, sdo fundamentais para a
aquisicdo e uso da linguagem.

A complexidade da linguagem se revela na dificuldade de conciliar diversas
perspectivas. A falta de concordancia na defini¢do e interpretagdo de termos como
"sociedade" e "cultura", assim como a relacdo entre as fungdes cognitivas individuais e a
linguagem, complica a formulagdo de teorias consensuais. Apesar desses desafios, as
diferentes interpretagdes impulsionam discussdes e pesquisas continuas, enriquecendo a
compreensao da interse¢do entre linguagem, sociedade, cultura e cognigao.

Para Everett (2019), a cultura ¢ um alicerce essencial para compreendermos como a
linguagem evolui ao longo do tempo. De fato, concordamos com ele, ao que ¢ dificil conceber
uma teoria completa sobre a evolucdo da linguagem sem considerar os elementos culturais
que a influenciam. Visto que a cultura molda a linguagem, nao apenas no sentido de como os
idiomas sdao usados, mas também na maneira como sao criados, transmitidos e adaptados.
Valores, tradi¢des, praticas sociais e crengas influenciam diretamente a maneira como as
linguas se desenvolvem. A diversidade linguistica que observamos ao redor do mundo €, em
grande parte, um reflexo das diferencas culturais entre sociedades e grupos. E nesse sentido,

¢ valido exaltar o que o autor defende:

A cultura é dindmica, mutavel, reinterpretada momento a momento. Os papéis, o
conhecimento ¢ os valores da cultura sdo somente encontrados nos corpos (o
cérebro é parte do corpo) e nos comportamentos de seus membros. A cultura é
abstrata, porque ela nao pode ser tocada, nem vista, nem inalada — ela nao ¢
diretamente observavel. Porém, os produtos da cultura, tais como artes, bibliotecas,
papéis politicos, alimentagdo, literatura, ciéncia, religido, estilo, arquitetura,
tolerancia ou intolerancia, sdo ndo abstratos, visiveis e tangiveis. A cultura, como
uma forga dindmica, é encontrada somente nos individuos de uma sociedade. Os
membros de qualquer sociedade compartilham uma cultura quando concordam a
respeito de uma série de valores ¢ a respeito da prioridade relativa que dao a esses
valores. Por sua vez, os membros de uma cultura compartilham conhecimento ¢
papéis sociais (Everett, 2019, p. 100).
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Portanto, compreender a evolugdo da linguagem exige uma analise profunda da
cultura, integrando fatores intrinsecos e extrinsecos que moldam sua transformacgao ao longo
do tempo. Essa relacdo entre linguagem e cultura ¢ essencial para uma visdo holistica e
precisa de sua complexidade. Nesta tese, buscamos equilibrar perspectivas que destacam
tanto os aspectos inerentes a linguagem quanto sua influéncia cultural, reconhecendo a
importancia de ambas para uma compreensao abrangente.

Essa logica nos levou a direcionar a Formagao Inicial de Professores(as) para o campo
da cogni¢do, entendendo que o trabalho docente se torna mais significativo e eficaz quando
o professor compreende o funcionamento cerebral. A cogni¢do, como processo que envolve
percep¢do, memoria, raciocinio e linguagem, estd intrinsecamente ligada & pratica
pedagdgica. Ao entender como o cérebro processa e constroi significados, o professor pode
desenvolver estratégias mais alinhadas as necessidades dos alunos, promovendo uma
aprendizagem mais profunda e contextualizada. Assim, a conexdo entre cognicdo e
linguagem se revela fundamental para uma educagdo que valoriza tanto o desenvolvimento

individual quanto as interagdes socioculturais.

Conhecer a organiza¢do e as fun¢des do cérebro, os periodos receptivos, os
mecanismos da linguagem, da aten¢do e da memoria, as relagdes entre cognicao,
emocdo, motivagdo e desempenho, as dificuldades de aprendizagem e as
intervencgdes a elas relacionadas contribui para o cotidiano do educador na escola,
junto ao aprendiz e a sua familia (Cosenza; Guerra 2011, p. 143).

Isso permitira que o professor conheca ndo somente o seu aluno, mas conhecer a si
mesmo e como se aprende algo que € novo, melhor ainda, conhecer e reconhecer as
dificuldades da aprendizagem para isso € necessaria uma formacao docente pautada nos
principios da cognigao.

Para Fonseca (2019, p. 28), “[...] o progresso do conhecimento ¢ também o progresso
do desconhecimento”, assim também acontece com a cognicdo ‘“um paradigma
epistemoldgico complexo que ndo cabe em concepgdes reducionistas por mais evidéncias
que se produzam”. E necessario conhecer o desconhecido —a Cognigéo — pelo conhecimento
j& produzido ainda define que a “cognigdo ¢ sindbnimo de ato ou processo de conhecimento

ou algo que é conhecido através dele”®.

16 1d., p. 32.



96

Ja Aratjo, Silva e Ghedin afirmam que (2019, p. 195) a cognicdo e seus respectivos
elementos cognitivos “[...] nos permitem, além de atribuir significados ao mundo, agir sobre
ele tornando-o mais significativo para nés”, o que refor¢a a nossa ideia de que a formacao

inicial de professores(as) deve se sustentar pela orientagdo da cognigao.

Dialogar com a neurociéncia no processo de formacgdo de professores é
disponibilizar informagdes que ir8o ajudar o professor a reconhecer a
complexidade do cérebro, enquanto 6rgdo do pensamento, buscando meios
para melhor mobiliza-lo objetivando a formagdo de cidadaos criticos, criativos
e aptos a lidarem com inteligéncia diante das problematicas de sua realidade.
Conhecendo como trabalhar com o nosso cérebro e com o do outro, ¢ possivel
orientar a formag@o numa postura critica, evitando a alienag¢do causada por uma
formagdo cartesiana e mecénica que ndo considera o sujeito como histdrico e
social e nem o cérebro como resultado desse processo (Araujo; Silva e Ghedin,
2019, p, 198).

E importante salientar que um ambiente formativo é construido a partir do momento
em que o sujeito toma consciéncia da sua propria historia de vida, e isso envolve os aspectos
sociais, culturais e éticos, pois, quando o sujeito reconhece todas estas questoes, ele repensa
sua atuagao como praticas e praxis que devem ir além do que apenas manusear instrumentos,
ferramentas, apropriando-se de metodologias e de contetidos sem conhecer o didlogo o que
propde a cognicao para potencializar o trabalho docente.

Fonseca (2019, p. 29) diz que o ser humano como cogito reine uma dialética entre o
6rgao bioldgico e 6rgdo psiquico, respectivamente, cérebro e mente, que caracteriza um
conjunto de acdes que incluem “[...] a consciéncia as ideias e a linguagem, que evoluem” em
contextos sociais, culturais e historicos.

Para 0 mesmo autor, o cérebro como 6rgdo da cogni¢do possui a faculdade de captar
e guardar uma quantidade infinita de informagdes e quase que instantaneamente pode
maneja-las, ndo s6 os eventos do passado, mas também adaptar as situacdes inéditas e
inesperadas em termos de futuro.

Maturana (2011) traz apontamentos acerca da cogni¢do e do conhecimento. Ele
ressalta que, quando pensamos em “cogni¢ao” em nossas vidas cotidianas, o que devemos
ter em mente € que ela se refere ao que fazemos ou como operamos nossas coordenagdoes de
acoes e relagdes. Partindo disso, o que, como observadores, consideramos ser o

2 ¢

“conhecimento” “[...] € constitutivamente o que consideramos como agdes — distingdes,
operacdes, comportamentos, pensamentos ou reflexdes — adequadas naquele dominio,

avaliadas de acordo com nosso proprio critério e aceitabilidade” (Maturana, 2001, p. 126-
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127).

Entdo, o conhecimento “[...] € constituido por um observador como uma capacidade
operacional que ele ou ela atribui a um sistema vivo, que pode ser ele ou ela propria, ao
aceitar suas agdes como adequadas num dominio cognitivo especificado nessa atribui¢ao”
(Maturana, 2011, p 127). Assim, o conhecimento se constrdi tanto quanto se viabilizam os
dominios experienciais do observador, no nosso caso, trata-se do profissional observador da
propria formagao inicial de professores(as).

O autor ressalta, ainda, que noés, seres humanos, somos sistemas determinados
estruturalmente e, assim, o que se aplica a sistemas determinados estruturalmente também se
aplica a nos, professores(as). Entretanto, nds existimos na linguagem e esta ¢ o espago
operacional no qual realizamos nosso viver em todos os aspectos, inclusive, profissionais ¢

formativos.

A linguagem é um modo de viver juntos num fluir de coordenagdo consensual de
coordenacgdes consensuais de comportamentos, € ¢ como tal um dominio de
coordenacdes de coordenagdes de agdes. Assim, tudo o que noés seres humanos
fazemos, nds fazemos na linguagem. Entdo, os objetos surgem na linguagem como
modos de coordenacdo de nossos afazeres na linguagem; os diferentes mundos que
vivemos surgem na linguagem como diferentes dominios de afazeres nas
coordenagdes de nossos afazeres na linguagem; os diferentes dominios de afazeres
que vivemos corno diferences tipos de atividades humanas, sejam eles concretos
ou abstratos, manipulaveis ou imaginados, praticos ou tedricos, ocorrem como
dominios de coordenagdes consensuais de coordenagdes de agdes em diferentes
dominios de a¢des que surgem em nosso viver na linguagem (Maturana, 2011, p.
178).

Portanto, Maturana aponta que, para entender a linguagem, ¢ preciso ter em mente
que ela se articula a partir de coordenagdes de acdes, as quais sdo resultado de interagdes
recorrentes. Assim, dizemos, por exemplo, que duas pessoas estdo conversando quando
observamos o curso de suas interagdes, que se constrdi de um conjunto de agdes coordenadas
em fluéncia.

Mais uma vez, entdo, parece se evidenciar o entendimento de Maturana de que somos
0 que somos na linguagem, nessa coordenagao de agdes em que se constrdi 0 nosso observar
€ em que se assenta, portanto, a nossa existéncia e, consequentemente, a nossa constru¢ao do
conhecimento.

E por isso ¢ preciso reinstrumentalizar a pratica educacional, apreender novas

maneiras de construir o conhecimento, desprezando as medidas padronizadas pela
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racionalidade cognitivo-instrumental e, assim, superar a injustica cognitiva. Nesse

descortinar, Novoa (2009, p.19) revela que é:

[...] importante assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino se tornem
visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um estatuto idéntico
a outros campos de trabalho académico e criativo. E, a0 mesmo tempo, € essencial
reforgar dispositivos e praticas de formacdo de professores(as) baseadas numa
investigagdo que tenha como problematica a agdo docente e o trabalho escolar.

De fato, € pertinente as palavras de Novoa, ao afirmar que as nossas propostas teoricas
so fazem sentido se forem “construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de
uma reflexao do(a)s professores(as)” sobre o seu proprio trabalho.

Ele faz uma adverténcia no que se refere ao campo da formag¢do com as seguintes
argumentacdes: ¢ inutil reivindicar formagdo mutua, interpares, colaborativa se ndo existir
coeréncia entre a carreira docente e este propdsito; de nada adiantara propor qualificagdo
baseada na investigacdo e parcerias entre escolas e universidades se as normativas legais
persistirem em dificultar essa aproximagdo em nomes de programas sem nenhuma
funcionalidade e respeito a diversidade e as especificidades, como € o caso da Amazdnia.

Noévoa (2009) ¢ enfatico ao afirmar que a formagao docente precisa ser intrinseca ao
l6cus do trabalho de professores(as). O autor advoga sobre um sentimento cultural e de
identidade profissional que ¢ essencial para que o(a)s professores(as) se apropriem dos
processos de mudanca e os transformem em préaticas concretas e de intervengao.

Para que ocorra esse redimensionamento do praticismo para mediacdes significativas,
a formacdo docente deveria estar organizada, preferencialmente, em torno de situagdes
concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares e de situacdes reais interligadas ao
todo da escola. Dai a importancia de conceber a formagao de professores(as), como vislumbra
Noévoa (2009, p. 35), num contexto de responsabilidade profissional, “sugerindo uma aten¢ao
constante a necessidade de mudangas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou
organizacionais.”

Nesse sentido, as ideias de Novoa coadunam com Gatti et al. (2019) ao ressaltar que
¢ de suma importancia considerar os aspectos historicos da formagao de professores(as), no
Brasil, em especial da regido amazonica, pois “sdo instituidos e instituidores de certa cultura

educacional”, isso nos possibilita:

[...] compreender de forma mais ampla a trajetoria das perspectivas formativas de
docentes para a educagdo basica e suas relagdes com as condigdes atuais das
propostas e dinamicas formativas, quer dos cursos de licenciatura, quer dos
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projetos de formagdo continuada, considerados no confronto com as questdes
trazidas pelas dindmicas do cendrio social na contemporaneidade Por essa razdo,
tratar também de aspectos dessa contemporaneidade em que a educagao se insere,
e nestas condi¢des, compreender questdes sobre a formagao e o trabalho docente,
nos permite entender como tradigdo e mudanga se interseccionam, se entrecruzam,
ou se contrapdem, diferenciando os fatos que indicam persisténcia de padrdes
tradicionais dos que apontam para alteracdes em situacdes dadas (Gatti et.al 2019,

p 15).

Dar notoriedade ao contexto historico da formagao de professores(as), no Brasil, ¢
uma necessidade para se compreender as reais circunstancias do cenario politico educacional,
na atual conjuntura, no que diz respeito as propostas de formacgao inicial de professores(as)
nas universidades publicas federais brasileiras, que ¢ o nosso lugar de fala.

Saviani (2009) afirma que um dos principais dilemas da formacao docente ¢ a atual
estrutura dos cursos de formagao de professores(as), especialmente as licenciaturas, de onde
se destaca a fragmentacdo e a separacdo, durante a formagao da “disciplina de conteudo
especifico” da “disciplina de contetido pedagdgico e educacional”, teoria e pratica, pesquisa
e ensino; trabalho e estudo (Anfope, 2004).

Em contrapartida, as leituras realizadas nos permitem dizer que os estudos sobre
Cognicdo e os Processos Cognitivos possibilitaram o desenvolvimento de condigdes
educacionais que conciliem o processo de ensino e de aprendizagem com o funcionamento
cerebral, cuja funcdo essencial ¢ aprender.

Diante disso, acredita-se que a Cognicdo e a Educacdo devem caminhar juntas, com
foco na formacdo docente, especialmente nos cursos de Licenciatura, onde ¢ essencial
compreender os mecanismos cerebrais envolvidos no processo educativo. Essa perspectiva
abre caminho para reflexdes e expectativas no campo da formacdo de professores(as),
destacando desafios promissores para a ciéncia da aprendizagem, como as descobertas sobre
neuroplasticidade e o impacto das fungdes mentais na pratica pedagogica.

Bransford, Brown e Cocking (2007, p. 28) reforcam essa ideia ao afirmar que “os
professores(as) devem extrair a compreensao preexistente trazida pelos alunos e trabalhar
com ela” em sala de aula. Noronha (2008, p. 1) complementa ao destacar que “a imaginagao,
os sentidos, o humor, a emoc¢ao, o medo, o0 sono, a memoria sao alguns dos temas abordados
e relacionados com o aprendizado e a motivagdo” para aprender. Essas reflexdes levam a
indagacdo de Oliveira (2015): “Qual tipo de aprendizagem interessa ao educador?”,

especialmente em um século dominado pelas tecnologias. O autor utiliza a conjuncao “SE”
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para provocar uma reflexdo critica sobre as condigdes da formagao docente e convidar o

professor a repensar sua pratica.

Se lhe interessa comportamentos que resultem em desempenho escolar, como
matematica ou leitura, sua atengdo se direciona para as fungdes intelectuais, como
a memoria de trabalho, atengdo. Se a inten¢do da aprendizagem se restringir a
conhecer os conteudos seu ensino ndo estaria estimulando todo o potencial do
complexo cérebro-mente. Desenvolver habilidades e competéncias que
correspondam as exigéncias do mercado restringe a aprendizagem somente a um
desenvolvimento intelectual. Quando o aprendizado se orienta por metas, como
tomada de decisdo, planejamento e execugdo de planos, escolhas de
comportamentos mais adequados para uma dada situag@o serdo incluidas fun¢des
mentais com comportamentos complexos (Oliveira, 2015, p.149).

Oliveira, fundamentando-se em Eslinger (2000), explica que as fungdes mentais
responsaveis por comportamentos complexos sao chamadas de “fungdes executivas”. Essas
funcdes, cujas areas cerebrais amadurecem mais tarde, “na idade adulta e jovem”, tornam-se
progressivamente conectadas aos dominios do conhecimento, como fatos, imagens e palavras.
Cosenza e Guerra (2011) complementam ao destacar que, embora ndo haja um consenso
sobre sua conceituagdo, as fungdes executivas “possibilitam nossa interagdo com o mundo
frente as mais diversas situagdes que encontramos”. E, por conta delas,

[...] organizamos nosso pensamento levando em conta as experiéncias e
conhecimentos armazenados em nossa memaria, assim como nossas expectativas
em relagdo ao futuro, sempre respeitando os valores e propdsitos individuai. [...]
Além disso, sdo as func¢les executivas que suportam uma supervisao de todo
processo, evitando erros e limitando nossas a¢des dentro dos padrdes éticos do
grupo cultural a que pertencemos. Por tudo disso, elas sdo essenciais para garantir

0 sucesso na escola, no trabalho e na vida cotidiana (Cosenza e Guerra, 2011, p.
87).

Como afirma Damasio (1994, p. 27), “em relagdo ao cérebro, o corpo, em sentido
estrito, ndo se limita a fornecer sustento € modulagdo: fornece também um tema bésico para
as representacoes cerebrais”. Recorrendo a figuras de linguagem, ele complementa: “A alma
respira através do corpo, e o sofrimento, quer comece no corpo ou numa imagem, acontece
na carne’.

E nessa dire¢io que se percebe, nos conhecimentos dos Processos Cognitivos
aplicados a Educagdo, a possibilidade de oferecer aos(as) professores(as) uma base para

compreender como os alunos aprendem. Para isso, ¢ necessario repensar as disciplinas
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oferecidas nos cursos de formagao de professores(as), especialmente nas Licenciaturas, de
modo que a formagao inicial ocorra sob a perspectiva da cognigao.

O professor precisa, antes de tudo, ndo apenas se reconhecer como produtor do
conhecimento, mas também, como afirmam Pimenta e Lima (2017, p. 88), como “um ser de
cultura que domina sua 4rea de especialidade cientifica e pedagdgica-educacional”. E
essencial que ele compreenda o porqué € o como de estar no mundo, assumindo o papel de
“analista critico da sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional”.

Retomando Gatti et al. (2019, p. 43), a formagdo inicial de professores(as) deve
integrar “processos cognitivos, afetivos, sociais, dos fazeres, das tomadas de decisdo, da lida
com as ambiguidades e situacionais”. Dessa forma, a formag¢do deve ser um espago de
multiplas diversidades, considerando a heterogeneidade social e cultural, ja que ¢ um campo
“sensivel e propicio as mudancas em curso no setor educativo”. E nesse espaco que se
constroi a profissdo docente, uma das mais belas e encantadoras.

Nessa dire¢do, Borba (2009, p. 105) converge com nossa proposta ao afirmar que a
formacao inicial de professores(as) deve ser guiada pela ciéncia cognitiva, entendendo que a
“Cognicdo ¢ conhecimento, ou seja, acdes mentais destinadas a conhecer o mundo ou o
proprio individuo”. Conhecer a si mesmo ¢ fundamental para conhecer o outro, numa relagao
dialodgica entre o “si” e 0 “outro”. Assim, assumimos a hermenéutica de Ricoeur (1991), que
reforca a necessidade de uma formac¢ao docente interligada pelo “si”, com o “si” € 0 “outro”.

Isso nos indica que:

[...] o caminho do si-mesmo depende primeiramente do si-mesmo perceber-se
como o outro, e, depois, que o outro também ¢ interpelado pelo si-mesmo na
construgdo de si. O si-mesmo como (um) outro significa que a identidade passa
pelo caminho da alteridade no instante em que é mediada por uma por¢ao de signos
e metaforas, da mesma forma que a alteridade, de certa forma, percorre os
caminhos dos signos pelos quais 0 si-mesmo se mostra a si (Brito Junior 2016, p.
37-38).

Baseando-se em Brito Junior, a manifestagdo do si-mesmo (identidade) s6 se torna
efetiva quando o outro (alteridade), neste caso o futuro professor, reconhece-o como tal.
Portanto, se a condicao de reconhecimento nao estiver presente nessa relacao, serd inviavel
que o professor se perceba como um profissional da area. Conforme salienta Ricoeur, a
dindmica da identidade ndo ocorre de forma isolada, mas sim através da intera¢do com o

outro, atualizando-se no contexto dessa relagao.
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A partir da hermenéutica de Ricoeur (1991), a identidade ¢ entendida como resultado
da interacdo entre o eu e o outro, mediada por signos e metaforas. Nesse sentido, a formacao
docente ¢ concebida como um processo de construgdo identitaria, no qual o individuo se
reconhece no outro e estabelece conexdes reflexivas e dialdgicas com os demais. A referéncia
a alteridade sugere que a formacao de professores deve abranger ndo apenas o conhecimento
técnico, mas também a compreensado das diversidades e das diferentes perspectivas presentes
no ambiente educacional. Essa abordagem promove uma pratica pedagdgica mais inclusiva
e sensivel as variadas realidades. Assim, subscrevemos aos dizeres de Borba (2009), que
enfatiza a necessidade de o professor se conhecer para poder entender o outro em relagio a
si mesmo.

E importante enfatizar as palavras de Ricoeur (1991), que afirma que a compreensio
de si mesmo exige uma interpretacao da diversidade de representagdes culturais por meio da
linguagem. Essa perspectiva nos leva a considerar Maturana (2002), que propde que a
linguagem ndo ¢ originada em uma estrutura cerebral especifica, mas ¢, na verdade, um
produto das interacdes humanas. Maturana desafia a visdo tradicional que concebe a
linguagem como um simples sistema simbdlico de comunicacdo, argumentando que essa
abordagem oculta o fato de que os simbolos sdo, de fato, produtos secundarios da propria
linguagem. Assim, trazemos para o centro deste debate a linguagem matematica,

especialmente no contexto da formagao docente.

A linguagem matematica ¢ compreendida como organizadora de visdo de mundo,
deve ser destacada com o enfoque de contextualiza¢do dos esquemas de seus
padrdes logicos, em relagdo ao valor social e a sociabilidade, e entendida pelas
interseccdes que a aproximam da linguagem verbal (Granell, 2003, p. 28).

Antes de adentramos na afirmacdo de Granell, ¢ importante registar o que diz
Menezes (1999, p. 4): “a linguagem matematica ¢ hibrida, pois resulta do cruzamento da
Matematica com uma linguagem natural, no nosso caso, o Portugués”. Essa proposta também

¢ defendida por Medeiros Junior, como se confere a seguir:

[...] amente que cria as linguas naturais (portugués, alemao, arabe, russo, chinés)
¢ também a que cria a matematica [...] sendo ambas linguagens, ¢ mais do que
esperado que haja entre elas pontos em comum, procedimentos que se aproximam
da linguagem verbal (Medeiros Junior, 2020, p. 17).

As palavras de Menezes (1999) e Medeiros Junior (2020) confluem com os dizeres
de Granell (2003), ou seja, tais estudiosos tornam clara e necessaria a intercessao e/ou

interseccao entre a linguagem humana e a matematica, de onde se pode apresentar o jogo
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com a linguagem evidenciado por Wittgenstein a linguagem matematica e a matematica da
linguagem, respectivamente, representando para o sujeito no mundo a intervengdo e ao
mesmo tempo o cruzamento com essas linguagens.

Em qualquer e em todas as areas do conhecimento, ¢ possivel observar a presenga
tanto da linguagem matematica quanto da linguagem natural. Ambas constituem condicdes e
possibilidades para a resolugdo de problemas, cada uma utilizando seus proprios

instrumentos de expressao e comunicagdo. No entanto, ¢ valoroso destacar que:

A linguagem matematica pode ser definida como um sistema simbolico, com
simbolos proprios que se relacionam segundo determinadas regras. Esse conjunto
de simbolos e regras deve ser entendido pela comunidade que o utiliza (Lorensatti,
2009, p. 90).

Isso nos faz (re)afirmar que “enfoque de contextualizagdo dos esquemas de seus padroes
logicos, em relacdo ao valor social e a sociabilidade” dito por Granell, (2003, p. 28) faz todo
um sentido ndo somente no contexto escolar, mas nele, o sujeito encontra maior € mais
possibilidades para se autoafirmar enquanto cidadao/cidada no mundo do conhecimento. Ler
e escrever na lingua materna nao representam os unicos modos de interpretar, explicar e

analisar o mundo.
A Matematica € outra dessas formas que tem seus cddigos e linguagem propria e
um sistema de comunicagdo e de representagdo da realidade construido ao longo
de sua histdria. A linguagem matematica desempenha um papel significativo dentro
da Matematica e da cultura, mas ndo sobrevive isolada, pois prescinde do apoio da
linguagem materna para a realiza¢do da comunicagdo (Viali e Silva, 2007, p. 6).
E ¢ nesse contexto que a formacao docente busca a intercessao e/ou intersec¢ao entre
o estagio de docéncia e o estudo da linguagem pelo descortinar da cognigdo, tendo em vista
o que versam Lorensatti (2009) e Viali e Silva (2007) sobre a linguagem matematica,
afirmando que esta ¢ constituida por um sistema simbolico com simbolos proprios e também
uma linguagem dotada de regras semelhante as regras da Lingua Portuguesa, elas também
apresentam suas diferengas, mas deixam marcas significativamente idénticas em suas
estruturas e enunciados, pois, os enunciados em linguagem natural, no caso brasileiro, Lingua
Portuguesa, frequentemente sdo traduzidos para a forma de simbolos matematicos.
Essa traducdo, de acordo com Granell (2003, p.261), "permite a conversao dos
conceitos matematicos em objetos mais facilmente manipulaveis e calculaveis". Nesse

sentido, a linguagem matematica desempenha uma dupla fun¢ao: uma fungdo cognitiva, que

se manifesta na explicitacdo das regularidades ou invariantes (Vergnaud, 1997), e uma fun¢ao
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comunicativa, que estabelece um didlogo entre as pessoas, especialmente na comunidade de
matematicos.

E pensar nesta dupla fungdo, ¢ resignificar o estudo de Borba ao enfatizar que a
formacao docente deve pautar-se na ciéncia da cogni¢cdo para a conhecer a si mesmo se
reconhecendo no outro e a0 mesmo tempo resgatar o estudo de Gatti ao apontar a
significativa lacuna na formacgao inicial de professores, especialmente de Matematica, o que
nos leva a considerar a necessidade de promover a¢des as quais visem oportunizar aos
docentes em formacao a integracdo de novos e antigos conhecimentos, € no caso especifico
da linguagem matematica apropriar-se do conhecimento da lingua materna para
consequentemente apreender o conhecimento da linguagem matematica.

E importante ressaltar aqui um paralelo entre a Gramatica da Lingua Portuguesa com
a Gramatica da Linguagem Matematica. Comecemos pela quantidade de letras no alfabeto,
ambos possuem 26 letras. Dada a seguinte diferenca: Alfabeto de LP, temos 5 vogais e 21
consoantes, seguindo a origem latina; enquanto o alfabeto da linguagem matematica ¢
composto letras do alfabeto latino (em diversos formatos, como maiusculas, minasculas e

cursivas), por letras do alfabeto grego, algarismos e simbolos matematicos. Vejamos o

Quadro 3:

Quadro 3: Alfabeto da Lingua Portuguesa e Alfabeto da Linguagem Matematica

a-b-c-d-e-f-g-h-i—-j-k-l-m-n-o-p-q-r-s—t-u-v-w-x-y-z
A-B-C-D-E-F-G-H-I1-J-K-L-M-N-O-P-Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-27Z"

a’xl iyA;B;RMp7a3Y)89A529 I,O,G,Q’J_,//,a

Quadro 3: elaborado pelos autores
Talvez seja até novidade para alguns leitores desta tese ao se depararem com a
seguinte afirmacdo, de que toda estrutura gramatical presente na Lingua Portuguesa também

se d4 na gramatica da linguagem matematica, veja o Quadro 4:

17 Alfabeto da Lingua Portuguesa que entrou em vigor desde 1.° de janeiro de 20009.
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Quadro 4: Gramatica da Lingua Portuguesa e Gramatica da Linguagem Matematica

LINGUA PORTUGUESA LINGUAGEM MATEMATICA

Conteudos / Exemplos Conteudos / Exemplos

Formacao de palavras

Derivacao por afixagdo Derivacao por afixacdo
Prefixagdo: desigual ~D
Sufixag¢do: semanal f !
igualmente x% e x2
Composicio por justaposicio Composicio por justaposicio
n
Professor-Orientador Z
i=1

Sinonimia e Equivaléncia semintica

Bondade e generosidade “3 4+ 47 ¢ “v49”
Antonimia

Felicidade e contentamento >Se<

Sucesso e éxito € e ¢

Sin6nimo e palavra de sentido semelhante
2x e

Pontuacao Pontuacao

Val diz: o professor ¢ muito inteligente.

4+5x6 e(d+5)6

Val, diz o professor, ¢ muito inteligente.

Quadro 04: elaborado pelos autores

Diante do exposto, no quadro 4, ¢ harmonioso referenciar Freire (1997), ao apontar
que a linguagem ¢ concebida como uma forma complexa de comunica¢do que nao apenas
transmite significados, mas também reflete e reproduz relacdes de poder existentes na
sociedade. Nesse sentido, a linguagem ndo € neutra; ela carrega consigo as marcas do
pensamento ingénuo, que reproduz e mantém as estruturas de dominagao, assim como do
pensamento critico, que busca a conscientizagdo ¢ a transformagao dessas estruturas. Para
Freire, a linguagem &, portanto, uma ferramenta fundamental no processo de libertacao e

(re)construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.



106

Entdo, a compreensdo da linguagem requer a consideracdo de dois aspectos
fundamentais: a relacdo entre linguagem e cognicao, e entre linguagem e comunicagdo. O
primeiro aspecto diz respeito ao uso da linguagem no processo de pensar, uma vez que, apos
adquirida, a linguagem se torna a ferramenta principal para a constru¢do do mundo de acordo
com a aprendizagem do individuo. J& o segundo aspecto, a relacdo entre linguagem e
comunicacgao, refere-se as diversas formas de comunicagdao que surgem a medida que a
crianca se desenvolve. Nesse estagio, ela ¢ capaz de compreender significados isolados das
partes discursivas, assimilar e empregar formas gramaticais corretas da lingua, bem como
compreender o sentido global da constru¢do do discurso e das palavras em seus contextos.
Assim, enquanto o significado ¢ a defini¢do social ou conceitual de um termo, o sentido

corresponde a ideia ou nogao que o termo evoca em um dado contexto.

A linguagem Matematica através de palavras ¢ o primeiro passo da criagdo da
linguagem especificamente Matematica para o qual sdo escolhidas as palavras que
mais direta e claramente expressam movimentos matematicos (Lima e Moises,
2000, p. 27, apud Valentim, 2013).

Para corroborar com Lima, € preciso que a formagao inicial de professores(as) foque
na ideia de que a esséncia da Matematica vai além dos nimeros, ultrapassando 'sua aparéncia
arida, rigida, exata e logico-dedutiva'. Como destacado por D'Ambrosio (1996), a
Matematica é uma construgio humana, carregada de significados culturais e sociais. E o
'espirito’ da Matematica que nos permite explorar suas estruturas, atribuindo-lhes sentido e
significado. Reconhecer essa beleza ¢ desvendar o que esta além do superficial, descobrindo
a esséncia do conhecimento."

A interse¢do entre a formagao inicial de professores(as) e a linguagem matematica ¢
amplamente evidenciada no estagio de docéncia, onde ocorre uma convergéncia significativa
impulsionada pela cogni¢do. Durante esse estagio, o professor em formagdo experimenta a
aplicacdo pratica dos principios tedricos adquiridos, especialmente no que se refere a
habilidade de ensinar o conhecimento matematico de maneira eficaz, ou seja, ¢ preciso
desencantar a beleza da Matematica. Esse processo nao apenas consolida os conhecimentos
tedricos, mas também catalisa o desenvolvimento do professor em formagao, tornando-se um
ponto critico na sua formagao inicial.

Nas se¢dos 4 e 5, apresentaremos os achados sobre essa intersecao entre o estagio de

docéncia, a linguagem e a formacao inicial de professores(as) da Licenciatura em Matematica
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na UFRR.
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SECAO 3 - ESTAGIO DE DOCENCIA EM MATEMATICA: O OLHAR DE PAUL
RICOUER SOBRE A FORMACAO INICIAL NA UFRR

O conceito de estagio, segundo Pimenta e Lima (2017), ¢ compreendido como uma
experiéncia formativa essencial na preparagao docente, que articula de maneira indissociavel
a reflexdo critica e a pratica educativa. As autoras defendem que o estadgio deve ser entendido
como uma "atividade teorica" (Pimenta; Lima, 2017, p. 26), na qual os futuros professores
tém a oportunidade de aprofundar sua compreensdo sobre as complexidades do cotidiano
escolar e os desafios inerentes a profissao docente. Essa vivéncia € caracterizada como um
processo "tedrico-pratico, critico-reflexivo sobre a docéncia" (Pimenta; Lima, 2017, p. 26),
ancorado em referenciais tedricos que orientam a pratica. Além disso, as autoras destacam a
importancia de valorizar as experiéncias concretas vivenciadas durante o estagio, pois sao
fundamentais para a formagdo de um “professor critico-reflexivo, engajado com a
transformacao social” (Pimenta e Lima, 2017, 43).

No curso de Licenciatura em Matematica, o estagio ¢ estruturado de forma a refletir
essa concepcao tedrico-pratica e critica, proporcionando uma formacao abrangente para os
futuros educadores. A estrutura do estagio € organizada em etapas que visam integrar a teoria
e a pratica, alinhando-se aos principios defendidos por Pimenta e Lima (2017). Cada fase do
estagio possui objetivos especificos que buscam preparar o graduando para a docéncia, desde
a observacao e analise do contexto escolar até a intervencao pedagogica e a reflexao sobre a
pratica (PPC, 2020). Dessa forma, o estagio no curso de Matematica ndo apenas cumpre uma
funcao formativa, mas também contribui para o desenvolvimento de um professor reflexivo,
capaz de atuar de maneira critica e transformadora no ambito educacional.

Estagio de Aproximagdo-Observacdo: Este primeiro estagio, com carga horaria de
100 horas, tem como foco a conceituacdo e a importancia do estdgio curricular na formagao
docente. Os alunos sdo incentivados a discutir as principais fases do estdgio ao longo do
curso, aprofundando-se em questdes tedrico-metodologicas relacionadas ao ensino-
aprendizagem da Matematica, planejamento e avaliacdo. O objetivo € que os licenciandos
visualizem problematicas educacionais e se aproximem do ambiente escolar onde atuardao
futuramente.

Estagio de Participagdo-Regéncia I: O segundo estagio, também com 100 horas, ¢
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voltado para a docéncia em Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Os alunos
atuam sob a orientagdao de um professor-formador da Licenciatura e de um professor da escola
onde realizam o estagio. Este estdgio caracteriza-se pela participagdo ativa e regéncia em sala
de aula, permitindo que os estudantes vivenciem a pratica docente de forma mais intensa.

Estagio de Participagdo-Regéncia II: Similar ao anterior, este estagio ¢ direcionado
ao Ensino Médio e também possui 100 horas de carga hordria. Os alunos continuam a
desenvolver seus saberes da docéncia, sempre sob a supervisao de professores experientes, o
que proporciona um ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo.

Estagio de Docéncia em Espacos Diferenciados: O ultimo estagio, que também conta
com 100 horas, ¢ voltado para a docéncia efetiva em Matematica em diversas modalidades
ou em situagdes nao-formais de ensino. Essa etapa ¢ primordial para que os alunos possam
explorar diferentes contextos educacionais e metodoldgicos, ampliando sua visdo sobre a
pratica docente.

A carga hordria total de cada estagio ¢ de 100 horas, sendo que 60 horas sdo dedicadas
a atividades com o professor ministrante do componente curricular. Essa estrutura ¢ essencial
para assegurar que os futuros professores adquiram o conhecimento e a pratica necessarios
para atuar de forma eficaz no ensino da Matemadtica, integrando teoria e pratica em sua
formacio.

3.1.0 estagio de docéncia em Matematica e as percepgdes de si

Perguntou-se como os docentes se percebem enquanto professores de Matematica, da
disciplina de Estagio da Licenciatura (Professor-Orientador do Estagio — POE) e do CAp.
(Professor-Supervisor — PSE). As respostas foram variadas: alguns se veem como pontes,
outros consideram a profissdo a realizagao de um sonho infantil, alguns foram incentivados
por colegas a entrar na area, e ha aqueles que se perceberam em constante transformagao ao
longo de sua trajetoria profissional.

A POE Bianca se vé como uma ponte, uma profissional que possibilita a praxis, sendo
responsavel por aproximar teoria e pratica para seus estudantes. Os dizeres de Bianca e o
texto de Ghedin, Oliveira e Almeida (2023) estabelecem um didlogo enriquecedor sobre a
relacdo entre praxis, teoria e pratica no estagio de docéncia, ressaltando seu papel crucial
como potencializador da pratica inicial de futuros docentes. Bianca se identifica como uma

ponte, mediadora da praxis, afirmando: "Percebo-me como uma professora que busca



110

proporcionar aos meus alunos a percepcao da teoria na pratica e da pratica na teoria durante
as atividades de estagio, uma ponte para praxis” (Bianca, maio/2023).

Essa perspectiva encontra ressonancia no trabalho de Ghedin, Oliveira e Almeida, que
destacam o estagio de docéncia como um momento vital para a integragdo do conhecimento
teorico com a experiéncia pratica. Eles argumentam que o estdgio ndo se resume a aplicacao
de técnicas pedagogicas, mas € um espaco onde a praxis se manifesta como pratica refletida
e critica. Este ambiente permite aos futuros professores experimentarem, refletir e aprimorar
suas habilidades docentes de forma continua, construindo e reconstruindo seu conhecimento
pedagdgico.

Assim, tanto Bianca quanto os autores destacam a relevancia do estagio de docéncia
na formacao de professores. Por meio da praxis, os estagiarios t€ém a oportunidade de aplicar
teorias em contextos reais, refletir sobre suas praticas e realizar os ajustes necessarios,
fortalecendo, dessa forma, sua formacao inicial. O estagio, portanto, ndo apenas aproxima
teoria e pratica, mas também promove uma compreensao mais profunda e critica do papel do
educador, evidenciando a dialética entre reflexdo e agdo. Essa integracdo potencializa o
desenvolvimento profissional dos futuros docentes, preparando-os para os desafios da sala
de aula e para uma atuagao mais consciente e transformadora.

No texto de Pimenta, a autora discute a Didatica Multidimensional Critico-
Emancipatoria — DMCE —, que tem como base a praxis e a integragao entre teoria e pratica.

Ela afirma:

A Didatica Multidimensional Critico-Emancipatdria, pautada nos conceitos e nas
categorias apresentados, formula principios e fundamentos que apontam aos
sujeitos, professores e estudantes, caminhos para que se apropriem dos
conhecimentos, confrontando-os, criticando-os, adquirindo condi¢des para serem
produtores de conhecimentos emancipatorios, superando o0  ensino
técnico/transmissivo proprio a manutencdo das desigualdades (Pimenta, 2023, p.
304).

A praxis, ou pratica reflexiva, encontra eco na obra “O si-mesmo como um outro” de
Ricoeur. Ele argumenta que a identidade ¢ formada ndo apenas através da reflexdo tedrica,
mas também pela agdo pratica no mundo. A praxis envolve a aplicagdo de conceitos teoricos
em contextos praticos, permitindo uma compreensao mais profunda e integrada do "si". Ele
sugere que ¢ através da praxis que o "si" se torna verdadeiramente consciente de si mesmo,
ao confrontar e interagir com o "outro" em situagdes concretas (Ricoeur, 1988).

Em outras palavras, a praxis pedagogica ¢ definida como a integragdo dialética entre
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teoria e pratica. E como bem coloca Freire (1996) a praxis envolve a reflexao critica sobre a
acdo, permitindo que os educadores transformem a realidade educativa por meio de uma
pratica consciente e reflexiva. A praxis ndo € apenas a aplicagdo da teoria na pratica, mas um
processo continuo de reflexdo e agdao que visa a transformagao social e educativa. A praxis
ndo se limita a aplicacdo da teoria na pratica, mas consiste em um processo continuo de
reflexdo e a¢do, cuja pertinéncia se revela na busca pela transformagao social e educativa.

O POE Joao (maio, 2023) compartilhou que ingressou na area de Praticas de ensino
e Estagio quando foi professor substituto no departamento de Matematica, sendo incentivado

por um colega para se especializar em nivel Stricto Senso nesta area. O entrevistado diz que:

[...] num dado momento da minha formagdo, acabei conversando com um dos
profissionais aqui do departamento de Matematica e acabei sendo influenciado a
fazer formagao na area de Educagcdo Matematica, fui incentivado por colegas e
influenciado académico. Mas também me percebo como um professor incentivador.
Percebo-me como um professor que me vejo no futuro professor, no caso, o
estagiario, mas também reconhego as minhas proprias fragilidades em virtude da
falta de tempo para orientar o Estagio como deveria ser de fato. As atividades
administrativas e burocraticas muitas vezes tomam nosso tempo e as nossas agdes
pedagdgico-didaticas ficam em segundo plano. Essa percep¢do de mim, por conta
dos cargos que ocupo, pedagogicamente me fazem repensar muito sobre o Estagio
porque eu acredito no trabalho quando ele acontece em parceria com o outro (Jodo,
maio, 2023).

Ricoeur (1988) nos convida a reconsiderar nossas concepcdes de si e do outro,
enfatizando a importancia das relacdes interpessoais na construcao da identidade e na pratica
da ética. Através de sua analise, ele nos lembra que ser humano ¢, fundamentalmente, ser em
relacdo, e que a alteridade ¢ um elemento indispensavel na formag¢ao do si. Olhar para o dito
de Ricoeur ¢ concordar plenamente com o POE Jodo, professor Orientador de Estagio da
UFRR. Ambos propdem a ética do cuidado com o outro, como disse Ricoeur (1988) ¢
inseparavel do cuidado de si, uma vez que a alteridade ¢ uma condi¢dao fundamental para a
autocompreensdo e o desenvolvimento ético e profissional. A responsabilidade pelo outro,
portanto, ¢ intrinsecamente ligada a identidade do si, e assim, o POE ¢ coerente e sensato
quando afirmou que o POE deveria ter a carga horaria exclusiva para vivéncia do Estagio.

A PSE Infinito (maio, 2023) percebe-se como professora desde a infancia. A
entrevistada relata que sua mae sempre lhe dizia que, desde muito nova, ela "brincava de
escolinha" e gostava de ensinar atividades escolares aos irmaos mais novos. Além disso, ela

conta que seu interesse pela docéncia em Matematica surgiu no inicio da adolescéncia,

quando passou a ser professora de refor¢o para uma crianga com dificuldades na disciplina
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de Matematica e seu suporte foi primordial para a aprovagao de série do seu tutorado.

"[...] mamde conta que eu sempre quis ser professora de Matematica. [...] Eu
chegava em casa e ensinava para meus dois irmdos menores, [...] meu primeiro
aluno foi para ensinar matematica, quando eu tinha, acho que tinha 12 ou 13 anos,
[...] ent3o assim, eu sempre quis ser professora, e me sinto plenamente realizada
como profissional, sendo professora no Colégio de Aplicacdo hoje” (Infinito, maio,
2023).

Para a entrevistada, sua autopercep¢do vai além de se ver como professora de
Matematica; ela se define primordialmente pela esséncia da docéncia e pelo compromisso
com o magistério. Esta identidade docente ¢ a base de sua realizagdo profissional, refletindo
uma dedicagdo profunda e enraizada ao ensino como um todo. A fala da PSE Infinito nos
leva a Ricouer (1988), quando aponta que a percepgao de si €, portanto, um elemento
intrinseco a reflexdo hermenéutica, que busca transcender o dualismo sujeito-objeto e
promover uma compreensao mais profunda do ser e da realidade.

O PSE Descartes (maio, 2023) salientou que sua competéncia docente,
particularmente no campo das Ciéncias exatas, foi determinante para a escolha de sua
profissao. Ele concluiu ter feito a escolha correta ao considerar critérios como a aptidao para
explicar sequéncias logicas e o dominio aprofundado do conteudo curricular da disciplina.

A andlise de Descartes sobre a importancia do dominio de conteudo curricular na
escolha de sua profissao docente ¢ corroborada por Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) ao
argumentarem que o conhecimento profundo do contetido ¢ fundamental para a construcao
de uma pratica pedagdgica solida e para a capacidade do professor de explicar conceitos
complexos de maneira clara e logica. A visdo dos autores alinha-se com a percepcao de
Descartes, que valoriza a capacidade de explicar sequéncias 16gicas como um dos critérios
decisivos para sua escolha profissional.

O PSE Pierre Mauritano expressa uma profunda satisfacdo profissional ao lecionar
no Colégio de Aplicacdo, uma institui¢ao federal de ensino basico reconhecida por seu padrao
de exceléncia académica e prestigio historico em Boa Vista. Ele acrescentou que o ambiente
educacional de qualidade e o reconhecimento institucional sdo fatores determinantes para sua
realizagdo profissional. Além disso, Pierre Mauritano reflete a importancia das instituigdes

de Ensino Superior na formacgao e valorizagdo dos profissionais da educagdo, contribuindo
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para o fortalecimento do sistema educacional como um todo, em especial, com a formagao
dos futuros professores.

Esta perspectiva apresentada por Pierre Mauritano sublinha a importancia das
instituigdes de Ensino Superior na valorizagdo dos profissionais da educacgao. De acordo com
Pimenta (2023), essas institui¢des sdo essenciais para a formacao integral dos educadores,
proporcionando uma so6lida base tedrica e pratica pedagdgica, além de fomentar a reflexdo
critica necessaria para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos. Ao aprimorar o
status profissional dos professores e incentivar a inovagdo pedagdgica, as instituicdes de
Ensino Superior desempenham um papel crucial no fortalecimento continuo do sistema
educacional.

A PSE Jorgina (maio, 2023), foi a Unica a refletir sobre o perfil docente de seus
professores na licenciatura em Matematica e o impacto deles no inicio de carreira profissional.
Relata a entrevistada que teve uma formacao matematica muito rigida, com muita cobranga
e sem nenhuma flexibilidade a erros estudantis durante o processo de aprendizagem,
principalmente nas avaliacdes. Essa cobranga e rigidez marcou o comeg¢o de sua trajetoria
laboral, conforme narra a propria: eu cheguei na docéncia trazendo o que tinha adquirido na
graduacdo, cobrar muito dos alunos, exigir muito dos alunos e ndo ter uma flexibilidade em
relacdo as avaliagdes, digamos que eu era um pouco carrasca’.

A entrevistada era conhecida como a professora que tinha excelentes estratégias de
ensino, porém inflexivel quando na avaliacdo, "o aluno nao estudou, ele ndo passa, pronto”.
Os anos no magistério a fez refletir sobre os seus processos avaliativos, sobre se colocar no
lugar do aluno, a identificar a dificuldade quanto a Matematica e resolvé-la para que ele tenha
bom éxito durante as atividades avaliativas. O excerto, a seguir, exemplifica o processo de

flexibiliza¢do que passou a docente ao longo de sua trajetoria professoral:

[...] hoje eu sou muito mais flexivel com os alunos, no comego, um aluno errou
um sinal eu ja estava dando aquele X para a questdo inteira, por exemplo, a questio
inteira, hoje ndo, errou ali, eu vou verificar o que ele errou a principio, o que foi,
se tiver sentido eu vou considerar. Foi nesse sentido de estar avaliando o aluno que
eu melhorei muito. Eu me distanciei de mim para entender a mim mesma como
professora e hoje, eu me considero uma boa professora em relagdo aos alunos
(Jorgina, maio, 2023).
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As declaracdes reflexivas trazidas pela PSE Jorgina coadunam com a autopercepgao,
discutida por Ricoeur (1991) que envolve a capacidade de se distanciar de si mesmo para
compreender melhor suas proprias interpretacdes e significados atribuidos as experiéncias.
Esse distanciamento, aliado a apropriacao dialética das interpretacdes do mundo ao nosso
redor, permite uma reflexao mais profunda sobre as proprias a¢des ¢ pensamentos, resultando
na mudanga de comportamento.

Ao se tornar mais consciente de suas proprias interpretacdes e das ideologias que
permeiam sua visdo de mundo, a pessoa pode questionar suas atitudes, valores e
comportamentos, buscando uma maior coeréncia entre suas convicgdes ¢ suas agoes. Essa
reflexdo critica sobre si mesmo e sobre as influéncias externas pode levar a mudangas
significativas no comportamento humano, como a ado¢do de novas perspectivas, a revisao
de crengas obsoletas e a busca por uma maior autenticidade e integridade pessoal (Ricoeur,
1991).

Portanto, a autopercep¢do ¢ descrita como um catalisador para a mudanga de
comportamento humano, promovendo uma maior consciéncia e reflexdo sobre si mesmo.
Essa ideia também se vincula aos principios de Freire (1996) que acreditava que a educagao
promove a reflexao critica, permitindo que os individuos compreendam melhor a si mesmos
e o mundo ao seu redor. Freire ainda aponta que ao refletir sobre suas proprias agdes e valores,
a pessoa comega a perceber as influéncias externas e internas que moldam seu
comportamento.

Inquiriu-se como os docentes se percebem em sua fun¢do desempenhada no estagio
docéncia, a saber, Professor Supervisor de estagio docéncia no CAp e Professor Orientador
de estagio docéncia da UFRR. Mediacdo, praxis e orientacao sdo funcdes percebidas pelos
docentes enquanto potencializadores do estagio de docéncia.

Bianca (maio, 2023) percebe-se como mediadora entre os estagiarios e os professores
supervisores do CAp, sua fungdo, a priori, ¢ burocratica, faz “[...] a aproximacao inicial
junto ao orientador do estagio, verificamos os professores disponiveis, verificamos com o0s
discentes os horarios compativeis para eles fazerem o acompanhamento das atividades de
estagio”. Narra ainda, que além da func¢do de mediar, desempenha a funcdo de acompanhar
o processo de estagio docéncia, por exemplo, "como tem sido as atividades em sala de aula,

as duvidas deles e ai, junto com o Professor Supervisor do CAp a gente vai fazendo uma
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tessitura, de forma que o estagio seja positivo para ambos”.

A autopercep¢do de Bianca como mediadora entre estagiarios e professores
supervisores do CAp revela uma abordagem que, embora pratica e necessaria, pode ser
criticada a luz de Pimenta (2023). Enquanto Bianca se concentra na organizacao burocratica
e na supervisdo das atividades de estagio, Pimenta (2023) enfatiza a importancia de uma
didatica que promova a reflexao critica e a construcao de saberes significativos. A abordagem
de Bianca, ao priorizar a compatibilidade de horarios e a tessitura das atividades, pode carecer
de uma profundidade reflexiva que permita aos estagiarios ndo apenas vivenciar a pratica
docente, mas também questionar e transformar suas experiéncias. A autora defende que a
didatica deve ser um espago de didlogo e construgdo coletiva, onde os educadores em
formacao sdao incentivados a desenvolver uma consciéncia critica sobre sua pratica ¢ o
contexto educacional. Assim, a critica reside na necessidade de que a mediagcdo de Bianca
transcenda a mera logistica e se torne um processo que fomente a reflexdo e a transformagao,
alinhando-se mais estreitamente com os principios de uma educag¢do que busca niao apenas
transmitir conhecimentos, mas também formar cidadaos criticos e engajados.

O Jodo (maio, 2023) destacou sua resisténcia em ter o CAp como campo de estagio
docéncia da licenciatura em Matematica da UFRR, reflete o entrevistado que os motivos
eram dois: a preferéncia dos estudantes em fazer o estagio docéncia na rede estadual de
ensino por ter curso noturno; e, o dificil didlogo entre o Licenciatura e o CAp no que diz
respeito a realizacdo de estagio. “Refiro-me a pouca quantidade de turmas disponiveis € o
horério de oferta, somente matutino para anos finais do Ensino Fundamental e vespertino
para Ensino Médio”.

O entrevistado, assim como os demais professores do curso, comec¢aram a usar o CAp
como /ocus de estagio com a abertura de dialogo entre os dois espacos, acdo esta que se
intensificou com a mudanga no Projeto Pedagégico do Curso, criando quatro tipos de estagios
docente obrigatdrios aos estudantes: o primeiro, introdutério; o segundo, de praticas na
Educagao Basica regular (séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio); o terceiro
para outras modalidades; e, o quarto para a Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Médio,
como demonstrado na Tabela n.° 06. O segundo estagio usa, tradicionalmente, o CAp como
campo de atuacao.

A reflexdao de Jodo (maio, 2023) sobre sua resisténcia em considerar o CAp como
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campo de estagio para a licenciatura em Matematica da UFRR revela desafios significativos
na articulacdo entre teoria e pratica na formagao docente, conforme discutem Pimenta e Lima
(2017). Ele aponta que a preferéncia dos estudantes pelo estagio na rede estadual de ensino,
devido a oferta de cursos noturnos, e a dificuldade de didlogo entre o Licenciatura e o CAp,
com limita¢des na quantidade de turmas e horarios disponiveis, sdo barreiras que impactam
a experiéncia formativa. No entanto, a abertura de didlogo entre os dois espacos,
impulsionada pela revisdo do Projeto Pedagégico do Curso, possibilitou a criagdo de
diferentes tipos de estagios obrigatorios, incluindo o uso do CAp como campo de atuacao
para o segundo estagio. Essa mudanca reflete a importadncia de integrar as experiéncias
praticas com a formacdo teodrica, promovendo um estdgio que ndo apenas atenda as
necessidades logisticas, mas que também enriquega a formacao dos futuros educadores,
alinhando-se aos principios defendidos por Pimenta e Lima (2017), os quais valorizam a
reflexdo critica ¢ a construg¢ao de saberes na pratica docente.

A PSE Infinito (maio, 2023) relatou que sua percep¢ao como Professora Supervisora
de estagio na docéncia mudou significativamente apos sua formagao em nivel de mestrado e
doutorado. Quando era apenas licenciada em Matematica, sua preocupacgao se concentrava
em transmitir aos estagiarios sua experiéncia em sala de aula, focando suas orientagdes nas
praticas docentes e nas questdes didatico-pedagdgicas do contexto. Como a entrevistada
expressou: "[...] antes, minha preocupag¢do era mais em termos puramente didaticos, de estar
ali para orientar na parte didatica.” No entanto, com a conclusdo do mestrado e as leituras
atuais do doutorado em andamento, sua visdo sobre a funcdo de Supervisora de estagio se
transformou. Ela passou a entender que a pratica docente e o processo de aprendizado dos
estudantes devem ser fundamentados em teorias da aprendizagem. Segundo a entrevista, "o
professor precisa saber como o aluno aprende para poder ensinar". Por isso, além de orientar
sobre as praticas de ensino de Matematica, ela busca demonstrar aos estagiarios as correntes
da teoria da aprendizagem e suas correlacdes com as praticas de ensino da Matematica.

A luz das interpretagdes de Paul Ricoeur (1991), a transformacdo na percepgio da
Professora Supervisora de estagio pode ser vista como um processo de autoconhecimento e
reflexdo critica que resulta em uma mudanga significativa em sua pratica pedagogica.
Inicialmente, sua abordagem estava voltada para a transmissdo de experiéncias praticas e

didaticas, refletindo uma visao mais imediata e superficial da docéncia, centrada na pratica
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sem uma base teorica solida.

Com a conclusao do mestrado e a continuidade dos estudos de doutorado, a professora
passa a distanciar-se de sua perspectiva anterior, o que possibilita uma nova apropriagdo do
conhecimento. Essa mudanca ¢ representativa da ideia de Ricoeur sobre a relevancia da
hermenéutica e da reflexdo critica, onde a compreensao de si mesma e do papel do educador
se expande ao integrar teorias da aprendizagem em sua atuagao.

A afirmagdo "o professor precisa saber como o aluno aprende para poder ensinar"
sintetiza essa nova perspectiva, sugerindo que a pratica docente deve ser fundamentada em
uma compreensao mais profunda das teorias educacionais. Dessa forma, a professora ndo se
limita a orientar sobre praticas de ensino, mas também busca estabelecer conexdes entre essas
praticas e os fundamentos tedricos, promovendo uma abordagem mais abrangente e reflexiva
da educacio.

Essa mudanga na autopercepgao da professora exemplifica como a reflexao critica e
a integracao de teorias podem resultar em transformagdes significativas no comportamento e
na pratica docente, alinhando-se a proposta de Ricoeur (1991) de que a compreensao de si e
a interpretagdo das agdes sao processos dindmicos que enriquecem a experiéncia humana e
profissional.

Descartes (maio, 2023) reconhece que a funcao de Professor Supervisor de Estagio ¢
de extrema importancia para o professor em formagdo. Esse profissional orienta a pratica
docente durante o primeiro contato do estagiario com os alunos em sala de aula da Educacao
Basica. Além de oferecer orientagdo, sua funcao também ¢ "dar autonomia ao estagiario e
mostrar, na pratica, como funciona o processo de ensino da Matematica". Para o entrevistado,
ha uma troca na nomenclatura, para ele, o professor da Educacao Basica ¢ o profissional que
orienta o estagio e o da Graduagao, supervisiona, ou seja, “Professor-Orientador deve ser o
da escola e o Professor-Supervisor, deve ser o professor da Graduagao.

Calderano (2017), Benites (2012), Silveira (2008) e Pimentel (2010) revelam vérias
questdes relevantes sobre a formagao docente na Educagdo Basica. Primeiramente, destacam
a autopercepcao dos professores da Escola Basica como formadores, o que indica uma
consciéncia sobre a importancia de seu papel na formagao de futuros educadores. No entanto,
essa percepgao € contrastada pela falta de preparagdo especifica que esses docentes recebem

para atuar como orientadores de estdgio. Essa lacuna formativa pode comprometer a
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qualidade da orientacdo oferecida aos estagiarios, uma vez que a auséncia de formacao
adequada limita a capacidade dos professores de desempenhar efetivamente essa funcao.

Além disso, os autores sugerem que, apesar da importancia do papel dos professores
da Educacao Basica na formagdo dos estagidrios, esse reconhecimento ainda ¢ insuficiente.
A valorizagao do trabalho desses docentes como colaboradores fundamentais no processo de
formacao ¢ crucial, pois eles ndo apenas transmitem conhecimentos, mas também oferecem
um suporte emocional e pratico, funcionando como referéncias de seguranca e orientacao
para os estagiarios. Essa dindmica ¢ essencial para a constru¢do de uma identidade
profissional solida nos futuros professores. No entanto, ¢ necessario que haja um
reconhecimento mais amplo do papel transformador que esses educadores exercem, tanto na
formacgdo dos estagiarios quanto no desenvolvimento dos alunos. Valorizar sua expertise,
experiéncia e dedicagdo ¢ fundamental para fortalecer a educagdo como um todo,
reconhecendo-os como pilares essenciais no processo de formagao docente.

Jorgina (maio/2023) relata que iniciou na funcdo de Professora-Supervisora de
estagio no CAp e que essa experiéncia foi dificil. Ela era professora egressa de uma escola
técnica, onde ministrava aula de Matematica apenas para as turmas do Ensino Médio. Com
a mudanca para o CAp, assumiu duas turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental, as quais
nunca havia lecionado. Durante esse processo de adaptacdo, teve que receber em suas salas
estagidrios do curso de Licenciatura em matematica da UFRR. Por isso, acredita que nao foi
“[...] muito atenciosa, ndo dei muita oportunidade para os estagiarios, por aquele momento
que eu estava vivendo. No entanto, eu sempre tentei auxilid-los no que fosse possivel.” A
entrevistada admite que “[...] poderia ter contribuido mais, mas, devido aquela situacdo, eu
nao consegui fazer isso porque eu também nao estava tdo a vontade com tudo.”

A PSE também compartilhou sua segunda experi€éncia como Supervisora de estagio
no CAp, no segundo semestre de 2020, durante a pandemia de covid-19, periodo em que
utilizava uma plataforma de videoconferéncia para ministrar suas aulas. Na entrevista, ela
relata que esse processo foi desafiador, uma vez que teve que receber estagiarios para
observar suas aulas enquanto se apropriava do espaco virtual e das tecnologias necessarias
para sua pratica profissional.

Ela narra que cumpriu seu papel de Supervisora, compartilhando com os estagiarios

todos os seus materiais e estratégias de ensino. No entanto, provavelmente devido ao perfil
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rigido do Professor-Orientador de estagio da UFRR, que exigia um artigo cientifico como
avaliacdo desse periodo, percebeu que o aproveitamento dos estagiarios ficou aquém do
necessario. Nos raros momentos em que interagiam com os alunos, eles usavam uma

linguagem muito académica, de dificil compreensao para os aprendizes da sala.

[...] acho que esqueceram um pouco o papel de estagiario, dos conhecimentos que
eles precisavam ter, [...], acredito que eu fiz o meu papel de orientd-los, de
compartilhar os materiais, sempre tentando informar do que seria trabalhado,
mandava os arquivos das atividades. [...] o que eu exigia no momento das minhas
interagdes, era que os estagiarios ficasse acompanhando o chat, porque como eu
estava s6 com um dispositivo, [...] no entanto, as respostas dos estagidrios era
muito nivel superior (Jorgina, maio, 2023).

A entrevistada finaliza a entrevista fazendo um desabafo acerca de sua inseguranca
em compartilhar sua turma com os estagiarios, mas, no entanto, sabe da importancia dessa
etapa para o professor de Matematica em formagao: "Eu tenho medo de entregar a turma para
o estagiario; tem aquele receio, aquela inseguranca: sera que ele esta preparado? Mas, ainda
assim, eu dou toda a oportunidade necessaria para que ele consiga fazer de forma satisfatoria
aquilo que lhe ¢ proposto” (Jorgina, maio de 2023).

A fala de Jorgina reflete uma preocupacdo comum entre professores experientes em
relacdo a preparacdo dos estagiarios para assumir responsabilidades em sala de aula. Essa
inseguran¢a pode ser compreendida a luz das ideias de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015)
sobre a importancia do estdgio na formacao inicial do professor. Eles argumentam que o
estdgio deve ser visto como um momento crucial para o desenvolvimento da identidade
docente e para a construcao de saberes que preparem o futuro professor a atuar de forma
reflexiva e critica na realidade educacional. Ele enfatiza que o estdgio ndo deve ser apenas
uma formalidade curricular, mas sim uma oportunidade para que o estagidrio se aproxime da
pratica docente, desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias para enfrentar os
desafios do ambiente escolar.

A inseguranca expressa por Jorgina pode ser interpretada como um reflexo da falta de
confianga na formacao tedrica e pratica que o estagidrio recebeu até¢ aquele momento. Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015) sugerem que, para que o estagidrio se sinta preparado, ¢
fundamental que haja uma articulacdo entre teoria e pratica, onde o estdgio vincule-se a

pesquisa e a reflexao critica sobre a pratica docente. Isso implica que o estagiario deve ter a
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oportunidade de observar, planejar e executar atividades pedagogicas sob a orientacao de um
professor experiente, que possa guia-lo e apoia-lo em seu desenvolvimento.

Portanto, no nosso olhar, a atitude de Jorgina em dar oportunidades ao estagiario,
apesar de suas insegurangas, ¢ um passo positivo. Isso se alinha com a proposta dos autores
supracitados de que o estagio deve ser um espago de aprendizado e crescimento, onde o
estagidrio pode desenvolver sua postura de pesquisador e refletir sobre sua pratica,
contribuindo assim para sua formac¢ao como um profissional mais preparado e confiante para
atuar na Educacdo Basica.

Pierre Mauritano (maio de 2023) afirma que, como Professor-Supervisor de estagio,
percebe-se como um profissional de extrema importancia na formacdo do estagiario. A
maneira como conduz o trabalho com o estagiario pode levar a dois caminhos: o sucesso no
estagio, resultando na aceitagdo da futura profissdo, ou a percep¢do de um trabalho
fragilizado, levando a decepc¢ao com a carreira. O trecho a seguir ilustra com precisao essa
afirmacéo:

Eu me percebo com uma grande responsabilidade. Sempre que ha um estagiario,
sinto que estou na condi¢do de alguém que pode ser um exemplo positivo da
profissdo para ele ou alguém que pode decepciona-lo, fazendo-o ter uma visdo
negativa da carreira, do trabalho em sala de aula e de tudo (Pierre Mauritano, maio
de 2023).

Quando o Professor-Supervisor se vé como um exemplo positivo, ele ndo apenas
ensina conteudos, mas também inspira confianca e motivagao no estagiario. Isso ¢ essencial,
pois a experiéncia pratica ¢ um dos principais fatores que moldam a identidade docente.

Por outro lado, a possibilidade de decepcionar o estagiario, conforme mencionado por
Pierre Mauritano, ressalta a importancia de uma formagao sélida e de um acompanhamento
cuidadoso durante o estagio. O projeto de estdgio com pesquisa pode oferecer um espaco
para que os estagiarios reflitam sobre suas experiéncias, discutam desafios e explorem
solucdes, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo. Essa abordagem pode
ajudar a mitigar a fragilidade percebida no trabalho docente, transformando desafios em
oportunidades de crescimento

Em suma, a responsabilidade do Professor-Supervisor, conforme descrita por Pierre
Mauritano, ¢ um aspecto fundamental que deve ser considerado no contexto do estdgio com
pesquisa. A interacdo entre teoria e pratica, aliada a uma supervisdo consciente e reflexiva,

pode ndo apenas preparar melhor os estagidrios para a profissao, mas também contribuir para



121

a construcdo de uma visdo positiva e engajada da carreira docente, Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015).

No contexto da formag¢do docente, as categorias que definem o Professor Supervisor
e o Professor Orientador sdo fundamentais para garantir uma experiéncia de estagio
enriquecedora e formativa. Essas categorias ndo apenas delineiam o papel desses
profissionais, mas também refletem a complexidade e a importancia de sua atuacdo na
formagdo de futuros educadores. Com base nos relatos registrados, as categorias
autodeclaradas enquanto a percepcao de si desses profissionais foram: 1) responsabilidade;
2) Atencao as mudangas; 3) Orientador de Praxis; 4) Porto Seguro e 5) comprometimento e
envolvimento

No contexto da formagdo docente, as categorias que definem o Professor Supervisor
e o Professor Orientador sdo essenciais para assegurar uma experiéncia de estdgio
enriquecedora e formativa. Essas categorias ndo apenas delineiam o papel desses
profissionais, mas também refletem a complexidade ¢ a relevancia de sua atuagdo na
formacao de futuros educadores. Com base nos relatos registrados, as categorias
autodeclaradas que expressam a percepg¢ao que esses profissionais tém de si mesmos incluem:
1) responsabilidade; 2) atengdo as mudangas; 3) orientador de praxis; 4) porto seguro; € 5)
comprometimento e envolvimento.

A percepcao de si do Professor Supervisor e do Professor Orientador ¢ moldada por
diversas categorias que refletem suas fungdes e responsabilidades no contexto educacional.
Entre essas categorias, destacam-se a Responsabilidade, a Atencao as mudangas, Orientador
de préxis, a figura de Porto seguro, o Comprometimento e Envolvimento, e a
responsabilidade, que se repete como um elemento central.

A responsabilidade ¢ uma das caracteristicas mais fundamentais que definem a
atuacdo desses educadores. Eles ndo apenas transmitem conhecimento, mas também sao
responsaveis pelo desenvolvimento integral dos alunos, guiando-os em suas jornadas de
aprendizado. Essa responsabilidade implica um compromisso com a formacao de futuros
profissionais, exigindo que os professores estejam sempre atentos as necessidades e desafios
enfrentados pelos alunos.

A atengdo as mudancas ¢ outra categoria crucial. O ambiente educacional esta em

constante evolugdo, ¢ os professores precisam estar abertos e receptivos a essas
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transformacdes. Isso envolve a atualizagdo continua de suas praticas pedagogicas e a
adaptacdo a novas metodologias e tecnologias, garantindo que suas orientagdes sejam
relevantes e eficazes.

Como orientadores de praxis, esses professores desempenham um papel ativo na
aplicacdo do conhecimento tedrico a pratica. Eles ajudam os alunos a conectar a teoria a
realidade, promovendo uma reflexdo critica sobre suas experiéncias e incentivando a
aplicagdo pratica do que foi aprendido. Essa funcdo ¢ essencial para a formagdo de
profissionais que ndo apenas compreendem a teoria, mas também sdo capazes de
implementa-la em contextos reais.

A figura de porto seguro ¢ igualmente significativa. Os alunos frequentemente
buscam apoio e orientagdo em momentos de incerteza e desafio. O Professor Supervisor e o
Professor Orientador devem ser vistos como referéncias confiaveis, proporcionando um
ambiente seguro onde os alunos se sintam a vontade para expressar suas duvidas e
insegurancas. Essa relacdo de confianca ¢ fundamental para o desenvolvimento de um
aprendizado significativo.

O comprometimento e envolvimento dos professores com seus alunos ¢ com o
processo educativo sdo aspectos que nao podem ser subestimados. Esse comprometimento
se traduz em uma dedicagdo genuina ao sucesso dos alunos, refletindo-se em um
acompanhamento proximo e em um interesse ativo pelo progresso de cada um. Essa conexao
emocional e profissional fortalece a relacdo entre professor e aluno, criando um ambiente
propicio para o aprendizado.

Por fim, a responsabilidade, que aparece novamente, reafirma a importancia desse
aspecto na percep¢ao de si dos educadores. A consciéncia de que suas agdes e decisoes
impactam diretamente a formagao e o futuro dos alunos ¢ um fator motivador que impulsiona
os professores a se dedicarem cada vez mais a sua pratica, (Ricoeur, 1991).

Em sintese, a percepcao de si do Professor Supervisor e do Professor Orientador ¢
complexa e multifacetada, sendo moldada por categorias que refletem suas responsabilidades,
seu papel como “guias e apoiadores, e seu comprometimento com a formagao de alunos
criticos ¢ preparados para os desafios do mundo. Essa compreensdao € essencial para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica eficaz e transformadora.

Aqui, percebe-se que, as reflexdes dos docentes sobre suas experiéncias de estagio na
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licenciatura em Matematica revelam a complexidade e os desafios enfrentados na articulacao
entre teoria e pratica. A resisténcia inicial de alguns professores em considerar o CAp como
campo de estagio, devido a barreiras logisticas e preferéncias dos alunos, contrasta com a
evolucdo de suas praticas pedagogicas ao longo do tempo. A abertura de didlogo entre os
espacos formativos e a revisdo do Projeto Pedagdgico do Curso possibilitaram uma maior
flexibilidade e uma abordagem mais critica e reflexiva na formagdo docente. Assim, a
experiéncia do estagio se mostra ndo apenas como um requisito curricular, mas como uma
oportunidade valiosa para o desenvolvimento profissional e pessoal dos futuros educadores,
promovendo uma educagdo mais engajada e consciente.

3.2.Reflexdes sobre a pratica docente: memorias e aprendizados dos professores de Estagio

em Matematica na UFRR

Os entrevistados foram questionados sobre as memorias formativas que guardam da
Licenciatura em Matematica e da pratica de estagio docente, bem como sobre as possiveis
ressignificagdes que  realizaram  agora, enquanto  graduados, docentes e
supervisores/orientadores de estagiarios.

Bianca (maio/2023) relatou que, na época, o estagio era denominado de Pratica e
ocorria apenas no ultimo semestre do curso. Suas memorias a fazem recordar da importancia
do planejamento e da preparagdo para o inesperado. Essas duas questdes continuam a
impacta-la e reverberam em sua fungdo como orientadora de estdgio, incentivando os
estagidrios a valorizarem uma boa organizagdo, a elabora¢dao de um plano de aula detalhado
€ a preparagdo para perguntas imprevistas que possam surgir por parte dos alunos. Sobre o
planejamento, ela afirma: “[...] uma memoria muito viva na minha pritica ¢ que o
planejamento ¢ muito importante”. Em relagdo a conexao entre planejamento e o inesperado,

ela declara:

No meu estagio, estava ensinando sistemas lineares, ensinava aos meus alunos
como encontrar X e Y. Lembro que minha fala ao final da atividade de encontrar X
e Y era: "quando vocé substitui os valores X e Y nas equagdes do sistema linear, a
igualdade se verifica". Um dos alunos gritou: "vamos substituir para ver se da
certo". Ocorreu-me um branco na hora, um frio na barriga, e ndo estava preparada
para aquilo. [...] Mesmo com um bom planejamento, ndo podemos garantir que
seja 100% do que vai acontecer na sala de aula. A sala de aula ¢ inusitada, ¢ o que
acontece 14 n3o conseguimos dominar ou controlar, entdo temos que estar
preparados para o que pode acontecer, levando nosso plano de aula e estando
preparados para o inesperado (Bianca, maio, 2023).

A analise da declaracdo a luz de Paul Ricoeur (1991) revela varias camadas de
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significado que se relacionam com a hermenéutica e a reflexdo sobre a pratica pedagogica.
Ricoeur enfatiza a importancia da interpretacdo e da compreensdao do fazer docente, que,
neste caso, pode ser visto como a experiéncia do professor em sala de aula.

Primeiramente, a situacdo descrita pela POE reflete a complexidade da pratica
docente, que nao pode ser totalmente prevista ou controlada. A frase "mesmo com um bom
planejamento, ndo podemos garantir que seja 100% do que vai acontecer na sala de aula"
ressoa com a ideia de Ricoeur sobre a autonomia e a inevitabilidade do distanciamento entre
a intencao do professor e a interpretagao do seu aluno. A sala de aula, como um espaco de
interacdo dindmica, ¢ um "lugar" que se desdobra de maneiras inesperadas, desafiando as
expectativas do professor.

O momento de "branco" e o "frio na barriga" que o professor sente ao ser confrontado
por um aluno sdo expressoes da vulnerabilidade e da humanidade do educador. Ricoeur
argumenta que a interpretagdo ¢ um processo que envolve ndo apenas a razao, mas também
a emogao ¢ a experiéncia vivida. Essa reagao do professor pode ser vista como um convite a
reflexdo sobre sua propria pratica e sobre como ele se relaciona com seus alunos. A
inseguranca momentanea pode levar a um aprendizado significativo, tanto para o professor
quanto para os alunos, ao abrir espaco para a improvisacao e a adaptacgao.

Além disso, a interacdo entre o professor e o aluno, onde o aluno sugere "vamos
substituir para ver se da certo", destaca a importancia do didlogo e da coconstrucao do
conhecimento. Ricoeur enfatiza que a compreensdo € um processo colaborativo, onde as
vozes dos participantes se entrelacam. Essa proposta do aluno ndo apenas desafia o professor,
mas também o envolve em um processo de aprendizagem ativa, onde a teoria se encontra
com a pratica.

A afirmagdo de que "a sala de aula ¢ inusitada" reflete a ideia de que o ambiente
educacional é um espago de constante transformagao e reinterpretagdo. Ricoeur preconiza
que a hermenéutica ndo ¢ apenas uma técnica de interpretacdo, mas uma forma de estar no
mundo, onde a compreensao ¢ sempre um ato de reconstru¢ao. Assim, a sala de aula se torna
um lugar onde as experiéncias sdo continuamente recontextualizadas, permitindo que tanto
o professor quanto os alunos cres¢am ¢ se desenvolvam.

Em suma, a luz de Ricoeur, as palavras de Bianca revelam a complexidade da pratica

pedagdgica, a importancia do didlogo e da vulnerabilidade do professor, bem como a natureza
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dinamica e inusitada do ambiente educacional. Essa analise destaca como a reflexdo critica
e a interpretagdo sdo essenciais para o desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores.
E em se tratando de vulnerabilidade docente e do inusitado no ambiente escolar é

valido conhecer que:

[...] a emocdo, nessa perspectiva, € consequéncia da expressdo fisioldgica
ocasionada pela percepgdo. Nessa compreensao, sentimos medo porque o cora¢do
acelera, a garganta fica seca e as narinas se dilatam para a preparacdo da fuga ou
ataque. Se estamos irritados ¢ porque golpeamos e se ficamos tristes ¢ porque
choramos. Apesar do avango interessante no estudo das emocgdes, levando em
consideragao os seres humanos e ndo sua pré-histdria animal, eles reiteraram a ideia
da hereditariedade das emogdes e simplificaram o fenomeno circunscrevendo-o a
consciéncia das manifesta¢des organicas (Silva, 2019, p. 106-107).

A citagdo de Silva (2019) aborda uma visao fisioldgica das emocgdes, apontando que
elas sdo respostas automaticas a estimulos externos, manifestadas através de reagdes fisicas.
Este ponto de vista pode ser interpretado como uma forma de vulnerabilidade no contexto
docente, onde as emogdes dos professores, como medo, irritagdo ou tristeza, podem ser
desencadeadas pelas diversas situacdes inesperadas que surgem no ambiente escolar. A
percepgao de que essas emogdes sdo inevitaveis e, muitas vezes, fora do controle consciente
do individuo, reforca a necessidade de um espaco de didlogo e reflexdo na pratica
pedagogica, conforme destacado anteriormente. Assim, a compreensdo € o manejo dessas
emogoes se tornam fundamentais para que os educadores possam lidar com as complexidades
e incertezas inerentes ao ambiente educacional.

As memorias de Jodo (maio, 2023) sobre o seu estagio na época da Graduagdo sao
semelhantes as da entrevistada anterior. Ele menciona que sua formacdo foi dupla,
envolvendo Licenciatura e Bacharelado, porém a influéncia das disciplinas técnicas no
curriculo era maior, resultando em apenas duas praticas de ensino. O seu “estadgio” foi, na
verdade, a pratica em sala de aula, visto que ele havia cursado o magistério e atuava
concomitantemente em sala de aula enquanto cursava o Ensino Superior. Isso ¢é ratificado
pela fala do entrevistado: “era uma mistura de experiéncias; estava em sala de aula e, ao
mesmo tempo, em processo de formacdo.” As suas praticas ndo marcaram sua trajetoria
profissional apos a licenciatura, pois, segundo ele, “a formacao enquanto professor licenciado
era um tanto distante. Por conta da vivéncia dentro da formacdo e do trabalho, acabei
incorporando essa formacdo, que deveria ser feita dentro da universidade, mas que

praticamente foi realizada na nossa pratica profissional dentro da escola.
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A experiéncia de Jodo durante seu estagio na Graduagao reflete uma realidade comum
entre educadores em formacao, onde a pratica em sala de aula se sobrepde a formagao tedrica
oferecida pela universidade. Sua vivéncia, marcada pela atuacao simultdnea como professor
e estudante, evidencia a necessidade de uma formag¢ao docente que integre teoria e pratica de
maneira mais efetiva, conforme discutido Pimenta (2023) que enfatiza a importancia da
reflexdo critica sobre a pratica pedagogica. Além disso, Ghedin, Oliveira e Almeida também
abordam a relevancia da pesquisa na formagdo de estagiarios, sugerindo que a investigagao
das experiéncias praticas pode enriquecer o processo educativo e contribuir para a constru¢ao
de uma identidade profissional mais solida. Assim, a trajetoria de Jodo ilustra a urgéncia de
uma formagdo que valorize a experiéncia pratica como um componente essencial do
desenvolvimento docente, promovendo uma educacao mais contextualizada e significativa.

O estagio de Infinito, realizado em um curso de extensdo de Matematica da UFRR,
reflete uma experiéncia limitada e incompleta, na qual faltaram elementos essenciais, como
a Supervisdo docente e as etapas fundamentais de Observagdo e Regéncia. Essa realidade
contrasta fortemente com as praticas propostas por Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), nas
quais o estagio ¢ considerado um processo critico de formacao, integrando teoria e pratica de
maneira sistematica e reflexiva, com o objetivo de legitimar a identidade profissional do
professor-pesquisador. Enquanto o estagio de Infinito carecia de uma estrutura robusta para
o desenvolvimento de saberes pedagogicos, os autores enfatizam a importancia da pesquisa
e da reflexdo critica como pilares na formagdo de educadores conscientes de seu papel no
contexto educacional, especialmente na Educacdo Bésica.

Descartes (maio, 2023) compartilhou uma experiéncia traumatica durante o seu

estagio no Ensino Fundamental:

Eu lembro de uma vez que o professor me deixou sozinho na condugdo da sala de
aula, os alunos eram bem dificeis, eu ndo consegui dominar a turma e isso me
deixou desesperado, o que queria era o professor ao meu lado na sala de aula
naquele momento, me apoiando, me auxiliando, no entanto ele ndo estava [...].

Como se sabe, as memorias originam-se das experiéncias vividas ou dos insights
adquiridos ao longo da vida. "Ha tantas memorias possiveis, como ha experiéncias e insights
possiveis; ou seja, muitissimas" (Izquierdo, 2006, p. 21). Embora vastas, essas memorias sao

finitas, refletindo a natureza limitada de nossa existéncia.
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A experiéncia compartilhada por Descartes durante seu estdgio no Ensino
Fundamental revela uma dindmica complexa entre a pratica docente e a formacdo de
professores, que pode ser analisada a luz das interpretagdes de Paul Ricoeur (1991) sobre a
hermenéutica e a constru¢do de sentido. A narrativa de Descartes ilustra ndo apenas um
momento de vulnerabilidade, mas também a importancia da presenca e do suporte do
Professor Supervisor na formagao inicial.

Primeiramente, a experiéncia traumatica de Descartes, ao ser deixado sozinho em
uma sala de aula com alunos dificeis, destaca a fragilidade do estagiario diante de uma
situagdo desafiadora. Essa vivéncia pode ser interpretada como um exemplo do que Ricoeur
chama de "pré-compreensao", onde as experiéncias passadas moldam a forma como um
individuo interpreta e reage a novas situagdes. A auséncia do Professor Supervisor, que
deveria ser uma figura de apoio, gerou um sentimento de desamparo e inseguranga,
evidenciando a necessidade de um ambiente de aprendizagem que favoreca a confianga e a
autonomia do estagiario.

Em contraste, a experiéncia positiva de Descartes no Ensino Médio, onde o Professor
Supervisor estava presente e ativo no processo de ensino, reflete uma pratica pedagogica que
valoriza a orientacdo e o acompanhamento. Essa presenca ndo apenas proporciona seguranca,
mas também contribui para a constru¢ao de um conhecimento mais sélido e contextualizado.
Ricoeur (1991) enfatiza a importancia da narrativa na formag¢ao da identidade e na construgao
do sentido; assim, a memoria positiva desse estagio pode ser vista como um elemento
formador que influencia a pratica atual de Descartes como Professor Supervisor.

A decisdo de Descartes de nao deixar seus estagiarios sozinhos em sala de aula ¢ uma
resposta direta as suas experiéncias passadas e demonstra uma reflexao critica sobre a pratica
docente. Ele busca criar um ambiente de apoio, onde os estagiarios possam se sentir seguros
e confiantes para desenvolver suas habilidades. Essa abordagem ¢ coerente com a
hermenéutica de Ricoeur, que propde que a compreensdo ¢ um processo continuo de
interpretacdo e reinterpretacao das experiéncias vividas.

Além disso, a énfase de Descartes em auxiliar no planejamento e na abordagem do
conteudo curricular revela uma consciéncia critica sobre a formacao docente. Ele ndo apenas
se posiciona como um Professor Supervisor, mas sobretudo como o Professor que busca

enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estagiarios. Essa pratica reflete uma visao mais
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ampla da educacdo, onde a colaboracdo e o suporte mutuo sdo fundamentais para o
desenvolvimento profissional.

Em suma, a andlise da experiéncia de Descartes a luz das interpretacdes de Paul
Ricoeur revela a importancia da presenca e do suporte no processo de formacao docente. As
experiéncias passadas moldam a préatica atual, e a reflex@o critica sobre essas vivéncias pode
levar a uma abordagem mais consciente e eficaz na Supervisdo de estagiarios. A
hermenéutica de Ricoeur nos convida a considerar como as narrativas pessoais € as
experiéncias vividas influenciam a constru¢do do conhecimento e a formagao da identidade
profissional.

Jorgina (maio, 2023) recorda memorias negativas de seu estagio e critica a pratica de
Observagao excessiva que vivenciou: “[...] na minha €poca era s6 Observagao, Observacao;
sentava-se ali, observava o professor ministrar a aula e pronto. Era assim o meu estagio:
entrar, sentar, ficar ali quietinha, observando, ¢ pronto!”. A entrevistada afirma que,
atualmente, essa realidade mudou e que os alunos tém mais oportunidades de participar
durante o estagio docente. Essa experiéncia negativa foi ressignificada nos dias de hoje,
segundo a entrevistada, oferecendo mais oportunidades de participagdo aos estagiarios,
mesmo durante a Observagao, conforme assevera: “[...] eu faco questdo de que, mesmo na
Observacao, o estagiario se envolva de alguma maneira, minima que seja, mas que se envolva
[...]”. Ela finaliza lamentando que, na época, gostaria de ter tido mais oportunidades de
participar das aulas, admitindo que era “imatura, muito quieta, muito timida”, mas que, se o
professor a tivesse chamado para participar da aula, “correria e participaria, fazendo o que
me fosse proposto”.

A fala de Jorgina nos transporta para o “O consciente e o inconsciente" de Ricouer
(1988). O texto de Jorgina revela uma consciéncia critica sobre sua experiéncia de estagio,
onde a pratica de observacao excessiva limitou sua participacao ¢ aprendizado. Essa situacao
pode ser relacionada a ideia de que a consciéncia ndo € apenas uma presenga imediata, mas
também um campo de inatengao ¢ reflexdes sobre o passado. Como dito por Ricouer (1988,
p. 103), "a consciéncia descobre que a certeza imediata de si mesma era apenas presungao”.
Jorgina, ao relembrar sua experiéncia, demonstra um processo de ressignificagdo, onde sua
consciéncia se expande ao reconhecer a importancia da participacdo ativa, contrastando com

a sua imaturidade e timidez da época. Essa evolugdo na percep¢ao da consciéncia pode ser
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vista como um movimento em direcdo a uma compreensdo mais profunda de si mesma e de
seu papel no ambiente educacional, refletindo a dialética entre o consciente e o inconsciente.

Pierre Mauritano (maio, 2023), diferentemente dos demais entrevistados, teve a
oportunidade de realizar diversos estagios, permitindo-lhe vivenciar distintos niveis e
modalidades de ensino, bem como variados tipos de institui¢des escolares e contextos
socioecondmicos dos alunos. Ele relata ter estagiado “[...] em salas que atendiam alunos com
deficiéncia, em salas regulares, no CAp/UFRR, que possuia uma estrutura adequada, e em
colégios e escolas da periferia, que enfrentavam outros tipos de desafios”. Essa ampla
experiéncia, adquirida durante os estagios de docéncia, tanto em aspectos positivos quanto
negativos, ¢ atualmente aplicada em sua fungdo como professor-supervisor de estagio, com
o objetivo de replicar as praticas positivas e evitar a repeti¢cao das negativas.

Conforme mencionado pelo entrevistado, ele ressalta a importancia do Professor-
Supervisor de estagio e o impacto de seu papel no desenvolvimento profissional do professor
em formagdo: “[...] eu me lembro direitinho dos professores com quem estagiei, e hoje tento
manter a postura daqueles que me acompanharam, me orientaram, me deram suporte € me
ajudaram a contornar as dificuldades durante esse periodo do estagio.”

Nesse contexto, a partir da perspectiva de Ricoeur (1988), pode-se afirmar que,
hermenéutica, enquanto disciplina que busca a compreensao do sentido, € essencial para a
formacdo do conhecimento, pois permite que o individuo retome e aproprie-se dos
significados que emergem das experiéncias vividas. Assim, a pratica docente, como a
vivenciada por Pierre Mauritano em diferentes contextos educacionais, ndo apenas enriquece
a formagao do professor, mas também serve como um suporte fundamental para a construcao
de uma pratica pedagdgica reflexiva e consciente.

Em suma, esta secdo explorou as experiéncias de professores na época de sua
formagdo durante seus estagios, destacando a importancia do planejamento e da preparagao
para situacdes inesperadas no ambiente escolar. As memorias compartilhadas revelam como
as emog¢des, como medo e inseguranga, influenciaram a pratica docente, evidenciando a
necessidade de suporte e orientagdo por parte de professores supervisores. A reflexao critica
sobre essas vivéncias permite que os educadores desenvolvam uma compreensdo mais
profunda de si mesmos e de seu papel na educacao, enfatizando a relevancia de um espago

de diadlogo e a constru¢ao de um ambiente de aprendizagem que favorega a confianga ¢ a
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autonomia dos estagiarios.
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SECAO 4 - ESTAGIO E LINGUAGEM: ENTRELACAMENTO FORMATIVO

O estagio constitui um momento fundamental na formagado inicial de professores,
caracterizando-se como um espaco de interse¢do entre teoria e pratica, no qual a linguagem
assume um papel central. Durante essa experiéncia, os futuros docentes nao apenas aplicam
os conhecimentos teéricos adquiridos, mas também desenvolvem capacidades comunicativas
essenciais para a pratica pedagogica, evidenciando a importdncia da linguagem como
mediadora do processo de ensino-aprendizagem.

O entrelagamento formativo que ocorre no estagio de docéncia permite aos estagiarios
refletirem sobre suas experiéncias, analisando como a linguagem influencia a interagdo em
sala de aula, a constru¢do do conhecimento ¢ a relacdo com os alunos. Nesse contexto, a
linguagem torna-se um instrumento de mediagdo, facilitando a expressdo de ideias, a
promocdo do didlogo e a criagdo de um ambiente de aprendizagem colaborativa. Como
destacam Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), a pratica docente ¢ um espaco de praxis, no
qual a reflexdo sobre a agdo e a linguagem utilizada sao fundamentais para a construgdo de
saberes pedagdgicos.

Dessa forma, o estagio de docéncia nao se limita a aplicagdo de contetidos, mas
configura-se como um contexto rico para a formag¢ao de uma identidade docente que valoriza
a comunicagdo como elemento central na pratica educativa. Essa relagdo entre estagio e
linguagem ¢ essencial para a formacdo de professores criticos e reflexivos, capazes de
transformar suas praticas e contribuir para uma educacdo mais inclusiva e significativa.

4.1.0s dizeres dos professores e professoras e os sentidos da docéncia na UFRR

No texto Didatica Multidimensional  Critico-Emancipatoria:  Principios
Epistemologicos para uma Praxis Docente Transformadora, Pimenta (2023) aborda os
sentidos da docéncia, destacando a complexidade e a natureza multifacetada do ato de
ensinar. A autora enfatiza que a docéncia transcende a simples transmissao de conteudos,
abrangendo a formacdo de identidades, a constru¢do de saberes e a promoc¢ao de relagdes
interpessoais significativas.

Um dos principais sentidos da docéncia, segundo Pimenta (2023), ¢ a capacidade de
reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Isso implica que o professor deve constantemente

avaliar suas metodologias, interacdes com os alunos e o contexto em que atua, buscando
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aprimorar sua atuacao. A reflexdo critica permite ao docente compreender as dindmicas da
sala de aula e as necessidades dos alunos, promovendo um ensino mais contextualizado e
relevante.

A autora também destaca a importancia da afetividade nas relagdes educativas. A
docéncia ¢ entendida como um ato relacional, onde empatia e conexd@o emocional entre
professor e aluno sdo fundamentais para o aprendizado. Essa dimensao afetiva contribui para
criar um ambiente de confianga e respeito, essencial para o desenvolvimento de um
aprendizado significativo.

Pimenta ainda ressalta que o professor deve ser pesquisador de sua propria pratica,
buscando constantemente novas formas de ensinar e aprender, mantendo-se atualizado em
relagdo as inovagdes educacionais.

Pimenta e Lima (2019) destacam que o professor deve assumir uma postura de
pesquisador de sua propria pratica, engajando-se em um processo continuo de reflexdo e
investigacdo sobre seu trabalho pedagdgico. Segundo as autoras, essa abordagem nao apenas
permite a busca por novas formas de ensinar e aprender, mas também contribui para a
constru¢do de um conhecimento critico e contextualizado, capaz de transformar a realidade
educacional. Além disso, elas enfatizam a importancia de o professor manter-se atualizado
em relacdo as inovacdes educacionais, integrando-as a sua pratica de maneira reflexiva e
consciente, sempre com o objetivo de promover uma educagdo de qualidade e emancipadora
para todos os alunos. Essa perspectiva refor¢a a ideia de que o estagio, como componente
curricular, deve ser um espaco de formacao que incentive a pesquisa e a reflexao critica,
preparando os futuros docentes para atuarem como profissionais auténomos e
transformadores em seus contextos educativos.

Para compreender os sentidos da docéncia para os sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
¢ necessario entender, primeiramente, como ocorreu a participacdo dos Professores-
Orientadores de estagio na constru¢cdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFRR, bem como a relagdo desse documento com o Projeto Politico-
Pedagdgico do CAp, no que se refere ao estagio de docéncia na UFRR.

Sobre a atualizacdo do PPC do curso de Matematica, Bianca (maio/2023) menciona
que o principal desafio foi esclarecer o conceito de Pratica como Componente Curricular,

uma vez que alguns colegas confundiam essa pratica com o estagio. No entanto, o colegiado
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trabalhou com a perspectiva de "trazer para o nucleo dos professores de Matematica, com
formacao em Matematica pura e aplicada, o que era essa pratica como componente curricular,
como trabalho, e ndo misturar isso com a concep¢ao de estagio", pois "a pratica como
componente curricular ¢ uma coisa, € o estdgio ¢ outra". Segundo Pimenta e Lima (2019),
a pratica docente deve ser entendida como um processo continuo de reflexdo e acdo,
integrando teoria e pratica de forma indissocidvel, o que vai além da mera aplicagdo de
técnicas ou da observagdo em sala de aula. A Pratica como Componente Curricular, nesse
sentido, visa desenvolver nos futuros professores a capacidade de analisar, problematizar e
intervir na realidade educacional, preparando-os para atuar de forma critica e reflexiva.
Bianca relata que as davidas foram sanadas e as alteragdes no PCC foram concluidas.
Refletindo sobre o processo, ela observa que "o resultado que podemos colher hoje € o quanto
isso ¢ positivo na formacao dos nossos alunos", destacando a importancia de uma formacgao
que valoriza a pratica docente como elemento central na construgdo da identidade
profissional do professor.

Jodo (maio, 2023) reflete sobre a mudanca no PPC do curso mencionada pela
entrevistada anterior e detalha o embate no colegiado. Ele explicou que as praticas
curriculares deveriam totalizar 400 horas no curriculo e ser distribuidas entre as disciplinas.

No entanto,

a ideia era ampliar o nimero de disciplinas para dividir essa carga horaria, o que
gerou um embate interessante. Isso implicava a retirada de uma disciplina para
acrescentar outra, o que provocou debates relevantes sobre a formacdo de
professores, conforme o modelo da racionalidade técnica. A proposta envolvia

aumentar as disciplinas didatico-pedagogicas e reduzir as disciplinas especificas
de matematica, gerando trabalho adicional para explicar as mudancas.

O entrevistado relatou que contribuiu para as mudangas no PPC do curso com base
nos resultados de sua pesquisa de mestrado sobre o curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Para. Ele argumentou que os estagios de docéncia deveriam incluir
um momento especifico "[...] para atender as mudancas relacionadas a modalidade de
educacdo especial e a educacdo inclusiva, que ja estavam presentes nos ambientes escolares".

As Praticas como Componente Curricular (PCC) sdo fundamentais na formacao de
professores, pois proporcionam experiéncias praticas que complementam e enriquecem a
formagdo tedrica. No contexto do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade

Federal de Roraima, as PCC sdo organizadas de modo a garantir que os alunos tenham a
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oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de aula em situacdes reais de
ensino, integrando teoria e pratica de forma indissocidvel. Essa abordagem permite que os
futuros professores desenvolvam habilidades para analisar, refletir e intervir criticamente em
contextos educacionais, preparando-os para atuar em um cenario que valoriza a inclusao e a
diversidade. Segundo Pimenta e Lima (2017), as PCC, quando bem articuladas com os
saberes teoricos e as demandas concretas da pratica educativa, contribuem para uma
formacao mais reflexiva e transformadora, evitando a redugdo da pratica docente a mera
aplicacao de técnicas ou modelos preestabelecidos.

Os estagios de docéncia, por sua vez, sdo parte integrante da PCC e devem ser
planejados para atender as demandas contemporaneas da educacdo, incluindo a Educacao
Especial e a Educagao inclusiva. A Resolugao n.® 2/2015 do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) estabelece diretrizes para a formacao de professores, enfatizando que os cursos de
licenciatura devem incluir praticas que preparem os futuros educadores para lidar com a
diversidade no ambiente escolar. Esta resolu¢do normatiza a carga horaria minima de 3200
horas para os cursos de Licenciatura, das quais uma parte significativa deve ser dedicada a
pratica docente, garantindo que os alunos tenham experiéncias que os preparem
adequadamente.

Os estagios de docéncia sdo parte integrante das Praticas como Componente
Curricular (PCC) e devem ser planejados de forma a atender as demandas contemporaneas
da educacgdo, como a Educacao Especial e a Educacao Inclusiva. A Resolu¢do n.® 2/2015 do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) estabelece diretrizes para a formagao de professores,
destacando que os cursos de licenciatura precisam incluir praticas que preparem os futuros
educadores para lidar com a diversidade no ambiente escolar. Além disso, a resolucao
normatiza uma carga horaria minima de 3200 horas para os cursos de Licenciatura, com uma
parte significativa dedicada a pratica docente. Isso garante que os alunos tenham experiéncias
que os preparem adequadamente para os desafios da profissao.

Na Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Roraima (UFRR), os
sentidos da docéncia sao compreendidos como uma pratica reflexiva e transformadora, que
vai além da simples transmissdo de conteudo. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) enfatiza
a formagdo de professores que sejam capazes de promover uma educagdo inclusiva e

contextualizada, reconhecendo a diversidade dos alunos e suas realidades. A docéncia ¢ vista
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como um processo colaborativo, em que o educador atua como mediador do conhecimento,
estimulando a autonomia e o pensamento critico dos estudantes (PPC, 2019).

Além disso, a formagdo docente ¢ orientada para a pesquisa e a reflexdo sobre a
pratica, permitindo que os futuros professores desenvolvam uma postura investigativa e
inovadora, essencial para enfrentar os desafios contemporancos da Educagdo Matematica.
Assim, a docéncia na Licenciatura em Matematica da UFRR é entendida como um
compromisso com a formagao integral do aluno, a valorizagao da educagdo como um direito
de todos e a construgdo de um ambiente de aprendizagem que favorega a inclusdo e a
equidade (PPC, 2019).

Sobre a relagao entre o PPC do curso de Licenciatura em Matematica ¢ o PPP do Cap,
no que diz respeito ao estdgio em docéncia, Bianca (maio, 2023) destacou que nunca teve
acesso ao documento do CAp e que nao o encontrou no sitio eletronico da instituigdo, espaco
exclusivo para a Educacdo Basica - CAp. No entanto, ela ressalta que a falta de acesso ao
PPP do CAp ndo prejudica seu trabalho como orientadora de estagio.

A importancia do papel do Professor-Supervisor ¢ amplamente reconhecida no
contexto do estagio, conforme evidenciado nas reflexdes de Bianca, que afirma: "o grande
ator dentro dessa triade € o Professor-Supervisor, e ndo o Professor-Orientador universitario.
[...] O maior convivio do aluno € na escola, entdo, para mim, o maior ator responsavel ¢ o
professor que atua na escola.”

Essa visdo ¢ corroborada por Calderano (2017), que destaca que muitos estagiarios
percebem o Professor-Supervisor como fundamental para a sua formacao, pois ele ¢ quem
orienta e acompanha as praticas pedagogicas no ambiente escolar. Além disso, Bianca
complementa, dizendo: "Compreendo que meu papel ¢ mais de mediadora e orientadora, mas
o grande ator mesmo ¢ a convivéncia dentro da sala de aula", o que reflete a ideia de que a
interacdo direta com o professor supervisor ¢ crucial para o desenvolvimento das habilidades
docentes.

Calderano (2017) também menciona que o Professor-Supervisor deve colaborar na
execucdo do plano de estagio e trabalhar em parceria com os estagiarios, reforcando a ideia
de que essa relagdo € essencial para a formacao pratica e tedrica dos futuros educadores.
Assim, fica evidente que a convivéncia e a orientagdo do Professor-Supervisor sdo elementos

centrais na formagao dos alunos em estagio.
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Jodo (maio, 2023) também admite ndo conhecer o PPP do CAp, mas sabe que existe
uma coordenagao especifica no colégio que se empenha em ajustar e orientar os licenciandos
no ambiente escolar. Ele destaca a importancia da articulacao entre o PPC da Licenciatura
em Matematica da UFRR e o PPP do colégio, além do laboratério de estagio docéncia da
universidade. Ele ainda observa que pode haver uma distancia entre os dois documentos por
varios motivos que ele nao especifica. Ele conclui a discussdo explicando os objetivos do

curso em relagdo ao estagio de docéncia.

A ideia central do nosso projeto ¢ imergir o licenciando em Matematica na
realidade da escola, permitindo-lhe vivenciar cada momento e realizar as atividades
tipicas de um docente de Matematica no ambiente escolar. Isso inclui atividades de
ensino, participacdo em colegiados, construgdo de projetos e até mesmo assumir
fungdes de gestdo escolar. A imersdo ocorrera dentro do projeto pedagogico da
escola, que representa a identidade da propria instituicdo e seu funcionamento. O
objetivo é proporcionar ao estudante um espaco onde ele possa viver a escola e
experimentar o projeto pedagégico na pratica (POE Jodo, maio, 2023).

A explicagdo apresentada pelo POE Jodo destaca a importancia de integrar os futuros
professores de Matematica ao ambiente escolar, permitindo que eles experimentem
diretamente as diversas facetas da pratica docente. Essa abordagem pratica ¢ essencial para
a formacdo de educadores que ndo apenas compreendam a teoria, mas também consigam
aplicar esse conhecimento em situagdes reais de ensino.

Nesse sentido, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica
da UFRR reforca essa perspectiva ao enfatizar a necessidade de uma formacao que articule
teoria e pratica. O PPC propde que a formagdo docente deve ser construida a partir de
experiéncias que conectem os estudantes com a realidade educacional, promovendo um
aprendizado que va além da sala de aula. Essa conexdo ¢ vital para que os licenciandos
desenvolvam uma compreensao critica das dindmicas escolares e das interagdes que ocorrem
no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a énfase na participacdo em colegiados e na gestdo escolar, mencionada
por Jodo, estd alinhada com a visdo do PPC de formar educadores que sejam nao apenas
transmissores de conhecimento, mas também agentes de mudanca dentro das institui¢cdes. O
envolvimento em projetos € na gestdo permite que os futuros professores desenvolvam
habilidades de lideranca e colaboragdo, essenciais para a construgdo de um ambiente

educacional inclusivo e eficaz.



137

Além disso, a €nfase na participagdo em colegiados e na gestdao escolar, mencionada
por Jodo, estd alinhada com a visdo do PPC de formar educadores que ndo sejam
transmissores de conhecimento, mas agentes de mudanca dentro das instituigdes. Conforme
Pimenta (2023), o ensino deve ser entendido como uma praxis social, ou seja, uma agao
reflexiva e transformadora que integra teoria e pratica, preparando os professores para
intervir de forma critica e consciente nos contextos educacionais. O envolvimento em
projetos e na gestdo permite que os futuros professores desenvolvam habilidades
de lideranga, colaboracdo e mediagdo, essenciais para a constru¢do de um ambiente
educacional inclusivo e eficaz, alinhado com a proposta de uma educagdo publica de
qualidade e emancipatoria.

A vivéncia do projeto pedagogico da escola, conforme sugerido pelo Projeto Politico-
Pedagogico (PPC), também se apresenta como uma oportunidade valiosa para que os
licenciandos compreendam a identidade e os valores da instituicdo escolar. Esse
entendimento ¢ fundamental para sua atuagao futura como educadores, pois conhecer a
filosofia e os objetivos educacionais da escola permite uma pratica docente mais alinhada e
consciente. Ademais, o PPC reconhece que a formagdo dos futuros professores deve
considerar o contexto social e cultural em que a escola esta inserida, promovendo uma
educacdo que dialogue com a realidade dos estudantes e da comunidade.

Nesse sentido, Jodo (2023) afirma que o Departamento de Matematica da
Universidade Federal de Roraima (UFRR) tem se preocupado, nos ultimos anos, em
selecionar profissionais qualificados em Educagdo Matematica, com formagao em nivel de
Mestrado e Doutorado, para orientar o estagio de docéncia. No entanto, ele destaca que, no
passado, essa pratica ndo era adotada de forma consistente. Segundo ele, "ha um tempo, as
vezes colocavam qualquer pessoa para trabalhar no estadgio [...]". Sobre o papel desses
profissionais, Jodo acrescenta que "sdo profissionais que trabalham com estagio e conhecem
realmente os processos educacionais; estudaram e fizeram pesquisa na area de Educagdo
Matematica; conhecem a escola e o sistema educativo". Dessa forma, a escolha criteriosa
desses orientadores contribui significativamente para a qualidade da formacdo dos
licenciandos.

Bianca (2023) complementa, ressaltando que esses profissionais assumem o papel de

mediadores, sendo responsaveis por intermediar a relacdo entre o Professor Supervisor da
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escola e o estagiario. Além disso, cabe a eles orientar o estagiario durante todo o processo,
oferecendo suporte e direcionamento para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
adequadas.

Tanto Bianca como Jodo, reforcam que, além dos orientadores de estdgio, o
Professor-Supervisor da escola desempenha um papel central no processo formativo dos
licenciandos. Esse profissional, que leciona Matematica nas séries finais do Ensino
Fundamental e em todas as séries do Ensino Médio, é responsavel por acompanhar de perto
as atividades dos estagiarios em sala de aula. Sua fun¢do € ndo apenas ensinar os conteudos
da disciplina, mas também servir de modelo e guia para os futuros professores, ajudando-os
a entender as praticas pedagdgicas, os desafios cotidianos do ensino e as dinamicas da
interagdo com os estudantes.

Bianca (2023) confundiu as nomenclaturas atribuidas aos docentes envolvidos no
estagio. Ao ser questionada sobre o papel do orientador de estdgio, sua resposta, embora
detalhasse a fungdo desse profissional, na verdade referia-se ao Professor-Supervisor de
estagio. A entrevistada ressalta a importancia de escolher um profissional que compreenda
sua relevancia na formacao de futuros professores, pois a qualidade do estagio de docéncia
depende dessa escolha. E o Professor-Supervisor que faz a conexio entre a teoria aprendida
na universidade e a pratica no ambiente da sala de aula.

O trecho a seguir aprofunda o perfil desejado para esse profissional, no olhar de
Bianca: "Um professor consciente da importancia do planejamento e de praticas
diversificadas, aliado ao contetudo, a idade do aluno, ao aspecto cognitivo, a estrutura fisica
e a parte emocional, ¢ capaz de conversar conosco sobre esses aspectos € proporcionar um
estagio mais positivo”.

Ao relacionar isso com as ideias de Maturana (2011), especialmente sua teoria da
autopoiese e a Biologia do Conhecer, podemos observar que a educagao nao € um processo
de transmissao de conhecimento, mas uma constru¢do dindmica que envolve a interagdo entre
o educador e o aluno. Maturana enfatiza que a cognicado e a linguagem estao intrinsecamente
ligadas as nossas experiéncias e relagdes sociais. Assim, o ato de ensinar e aprender deve ser
visto como um fendmeno relacional, onde a linguagem desempenha um papel crucial na

formagao do conhecimento e na construcao da realidade.
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Maturana (2011) também sugere que a educacdo deve ser um espaco onde os alunos
possam se sentir seguros € valorizados, permitindo que suas emogdes e experiéncias pessoais
sejam integradas ao processo de aprendizagem. Isso se alinha com a ideia de que um
professor consciente deve considerar o aspecto emocional do aluno, criando um ambiente
que favoreca a autoconfianga e a motivagao para aprender.

Além disso, a pratica de diversificar as abordagens pedagogicas pode ser vista como
uma aplicagcdo do conceito de autopoiese, onde o professor, ao adaptar suas estratégias de
ensino, estd promovendo um sistema de aprendizagem que se auto-organiza e se ajusta as
necessidades dos alunos. Essa flexibilidade ¢ essencial para que os alunos se tornem agentes
ativos em seu proprio processo de aprendizagem, refletindo a ideia de que o conhecimento ¢
construido através da interagdo e da experiéncia.

Jodo também ressalta a relevancia do Professor-Supervisor como figura central no
estagio, destacando sua responsabilidade em orientar o estagiario na pratica do ensino de
Matematica. Contudo, Jodo identifica uma lacuna na formacgdo desses profissionais,
sugerindo que as universidades deveriam proporcionar uma formagao mais direcionada, que
os habilitasse a compreender o curriculo e a estrutura do estagio. Essa observacao reflete uma
preocupag¢do com a preparagao dos futuros educadores, que frequentemente se sentem
inadequadamente preparados para formar outros professores, concentrando-se apenas na
educacao dos alunos da Educagao Basica.

Ao relacionar essa visao com o pensamento de Maturana, percebemos que a formagao
docente deve ser vista como um processo interativo e relacional, onde a linguagem e a
cognicao tém papéis fundamentais. Maturana defende que o conhecimento ¢ construido por
meio das interacdes sociais e da linguagem, o que sugere que a formacao de professores nao
deve se restringir a mera transmissao de contetidos, mas sim a construg¢do colaborativa de
saberes ¢ praticas.

Dessa forma, a formagao especifica proposta por Jodo poderia englobar ndo apenas o
entendimento do curriculo, mas também uma compreensao aprofundada das dinamicas de
ensino e aprendizagem, com o Professor-Supervisor atuando como um mediador que facilita
a vivéncia pratica do estagiario. Essa perspectiva estd em consondncia com a visdo de

Maturana (2011) de que a Educagdo deve ser um espago de coconstru¢do do conhecimento,
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onde todos os envolvidos (professores e alunos) sdo participantes ativos no processo de
aprendizagem.

Infinito (2023) argumenta que o papel central do supervisor de estagio reside na
contribuigdo pratica para a formacao do futuro professor de Matematica. Essa perspectiva ¢
corroborada pelo depoimento de Descartes (2023), que enfatiza ndo apenas a importancia
dessa contribui¢do, mas também a presenga constante do supervisor durante o estagio. Ele
destaca que a experiéncia do supervisor ¢ crucial para transmitir seguranga e tranquilidade
aos estagiarios, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de sua identidade profissional
e para a constru¢ao de uma pratica docente eficaz.

Complementando essa visdo, Pierre Mauritano (2023) refor¢a a ideia de que o
supervisor deve atuar como um parceiro € coautor no processo formativo do estagidrio. Ele
observa que, frequentemente, os estagiarios passam mais tempo com os supervisores do que
com os professores da graduagdo, o que torna essa relacdo ainda mais significativa. Essa
interagdo continua ¢ essencial para a aproximagao entre teoria ¢ pratica, um dos principais
objetivos do estagio curricular. No entanto, ¢ importante notar que o entrevistado também
confunde as nomenclaturas dos docentes envolvidos no estagio, referindo-se ao professor da
escola de educacao basica como orientador de estagio, o que pode gerar confusdes sobre os
papéis desempenhados durante essa experiéncia.

Por sua vez, Jorgina (2023) destaca a importancia do papel dos supervisores na
formacao de futuros professores, pois sdo eles que proporcionam aos estagidrios uma visao
realista da profissao, incluindo sua rotina e os desafios enfrentados. No entanto, ela reconhece
que alguns professores relutam em receber estagidrios, temendo que eles possam interferir
em seu planejamento e no ritmo das aulas. Para esses colegas, Jorgina oferece um conselho
valioso: “Os estagidrios ndo atrapalham, eles ajudam”, ressaltando que, com a evolugao dos
cursos de formacgdo, os estagiarios trazem novas ideias que podem enriquecer a pratica
pedagogica na sala de aula.

Considerando essas perspectivas, o estdgio de docéncia envolve trés participantes
principais, configurando um tridngulo: nos vértices superiores estdo o Professor-Orientador
de estagio e o Professor-Supervisor de estagio, enquanto, na base, esta o estagiario. A relagao

entre esses trés papéis ¢ fundamental para o sucesso do estagio, e a interagdo entre eles deve
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ser constantemente avaliada para garantir que todos os envolvidos obtenham proveito da
experiéncia.

A analise das relagdes entre os envolvidos no estagio, conforme apresentado por
Bianca, Infinito, Descartes e Jorgina, revela um panorama complexo e multifacetado que
ressoa com as discussdes de Pimenta e Lima (2017) sobre a formagdo docente e a pratica
pedagogica. Bianca destaca a necessidade de um imbricamento entre os papéis do estagiario,
professor orientador e professor supervisor, enfatizando que todos compartilham a
responsabilidade de oferecer um servigo educacional de qualidade. No entanto, a percepgao
de que os estagiarios ndo se veem como participantes ativos desse processo indica uma lacuna
na construcdo de sua identidade docente, um aspecto que Pimenta e Lima também abordam
ao discutir a importancia da reflexdo critica e da valorizagdo da pratica pedagdgica no estagio.

Infinito e Descartes trazem a tona a fragilidade das relagdes entre orientadores e
supervisores, apontando para a falta de didlogo e comunicacao, o que compromete a eficacia
do estagio. Essa falta de entrosamento pode ser vista como um reflexo da separacdo entre
teoria e pratica, uma questao que Pimenta e Lima enfatizam como um desafio a ser superado
na formagdo de professores. A auséncia de um "tripé relacional harmonioso" sugere que, para
que a formagao docente seja efetiva, ¢ fundamental haver uma articulacdo mais robusta entre
as diferentes instancias envolvidas no processo educativo.

Por outro lado, a perspectiva de Jorgina, que se esfor¢a para ir além do exigido e
manter um didlogo constante com o estagiario, ilustra uma pratica que busca integrar teoria
e pratica de maneira mais efetiva. Sua abordagem reflete a necessidade de um trabalho
colaborativo e de uma construgdo conjunta de saberes, que ¢ essencial para a formagao inicial
e continua dos professores, conforme discutido por Pimenta e Lima (2017). A valorizagdo do
papel do supervisor, que se mostra disponivel e comprometido, pode ser um caminho para
fortalecer as relagdes e promover uma identidade docente mais coesa entre todos os
envolvidos.

Em suma, a reflex@o critica sobre as relagdes no estadgio revela a urgéncia de um
trabalho conjunto e articulado entre estagidrios, orientadores e supervisores. A construcao de
uma identidade docente sélida e a superagdo das barreiras comunicativas sdo fundamentais
para que o estagio cumpra seu papel formativo, contribuindo para a formagao de professores

mais conscientes de seu papel social e educacional. A proposta de Pimenta e Lima de integrar
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teoria e pratica, bem como de promover um didlogo constante entre os diferentes atores do
processo educativo, mostra-se essencial para a construgdo de uma educagdo mais
significativa e transformadora.

Neste contexto, sdo apresentadas as impressdes dos Professores Supervisores sobre o
significado do estagio para o exercicio profissional na educagdo bdasica. Todos os
entrevistados afirmam que este ¢ 0 momento em que o estudante entra em contato com a
profissdo real, tendo um vislumbre de sua futura carreira a partir da pratica diaria.

Infinito (maio, 2023) afirma que, para ser professor em qualquer area do

conhecimento, sdo necessarias duas habilidades:

[...] conhecimento tedrico da disciplina que vocé precisa dominar. Se eu vou dar
aula de matematica, entdo eu tenho que conhecer os conteudos que vou trabalhar.
Além disso, ¢ essencial que eu saiba o embasamento tedrico do contetido que vou
repassar para passar seguranca aos meus alunos. No entanto, também ¢
fundamental que eu tenha a pratica (grifo meu).

Neste cendrio, a entrevistada ressalta que ¢ justamente o estdgio que oferece a
oportunidade de pratica profissional ao futuro professor em formagao, conforme pode-se
perceber no seguinte trecho: "O estagiario, quando chega, ele s6 tem a teoria, [...] mas a
pratica € outra historia; o estagio vai te proporcionar isso, alguém com mais experiéncia, que
vai te ajudar a crescer como profissional.”

Além do mais, Descartes (maio, 2023) concorda com a entrevistada anterior ¢ afirma
que o estagio “¢ o momento indispensavel para o licenciado por em pratica as teorias
estudadas na graduagao, [...] ¢ o momento indispensavel em que ele vai comecar a ter contato
com a profissdo dele.”

De maneira correspondente, Jorgina (maio, 2023) afirma que o estagio em docéncia
¢ “tudo” para o professor em formacao. Ela reflete sobre as mudangas que ocorreram no
estagio, comparando sua experiéncia como estagidria com o que observa hoje como
supervisora de estagio. Quando era aluna da licenciatura em Matematica, diz que o estagio
era apenas uma “obrigacdo” para obter a graduagdo, e que o licenciando de sua época nao
tinha oportunidades reais de experimentar na pratica, antes de formado, sua futura profissao,

aprendendo “na marra” as nuances da profissao. No entanto, afirma que hoje ¢ diferente:

O aluno vai para a sala de aula com muito mais experiéncia e seguranga do que um
graduando da minha época. [...] Atualmente, o estagio oferece uma visdo mais
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ampla e diversas oportunidades ao aluno. [...] Além da experiéncia pratica
proporcionada pelo estigio, o aluno também tem acesso a pesquisa e ao
conhecimento tedrico adquirido na graduacdo, todos esses elementos integrados a
educacio e ao ensino Matematico.

A afirmagao de que os alunos atuais entram na sala de aula com mais experiéncia ¢
seguranca do que os graduandos de épocas passadas indica uma evolucao significativa na
formagdo docente, ressaltando a relevancia do estdgio como um elemento fundamental do
processo educativo. De acordo com Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) essa vivéncia pratica,
combinada com a pesquisa e o conhecimento tedrico adquirido ao longo da graduagao, resulta
em uma formagao mais solida e integrada, especialmente na area da Educa¢do Matematica.
Essa abordagem abrangente ndo apenas enriquece a pratica pedagogica dos futuros
professores, mas também os prepara para enfrentar os desafios contemporaneos da docéncia,
incentivando uma reflexao critica sobre sua atua¢do e contribuindo para a constru¢ao de uma
identidade profissional mais forte e consciente. Dessa forma, a conexao entre teoria e pratica,
facilitada pelo estdgio, se revela um aspecto essencial para a formagdo de professores
competentes € comprometidos com a educagao.

Pierre Mauritano (maio, 2023) destaca que o estagio ¢ um "momento divisor de
aguas" na formacao do futuro professor, enfatizando a importancia dessa experiéncia pratica
no contato com os desafios da profissdo. Essa afirmagdo ressoa com as ideias apresentadas
por Calderano, que também sublinha a relevancia do papel do Professor-Supervisor no
processo de estagio. Segundo Calderano, a orientagdo e o acompanhamento adequados por
parte do supervisor sdo cruciais para garantir que a experiéncia do estagiario seja positiva e
enriquecedora.

Calderano (2017) ainda aponta que a responsabilidade do professor da escola basica,
como supervisor de estagio, ¢ fundamental para moldar a vivéncia do estagidrio. Ele ndo
apenas orienta, mas também estabelece o "tom" das atividades desenvolvidas, influenciando
diretamente a formagao do futuro docente. Se essa supervisao for realizada de maneira eficaz,
pode proporcionar ao estagiario uma visao clara e positiva da pratica docente, contribuindo
para sua formacao profissional e identidade.

Por outro lado, se a experiéncia do estagio for negativa, como Pierre Mauritano alerta,
isso pode ter repercussdes duradouras na vida do estudante. Calderano (2017) também

menciona que a falta de envolvimento e a resisténcia de alguns professores em receber
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estagidrios podem resultar em experiéncias frustrantes, que ndo apenas desmotivam o
estagidrio, mas também perpetuam uma visao negativa da profissdo. Portanto, ¢ essencial que
os professores supervisores reconhegam a importancia de sua atuagcdo e busquem criar um
ambiente de aprendizado colaborativo, onde o estagiario possa se sentir apoiado e valorizado.

Em suma, a experiéncia do estagio ¢ um reflexo direto da qualidade da supervisao
recebida. A formagdo de um professor ndo se limita ao conhecimento tedrico, mas €
profundamente influenciada pelas vivéncias praticas que moldam sua percepcao e abordagem
pedagogica. Assim, a responsabilidade dos supervisores ¢ imensa, pois suas acdes podem
abrir portas para um futuro promissor ou, ao contrario, deixar marcas negativas que
perdurardo na trajetdria profissional do estagiario.

Questionou-se os Professores-Supervisores de estagio de docéncia que atuam no
Colégio de Aplicagdao da UFRR sobre o que fariam se tivessem o poder de realizar mudancas
no estagio de docéncia, eis as respostas:

Infinito (maio, 2023), ao refletir sobre o estdgio de docéncia, disse que gostaria de
receber feedback sobre o seu trabalho como supervisora de estagio, o que nunca aconteceu.
Assim, a mudanga que proporia seria a obrigatoriedade de repassar ao professor supervisor
da escola campo de estadgio de docéncia uma cdpia do relatdrio organizado pelo estagiario.
Vale destacar que o Professor-Supervisor do Estagio ¢ responsavel por assinar toda a
documentacdo do estagiario. Além disso, os relatorios de estdgio eram/sdo entregues
digitalmente a Coordenagao de Estagio do CAp, que os encaminhava via e-mail para os
respectivos professores supervisores; todos eles tinham/tém acesso aos documentos.

Por outro lado, Descartes (maio, 2023) argumenta que a forma como o estagio
acontece no Colégio de Aplicacdo ¢ adequada. Ele considera que a funcdo de preparar o
professor em formagdo para a futura pratica profissional estd sendo cumprida pelas duas
instancias envolvidas, tanto pela Licenciatura em Matematica (Graduagdo) como pelo CAp
(Educacao Basica).

Ja& Jorgina (maio, 2023) concorda que a forma de conducdo e a estrutura de
funcionamento do estdgio de docéncia no CAp sdo adequadas e funcionam bem. Por isso,
nao mudaria nada. No entanto, se tivesse o poder, mudaria o perfil do estagiario. A
entrevistada afirma que os estagiarios que vém recebendo para sua supervisao sao apaticos,

encaram a experiéncia como mais uma disciplina curricular ¢ se envolvem pouco com a
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pratica. Ela acredita que esse ¢ um momento muito importante para a formagao dos alunos,
que eles estao desperdicando.

Em consonancia com essa visao, Pierre Mauritano (maio, 2023) concorda com a PSE
Jorgina, afirmando que a mudanca que gostaria de ver também esta relacionada ao perfil dos
estagiarios que tem recebido. Segundo ele, a Gnica preocupacao de seus estagiarios gira em
torno da aula pratica que devem ministrar no fim do estagio de docéncia, apenas para elaborar
um bom relatério e obter uma boa nota. Ele critica a falta de interesse pelo processo, pela
realidade cotidiana da sala de aula e pelo trabalho coletivo que poderia ser construido com o

Professor-Supervisor e os alunos. Eis o relato dele na integra:

Os alunos chegam com uma visdo romantica da profissao, [...], querem dar uma
aula show, usando tecnologias, [...] passam o periodo todo da observagdo para em
um unico dia, como numa culminincia, fazer uma atividade que envolva
computador - que ¢ interessante, mas é fora da realidade cotidiana - destacada do
que efetivamente se trabalha. [...]. E como se fosse uma coisa so para tirar fotos
para o professor 14 da disciplina dele. [...] Eu acho que falta uma construgdo, um
caminhar até chegar esse dia junto com a turma, junto com o Professor do estagio.

A critica a postura dos estagiarios no estdgio de docéncia ¢ um ponto central nas
reflexdes de Jorgina e Pierre Mauritano, que apontam a apatia e a falta de engajamento dos
alunos em relacdo a pratica pedagogica. Jorgina observa que "os estagidrios que vém
recebendo para sua supervisao sao apaticos, encaram a experiéncia como mais uma disciplina
curricular e se envolvem pouco com a pratica", o que, segundo ela, resulta em um desperdicio
de uma oportunidade crucial para a formagdo docente. Essa visdo ¢ corroborada por
Mauritano, que destaca que seus estagiarios estdo mais preocupados em "elaborar um bom
relatorio e obter uma boa nota" do que em se conectar com a realidade da sala de aula e em
construir um trabalho coletivo com o professor-supervisor. Essa falta de comprometimento
com a experiéncia pratica reflete uma desconexao com a proposta de formagao critica e
reflexiva que Pimenta e Lima (2017) defendem, segundo a qual o estagio deve ser visto como
uma "atividade teorica instrumentalizadora da praxis dos profissionais da Educagao.

Para esta subsecdo, também foram realizados trés questionamentos aos professores
envolvidos no estagio de docéncia. Aos Supervisores, perguntou-se: a) se possuem
experiéncia no Ensino Superior; b) caso ndo possuam, se t€m interesse em atuar nessa etapa
formativa; e c) caso possuam, qual nivel educacional preferem: Educac¢ao Basica ou Ensino

Superior. Para os Orientadores, o questionamento foi direcionado para uma possivel atuacao
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na Educacdo Bésica. Perguntou-se em qual etapa, ano ou série escolheriam atuar,
considerando a experiéncia adquirida durante a disciplina de estagio.

A PSE Infinito (maio de 2023) relatou que a unica experiéncia que teve no ensino
superior foi durante seu estagio de docéncia obrigatorio, quando cursava o Mestrado em
Ensino de Ciéncias na UERR. Ele afirmou que essa vivéncia despertou seu desejo de
trabalhar com a graduacao. No entanto, quando surgiu a oportunidade, teve que declinar, pois
estava no periodo de escrita da dissertagdo. Apesar disso, ele afirma: “Antes de me aposentar,
eu vou realizar essa vontade”.

Da mesma forma, PSE Descartes (maio de 2023) expressou que, antes de ser chamado
para trabalhar no Colégio de Aplicacao, atuou como professor substituto na UFRR. Contudo,
teve que interromper o contrato para assumir o cargo no CAp. Ele revelou que, se pudesse
escolher, preferiria atuar no Ensino Superior. “Hoje estd muito dificil ser professor da
Educag¢ado Bésica, sem ser indelicado digo: a grande questdo € lidar com os responsaveis pelos
adolescentes”.

Ja PSE Jorgina (maio de 2023), em uma perspectiva diferente, mencionou que teve
uma breve experiéncia no Ensino Superior como tutora em um curso de graduacdo em
matematica a distancia. Embora fosse tutora, afirmou que "nessa funcdo, a gente tinha que
dar aula; o professor da turma, o titular, passava todo o material para a gente acompanhar, e
muitas vezes eu dei aula para os alunos". Ela também recordou uma outra experiéncia no
ensino superior, especificamente no ensino superior tecnoldgico, onde ministrou a disciplina
de matemadtica para o curso de Agroecologia. Quando questionada sobre sua preferéncia,
afirmou que prefere a educacao basica, mais precisamente o ensino médio.

Por outro lado, PSE Pierre Mauritano (maio de 2023) relatou ter duas experiéncias no
ensino superior: uma ministrando as disciplinas de matematica aplicada e estatistica para os
cursos de pedagogia, contabilidade e biologia, e outra no ensino superior a distancia, na
graduacdo em matematica. Quanto a sua preferéncia, ele afirmou que € pela educacao basica.
Deixou claro que sua escolha ndo ¢ aleatdria, pois conhece o funcionamento de ambas as
etapas, suas fragilidades e beneficios, e que sua vivéncia nessas areas define sua preferéncia.

No caso da POE Bianca (maio de 2023), sua trajetoria ¢ diferente, pois contou que
nunca atuou na educacao basica, tendo iniciado sua carreira docente no ensino superior. No

entanto, afirmou que a universidade lhe proporcionou participar de varios programas de



147

intervencdo na educacdo bdsica, como a disciplina de estagio, o PIBID, a residéncia
pedagogica, além de cursos de extensdo. Sobre a possibilidade de atuar na educacao basica,
afirmou que escolheria o sexto e o sétimo ano do ensino fundamental, "porque ¢ nesse
momento que se consolida a base das quatro operacdes da aritmética e da geometria, que
serdo aprofundadas no ensino médio, direcionado para areas cientificas e profissionais,
conforme a BNCC".

J& o POE Jodo (maio de 2023) apresentou uma trajetoria profissional mais ampla,
afirmando que conhece bem a Educagdo Basica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Me¢dio. Ele iniciou sua carreira nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ap6s concluir o
magistério. O seguinte trecho demonstra seu encantamento ao recordar essa época:
“Alfabetizei e trabalhei com a segunda série na época. [...] Os anos iniciais sdo algo
maravilhoso, porque vocé recebe uma crianga que nao tem nog¢do de muitas coisas e, aos
poucos, no final do ano, vocé vé o quanto ela conseguiu evoluir”. Apds finalizar sua
licenciatura em Matematica, ele atuou nos anos finais do Ensino Fundamental e em trés séries
do Ensino Médio. Sobre sua preferéncia, Jodo afirmou ter "identificacdo para trabalhar em
qualquer um desses niveis de ensino". No entanto, por atuar hd muito tempo no Ensino
Superior, declarou que preferiria trabalhar no Ensino Médio, por dois motivos: a
possibilidade de abordar o conteudo curricular e a mente dos jovens, explorando sua
percep¢ao do mundo; além do tempo afastado das séries iniciais do Ensino Fundamental, o
que o faz acreditar que nao saberia mais como atuar nessa etapa.

A abordagem de Pasquali (2019) sobre a percep¢do enfatiza a interacdo entre
estimulos sensoriais e a autoatribuicao das experiéncias, refletindo como os individuos
interpretam e atribuem significado as suas vivéncias. Essa perspectiva se relaciona com a
trajetoria profissional de Jodo, que, ao longo de sua carreira na Educagdo Basica e no Ensino
Superior, demonstra um profundo entendimento da evolucdo cognitiva dos alunos. Seu
encantamento ao recordar a alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais revela uma
consciéncia da transformagdo que ocorre nesse estagio, em que os alunos, inicialmente sem
nog¢ao de muitas coisas, desenvolvem uma nova compreensao do mundo ao seu redor. Assim
como Pasquali sugere que a percepcao ¢ um processo ativo e dindmico, Jodo também

reconhece a importancia de explorar a mente dos jovens no Ensino Médio, fase em que a
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compreensao do mundo se torna mais complexa e rica, permitindo uma abordagem curricular
que respeite e potencialize essa evolucao cognitiva.

De forma semelhante, a relagdo entre os dizeres de Pimenta, sobre os sentidos da
docéncia na UFRR, e o pensamento de Paul Ricoeur, pode ser sintetizada em torno da
centralidade da interpretagdo e da construcao de significados nas praticas educativas. Pimenta
(2023) destaca que a docéncia ¢ um ato relacional que vai além da mera transmissdo de
conteudos, enfatizando a importancia da reflexao critica e da afetividade nas interagdes entre
professores e alunos. Essa abordagem ecoa com a perspectiva hermenéutica de Ricoeur, que
argumenta que a interpretacdo ¢ um processo ativo, no qual o significado ¢ construido por
meio da interacdo entre o intérprete e o objeto de interpretacdo, seja ele um texto ou uma
pratica.

Ricoeur (1991) propde que a compreensdo envolve uma analise das narrativas e das
experiéncias que moldam a realidade, sugerindo que a interpretacdo deve considerar o
contexto historico e cultural. Da mesma forma, Pimenta (2023) enfatiza que a pratica docente
deve ser contextualizada, levando em conta as realidades dos alunos e promovendo um
ensino que considere suas identidades e experiéncias.

Ademais, ambos epistemologicos ressaltam a importancia da reflexao critica. Pimenta
sugere que os professores devem, constantemente, avaliar suas metodologias e interagdes,
enquanto Ricoeur defende que a interpretacdo deve ser um processo reflexivo, buscando
compreender as dinamicas subjacentes as narrativas.

Em suma, tanto Pimenta quanto Ricoeur enfatizam que a pratica educativa e a
interpretacdo sao processos interativos e reflexivos, nos quais a construcao de significados ¢
essencial para a formagao de identidades e para a promog¢ao de um aprendizado significativo.
Essa conexdo evidencia a relevancia da reflexdo critica e da interpretacdo na educagao,

destacando a necessidade de um didlogo constante entre teoria e pratica.

4.2.A interse¢do da linguagem humana e a Matematica: uma perspectiva epistemologica
Esta subsec¢do inicia-se a articulagao de duas questdes, uma destinada aos professores-

orientadores e outra aos professores-supervisores de estdgio e aos estagiarios. Aos

supervisores, indagou-se como a linguagem humana se apresenta dentro da estrutura da

disciplina de Matematica. Aos orientadores, perguntou-se como a linguagem humana se
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manifesta dentro da estrutura do curso de Matematica. Ja para os estagiarios, a primeira
questdo associa a linguagem enquanto elemento perceptivel ao processo de formacao
académica, com énfase no estagio. A segunda questdo investiga o estudo da linguagem nas
disciplinas obrigatdrias da licenciatura e seu impacto na pratica desenvolvida durante o
estagio.

Primeiramente, Infinito (maio de 2023) relata que sempre se preocupou com a
linguagem em sua pratica de docéncia. Inicialmente, menciona que ja teve uma aluna surda
e precisou adequar sua fala e postura para uma linguagem visual, visto que a estudante
acompanhava suas aulas por meio de leitura orofacial. Posteriormente, expressa sua
preocupacdo também com a linguagem matematica durante suas aulas, pois “[...] a
matematica ¢ cheia de simbolos e significados e, se vocé ndo tiver afinidade com essa
linguagem, ndo conseguira ensinar nem o aluno aprender.”

Por outro lado, Descartes (maio de 2023) deixa claro que a ciéncia matematica € uma
linguagem e que ela ¢ compreendida em dois processos: como o professor a transmite € como
o aluno a assimila. O entrevistado explica, com base em suas vivéncias, como assimilou a
linguagem matematica. O primeiro passo envolve a explicacdo e a exemplificacdo do
conteudo matematico pelo professor. “O professor, por exemplo, explica € demonstra um
teorema, conversa com os alunos, tira as duvidas; essa ¢ a parte dos professores.”

Além disso, o segundo momento ¢ a verificagdo pelo aluno da assimila¢ao daquela

linguagem matematica ensinada pelo professor.

[...] quando eu era aluno do curso de Matematica acontecia assim, observava como
o professor estava explicando, depois quando estava sozinha pegava alguns
exercicios e ia tentar resolver. [...] Essa parte é de responsabilidade do aluno, ele
vai construindo essa linguagem, vai desenvolvendo, e por fim, consegue
compreender, consegue resolver os exercicios e teoremas matematicos.

A critica a visdo do PSE Descartes sobre a autonomia do aluno na construcdo de sua
linguagem matematica e resolucao de problemas € pertinente quando comparada ao enfoque
interdisciplinar de Silveira (2017). Enquanto a PSE Infinito atribui ao aluno a principal
responsabilidade no processo de aprendizagem, como evidenciado no relato de que "[...]
pegava alguns exercicios e ia tentar resolver [...]", Silveira (2017) destaca a importancia
da mediacdo do professor e dainteracdo com o aluno, reconhecendo a complexidade da

linguagem matematica. A autora defende que o professor deve levar em consideragdo
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aspectos filosoficos, antropologicos e psicologicos, desafiando a ideia de que a autonomia
do aluno ¢ suficiente. Isso porque o aprendizado matematico envolve elementos muitas vezes
inatingiveis sem o apoio adequado, como a compreensao de conceitos abstratos € a resolucao
de problemas complexos, que exigem mais do que a mera pratica individual. Assim, a
media¢do docente se torna essencial para guiar o aluno na construgdo de sua linguagem
matematica ¢ no desenvolvimento de uma compreensdao mais profunda dos processos
matematicos, indo além da resolucdo de exercicios isolados.

Silveira também critica, ainda que implicitamente, a no¢ao de que o fracasso em
Matematica ¢ uma falha exclusivamente pessoal. A autora ressalta que fatores como
a mediagdo do professor e o uso adequado de representagdes semioticas sao essenciais para
uma compreensao solida dos conceitos matematicos. Dessa forma, a responsabilidade pelo
aprendizado, segundo Silveira, ¢ compartilhada entre aluno e educador, o que contrasta
diretamente com a visdo do PSE Descartes, que atribui a carga do aprendizado quase que
inteiramente ao aluno. Além disso, Silveira refor¢a a importancia de uma comunicagao clara
e efetiva entre aluno e professor, destacando que o aprendizado da matematica pode ser
compreendido como um jogo de linguagem, no qual a interacao e o dialogo sdo fundamentais
para a constru¢ao do conhecimento matematico.

Segundo Maturana (2002), a linguagem desempenha um papel fundamental na
construcdo do ser humano e de sua convivéncia social. Para o autor, como ja mencionado, a
linguagem ndo se limita a um sistema de comunica¢do, mas constitui um espago de
coordenagdes de acdes consensuais, moldado pelas emocgdes e interagdes. O aprendizado e o
desenvolvimento da linguagem ocorrem, portanto, no contexto dessas interagdes, que sao
essenciais para a construcao do conhecimento. A PSE Jorgina, embora ndo tenha estudado
linguagem formalmente durante sua graduacdo em Matematica, aplica esse conceito em suas
aulas ao adaptar suas explicacdes ao nivel linguistico dos alunos. Essa pratica reflete a visao
de Maturana, na qual a linguagem transcende a disciplina formal, tornando-se um elemento
central nas interacdes pedagdgicas e no processo de desenvolvimento do conhecimento
matematico.

Ao ajustar a linguagem ao nivel de seus alunos, Jorgina est4 aplicando o principio de
Maturana de que linguagem e emogdes sdao centrais no aprendizado, criando um ambiente

em que o aluno ¢ reconhecido como um participante ativo no processo de construgdo do
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conhecimento. Essa pratica, no entanto, nem sempre ¢ formalmente reconhecida nos
documentos institucionais. Pierre Mauritano (maio de 2023), por exemplo, afirma que nao se
recorda se a linguagem esta explicitamente presente no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do
Colégio de Aplicagdo. No entanto, ele deixa claro que, na sala de aula, a pratica de Jorgina
reflete uma compreensdo profunda da importancia da linguagem como ferramenta de

mediagdo e interagdo, alinhada com as ideias de Maturana.

[...] A linguagem estd presente nos comportamentos € nas expressoes [...]. Existe
tanto na linguagem matematica quanto nas posturas em relacdo aos colegas e
professores. [...] A linguagem esta presente em todos os momentos na sala de aula:
na forma como me posiciono como professor ¢ na maneira como os alunos se
relacionam entre si e comigo [...].

A partir da perspectiva de Humberto Maturana, conforme exposto em Emogoes e
Linguagem na Educac¢do e na Politica (2002), a linguagem ndo ¢ apenas um meio de
comunica¢do, mas um fenomeno relacional que permeia todas as interagdes humanas,
incluindo as escolares. A fala de Pierre Mauritano, ao destacar que a linguagem esta presente
tanto nos comportamentos quanto nas expressoes dentro da sala de aula, reflete a ideia
maturaniana de que a linguagem nao se limita a uma fungao técnica ou académica, como no
caso da matematica, mas se manifesta nas posturas, relacdes e convivéncia entre professor e
alunos. Para Maturana, a linguagem emerge nas coordenacdes de agdes consensuais e €
profundamente influenciada pelas emogoes, tornando-se um elemento essencial para a
criacdo de um ambiente de respeito e aprendizado mutuo, no qual todos os participantes sao
reconhecidos como atores legitimos no processo de constru¢ao do conhecimento.

No tocante aos Professores-Orientadores, a POE Bianca (maio de 2023) aponta que a
linguagem nao aparece de forma explicita no PPC do curso de Matematica, justificando sua
observacao com base no perfil do corpo docente, visto que esse documento ¢ construido por
eles. Para sustentar sua tese, ela exemplifica com o caso de um professor que fez doutorado
em Historia da Matematica, ressaltando que, ao ler o PPC, percebe-se énfase nessa proposta
formativa. No entanto, como ndo ha professores com doutorado no campo da linguagem, essa
area nao ¢ contemplada no documento orientador do curso.

Adicionalmente, Jodo (maio de 2023) destaca que a Matematica ¢ a linguagem das
ciéncias e o alicerce das ciéncias exatas, com sua base linguistica presente na grande area por

meio de seus modelos. Ao comentar sobre o PPC, ele observa que "ndo ha uma disciplina
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especifica que trate da linguagem matematica, [...] mas subentende-se que isso ¢ acordado
quando elaboramos ou criamos disciplinas com essa perspectiva". O entrevistado ainda
salienta que "a Matematica, para ensinar, envolve niumeros, operagdes aritméticas, geometria,
algebra, probabilidade e estatistica", e, por isso, durante o ensino, ¢ necessario abordar essa

area como uma linguagem, apresentando-a aos estudantes como um processo. Veja o

Quadro 5:

Quadro 5: Comparecimento da Linguagem no PPC

identificadores e
palavras-chave,
tipos de

dados, tipagem
dindmica, entrada
e saida de dados,
operadores de
atribuigdo, logicos
€

aritméticos.
Classe, objeto
(instancia) €
método;

ML206 - PSICOLOGIA | 2. OS FENOMENOS | 2.4. Linguagem VYGOTSKY, L.S.
DA EDUCACAO | PRECEPTIVOS NA Pensamento e
MATEMATICA APRENDIZAGEM DOS linguagem. 1.ed.
CONTEUDOS Brasileira. S3o Paulo:
MATEMATICA Martins Fontes,
1987.
ML306 - LOGICA DE | 3. LINGUAGEM DE | 3.1. Estrutura da
PROGRAMACAO PROGRAMACAO linguagem,
memoria ®
referéncia, Nao compareceu

LEMO040 - INTRODUCAO
A LIBRAS

Nao compareceu

Nao compareceu

QUADROS, R. M. de.
Educacio de Surdos: a
aquisicao da
linguagem. Porto
Alegre: Artes

Médicas, 1997.

ML803 - HISTORIA DA

1. ORIGENS PRIMITIVAS

1.3. Linguagem de

MATEMATICA DA MATEMATICA nimeros e a
origem da
numeracgao;

PE436 - FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO DE

Somente compareceu na
Ementa:

Nao compareceu

Nao compareceu

JOVENS E ADULTOS “A natureza

simbolica da linguagem.”
ML908 - ESPACOS | 3. LINGUAGEM BASICA | Nio compareceu | Nio compareceu
METRICOS DA TOPOLOGIA

Quadro 5: Elaborada pelos autores a partir do PPC (2019)
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Ao analisar a presenga da linguagem no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Matematica, percebe-se uma tensdo entre as percepgdes dos professores-
orientadores e o tratamento efetivo do tema no curriculo. A professora-orientadora Bianca
argumenta que a linguagem nao ¢ abordada explicitamente no PPC, atribuindo essa auséncia
a formagao do corpo docente, que ndo possui especialistas na area. Contudo, ao observar o
PPC, nota-se que a linguagem aparece de forma fragmentada em disciplinas como Psicologia
da Educagdao Matematica e Logica de Programagao, embora limitada a topicos especificos e
sem uma abordagem continua ou centralizada. Isso enfraquece a visdo de Bianca, ao
demonstrar que o tema ¢ contemplado, mas de maneira dispersa.

Por outra perspectiva, Jodo sustenta que a Matematica, sendo uma linguagem das
Ciéncias exatas, permeia implicitamente o curso, o que ¢ parcialmente corroborado pela
andlise, pois, embora a linguagem esteja presente, sua abordagem ¢é superficial e ndo
consolidada em uma disciplina especifica. A fragilidade do PPC, portanto, reside na auséncia
de uma abordagem sistemdtica e integrada da linguagem matematica, limitando o
desenvolvimento de uma compreensdao mais aprofundada de sua fungdo como ferramenta
epistemoldgica essencial para o ensino e a aprendizagem da matematica.

Ao aprofundar a analise da presen¢a da linguagem no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Matematica, com base na “Didatica da Matematica e a
Mobilizacdo de Processos Cognitivos" Costa (2024), evidencia-se que o tratamento da
linguagem na formagao docente em Matematica ¢ marcado por uma abordagem técnica e
conteudista. Esse enfoque reflete uma limitacdo da formacao oferecida, onde o papel da
linguagem ndo ¢ visto como elemento essencial para a constru¢do do conhecimento
matematico. A observacdo da professora-orientadora Bianca, de que a linguagem nao ¢
abordada explicitamente no PPC, ganha mais forca quando analisamos que o uso da
linguagem no ensino da Matemadtica ¢ frequentemente tratado como algo secundario ou
acessorio.

Como destaca Costa (2024), o ensino da Matematica muitas vezes prioriza uma
relagdo professor-saber, com énfase no conteudo e nas técnicas de ensino, negligenciando
aspectos cruciais como a "mobilizagdo de processos cognitivos" e a integragao da linguagem

como meio de facilitar o entendimento. Segundo a autora, "embora ja seja possivel
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detectarmos algumas mudangas nos rumos que a Didatica vem assumindo [...] ainda ¢
perceptivel uma preocupagdo preponderante na relagdo professor-saber" (Costa, 2024, p. 62).
Essa constatacdo refor¢a que, ao negligenciar o papel da linguagem, o curriculo limita a
capacidade dos futuros professores de integrar praticas pedagogicas mais amplas e reflexivas.

Por outro lado, o argumento de Jodo, de que a Matematica ¢ uma linguagem das
Ciéncias Exatas e permeia implicitamente o curso, revela uma visdo restrita de como a
linguagem deveria ser trabalhada na formacdo docente. A ideia de que "saber Matematica
ndo ¢ uma condi¢do suficiente para que o professor consiga ensinar Matematica de modo
eficiente" (Costa, 2024, p.62) ¢ essencial, pois evidencia a importancia de uma abordagem
mais completa que incorpore a linguagem como ferramenta pedagogica. O PPC falha ao nao
integrar de forma sistematica o ensino da linguagem matemdtica como um aspecto
fundamental para a construg@o de conceitos e praticas pedagogicas eficazes.

Em sintese, Costa nos ajuda a entender que a fragilidade do PPC reside na falta de
uma abordagem sistematica que trate a linguagem como um componente essencial para a
formacao de professores de Matematica. Essa lacuna limita a capacidade dos futuros docentes
de desenvolver uma compreensdo critica da Matematica como linguagem, e de utiliza-la
como um meio para mobilizar processos cognitivos e facilitar a aprendizagem.

A fala de Jodo (maio, 2023), ao afirmar que os docentes responsaveis pelas disciplinas
de estagio trabalham a linguagem, mesmo sem haver um professor no curso de Matematica
com formagdo especifica ou que desenvolva pesquisa nessa drea, levanta questdes
importantes sobre a abordagem pedagogica adotada no curso. Isso evidencia que, apesar da
auséncia de especialistas dedicados ao estudo da linguagem em articulagdo com a Educacao
Matematica, ha um esforgo por parte dos professores de Estagio em inserir a linguagem como
uma ferramenta didatica essencial para o ensino.

No entanto, essa inser¢ao parece ser feita de maneira indireta e ndo estruturada dentro
do curriculo formal do curso. Como o PPC ndo dedica um espago explicito e continuo para
o estudo da linguagem matematica, essa abordagem fica relegada a iniciativas individuais e
pontuais dos professores de estdgio, o que pode gerar uma inconsisténcia na formagao dos
futuros docentes. Segundo a analise Costa (2024, p. 61) "o processo de ensino pode perder

em sua finalidade que ¢ a aprendizagem, se tornar sem sentido e asséptico de significado", o
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que sugere que, sem uma articulagdo adequada entre linguagem e contetido, o processo de
ensino da Matematica pode ser fragilizado.

Dessa forma, a fala de Jodo revela uma tentativa de suprir essa lacuna, mas também
expoe a necessidade de uma maior articulacao curricular que trate a linguagem de forma
sistematica, integrada e colaborativa, garantindo que todos os futuros professores possam
desenvolver competéncias para trabalhar a Matematica como uma linguagem cientifica e
pedagdgica em sala de aula.

A voz da POE de Bianca (2023) revela uma admissdo sincera de sua fragilidade
formativa no que diz respeito a linguagem, ao afirmar: "eu ndo tenho leitura, ndo tenho estudo
na area da linguagem. [...] o que precisamos € nos apropriarmos dessa questao linguistica de
forma mais tedrica e, quem sabe, isso nos ajude a esclarecer alguns pontos que nao estamos
conseguindo atingir". Esse reconhecimento evidencia a lacuna existente no desenvolvimento
de competéncias linguisticas no curso de Licenciatura em Matematica, o que afeta
diretamente a formacgao dos professores. Ao refletir sobre a necessidade de aprofundamento
teorico na area, Bianca destaca a importancia de incorporar a linguagem de forma mais
sistematica e critica no curriculo, apontando a influéncia que essa dimensao tem na pratica
docente, especialmente no estagio, onde a praxis formativa dos futuros professores ¢
consolidada.

Essa constatacdo reforca um dos problemas centrais na formag¢do de docentes de
Matematica: a linguagem ¢€ essencial nao apenas como um meio de comunicagao, mas como
uma ferramenta para o pensamento e a construcao de significados. Como discutido por Costa
(2024) no documento "Didatica da Matematica e a Mobilizagao de Processos Cognitivos", a
formacao dos professores de matematica deve ir além do dominio técnico do contetdo,
envolvendo o desenvolvimento de uma "teoria da formacao" que articule conhecimento
técnico, reflexdo critica e autonomia. Bianca, ao reconhecer sua propria limitagdo, aponta
para a necessidade de um esforco coletivo dentro do curso para preencher essa lacuna,
promovendo uma formacdo mais holistica e interdisciplinar que valorize o papel da
linguagem na Educagcdo Matematica. Ela também relata a necessidade de formacao na area,
destacando a importancia de melhorar sua praxis como professora formadora de estagio

docente:

O que nos falta para chegar ao ponto-chave, ndo ¢? No inicio, precisamos adquirir
conhecimento sobre que tipo de linguagem matematica € essa ¢ de que forma
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podemos nos apropriar desse conhecimento como linguagem para favorecer nossas
praticas formativas, mesmo enquanto professores formadores (POE Bianca, maio,
2024).

Ela exemplificou o caso da disciplina de Légica Matematica e a linguagem
aplicada a area. Nessa disciplina, "trabalham-se os conectivos 'nao', 'ou', 'se', 'somente se' e
'e" dentro das sentengas matematicas". "[...] Quando pedimos aos alunos que escrevam
sentencas de ldgica matematica, observamos que eles ainda ndo se apropriaram desses
conectivos. A situacao piora quando pedimos que fagam alguma defini¢cdo envolvendo esses
conectivos; muitos ficam completamente perdidos”. Segundo a entrevistada, casos como esse
"demonstram uma falta de organizagao cognitiva dentro da linguagem matematica".

Ao considerar a exemplificagdo de Bianca sobre a disciplina de Logica Matematica,
em que "trabalham-se os conectivos 'ndo', 'ou’, 'se', 'somente se' e 'e' dentro das sentengas
matematicas", ¢ possivel identificar uma dificuldade cognitiva dos alunos em se apropriar
desses conectivos de maneira adequada. Bianca relata que os alunos, ao tentar escrever
sentencas de l6gica matematica ou defini¢des que envolvem tais conectivos, frequentemente
ficam "completamente perdidos", o que ela interpreta como uma "falta de organizacao
cognitiva dentro da linguagem matematica".

Essa dificuldade exemplificada pode ser analisada sob a perspectiva do que Paul
Ricoeur chama de "problema do duplo sentido", um fenomeno hermenéutico e semantico que
trata da pluralidade de significados e sua relagdo com a compreensao. Ricoeur (1991) afirma
que a linguagem carrega uma multiplicidade de sentidos, o que exige que o intérprete se
mova entre diferentes niveis de significado para capturar o que esta sendo realmente dito. A
dificuldade enfrentada pelos alunos ao lidar com os conectivos logicos reflete, em parte, essa
complexidade de significagdo, onde o sentido de cada conectivo ndo se esgota em seu uso
técnico, mas envolve também uma capacidade de mobilizacdo cognitiva e compreensao de
estruturas mais amplas de significado dentro da linguagem matematica.

Portanto, a falta de apropriagdo por parte dos alunos pode ser vista como uma
manifestacdo dessa complexidade simbolica que Ricoeur (1991) discute, na qual o
significado de elementos béasicos como os conectivos logicos ndo estd imediatamente
disponivel, mas requer uma interpretagdo que mobilize tanto o conhecimento técnico quanto

a capacidade de sintetizar diferentes niveis de significado.
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Ja a PSE Infinito (maio, 2023) afirma que a linguagem, de forma geral, ¢ fundamental
para a boa realizacdo do estagio docente. Ela menciona o caso de estagidrios que, ao
ministrarem suas aulas, utilizam uma linguagem coloquial, e defende que o uso de uma
linguagem cientifica, com léxicos adequados ao nivel da série e do perfil dos alunos, ¢

essencial.

[...] se ele vai fazer o seu trabalho com ensino fundamental, ele ndo vai utilizar esse
falar, ndo vamos confundir, nada contra a giria, nada contra os dialetos, mas ndo é
isso, ¢ falar a linguagem que ele compreenda, que seja cientificamente correta, mais
acessivel ao entendimento no grau de quem vai receber.

Ela ainda relata que o uso de uma linguagem adequada ¢ fundamental no processo
formativo do estagiario durante sua pratica docente e para o entendimento, por parte dos
alunos, do conteudo trabalhado. Ele exemplifica sua tese através da teoria de conjuntos,
ensinada aos estagidrios durante a graduacdo e que ¢ repassada por eles durante o estagio

docente, ao atuarem na sétima série do ensino fundamental.

[...] Nao adianta nada eu ensinar a0 meu estagiario sobre a teoria dos conjuntos,
algo que ele ja estudou na Graduacdo, mas que, na pratica, ao trabalhar com o
Ensino Fundamental, ele nao utilizara dessa forma. Nao vamos confundir: ndo
tenho nada contra girias ou dialetos, mas nio é disso que se trata. E sobre falar uma
linguagem que seja compreensivel e cientificamente correta, mais acessivel ao
entendimento do publico que ira recebé-la. Se estou falando com um estagiario,
utilizo uma linguagem adequada ao nivel dele; se estou falando com um aluno,
preciso usar uma linguagem que ele compreenda (PSE Infinito, maio, 2023).

A fala da PSE Infinito sugere que, ao ensinar Matemadtica, deve-se adaptar a
linguagem para o nivel de compreensao do publico, o que implica o uso de uma linguagem
mais coloquial e acessivel. Esse posicionamento vai ao encontro da necessidade pedagogica
de simplificar conceitos sem comprometer seu rigor cientifico, de modo que os alunos
possam assimilar os conteudos de maneira eficaz.

Por outro lado, Gottlob Frege (2009), em sua obra sobre a logica e filosofia da
linguagem, argumenta que a Matematica deve ser rigorosamente fundamentada em uma
estrutura logica formal, afastando-se das ambiguidades da linguagem cotidiana. Frege
acredita que a linguagem cientifica, especialmente a Matematica, deve ser precisa e isenta
das imprecisdes comuns na linguagem natural: "Na linguagem formular da Matematica, ¢
dado evitar as peculiaridades da linguagem falada que levam, como vimos, a erros logicos

(Frege, 2009, p. 219).
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No entanto, Frege reconhece que, embora a conceitografia — sua notagdo logica
formal — seja necessaria para uma formulacao exata dos conceitos, ela nao ¢ sempre de facil
compreensao para todos. Isso reflete uma tensdo entre a necessidade de uma linguagem
técnica, como Frege defende, e a necessidade de adapta-la ao publico, como a POE Infinito
argumenta.

Enquanto Frege foca na precisao e na abstragao da linguagem matematica para evitar
equivocos, ele também admite que nem todos conseguem entender essa linguagem mais
elevada sem um esforco consideravel: "Os matematicos sdo compelidos pela natureza mesma
de sua disciplina a apreender um conceito que eles denominam de fungdo [...] Seus
professores em vao se esforcam, € sao exatamente os alunos mais dotados aqueles que menos
entendem (Frege, 2009, p. 220).

Portanto, ha uma critica subjacente ao ideal de Frege de que a Matematica, para ser
compreendida em seu nivel mais alto, precisa de uma linguagem técnica e formal. A fala da
PSE Infinito sugere que, para fins educacionais, essa linguagem precisa ser adaptada e tornar-
se mais acessivel, o que contraria a visao mais restrita de Frege sobre o uso da linguagem
matematica formal.

A PSE Jorgina (maio, 2023) compartilha a opinido da entrevistada anterior sobre a
necessidade de o estagiario de docéncia adaptar a linguagem adquirida durante a graduagao

a sua pratica docente.

Digamos que um estudante de Graduagdo tente aplicar a mesma linguagem
aprendida durante o curso diretamente com os alunos que estd ensinando. Se ele
fizer isso, enfrentara sérios problemas devido ao nivel de maturidade intelectual
dos alunos, ja que a educacdo basica exige uma linguagem adequada ao nivel de
cada série.

A PSE Jorgina destaca que, ao ensinar matematica na educagdo basica, ¢ essencial
adaptar a linguagem para que os alunos compreendam os conceitos. Ela afirma que "a
educacdo basica exige uma linguagem adequada ao nivel de cada série", sugerindo que o uso
de uma linguagem muito técnica, como a aprendida em cursos superiores, pode dificultar a
compreensao dos alunos.

Frege, por sua vez, defende que a Matematica deve ser expressa de forma rigorosa e
precisa, utilizando uma linguagem logica e formal para evitar ambiguidades. Ele acredita que
a linguagem matematica deve ser clara e objetiva, evitando as falhas da linguagem comum.

Ja Jorgina argumenta que, no contexto escolar, a linguagem matematica precisa ser
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simplificada para que os alunos possam entendé-la melhor, o que faz sentido em um ambiente
de ensino

Por outro lado, o pensamento de Noam Chomsky, sugere uma possivel convergéncia
com as ideias das PSEs. Como ja for dito, Chomsky (2009) defende que o ser humano possui
uma capacidade inata para a linguagem, e que essa estrutura interna da mente ¢ ativada e
moldada pela experiéncia e pelo ambiente em que a pessoa aprende. Assim, sua teoria
reconhece a importancia do ambiente de aprendizado e a necessidade de adaptar a linguagem
ao contexto para facilitar a compreensao. Nesse sentido, a fala de Jorgina e Infinito, que
endossam a adaptagdo da linguagem matematica ao publico-alvo, encontra maior ressonancia
com as ideias de Chomsky do que com as de Frege.

Portanto, enquanto a visdo rigorosa e formal de Frege contraria a necessidade de
simplificacdo defendida pelas POEs, as ideias de Chomsky sobre a linguagem como algo
inato, mas influenciado pelo ambiente e adaptavel ao contexto, estdo mais alinhadas com a
proposta de uma linguagem acessivel para facilitar a compreensao, como sugerido pelas
professoras.

Descartes (maio, 2023) aborda outra faceta do uso da linguagem entre os atores
envolvidos no estagio de docéncia: a comunicagdo entre o professor supervisor € o estagiario.
O agente afirma que o Professor Supervisor e o Estagiario devem manter uma comunicagao
constante, “[...] debatendo, discutindo, avaliando a forma de explicar e como abordar o
conteudo para os alunos. [...] Ambos devem definir quais jogos utilizar, quais metodologias
aplicar, e, havendo essa comunicagdo e interagdo entre eles, o ensino de Matematica sera
mais acessivel aos alunos”.

Ele ressalta, ainda, que o Professor-Supervisor ¢ o responsavel por esse didlogo
didatico com o estagiario: “Se eu receber o aluno de estadgio e coloca-lo diretamente na sala
de aula, sem estabelecer uma comunicagdo, sem discutir metodologias e abordagens de
ensino, ele ndo tera tanta eficiéncia em seu estagio”.

A relagdo entre o Professor-Supervisor e o Estagiario ¢ essencial para o sucesso da
formacao docente, como observa o POE Descartes (2023) ao afirmar que ‘““se eu receber o
aluno de estagio e coloca-lo diretamente na sala de aula, sem estabelecer uma comunicagao,
sem discutir metodologias e abordagens de ensino, ele ndo terd tanta eficiéncia em seu

estagio”. Essa ideia se equipara com a visao de Pimenta (2023) que enfatiza a necessidade
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de um dialogo constante e reflexivo na pratica pedagogica. Para a autora, a docéncia deve ser
encarada como um processo colaborativo, onde a troca de experiéncias e a discussdo de
estratégias de ensino sdo fundamentais. Dessa forma, a comunicagdo entre o Professor-
Supervisor e o Estagiario ndo apenas enriquece a vivéncia do estagio, mas também fortalece
a formacao de uma identidade profissional critica e comprometida, essencial para a promogao
de uma educacao significativa e transformadora.

O PSE Pierre Mauritano (maio, 2023) entende a linguagem, no contexto formativo

do estagio de docéncia, enquanto:

[...] postura, enquanto atitudes dos sujeitos envolvidos. [...] A linguagem, enquanto
supervisor de estagio, que passo para o estagiario a partir da minha postura, das
minhas informag¢des compartilhadas, do meu empenho em trabalhar junto e em
orientar de forma correta, tudo isso contribui para a formagdo do estagiario. Eu me
vejo como um espelho; o que ele vé refletido em mim vai ajuda-lo em sua
caminhada como professor. O que ele vé de negativo em mim também pode servir
[...] como um exemplo a ndo ser seguido.

A fala de Pierre Mauritano, que considera a linguagem no estagio de docéncia como
algo que vai além da fala, envolvendo postura e atitudes, repercute com a hermenéutica de
Paul Ricoeur, que vé€ no simbolo uma linguagem profunda e reveladora. Enquanto Mauritano
se vé como um espelho para o estagiario, cuja postura e agdes moldam a formagado docente,
Ricoeur (1988, p. 283) argumenta que "o simbolo dd que pensar". Para Ricoeur, o simbolo
carrega consigo uma profundidade de significado que nao € apenas explicado, mas vivido.
Assim, o comportamento do professor ¢ interpretado simbolicamente pelos estagidrios,
ajudando-os a construir sua pratica docente. Esse espelhamento entre comportamento e
aprendizado reflete a transmissao de significados e valores, um processo que, para ambos,
ocorre de maneira simbdlica e profunda, influenciando a praxis futura.

O entrevistado também defende que o professor supervisor de estagio € portador de
uma linguagem visual, que perpassa seu comportamento e atitudes, a qual pode influenciar
positivamente ou negativamente na futura praxis professoral do discente durante o seu
estagio de docéncia.

A fala de Pierre Mauritano, ao afirmar que o Professor-Supervisor de estagio utiliza
uma "linguagem visual" que impacta a praxis do estagidrio, pode ser interpretada a luz do
conceito de "Duplo sentido" de Ricoeur. Segundo o autor, uma mesma a¢ao ou simbolo pode

ter dois significados: o explicito e o implicito. Assim, o comportamento do professor
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comunica ndo apenas atitudes visiveis, mas também valores e praticas que influenciam o
estagidrio de forma profunda. Essa linguagem visual funciona como um espelho, refletindo
tanto exemplos a seguir quanto atitudes a evitar, o que pode moldar positiva ou
negativamente a formac¢ao docente do estagiario (Ricoeur, 1988).

Além dessa andlise, é imprescindivel investigar como os estagiarios percebem a
linguagem em sua formagdo académica. Para isso, duas questdes principais sobre a
linguagem foram levantadas junto aos estagidrios. A primeira associa a linguagem, enquanto
elemento perceptivel, ao processo de formacao académica, com énfase no estagio. A segunda
questiona o estudo da linguagem nas disciplinas obrigatdrias da licenciatura e seu impacto
na praxis desenvolvida durante o estagio. Essa investigacio se justifica, pois permite
compreender como a linguagem ¢ abordada na formacao inicial e como ela influencia a
atuacdo dos futuros professores, contribuindo para a construgao de praticas pedagdgicas mais

reflexivas e alinhadas com as demandas contemporaneas da educagao.

4.3 Aspectos uniformes e discrepantes entre a formacao inicial e o estagio de docéncia em

Matematica na UFRR

Esta secdo refere-se a analise do corpus desta tese, compreendendo a aplicagdo de
questiondrios e entrevistas realizadas com os Estagidrios do curso de Licenciatura em
Matematica que realizaram estdgio de docéncia no Colégio de Aplicagdo da UFRR. A
principio, questionou-se os motivos que os levaram a escolher essa Graduagdo, vejam as
respostas:

Alan (maio de 2023) relata que, no inicio de sua vida adulta, estava desempregado e,
ao saber da caréncia de professores de Matemdtica em Boa Vista, decidiu ingressar na
graduacdo em Matematica, apesar de ndo ter afinidade com a area. Segundo ele, “eu vou
escolher o caminho mais dificil, ndo sei Matematica, mas preciso de um emprego, € nessa
area as portas serdo maiores para eu consegui-lo; passei no vestibular e entrei no curso de
Matematica.”

Alan enfrentou dificuldades com as disciplinas basicas do curso, como Calculo,
reprovando varias vezes. No entanto, ele destaca a persisténcia como sua principal
caracteristica e afirma: “Reprovei 2 ou 3 vezes e ndo desisti.” Em contraste, as disciplinas

pedagdgicas, como Didatica da Matematica e o Estagio, foram mais faceis e agradaveis para
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ele. Ele percebeu que seu interesse e facilidade estavam mais alinhados com a pratica

pedagogica do que com as matérias de exatas. Veja na integra o depoimento dele:

[...] eu tinha muita facilidade para ensinar, gostei muito da ideia de ter uma pessoa
precisando de mim para aprender algo, isso me deu dnimo para me tornar professor.
[...] A gente aprende na faculdade de Matematica disciplinas pesadas e com
professores que também sdo pesados, mas com as disciplinas pedagogicas
aprendemos que ndo precisa ser assim. [...] Eu vou chegar na escola, quando for
professor, com a seguinte ideia: - eu vou ajudar meu aluno, eu ndo quero que ele
fique com duvidas em Matematica igual a mim, que sempre tive muitas (Alana,
maio, 2023)

O relato compartilhado reflete o desejo de ensinar de forma mais acessivel e empatica,
partindo da experiéncia pessoal de enfrentar dificuldades com Matematica. Essa visdo se
conecta com a de Costa (2024), que destaca a Didatica como um processo multidimensional,
ndo restrito apenas a transmissdo de conhecimento técnico, mas voltado para a formacao
integral do aluno.

A autora também enfatiza que o ensino deve ir além da simples aplicagdo de técnicas,
buscando mobilizar processos cognitivos e emocionais dos alunos, visto que, para Fernandez,
(2015, p. 505), o professor precisa dominar o conteudo especifico em trés diferentes niveis,
sdo eles: “conhecimento do conteido em si, conhecimento curricular do contetido e
conhecimento pedagogico do conteudo”. Entdo, a fala sobre “ajudar os alunos a ndo terem
duvidas” reflete o ideal de uma pratica pedagogica que prioriza o entendimento e a autonomia
dos estudantes, em vez da mera repeti¢ao de conteudos.

Alan (maio, 2023) verbaliza que o sentimento de medo perpassa as disciplinas base
do curso. E comum ouvir relatos como: “Depois de Calculo I, vem Calculo II, que ¢ ainda
mais dificil; vocé vai ter que estudar muito mais.” O aluno j4 inicia a disciplina com receio,
uma mistura de trés sentimentos que se unem: receio, medo e pavor. Esses sentimentos, que
ecoam entre os alunos, faziam o entrevistado pensar: “O bicho vai pegar, vou ter que estudar
dobrado. Ja foi dificil ser aprovado em Célculo I, inclusive reprovei; imagina em Célculo I1.”

Como se percebe a fala de Alan sobre o receio, medo e pavor enfrentados nas
disciplinas de Calculo destaca o papel critico das emogdes no aprendizado. Costa (2024)
sublinha que as questdes socioemocionais sdo fundamentais e podem prejudicar ou favorecer
a aprendizagem. Emocdes negativas, como as relatadas, tém o poder de bloquear processos

cognitivos essenciais, impedindo o progresso académico. A Didatica deve, portanto, focar
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ndo apenas no conteudo, mas também em estratégias que gerenciem esses sentimentos, pois
"as questoes socioemocionais [...] interferem no processo de aprendizagem (p. 64). Ao criar
um ambiente que acolha e trate essas emocgdes, o professor pode transformar o medo em
motivagdo, garantindo uma aprendizagem mais eficaz e significativa.

Quando questionado se considerava uma pessoa persistente, o entrevistado
respondeu: "Eu ndo era persistente, apenas esfor¢cado. O curso de Matemdtica me tornou
persistente. Criava calos nos dedos de tanto repetir os exercicios de Calculo II e ITI. Costumo
dizer que, se alguém nao cria calos de tanto escrever, € porque ainda ndo aprendeu”.

O depoimento sobre "criar calos nos dedos" ao repetir exercicios de Calculo II e III
revela como a persisténcia e o esfor¢o mecanico sdo vistos como essenciais para aprender
Matematica. No entanto, Costa (2024) ressalta que a aprendizagem nao depende apenas da
repeti¢do, mas envolve processos cognitivos, conativos (motivagdo e emogdes) e executivos
(planejamento e autocontrole) Cosenza e Guerra (2011) apontam que estratégias pedagdgicas
eficazes respeitam o funcionamento do cérebro, mostrando que repetir exercicios sem
reflexdo critica pode ndo ser suficiente para a aprendizagem real. Assim, o esfor¢o repetitivo
precisa estar integrado a uma compreensdo mais ampla e profunda para garantir um
aprendizado significativo e duradouro.

Aron (maio, 2023) narrou que a escolha do curso foi influenciada por dois fatores: as
brincadeiras infantis de professor e a influéncia paterna. O desejo de ser professor o
acompanhou desde a infancia, conforme relata: “Eu sempre quis ser professor. Desde crianga,
eu tinha um quadro branco e brincava de dar aulas para os alunos.” No Ensino Médio, surgiu
a possibilidade de cursar bacharelado em vez de licenciatura: “Coloquei na minha cabeca que
queria fazer Ciéncia da Computag¢do, pois queria ser programador, desenvolvedor de jogos.”
No entanto, ao definir o curso, ele refletiu: “Passei tanto tempo da minha vida brincando de
ser professor, de ensinar, [...] que acabei escolhendo licenciatura em Matematica.” A escolha
pela Matematica, segundo ele, "veio indiretamente do meu pai, que ¢ professor de
Matematica."

Ele acrescenta que, ao final do curso, percebeu uma terceira influéncia em sua

escolha: a logica. Veja a declaracdo:

[...] na minha vida eu sempre trabalhei com a logica, apesar de ela ndo ser
completamente matematica, boa parte dela é 16gica, entdo, se vocé € bom de ldgica,
vocé consegue se sair bem no curso, porque vocé consegue conectar um conteudo
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ao outro, um ponto ao outro. [...] A l6gica se desenvolveu na minha vida através
de jogos, brincadeiras, percebi que ela ajuda muito na minha vida, inclusive no
curso de Matematica (Aron (maio, 2023).

A fala de Aron destaca a importancia da logica no aprendizado e na vida cotidiana,
enfatizando que, embora a logica ndo seja totalmente matematica, ela desempenha um papel
fundamental na compreensao de contetidos. Essa perspectiva pode ser relacionada as
reflexOes de Ricouer sobre a interacdo entre consciéncia e inconsciente.

Ricouer (1988) sugere que a consciéncia ¢ formada por experiéncias e praticas que
influenciam nosso modo de pensar e agir. No caso de Aron, o desenvolvimento da ldgica
através de jogos e brincadeiras ndo apenas estimulou suas habilidades cognitivas, mas
também moldou sua compreensdo matematica. Essa constru¢do de conhecimento ¢ um
exemplo de como as atividades ltdicas podem engajar processos cognitivos e contribuir para
uma formagao solida.

Além disso, a habilidade de conectar diferentes pontos e conteudos, mencionada por
Aron, reflete a nocdo de que a aprendizagem ¢ um processo interconectado e continuo.
Ricouer (1988) aponta que a consciéncia ndo ¢ uma simples acumulacao de saberes, mas uma
tarefa dindmica que envolve a interpretacdo e a integragdo de experiéncias passadas.
Portanto, a experiéncia de Aron ilustra como a logica, cultivada em contextos ludicos, se
torna um recurso valioso para navegar em desafios académicos e pessoais, exemplificando a
dialética entre a experiéncia vivida e a formacao da consciéncia.

Jé4 a estagiaria CLD (maio, 2023) esclarece que a licenciatura em Matematica nao foi
sua primeira escolha; ela preferia cursos mais concorridos. No entanto, ao refletir sobre sua
afinidade com a Matematica, tanto na Educagdo Basica quanto no curso preparatorio para o
ENEM, decidiu optar por essa licenciatura, pois a "nota de corte" era baixa.

Valdomira (maio, 2023), assim como a entrevistada anterior, revela que a Matematica
também nao era sua primeira op¢ao, mas sim o Direito. Contudo, devido a concorréncia e a
autoanalise de seu desempenho positivo em Matematica durante a Educagdo Basica, ela
decidiu pela licenciatura em Matematica. Com o tempo, apesar de ndo ter sido sua escolha
inicial, percebeu que "Matematica ¢ a melhor area para mim."

Essa trajetoria de redescoberta e adaptagdo reflete a importancia da autopercepcao
durante o estagio no curso de licenciatura em Matematica, que representa um componente

critico do desenvolvimento profissional. Este processo envolve uma andlise reflexiva dos
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saberes e praticas docentes, permitindo que os estagiarios enfrentem a realidade da sala de
aula, observando suas interagdes com os alunos e o Professor-Supervisor e implementando
diversas metodologias de ensino. Tal reflexdo ¢ fundamental para a formagao da identidade
profissional, uma vez que facilita a compreensdo das emocdes e insegurancas do futuro
educador. Assim, a autopercep¢ao se configura como um elemento essencial na preparagao
do estagidrio para os desafios da pratica docente, promovendo um ensino mais eficaz e
inclusivo.

Nesse contexto, Alan (maio, 2023) declarou que, durante seu estdgio, ao lado do
professor orientador, era uma pessoa atenta e sabia ouvir, demonstrando atengdo com o
objetivo de compreender o processo para se tornar professor. Ele relata que “[...] até gravava
as aulas quando ela estava falando, explicando o que a gente tinha que trabalhar e como se
portar na escola.” Sobre o estagio de docéncia no Colégio de Aplicacdo, menciona que
ocorreu durante o periodo pandémico e que ndo gostou da experiéncia, afirmando: “Eu
gostaria de sentir a experiéncia de estar na sala de aula do ensino médio presencialmente.”
Ele admite, ainda, que teve “dificuldade em mexer no computador, lidar com tecnologia e
com todo o processo de preparar slides e exercicios para as aulas, enviando-os ao professor
para avaliagdo e, depois, aos alunos.” Porém, ressalta: “Meu professor supervisor foi muito
bacana e me ajudou bastante quando admiti a ele minha dificuldade com a tecnologia.”

Valdomira (maio, 2023) relata que o estdgio ¢ o “momento em que a gente vai para a
escola, uma oportunidade para entender como funciona aquele ambiente e como eu posso ser

r

util ali.” Conta também que o estagio ¢ “um momento de muita responsabilidade, pois € nesse
periodo que o estagiario analisa a contribui¢do que podera dar a educagdo e a vida dos
alunos.”

A estagiaria CLD (maio de 2023) relata que ja teve experiéncias em estagio antes do
estagio de docéncia obrigatdrio, devido a sua participagdo no Pibid. Segundo ela, “o Pibid €,
de certa forma, um estagio, por isso ja tenho no¢do do que € um estadgio, como € a emogao e
o que eu tenho que fazer na sala de aula.” Durante sua participagdo no programa, "a
professora nos deixou assumir a dianteira, dando aulas, planejando as aulas junto com ela e
discutindo sobre os alunos." Por isso, CLD acredita que o Pibid “¢ como se fosse um estagio,
uma oportunidade para a gente aprender na pratica, claro, tudo isso junto com a professora

supervisora.”
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A fala de CLD enfatiza a importancia do Pibid como uma experiéncia pratica anterior
ao estagio obrigatdrio, destacando que sua participacdo no programa a familiarizou com a
dinamica da sala de aula e as responsabilidades docentes. Ao afirmar que “o Pibid ¢, de certa
forma, um estagio”, ela reconhece o valor dessa iniciativa, mesmo que o programa atenda
apenas a uma parcela restrita dos alunos de licenciatura. Essa percepcao reforga a relevancia
de programas como o Pibid na formagao inicial de professores, oferecendo oportunidades de
vivéncia pratica e reflexdo sobre a docéncia ainda durante a graduacao.

Esse ponto converge com a critica ja apresentada nesta tese, que argumenta que
o Pibid possui um alcance limitado, mas ainda assim oferece oportunidades significativas
para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas. A experiéncia de CLD ressalta como o
programa contribui para a formacdo de uma identidade profissional mais consciente e
preparada, evidenciando a relevancia desse tipo de iniciativa na formag¢ao docente, mesmo
diante de suas limitacdes. Nesse sentido, o estagidrio Aron (maio de 2023) relata que fez dois
estagios de docéncia no CAp. No primeiro estagio, por ser muito jovem, com apenas dezoito

anos, ele ndo se via como estagiario. Veja o depoimento na integra:

Eu vivia praticamente como aluno e me sentia deslocado, pois era muito jovem e
ndo entendia o ambiente. Como estagiario, fiquei bem assustado, embora gostasse
do ambiente. Fiquei pensando: "Sera que os alunos vdo me respeitar? O que eu
fago? Como vou agir? Sera que sou novo demais? Devo deixar a minha barba
crescer para parecer mais velho?

Embora estivesse receoso em razao da idade, Aron (maio de 2023) afirma: “Eu queria
fazer a diferencga, eu queria ser o melhor estagiario [...] eu queria dar orgulho aos Professores
Orientadores e Supervisores, porque eu estava dando o meu 'sangue' no estagio, meu 'suor’
para que tudo desse certo.” Mesmo tratando-se de um estagio de observagao, o entrevistado
destacou que “estava se esfor¢cando para estar o mais presente possivel, a fim de observar o
funcionamento da escola e registrar essas informagdes em meu relatorio e diagndstico.”

No segundo estagio de Aron (maio de 2023), o receio em relagdo a sua pouca idade
tornou-se mais evidente, ja que ele estagiou com uma turma da 3.* série do Ensino Médio e
tinha a mesma idade que os estudantes. Esse fator, somado as dificuldades de lidar com a

proximidade etaria, levou a sua desisténcia dessa etapa do estagio, conforme narrado a seguir:

[...] as pessoas tinham minha faixa etaria; eu tinha 19 anos, e o pessoal da turma
tinha 18. O que aconteceu foi que eles ndo me respeitavam e me tratavam como se
eu fosse igual a eles, dizendo: "Ele é basicamente um aluno, s6 um ano mais velho."
Era como se eu fosse um repetente em uma turma do terceiro ano. Como estagiario,
eu me sentia incapaz, ndo conseguia controlar a sala, e ndo via a escola como
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receptiva. Além disso, ndo sentia apoio do professor. O resultado foi que meu
primeiro estidgio no Ensino Médio foi realmente um fracasso, tanto que ndo
consegui conclui-lo.

A fala de Aron evidencia a dificuldade enfrentada por estagiarios quando ha
proximidade de idade entre eles e os alunos do Ensino Médio, o que pode comprometer a
autoridade em sala de aula. Na fala de Caldenaro, ¢ destacado que o estagio curricular deve
oferecer suporte ao estagiario ndo apenas no contetdo, mas também no desenvolvimento de
habilidades de gestdo da sala e no equilibrio emocional. Ela ressalta que o estagio ¢ um
"periodo de aprendizado em que a pratica reflexiva € essencial" (Caldenaro, ano 2017, p.
249).

Aron também menciona a falta de apoio do professor, sem especificar se se tratava
do Professor-Supervisor ou do Professor-Orientador, o que comprometeu sua experiéncia.

Para situagdes como a vivida por Aron, ¢ fundamental que:

[...] considerar melhor as concepgdes de formacdo docente na universidade e na
escola e pensar mais adequadamente o papel do professor supervisor da escola
basica, buscando, de modo claramente definido, a cooperagdo entre os diferentes
participantes, institui¢des e 6rgaos de formagao e ensino (Caldenaro, 2017, p. 253).

A autora ao sublinhar que o papel do Professor-Supervisor ¢ fundamental, pois € ele
quem deve proporcionar feedback continuo, ajudando o estagiario a lidar com os desafios da
pratica. A auséncia desse suporte reflete a importancia de uma orientagdo adequada,
garantindo que o estagio seja um espago de crescimento e nao de frustragao.

Na segunda tentativa do Estagio III do Ensino Médio, Aron (maio de 2023) atuou
no Colégio de Aplicagdo durante o periodo pandémico. Nesse contexto, as aulas na
instituicdo eram ministradas na modalidade de ensino emergencial a distancia. O entrevistado
relatou que seu receio dual de acertar versus errar reapareceu, mas com uma nova faceta: o
medo surgiu novamente, desta vez devido ao ensino mediado por tecnologia, conforme o

excerto a seguir:

[...] eu, como estagiario, estava passando por uma experiéncia que jamais imaginei
que passaria na vida: dar aula pelo computador. Jamais imaginei que precisaria
procurar videos, gravar videos, criar slides para os meus alunos; claro que isso
acontece no presencial, mas jamais imaginei que esses slides seriam o modo de
ensino, que o plano de ensino giraria em torno de material digital, que eu tiraria
davidas dos alunos através de questionarios online, de aulas online [...] eu me senti
muito assustado, me senti perdido.
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O entrevistado narrou que o medo do ensino mediado por tecnologia era

compartilhado: “ndo s6 eu estava com medo da tecnologia, mas sinto que todos os

professores, inclusive o meu professor supervisor, também estavam meio perdidos”.

Contudo, o anseio de estagiar por meio de plataformas digitais, somado a novidade

apresentada aos professores supervisores e orientadores, contribuiu por aproxima-los,

gerando uma rede de apoio com o intuito de que o estagio docente fosse executado da melhor

forma possivel.

Meu Professor-Supervisor foi perfeito. Nos conversavamos por uma ou duas horas,
combinando as aulas. Como estagiario, apesar de sentir muito medo, fui muito bem
recebido pelo Professor Supervisor. Também recebi bastante apoio da Professora-
Orientadora. Meu estagio em docéncia 3 foi o melhor de todos os meus estagios
(Aron, maio de 2023).

Aron detalhou a relacdo que teve durante esse estagio em docéncia com o seu

Professor Supervisor:

Ele me enviava o arquivo do livro da escola com bastante antecedéncia, indicando
os conteudos das aulas. As aulas no periodo pandémico eram em modulos, entdo
eu tinha pelo menos duas semanas para montar o questionario ¢ os slides das aulas,
e, nesse tempo, eu sempre trocava ideias com ele. Esse acolhimento me fez sentir
muito mais confortavel, bem recebido e bem orientado.

Mesmo com todo o apoio, Aron (maio de 2023) detalha todas as fragilidades que

sentiu durante o periodo de estagio.

[...] é 6bvio que tive momentos de raiva, estresse e ansiedade, mas penso que isso
¢ natural no estagio, pois estamos aprendendo, e por isso, volta e meia, fazemos
algo errado. Entdo, o Professor Supervisor me chamava a atenc¢éo, porém nunca de
forma hostil. Durante essas chamadas de aten¢fo, eu pensava: poxa, errei, quero
ser perfeito para agradar ao professor. Eu queria agrada-lo, ndo por medo ou para
ele gostar de mim, mas porque estavamos passando pela mesma dificuldade em
aprender esse novo sistema. Eu ndo queria dar trabalho para a escola, ndo queria
que pensassem que eu estava atrapalhando ou atrasando as aulas, queria que vissem
que eu era util. Eu realmente me cobrei muito!

Aron (maio, 2023) finaliza dizendo que seu anseio em parecer mais velho, deixando

a barba crescer, estava relacionado ao seu comprometimento com a profissao, a consciéncia

da importancia do estagio em docéncia para sua futura praxis, e ao desejo de ndo ser visto

“como uma crianga boba que veio brincar de ser professor”.

Como se percebe, Aron menciona os sentimentos de raiva, estresse € ansiedade que

ocorreram durante o estdgio, destacando a natureza desafiadora dessa experiéncia,

r

especialmente por lidar com novas formas de ensino em plataformas digitais. Ele afirma: "E
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obvio que tive momentos de raiva, estresse e ansiedade, mas penso que isso ¢ natural no
estagio, pois estamos aprendendo, e, por isso, volta e meia, fazemos algo errado." Aron
também aponta como o Professor Supervisor desempenhou um papel acolhedor, corrigindo-
o "sem nunca ser hostil".

Para explicar epistemologicamente as emoc¢des vivenciadas por Aron — medo, raiva,
estresse e ansiedade — recorremos a perspectiva de Maturana em "Emogoes e Linguagem
na Educagdo e na Politica". Esse autor descreve as emogdes como "disposigdes corporais que
determinam ou especificam dominios de agao" e enfatiza que "todo sistema racional tem um
fundamento emocional" (Maturana, 2002, p. 22). Isso significa que as emog¢des de Aron ndo
foram apenas respostas automaticas, mas definiram diretamente suas acdes e seu modo de
lidar com os desafios do estagio, particularmente na adaptagdo ao ensino mediado por
tecnologia. O medo e a ansiedade, portanto, configuram a forma como Aron se relacionou
com essa nova experiéncia e a necessidade de enfrentar o desconhecido.

Silva (2019) também esclarece que sentimentos como ansiedade e estresse sao
respostas fisiologicas que t€ém como proposito a manuten¢do da sobrevivéncia e estdo
diretamente relacionados ao bem-estar e a regulacao bioldgica do organismo. Em sua tese de
doutorado, a autora faz referéncia a Kandel et al. (2014), que afirmam que o medo, por
exemplo, ¢ um estado emocional inicial que ocorre antes mesmo de termos consciéncia do
estimulo que o desencadeia, devido a ativagdo da amigdala antes do processamento cortical
completo. Além disso, Silva (2019) também se apoia em Damasio (2008), que destaca que
as emogoes ajudam a preparar o corpo para situagdes de emergéncia, sendo fundamentais
para enfrentar desafios e manter a homeostase!'®.

Voltando a experiéncia de Aron, em que o Professor Supervisor desempenhou um
papel acolhedor e corrigiu de forma nao hostil, essa situagdo relaciona-se a analise do papel
dos supervisores de estagio descrita por (Calderano, 2017). De acordo com a autora, o papel

do professor supervisor pode variar bastante, mas hd casos que indicam uma relacao

18 Para Damasio (2018), homeostase é o processo pelo qual um organismo mantém um estado interno estavel e
equilibrado, mesmo diante de mudangas no ambiente externo. E um mecanismo fundamental que regula fungdes
vitais, como a temperatura corporal, o nivel de glicose no sangue e o equilibrio de agua e sais, garantindo que
o organismo funcione adequadamente. Em resumo, homeostase refere-se a capacidade do corpo de manter
condigdes constantes e estaveis para promover o bom funcionamento de seus sistemas, apesar das variagdes
externas.
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colaborativa e de apoio, conhecida como "docéncia compartilhada". Nesse contexto,
descreve-se que "o professor da escola basica propicia espaco para a atuacdo do estagiario
dentro de um processo de iniciacao a docéncia, cooperando com ele, atuando nas questdes
didatico-pedagodgicas" (Calderano, 2017, p. 183). Essa relagdo de apoio e cooperacao descrita
por Calderano reflete diretamente a experiéncia de Aron, que encontrou no Professor
Supervisor uma fonte de orientacao e acolhimento durante o processo de estagio.

Aron também expressa preocupacdao em nao ser visto "como uma crianga boba que
veio brincar de ser professor”, refletindo seu comprometimento com a profissao e o desejo
de ser levado a sério como futuro educador. Caldenaro (2017) menciona o estdgio como uma
oportunidade de "aproximacgao entre teoria e pratica", onde o professor supervisor "contribui
efetivamente com o processo de formacao do estagidrio" (Caldenaro, 2017, p.181), sendo
uma referéncia e exemplo a seguir. A preocupacao de Aron em ser considerado profissional
e aprender de forma significativa se alinha a essa visdo sobre a importancia do estagio para
sua pratica futura.

De modo geral, tanto o relato de Aron quanto os dizeres da autora destacam a
importancia do apoio adequado do Professor-Supervisor durante o estagio, fator decisivo
para que a experiéncia seja produtiva ou frustrante para o estagiario. A relagdo colaborativa
mencionada por ela e a recepcao acolhedora descrita por Aron ressaltam a importancia de
criar um ambiente de aprendizado onde o estagidrio se sinta apoiado € motivado a enfrentar
os desafios do ensino mediado por tecnologia.

Dando seguimento a anélise dos aspectos formativos do estagio, os estagiarios foram
questionados sobre a relacdo entre os contetidos estudados nas disciplinas obrigatorias da
Licenciatura em Matematica e aqueles abordados na Educacao Bésica durante o estagio de
docéncia, com o objetivo de compreender a conexdo entre teoria e pratica na formacao
docente e quais os aspectos uniformes e/ou discrepantes.

O primeiro estagiario entrevistado foi o Alan, que exemplificou ao relacionar os
conteudos estudados nas disciplinas de Calculo I, Calculo II ¢ as de Didatica com o ensino
desses contetidos no Ensino Fundamental e Médio, aplicados durante o estdgio de docéncia.

Ele declarou:

Calculo I e II na graduag@o sdo bastante intensas. No entanto, ao chegar ao Ensino
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Fundamental e Médio, durante o estagio, esses conteudos tornam-se mais leves.
Vocé rapidamente estuda o material presente no livro didatico do aluno e prepara a
aula com mais facilidade. Além disso, as disciplinas de Didatica do curso nos
ajudam a identificar se o aluno esta com dificuldades de aprender o conteudo. Elas
também nos permitem observar se a dificuldade de compreenséo est4 relacionada
a fatores emocionais ou pessoais.

A partir da fala de Alan, podemos estabelecer conexdes com as reflexdes de Ghedin
(2019), no texto "Hermenéutica e Pesquisa em Educac¢do”, sobre a pratica pedagogica e a
interpretacdo dos processos de ensino-aprendizagem. Ghedin destaca a importancia de
compreender os contextos e as subjetividades envolvidas no ato de ensinar e aprender, o que
ressoa com a observacdo de Alan sobre a necessidade de identificar ndo apenas as
dificuldades cognitivas dos alunos, mas também os fatores emocionais e pessoais que podem
influenciar o processo de aprendizagem.

Alan destaca que as disciplinas de Didatica ajudam a identificar as dificuldades dos
alunos, incluindo as emocionais. Ghedin (2019) afirma que o processo educativo exige uma
constante "interpretagdo e desocultamento do real" (p. 2), o que implica que o professor, além
de ensinar contetidos, deve compreender as diferentes realidades dos alunos. A hermenéutica,
assim, oferece ferramentas para que o educador va além da técnica, alcangando uma
compreensao mais profunda e promovendo uma educagao sensivel e eficaz.

Alan também menciona que os conteudos de Célculo I e II, tdo intensos durante a
graduacdo, tornam-se mais leves ao serem trabalhados no Ensino Fundamental e Médio, o
que facilita a preparagao das aulas. Ao analisar essa vivéncia pela perspectiva hermenéutica
de Ghedin (2019), percebe-se a importincia de desvelar e interpretar os fendmenos
educacionais no contexto em que ocorrem. Segundo o autor, a hermenéutica vai além de
métodos externos, buscando compreender o significado das agdes humanas e suas relagdes
com o ambiente de ensino. Para Ghedin (2019), a hermenéutica ndo se limita a técnicas
preestabelecidas, mas se concentra na interpretagdo das experiéncias humanas e em como
elas se relacionam com o contexto educacional.

Além disso, Alan refor¢a que as disciplinas de Didatica ajudam a identificar as
dificuldades dos alunos, incluindo as emocionais. Ghedin (2019) ressalta que o processo
educativo exige uma constante "interpretacao e desocultamento do real" (p. 2), o que implica
que o professor, além de ensinar contetidos, deve compreender as diferentes realidades dos

alunos. A hermenéutica, portanto, oferece ferramentas para que o educador va além da
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técnica, alcangando uma compreensdo mais profunda e promovendo uma educagdo sensivel
e eficaz.

Assim, a fala de Alan pode ser compreendida a luz da hermenéutica, que sugere que
o processo educativo ndo se resume a transmissdao de conhecimento, mas também envolve a
interpretacdo ativa e a empatia em relagdo as realidades dos estudantes. Essa abordagem
contribui para uma pratica docente mais completa e eficaz, alinhada as necessidades e
contextos dos alunos.

Enquanto isso CLD (maio, 2023) afirmou que os conteudos aprendidos na graduacao
ajudam a desmistificar o ensino de Matematica, tornando-o menos mecanico € menos

centrado na aplicacdo de formulas e resolugdes automaticas. A respeito, ela ressalta que:

[...] a gente aprende que da para desenvolver esse contetido de uma outra maneira.
Ensinar ao aluno e a construir etapas e ndo a so ir pela formula direta. [...] O
conteudo que eu vim aprendendo nos semestres ddo ferramentas para eu ensinar
aos alunos que eles podem chegar no mesmo resultado de uma outra forma, tendo
uma outra perspectiva no desenvolvimento do exercicio, [...] Os contetidos que
vocé estudou sdo ferramentas, sdo suportes para vocé se preparar para a propria
docéncia.

Frege (2009) enfatiza que o objetivo da Matematica ndo ¢ apenas memorizar férmulas
ou resultados, mas compreender os conceitos subjacentes de maneira profunda, o que se
alinha a fala da estagiaria quando ela menciona que "d4 para desenvolver esse conteudo de
uma outra maneira" e que o aprendizado dos alunos ndo deve se restringir a "ir pela formula
direta". Essa abordagem remete a visdo de Frege sobre a necessidade de uma compreensao
analitica e estruturada dos conceitos matematicos, permitindo que os estudantes possam ver
o desenvolvimento das etapas e assimilar o raciocinio por tras dos métodos, ao invés de
apenas memorizar técnicas ou respostas.

Valdomira (maio, 2023) destaca as duas grandes areas do curriculo do curso de
licenciatura em Matematica e como isso impacta o estagio em docéncia e a futura profissao
de professor. A primeira area abrange Didatica e Educacdo Matematica. Essas disciplinas
atuam numa perspectiva que leva os discentes a refletirem: “Como vou repassar determinado
conteudo?” “De que maneira atingirei todos os alunos?” “[...] Como promover uma
aprendizagem eficiente?” As disciplinas especificas, que tratam dos conteudos de
Matematica pura e aplicada, lembram ao graduando que “para ensinar, ¢ necessario saber

Matematica e dominar seus conteudos”. Ela finaliza afirmando que essas areas ndo sdo
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opostas, mas complementares: “E necessario saber matematica e também ter uma boa
Didatica, utilizando formas e estratégias eficazes para ensinar aos alunos”.

Para Frege (2009), a linguagem matematica deve ser clara e precisa, sem
ambiguidades, para garantir que os alunos possam compreender plenamente os conceitos
ensinados. Assim, o dominio do conteido matematico, mencionado por Valdomira, ¢
essencial para que o professor tenha seguranca ao ensinar, mas isso deve ser acompanhado
de uma didética que possibilite ao aluno um entendimento estruturado. A estagiaria acerta ao
afirmar que essas areas sdo complementares: o conhecimento matematico fornece a base,
enquanto a Didatica permite transmitir esse conhecimento de maneira eficaz, seguindo o ideal
de Frege de que o ensino deve levar a compreensao e nao apenas 8 memorizagao de métodos
e formulas.

No entanto, Silva, Ghedin e Both (2024), baseando-se em Ricoeur, oferecem uma
perspectiva que contrasta com a visdo fregeana de uma linguagem desprovida de
ambiguidades. Segundo Silva, Ghedin e Both (2024), a linguagem muitas vezes apresenta
distor¢des e ambiguidades, expressando significados que podem ir além ou divergir do que
aparenta, abrindo espago para interpretagdes multiplas e equivocas. Essa observacao sublinha
que, diferentemente do ideal de precisdo absoluta de Frege, a linguagem, inclusive a
matematica, carrega um carater interpretativo que inevitavelmente traz multiplos sentidos.
Nesse contexto, a compreensdo depende ndo apenas da clareza objetiva do discurso, mas
também da capacidade de interpretar e lidar com essas nuances e ambiguidades.

A visdo de Valdomira converge com a perspectiva freiriana apontada por Dickmann
e Dickmann (2020) segundo a qual a educagdo ndo deve se limitar & mera transmissao de
conhecimentos, mas deve ser dialogica, critica e conectada as realidades dos estudantes,
promovendo tanto o desenvolvimento técnico quanto a formacao de uma consciéncia critica.
A "pedagogia da acolhida", conforme discutida por Freire, sublinha a importancia de
respeitar e valorizar o saber prévio e as vivéncias dos alunos, criando um ambiente de ensino
que seja simultaneamente acolhedor e intelectualmente desafiador.

Assim, Valdomira e Freire reconhecem que o ensino eficaz requer, além do dominio
de conteudo, uma abordagem didatica que contemple o contexto socioecondmico e cultural
dos estudantes, fomentando um dialogo continuo entre professor e aluno. Essa articulacao

entre conhecimento técnico e sensibilidade pedagdgica ¢ imprescindivel para formar
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docentes capazes de facilitar um aprendizado transformador.

Aron (maio, 2023) revelou que os conteudos ensinados na Licenciatura estdo
desconectados da abordagem usada na Educacao Basica. Ele exemplifica com a Geometria
Plana, disciplina do primeiro ano de Matematica: "Na universidade, a Geometria plana ¢ mais
profunda e complexa, com termos e métodos mais dificeis; no Ensino Médio, o mesmo
assunto ¢ tratado de forma mais simples." Aron critica que, por se tratar de uma licenciatura,
os conteudos deveriam ser abordados na universidade com estratégias que os aproximem da
realidade do Ensino Fundamental e Médio. Para ele, essa € o principal ponto divergente entre
a formagao em licenciatura e a aplicagdo do conteudo durante o estagio docente na escola,

conforme ¢ detalhado, a seguir:

[...] a gente tem que segurar a onda, ndo podemos ensinar do jeito que a gente
aprende, porque na graduacdo aprendemos um contetdo mais complexo. O nosso
cérebro ja estd mais formatado, a nossa mentalidade ja estd um pouco mais sélida.
Quando vamos dar aula para adolescentes de treze e quatorze anos, eles ndo tém
essa mentalidade. [...] Ndo ¢ pelo fato de que eles sdo butros, porque ndo sio; além
de terem outras disciplinas para administrar, eles ainda ndo tém preparo
matematico para isso. [...] A faculdade de Matematica nao esta nos preparando para
dar aula na escola, ¢ algo que sinto, dada a complexidade dos contetidos que
estudamos. Estou falando da licenciatura em Matematica, porque o bacharelado em
Matematica ndo vai dar aula para criangas e adolescentes. Usar termos complexos,
termos que ninguém entende, tudo bem, mas na licenciatura deveria ser diferente.

O entrevistado relatou que enfrentou dificuldades em adequar a linguagem técnico-
matematica aprendida na licenciatura para uma linguagem mais acessivel aos alunos durante

seu estagio.

[...] volta e meia o professor chegava a mim e falava: — Aron, maneire na
linguagem, vocé estd usando termos muito complexos, os alunos tém apenas 16
anos. Ou entdo o professor dizia: — Edite essa frase da atividade, a forma como
vocé escreveu o enunciado estd muito complexa. [...] Ndo é que a gente precise
ensinar menos para eles, ndo é que a gente deva facilitar, mas ndo faz sentido
ensinar algo do ensino superior para um adolescente. Entdo, para mim, é
perfeitamente aceitavel simplificar nosso conhecimento.

A fala do entrevistado revela uma discrepancia significativa entre a formagao tedrica
oferecida pela licenciatura em Matemadtica e a pratica pedagogica vivenciada durante o
estagio supervisionado. O Professor-Supervisor, ao orientar Aron a moderar o uso de termos
técnicos, evidencia a necessidade de adaptar a linguagem académica para um publico jovem,
composto por alunos de 16 anos, cujo preparo cognitivo ainda nao lhes permite lidar com
conceitos matematicos de maior complexidade. Esse direcionamento explicita a tensdo entre

o dominio tedrico adquirido na licenciatura e as exigéncias didaticas do ensino basico,
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ressaltando a importancia de adequar a abordagem pedagogica sem reduzir a profundidade
do conhecimento.

Paul Ricoeur fornece uma chave interpretativa para compreender essa questdo ao
explorar a relagdo entre linguagem, interpretacao e compreensao. Para ele, a linguagem nunca
¢ puramente objetiva ou desprovida de ambiguidades; ela contém uma multiplicidade de
sentidos que demandam constante interpretacdo para serem ajustados ao publico-alvo. O
pedido do Professor-Supervisor, ao solicitar a Aron que moderasse a complexidade dos
termos, alinha-se a concep¢do de Ricoeur (1988) de que “a linguagem ¢ um ‘mostrar-
esconder’ de significados”, exigindo “um processo hermenéutico para que os sentidos sejam
adequadamente decifrados e transmitidos” conforme o contexto (Idem, p. 14 ¢ 16). Nesse
sentido, a pratica pedagbgica ¢, em si, um exercicio interpretativo, no qual o docente deve
mediar os significados académicos para torna-los acessiveis sem comprometer a integridade
do conteudo.

Essa tensdo entre o conhecimento adquirido na graduagdo e sua aplicagdo no estagio
curricular ndo ¢ exclusiva de Aron. Outro estagiario, Alan, ao relatar sua experiéncia em
2023, descreve uma situagdo semelhante. Ele observou que, embora ndo houvesse uma
discrepancia direta entre o que aprendeu na licenciatura e o que foi exigido no estagio,
enfrentou desafios peculiares durante o ensino remoto. Alan destaca: “o que achei discrepante
nessas aulas online € que ndo vi retorno dos alunos, feedback quando a gente enviava os
trabalhos, eles respondiam e pronto, o processo era muito mecanico, nao tinha interagao”
(Alan, 2023). Este relato aponta para uma lacuna no processo formativo, que se manifestou
especialmente no contexto pandémico.

A partir da perspectiva de Ricoeur, essa experiéncia de Alan pode ser vista como mais
uma expressao da complexidade interpretativa da pratica docente. Assim como a linguagem
necessita de constante decifragdo e contextualizacdo para fazer sentido, o ensino,
especialmente em ambientes desafiadores como o remoto, requer um ajuste continuo entre a
intencdo do professor e a recep¢do dos alunos. A auséncia de feedback relatada por Alan
sugere uma quebra nesse processo de troca, o que, segundo Ghedin, Oliveira e Almeida
(2015), compromete a “retroalimentacdo do conhecimento no estigio, essencial para a
formacao docente” (p. 219).

Além disso, Alan identificou um descompasso entre o planejamento teodrico e a
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realidade da sala de aula, o que o levou a adaptar suas aulas conforme as demandas
comportamentais dos alunos: “quando eu comecei a dar aula, as criangas comegaram a gritar,
eram muitos alunos em sala, eu tive que adaptar a aula, ndo teve como seguir meu
planejamento” (Alan, 2023). Esse desafio reflete a necessidade de flexibilidade, pois,
conforme esses autores “o estdgio ¢ 0 momento em que o professor em formacao aprende a
ajustar sua pratica a realidade da sala de aula, desenvolvendo a capacidade de adaptagao™ (p.
220).

Portanto, a experiéncia de Alan sublinha a importancia da adaptagdo constante no
ensino. A tensdo entre teoria e pratica, exacerbada em contextos adversos como o ensino
remoto, evidencia o quanto a pratica pedagdgica €, de fato, um exercicio hermenéutico. Tal
como descrito por Ricoeur, o docente deve interpretar e ajustar continuamente seus métodos
e linguagem para garantir a compreensdo e a eficacia de seu ensino. Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015) também apontam que o “estagio promove uma reflexdo critica que permite
ao estagiario legitimar sua identidade docente”, mas, como demonstrado pelo relato de Alan,
esse processo ¢ desafiador, especialmente quando se trata de alinhar teoria e pratica em
situagoes inesperadas (Idem, 2015, p. 224).

Outra estagiaria, CLD (maio, 2023), expressa sua insatisfacdo com a superficialidade
de muitos livros didaticos. Para ele, a fragilidade dessas fontes exige uma busca por materiais
adicionais, j& que os contetidos sao apresentados de maneira fragmentada. CLD observa que
o0 estagidrio precisa peregrinar por diversas outras fontes para obter uma visao mais completa
e aprofundada dos temas a serem ensinados. Contudo, ela reconhece que algumas disciplinas
do curso de licenciatura, como Didatica da Matematica e Psicologia da Matematica, sdo
fundamentais para a formacao docente. Segundo CLD, “essas matérias sdo essenciais para o
curso, [...] elas ajudam na formacao do professor”.

Essa lacuna na formagao tedrica também foi vivenciada por Joana (maio, 2023), que
relata as dificuldades encontradas durante o estagio remoto em razdo da pandemia. Sua
contribui¢do nas aulas foi limitada a elaboracdo de um questiondrio com perguntas de
diferentes niveis de dificuldade, cuja execugao foi supervisionada pelo Professor-Supervisor.
Além disso, Joana ficou responsavel por auxiliar os alunos via plataforma digital, interagindo
nos foruns e disponibilizando materiais complementares, como videos. Ela também destacou

anecessidade de se apropriar das habilidades tecnologicas exigidas pela plataforma de ensino
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remoto, como a criacao de questionarios digitais e a insercao de formulas matematicas por
meio de programas especificos.

A experiéncia de Joana ressalta o desafio adicional enfrentado por estagiarios durante
o ensino remoto, que vao além da simples adaptacdo de conteudo. A competéncia digital
tornou-se uma habilidade essencial, exigindo que os estagidrios dominem ndo apenas o
conteudo académico, mas também as ferramentas tecnoldgicas que suportam o processo
pedagdgico em ambientes virtuais.

Por fim, Aron (maio, 2023) traz a tona a discrepancia entre o aprendizado teérico e a
pratica pedagdgica vivenciada no estdgio. Segundo ele, a academia tende a romantizar o
processo didatico-pedagogico, apresentando-o de maneira idealizada, o que nao condiz com
arealidade que o futuro professor encontra em sala de aula. Aron enfatiza que o estagio revela
uma distancia significativa entre a teoria e a praxis, o que faz com que muitos dos conceitos
abordados durante a formac¢do académica ndo sejam aplicaveis de forma direta na pratica
cotidiana do ensino.

Esses relatos evidenciam que, embora as disciplinas da licenciatura ofere¢am uma
base tedrica solida, o estagio curricular se revela como um espago de confronto entre o ideal
académico e as realidades concretas da sala de aula. A vivéncia pratica traz a tona desafios
inesperados que exigem dos estagidrios ndo apenas a aplica¢ao de conteudos aprendidos, mas
também uma constante adaptacao e capacidade de lidar com o imprevisivel. Assim, o estagio
se consolida como um momento crucial na formagdo de professores, pois permite que o
estagidrio experimente as tensdes entre teoria e pratica, desenvolvendo habilidades que vao
além da simples transmissao de conhecimento, como a autonomia, a capacidade de adaptacao
e a reflexdo critica sobre sua pratica docente.

No entanto, para que esse processo formativo seja verdadeiramente completo, €
fundamental que o estagio ndo se limite a aplicacdo de métodos, mas incorpore a pesquisa
como elemento central. Voltemos a Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) ao destacar que o
estdgio com pesquisa promove a capacidade do professor em formacdo de investigar e
analisar criticamente suas acoes pedagogicas. A auséncia desse componente investigativo na
formagdo fragiliza a constru¢ao de uma identidade docente critica, limitando o potencial de
adaptacdo e transformagdo na pratica. Como enfatizam os autores, “a pesquisa ndo € apenas

um complemento, mas um componente essencial na formagdo do professor, pois ¢ através
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dela que se constroi a autonomia e a capacidade de inovar na pratica pedagogica” (Ghedin,
Oliveira e Almeida, 2015, p. 217).

Essa falta de articulagdo entre a teoria e a pratica torna-se ainda mais evidente em
contextos desafiadores, como relatado por Aron (maio, 2023), ao destacar as dificuldades
encontradas no ensino remoto durante a pandemia. Segundo ele, "[...] o plano de aula que
voce preparou nao vai ser cumprido porque o contetido foi interrompido para tirar davidas
dos alunos, [...] de repente uma pessoa entra na sala para dar um aviso ¢ a turma nao vai
mais conseguir prestar aten¢do a aula". Além disso, Aron sublinha que os professores nao
foram preparados para ministrar aulas virtuais: “eu aprendi que ia para o quadro para dar
aula, que eu ia preparar uma prova no papel, dar nota pra um aluno, me estressar com o0s
alunos, [...] mas a faculdade poderia ter nos preparado para ministrar aula de forma remota”.
Ele também destaca como as aulas de matematica, durante a pandemia, "se resumiam a
mandar aos alunos listas de exercicios e corrigir exercicios", o que gerou uma desconexao
entre os principios didaticos aprendidos e a pratica real.

A partir desse depoimento, fica claro que a idealizagao da pratica pedagogica ensinada
na licenciatura contrastou com a realidade enfrentada no estagio, especialmente durante a
pandemia. Para Aron, as teorias que aprendeu foram importantes, mas, no contexto do ensino
remoto, ele ndo viu relagdo imediata entre a teoria e a pratica. Como ele reflete: “na realidade
nao foi uma falha da teoria, ndo foi uma falha do professor supervisor, na verdade a gente
nao aprendeu a dar aulas virtuais, as aulas eram cansativas e os alunos nao prestavam atengao
a tela”.

Além das dificuldades relacionadas a adaptacdo tecnoldgica e pedagogica, Aron
também criticou a burocracia enfrentada no Colégio de Aplicagdo, onde realizou seu estagio.
Ele mencionou que o processo era excessivamente burocratico: "[...] O Cap € um lugar muito
burocrético, vocé precisa ir varias vezes e coletar varias assinaturas para conseguir estagiar
1a". Embora reconheca a responsabilidade institucional do CAp, ele considera que a
burocracia impds barreiras adicionais a experiéncia formativa.

Apesar de reconhecer a responsabilidade institucional do CAp, Aron considera que a
burocracia, embora parte necessaria do processo para garantir a seguranga e a privacidade
dos alunos, apresentou desafios a sua experiéncia formativa. Ele entende que essas exigéncias

visam evitar problemas, como j& ocorreu em outras ocasides com estagiarios de areas nao
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relacionadas a Matemadtica que expuseram alunos em redes sociais, possivelmente por
imaturidade e ndo por maldade. O CAp, por sua vez, acolhe os estagiarios de forma exemplar,
desde que as normas de ética e moral sejam seguidas rigorosamente, primando pela protecao
nao s6 dos alunos, como também dos professores e estagiarios.

A avaliacdo das disciplinas obrigatdrias, que antecedem os estdgios no curso de
licenciatura em Matematica da UFRR, foi topico do nosso questionario para compreender a
percepcao dos estagiarios sobre a relevancia dessas matérias para a pratica docente. As
disciplinas obrigatorias, enquanto pré-requisitos estruturais para a realizacdo dos estagios
curriculares, exercem uma fungdo central na consolidacdo das competéncias pedagogicas
essenciais a formagao docente.

Entre os respondentes, um dos participantes destacou a importancia das disciplinas
pedagdgicas para a formacdo profissional. Alan (maio de 2023) mencionou que o
conhecimento adquirido em areas como Psicologia Educacional e Planejamento de Aulas ¢
essencial para compreender o comportamento dos alunos em sala de aula. Segundo ele, "iria
entender menos os alunos, como eles reagem quando vocé esta ensinando" se ndo houvesse
a base proporcionada por essas disciplinas. Para Alan, o dominio exclusivo da Matematica
seria insuficiente para lidar com as situagdes cotidianas no ambiente escolar, evidenciando a
necessidade de uma formagdo que integre tanto os saberes especificos da area quanto as
competéncias pedagdgicas.

Em resposta ao questionario, outra participante, CDL (maio, 2023), corroborou essa
visdo ao afirmar que as disciplinas pedagogicas anteriores aos estagios, como Didatica e
Psicologia, sdo fundamentais para o desenvolvimento dos futuros professores. Ela observou
que esse preparo ¢ crucial para que os licenciandos adquiram maturidade no momento de
comegar a ensinar Matematica, enfrentando os desafios da sala de aula com maior seguranca.

De fato, a mudanga na matriz curricular da licenciatura em Matematica da UFRR
impactou diretamente a percep¢ao dos estagiarios sobre as disciplinas pré-requisitos para o
estdgio. Durante a pesquisa, foi identificado que alguns desses componentes curriculares
sofreram alteracdes tanto em nomenclatura quanto em conteudo, o que gerou uma
diversidade de opinides entre os participantes.

Com base nas respostas obtidas, Aron destacou que disciplinas como Psicologia da

Educagdo 1 e 2 apresentaram relevancia ao abordar as fases do desenvolvimento humano em
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relacdo a linguagem e a aprendizagem. No entanto, ele criticou a falta de conexdo dessas
disciplinas com a pratica da Matematica, sugerindo que a auséncia de topicos especificos
sobre a area reduziu sua aplicabilidade no estagio. Esse posicionamento revela uma lacuna
entre a teoria e a pratica, demonstrando que, mesmo em componentes pedagogicos, a
integragdo com o conteudo matematico pode potencializar a formagao docente.

O mesmo estagiario também relatou que as disciplinas Laboratério 1 e 2 foram
consideradas as mais importantes para a pratica de ensino, especialmente pelo foco em
materiais pedagogicos como o material dourado e instrumentos de medi¢ao. Contudo, devido
ao contexto pandémico, essas disciplinas se restringiram a conteudos teoricos,
impossibilitando uma experiéncia pratica adequada. Esse relato evidencia o impacto das
condigdes externas, como a pandemia, na qualidade do ensino e no preparo pedagogico dos
licenciandos.

No caso da disciplina Didatica da Matematica, Aron avaliou-a como a de menor
atratividade, em parte devido a sua complexidade e a0 momento em que foi ofertada no curso.
Ele relatou que, ao sair do ensino médio, sentiu-se sobrecarregado com o volume de
informacdes e a exigéncia da disciplina, reconhecendo sua importancia, mas avaliando-a
como desinteressante e desafiadora. Esse depoimento destaca a necessidade de um melhor
equilibrio entre a introducdo tedrica e o suporte pratico, sugerindo que, sem esse
balanceamento, a disciplina pode ser percebida como um obstaculo na formacao docente,

conforme a seguir:

Eu acabei de sair do Ensino Médio e recebi uma bomba de informagdes: graficos,
explicagdes, tabelas, coisas que eu nunca tinha visto antes, coisas que nunca
imaginaria que poderiam ser matematica. Eu sei que a disciplina é de extrema
importancia para formar professor de Matematica, mas ¢ uma disciplina dificil, ndo
¢ uma aula facil. [..] Eu acho essa disciplina chata, melhor dizendo,
desinteressante. Dizia para mim: ‘Meu Deus, eu tenho que passar nessa matéria,
porque se tiver que fazer essa disciplina novamente, eu vou softrer, porque ela é
muito dificil.

Aron também refletiu sobre a possibilidade de alterar o periodo de oferta da disciplina
Didatica da Matematica. Ele sugeriu que essa disciplina fosse ministrada no quarto ou quinto
semestre, apos o aluno ja ter consolidado conhecimentos prévios em Psicologia e disciplinas

especificas de Matematica. Para ele, a sobrecarga teorica precoce e a sequéncia inadequada

de disciplinas podem prejudicar a integragdo dos contetudos ao estagio, enquanto uma oferta
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tardia poderia gerar um "choque" durante a pratica. Calderano nos fala dizendo que:

[...] Muitos percebem que estdo preparados teoricamente, mas ndo t€m ideia de
como atuar profissionalmente nas escolas. Mesmo para os que ja atuam na escola,
essa lacuna pratica do curso ¢ vista como sendo dois mundos separados: o da

universidade e o da escola (Calderano, 2017, p.29).

Calderano complementa essa visdo ao apontar a disjun¢do que muitos licenciandos
sentem entre a formagdo teodrica e a pratica profissional, o que ela descreve como "dois
mundos separados". Esse fenomeno pode ser analisado a luz da teoria da aprendizagem
situada, de Lave e Wenger' (1991 e 1998) que enfatiza a importincia de aprender em
contextos auténticos, em que o conhecimento tedrico € continuamente aplicado a pratica real.
Quando o curriculo esta desconectado da pratica, os alunos muitas vezes se encontram sem
a competéncia para transferir os conhecimentos adquiridos na universidade para a sala de
aula. Calderano revela que, mesmo os que j4 atuam em escolas, ainda experimentam
dificuldades nessa transic¢ao, o que reforca a necessidade de um alinhamento curricular mais
eficaz, como propde Aron.

A lacuna entre a teoria e a pratica, mencionada por Calderano, pode ser vista como
resultado de uma formagdo que, em muitos casos, nao prioriza a aplicagdo contextualizada
do conhecimento tedrico. Sem essa integracao, os futuros professores enfrentam dificuldades
para relacionar o contetido aprendido na universidade com as demandas reais da sala de aula.
Essa desconexdo destaca a importancia de um curriculo que articule teoria e pratica de
maneira continua, permitindo que os licenciandos desenvolvam aspectos tanto cognitivos
quanto praticos, facilitando a transi¢ao entre o espaco académico e o exercicio profissional.

Dando continuidade a analise dos dados da pesquisa, esta secdo abrangeu também
duas questdes centrais relacionadas a linguagem. A primeira diz respeito a linguagem
enquanto elemento perceptivel no processo de formagao académica, com énfase especial no
papel desempenhado pelo estagio. A segunda questdo aborda o estudo da linguagem nas
disciplinas obrigatérias da licenciatura, avaliando o impacto desse estudo na préxis
pedagdgica desenvolvida durante o estagio.

A questdao da linguagem no ensino de matematica surge como um ponto central na

formacgdo docente, especialmente no Estagio Supervisionado, onde conceitos académicos

19 Lave, J., & Wenger, E. Situated Learning: Legitimate Peripheral Participation. Cambridge University Press.
(1991).; Wenger, E. Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity. Cambridge University Press.
(1998).
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precisam ser adaptados para a Educagdo Basica. Os relatos dos estagiarios revelam a
dificuldade em alinhar a linguagem cientifica aprendida na universidade com a realidade da
sala de aula.

Inicialmente, foi constatado que Alan (maio, 2023) ndo conseguiu responder as duas
perguntas porque ndo estudou especificamente sobre a linguagem em nenhuma disciplina do
curso. Diante dessa resposta, questionou-se se a linguagem que ele aprendeu ao estudar
Matematica nas disciplinas do curso seria a mesma que ele utilizaria em sua pratica docente.
O entrevistado respondeu que ndo, explicando que a universidade preza por uma linguagem
muito académica e cientifica, a qual ndo seria adequada para a Educagdo Basica, pois estaria
acima da compreensao dos alunos dessa etapa de ensino.

Em seguida, foi abordado por CDL (maio, 2023) que, na area da Matematica, “a
linguagem ¢ um instrumento que possibilita a compreensdo de seus simbolos; ela serve para
decifrar o que esta escrito por meio dos simbolos e demonstrar os passos que devem ser
seguidos para o desenvolvimento Matematico”. Além disso, acrescentou que, além da
linguagem matematica, utiliza-se também a linguagem corporal dentro da sala de aula. Como
exemplo, ela menciona que “a forma como o corpo se mexe [...] 0s movimentos bruscos
geram medo nos alunos. Por isso, em Psicologia aprendemos que devemos usar movimentos
mais leves com as maos”.

CDL amplia essa discussdo ao tratar a linguagem matematica como uma ferramenta
ndo apenas verbal, mas também corporal, considerando que "movimentos bruscos geram
medo nos alunos." A visdo chomskyana, focada em aspectos cognitivos e universais da
linguagem, nao contempla diretamente o papel da linguagem corporal no ensino, revelando
um distanciamento entre a teoria e a pratica de ensino, onde o corpo se torna uma extensao
da comunicagao e do aprendizado

Logo ap6s, Valdomira (maio, 2023) afirmou que “¢ através da linguagem que me
comunico com meus alunos. E quem sao esses alunos? Eu preciso conhecé-los”. Em seguida,
a entrevistada relatou um video assistido no estagio 4 do curso, feito durante o periodo
pandémico, em que uma mae de um aluno surdo expos a dificuldade do filho na escola,
quando ele obteve nota zero em um ditado. Valdomira afirmou que ficou bastante impactada
com essa historia e refletiu sobre as possibilidades de inclusao desse aluno surdo, como, por

exemplo, mostrar a imagem da palavra a ser ditada durante a atividade oral em Lingua
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Portuguesa. Ela reforcou que o professor nao pode utilizar apenas uma linguagem; antes de
entrar em sala de aula, o docente deve descobrir “quem sdo os meus alunos? Que meios €
estratégias vou usar para alcanca-los? Sera que terei algum aluno com deficiéncia na minha
turma? E dessa forma que tenho que pensar a linguagem, com igualdade”.

A discussdo sobre a linguagem no ensino de matematica traz a tona desafios
intrinsecos a formacgao docente, especialmente quando se considera a necessidade de adaptar
a linguagem académica para a pratica pedagogica na Educacdo Basica. O depoimento de
estagidrios em formagdo, confrontados com a realidade do ensino, revela um descompasso
entre a linguagem cientifica aprendida na universidade e a pratica educativa. Esta analise visa
explorar a natureza desse descompasso, articulando as teorias de Chomsky e Everett e as
implicacdes de suas visdes para a formacgao de professores.

Na teoria chomskyana, a linguagem ¢ entendida como um sistema inato de regras
universais, denominado gramadtica universal, presente em todos os seres humanos
independentemente da cultura. Chomsky descreve essa estrutura interna como um “6rgao
mental” da linguagem, que funciona por meio de uma gramatica interna ou “linguagem-I”’
(Chomsky, 2017, p. 23). Essa abordagem internalista e cognitivista enfatiza a universalidade
das regras linguisticas, desconsiderando, em grande parte, a influéncia das variagdes culturais
e contextuais na formacao e utilizagdo da linguagem. Esse modelo, embora eficiente para
explicar a estrutura e a capacidade inata da linguagem, apresenta limitagdes ao nao englobar
a adaptacdo pratica e a flexibilidade necessarias no ambiente escolar, onde a linguagem
frequentemente necessita ser simplificada e contextualizada.

Contrapondo-se a essa visdo, Everett, propde que a linguagem ¢ uma invencao
humana impulsionada por necessidades culturais e sociais. Para Everett, a linguagem nao ¢
uma habilidade cognitiva isolada e inata, mas uma constru¢do historica e coletiva, enraizada
em contextos culturais especificos € moldada pelas experiéncias interativas. Everett defende
que a linguagem envolve “todo o corpo, incluindo gestos, entonagdo e expressoes culturais”
(Everett, 2019, p. 230), uma perspectiva que contrasta diretamente com o conceito
chomskyano de gramatica universal e estrutura cognitiva independente de fatores externos.
A andlise de Everett sugere que a linguagem ¢ intrinsecamente multimodal e holistica,
integrando aspectos que transcendem o mero arranjo de palavras e regras, abrangendo

praticas sociais e expressodes culturais que variam de uma comunidade para outra.
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Aplicando essas teorias a pratica docente, observa-se que a adaptacao da linguagem
nas salas de aula exige dos professores uma abordagem sensivel ao contexto dos alunos.
Everett destaca que a compreensdo plena de uma linguagem demanda uma imersdo no
ambiente cultural e social onde ela ¢ empregada, uma condi¢do que facilita a comunicacao e
a inclusdo ao adaptar o discurso aos conhecimentos e experiéncias dos interlocutores
(Everett, 2019, p. 211). Esse conceito ¢ particularmente relevante para a Educag¢do Basica,
onde a eficécia do ensino depende da capacidade do educador de ajustar sua linguagem para
torna-la acessivel e compreensivel aos alunos.

Por ultimo, Valdomira (maio, 2023) complementou: “Nao acredito que conseguirei
alcangar meus alunos de forma tradicional, apenas utilizando o livro didatico”. Ela
argumentou que a introducdo da linguagem tecnoldgica deve ser uma aliada no processo de
ensino e aprendizagem, citando como exemplo o uso do software Geogebra no ensino de
conteudos de algebra. Com esse software, “meus alunos vao aprender a tragar graficos, vao
entender como funciona um grafico e como se comporta determinada fun¢@o”. Por fim,
Valdomira afirmou que € necessario que o docente utilize varias linguagens para que o ensino
da Matematica seja compreensivel aos estudantes da Educagao Bésica.

O pensamento da estagiaria Valdomira compatibiliza com Toschi (2019) e (Azevedo
etal 2015) ao atenuar as possibilidades de ensino com o uso das tecnologias digitais requerem
'uma nova visdao metodolédgica diferenciada que deve contemplar a producao, a pesquisa, as
atividades colaborativas, o debate de ideias, a criagdo ¢ cocriagdo, a autoria e coautoria, oS
protagonismos.' Isso ressalta a importancia de um planejamento pedagdgico que integre as
tecnologias de maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem, em especial, no
ensino da Matematica.

Para desenvolver uma contraposicao as ideias de Chomsky e ao mesmo tempo
justificar a argumenta¢do de Valdomira, podemos recorrer a concepcao de Everett, que
considera a linguagem nao como uma habilidade inata e universal, mas como uma pratica
construida e moldada pelas interagdes culturais e sociais. Diferente da visdao chomskyana,
que define a linguagem a partir de uma gramatica universal preexistente ao contato com a
experiéncia, Everett propde que a linguagem evoluiu ao longo do tempo em resposta as
necessidades culturais e ambientais de diferentes comunidades.

Everett descreve a linguagem como uma convergéncia entre invengdo cultural e
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adaptacgdo pratica, destacando que “a linguagem ¢, antes, uma criagdo humana, possibilitada
pela cultura, do que uma fungao bioldgica” (Everett 2017, p. 18). Esse ponto sustenta a ideia
de Valdomira de que o uso de tecnologias, como o GeoGebra, torna-se essencial para que o
ensino de Matematica contemple as diversas linguagens dos alunos. Para Everett, a
comunicagdo se fortalece por meio da adaptagdo as necessidades especificas dos contextos
culturais, o que implica que “a cultura preenche os detalhes” daquilo que a linguagem nao
pode expressar sozinha (Everett, 2017, p. 201).

Em resumo, a teoria de Everett sobre a origem cultural e multimodal da linguagem
justifica a abordagem pedagogica defendida por Valdomira, na qual o docente utiliza
tecnologias digitais para criar uma pratica de ensino adaptativa e inclusiva, promovendo uma
linguagem educacional acessivel e contextualizada para os alunos da Educacdo Bésica.

Aron (maio, 2023) anuncia que ha na matriz curricular do curso de licenciatura em
Matematica uma disciplina, chamada Fundamentos da Matematica, que trabalha a linguagem
matematica, que explora “a forma de se expressar matematicamente, porque em matematica
a gente usa os simbolos para expressar uma linguagem”. Além dos simbolos, segundo ele,
nessa disciplina ¢ abordada a forma que se deve fazer um enunciado matematico, o uso
correto de simbolos e termos em Lingua Portuguesa e na linguagem matematica. Porém, diz
que na Educacdo Bésica ndo se deve usar a linguagem matematica da forma que se estuda na
graduacdo, o professor deve explicar e simplificar a linguagem matematica para que os

alunos passam entender o contetido proposto, conforme explicita no excerto:

O aluno ndo vai entender o conteudo se eu falar de uma forma rebuscada,
complexa, bonita. Na faculdade a gente aprende palavras linda, como o que ¢ um
corolario, mas na nossa explicagdo do ensino fundamental e médio a gente ndo
pode chegar falando direto sobre corolario que ele ndo vai entender, pois este ¢ um
termo muito complexo. Eu posso até dizer que corolario € a resposta de um
teorema, o aluno vai responder: ta! mais o que e isso? [...] Quando vocé esta
ensinando pela primeira vez uma coisa ndo precisa falar como uma crianga, vocé
tem que usar uma linguagem que conecte o aluno com o professor (Aron, maio,
2023).

Para compreender os dizeres do estagiario, sobre a relacdo entre linguagem, simbolos
e o ensino de matematica, ¢ preciso voltarmos ao conceito de simbolo e suas camadas de
interpretacdo de Ricouer. Para ele, o simbolo ¢ mais do que uma representagao simples ou
direta; ele contém maultiplos significados e possibilita diferentes niveis de interpretacao,

sendo uma forma de mediagdo entre a experiéncia do sujeito e o mundo.
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Aplicando essa visdo ao ensino da matematica, os simbolos matematicos — niimeros,
operacdes, notagdes € termos como "corolario" ou "teorema" — podem ser entendidos nao
apenas como representacoes objetivas de conceitos abstratos, mas também como elementos
que requerem uma interpretacao contextual e pedagdgica. Ricoeur (1988) argumenta que os
simbolos ganham significado pleno somente quando sdo interpretados, ou seja, ao serem
compreendidos e "ressignificados" pelo sujeito em interacdo com eles. Assim, no ambiente
educacional, os simbolos matematicos devem ser trabalhados de modo que o aluno possa
compreender ndo apenas sua fun¢do técnica, mas também seu sentido no contexto da
linguagem matematica e do problema em questao.

Essa perspectiva sugere que o professor precisa atuar como mediador entre os
simbolos técnicos da matemadtica e o entendimento do aluno, facilitando uma interpretagao
que va além da memorizacao ou aplicacao direta. Segundo Ricoeur (1988), a interpretacao €
um processo dinamico e subjetivo, o que implica que os alunos, especialmente na Educacao
Bésica, precisardo de tempo e mediacdes adequadas para apreenderem o significado dos
simbolos matematicos de forma acessivel e significativa. Essa media¢do pode envolver a
simplificagdo da linguagem ou a criacdo de analogias e metaforas que ajudem a "traduzir" o
conteudo matematico técnico para uma forma mais proéxima da experiéncia do aluno.

Por fim, sob a o6tica de Ricoeur, ensinar matematica com uma aten¢do a linguagem e
aos simbolos significa reconhecer que eles nao sdo apenas "ferramentas" de calculo, mas
veiculos de compreensao que s se tornam verdadeiramente significativos na medida em que
sao interpretados em didlogo com o aluno. Isso implica um ensino que favorece a
interpretacdo e o engajamento reflexivo, permitindo que o aluno ndo apenas aprenda a usar
os simbolos, mas também a compreendé-los como parte de uma linguagem rica e
multidimensional.

Ainda com o objetivo de identificar pontos de convergéncia e divergéncia, foram
questionados os estagidrios sobre as mudancas que fariam no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Matematica, especialmente nas disciplinas de estagio em docéncia, caso tivessem
a oportunidade de participar desse processo.

Para comego de conversa, Alan (maio, 2023) observou que algumas disciplinas do
curso de Matematica sdo oferecidas apenas no final da graduagdo e requerem o dominio de

demonstra¢des matematicas, mas defende que essas habilidades deveriam ser introduzidas
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desde o inicio do curso. Ele exemplifica essa questao com a disciplina de Analise Topologica,
que, segundo ele, “trabalha demonstracdes desde o inicio” sem envolver célculos. Essa
antecipagdo, para ele, proporcionaria uma base mais sélida ao longo de toda a formacao.

Por sua vez, CDL (maio, 2023) sugere que as disciplinas de estdgio deveriam
promover maior autonomia e flexibilidade na praxis dos estagiarios. Em sua perspectiva,
métodos alternativos de ensino, como o uso de musica, enriqueceriam o processo de ensino-
aprendizagem ao incluir elementos artisticos na Matematica, o que, segundo ela, poderia
favorecer uma abordagem mais inclusiva. No entanto, ela ressalta que as limitagdes
estruturais das institui¢des de ensino dificultam essa implementagdo, ja que “as instituigdes
de ensino ndo tém estrutura para musicalidade, [...] um tambor, um violdo para usar uma
ritmica dentro da aula”.

Em relagdo a nova matriz curricular do curso, Valdomira (maio, 2023) observou que
foram incluidas disciplinas de Matematica aplicadas ao ensino, que, conforme a ementa,
trabalham com materiais concretos, estratégias e metodologias de ensino. Ela considera
fundamental que as disciplinas de estagio e seus pré-requisitos abordem aspectos
relacionados a pratica docente, como a preparagdo para a sala de aula e o entendimento de
que € necessario conhecer profundamente o contetido para ensind-lo de forma eficaz.
Valdomira expressa satisfagdo com a proposta educacional atual do curso, destacando a
adequacdao da nova grade curricular as demandas formativas dos futuros professores de
Matematica.

Ademais, Aron (maio, 2023) divide sua resposta em duas partes, enfatizando
inicialmente a necessidade de alteracdes nas disciplinas pré-requisito para o estagio em
docéncia. Ele acredita que Geometria Espacial, por exemplo, ndo deveria ser um pré-requisito
para o estagio, pois considera que essa exigéncia nao agrega valor a pratica docente. Além
disso, sugere uma reformulag¢do na disciplina Psicologia da Educagdo, renomeando-a para
Psicologia da Educagdo Matematica e incluindo contetidos focados no desenvolvimento
humano e nas questoes psicoldgicas e didaticas especificas da Matematica. Em relacdo aos
quatro estagios de docéncia, Aron considera que eles sdo adequados tanto em carga horaria
quanto em ementa, com uma exce¢do: o estagio 4, que pode ser realizado na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) ou na Educagdo Inclusiva. Embora reconheca a importancia da EJA,

ele afirma que, se pudesse escolher, optaria pela Educagao Inclusiva, pois considera a divisao
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entre essas duas modalidades complexa. Como possivel solucao, reflete sobre a possibilidade
de um estagio adicional ou de uma fusao dos temas.

Essa diversidade de sugestdes evidencia tanto a relevancia de uma reformulacao
continua no PPC quanto a importancia de uma abordagem que contemple as especificidades
e demandas dos futuros docentes de Matematica.

Além das sugestdes para a reformula¢do do PPC, também se buscou compreender
como os estagiarios de licenciatura em Matematica percebem o papel desempenhado pelos
Professores-Supervisores e os Professores-orientadores de Estagio em docéncia.

A literatura sobre a pratica de estdgio na formacdo de professores ressalta a
complexidade da supervisdo e orientagdo, como discutem Calderano (2017) e Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015). Calderano, em seu estudo, enfatiza que a supervisao no estagio
nao se limita a um acompanhamento superficial, mas se estende a coconstrugdo de saberes
no ambito da pratica pedagdgica. Ela argumenta que o professor supervisor deve engajar o
estagiario em um processo reflexivo, que promova uma interacdo profunda entre teoria e
pratica, facilitando a assimilacdo de competéncias docentes de forma contextualizada e
critica (Calderano, 2017, p. 34).

Enquanto, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) abordam o estdgio sob uma o6tica
investigativa, propondo que este componente curricular deve ser entendido como uma
oportunidade para o desenvolvimento de competéncias investigativas aplicadas ao contexto
educacional. Eles defendem que os supervisores e orientadores de estagio t€ém o papel
fundamental de guiar os estagiarios na analise critica das praticas educativas, incentivando
uma postura de pesquisa que questione e refine o entendimento e a aplicacao de metodologias
pedagogicas (Idem, 2015, p. 28).

Integrando essas perspectivas, percebe-se que a func¢do dos supervisores e
orientadores transcende a simples transmissdo de conhecimentos técnicos; ela se configura
como um eixo de mediagdo entre o conhecimento académico e as realidades complexas da
sala de aula. Esses profissionais sdo encarregados de fomentar uma relagao dialogica com os
estagidrios, em que questionamentos e reflexdes sao incentivados e valorizados como parte
essencial do processo de formacao.

Além disso, ambos os autores concordam que a capacidade de reflexdo e investigagao

promovida durante o estagio prepara o futuro docente para um exercicio profissional que ¢
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adaptativo e responsivo as demandas contemporaneas da educacao. Isso inclui ndo apenas a
adaptacdo de conteudos e metodologias, mas também a capacidade de responder eticamente
e eficazmente as necessidades individuais dos alunos e as dinamicas sociais da escola.
Dessa forma, Calderano e Ghedin, Oliveira e Almeida destacam que a supervisao e
orientagdo eficazes durante o estidgio devem proporcionar uma experiéncia rica e
transformadora, que possibilita os estagidrios a se tornarem professores reflexivos, criticos e
inovadores, aptos a contribuir significativamente para o avang¢o da educagdo. Aqui, ¢é

necessario frisar na integra a observagao feita pelo estagiario Aron, (maio, 2023):

Refletindo sobre a realidade das universidades federais, considero essencial que
professores supervisores e orientadores de estdgio ndo assumam cargos
administrativos concomitantemente. Essa reflexdo decorre de uma experiéncia
pessoal com um professor-orientador extremamente comprometido e competente,
que, apesar de seu desejo de oferecer o melhor acompanhamento possivel,
frequentemente tinha sua atencdo dividida devido a obrigagdes administrativas
impostas por instancias superiores. A necessidade de participar de reunides e
atender a outros chamados administrativos muitas vezes o impedia de nos atender
adequadamente durante o estagio.

Acredito que os professores envolvidos com estagios devam dedicar-se
exclusivamente a essas atividades, que sdo extensas e cruciais para a formagao dos
estudantes. Essa sobreposi¢cdo de responsabilidades é uma das fragilidades que
exemplifica a discrepancia entre a universidade e a escola basica. E notoria, ainda,
uma diferenga no tratamento dado aos estagios nas licenciaturas em comparagio
com os cursos na area da saude, onde os estagios parecem ser valorizados de forma
mais significativa. Esta percepgao aponta para uma desvalorizagdo do estagio em
docéncia, que, para mim, é uma questfo bastante evidente e problematica

Utilizando as ideias de Ricoeur (1988) sobre a dualidade de responsabilidades, como
expostas em "A Estrutura, a Palavra e o Acontecimento", podemos aprofundar a andalise sobre
o papel dos professores supervisores e orientadores no contexto universitario. Ricoeur discute
a complexidade de lidar com estruturas e eventos simultaneamente, enfatizando como a
linguagem e a acdo estdo intrinsecamente ligadas a contextos dindmicos e multifacetados.
Ele sugere que a atividade humana, e no nosso caso, inclui-se a supervisdo e orientagao
académica, ndo pode ser totalmente compreendida através de estruturas fixas ou andlises que
ignoram o fluxo de acontecimentos e as interagdes continuas.

No contexto da supervisao de estdgios, a dualidade das responsabilidades dos
professores - educacionais € administrativas - pode ser vista como uma manifestacdo do
conflito entre "estrutura" e "acontecimento" que Ricoeur explora. Os professores sdo parte

de uma estrutura académica que requer conformidade e eficiéncia administrativa, mas,



190

simultaneamente, estdo envolvidos em eventos dinamicos de ensino e aprendizado que
demandam flexibilidade e resposta imediata as necessidades dos alunos. Este duplo papel
pode criar tensdes e comprometer a eficacia do ensino, conforme eles lutam para equilibrar
tarefas administrativas com compromissos pedagogicos.

Ricoeur nos encoraja a olhar para essas interagdes através de uma lente hermenéutica,
reconhecendo a necessidade de uma andlise que va além das aparéncias e busque
compreender as profundas inter-relagdes e influéncias mutuas entre estrutura e
acontecimento. Tal abordagem pode oferecer insights valiosos para reformas nas politicas
universitarias, propondo que a dedicagao exclusiva dos professores as atividades de estagio
poderia melhorar significativamente a qualidade da supervisdo e, por extensdo, a formacao
dos futuros professores. Esta consideragdo enfatiza a importancia de reestruturar as
responsabilidades dos professores para alinhar melhor com os objetivos pedagogicos e
responder de maneira mais eficaz as dinamicas do ambiente educacional.

Dessa maneira, a hermenéutica de Ricoeur abre caminho para uma compreensao mais
aprofundada das experiéncias relatadas pelos estagidrios de licenciatura em Matematica da
UFRR. Ao examinar as trajetdrias e percepcoes desses futuros educadores, observa-se como
a teoria e a pratica, quando entrelacadas através das atividades de estagio, fornecem um
terreno fértil para o desenvolvimento de uma docéncia significativa e reflexiva.

No processo de identificar os elementos da formagao inicial que conferem sentido a
docéncia, interrogou-se os estagidrios sobre suas experiéncias ao longo do curso, focando
especialmente nas teorias estudadas e suas praticas no CAp, um laboratorio para praticas
docentes da UFRR. O objetivo foi discernir quais aspectos da formagdo inicial foram
percebidos como mais significativos durante os estagios em docéncia.

Um dos estagiarios compartilhou que a realizagdo dos estagios foi o momento em que
todo o conhecimento adquirido durante a graduagdo se concretizou. Ele destaca que sua
motivagdo para continuar no magistério surge ao observar o entusiasmo nos olhos dos alunos
ao compreenderem os conteudos discutidos, evidenciando um processo de humanizagao
fundamental na relacdo professor-aluno, que ele acredita ser essencial para manter os
docentes na profissao.

Outra estagiaria enfatizou que as teorias e conteudos aprendidos durante sua

licenciatura em Matematica proporcionaram uma visao ampliada, capacitando-a a simplificar
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o ensino sem reduzi-lo a "muletas" para os alunos. Ela esclareceu que por "muletas" entende-
se 0 uso de contetdos desconectados e estratégias simplificadas que apenas resolvem
questdes especificas, em vez de promover uma compreensao integrada e completa dos temas.
Ela argumenta que ¢ fundamental que um professor de Matematica utilize linguagem e
estratégias que permitam ao aluno entender o contetido de forma completa.

Durante a entrevista, foi destacado por outra estagiaria que varias disciplinas, como
Informatica no Ensino da Matematica, foram cruciais para moldar sua abordagem nao
tradicional ao ensino. Essas disciplinas demonstraram como a tecnologia pode ser uma aliada
na educagao, potencializando o aprendizado de contetidos especificos e utilizando materiais
concretos como estratégias eficazes. Ela também enfatizou que os estagios proporcionaram
experiéncias praticas valiosas, permitindo-lhe ver como suas a¢des afetariam diretamente os
alunos, com o estagio na educacdo especial sendo particularmente formativo, ensinando-a
como interagir adequadamente com alunos com deficiéncia.

Em ultima andlise, a experiéncia de outro estagiario reflete uma jornada de
autoconhecimento e crescimento pessoal, inicialmente marcada por insegurangas e duvidas.
O feedback positivo dos alunos foi um divisor de aguas, reforcando sua confianga e
habilidade para ensinar, culminando em uma paz interior e a certeza de que os esforgos e
desafios enfrentados durante a formacao valeram a pena.

Portanto, os estagiarios destacaram diversos elementos de sua formacdo que foram
cruciais para dar sentido a sua pratica docente. Tais como, a interagdo direta com os alunos e
o reconhecimento de suas reagdes e feedbacks transformam o ensino em um processo
dinamico e reciproco, onde o 'brilho nos olhos' dos estudantes se torna uma validacao do
impacto do educador. Esta experiéncia ressoa com a teoria de Ricoeur sobre a interpretacao,
sugerindo que o verdadeiro entendimento surge no encontro entre o professor e o aluno,
mediado pela linguagem no rico contexto da sala de aula, seja ele da Educagao Basica ou do
Ensino Superior.

E assim, chega-se a conclusdo de que o processo cognitivo da linguagem em
contextos de formacdo inicial de professores de Matematica desempenha um papel central
na construg¢do de conhecimentos e praticas pedagogicas eficazes. Durante os estagios, onde
os estagiarios aplicam os conceitos teoricos adquiridos, a linguagem nao sé facilita a

comunicagdo ¢ a transmissdo de conhecimento, mas também molda o pensamento
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matematico e pedagogico dos futuros educadores.

Conforme destacado nos estudos de Costa (2024, p. 62), como o "Didatica da
Matematica e a mobilizacdo de Processos Cognitivos", a didatica, enquanto teoria da
formacao, enfatiza a importancia de uma abordagem critico-reflexiva que nao apenas
transfere conhecimento, mas também possibilita aos estagiarios a constru¢ao de uma pratica
docente significativa. Isso ressalta a relevancia da linguagem no contexto educacional como
um meio para explorar e expandir a capacidade cognitiva dos alunos e professores,
incentivando uma aprendizagem mais profunda e contextualizada.

Adicionalmente, os estudos da mesma autora em "Reflexdes sobre a aprendizagem"
afirmam que a “compreensdo dos processos bioldgicos, psicologicos e culturais que
influenciam a aprendizagem pode enriquecer as praticas pedagogicas”, tornando-as mais
alinhadas as necessidades contemporaneas de formacao de um cidadao global, capaz de usar
a matematica de forma ética e fundamentada em decisoes diversas (Costa, 2024 p. 143).

A partir dessas perspectivas, a conexao entre o processo cognitivo da linguagem e os
estagios em matematica se revela essencial para a formagdo de professores que sdo nao
apenas transmissores de conhecimento, mas facilitadores de um aprendizado que ¢
profundamente influenciado pela interagdo linguistica e cultural em sala de aula. Assim,
reconhece-se a necessidade de estratégias de ensino que integrem eficazmente o
conhecimento pedagdgico e conteudistico, em prol de um ambiente de aprendizagem que
valorize as capacidades reflexivas e criticas dos alunos.

Dito isso, a formacdo dos estagidrios em Matematica revela uma intersec¢ao
significativa entre a teoria estudada e a pratica docente, essencial para a eficicia pedagogica.
Os estagios funcionam como um momento de aplicagdo e reflexdo, onde "o conhecimento
teorico € confrontado com a pratica, permitindo uma avaliacdo critica das teorias
pedagdgicas" (Pimenta e Lima, 2017, p. 29). Esta experiéncia ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma pratica docente humanizada, como evidenciado por um estagiario
que percebe o "brilho nos olhos" dos alunos como uma fonte de motivagao para permanecer
na profissao.

A importancia de conectar teoria e pratica ¢ reforcada por esses autores, que
argumentam que a hermenéutica em educagdo "nao se limita a compreensdo dos textos

teoricos, mas estende-se a interpretacdo das experiéncias vivenciadas no cotidiano
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educacional" (Ghedin, 2004, p. 2). Isso ¢ exemplificado no uso de tecnologias educacionais,
onde uma estagidria descreve como a disciplina de Informatica no Ensino da Matematica
mostrou que a tecnologia pode "potencializar o aprendizado de contetidos especificos".

Além disso, a linguagem matematica, como abordada nos documentos, destaca a
necessidade de estratégias que promovam a compreensdo integral, ndo fragmentada. Uma
estagidria aponta que ¢ fundamental que o professor de Matematica "utilize linguagem e
estratégias que permitam ao aluno entender o contetido de forma completa refletindo a critica
as praticas que reduzem o ensino a simples "muletas".

Em sintese, as experiéncias dos estagiarios, juntamente com as reflexdes tedricas de
e as discussOes encontradas em toda literatura desta tese, apontam para a essencialidade de
uma formacdo docente que integre profundamente teoria e pratica, promovendo uma
educacdo matematica que seja a0 mesmo tempo rigorosa e acessivel, preparando os alunos
para aplicar seus conhecimentos de maneira confiante e proficiente, equipando-os para
enfrentar desafios académicos e praticos com eficacia e assertividade."

Portanto, pode-se afirmar que, a hermenéutica de Ricoeur abre caminho para uma
compreensao mais aprofundada das experiéncias relatadas pelos estagiarios de licenciatura
em Matematica da UFRR. Ao examinar as trajetorias e percepgdes desses futuros educadores,
observa-se como a teoria e a pratica, quando entrelacadas através das atividades de estagio,
fornecem um terreno fértil para o desenvolvimento de uma docéncia significativa e reflexiva.

Diante do exposto, a partir desses achados para se entender a fertilidade para o
desenvolvimento de uma docéncia significativa e reflexiva, fomos induzidos a trazer a
reflexdo historicamente marcada sobre o campo de disputa instalado entre a BNCC e a BNC-

formacao de professores, na secao a seguir.
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SECAO 5 - BNCC e BNC-FORMACAO DE PROFESSORES(AS) NUM CAMPO DE
DISPUTA

Neste momento, ¢ importante trazer o esclarecimento de que as politicas publicas
educacionais brasileiras tém intervencdo dos agentes internacionais e instituigdes que
controlam as politicas publicas mundiais, especialmente, nos paises menos desenvolvidos.
Exemplos proeminentes dessas instituicdes incluem a Organizagao das Nagdes Unidas para
a Educagdo Ciéncia e a Cultura — Unesco — o Banco Mundial — BM, a Organizacdo das
Nacgodes Unidas — ONU, o Fundo Monetario Internacional — FMI — conforme relatado por
(Mészéros, 2005).

Os documentos legais produzidos por esses agentes estabelecem varios objetivos
educacionais que coadunam com os ideais neoliberais e preconizam a perpetuagdo da logica

12°. Entre tais documentos estio a Conferéncia Mundial da Educacdo Para Todos, a

do capita
Declaragao de Jomtien de 1990, Relatorio Jacques Delors, publicado no Brasil, em forma de
livro intitulado Um Tesouro a Descobrir: Relatério da Comissdo Internacional sobre a
Educacdo para o Século XXI de 1998, bem como Declaragdo de Salamanca, entre outros em
que o Brasil ¢ signatario (Mészéros, 2005).

As diretrizes e parametros educacionais contidos nesses documentos passam a ser
seguidos pelos paises sejam eles desenvolvidos ou em desenvolvimento, perpetuando a
logica de reprodugdo do capital. Isso ocorre ao promover e propagar a ideia ilusoria de que a
educacdo pode reduzir ou até¢ mesmo eliminar as desigualdades sociais e os problemas sociais.
Em outras palavras, a educacdo passa a ser encarada como um meio para formar individuos

empreendedores, capacitados a enfrentar riscos e a se manter no mercado de trabalho

(Antunes, 2018). E ¢ nessa complexa composi¢do que a Base Nacional Comum Curricular —

20 para Mészaros (2011), o sistema capitalista possui uma légica destrutiva baseado na generalizagdo do
desperdicio e no condicionamento do valor de uso ao valor de troca e ndo implica para o capitalismo se uma
mercadoria terd sanado o seu valor de uso ou se ela nunca sera utilizada, pois para o capital de qualquer modo
ela terd sua utilidade expansionista e reprodutiva (Mészaros, 2011 p. 660). “[...] em seus pardmetros estruturais
fundamentais, o capital deve permanecer sempre incontestdvel, mesmo que todos os tipos de corretivo
estritamente marginais sejam ndo s6 compativeis com seus preceitos, mas também benéficos, e realmente
necessarios a ele no interesse da sobrevivéncia continuada do sistema. Limitar uma mudang¢a educacional
radical as margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou
ndo, o objetivo de uma transformagdo social qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de
reforma sistémica na propria estrutura do sistema do capital ¢ uma contradigdo em termos. E por isso que é
necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (Mészaros, 2005, p. 27).
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BNCC ¢ estabelecida no Brasil.

5.1.BNCC: fundamento da formagao de professores(as)

De acordo com o Parecer n.° 15/2017, a BNCC esta prevista em legislagdes como a
Constitui¢do Federal de 1988 em seu Art. 210, na Lei de Diretrizes e Bases 9494/96-LDB ¢
no Plano Nacional de Educacdo-PNE de 2014. Trata-se de um documento de carater técnico
e normativo que delibera as aprendizagens que os estudantes nas escolas brasileiras precisam
realizar durante o processo de formacao na Educacao Basica (Brasil, 2018).

A trajetdria de construcdo e aprovacao da BNCC passou pela elaboracdo de trés
versoes entre 2015 e 2018. Contou com a larga participacdo da classe empresarial em
detrimento a participa¢do de pesquisadores e cientistas educacionais e sem didlogo com os
diversos segmentos educacionais, gerando grande resisténcia por parte desses profissionais e
pelos estudantes que realizaram inimeras agdes de enfrentamento o que ndo impediu que
fossem vencidos em suas pautas mais significativas. Em rela¢do ao papel dos empresarios

enquanto intelectuais observa-se que:

[...] o empresario representa uma elaboragao social superior, ja caracterizada por
uma certa capacidade dirigente e técnica (isto é, intelectual): ele deve possuir
uma certa capacidade técnica, ndo somente na esfera restrita de sua atividade e
de sua iniciativa, mas também em outras esferas, pelo menos nas mais proximas
da produgao econdmica (deve ser um organizador de massa de homens, deve ser
um organizador da "confianga" dos que investem em sua empresa, dos
compradores de sua mercadoria, etc.). Se ndo todos os empresarios, pelo menos
uma elite deles deve possuir a capacidade de organizar a sociedade em geral, em
todo complexo organismos de servigo, até o organismo estatal, tendo em vista a
necessidade de criar as condi¢des mais favoraveis a expansdo da propria classe;
ou pelo menos, deve possuir a capacidade de escolher os “prepostos”
(empregados especializados) a quem confiar esta atividade organizativa das
relagdes gerais exteriores a empresa (Gramsci, 2000, P. 15-16).

Por essa 16gica, a BNCC passa a orientar o curriculo da Educacao Basica para todas
as etapas, além de amortecer as conquistas democraticas no que diz respeito as minorias ja
que ¢ um documento que suprime importantes discussdes € pautas que ja tinham sido
conquistadas, como por exemplo, a questao em torno da Educagdo Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva, além das pautas de género e sexualidade (Ferreti e Silva, 2017).

Dessa forma, as justificativas pela necessidade de se reformular o curriculo da
Educacao Basica incidiram dos resultados do Sistema de Avalia¢do da Educa¢ao Basica —

SAEB - referente ao ano de 2015 que apontava, entre outras questdes, para a constatacao de
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que os estudantes, em sua maioria que frequentavam a Educacdo Basica, no Brasil, ndo
sabiam ler e escrever além de grandes dificuldades de raciocinio 16gico matematico.

E ainda, de acordo com a exposicdo de motivos da Medida Provisoria - MP 746,
posteriormente convertida na Lei n.° 13.415/2017, a flexibiliza¢do do curriculo da Educagao
Bésica era considerada indispensavel para adequar conhecimentos orientados pelo Banco
Mundial e da Unicef para atender as demandas do setor produtivo (Exposi¢ao de motivos da
MP-746, Brasil, 2016). No que se refere as dificuldades do ensino, no Brasil, ¢ importante

apontar o seguinte:

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) ¢ o indicador objetivo
para a verificagdo do cumprimento de metas fixadas no Termo de Adesdo ao
Compromisso “Todos pela Educacdo”, eixo do Plano de Desenvolvimento da
Educagao fomentado pelo Ministério da Educacgdo. Nesse ambito se enquadra a ideia
das metas intermediarias para o Ideb. O objetivo é alcancar a média de 6,0 em 2022
—periodo estipulado tendo como base a simbologia do bicentenario da Independéncia.
Para isso, cada sistema deve evoluir segundo pontos de partida distintos e com
esfor¢co maior daqueles que partem em pior situacdo, visando reduzir a desigualdade
educacional. A defini¢do de uma meta nacional para o Ideb em 6,0 significa dizer
que, considerando os anos iniciais do ensino fundamental, o pais deve atingir em
2021 o nivel de qualidade educacional médio dos paises membros da OCDE
observado atualmente, em termos de proficiéncia e rendimento (taxa de aprovagao).
Essa comparagdo internacional foi possivel devido a compatibilizagdo entre a
distribui¢do das proficiéncias observadas no Pisa e no Saeb (Brasil, IDEB, 2016, p.
29-30).

Notoriamente, as avaliagdes de larga escala vém se estabelecendo como aparelho de
justificativa para construcao de politicas de severidade se distanciando de uma avaliacao
educacional no sentido de formar o individuo na sua integralidade, justificando o fato de que
a BNCC nao apresenta uma concepg¢ao curricular em que o estudante possa “ser capaz de
compreender o mundo de forma relativamente mais elaborada, superando, ainda que
parcialmente, o nivel do pensamento cotidiano ou, em termos gramscianos, o nivel do senso
comum” (Duarte, 2001, p. 95), e sim, uma organizagao curricular por competéncias.

E necessario apontar que a justificativa, a construgdo e a implantagdo da BNCC da
Educagao Basica ndo passaram pelo necessario aumento dos recursos do Produto Interno
Bruto- PIB para educagdo, ou seja, a qualidade educacional pregada pelos legisladores nao
necessariamente foi considerada por via do aumento de recursos financeiros, apenas por via
da melhoria de nota.

E ainda, ndo foi relevante e nem considerado em relagdo as dificuldades cognitivas

dos estudantes, entre outros fatores, o sucateamento que as escolas brasileiras sofrem pois
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“Mais de 4,3 mil escolas publicas, um tergo do total, sequer possuem banheiro [...] e 52%
das escolas os professores sao obrigados a usar os mesmos banheiros que os alunos. E pelo
menos trés mil escolas funcionam sem abastecimento de agua” (Cexmec, 2021, p. 04).

A critica que os estudiosos na darea do curriculo fazem a respeito das bases
pedagdgicas da BNCC admite que os verdadeiros fins deste documento foi oficializar, em
termo curricular, o ideario empresarial de formagdo centrada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades em detrimento a concep¢ao de conhecimento, alias, a palavra
conhecimento quase nao aparece no texto desse documento (Freitas, 2018). Nesse sentido, a
versao da BNCC aprofunda a “importancia” da abordagem por competéncia ao estabelecer

dez competéncias para a formagao dos futuros trabalhadores. Vejamos:

(1) valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente constituidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva; (2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo ¢ a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnologias) com base no conhecimentos das
diferentes areas; (3) valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural; (4) utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo; (5) compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; (6) valorizar
a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; (7) argumentar com
base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioemocional € 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta; (8) conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes
e as dos outros, com autocritica ¢ capacidade para lidar com elas; (9) exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza; (10)
agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 9-10).

A abordagem por competéncia esta justificada no texto da BNCC pelo fato que
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“Desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no
desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios
brasileiros e diferentes paises na construcao de seus curriculos” (Brasil, 2018, p.13). E ainda,
por ser essa a abordagem exigida na “Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagao de Alunos (PISA),
e da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)”
(Brasil, 2018, p.13). Tais organizagdes constituem o Laboratério Latino-americano de
Avaliagdo da Qualidade da Educagdo para a América Latina.

O curriculo apresentado pela BNCC aconselha que as determinacdes pedagdgicas
precisam, como ja dissemos, estar encaminhadas para desenvolver competéncias e
habilidades e para tanto, faz-se necessario indicar de forma clara e precisa o que “os alunos
devem “saber” [...] e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana) (Brasil, 2018, p.13). Nota-se nesse fato, caréncia no que diz respeito aos
conteudos e conhecimentos sistematizados a serem mediados no processo formativo.

A partir de Leher (2001), a defesa das habilidades e competéncias permite a
compreensdo de que a adaptagdo para o mercado de trabalho ¢ uma responsabilidade
individual, levando tanto os estudantes quanto os professores a concluir que a exclusdo do
mercado de trabalho resulta naturalmente da incompeténcia e inadequagao do estudante.
Deduz-se, assim, que o documento busca meios de significar os conceitos de autonomia e
eficiéncia.

A Pedagogia das competéncias enfatizada pela BNCC, prioriza as demandas do
cotidiano e as questdes de ordem socioemocional com prejuizo das legitimas probabilidades
de desenvolvimento, afasta a principal funcdo social da escola, que ¢ a aprendizagem dos
conhecimentos mais elaborados, filoséficos, estéticos, cientificos ja produzidos pela
humanidade e que possibilita a formacdo e inser¢do dos individuos ao género humano
(Duarte, 2001).

Logo, ¢ uma defesa explicita da formagao para produtividade e adequada para

95 21

“aprender a aprender” ' . Por outras palavras, a BNCC defende que ¢ indispensavel

21 0 relatério para a Unesco, da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI, Educa¢do: um
tesouro a descobrir ressalta a discussdo sobre os quatro pilares da educag@o: aprender a conhecer, aprender a
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“comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender” (Brasil, 2018, p.14). Dessa
forma, defende-se explicitamente a formacao de um trabalhador com grande capacidade de
superagdo. Desvela-se, assim, que:

Na sociedade que vive sob a égide do capital os quatro pilares da educacgao revelam
uma verdadeira proposta de controle da classe trabalhadora. O trabalhador necessita
“aprender a conhecer”, este processo deve ser continuo, ao longo da vida. Mas, como
aprender ao longo da vida, se o Estado se responsabiliza prioritariamente pela
Educagdo Basica? Ora, o proprio trabalhador serd agora responsavel por sua
educagdo, inclusive arcando com todos os custos financeiros desta. Alimentando
assim todo um novo mercado de cursos pagos. E preciso ainda “aprender a fazer”,
caracterizando uma valorizagdo do pragmatismo, afinal ndo ¢ necessario que o
trabalhador entenda o porqué dos processos executados por ele, basta que saiba
executa-los. Com o “aprender a viver”, o capitalismo vai ajustando os individuos a
evitarem maiores conflitos devido as contradigdes do sistema. Por fim, é ensinado o
aprender a ser, isto €, ser aquilo que ¢ conveniente para a reproducdo e expansdo do
capital. Esse ¢ exatamente o projeto do capital, manter os trabalhadores presos a
rédeas curtas (Nascimento, Silva e Algebaile, 2002, p. 88).

E justamente nesse sentido que o curriculo do Ensino Fundamental passa a ter
enquanto disciplinas obrigatérias a Lingua Inglesa inclusive adotando o inglés enquanto a
segunda lingua oficial, revelando, sujeicdo ao imperialismo norte americano. As disciplinas
de Sociologia, Filosofia e Educacdo Fisica passam a ser ofertadas por meio da ideia de
“estudos e praticas” e ndo mais como disciplinas com seus marcos epistemoldgicos e tao
pouco com seus métodos proprios € muito menos em suas dimensdes de areas com
caracteristicas e campos de atuagdo que lhes s3o peculiares. Correndo o risco dessas
disciplinas serem reduzidas a oficinas.

Outra questdo ¢ o Ensino Religioso que passa a ter obrigatoriedade e a fazer parte da
area de Ciéncias Humanas, tomando significativa importancia no documento, ja que, sozinha,
a disciplina ¢ considerada em vinte e quatro paginas, para ser mais preciso, enquanto que
todo o contetido da area que contempla as ci€ncias da natureza ocupa trinta paginas, assim
como todo o conteudo da disciplina de Histdria na qual ¢ abordada em trinta e seis paginas.
O que se quer analisar € que, nesse fato, percebe-se o avango do conservadorismo no
curriculo oficial (Freitas, 2018).

No que concerne ao Ensino Médio, em 2017, foi aprovada a Lei n.° 13.415/2017,

fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos (Delors, 2003).
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conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017), a qual originou a reforma dessa
etapa de ensino. Mais uma vez, presencia-se a influente representagdo do setor empresarial,
que, infelizmente, desconsiderou as demandas, ou melhor, as reivindicagdes apresentadas
pelo movimento estudantil e pelos especialistas em educagao.

A BNCC do Ensino Médio — BNCC-EM — passou a organizar o curriculo por areas
do conhecimento: Matematica e suas tecnologias, Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Formagao Técnica
Profissional. Essa organizagdo passa a fragmentar o curriculo pois estabelece o modelo
BNCC 1+1 dividindo o Ensino Médio em duas etapas, uma diz respeito a formagao geral a
ser cursada por todos os estudantes e a ser cumprida em até 1.800 horas e a outra pelos
itinerarios formativos.

E valido dizer que anterior a esse formato de curriculo se estabeleceu uma Carga
Horaria minima e ndo maxima sendo possivel fazer as devidas adequacdes as realidades de
cada estado, regido ou localidade, agora a nova BNCC estabelece uma Carga Horaria maxima
bastante baixa para desenvolver os conhecimentos cientificos do nucleo comum (Silva, 2018).
Nesse formato, apenas Lingua Portuguesa e Matemadtica aparecem como disciplinas
obrigatorias comum para os trés anos do Ensino Médio substituindo a organizacao anterior
que contava com as disciplinas de Portugués, Artes, Matematica, Filosofia, Educagao Fisica
e Sociologia para os trés anos do Ensino Médio (Kuenzer, 2017).

A mesma logica ¢ seguida nos fundamentos da “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas” em que a énfase de apropriacdo de conteudo ndo passa necessariamente pelas
disciplinas de Filosofia, Historia e Geografia, ou seja, tais disciplinas deixam de ser pensadas
e organizadas em correlacdo com outras areas do conhecimento, mas apenas como uma
grande area na qual essas disciplinas acabam sendo dissolvidas a partir da ideia de

competéncias e habilidades. O que se quer apontar ¢ que:

[...] até entdo o curriculo do Ensino Médio era orientado por contetdos, por
conhecimentos cientificos, ainda que a compreensdo de competéncias ja estivessem
presentes desde a década de 90, ainda assim a hegemonia estava nos conhecimentos
cientificos, a partir da nova BNCC-EM temos a volta epistemolégica para um
curriculo por competéncia que é fundamentado e orientado exclusivamente pela
pratica, pelo pragmatismo, pela reprodugdo de processos e procedimentos do
mercado de trabalho. O centro da perspectiva curricular ¢ dado pelo conhecimento
tacito, pelo fazer em uma perspectiva neoliberal, um fazer puxado pela pratica
flexivel calcado no utilitarismo se adequando ao trabalho informal que ja ¢
predominante (Melo, 2023, p.162-163).
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Os cinco itinerarios formativos sancionam a principal mudanga ocorrida no curriculo
do Ensino Médio, para substituir, nas escolas publicas, o curriculo tinico por um modelo mais
diversificado e flexivel, e deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares. “A aprendizagem flexivel, como organizac¢ao curricular e como metodologia, ¢
uma das formas de atender a finalidade de formagdo desses profissionais, cuja for¢ca de
trabalho poderé ser consumida de forma predatoria” (Kuenzer, 2017, p. 342).

E, nesse sentido, que ¢ apresentado o Guia de implementagdo do Ensino Médio
tomando a juventude enquanto um ser de autonomia e poder de decidir o seu futuro e de fazer
suas escolhas, pois a essa juventude agora ¢ dada a oportunidade de optar pela formagao que
melhor atenda a seus interesses pessoais, derivando o seu “desenvolvimento integral, por
meio do incentivo ao protagonismo, a autonomia e a responsabilidade do estudante por suas
escolhas no futuro” (Brasil, 2018, p. 6).

A Lei n.° 13.415/2017 seguiu a mesma logica de justificativa da BNCC do Ensino
Fundamental enquanto respaldo para essa nova organizacdo curricular, ou seja, o baixo
desempenho nas avaliagdes do IDEB nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a
organizagdo de apenas uma trajetoria com o numero exagerado de treze disciplinas, a
necessidade da diversificagdo e o baixo indice de entrada no Ensino Superior e o nimero
consideravel de matriculas na Educagdo Profissional. Tal organiza¢dao, como ja apontamos,
foi alvo de muitos protestos e grande resisténcia por parte de estudantes, professores(as) e

sindicatos.

A audiéncia da regido Sudeste, realizada em Sao Paulo/SP (08 jun. 2018), teve o
plenario ocupado por professores e secundaristas antes mesmo de ser iniciada. 26 A
nota oficial do CNE informou que a audiéncia fora “cancelada, pois grupos de
manifestantes impediram que o tema pudesse ser discutido com a devida
profundidade”. O CNE ndo percebeu, mas esta foi a primeira audiéncia publica da
Base em que participaram aqueles que, até entdo, ndo haviam sido escutados. A
audiéncia publica da regido Norte, realizada em Belém/PA (10 ago. 2018), também
teve a mesa ocupada por estudantes, professores, dirigentes sindicais e pesquisadores,
que conduziram os trabalhos sem os membros do CNE (Cassio, 2019, p. 30).

Nao obstante, mesmo em meio a 11 audiéncias publicas, movidas por intmeras
polémicas, muitos manifestos, repudios, criticas, ocupacdes de escolas e universidades, ainda
assim, ndo foram impeditivos para que tanto a Lei n.° 13.415/2017 como a BNCC-EM
promovessem alteragdes profundas na LDB n.° 9.694/96, especialmente, sobre as questdes
curriculares. Nao € por acaso que a BNCC do Ensino Médio € pronunciada diretamente com

a Lei n° 13.415/17 propondo “cooperacdo, compreensdo, dominio de tecnologias,
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empreendedorismo e autoconhecimento, estimulando os individuos a refletirem sobre seus
papéis na sociedade” (Brasil, 2017, p. 2).

E, assim, o fortalecimento dos principios neoliberais, da livre iniciativa, da
meritocracia, atribuindo para os individuos a culpabilizacao/responsabilizacdo em se manter
ou ndo no mercado de trabalho. Vamos, entdo, presenciar o Empreendedorismo?? e Projeto
de Vida®’ se configurarem enquanto eixos de formacdo no curriculo da Educagio Basica.

Empreendedorismo e Projeto de Vida coadunam com o idedrio dos quatro pilares da
educagdo e tem se naturalizado, por via das orientagdes da Unesco, para compor um novo
pilar chamado de aprender a empreender (Unesco, 2014). E importante analisar que tal
proposta designa solugdes ao atual contexto de adensamento do desemprego ponderando a
ideia de que € necessario desenvolver no individuo a capacidade de criar suas proprias
oportunidades de emprego ou geracao de renda para assim deslocar o eixo da solucdo do
desemprego das condi¢des econdmicas para o individuo. Em outros termos, essas propostas
deslocam da sociedade para o individuo a responsabilidade pelo combate ao desemprego

(Duarte, 2008).

Os itinerarios possuem 4 eixos estruturantes € o empreendedorismo ¢ um deles,
“empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a
formagdo de organizagdes com variadas missoes voltadas ao desenvolvimento de produtos
ou prestagdo de servigos inovadores com o uso das tecnologias” (Resolu¢do CNE/CEB n.°
3/2018, Art. 12, § 2.°). O empreendedorismo ¢ sindbnimo de capacidade flexivel de adaptacao
do trabalhador as demandas do mercado de trabalho, sendo essa a saida para a possibilidade
de um futuro promissor, desconsiderando a andlise critica do fendmeno do desemprego,

apresentando-o como algo que brota da natureza de forma espontaneo, a-historico e

22«0 ato de empreender se delimita a um grupo especifico, representado pelos empresarios, por possuirem as
condigdes para praticar a inovagdo —capital e/ou acesso a créditos —, com a mudanga na base produtiva
promovida pela microeletronica e a automagdo em meados da década de 1970, o fomento ao espirito
empreendedor foi gradativamente sendo deslocado para a classe trabalhadora, adquirindo um papel ideologico
que vem ganhando cada vez espago nesse inicio de século —produto do atual estagio do desenvolvimento das
forgas produtivas das relagdes capitalistas” (Barbosa, Paranhos, 2023, p. 12).

23 Na contemporaneidade com a atuagdo intensa das institui¢des privadas — Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna, Fundagao Itau Cultural, por exemplo — o Projeto de Vida tornou- se um dos eixos da formagao escolar
(Freitas,2018).
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autdbnomo em um contexto em que o emprego com vinculo empregaticio tende a ser cada vez
mais escasso, € o numero de desempregados, cada vez mais crescente (Lessa, 2011).

E como se 0s problemas sociais, historicos e econdmicos, como a ma distribui¢ao de
renda, o desemprego e desigualdade social, fossem passiveis de serem solucionados pela via
da educagdo empreendedora. E uma ideologia que versa “em tomar as ideias como
independentes da realidade historica e social, de modo a fazer com que tais ideias expliquem
aquela realidade, quando na verdade ¢ essa realidade que torna compreensiveis as ideias
elaborada” (Chaui, 1994, p. 68).

Ja o Projeto de Vida ¢ recomendado na BNCC para os anos finais do Ensino
Fundamental, mas ¢ obrigatério nas trés séries do Ensino Médio, além de ser um objetivo de
ensino e “eixo central em torno do qual a escola deve organizar as suas praticas” (Brasil,

2018, p. 472). O Projeto de Vida ¢ definido como aquilo:

[...] que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua
trajetoria, uma constru¢do que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s),
em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam,
ora para promover, ora para constranger seus desejos (Brasil, 2018, p. 472).

No entanto, em todo o documento, nao ¢ possivel encontrar qual a fundamentagao
teorica que respalda a efetivagdo do Projeto de Vida enquanto um componente privilegiado
despertando sonhos e boas perspectivas para os jovens. Segundo a BNCC, possibilita
competéncias para os estudantes alcancarem o almejado sucesso ja que ‘“Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas do
exercicio da cidadania e ao seu Projeto de Vida (Brasil, 2018, p. 3).

Apesar de ser “Projeto de Vida” um conceito genérico e polissémico o MEC
encaminhou as Secretarias Estaduais de Educacao orientacdo pedagogica para o trabalho com
Projeto de Vida, intitulado: Documento Norteador para o Trabalho com Projeto de Vida,
enquanto material de apoio para o componente curricular. O documento orienta que o Projeto
de Vida precisa passar pela dimensao pessoal (refletir sobre “quem eu sou”), pela dimensao
social/cidadao (compreender as relacdes internas e externas a escola) e a dimensdo
profissional (refletir profundamente sobre o “eu”, o “outro” e o “n6s’’). No documento,

Fica evidente a superficialidade com que o Projeto de Vida é abordado. As lacunas

apresentadas demonstram certa inexperiéncia com o assunto com o qual pretende
orientar os profissionais; se ndo isso, trata-se do desinteresse em aprofundar-se no
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tema e orientar para acdes mais representativas para os jovens. O modo como o
Projeto de Vida ¢ relegado a recortes ao longo dos conteudos curriculares, retirando
a vitalidade desse componente, tem potencial para desgastar o professor, que precisa
planejar, e os estudantes, que passam a ndo ver sentido nos fragmentos ensinados em
sala. Respondendo ao questionamento feito no titulo deste trabalho, foi encontrado
pouquissimo de Projeto de Vida no Caderno Orientador (Mesquita, 2023, p. 11).

O Projeto de Vida esté respaldado pelas competéncias cognitivas e socioemocionais
onde a énfase passa a ser nas qualidades socioemocionais do trabalhador para lidar com o
inusitado em detrimento ao comprometimento profissional e ético.

Como apontado por Ghedin e Oliveira (2020), a abordagem apresentada
pela BNCC revela uma percepgao distorcida em relagdo as questdes socioemocionais, pois
parece ndo se embasar nos estudos e pesquisas mais recentes nesse campo. Os autores
destacam a manifestacdo de possiveis dicotomias, que sao fortemente criticadas por cientistas
dessas areas. H4 uma clara preferéncia por uma perspectiva comportamentalista,
negligenciando todo o conhecimento atual sobre cogni¢do e teorias humanistas do
desenvolvimento humano. Essa abordagem deixa de lado, por completo, as solidas bases
teoricas das teorias da aprendizagem, do ensino e da visdo holistica da formagao humana.
Conforme revelam os autores:

a condigdo “socioemocional” é parte da estrutura cognitiva do ser humano [...] ndo
ha como separar a estrutura emocional e social da condicdo humana, pois
sentimentos e emogdes sdo constitutivos da estrutura cognitiva do humano. Tendo
como referéncia as Neurociéncias, especialmente Kandel et al (2014), Purves (2010),
Bear, Connors e Paradiso (2017), Sternberg e Sternberg (2017), Gazzaninga e
Heatherton (2005). [...]Isso assimila uma falsificagdo das relagdes entre condigdes
emocionais no contexto social e o todo da cognicdo humana. Essa parte do
documento navega constantemente entre diferentes contradi¢des epistemologicas e
demonstra pouca desenvoltura no campo da cogni¢do humana, inclusive as
informagdes basicas no campo da biologia proposta por Maturana e Varela (2002), o
que deixa muitas lacunas no proprio documento, por ndo deixar claro o que
significam competéncias e nem as distingue de conhecimento, cogni¢do e processos
socioculturais (Ghedin e Oliveira, 2020, p. 232-233).

Portanto, a argumentacdo que defende a BNCC como o paradigma central para
transformacdes no curriculo da Educagdo Basica na formacgao de professores(as) revela-se

fragil, especialmente considerando que no Brasil, a partir do ano de 1980 até 2019:

temos quase vinte mil pesquisas sobre formacdo docente. Esse volume de
conhecimento produzido que ddo direcionamentos ao processo de formagdo em
diferentes perspectivas tedricas, epistemolégicas no campo da educagdo ¢
completamente ignorado quando o paradigma de referéncia passa a ser o texto
aprovado, eivado de vicios, da BNCC (Idem, 2020, p. 233).

Acrescenta-se a isso mais um agravante, as diretrizes do Novo Ensino Médio ndo
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estabelecem quem sdo os profissionais que irdo ministrar as aulas do Projeto de Vida,
deixando a entender que fica na responsabilidade da escola ou da Secretaria de Educacao tal
escolha e que inclusive pode ser ofertada enquanto disciplina ministrada por um professor(a)
ou, de acordo com o tema da aula e a area de atuacdo, por meio de varias palestras com
professores(as) diferentes. O Projeto de Vida, “ndo ¢ uma transposicdo da Sociologia da
juventude, do trabalho ou da educagdo. Muito longe disso; suas raizes estdo nos “ventos do
mercado” [...] O componente, como proposto pelo MEC, é uma aula de coach” (Bodart,
2022).

Portanto, ¢ relevante ressaltar Chomsky (2011, p. 139) ao afirmar que “a educagao
deve, com certeza, ser um componente fundamental de qualquer programa de transformagao
da sociedade.” Para o autor, a educagdo representa uma questdo vital ao longo de toda a
existéncia, sobretudo em uma sociedade que almeja alcancar a liberdade e a justica, além de
acrescentar que o cerne de uma vida plenamente humana reside no ato de "investigar e criar".

A educagdo que propicia a emancipagdo coletiva que permite o enfrentamento da
educacdo burguesa deve se dedicar mais do que apenas seguir um Projeto de Vida alinhado
com os interesses cruéis do capital, a voracidade do empreendedorismo desenfreado e a
logica do mercado. Em suma, nosso pensamento estd em sintonia com a afirmagdo de
Chomsky (2011, p. 94), de que a sociedade necessita de uma educagdo cujo foco seja o
conhecimento, com o objetivo de formar "seres humanos livres associados uns aos outros em

termos de igualdade".

5.2. Formagao de professores(as): Resolugdo CNE/CP 02/2015 e Resolugao CNE/CP
02/2019

Como demonstrado, a BNCC da Educagdo Bésica prioriza a formagdo baseada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades e essa formacao passa a ser o designio para
a formagdo dos professores(as), até para garantir a aplicagdo das disposi¢cdes da BNCC.
Assim, “A BNCC da Educacdo Basica traz dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes [...]. Essas competéncias estabelecem um paradigma que nao
pode ser diferente para a formagao docente” (Brasil, 2019, p. 15). Nesse cenario, em 20 de
dezembro de 2019 ¢ aprovada a Resolucdo CNE 02/2019, que altera a Resolugao 02/2015,

instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
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de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao

Inicial de Professores da Educagdo Basica (DCN-BNC). Vejamos:

Art. 2.° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social ¢ emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagao Integral. Art.
3.° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, ¢ requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

Paragrafo unico. As competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra
esta Resolug@o, compdem a BNC- Formacao (Brasil, 2019).

O alinhamento BNCC ¢ BNC-Formagao vem sendo analisado pelos pesquisadores na
area como um grande retrocesso no contexto da formagao de professores(as) (Bazzo, Scheibe
(2019), Dourado (2015), Gatti (2019). Para situar tal retrocesso ¢ necessario contextualizar,
ainda que de forma breve, o documento legal vigente para a formacao de professores(as) até
o final do ano de 2019 e que antecede a Resolugdo CNE 02/2019, estamos nos referindo a
Resolugao CNE 02/2015, que tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Professores(as) para a Educacdo Basica e para a
formacao continuada.

Ainda em pleno processo de implantagdo da Resolugdao 02/2015 nem ao menos foi
avaliada e as institui¢des de Ensino Superior que formam professores(as) estavam num
processo de readequagdo curricular dos cursos de Licenciaturas com base na Resolugdo
02/2015, redefinindo seus projetos com foco numa concep¢ao mais humanista. Seu conteudo
foi debatido e discutido de forma ampla com véarios segmentos da comunidade educacional
e foi considerada uma sintese das lutas historicas da area em torno ao tema, isto é, “entendida
pelos educadores mais envolvidos com as questdes relativas as politicas nacionais de
formacao de professores(as) como sendo uma importante e bem elaborada sintese das lutas

historicas da area em torno ao tema” (Bazzo, Scheibe, 2019, p. 671).

A Resolugdo n.° 02/2015 trouxe para a formagdo de professores(as) contetidos
extremamente importantes € complexo para o entendimento e reconhecimento de que temos
uma sociedade diversa, tais como: educacdo étnico-racial, direitos humanos, educacgido
quilombola, orientagdo sexual, educagdo indigena, educacao do sistema prisional, educagdo

inclusiva entre outros. Obviamente que tais tematicas necessitavam naquele momento e ainda
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necessitam de mais discussdo e aprofundamento tedérico, mas foram visibilizados pela

02/2015. Nessa dire¢do, os curriculos de formagao de professores(as) deveriam garantir:

Contetidos especificos da respectiva éarea de conteudos relacionados aos
fundamentos da educagdo, formagdo na area de politicas publicas e gestdo da
educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (Dourado, 2015, p. 309).

Analisando o texto da referida Resolucdo, ¢ possivel verificar a intengdo e
compromisso com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, com a
interdisciplinaridade curricular, com a articulacdo e dialogo com as redes de ensino, a escola
e a Educacao Basica. O Art. 4.° estabeleceu que a institui¢do de Educagdo Superior que
ministra programas e cursos de formagdo inicial e continuada ao magistério “devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao para
garantir efetivo padrao de qualidade académica na formagao oferecida” (Brasil, 2015, p. 5) e
precisa estar em conformidade com o Projeto Pedagogico Institucional - PPI, com o Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI e o Projeto Pedagégico de Curso - PPC. E importante

destacar a preocupagao com o perfil do professor que devera:

possuir um repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagogico e do percurso
cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualiza¢@o, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe[s] permitir: o
conhecimento da institui¢do educativa; a pesquisa; atuagdo profissional no ensino,
na gestdo de processos educativos ¢ na organizagdo e gestdo de instituicdes de
educagdo basica (Dourado, 2015, p. 307).

Destaca-se o direcionamento de que o processo formativo tenha a reflexao critica
sobre as praticas e potencializa a constru¢do de uma identidade profissional que pode se
distender em distintas acdes e projetos de formagdo e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagogico, ético. E considera “A igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento e o
saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas [...] a garantia de um padrao de
qualidade” (Brasil, 2015, p. 1).

Porém, o processo ilegal de impeachment contra a presidenta Dilma Roussef e a crise
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politica, econdmica e institucional instalada, no Brasil, possibilitou intmeras
descontinuidades de politicas sociais que se estenderam ao ambito das politicas de formacao
de professores(as) e resultou na institucionalizacdo da Resolucao 02/2019 correspondendo as
ideias conservadoras que irdo predominar o cendrio politico pos-golpe representando bem
esse contexto.

Os principios formativos da Resolugdo 02/2019 sao dissonantes com os principios da
Resolugdo 02/2015. A Resolugdo 02/2019 enfatiza o enfoque formativo tecnicista e retoma a
logica das competéncias e habilidades enquanto objetivo fundamental da formacdo em
conformidade com a BNCC, consequentemente, em detrimento da formagdo humanista,
critica, politica, estética, vinculada a pratica pedagogica com a praxis e de formagdo
permanente contidas na 02/2015.

Ferreira, Ferraz e Ferraz (2021) demonstram essas dissondncias em relagdo as
questdes referentes a carga horaria das Diretrizes Curriculares Nacionais 02/2015 em

comparativo a 02/2019. Veja o Quadro 6:

Quadro 6: Dissonancias na Carga Horaria entre as DCN 02/2015 e 02/2019

DCNFP/2015 (Art. 13) DCNFP/2019 (Art. 10 e 11)

Carga horaria minima total 3.200 (trés mil e Carga horaria minima total 3.200 (trés mil e duzentas)

duzentas) horas. horas.

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como IIT - Grupo III: 400 (quatrocentas) horas para a pratica

Componente Curricular. dos componentes curriculares.

II - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado, na area de formacao e atuagdo na
Educagdo Basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o Projeto
de Curso da Instituigao.

III - Grupo III: 400 (quatrocentas) horas para o Estagio
Supervisionado, em situagao real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora.

III - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo
12 desta Resolugdo, conforme o Projeto de Curso
da Instituicao.

- Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educagdo e suas
articulacdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes [...].

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos contetdos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico

desses contetdos.

Fonte: Brasil (2015, 2019). Produzido por Ferreira, Ferraz e Ferraz, 2021.
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As pesquisadoras demonstram, entre outras situacgoes, a leitura da distribuicao da carga
horéaria das DCNFP por meio de um o “desequilibrio da relagdo teoria e pratica quando
observamos a DCNFP 02/2019 dedica metade de sua carga horaria total a aprendizagem de
conteudos relacionados a BNCC” (Ferreira, Ferraz e Ferraz, 2021, p. 18). A logica das
competéncias ja havia sido secundarizada pela 02/2015 enquanto sustenticulo e principio
norteador das politicas educacionais da formacao docente.

Zanlorenzi, Carvalho (2022) na pesquisa intitulada A reestruturacdo da formagdo
inicial de professores as formas de exploragdo capitalista vigentes: andalise da BNC-
Formagao, trazem reflexdes que permitem analisar a proposta presente na BNC-Formacao
02/2019 pela logica das habilidades e competéncias especificas e que segundo o documento,
devem fazer parte dos curriculos dos cursos de licenciaturas e sintetizam da seguinte forma,

conforme o Quadro 7:

Quadro 7: BNC-Formagao e a logica da habilidade de competéncias

Dimensdes Competéncias Especificas

I. Conhecimento I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Profissional IT - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem;

III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

II. Dimensdo da Pratica I - planejar as a¢Ges de ensino que resultem em efetivas
Profissional aprendizagens;
IT - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
IIT - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem ¢ o
ensino;
IV- conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.
III. Dimensédo do I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;
Engajamento Profissional IT - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender;
IIT - participar do Projeto Pedagogico da escola e da construgdo de
valores democraticos;
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

Quadro 7: produzido por Zanlorenzi, Carvalho (2022).
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Os quadros nos permitem refletir a respeito do processo formativo inicial nos cursos
de licenciatura orientada pela Resolucao 02/2019 alicerg¢ada por artificios de controle e de
regulacdo como a pratica profissional, ou seja, influenciando a respeito do que o(a)
professor(a) precisara ensinar relacionando com o tipo de atitude, conhecimento, habilidades
e valores que devem adquirir em sua formagdo. Anuncia ainda o que esta presente como
concepcao formativa na BNCC que ¢ o alicerce do procedimento educativo em técnicas,
métodos e saberes ja predefinidos. Dessa forma, a autonomia pedagogica do(a) professor(a)
vai sendo dificultada, coagindo a probabilidade de um trabalho critico como argumentam
(Dourado, 2019; Gatti, 2019 e D’avila, 2020).

Dessa forma, a coeréncia da formagdo dos professores(as) que deveria ser de
compromisso com o projeto social, ético e politico € invertido em detrimento as competéncias
instituidas pela BNCC. E incide com alteragdes ndo s6 de ordem metodoldgica mas,
principalmente, alteragcdes na concepgao de formagao docente em que o(a) professor(a) passa
a ser entendido como um treinador que organiza atividades predefinidas. Assim, “O
documento foi construido de tal modo que a matriz de competéncias performatize as agoes
dos professores(as), retirando-lhes a autonomia, a0 mesmo tempo em que promove o
empobrecimento dos contetidos escolares” (Zanlorenzi, Carvalho, 2022, p. 7).

De acordo com Ghedin e Oliveira (2020, p. 226) fazer a ligacao entre a formagao e
as aprendizagens as competéncias, parece ser um erro conceitual de natureza epistémica,
visto que “as aprendizagens estdo para os conteudos da cogni¢do; e as competéncias, para os
comportamentos”. Para os autores, o que deve existir “sdo etapas do desenvolvimento de um
mesmo processo que envolve sujeito, objeto, método e conceito em articulagdo” porque para
eles, no que diz respeito ao conhecimento, o que realmente se manifesta ¢ a praxis, a qual
evolui conforme o momento especifico do processo, ora de forma mais abstrata, ora de
maneira mais pratica.

5.3. As Licenciaturas e o CAp: resisténcia e negagdo entre a formagao inicial e campo de
estagio

Perante toda a descaracterizacdo e atraso na formagado dos professores(as) advindos
da Resolugao CNE/CP 02/2019, pois, fundamenta-se por um modelo de formagao respaldada
na pedagogia das competéncias e que, portanto, ¢ demasiadamente pragmatica coerente com

o modelo tecnicista. Um modelo de formacdo que estabelece o aplicacionismo enquanto
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didatica pedagogica limitando os conhecimentos cientificos, mas alinhada a logica
reguladora de avaliacdes de larga escala nacional e internacional tendo como travessia a
BNCC da Educacao Basica.

Diante dessa constatacido, a UFRR no ano de 2021 concretizou, de forma
fundamentada, varios debates institucionais na esfera de cada curso de licenciatura pelo
respectivo Nucleo Docente Estruturante — NDE — envolvendo toda comunidade académica
(professores(as), estudantes, técnico e representagdes da sociedade civil), além de realizar
uma conferéncia com as licenciaturas tendo como objetivo analisar os impactos da a
Resolucao 02/2019 em todos os cursos de licenciatura. Buscou-se contextualizar os aspectos
politico, econdomico e social para assim considerar os possiveis impactos nos cursos de
formacao inicial de professores (as).

O entendimento foi de que a Resolugdao 02/2019 coloca em risco a autonomia da
efetiva institucionalizagdo de projetos institucionais da UFRR além de regular a autoria
intelectual dos professores(as) ja que nessa resolug¢do o nicleo da formagao incide na triade
conteudo-competéncia-habilidades aprofundando as dificuldades de articulagdo entre
formacgao inicial e continuada. Além de ndo resolver as fragilidades contidas na Resolugao
02/2015, muito pelo contrario, passa a comprometer os projetos politico pedagdgico ja
construidos coletivamente entre as escolas da Educagdo Basica e a UFRR colocando em
davida o eixo nuclear da formagado dos professores (as) contida na Resolugao 02/2015 que ¢
estabelecer a centralidade do trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
cognitivo e formativo.

A comunidade académica da UFRR chegou a conclusdo que a Resolugao 02/2015
que ja vinha sendo implementada pelos cursos de licenciatura, ainda que ndo seja um
documento consensual no que diz respeito a totalidade de suas propostas e ainda que
apresente questdes que necessitam ser melhor aprofundadas como por exemplo , a
especificidade da identidade profissional do professor(a), as questdes em torno da
possibilidade de complementa¢do pedagdgica para aqueles ja graduados em outras areas
para ter acesso ao diploma de licenciado(a) e mais algumas fendas no que diz respeito a
compartimentacao tedrica e pratica. Ainda assim, a Resolug@o 02/2015 deve ser considerada
valida pelo fato de ter sido construida pelos principios democraticos com pautas progressistas

pois foi compatibilizada por inumeras universidades, movimentos e entidades, considerando



212

as diversas pesquisas realizadas no dmbito académico e por professores (as) pesquisadores
(as). Sendo assim, considerou-se que o documento ¢ uma importante conquista.

Por outras palavras, o entendimento da comunidade académica, melhor dizendo, das
Licenciaturas da UFRR foi de que a Resolucao 02/2019, atrelada a concepgao pedagogica da
BNCC, ndo possibilita a garantia de uma solida formagao tedrica e interdisciplinar por meio
da unidade entre teoria e pratica. A BNCC ao fixar o curriculo minimo ndo permite que a
acao pedagogica possa desenvolver de forma integral, por via da aprendizagem inclusiva,
todos os estudantes e “limita o direito constitucional de acesso a educacdo e, a0 mesmo
tempo, a aprendizagem de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber, bem como o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (Aguiar;
Dourado, 2019, p. 19). Aqui, cabe um convite a leitura na integra do que versa CARTA DE
RORAIMA:

DIRETRIZES INSTITUCIONAIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DA UFRR (UFRR)*

Com base nos elementos acumulados desde 2019, nas informagdes e discussoes
que ocorreram na ‘fase preparatoria’ e apos cinco dias de discussdes na Conferéncia,
os trés grupos de trabalho concluiram pela inviabilidade de adesdo a Resolugéo
CNE/CP n.° 02/2019 para o conjunto das licenciaturas ofertadas pela UFRR.
O contetido essencial dos trabalhos ocorridos nas plenarias e grupos de trabalho,
discussdes, reflexdes, sugestdes e proposi¢des seguem abaixo:
1. Necessidade de manutengio da AUTONOMIA UNIVERSITARIA (Art. 207 da
Constituicdo de 1988). Durante as discussdes teve-se como destaque o carater
propositivo dos PCNs e da Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, e impositivo da atual
Resolugdo 02/2019, visto que o contexto geografico, historico e cultural do estado
de Roraima ndo permite aceitagdo de uma formagao de professores padronizada,
mas sim a necessidade da autonomia em busca da diversidade e riqueza de saberes
diante das diferengas do ambiente que os alunos terfo a sua frente, ou seja, a
padronizagdo do curriculo sem considerar a regionalidade empobrece a formagao.
2.Houve desrespeito ao trabalho que vinha sendo organizado na implementagao,
acompanhamento e avaliagdo dos PPCs reformulados com base na Resolugdo
CNE/CP N.° 02/2015.
3. As diretrizes presentes na Resolugdo CNE/CP N.° 02/2019 promovem grande
retrocesso e frustram o avango nas areas de formagdo porque estdo diretamente
ligadas a BNCC, o que restringe e empobrece a formagdo de professores e o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno.
4. A Resolugdo CNE/CP N.° 02/2019 limita as praticas de estdgio ao impor a
“situa¢do real de trabalho”. Como ficaria o caso do aluno trabalhador, uma vez que
ndo ha oferta da Educagdo Basica no periodo noturno, a ndo ser a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA)? Além disso, a atual organizagao da carga horaria (400h)
j4 atende o disposto na Resoluc¢do 02/2019 e ndo ha clareza de como as demais

24 CARTA DE RORAIMA: DIRETRIZES INSTITUCIONAIS PARAA FORMACAO
DE PROFESSORES DA UFRR. Disponivel em: <https://antigo.ufrr.br/carta-de-roraima-
artigo>. Acesso: 20 ago 2021.
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400h de pratica serdo ofertadas nos Grupos I e II da Resolugao [1].

5. Com relag@o a estrutura curricular proposta na Resolucdo CNE/CP N.° 02/2019,
no tocante ao denominado Grupo I ha uma desarticulagdo e fragmentagdo entre os
conhecimentos do campo educacional e os conhecimentos proprios das diversas
areas de formacao.

6. E inviavel para o perfil dos alunos das licenciaturas realizarem as denominadas
“préaticas” desde o inicio do curso sem uma politica de bolsas e de estimulos para
permanéncia do estudante na universidade.

7. As Diretrizes da Resolugdo CNE/CP N.° 02/2019 ndo apontam a importancia da
pesquisa na concepcdo de emancipagdo cidada, inviabilizam a luta pela formagao
especifica e concursos especificos para as areas na medida em que a reducdo de
carga horaria de formacdo compromete ainda mais a procura pelos cursos de
formacao especifica.

8. A possibilidade de matrizes curriculares concomitantes em mais de um curso se
torna invidvel e a criagdo de novas disciplinas ampliaria em até dois anos
suplementares a formacao dos alunos que ja estdo cursando nossas licenciaturas.
9. A Resolugdo CNE/CP N.° 02/2019 ndo aponta um dispositivo transitério para
que o INEP passe a avaliar os cursos que ndo aderiram as Diretrizes e a base
curricular da BNC-Formagao.

10. A Resolugdo CNE/CP N.° 02/2019 nao expde com clareza a implementacdo da
carga horaria das atividades de extensdo, sendo uma obrigatoriedade prevista na
Resolugao CNE/CES n.° 07/2018.

11. De forma diversa da Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, a Resolugdo CNE/CP N.°
02/2019 compromete a sélida formagdo tedrica e a articulagdo teoria-pratica.

12.0 Centro de Educacdo da UFRR precisa ser fortalecido para dar conta das
questdes pedagodgicas indicadas como obrigatdrias de serem implementadas a todos
os cursos de licenciatura.

13. A organizagdo interna da UFRR em Centros, Departamentos ¢ Coordenagdes
em areas do saber impede uma adequacdo como consta da Resolugdo 02/2019.

14. A BNC-Formagdo destina um espago restrito para a Arte e o que implica em
prejuizo para conhecimentos importantes na formacdo docente, como os
conhecimentos filosoficos, humanos, éticos e artisticos, além de inviabilizar o
estudo dos conhecimentos tradicionais, que sdo fundamentais para pensar a
dimensdo humana.

15. O processo de formagdo previsto na Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 necessita
da existéncia de uma equipe técnica para organizar um processo de
acompanhamento dos egressos, necessario para se ter um processo formativo
integrado.

16. A Resolugdo n.° 02/2019 desvincula a formagdo inicial e continuada
prejudicando a dimensdo essencial de que a docéncia implica uma dimensdo de
continuidade, no sentido de contemplar os avangos da ciéncia e da tecnologia.
Assim, ndo podemos pensar uma formacgdo que ndo contemple a dimensao da
formacgao continuada.

Contudo, esse ndo foi 0 mesmo entendimento que teve o Colégio de Aplicacdo - RR,
ou seja, o contexto politico e econdmico que colocou a educagdo brasileira em um cenario
dramatico levando a consolidacdo da implementagdo da BNCC da Educagdo Bésica e da
formulacdo da Resolugdo 02/2019 ndo mobilizou o Colégio de Aplicagdo —RR em direcdo a
um movimento de resisténcia como fez a UFRR. Muito pelo contrario, diante dos

fundamentados da formagao por competéncias instituidos pela Resolugao 02/2019 alinhada
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a BNCC na preocupagdo que se resume ao saber-fazer, ainda assim, o CAp/UFRR optou por
adotar o novo curriculo indicado pela BNCC, como se verifica na fala do Orientador

Educacional do CAp e da Coordenadora da EBTT da UFRR, respectivamente:

Com relag@o a BNCC [...] O Novo Ensino Médio, a estrutura, a matriz, as adequagdes,
todas essas reformulagdes, elas comegaram em 2019. As formag¢des no ambito do
colégio. Entretanto, com a questio da pandemia, nés tivemos de apresentar a
proposta para oferecer o Ensino Remoto. [...] nds ja estamos retomando as discussdes
e a propria estruturagdo de como isso vai acontecer no Ensino Médio ja nesse
proximo ano. [...] Entdo, nds ja estamos. Como ja falei, trabalhando em cima de um
documento que esta posto e que nos precisamos nos adequar para atender aquilo que
se pede.

Colégio de Aplicagdo ja comecou 2021 com a 1.* série adaptada a exigéncia da
BNCC fazendo a carga horaria de 1000 horas para essa primeira turma os planos de
ensino como Duennyo ja mostrou.

O Colégio de Aplicagdo ja esta com seus planos de ensino atualizados ja escolheu os
materiais do PNDL assim como a Eagro também j4 fez e o inicio das formacdes
docentes entdo a gente ja& comegou com uma semana pedagdgica hoje. Ja tivemos
inicio da semana pedagdgica vamos ter essa semana pedagogica ao longo do periodo
dessa semana e eles vio ter formacdes com o estado de Roraima. [...] eles vao se
formar junto com o estado de Roraima para que eles falem a mesma lingua durante
essa implementacao da base (Universidade Federal De Roraima, 2021).

O que queremos apontar ¢ que enquanto a UFRR sendo a institui¢do a quem se vincula
o Colégio de Aplicacao-RR, ao realizar uma profunda reflexdo em relacao a necessidade de
que a formacgao de professores(as) deve constituir um espago para a pesquisa e produgao de
conhecimentos a partir da educacao formal ja que ¢ um campo de muita complexidade no
qual necessita ser consideradas questdes historicas, politicas e culturais e jamais deve ser
compreendida enquanto espaco de submissdo ao saber que serd transmitido e assim sendo
nao implantou a Resolu¢do 02/2019 para a formacdo inicial docente. Na contramao, o
CAp/UFRR deliberou de forma coletiva a adogao do curriculo da BNCC da Educacao Béasica
que se limita ao aprender habilidades e competéncias.

E digno de nota que o governo atual tomou a decisdo de suspender o cronograma de
implementacdo do Novo Ensino Médio. No contexto especifico do CAp/UFRR essa
implementacao estava agendada para o dia 25 de abril de 2023. Contudo, devido a suspensao
geral determinada pelo governo federal, essa data também foi afetada e suspendida.

Assim, o CAp/UFRR, que se destina a educar estudantes da Educacdo Bésica e se

diferencia por ser /ocus para o estagio como aspecto fundante para o exercicio da docéncia
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dos académicos da UFRR e que, portanto, precisa propor um curriculo caracterizado por
abordagens didatico-pedagogicas inovadoras, permitindo condigdes aos(as) académicos(as)
de observacao de praticas pedagogicas nas mais diferentes dreas do conhecimento, além de
ampliar as praticas docente. Tendo a possibilidade de abordar a BNCC da Educacao Basica
podera aprofundar a problematizacdo sobre a relevancia da praxis, dificultando o dialogo
entre teoria e pratica na perspectiva de afiangar uma acdo docente constantemente pensada,
refletida e que possa propiciar um espago capaz de formar estudantes e professores(as)
sujeitos da historia.

Pela primeira vez, pode deixar de articular a formacao inicial e a formagao continuada
para os académicos(as) das licenciaturas da UFRR ja que adota "um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2010, p.36) e que ndo coaduna
com a legitimacdo da educacdo bancéaria da BNCC e que foi reverenciada pelo Colégio de
Aplicacao- RR.

Diante do exposto e levando em consideracdo que o estagio se compde por atividades
formativas reflexivas e criticas sobre as praticas institucionais, possibilitando “[...] que os
futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das praticas
institucionais e das a¢des ai praticadas por seus profissionais[...]. E, pois, uma atividade de
conhecimento das praticas institucionais e das agdes nelas praticadas” (Pimenta; Lima,
2005/2006, p.12). Podemos afirmar que a pratica pedagogica advinda da BNCC nao
possibilita condi¢do para fazer dialogar a formagdo universitaria (teoria) e a situagdo de
trabalho (pratica) pois no contexto da BNCC a unica possibilidade de estagio serd aquele que
permite ao académico um procedimento de aprendizagem por imitagdo dos conhecimentos,
das técnicas e dos comportamentos.

Ao examinarmos a "CARTA DE RORAIMA: DIRETRIZES INSTITUCIONAIS
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA UFRR" (UFRR, 2021), evidencia-se a
constatacao de que a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 acarreta um significativo retrocesso.
Estaresolucdo, ao estar estreitamente vinculada 8 BNCC, nao apenas compromete os avangos
nas areas de formagao, mas também restringe € empobrece a preparacao dos professores(as),

prejudicando, consequentemente, o cultivo do pensamento critico dos alunos. Isso reforca a
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constatacdo de que persistem resisténcias e desafios?® na integracio entre a formacao inicial

dos professores(as) e o campo de estagio de docéncia na UFRR.

1. 2 Neste momento da revisdo do trabalho, entendemos ser importante abordar a aprovagdo do Parecer
CNE/CP n.° 4/2024, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece novas diretrizes para
a formac@o inicial de professores no Brasil, substituindo os pareceres anteriores (02/2015 e 02/2019).
No entanto, 0 novo parecer ndo traz inovagdes significativas, apresentando-se como um arranjo das
duas ultimas resolugdes, com um enorme embaraco conceitual. Ele sinaliza para uma formagao
desarticulada entre fundamentos e principios formativos, distanciando-se de uma educagdo
emancipadora ¢ humanizadora. O parecer recebeu duras criticas de especialistas e profissionais da
educacdo, incluindo entidades como a ANFOPE, ANDES, Anped, entre outras. Aqui estdo algumas
das principais criticas: Foco excessivo na formacéo técnica: Criticos apontam que o parecer prioriza
a formagdo técnica em detrimento da formagao pedagogica e didatica. Essa abordagem pode resultar
em professores especialistas em conteudo, mas sem as habilidades necessarias para ensinar de forma
eficaz, comprometendo a qualidade do processo educativo;

2. Dificuldades na implementa¢do: A implementacdo das diretrizes do parecer enfrenta desafios,
especialmente em instituicdes com recursos limitados. A falta de infraestrutura e recursos adequados
pode impedir que os professores recebam a formagdo necessaria para atuar de forma qualificada;

3. Falta de flexibilidade: O parecer estabelece diretrizes rigidas para a formagao de professores, que
podem ndo se adequar a todas as realidades educacionais. Essa falta de flexibilidade limita a
capacidade dos professores de se adaptarem as necessidades especificas de seus alunos, especialmente
em contextos de diversidade e desigualdade;

4. Desconsideracdo da formacdo continuada: Embora o parecer mencione a formagao continuada,
criticos argumentam que sua abordagem ¢ insuficiente. A formagao continuada é essencial para que
os professores se mantenham atualizados sobre as melhores praticas e tecnologias educacionais,
garantindo um ensino de qualidade ao longo de suas carreiras;

5. Falta de participacao dos professores: Criticos destacam que o parecer nao foi amplamente discutido
com os professores, e suas opinides e experiéncias ndo foram adequadamente consideradas. Isso pode
resultar em uma implementacao que nao atende as necessidades reais dos profissionais da educacao;

6. Desconsideraciio da diversidade: O parecer pode ndo abordar adequadamente a diversidade das
realidades educacionais no Brasil, incluindo as necessidades especificas de alunos com deficiéncia,
indigenas e de areas rurais. Essa lacuna pode perpetuar desigualdades e excluir grupos historicamente
marginalizados.

7. Falta de avaliacio e monitoramento: O parecer ndo estabelece mecanismos claros para avaliar e
monitorar a implementacao das diretrizes. Isso dificulta a identificagdo de problemas e a realizacao de
ajustes necessarios, comprometendo a eficacia das politicas propostas.

8. Formacio focada em conteudos; 9. Auséncia de valorizacio profissional; 10. Indefinicio da base
comum nacional; e, 11. Retrocesso na concepg¢ao de extensdo. Nesse momento politico e economico
em que vivemos ¢ extremamente importante considerar as criticas e desafios apresentados acima para
garantir que a formagdo de professores seja eficaz e atenda as necessidades reais dos professores e
estudante, ou seja, mais do que nunca se faz necessario ndo abandonar e fortalecer as lutas.
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6. CONCLUSOES

Este trabalho foi fruto de um esfor¢o coletivo, construido com dedicagdo e
colaboragdo. Contou com a contribuicao de 02 Professores-Orientadores, 04 Estagiarios e 04
Professores-Supervisores da Licenciatura em Matematica do CAp/UFRR. Espera-se que ele
sirva como ferramenta para enriquecer o conhecimento e a formacao inicial de professores,
embora reconheca suas limitacdes — sejam individuais, emocionais, fisicas ou as impostas
pelo contexto pandémico.

Nao vi esse momento como um ponto final, mas como um ciclo concluido em um
processo continuo de autoformagao e aproximagao com teoricos e saberes. Mesmo diante das
dificuldades, persisti, buscando nas reticéncias e no siléncio a forca para seguir adiante, com
a certeza de que esta carta seria lida.

Por varias vezes, inclui no cabegalho a data em que a carta deveria ter sido lida
publicamente. No entanto, as anormalidades ndo me permitiam inserir o endereco eletronico
do destinatario, neste caso, do meu orientador. Seguia apenas com uma saudagdo: Querido
professor, em meio a tempestades e emogoes intensas, entre lagrimas e tristezas, eu
encontrava conforto para minha alma e afago para continuar firme na caminhada.

Meu corpo, talvez fragilizado, foi sustentado por uma mente retroalimentada pelo
proposito desta Carta. Cheguei até aqui porque, ao expor minhas motivagdes — muitas vezes
ndo com cientificidade, mas com pensamentos e sentimentos voltados ao compromisso
assumido em agosto de 2018 —, recebi do meu orientador trechos que mesclavam
formalidade e empatia. Essas palavras me fortaleceram, tornando-me corajosa e determinada
a ndo desistir. A humanizacdo e a solidariedade presentes em suas respostas carregavam a
linguagem da confianga mutua. Por isso, refor¢co: meu muito obrigada ao meu orientador, por
nunca ter desistido de mim.

Apesar das fragilidades fisicas, minha mente foi alimentada pela resiliéncia que esta
Carta representou. Os trechos de empatia e apoio, ndo apenas do meu orientador, mas também
dos irmaos Iran e Patrick, ¢ da minha querida Lana, fortaleceram-me nos momentos mais
desafiadores. Eles evidenciaram o poder da humanizacdo ¢ da confian¢a compartilhada,
mantendo-me firme no proposito de seguir adiante.

Ao finalizar esta carta, despegco-me com cuidado e atengdo, compartilhando um receio

intimo que por muito tempo habitou em mim. Assemelho essa experiéncia a espera do
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nascimento do meu filho. Durante a gravidez, valorizava cada consulta, desejando, por vezes,
que aquele periodo se estendesse além dos nove meses. Sentia-me segura, abrigando em meu
ventre tudo o que precisava para enfrentar os desafios. Mas estava equivocada. A chegada do
meu filho, em 12 de margo, transformou meus dias, enchendo-os de uma nova luz e
significado.

E como isso se relaciona com esta Carta? A cada nova emog¢ao descoberta — que aqui
prefiro ndo detalhar completamente —, reafirmava para mim mesma: nada pode me abalar,
pois tenho uma tese para nutrir e cuidar. Essa jornada académica, semelhante a maternidade,
ensinou-me sobre a for¢a e a resiliéncia necessarias para dar a luz ndo apenas a uma vida,
mas também a um legado de conhecimento.

Essa nutrigao s6 foi possivel gragas ao cuidado que tive em ouvir atentamente todos
vocés naquele 17 de novembro de 2022, momento ao qual hoje me reporto para expressar
minha imensa gratidao pelas contribui¢des e sugestdes oferecidas. Algumas dessas ideias,
talvez pela minha pouca intimidade com Paul Ricoeur, minha admiragdo por Paulo Freire e
as noites de didlogos com Pimenta e Lima, Ghedin, Oliveira, Almeida e outros convidados,
epistemologicamente me impediram de atender a tudo — como, por exemplo, mergulhar na
Taxonomia de Bloom. No entanto, esgotei toda minha capacidade humana para acolher e
nutrir as demais sugestdes, como ¢ possivel perceber a partir do Sumario.

Com isso estabelecido, detalho, a seguir, os ditos e os achados observados ao longo
deste percurso.

A andlise desenvolvida neste estudo evidenciou que a formagdo inicial de
professores(as) no Brasil deve ser compreendida como um processo de convergéncia entre
teoria e pratica, com o estagio docente ocupando um papel central nessa articulagdo. A
discussdo, fundamentada em tedricos que abordam a complexidade da formagdo docente,
reforgou que essa formagao nao ¢ linear, mas um ciclo continuo de aprendizado e reflexao
critica.

A esséncia deste trabalho reside na compreensdo de que o estagio ¢ um momento
primordial na formag¢ao de educadores, onde a pratica deve ser entendida nao apenas como a
aplicacdo de teorias aprendidas, mas como uma oportunidade para observar, investigar e
refletir sobre a realidade educacional. Como destacou Calderano (2012), o estagio deve ser

um espaco de articulagdo entre teoria e pratica, promovendo um aprendizado significativo e
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critico. Essa perspectiva ¢ fundamental, pois permite que os futuros professores desenvolvam
uma compreensao mais profunda do seu papel e das dinamicas que permeiam o ambiente
escolar.

Além disso, discutiu-se a importancia de uma abordagem epistemoldgica que
considere a complexidade do real. Maturana (2001) e outros autores mencionados, como
Ghedin e Franco (2014), propdem que a formacao docente deve levar em conta a relacao
entre o observador e o observado, enfatizando a necessidade de uma compreensdo
contextualizada do fendomeno educativo. Essa abordagem sugere que a formagao nao deve
ser vista como um processo isolado, mas como um entrelagamento de saberes que se
constroem a partir das experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Outro ponto central abordado nesta tese foi a construgdo da identidade profissional
do professor. Novoa (2009) argumenta que a formacdo deve ser apropriada a partir da
reflexao dos professores sobre suas praticas, promovendo um sentimento de pertencimento e
identidade que ¢ essencial para a transformagdo das praticas educativas. Essa construgao
identitaria ¢ fundamental, pois permite que os educadores se reconhecam como agentes de
mudanga, capazes de intervir criticamente na realidade social.

A formacgdo inicial de professores deve priorizar a autonomia dos educadores,
conforme destacado por Freire. Este trabalho defende que a formacdo docente seja um
processo que permita aos futuros professores superarem insegurangas ¢ medos, habilitando-
os a atuar de forma critica e transformadora na sociedade. Essa autonomia ¢ essencial para
que os educadores desenvolvam uma pratica pedagogica inovadora e questionadora, que va
além da mera reproducdo de conhecimentos.

Esste estudo ressalta que a formagdo docente nao ocorre isoladamente em ambientes
académicos ou escolares, mas sim que ambos 0s contextos sao complementares. A articulagao
entre teoria e pratica ¢ essencial para que os professores possam desenvolver um trabalho
pedagogico fundamentado em conhecimentos integrados e contextualizados. A formagao
inicial deve, portanto, contemplar a diversidade social e cultural, preparando os educadores
para lidar com as complexidades do ambiente escolar e as demandas da sociedade
contemporanea, de forma a promover uma formagao critica, reflexiva e comprometida com
a transformagdo social, reconhecendo o professor como um agente ativo na construgdo de

um futuro mais justo e igualitario.
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Aqui, também foi abordada a interse¢ao entre o processo cognitivo da linguagem e a
formacao inicial do professor, temadtica central desta tese no campo educacional,
especialmente considerando a complexidade e a diversidade do ambiente escolar
contemporaneo. A linguagem, enquanto um fendmeno cognitivo e social, ndo apenas serve
como meio de comunicagdo, mas também como um instrumento fundamental na construcao
do conhecimento e na formag¢ao da identidade profissional do educador, principalmente na
vivéncia do estadgio de docéncia.

Nos nossos rastros, a linguagem foi/¢ vista como um mediador essencial no processo
de aprendizagem. Ficou evidente que a interagdo social e a linguagem sao elementos
fundantes para o desenvolvimento cognitivo, pois ¢ por meio delas que os individuos
internalizam conhecimentos e habilidades. Isso nos levou a perceber que a formacgao inicial
de professores(as) se centrou na reflexao critica sobre como a linguagem pode ser utilizada
para facilitar a aprendizagem e promover um ambiente de ensino colaborativo e humanizado,
especialmente ao reconhecer a importancia da linguagem na mediag@o do conhecimento e na
construcdo de relagdes significativas com os alunos, independentemente da modalidade de
ensino.

Freire (2007) complementa essa visdo ao enfatizar que a formacdo deve ser um
processo dialdgico, no qual a linguagem desempenha um papel central na construgdo de
significados. Neste trabalho, comungamos dessa perspectiva critica de Freire, a qual implica
que os futuros professores devem ser formados para utilizar a linguagem de maneira a
promover a reflexdo, a curiosidade e a conscientizacdo, permitindo que os alunos se tornem
protagonistas de seu proprio aprendizado.

Nesse sentido, foi fundamental trazer Everett (2019) para essa discussdo, pois ele
explora a complexidade da linguagem e sua relacdo intrinseca com a cultura. Everett
argumenta que a evolucao da linguagem ndo pode ser compreendida apenas por seus aspectos
intrinsecos, mas deve considerar os fatores culturais que moldam e impulsionam sua
transformacao. Essa integracdo entre linguagem e cultura ¢ essencial para que os educadores
compreendam a diversidade linguistica presente em sala de aula e possam valorizar as
diferentes formas de expressao de seus alunos.

Além disso, ndo podemos ignorar os insights valiosos trazidos pela neurociéncia

sobre a relacdo entre linguagem e aprendizagem. Estudos sobre neuroplasticidade
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demonstram que a pratica da linguagem e a interagdo social podem moldar o cérebro e
influenciar o desenvolvimento cognitivo (Bransford, Brown e Cocking, 2007). Essa
compreensao refor¢a a necessidade de uma formagdo inicial que integre o conhecimento
sobre os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, permitindo que os educadores
desenvolvam estratégias pedagdgicas que considerem as particularidades do funcionamento
cerebral.

A formacgdo inicial deve também abordar a questdo da diversidade linguistica e
cultural. A capacidade de um professor de reconhecer e valorizar as diferentes formas de
comunicacao ¢ essencial para promover um ambiente de aprendizagem inclusivo. A pesquisa
de Gatti et al. (2019) destaca que a formacao deve contemplar a heterogeneidade social e
cultural, preparando os educadores para lidar com as ambiguidades e especificidades do
contexto educacional. Essa abordagem critica ¢ fundamental para que os professores possam
atuar como agentes de transformacao, contribuindo para a constru¢ao de uma educagao mais
justa e equitativa.

Em sintese, a intersec¢do entre o processo cognitivo da linguagem e a formagao inicial
do professor ¢ um aspecto essencial que deve ser considerado na constru¢ao de uma formacao
critica e reflexiva. A linguagem, como um elemento mediador do conhecimento, permite que
os educadores desenvolvam habilidades de comunicagdo, reflexdo e analise critica,
fundamentais para a pratica pedagogica. A formacdo inicial deve, portanto, integrar essa
dimensao, promovendo uma abordagem que valorize a linguagem como um instrumento de
construcdo de conhecimento e de identidade profissional, preparando os educadores para
atuar de forma consciente e transformadora no contexto educacional. Essa formagao deve ser
um espago de dialogo, reflex@o e construgdo coletiva, onde a linguagem ¢ reconhecida como
um elemento central na formacdo de professores(as) capazes de enfrentar os desafios
contemporaneos da educacao.

Neste estudo, também ¢ notdério que a formagdo inicial do professor, especialmente
no contexto da linguagem matematica, ¢ um aspecto essencial que se entrelaga com o estagio
de docéncia, criando uma confluéncia significativa para o desenvolvimento profissional do
educador. Esta analise destacou a importancia de integrar a teoria e a pratica, permitindo que
os futuros professores experimentem a aplicagdo dos conceitos matematicos em situagoes

reais de ensino.
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A linguagem matematica, conforme discutido por Lima e Moises (2000), € o primeiro
passo na construcao da linguagem especifica da Matematica. Eles enfatizam que a escolha
das palavras ¢ fundamental para expressar claramente os movimentos matematicos,
sugerindo que a formacdo inicial deve focar na habilidade de comunicar conceitos
matematicos de maneira eficaz. Essa perspectiva amplia a compreensdo da Matematica,
destacando a necessidade de uma abordagem que valorize a clareza, a precisdo e a
complexidade do conhecimento matematico.

Freire (2007) também contribui para essa discussdo ao afirmar que a formacao ¢ um
processo dinamico e relacional, no qual quem forma se forma e vice-versa. Essa dialeticidade
¢ essencial na formagao de professores, pois implica que a pratica docente deve ser um espago
de reflexdo e constru¢dao conjunta de conhecimento. Nesse contexto, a linguagem torna-se
um meio de promover a curiosidade e a criatividade, elementos fundamentais para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que estimule a autonomia dos alunos.

De fato, a interse¢do entre a formagdo inicial de professores(as) e a linguagem
matematica ¢ ainda mais evidenciada no estdgio de docéncia, onde os educadores em
formacao tém a oportunidade de aplicar os principios teoricos adquiridos em situagoes
praticas. Durante esse estagio, a habilidade de ensinar Matematica de forma eficaz ¢ "testada
e aprimorada", permitindo que os futuros professores desenvolvam uma compreensao mais
profunda da linguagem matematica e de sua aplicagdo no ensino. Como destacou Oliveira
(2007, p. 132), "a Matematica possui uma linguagem propria que, em certos momentos
historicos, se confundiu com a propria Matematica".

Essa afirmacdo de Oliveira nos conecta a Paul Ricoeur (1988), que sugere que os
simbolos, incluindo a linguagem matematica, nao sdo meros veiculos de informagao, mas
entidades que provocam reflexao e interpretacao. A Matematica, com sua linguagem propria,
pode ser vista como um sistema simbolico que ndo apenas expressa verdades, mas também
instiga questionamentos e novas compreensdes.

Ricoeur (1988) também aborda a necessidade de uma "hermenéutica da suspeita", na
qual se busca entender as camadas de significado que podem estar ocultas sob a superficie
da linguagem. Isso se aplica a Matemadtica, pois sua linguagem pode ser tdo técnica e precisa

que, em certos contextos, pode obscurecer a profundidade dos conceitos que representa.
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Assim, a Matematica ndo ¢ apenas uma cole¢do de formulas e teoremas, mas um campo rico
em significados que requer interpretacao e reflexdo critica.

Portanto, ao considerar a citacdo de Oliveira, podemos afirmar que a linguagem
matematica, ao se confundir com a propria Matemdtica em determinados momentos
historicos, reflete a ideia de que a linguagem ¢ um meio de construgdo de significado, que
vai além da mera representagdo de niimeros e operacdes. Como sugere Ricoeur, ela ¢ um
convite a reflexao e a interpretacao.

A investigagdo sobre os sentidos da docéncia na UFRR revelou a complexidade
inerente ao estagio na formagao de educadores, destacando sua importancia como um espago
de articulacao entre teoria e pratica. Esse componente curricular ¢ reconhecido como crucial
na formacao docente, proporcionando aos futuros professores a oportunidade de vivenciar a
realidade escolar e desenvolver saberes docentes e pedagdgicos essenciais para sua atuacao
profissional.

Entretanto, a andlise dos dados coletados aponta para desafios significativos que
permeiam essa experiéncia formativa. Professores-Supervisores, como Infinito e Descartes,
ressaltam que, embora o estadgio seja uma etapa fundamental, muitos estagiarios demonstram
uma postura apatica, encarando essa fase como uma mera formalidade académica. Essa
atitude resulta em um distanciamento da vivéncia pratica, onde o foco se desloca para o
cumprimento de exigéncias curriculares, em detrimento da constru¢do de um aprendizado
significativo. Essa desconexdo entre teoria e pratica € um aspecto critico que deve ser
abordado para que o estagio possa efetivamente contribuir para a formagao de professores
competentes, comprometidos, criticos e reflexivos.

Ademais, a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica foi/é um assunto central na
discussdao. Pimenta (2023) enfatiza que a docéncia deve ser compreendida como um ato
relacional que transcende a mera transmissao de contetidos. A afetividade nas interagdes entre
educadores e alunos ¢ crucial para a construcdo de um ambiente de confianga e respeito,
favorecendo um aprendizado mais significativo. A pratica docente deve ser constantemente
reavaliada e adaptada, permitindo que os educadores se tornem mais conscientes de suas
metodologias e das dindmicas que permeiam a sala de aula.

Por outro lado, a comunicagdo se destacou como um elemento central nas relagdes

educativas. A criagdo de um ambiente propicio ao didlogo e a interagdo ¢ fundamental para
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o desenvolvimento de uma pratica docente que valorize a colaboracao e a troca de saberes.
Nesse contexto, a linguagem se torna um instrumento de mediacao que facilita a expressao
de ideias e a promoc¢do de um aprendizado colaborativo.

A perspectiva de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) complementa essa discussao ao
enfatizar que o estagio deve ser visto ndo apenas como um espago de aplicagdo de
conhecimentos, mas também como um campo de pesquisa e reflexdo. Os autores
argumentam que a pratica docente deve ser investigada e analisada, permitindo que os
estagidrios desenvolvam uma postura critica em relagdo as suas experiéncias. Essa
abordagem investigativa pode enriquecer a formacao docente, promovendo um entendimento
mais profundo das dindmicas escolares e das necessidades dos alunos.

Os autores defendem que o estdgio deve ser encarado como um campo de
investigacdo, ou seja, como uma pesquisa viva sobre a propria praxis e como ela se consolida.
Nesse espaco, os estagidrios t€ém a oportunidade de observar, analisar e questionar as
dindmicas da sala de aula. Essa perspectiva investigativa permite que os futuros professores
desenvolvam uma postura critica em relacdo as suas experiéncias, promovendo um
entendimento mais profundo das realidades educacionais e das necessidades dos alunos. Ao
se envolverem em praticas de pesquisa durante o estagio, os estagiarios podem identificar
problemas, testar abordagens pedagdgicas e refletir sobre os resultados de suas intervengdes,
contribuindo assim para a constru¢do de uma pratica docente mais consciente e
fundamentada.

Pimenta e Lima (2017), em suas discussdes sobre a formagdo docente, também
destacam a importancia da reflexdo critica e da pesquisa na pratica pedagogica. Elas
enfatizam que a docéncia vai além da simples transmissao de conteudos; ela envolve a
formacao de identidades, a constru¢do de saberes e a promocdo de relagdes interpessoais
significativas. A reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica ¢ um dos principais sentidos da
docéncia, permitindo que os professores avaliem constantemente suas metodologias e
interacdes com os alunos. A pesquisa possibilita essa reflexdo, entre outros aspectos da
praxis.

Entre esses aspectos, a integragdo da pesquisa no estdgio ndo apenas enriquece a
formacao dos estagiarios, mas também contribui para a construcao de uma identidade docente

mais forte e consciente. Ao se tornarem pesquisadores de sua propria pratica, os futuros
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educadores sdo incentivados a questionar e a inovar, promovendo uma educag¢do mais
inclusiva e significativa. Essa abordagem ¢ fundamental para a formacao de professores
criticos e reflexivos, capazes de transformar suas praticas e contribuir para uma educacao de
qualidade.

Para nos, a articulagdo entre teoria e pratica, facilitada pelo estagio, ¢ essencial para
que os estagidrios desenvolvam uma compreensao mais abrangente das dinamicas
educacionais. A pesquisa, nesse contexto, atua como um mediador que permite aos
estagidrios conectarem os conhecimentos teoricos adquiridos ao longo de sua formacao com
as realidades enfrentadas nas salas de aula.

E pertinente registrar que os professores orientadores (POEs) expressaram uma
variedade de perspectivas sobre o estagio de docéncia, destacando a importancia da imersao
dos estagiarios na realidade escolar. O POE Jodo enfatizou a necessidade de vivenciar as
atividades tipicas de um docente, como o ensino e a participacao em colegiados, para que os
futuros professores de Matematica compreendam a pratica pedagogica em sua totalidade. Ele
acredita que essa experiéncia pratica ¢ fundamental para a formacdo de educadores que
consigam aplicar a teoria em situagdes reais. Por outro lado, a POE Bianca, que iniciou sua
carreira no Ensino Superior, ressaltou a relevancia de sua experiéncia em programas de
intervencao na Educagdo Basica, indicando que, apesar de ndo ter atuado diretamente na
Educacdo Baésica, sua vivéncia em projetos como o Pibid e a Residéncia Pedagdgica a
prepararam para entender as necessidades dos alunos nessa etapa. Ambos os professores
concordam que a articulacao entre teoria e pratica ¢ essencial para a formagao docente e que
o estdgio deve ser um espago de reflexdo e aprendizado continuo, contribuindo para a
construcao de uma identidade profissional sélida.

Muito embora eles ndo tenham verbalizado a expressdo "estdgio com pesquisa”,
apresentaram atividades de orientacdo de estdgio na perspectiva da pesquisa, como a
aplicacao de questiondrios para que os estagiarios conhecessem o ambiente escolar como um
todo, identificando as necessidades formativas e¢ como os Professores-Supervisores
trabalhavam os contetidos. No entanto, essa abordagem ainda se mostrou timida e sem uma
articulacdo mais profunda com a escola-campo do estagio.

Os Professores-Supervisores (PSEs) apresentaram uma visao critica sobre o estagio

de docéncia, enfatizando a importidncia desse momento para a formacdo dos futuros
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educadores. Eles destacaram que o estagio, apesar de ser uma atividade obrigatoria,
representa uma oportunidade uUnica de apropriagdo do conhecimento cientifico e sua
efetivagdio na praxis. E o momento em que os estagiarios entram em contato com a pratica
real da profissdo, permitindo-lhes vislumbrar sua futura carreira. No entanto, alguns PSEs
expressaram preocupacdes sobre a falta de engajamento dos estagiarios, que muitas vezes
encaram a experiéncia como uma mera formalidade curricular, o que pode comprometer seu
aprendizado. A PSE Jorgina, por exemplo, ressaltou a necessidade de um dialogo constante
e de um trabalho colaborativo entre orientadores e estagiarios para que a experiéncia seja
verdadeiramente enriquecedora. Em suma, os PSEs reconhecem o estigio como um
"momento divisor de aguas" na formacdo docente, mas enfatizam a urgéncia de uma maior
articulacdo e comprometimento por parte dos estagiarios para que essa experiéncia cumpra
seu papel formativo de maneira efetiva.

Os Professores-Supervisores também expressaram preocupagdes sobre a
complexidade da linguagem matematica e a necessidade de adaptad-la ao nivel de
compreensao dos alunos. Por exemplo, o PSE Infinito mencionou a importancia de adequar
a linguagem para que os alunos consigam entender os conceitos matematicos, enfatizando
que a Matematica ¢ repleta de simbolos e significados que podem ser desafiadores para
aqueles que ndo tém afinidade com essa linguagem. Além disso, a PSE Bianca destacou a
falta de organizagdo cognitiva dos alunos ao lidarem com conectivos ldgicos, o que evidencia
a necessidade de uma abordagem mais sistematica e critica em relagdo a linguagem
matematica no curriculo.

A experiéncia de ter uma aluna surda levou o PSE Infinito a adaptar sua fala e postura
para uma linguagem visual, utilizando leitura orofacial para facilitar a comunicacdo. Essa
vivéncia ressaltou a importancia de ajustar a linguagem de acordo com as necessidades dos
alunos, o que se estende também a linguagem matematica. Infinito enfatiza que, para ensinar
efetivamente, ¢ crucial utilizar uma linguagem que seja acessivel e compreensivel para todos
os alunos, independentemente de suas habilidades ou experiéncias prévias.

A linguagem matematica se configura como um elemento central no processo de
formacdo académica dos estagiarios. Como se viu ao longo deste estudo, a linguagem
matematica deve ser ensinada de forma que os futuros professores desenvolvam

competéncias para utiliza-la de maneira eficaz em sala de aula. Essa necessidade também foi
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destacada pela Professora-Orientadora de Estigio (POE) Bianca, que mencionou a
importancia de uma maior articulacao curricular para tratar a linguagem de forma sistematica
e integrada. Ela reconheceu que a formacao em linguagem ¢ essencial para a pratica docente,
assumindo, no entanto, sua propria fragilidade em trabalhar com os estagiarios devido a falta
de dominio das questdes relacionadas a linguagem. Apesar de saber que ha um colega no
curso de licenciatura que trabalha com a linguagem, a POE destacou que a “adaptagdo da
linguagem ao publico-alvo ¢ vista como uma necessidade pedagdgica para facilitar a
compreensao dos contedos matematicos”.

A linguagem matematica ¢ um componente essencial na formagdo de professores,
crucial para o desenvolvimento de habilidades que propiciem uma pratica pedagogica eficaz.
A POE Bianca enfatiza a necessidade de uma articulagao curricular que trate a linguagem de
forma sistematica e integrada, destacando que adaptar a linguagem ao publico-alvo ¢
fundamental para que os alunos compreendam os conceitos matematicos. Essa perspectiva ¢
apoiada pela literatura, que destaca a importancia da clareza e precisao na comunicagdo para
prevenir mal-entendidos, influenciando diretamente o aprendizado dos alunos.

Embora a importancia atribuida a clareza e a precisao na linguagem matematica possa
parecer, a primeira vista, em desacordo com as ideias de Paul Ricoeur, que salienta a
complexidade da interpretagdo e a multiplicidade de significados nas linguagens, ¢ possivel
conciliar essas perspectivas. Ricoeur (1988) argumenta que a linguagem atua como um
mediador entre o sujeito € o mundo, sugerindo que ela ¢ um terreno de significados em
constante transformacao, onde a interpretagdo e a contextualizagdo sao fundamentais. Nesse
sentido, a clareza e a precisdao na comunicacdo matematica ndo se opdem a complexidade
destacada por Ricoeur; pelo contrario, elas facilitam o entendimento e encorajam a reflexao
critica, permitindo que educadores e alunos explorem as sutilezas da disciplina. Portanto, a
formacao de professores deve buscar um equilibrio entre o uso de uma linguagem matematica
clara e a compreensao de que essa linguagem ¢, inerentemente, um espago de interpretacao
e constru¢do de significados, onde a contextualizagdo ¢ crucial para o desenvolvimento do
conhecimento.

Com isso, apresentamos evidéncias que sustentam nossa tese de que o processo
cognitivo da linguagem desempenha um papel significativo na formagdo inicial de

professores durante o estagio docente na Licenciatura em Matematica da UFRR. Embora
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apenas um estagiario tenha confirmado explicitamente essa contribui¢do, todos os demais
participantes reconheceram a linguagem como um instrumento e ferramenta indispensavel
tanto no processo formativo quanto no ensino-aprendizagem, afirmando, de forma timida, a
consolidacdo da tese anunciada.

A formagao inicial e o estdgio de docéncia em Matematica na UFRR apresentaram
tanto aspectos uniformes quanto discrepantes, refletindo a complexidade do processo de
formacao de futuros educadores. Um dos principais aspectos uniformes ¢ a énfase na
importancia da teoria. Os estagiarios reconheceram que as disciplinas teoricas, como Calculo
e Didatica, sdo fundamentais para a compreensdo dos conteudos que irdo ensinar. Por
exemplo, Alan mencionou que as disciplinas de Didatica sdo essenciais para identificar as
dificuldades dos alunos, evidenciando uma conexao entre teoria e pratica. Essa inter-relagao
¢ crucial para o desenvolvimento profissional dos futuros professores, pois a experiéncia do
estdgio € vista como um componente critico que permite a consolidagdo do conhecimento
adquirido durante a formagao.

Os estagiarios destacaram a relevancia das disciplinas de Calculo I e II, que, embora
intensas na graduacao, tornam-se mais acessiveis quando aplicadas ao Ensino Fundamental
e Médio durante o estagio. Alan, um dos estagidrios, mencionou que a experiéncia pratica
permite uma abordagem mais leve dos conteudos, facilitando a preparagdo das aulas. Essa
transicdo do conhecimento tedrico para a pratica ¢ um aspecto positivo que demonstra a
eficacia da formagao inicial.

Além disso, eles afirmaram que as disciplinas de Laboratorio 1 e 2 sdo consideradas
importantissimas para a pratica de ensino, pois abordam materiais pedagogicos e estratégias
de ensino. No entanto, devido ao contexto pandémico, essas disciplinas foram limitadas a
conteudos tedricos, 0 que impactou a experiéncia pratica dos estagiarios. Essa situagdo
evidenciou a importancia de uma formagao pratica robusta que complemente a teoria.

Outro ponto consensual € a percepcao dos estagiarios sobre a Didatica da Matematica.
Apesar de Aron considerar essa disciplina desinteressante devido a sua complexidade, ele
reconhece sua importancia para a formagao docente. Essa dualidade de percepcoes reflete a
necessidade de equilibrar teoria e pratica, sugerindo que a Didatica poderia ser integrada de

maneira mais efetiva ao curriculo.
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Disciplinas como Psicologia da Educagdo 1 e 2 também foram mencionadas como
relevantes, uma vez que abordam as fases do desenvolvimento humano em relagdo a
aprendizagem. Contudo, Aron criticou a falta de conexao dessas disciplinas com a pratica da
Matematica, apontando que a auséncia de abordagens especificas sobre a area reduziu sua
aplicabilidade durante o estdgio. Essa critica destaca uma lacuna entre teoria e pratica e
sugere que, quando adequadamente integradas, essas disciplinas podem enriquecer
significativamente a formacdo docente.

No contexto da Universidade Federal de Roraima (UFRR), a analise dos aspectos
discrepantes entre a formagao inicial e o estagio de docéncia em Matematica revelou desafios
significativos que afetam a qualidade da formagdo dos futuros educadores. Esses desafios
incluem a desconexdo entre teoria e pratica, excesso de carga tedrica, influéncia das
condicdes externas e a percep¢do de inadequacdo da formacdo recebida. Curiosamente,
enquanto a categoria Teoria e Pratica foi consistente nos aspectos uniformes da analise, ela
também se destacou nas discrepancias observadas, evidenciando um paradoxo na integracao
entre o ensino tedrico e a aplicagdo pratica.

A desconex@o entre o conhecimento tedrico adquirido nas disciplinas e sua aplicagdo
pratica durante o estagio representa um dos principais desafios enfrentados pelos estagiarios.
Embora disciplinas como Psicologia da Educagdo sejam reconhecidas por sua relevancia,
muitos alunos, incluindo Aron, destacam que a falta de conexdo com a pratica da Matematica
limita a utilidade do aprendizado. Essa lacuna indica que, mesmo nos componentes
pedagogicos, a integragdo com o conteido matematico ¢ fundamental para garantir uma
formacao docente eficaz. A auséncia de experiéncias praticas significativas pode levar a um
sentimento de inseguranga ao enfrentar os desafios da sala de aula, criando uma percepcao
de que a formacao tedrica e a pratica profissional sdo "dois mundos separados".

Adicionalmente, a carga tedrica excessiva enfrentada pelos estagidrios contribui
significativamente para essa desconexao. Disciplinas como Didatica da Matematica, quando
ministradas em momentos inadequados do curso, podem sobrecarregar os estudantes e
dificultar a assimilacdo do conteudo. Aron propde que oferecer essa disciplina mais adiante
no curriculo poderia permitir uma melhor integracdo dos conhecimentos adquiridos

anteriormente, possibilitando que os alunos lidem de forma mais eficaz com a complexidade
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do ensino. Essa sobrecarga teorica ndo apenas prejudica a motivagao dos alunos, mas também
pode gerar um "choque" durante a préatica, dificultando a aplicacao dos contetudos aprendidos.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o impacto das condi¢des externas, como a
pandemia, que limitou as experiéncias praticas dos alunos. As disciplinas de Laboratorio, que
deveriam proporcionar vivéncias praticas, foram reduzidas a conteudos teoricos,
prejudicando a formacao pratica dos licenciandos. Essa situa¢do evidenciou como fatores
externos podem impactar a qualidade do ensino e a formagdo pedagdgica, criando um
descompasso entre o que € ensinado e o que ¢ necessario na pratica docente.

Finalmente, a percepcao de inadequag@o na preparagao ¢ um tema recorrente entre os
estagiarios. Muitos relatam uma sensagdo de estar teoricamente preparados, mas sem a
confianca necessaria para atuar profissionalmente nas escolas. Essa percepcao reflete uma
disjuncao que pode ser prejudicial para a formagdo docente, levando a um sentimento de
inseguranca ao enfrentar os desafios da sala de aula. A falta de experiéncias praticas
significativas durante a formacdo inicial pode comprometer a capacidade dos futuros
professores de se adaptarem as dindmicas do ambiente educacional.

Em sintese, a analise dos aspectos uniformes e discrepantes entre a formagao inicial
e o estagio de docéncia em Matematica na UFRR revelou a necessidade urgente de uma
integracdo mais eficaz entre teoria e pratica. Embora os estagidrios reconhe¢am a importancia
do conhecimento teodrico, muitos enfrentam desafios significativos ao aplicar esse
conhecimento em contextos reais de ensino, o que gera inseguranga € a percep¢ao de que a
formacao académica e a pratica docente sao mundos separados. Para superar essas lacunas,
¢ fundamental que os curriculos sejam reformulados de maneira a proporcionar experiéncias
praticas significativas, permitindo que os futuros educadores desenvolvam ndo apenas
competéncias técnicas, mas também a confianca necessaria para atuar de forma reflexiva e
eficaz em suas futuras salas de aula.

No que tange & analise da BNCC e BNC-FORMACAO DE PROFESSORES(AS)
NUM CAMPO DE DISPUTA, nosso texto apresenta uma critica profunda as diretrizes
educacionais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas
implicag¢des na formacao de professores no Brasil. Embora essas criticas possam parecer fora
de contexto atualmente, ¢ essencial registrar essa perspectiva historica, pois, como Soares

(1991) destacou, o passado projeta-se no presente e influencia as direcdes futuras. As
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reflexdes sobre a trajetoria historica dos cursos de licenciatura sdo cruciais para compreender
os desafios e as evolugdes no campo da educagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para a
Formag¢do de Professores (BNC-Formagdao) tém gerado intensos debates sobre suas
implicag¢des na educacao brasileira, tanto no passado, que nunca foi nem sera perfeito, quanto
no presente. O texto inicia destacando a necessidade de reformulagdao do curriculo da
Educagdo Basica, fundamentada em dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) de 2015, que evidenciam a baixa proficiéncia dos estudantes em leitura e
matematica. A referéncia a Medida Provisoria 746, que culminou na Lei n.° 13.415/2017,
sugere que a flexibilizagdo curricular foi impulsionada por demandas do setor produtivo,
alinhando-se a uma logica de mercado que prioriza a formacdo de competéncias em
detrimento de uma educacdo integral e critica.

Ademais, a critica a abordagem por competéncias promovida pela BNCC ¢ um ponto
central do texto. Argumenta-se que essa abordagem ignora a complexidade das relagdes
sociais € emocionais que compdem a cognicdo humana. A énfase em habilidades e
competéncias pode levar a uma visdo reducionista da educagao, onde a responsabilidade pela
adaptacdo ao mercado de trabalho recai sobre o individuo, desconsiderando fatores
estruturais que influenciam o desempenho educacional. Essa perspectiva pode resultar em
uma educagdo que ndo prepara os estudantes para os desafios reais da sociedade, mas sim
para atender a demandas mercadoldgicas.

Um aspecto relevante abordado no texto ¢ a descontinuidade das politicas de
formacao de professores apos o impeachment de Dilma Rousseff. A Resolugdao 02/2019 ¢
mencionada como um reflexo de ideias conservadoras, distanciando-se dos principios mais
humanistas estabelecidos pela Resolugdao 02/2015. Essa mudanga ¢ interpretada como um
retrocesso nas conquistas historicas da formagdo docente, evidenciando a fragilidade das
diretrizes atuais em rela¢do ao conhecimento acumulado na area. A falta de continuidade nas
politicas de formacdo pode comprometer a qualidade da educacdo e a capacidade dos
professores para enfrentar os desafios contemporaneos.

A utilizagdo de avaliagdes de larga escala também ¢ criticada, pois sdo apresentadas
como justificativas para politicas educacionais que ignoram a integralidade do individuo. A

BNCC ¢ vista como uma resposta as pressoes externas, como as da OCDE e da UNESCO,
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que priorizam resultados quantitativos em detrimento de uma educacdo que fomente o
pensamento critico € a compreensao do mundo. Tal abordagem pode resultar em uma
superficialidade no ensino, onde o foco estd em resultados imediatos, em vez de um
aprendizado profundo e significativo.

O texto sublinha a insuficiéncia de investimentos adequados em educacao,
destacando que a melhoria nas notas dos estudantes nao reflete necessariamente melhores
condigdes de ensino. A precariedade das escolas publicas, evidenciada pela falta de
infraestrutura bésica, intensifica os desafios enfrentados pelos estudantes. Neste contexto, a
proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) torna-se problematica, pois nao leva
em consideragdo as condigdes estruturais que impactam diretamente a qualidade da
educagdo. Portanto, ¢ essencial que as politicas educacionais transcendam a mera formacgao
de competéncias ¢ considerem as realidades concretas em que a educagdo ¢ ministrada,
visando promover uma formacao integral que responda as necessidades dos estudantes e aos
requisitos da sociedade.

E valido assinalar a seguinte observagdo: houve uma resisténcia significativa por
parte dos professores de Graduagdo da UFRR e uma negagao a resisténcia dos professores
do Colégio de Aplicagdao (CAp) em aderir plenamente as propostas do governo relacionadas
a BNCC. Essa resisténcia (Graduacdo) se manifestou na recusa em aceitar uma formagao
docente que se limita a um modelo tecnicista e pragmatico, que nao contempla a formacao
integral do professor. Os professores, ao se oporem a essa imposicao, buscaram preservar a
autonomia pedagodgica e a critica construtiva, fundamentais para uma educacdo que
realmente promova o desenvolvimento humano e social.

Agora, ¢ preciso protocolar a reflexdo sobre a postura dos professores do CAp a luz
da critica politica e consciente de Paulo Freire. Hipoteticamente, se o Colégio de Aplicacao
(CAp) da UFRR ainda levasse o nome de Paulo Freire, ¢ provavel que o renomado educador
estivesse profundamente insatisfeito com a aceitacao das diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pela instituicdo. Paulo Freire valorizava a educagdo como pratica de
liberdade, onde a consciéncia critica e a criatividade sdo fundamentais para a emancipacao
dos individuos. Ele defendia uma "pedagogia dos sonhos possiveis", que incentiva os

estudantes a imaginar e construir um mundo mais justo e humano.
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A adocdo de uma politica educacional que prioriza competéncias alinhadas as
exigéncias do mercado de trabalho contrasta fortemente com a visao de Freire, que via a
educagdo como um meio de conscientizagdo e transformagao social. Em sua perspectiva, o
ensino ndo deveria se concentrar apenas em habilidades técnicas, mas em fomentar a
capacidade critica e a autonomia dos alunos, preparando-os para questionar e mudar a
realidade.

Se Freire ainda estivesse vinculado ao nome da escola, ele provavelmente estaria
mobilizando a comunidade educativa para resistir a essas mudancas, incentivando uma
reflexdo critica sobre como essas politicas podem restringir a liberdade de ensinar e aprender.
No contexto atual, a aceitagdo das diretrizes da BNCC pelo CAp reafirma uma adesdo a
praticas que podem ndo somente limitar a criatividade e a inovagao pedagdgica, mas também
contradizer o objetivo de educar para a transformacdo social. Esse cendrio ressalta a
necessidade de revisitar e realinhar as praticas educacionais com os valores defendidos por
Freire, garantindo que a educacdo continue sendo um instrumento de liberdade e ndo apenas
de conformidade.

Para finalizar, reafirmo decididamente a validagdo da tese de que o processo cognitivo
da linguagem contribui para a formacao inicial dos professores durante o estagio de docéncia
na Licenciatura em Matematica da UFRR. Esta afirmacao ¢ firmemente sustentada pelas
evidéncias coletadas e pelas andlises teoricas detalhadas conduzidas ao longo desta
investigacao.

E assim, Papai, declaro que ainda ndo encontrei o ponto final. Deixo aqui minhas
inquietudes e outras tantas interrogagdes, que durante a elaboragdo desta carta ndo me
silenciaram, mas apenas me fizeram pausar onde ndo consegui encontrar respostas. Portanto,
registro um pequeno bilhete para minha mae, prometendo e comprometendo-me a ser
resiliente, resistente e persistente na busca por (in)formagdo, com um diferencial: desejo
continuar contribuindo para a escrita das cartas alheias, sem temer o uso das reticéncias e das

aspas.



234

7. REFERENCIAS

AZEVEDQO, Breno Fabricio Terra; PEIXOTO, Gilmara Teixeira Barcelos; BATISTA, Silvia
Cristina Freitas; MANSUR, André Fernando Uébe (Orgs.). Tecnologias digitais na educagao:
pesquisas e praticas pedagdgicas. Campos dos Goytacazes: Essentia Editora, 2015.

AGUIAR, M. A. S. Politicas de educagdo em questdo: retrocessos, desafios e perspectivas.
Retratos da Escola, [S. L], v. 14, n. 30, p. 618620, 2021. DOI: 10.22420/rde. v14i30.1255.
Disponivel em: https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1255. Acesso em:
20 out. 2022.

ANDRE, Marli; OLIVEIRA, Maria R. N. S. Alternativas no ensino de didatica (Pratica
pedagoégica). Papirus Editora. Edicao do Kindle.

ANDRE, Marli. Pesquisa, formagio e pratica docente. In: André, M. (org.). O papel da
pesquisa na formagao e na pratica dos professores(as). 5.* ed. Papirus. Campinas. P. 55-77,
2006.

ANTUNES, Ricardo, Riqueza e miséria do trabalho no Brasil IV: trabalho digital,
autogestao e expropriacao da vida. Volume 4, Boitempo, 2018.

ARAUJO, Ruth Cristina Soares Gomes; SILVA, Thaiany Guedes da; GHEDIN, Evandro.
Neurociéncia e Educacdo: Um Diidlogo Necessario na Formacgao de professores(as). In:
SOUSA, Ana Teresa Silva; BACURY, Gerson; GARCIA, Fabiane Maia (organizadores). Os
desafios amazodnicos: educacdo, curriculo e politica. 1.* Edi¢do. Sdo Paulo. 2019. (Formato
Ebook). 288p.

ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DE PROFESSORES. Politicas Publicas
de Formaciao dos Profissionais da educacao: desafios para as Instituigdes de Ensino
Superior. Documento Final do XII Encontro Nacional. Brasilia, 2004.

ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DE PROFESSORES. Politicas de
formacao e valorizaciao dos profissionais da educacao: resisténcias propositivas a BNC da
Formagao Inicial e continuada. Documento Final do XX Encontro Nacional da Anfope. De
01 a 05 de fevereiro de 2021. Disponivel em: <https://www.anfope.org.br/>. Acesso em 05

de janeiro de 2022.

BARBOSA, C. S.; PARANHOS, M. o empreendedorismo como projeto de vida juvenil no
ensino médio da rede estadual do rio de janeiro. Revista Trabalho Necessario, v. 21, n. 44,
p. 01-27, 13 abr. 2023.

BAZZO, Vera, SCHEIBE, Leda. De volta para o futuro.retrocessos na atual politica de
formacao docente. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 669-684, set./dez.
2019.

BENITES, Larissa Carignoni. Formacao de professor-colaborador a pratica de ensino na
Educacéao Fisica 184f. Tese. Doutorado em Ciéncia da motricidade Universidade Estadual



235

Paulista Julio de Mesquita Filho. Rio Claro 2012.

BODART, Cristiano das Neves. O Projeto de Vida como componente curricular do ensino
médio: aprofundamento da irresponsabilidade do Estado e os danos ao ensino médio. Blog
Café com Sociologia. Janeiro de2022. Disponivel em: https://cafecomsociologia.com/o-
projeto-de-vida-como-componente-curricular-do-ensino-medio-aprofundamento-da-
irresponsabilidade-do-estado-e-0s-danos-ao-ensino-medio/. Acesso em: 28 jun.2022.

BORBA, Valquiria Claudete Machado. O papel da interacio entre a instru¢ao implicita e
explicita na producdo textual de contos de assombracido. 2009. 173 f. Doutorado
(Doutorado em Letras e Linguistica) - Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2009.

BRANSFORD, J. D; BROWN, A. L; COCKING, R. R. Como a pessoas aprendem.
Cérebro mente, experiéncia e escola. Sao Paulo. Editora Senac, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018 p.
469. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 03 jan 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica — SAEB. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
Acesso em: 20 jun. 2023.

BRASIL. Exposicdo de motivos da MP- 746 /2016/MEC. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2016/Exm/Exm-MP-746
16.pdf>. Acesso em: 23 out 2023.

BRASIL. Medida Proviséria n.° 746, de 22 de setembro de 2016.Institui a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
e a Lei n.° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educa¢do Basica ¢ de Valorizagao dos Profissionais da Educagao, e da
outras providéncias. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2016/Mpv/mpv746.htm>. Acesso em: 23 out 2023.

BRASIL. Lei Federal n.® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.Altera as Leis nos 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494,
de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educacgdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢ao, a Consolidagdo das Leis
do Trabalho -CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e o Decreto-
Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm> Acesso em: 23 out 2023.

BRASIL. Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 2016. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Disponivel em



236

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/I.9394.htm>. Acesso em: 23 nov 2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de Educagdo Basica. Parecer n.° 3, de 8
de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
observadas as alteragdes introduzidas na LDB pela Lei n° 13.415/2017. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, 21 de novembro de 2018, Secdo 1, p. 49. Disponivel em: <http:/
portal .mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&al ias=102311 -
pceb003-18&category_slug=novembro-2018-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 13 out 2020.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Guia Digital PNLD 2021: projetos integradores e projeto
de vida. Brasilia: MEC, 2020.

BRASIL, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. O Pisa e
o IDEB: Inep, Brasilia, DF, 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
Resolucio n.° 2, de 1 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
Resoluc¢ao n.° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de professores(as) para a Educacao Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de professores(as) da Educacao Basica (BNC-Formagao).

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CP n.° 4/2024. Estabelece
diretrizes para a formagao inicial de professores no Brasil. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
DF, [data de publicacdo], Seg¢do 1, p. [numero da pagina]. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/docman/marco-2024/256291-pcp004-24/file . Acesso em: 17 de jan
2025.

BRITO, Rosa Mendonga de. Caminhos metodolégicos do processo de pesquisa e de
construcao de conhecimento. Manaus: EDUA, 2016.

BRITO JUNIOR, Antonio Barros de. A metifora do si-mesmo como outro: poética e
ontologia em Paul Ricceur. In: CASTRO, Fabio Caprio Leite de. (Org.). O si-mesmo e o
outro: ensaios sobre Paul Ricoeur. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2016. Disponivel em:
http://www.editorafi.org. Acesso em 23 de maio de 2022.

BRZEZINSKI, Iria. (2013). Estado do Conhecimento Sobre Formacao de Profissionais
da Educacio: teses e dissertagdes do periodo 2003-2010. Indagatio Didactica, 5(2).

CALDERANO, Maria da Assuncdo. Docéncia compartilhada entre universidade e escola:
formacao no estagio curricular. Fundacao Carlos Chagas. Sao Paulo, v. 43, dez. 2014.

CALDERANO, Maria da Assunc¢do. O estagio curricular e docéncia compartilhada: na
perspectiva do realismo. 1.* ed. Curitiba. Appris, 2017.



237

CALDERANO, Maria da Assungdo. O estagio curricular e os cursos de formacao de
professores(as): desafios de uma proposta organica. In. CALDERANO, Maria da
Assungdao (Org.). Estagio Curricular: concepcoes, reflexdes teorico-praticas e
proposicoes. Ed. UFJF. Juiz de Fora, 2012.

CAMPUS VII UNEB. Dialogos Pedagogicos: estagio e docéncia. YouTube, 30 de margo de
2022. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-4sY0g10ZDc>. Acesso em: 17
de abril 2022. (Entrevista com professora doutora Selma Garrido Pimenta).’

CASTORINA, J. A; CARRETERO, M. Desenvolvimento cognitivo e educacio: os inicios
do conhecimento. V. 1. Ed. Penso: Porto Alegre, 2014. 294 p.

CASSIO, F. Existe vida fora da BNCC? In: CASSIO, F.; CATELLIJR., R. (org.). Educacio
¢ a Base? 23 educadores discutem a BNCC. Sao Paulo: A¢ao Educativa, 2019.

CHAUI, Marilena de Souza. O que é ideologia. 38. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

CAVALCANTE, José Luiz. LIMA, Anna Paula de Avelar Brito. ANDRADE, Vladimir Lira
Veras Xavier de. A dimensao cognitiva na teoria antropolégica do didatico: proposicao
de um modelo para investigacio da cognicio como fenémeno situado. In: Educacao
Matematica Pesquisa. v. 20, n. 3. p. 188-212, 2018.

CEXMEC. Comissao Externa destinada a acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos do
Ministério da Educacao (MEC), bem como da apresentacao do seu Planejamento Estratégico
(CEXMEC). Relatério Semestral 01/2021.

CHAUI, Marilena de Souza. O que é ideologia. 38. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

CHOMSKY, Noam. Linguagem e mente. Traducao: Roberto Leal Ferreira. Ed. Unesp. Sao
Paulo, 2012.

CHOMSKY, Noam. A ciéncia da linguagem: conversas com James McGilvray.
Traducdo: Gabriel de Avila Othera, Luisandro Mendes Souza, Sérgio de Moura Menuzi.
1.ed. Sao Paulo: Editora Unesp, 2014.

COCO, V. A. Configuragio do trabalho docente na Educacdo Infantil. Espirito
Santo. Recuperado de http://www.anpae.org.br/iberolusobrasileiro2010/cdrom/118.pdf

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
PORTARIA GAB N.° 259, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2019. Dispoe sobre o regulamento
do Programa de Residéncia Pedagogica e do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacio a Docéncia (PIBID). Disponivel em: <https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/portaria-n-259-de-17-dezembro-de-2019-234332362>. Acessado em margo de 2021.

COSENZA, Ramon M. GUERRA, B, Leonor. Neurociéncia e educa¢io: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011. 151 p.

COSTA, Lucélida de Fatima Maia da. Didatica da matematica e a mobilizacdo de



238

processos cognitivos: reflexdes sobre aspectos técnicos-metodologicos do ato de ensinar.
Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2024.

COSTA, Maria Leogete Joca da.; GHEDIN, E. Docéncia compartilhada: entre o CAp e o
curso de Licenciatura em Matematica. In: LIMA, José Ivanildo. O estdgio curricular:
aprendizagem da docéncia nas licenciaturas em Matematica da UFRR. Ed. UFRR. Boa Vista,
2023. Livro eletronico. Disponivel em: https://antigo.ufir.br/editora/ebook-menu.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Educa¢ao Matematica: da Teoria a Pratica. Campinas: Papirus,
1996.

D’AVILA, Cristina Maria. A didatica nas Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum para a Formagdo de professores(as) da Educagdo Bésica: impasses, desafios e
resisténcias. Revista Cocar, Edicao Especial, n.8, p. 86-1011, jan./abr. 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/issue/view/172>.

DAMASIO, Anténio R. O Erro de Descartes: emocio, razio e o cérebro humano. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 1994.

DAMASIO, Anténio R. O mistério da consciéncia: do corpo e das emocdes ao
conhecimento de si. S3o Paulo: companhia das letras, 2000.

DICKMANN, Ivo; DICKMANN, Ivanio. Paulo Freire: Método e Didatica. Chapeco:
Editora Livrologia, 2020.

DOURADO, Bernadete Angelina (Coord.). professores(as) do Brasil: impasses e desafios.
Brasilia: UNESCO, 20009.

DOURADOQO, L. F. Formaciao de Profissionais do Magistério da Educacio Basica: novas
diretrizes e perspectivas. Comunicacio & Educacio, a. 21, n. 1, p. 29, 2016.

DOURADOQO, L. F. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educagdo basica: concepgdes e desafios. Educacio &
Sociedade, Campinas, SP, v. 36, n.° 131, p. 299-324, abr./jun., 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-00299.pdf>.

DOURADQO, Luiz. Entrevista com Luiz Dourado (UFG) sobre propostas de alteragdes nas
Diretrizes 02/2015 para Formagao de professores(as). [Entrevista concedida a] Camilla Shaw.
ANPEd Nacional, Rio de Janeiro, out. 2019. Disponivel em:
https://anped.org.br/news/entrevista-com-luiz-dourado-ufg-sobre-propostas-de-
alteracoesnas-diretrizes-022015.

DUARTE, Newton. As pedagogias do “aprender a aprender” e algumas ilusdes da assim
chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educacéo, Belo Horizonte, n.°
18, 2001.



239

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Campinas,
Autores Associados, 2008.

ESLINGER, Paul J. Developmental and acquired disturbances of executive functions. In:
ESQUISSIER, P. J. (Ed.). Executive functions and the frontal lobes: a lifespan
perspective. Washington, DC: Taylor & Francis, 2000. p. 123-145

EVERETT, Daniel L. Everett, Daniel L.. Linguagem: a histéria da maior invengdo da
humanidade. Editora Contexto. Sdo Paulo. 2017.

FERNANDEZ, Carmen. REVISITANDO A BASE DE CONHECIMENTOS E O
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (PCK) DE PROFESSORES DE
CIENCIAS. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc., Belo Horizonte, v. 17, n. 2, p. 500-528, ago. 2015
Disponivel em <http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
21172015000200500&Ing=pt&nrm=iso>.  acessos em 04 mar. 2022.
https://doi.org/10.1590/1983-21172015170211.

FERREIRA, N. S. de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”. Educa¢ao &
Sociedade, 79, 2002.

FERREIRA, L. G.; FERRAZ, R. D.; FERRAZ, R. de C. S. N. diretrizes curriculares
nacionais para formag¢ao de professores: desafios e configuragdes para as licenciaturas.
SciELO Preprints, 2021. DOI: 10.1590/SciELOPreprints.2228. Disponivel em:
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/2228.

FERRETI, Celso Jodao; SILVA, Monica. Ribeiro da. Reforma do Ensino Médio no contexto
da Medida Provisodria n.° 746/2016: Estado, curriculo e disputas por hegemonia. Educag¢ao
e Sociedade, Campinas, v. 38, n.° 139,2017.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educacio: nova direita, velhas
ideias. Sao Paulo: Expressao Popular. 2018.

FLORES, Jeronimo Becker. LIMA, Valderez Marina do Rosario. MULLER, Thaisa Jacintho.
Convergéncias e Complementaridades entre as teorias dos trés mundos da matematica
e a da sociointeratividade. In: Bolema, V. 34, N. 68, P. 1341-1358, 2020.

FONSECA, Vitor Da. Cogni¢do, neuropsicologia e aprendizagem: abordagem
neuropsicologica e psicopedagogica. 7.* edi¢do. Petropolis, RJ: Vozes, 2019.

FREGE, Gottlob. Logica e Filosofia da Linguagem. 2.* amp. e rev. Ed. USP. Sdo Paulo,
20009.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao e Mudanca. Vol. 1. 1979, reimpressao. Rio de Janeiro: Editora
Paz e Terra, 2007.

FREIRE, Paulo. Politica e educac¢io. Sao Paulo: Cortez, 1993.



240

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. reimpressao 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. 7.* ed. Paz e Terra. Rio de janeiro, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Ed. Paz e Terra. Rio de Janeiro, 1997

FREIRE, Paulo. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 12.* ed. Rio de Janeiro: Editora
Paz e Terra, 2008.

FERRETI, Celso Jodo; SILVA, Monica. Ribeiro da. Reforma do Ensino Médio no contexto
da Medida Provisodria n.® 746/2016: Estado, curriculo e disputas por hegemonia. Educacio
e Sociedade, Campinas, v. 38, n.° 139,2017.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de Sa. professores(as) no Brasil:
impasse e desafios. Brasilia: Unesco, 2009. P. 294.

GATTI et.al., professores(as) do Brasil: Novos cenarios de Formacgao. Brasilia: UNESCO,
2019.

GATTI B. et al. A trajetoria das politicas em formacao de professores(as) e professoras,
em: professores(as) do Brasil: novos cenarios de formagao. Brasilia: UNESCO, 2019.

GATTI, B. et al. Professores(as) do Brasil: novos cenarios de formagao. Brasilia: UNESCO,
2019.

GHEDIN, E. Hermenéutica e pesquisa em educacdo: caminhos da investigacido
interpretativa. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA E ESTUDOS
QUALITATIVOS — SIPEQ, 2. ed., 2004. Anais II Semindrio internacional de pesquisa e
estudos qualitativos, Universidade Sagrado Coracdo: Bauru, Sdo Paulo. p. 1-14. Acesso em
15 de fevereiro de 2021.

GHEDIN, Evandro. Hermenéutica e Pesquisa em Educagdo. 1. ed. Sao Paulo: Editora 2019.

GHEDIN, E.; COSTA, M.* Leogete Joca da.; SANTOS, Patrik Marques dos. Revisao
Sistematica sobre linguagem nas producdes cientificas da Pos-graduagio em educacio
e ensino na regido Amazénica. Revista Reamec, 2020a. Disponivel em:

<https://periodicoscientificos.ufimt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/10428>. Acesso em:
23 de nov. de 2021.

GHEDIN, E.; COSTA, M.? Leogete Joca da.; SANTOS, Patrik Marques dos. Da formacao
inicial do professor ao estagio: os diferentes olhares sobre a producio cientifica na
Ameérica Latina. Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista —Bahia —Brasil, v. 16,
n. 43, p. 69-91, Edicao Especial, 2020b Disponivel em:
<https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6838>. Acessado em 26 out. de
2021.




241

GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. Questdes de método na construcio da pesquisa em
educacio. 2. ed. Sao Paulo, Cortez, 2011.

GHEDIN, Evandro, OLIVEIRA, Elisangela S. de; ALMEIDA, Whasgthon A. de Almeida.
Estagio com pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2015.

GHEDIN, Evandro; OLIVEIRA, Elisangela Silva de. Formacéo de professores(as): analise
dos limites e perspectivas das novas diretrizes curriculares. In. ROCHA, Simone
Albuquerque da; WILLMS, Elni Elisa. (Orgs.). Formacao de professores(as) (p. 225-226).
Edigoes Verona. Edigao do Kindle. 2020

GIMENES, Camila Itikawa, O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e a formaciao de professores(as) de Ciéncias Naturais: possibilidade para a
praxis na formacao inicial. Sdo Paulo: Faculdade de Educac¢do da Universidade de Sao
Paulo,2016. Disponivel em:
<http://flacso.org.br/files/2017/07/CAMILA_ITIKAWA GIMENES.pdf.>Acesso em 03 de
jan. de 2020.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. vol. 2: Os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 2000.

GRANELL, C. G. A aquisicdo da linguagem matematica: simbolo e significado. In:
TEBEROSKY, Ana; TOLCHINSKY, Liliana (Org.). Além da alfabetizagdo: a aprendizagem
fonoldgica, ortografica, textual e matematica. Sdo Paulo: Atica, 2003.

HIGUITA, Carolina. TASCON, Abelardo. JARAMILLO, Diana. La historia oral em nas
memorias de praticas cultuares para pensar un (por)menir de la educacion (matematica)
indigena. In: Tecné, Episteme y Didaxis, n. 42, p. 79-94, 2017.

HOCKETT, C. F. The origin of Speech. Scientific American, v. 203, p. 88-96, 1960.
IZQUIERDO, I. Questdes sobre memoria. Rio Grande do Sul: Editora Unisinos, 2006.

KANDEL, Eric. R.; SCHWARTZ, James. H.; SIEGELBAUM, Steven A. HUDSPETH, A.
J. Principios de Neurociéncias. 5.* ed. Porto Alegre: AMGH, 2014.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a flexibiliza¢do do ensino médio no
contexto do regime de acumulagdo flexivel. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 38, n.
139, p.331-354, abr.-jun. 2017.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 6.* ed. Sdo Paulo. Atlas, 2011.

LESSA, S. Trabalho e proletariado no capitalismo contemporaneo. Sao Paulo: Cortez,
2011.

LENT, R. Cem bilhées de neurdnios: conceitos fundamentais de neurociéncia. Sdo Paulo:



242

Editora Atheneu, 2019.

LIMA, Maria Socorro Lucena. A didatica e a pratica de ensino no atual cenario das
politicas publicas em educa¢do. In: SILAS, Borges Monteiro; OLINI, Polyana.
(organizadores). Cole¢ao Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino: Curriculo e
docéncia, v.2. Cuiaba- MT: EQUFMT/Editora Sustentavel, 2018. (Formato Ebook). 178p.
Madrid: Alianza, 1990. p. 145-174.

LIMA, Maria; MOISES, Ana. A linguagem matematica e a construcio do conhecimento:
reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem. Sdo Paulo: Editora Matematica Moderna, 2000

LORENSATTI, Edi Jussara Candido. Linguagem matematica e Lingua Portuguesa: didlogo
necessario na resolugdo de problemas matematicos. Conjectura, v. 14, n.° 2, p. 89-99, Caxias
do Sul, 2009.

MATURANA, Humberto. Cognigao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Editora da
UFMG, 2011.

MATURANA, R., Humberto. Emog¢des e linguagem na educacio e na politica / Humberto
Maturana; tradugdo: José Fernando Campos Fortes. - Belo Horizonte. Ed. UFMG. 3.*
reimpressdo. 2002.

MEDEIROS JUNIOR, Paulo. Gramatica sim, e dai? Reflexoes acerca do ensino de
gramatica nos anos da Educacao Basica. Ed. CRV. Curutiba, 2020.

MELO, Lana Cristina Barbosa de. A nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio: dilemas e perspectivas nas politicas de inclusdo na rede federal de ensino. 2023.
291 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2023.

MESQUITA, F. J. o que ha de projeto de vida para os estudantes e educadores no curriculo?
reflexdes sobre o caderno orientador de projeto de vida da rede publica estadual de minas
gerais: reflexdes sobre o Caderno Orientador de Projeto de Vida da rede publica estadual de
Minas Gerais. Revista Inter-A¢do, Goidnia, v. 48, n. 1, p. 15-29, 2023. DOI:
10.5216/1a.v4811.75018. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/75018.

MESZAROS, Istvan, I. A educaciio para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005

MESZAROS, I. A Educagio para além do Capital. Sio Paulo: Boitempo, 2011.
MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento. 14. ed. Sdo Paulo. Editora Hucitec, 2014.

MENEZES, Luis. A linguagem matematica: hibridismo e comunica¢do no ensino da
Matematica. Lisboa: Editora Educacional, 1999.

NASCIMENTO, A., SILVA, A. F. ¢ ALGEBAILE, M. E. B. Estado, mercado e trabalho:
neoliberalismo e politicas sociais. In: NEVES, L. M.W. (Org.). O empresariamento da

educacio. Novos contornos do ensino superior no Brasil dos anos 1990. Sao Paulo: Xama,
2002.



243

NORONHA, Olinda. Aprendizagem e motivacdo: a relacio entre emocio, memdria e
cognicao. Sao Paulo: Editora Educacional, 2008.

NOVOA, A. O futuro ainda demora muito. In: professores(as): Imagens do Futuro Presente.
Educa. Lisboa: 2009.

OLIVEIRA, D. M. de. O papel dos colégios e aplicacdo na formacao de professores(as).
Instrumento: Revista de Estudo e Pesquisa em Educacgao, Juiz de Fora, v. 13, n.1,p. 95 ¢
96. 2011. Disponivel em:
https://instrumento.ufjf.emnuvens.com.br/revistainstrumento/article Acesso em 21 de jul. de
2016.

OLIVEIRA, Nanci de. Linguagem, comunicacdo e matematica. Revista de Educagao, v. 10,
n. 10, 2015. Disponivel em:
https://revista.pgsskroton.com/index.php/educ/article/viewFile/2146/2043. Acesso em: 21
jan. 2020.

PASQUALLI, Luiz. Os Processos cognitivos. Ed. Vetor. Sao Paulo. 2019.

PIERCE, C. S. Collected paper. In: HARSTSHORNE, C. et al. (Ed.). Collected papers.
Cambridge: Harvard University, 1965. 8 v.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, Evandro. G. (Orgs.) Professor Reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. 8. ed.
Sdo Paulo. Sao Paulo. Cortez, 2017.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagios supervisionados e
o Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia: duas faces da mesma moeda. Revista
Brasileira de Educacéo, v 24. 2019.

PIMENTA, Selma Garrido. Didatica multidimensional Critico-Emancipatéria:
principios epistemoldégicos a uma praxis docente transformadora. In: LONGAREZI,
Andréa Maturano; PIMENTA, Selma Garrido e PUENTES, Roberto Valdés (Orgs.). 1.* ed.
Sdo Paulo. Cortez, 2023.

PIMENTEL, Carla Silvia. Aprender a ensinar: a construc¢ao da profissionalidade docente
nas atividades de estigio em Geografia. 2010. 253f. Tese: Doutorado em Educagdo
Universidade de Sao Carlos. 2010

RICOEUR, Paul. Hermenéutica e Ideologias. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

RICOEUR, Paul. Interpretacio e ideologias. Organizacio, traducio e apresentacio de
Hilton Japiassu: Rio de Janeiro. F. Alves, 1983.

RICOEUR, Paul. O conflito das interpretacoes: ensaios de hermenéutica. Porto: Rés-
Editora, 1988.



244

RICOEUR, Paul. O si-mesmo como um outro. Traducio: Luci Moreira Cesar. Campinas:
Papirus, 1991.

RIVIERE, A. Origen y desarrollo de la funcion simbdlica en el nifo. In: PALACIOS, J.;
MARCHESI, A.; COLL, C. (Ed.). Desarrollo psicologico y educacion I: psicologia evolutiva.

ROCHA, E. C. A Pesquisa em educacao infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectivas
de consolidacao de uma pedagogia (Tese de doutorado). Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1999.

ROCHA, E. C; Silva Filho, J. J.; Strenzel, G. R. (Orgs.). Educacdo Infantil (1983-
1996). Brasilia: MEC/Inep/Comped. (Série Estado do Conhecimento n. 2). 2001.
Disponivel:
http://www.inep.gov.br/download/cibec/2001/estado_do_conhecimento/serie_doc_educaca
o_infantil.pdf/

SARAVIA, D. Formacao de professores(as): aspectos historicos e tedricos do problema
no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagao, Campinas, v.14, n.° 40, p 155, 2009.

SARAVIA, L. M.; FLORES, I. La formacion de maestros en América Latina: estadio
realizado en diez paises. Peru: Ministerio de Educacion, DINFOCAD, PROEDUCAGTZ,
2005.

SARAVIA, L. M. La formacién inicial docente. In: SARAVIA, L. M.; FLORES, I. La
formacion de maestros en América Latina: estudio realizado en diez paises. Peru:
Ministeriode Educacion, DINFOCAD, PROEDUCA-GTZ, 2005.

SAVIANI, D. Formagdo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto  brasileiro  (2009). Revista  Brasileira ~de  Educacdo. 14(40).
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes. 10. ed. Campinas:
Autores Associados, 2011.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Formacao docente: conhecimento cientifico e saberes dos
professores(as). Revista de Ciéncias Humanas e Artes. ISSN 0103-9253. v. 13, n. 2, jul./dez.,
2007.

SILVA, Silvia Regina Vieira da. ESCOLANO, Angela Colleto Morales. Matematica,
linguagem e formacio do professor. In: Interfaces da Educacao, v. 9, n.° 25, p. 250-272,
2015.

SILVA, Thaiany Guedes da. O processo cognitivo das emogodes: perspectivas a formacao
continua dos professores do bloco pedagégico da Semed/Manaus. Tese de doutorado em
Educacao. 209f. UFAM. Manaus, 2019.

SILVA, Thaiany Guedes da. GHEDIN, Evandro. BOTH, Ilaine Inés. A Hermenéutica
Critica de Paul Ricoeur: uma perspectiva metédica a Pesquisa em Educagdo. Revista



245

Educacdo e Filosofia. V. 38, art. 64975, p. 1-26. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/64795. Acesso em 07 de
outubro de 2024.

SILVEIRA, Denise Nascimento. O estagio curricular supervisionado na escola de
Educacao Basica: didlogo com professores que acolhem Estagiarios. 183f. Tese.
Doutorado em Educag¢do. Universidade do Vale do Rio dos Sinos, 2008.

SILVEIRA, Marisa Rosani Abreu da. Compreensiao da matematica no uso de simbolos e
da gramatica. In: Revista Guillermo de Ockham, v. 15, n. 1, jan./jun., 2017.

SILVEIRA, Marisa Rosani Abreu da. SILVA, Paulo Vilhena da. TEIXEIRA JUNIOR,
Valdomiro Pinheiro Teixeira. A filosofia da linguagem e suas implicagdes na pratica
docente: perspectivas wittgensteinianas para o ensino da matematica. In: Perspectiva, v.
35, n. 2, abr./jun., p. 462-480, 2017.

SILVEIRA. Marisa Rosani Abreu da. A énfase da linguagem na educacio matematica:
das palavras incertas as palavras com sentido. In: Rencima, v. 11, n. 1, p. 1-12, 2020.

SOARES. M. Metamemoria-memorias: travessia de uma educadora. 2 ed. Sao Paulo:
Editora Cortez, 2001. 128 p.

SOARES, L. B. T. Terapia ocupacional: l6gica do capital ou do trabalho?. Sdo Paulo: Editora
Hucitec, 1991.

SOARES, M., MACIEL, F. Alfabetizacdo — Série Estado do Conhecimento. Brasilia:
MEC/INEP. 2000.

SOUSA, Emerson Silva de. LARA, Isabel Cristina Machado de. Analise de modelos: uma
alternativa metodologica de ensino caracterizada por um grupo de professores(as) do
ensino basico. In: Research, Society and Development. v. 7, n. 4, p. 1-17, 2018.

SPOSITO, M. P. O Estado da Arte sobre Juventude na Poés-Graduacido Brasileira:
Educacgao, Ciéncias Sociais e Servico Social. Argvmentvm. Belo Horizonte, 2009.

TOMASELLO, M. Origens culturais da aquisi¢cio do conhecimento humano. (C. Berliner,
Trad.) Sdo Paulo: Martins, 2003.

TOSCHI, Mirza Seabra. Quando as tecnologias digitais adentram a escola publica: por
outras praticas e modos do ensinar e aprender. In. MONTEIRO, Silas Borges; OLINI,
Polyana (Org.). Diversidade e tecnologias digitais. 1. ed. Cuiaba: EAUFMT/Editora
Sustentavel, 2019. Volume 3.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.
Resolucdo CEPE/UFRR n.° 12, de 18 de agosto de 2020. Estabelece e regulamenta, em
carater excepcional e temporario, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), interrompe o
Calendario Universitario 2020 e institui o Calendario Universitario Suplementar 2020 na
UFRR. Disponivel em:



246

<http://ufrr.br/conselhos/index.php?option=com phocadownload&view=category&downlo
ad=7702:resolucao-cepe-ufrr-n-036-de-05-05-21-altera-ad-ref-o-calendario-suplementar-
2020-inclusao-de-data&id=558:resolucoes-2020&Itemid=403>. Acesso em: 20 de ago. de
2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA. Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Matematica — PPC. Boa Vista, 2019. Versao Impresa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA. Projeto Politico Pedagdgico do Colégio de
Aplicacido — PPP. Boa Vista, 2006. Versao Impresa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA. CARTA DE RORAIMA: DIRETRIZES
INSTITUCIONAIS PARA A FORMACAO DE professores(as) DA UFRR. 2019.
Disponivel em: <https://antigo.ufrr.br/carta-de-roraima-artigo>. Acesso 20 de agosto de
2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA. Conferéncia das Licenciaturas da UFRR
2021/27 de julho | Mesa 02. YouTube, 27 de julho de 2021. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=eHry3flZw4E>. Acesso em 11 de abril de 2023.

VALENTIM, Maurilio Anténio. Um breve relato da construcio da linguagem
matematica ao longo da histéria. Sdo Paulo: II Seminério de escritas e leituras em educagio
matematica, 2013. Disponivel em: < http://www.eventos.ufla.br/iiiselem/index.php/anais-
do-evento/ii

selem?showall=&start=2 >. Acesso em 28 de dezembro de 2020.

VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da Praxis. 2. ed. Buenos Aires: Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales — Clacso: Sao Paulo: Expressdao Popular, Brasil,
2011.

VIALLI, Lori. SILVA, Mercedes Matte da. A linguagem matematica como dificuldade para
alunos edo Ensino Médio. IX ENEM - Encontro Nacional de Educagdo Matematica.
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/280446628 A _linguagem_matematica_como_difi
culdade para_alunos_do_ensino_medio/link/55b55f0e082e092¢96558680/download? _tp=e
vJ1b250ZXh0ljp7ImZpcnNOUGFnZS16InB1 YmxpY2F0aW9uliwicGFnZSI6InB1 YmxpY2
F0aWO9uln19. Acesso em 28 de dezembro de 2020.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Investiga¢des filosoficas. Sao Paulo: Abril Cultural, 1987.
(Colecao: Os pensadores). Nova Cultural. Sao Paulo, 1987.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Da certeza. Lisboa: Edi¢des 70, 1998.

ZANLORENZI, M. J., & Carvalho, S. R. de. A reestruturacdo da formacdo inicial de
professores(as) as formas de exploracdo capitalista vigentes: Revista Espaco Académico,
2022. https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view/63796.



247

ZUFFI, Edna Maura. PACCA, Jesuina Lopes de Almeida. Os conceitos de fun¢io e sua
linguagem para os professores(as) de matematica e de ciéncias. In: Ciéncia & Educagao.
v.8,n, 1, p. 1-12, 2002.



248

APENDICE A

UFAM

'UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E~POS-GRADUACA~O
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Estagiario(a) da Licenciatura em Matematica no CAp/UFRR

Eu, MARIA LEOGETE JOCA DA COSTA, aluna regularmente matriculada no curso de
Doutorado, linha de pesquisa 3 - Formagdo e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desafios
Amazoénicos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal do
Amazonas, localizada na Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 1200 - Coroado I,
Manaus

— AM, 69067-005, juntamente com o Orientador, Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin,
convidamos vocé a participar da pesquisa de Doutorado em Educacgdo intitulada A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO
CONTEXTO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFRR.

A pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia e a formagdo inicial do
professor na licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Roraima — UFRR — ¢ o
desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem, cuja problematiza¢io norteia-se pela
seguinte indagacao: Qual a contribui¢do do processo cognitivo da linguagem para a formagao
inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em Matematica da
UFRR?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui
para a formacdo inicial de professores no estdgio da docéncia no contexto do curso de
licenciatura em Matematica da UFRR sustentado nos seguintes objetivos especificos, a
saber: verificar como est4 estruturado o estagio curricular da docéncia no PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica; evidenciar como o processo cognitivo da linguagem comparece
na formacdo inicial de professores no estdgio curricular na docéncia no contexto da
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Licenciatura em Matematica; correlacionar os aspectos uniformes e discrepantes da formagao
inicial e do estdgio curricular, que dao sentido a docéncia, pelos elementos do processo
cognitivo da linguagem.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, ancorada nos polos fenomenologico e
hermenéutico, com a utilizacdo dos seguintes instrumentos de coleta de dados: analise de
documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e observagdes com
registro em didrio de campo. Os dados coletados serdo analisados na pela perspectiva da
Analise Textual Discursiva — ATD.

Devido ao contexto da Pandemia da Covid-19 e em obediéncia as normas de seguranga
estabelecidas pelas resolugdes, emitidas pela Reitoria da Universidade Federal de Roraima,
em conformidade com as recomendagdes da OMS, vale reforgar que todos os instrumentos
para aquisicdo dos dados, tais como: a aplicagdo dos Questionarios, as Entrevistas e as
Observacdes ocorrerdo de forma remota com utilizagdo de ferramentas digitais para
posterior armazenamento em dispositivo de disco rigido — HD externo.

Entdo, Prezado(a) Estagiario(a), sua participacdo ocorrera de maneira virtual respondendo
aum questionario semiaberto on-line pelo Google Forms disponivel em
https://forms.gle/YQFA3k64jUVWPrql8 além de conceder uma Entrevista semiestruturada
também on-line pelo meet através do link https://meet.google.com/nri-jusa-dja de acordo

com a Resolugdo CEPE/UFRR n.° 012, de 18 de agosto de 2020 que aprovou e
autorizou Ensino Remoto Emergencial.

A escolha do l6cus da pesquisa ser a Universidade Federal de Roraima, unidade principal o
Colégio de Aplicagdo — CAp —, e o curso de licenciatura ser Matematica justifica-se por
varios motivos, entre eles, destacam-se: 0 CAp ¢ o laboratorio das praticas docentes de todas
as licenciaturas; pelo fato de a pesquisadora ser professora do quadro efetivo, ter exercido a
funcdo de Coordenadora de Estagio do Colégio de Aplicacdo da UFRR além de também
pertencer ao Grupo Roraimense de Estudo e Pesquisa em Educagdao Matematica— GREPEM.

Justifica-se ainda que, em fungdo da Pandemia, o Conselho do curso de Letras da UFRR,
respaldado no que versa o Art. 39 da Resolugdo CEPE/UFRR n.° 012/2020, aprovou a
proposta elaborada pela Comissdo de Estagio Supervisionado de Letras, exclusiva para o
estagio ocorrer com oferta de Oficinas ministradas pelos académicos estagiarios, no Nucleo
de Estudos de Linguas Estrangeira-NUCELE/CCLA/UFRR, durante todo o contexto do
ERE.

Em fun¢do do estabelecido pela Resolugdo mencionada e pela tomada de decisdo do
Conselho do curso de Letras da UFRR em autorizar a execucio do referido estagio, apenas
no NUCELE/CCLA/UFRR, mudangas no trajeto desta pesquisa foram necessarias por
entender que, o Estdgio Supervisionado das Licenciaturas ¢ um componente curricular de
natureza obrigatdria na énfase do ensino, configurado no exercicio da docéncia na Educagao
Basica, o que justifica a opgdo de se estudar o estdgio na docéncia no CAp no contexto da
licenciatura em Matematica. Visto que o estagio € o eixo articulador da formagao docente e
para que se possa, de fato, analisar a contribui¢do do processo cognitivo da linguagem na
caminhada formativa, julga-se necessdria a interacdo entre os participantes na composi¢ao
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do estadgio, a saber: o Professor- Supervisor, o Estagiario ¢ o Professor-Orientador,
obrigatoriamente numa escola de Educagdo Bésica, na ocasido, no CAp/UFRR.

Vale ressaltar que esta pesquisa apresenta riscos, em especial, no momento da entrevista, por
se tratar de perguntas direcionadas a trajetdria docente e, para respondé-las, o exercicio da
autorreflexdo podera acionar as memorias formativas, as quais poderao trazer algum tipo de
constrangimento com possiblidade de danos de natureza emocional e afetiva. Mesmo se
tratando de uma entrevista semiestrutura, a pesquisadora juntamente com seu Professor-
Orientador tomarao todas as medidas cabiveis, entre elas, destacam-se: 1) reformulagdo da
pergunta e/ou até mesmo dispensar a resposta; 2) conversa, via google meet, na tentativa de
compreender a causa, advinda das memorias e/ou da lembrangas estimuladoras dos possiveis
danos e para sana-los, buscaremos, a partir dos conceitos da Psicologia Cognitiva e da
Neurociéncia, os embasamentos tedricos para fundamentar como as memorias afetardo o
emocional e o psicologico do participante, além de se discutir/estudar como o processo
cognitivo da Memoria ¢ essencial na formacao docente; 3) acionar o servigo de atendimento
psicolégico tanto do CAp como do Centro de Saide da UFRR ambos com profissionais da
Psicologia cujo objetivo ¢ promover aos discentes ¢ docentes da UFRR atendimento e
acompanhamento nas questdes relacionadas ao psicologico. Mesmo diante de todas as
medidas cabiveis apresentadas e de todos os cuidados de prevencido para honrar o
compromisso social da pesquisa, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes dela, vocé terd assegurado o direito a indenizacdo cuja responsabilidade ¢ de
todos os membros da equipe de pesquisadores.

Prezado(a) Estagiario(a), sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria, voc€ nao terd nenhum
tipo de despesas, nem recebera vantagens de natureza financeira; além disso, vocé tera todo
esclarecimento necessario sobre este estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre
para aceitar ou recusar-se a participar como voluntario desta pesquisa. Reitera-se ainda que,
vocé podera rejeitar a participar e¢/ou até desistir a qualquer momento caso nao se sinta
confortavel em continuar. Bem como refor¢amos que podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacio a qualquer momento. Visto que a sua participagdo ¢
voluntaria, a recusa e/ou a desisténcia em participar nao acarretara(ao) qual(is)quer
penalidade ou modificacao na relagdo interpessoal e formativa.

Caso voce se sinta totalmente livre em participar e queira colaborar na constru¢do da
tese, da qual nos, os pesquisadores, declaramos o beneficio que vislumbra contribuir na
formacao de futuros professores e que esta servird de base epistemoldgica para estudos
futuros na formagdo inicial de professores, além de possibilitar uma reflexdo para os
participantes envolvidos nesse processo, (Professores formadores, aqui, denominados,
respectivamente, de Professores-Orientadores do Estagio; Professores da Educagdao Basica
do CAp, denominados de Professores-Supervisores e, evidentemente, o(a)s Estagiario(a)s
da Licenciatura em Matematica), solicitamos a gentileza de ler e inserir sua assinatura
digital neste TCLE — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, dando ciéncia se sua
participacdo para que possamos cumprir o previsto nas Resolucdes n.° 466 de 12/12/2012 e
na de n.° 510 de 07/04/2016 e, assim, os pesquisadores iniciarem a pesquisa no CAp/UFRR
em tempo habil.
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O TCLE sera, ap6s sua assinatura, arquivado pelos pesquisadores responsaveis, bem como
lhe serd enviado um e-mail com o PDF confirmando seu consentimento em participar.
Asseguramos, também, que os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao arquivados
com os pesquisadores responsdveis por um periodo de cinco (05) anos, decorrido esse tempo serdo
destruidos.

Prezado(a) Estagiario(a), caso surja no percurso da pesquisa algum imprevisto, os pesquisadores se
responsabilizardo por todos os custos e o ressarcimento de possiveis despesas. Os pesquisadores se
comprometem em tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao
brasileira como jé citadas as resolugdes anteriormente e a Resolugdo 196/96 do Ministério da Satde
e o Oficio Circular n.° 02/2021/ CONSEP/SECNS/MS da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos. Em caso de duvidas sobre
os seus direitos de como participante nesta pesquisa, voc€ podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFAM, localizados no seguinte enderego:

Rua Teresina, n.° 495 Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
Manaus - AM
Telefone: (92) 3305-1181 — Ramal 2004 E-mail: cep.ufam@gmail.com

Eu,
,RG__SSP/__ ,C.PF_/ / - , celular ( ) -

, domiciliado(a): rua/av.

, n.°

Bairro , Cidade

- RR, estou de acordo em participar como
voluntario(a) e colaborador(a) da pesquisa de doutorado em educagio, intitulada A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO
DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA
EM MATEMATICA DA UFRR, na condi¢do de Estagiario do curso de Licenciatura em
Matematica da UFRR, matriculado na disciplina obrigatdria; Estagio_. Declaro ter sido informado(a)
e esclarecido(a) pelos pesquisadores, a pesquisadora Maria Leogete Joca da Costa e pelo respectivo
Orientador Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin, sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagcdo. Foi-me assegurado e
garantindo que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade ou interrupcdo do acompanhamento/assisténcia/tratamento prestados a mim, enquanto
participante desta pesquisa. Declaro ter recebido uma via original deste Termo de Consentimento
Livre Esclarecido. Tenho ciéncia de que esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa
da UFAM com seguinte niimero de Parecer: 4.975.308.

Manaus, de de 2021.
Assinatura do(a) Participante

Professor(a) Orientador(a) de Estagio em Matematica na UFRR

/7 o ////;{J/A /{)@A‘V,Z 22 .«t;/z} '«/,’I/;'}/f/,‘

Evandro Luiz Ghedin Maria Leogete Joca da Costa
Professor Orientador Pesquisadora do PPGE/UFAM
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UFAM

'UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E~POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Professor(a) Orientador(a) do Estagio da Licenciatura em Matematica na UFRR

Eu, MARIA LEOGETE JOCA DA COSTA, aluna regularmente matriculada no curso de
Doutorado, linha de pesquisa 3 - Formacao e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desafios
Amazonicos do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo pela Universidade Federal do
Amazonas, localizada na Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 1200 - Coroado I,
Manaus

— AM, 69067-005, juntamente com o Orientador, Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin,
convidamos vocé a participar da pesquisa de Doutorado em Educacdo intitulada A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO
COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO CONTEXTO DA
LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFRR.

A pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia e a formacao inicial do professor
na licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Roraima — UFRR — e o
desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem, cuja problematizacdo norteia-se pela
seguinte indagac¢do: Qual a contribui¢do do processo cognitivo da linguagem para a formagao
inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em Matematica da
UFRR?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui
para a formacao inicial de professores no estdgio da docéncia no contexto do curso de
licenciatura em Matematica da UFRR sustentado nos seguintes objetivos especificos, a
saber: verificar como esta estruturado o estagio curricular da docéncia no PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica; evidenciar como o processo cognitivo da linguagem comparece
na formacdo inicial de professores no estdgio curricular na docéncia no contexto da
Licenciatura em Matematica; correlacionar os aspectos uniformes e discrepantes da formagao
inicial e do estdgio curricular, que dao sentido a docéncia, pelos elementos do processo
cognitivo da linguagem.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, ancorada nos polos fenomenologico e
hermenéutico, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de dados: andlise de
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documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e observagdes com
registro em didrio de campo. Os dados coletados serdo analisados na pela perspectiva da
Analise Textual Discursiva — ATD.

Devido ao contexto da Pandemia da Covid-19 e em obediéncia as normas de seguranga
estabelecidas pelas resolugdes, emitidas pela Reitoria da Universidade Federal de Roraima,
em conformidade com as recomendagdes da OMS, vale reforgar que todos os instrumentos
para aquisicdo dos dados, tais como: a aplicagdo dos Questionarios, as Entrevistas e as
Observacdes ocorrerdo de forma remota com utilizagdo de ferramentas digitais para
posterior armazenamento em dispositivo de disco rigido — HD externo.

Entdo, prezado(a) Professor(a) Orientador(a) sua participacdo ocorrerd de maneira virtual
respondendo a um questiondrio  semiaberto on-line pelo Google Forms
disponivel em https://forms.gle/VorFuYRctCsdgDbTA além de conceder uma Entrevista
semiestruturada também on-line pelo meet através do link https://meet.google.com/nri-jusa-
dja de acordo com a Resolu¢do CEPE/UFRR n.° 012, de 18
de agosto de 2020 que aprovou e autorizou Ensino Remoto Emergencial.

A escolha do locus da pesquisa ser a Universidade Federal de Roraima, unidade principal o
Colégio de Aplicagdo — CAp —, e o curso de licenciatura ser Matematica justifica-se por
varios motivos, entre eles, destacam-se: o0 CAp ¢ o laboratorio das praticas docentes de todas
as licenciaturas; pelo fato de a pesquisadora ser professora do quadro efetivo, ter exercido a
funcdo de Coordenadora de Estagio do Colégio de Aplicacdo da UFRR além de também
pertencer ao Grupo Roraimense de Estudo e Pesquisa em Educagdo Matematica— GREPEM.

Justifica-se ainda que, em fungdo da Pandemia, o Conselho do curso de Letras da UFRR,
respaldado no que versa o Art. 39 da Resolugdo CEPE/UFRR n.° 012/2020, aprovou a
proposta elaborada pela Comissdo de Estagio Supervisionado de Letras, exclusiva para o
estagio ocorrer com oferta de Oficinas ministradas pelos académicos estagiarios, no Nucleo
de Estudos de Linguas Estrangeira-NUCELE/CCLA/UFRR, durante todo o contexto do
ERE.

Em fungdo do estabelecido pela Resolugdo mencionada e pela tomada de decisdo do
Conselho do curso de Letras da UFRR em autorizar a execuciio do referido estagio, apenas
no NUCELE/CCLA/UFRR, mudangas no trajeto desta pesquisa foram necessarias por
entender que, o Estagio Supervisionado das Licenciaturas ¢ um componente curricular de
natureza obrigatoria na énfase do ensino, configurado no exercicio da docéncia na Educacado
Bésica, o que justifica a opcao de se estudar o estadgio na docéncia no CAp no contexto da
licenciatura em Matematica. Visto que o estagio € o eixo articulador da formacdo docente e
para que se possa, de fato, analisar a contribui¢do do processo cognitivo da linguagem na
caminhada formativa, julga-se necessaria a interacdo entre os participantes na composi¢ao
do estagio, a saber: o Professor- Supervisor, o Estagiario e o Professor-Orientador,
obrigatoriamente numa escola de Educagao Baésica, na ocasido, no CAp/UFRR.

Vale ressaltar que esta pesquisa apresenta riscos, em especial, no momento da entrevista, por
se tratar de perguntas direcionadas a trajetdria docente e, para respondé-las, o exercicio da
autorreflexdo poderd acionar as memorias formativas, as quais poderao trazer algum tipo de
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constrangimento com possiblidade de danos de natureza emocional e afetiva. Mesmo se
tratando de uma entrevista semiestrutura, a pesquisadora juntamente com seu Professor-
Orientador tomarao todas as medidas cabiveis, entre elas, destacam-se: 1) reformulagdo da
pergunta e/ou até mesmo dispensar a resposta; 2) conversa, via google meet, na tentativa de
compreender a causa, advinda das memdrias e/ou da lembrangas estimuladoras dos possiveis
danos e para sana-los, buscaremos, a partir dos conceitos da Psicologia Cognitiva e da
Neurociéncia, os embasamentos tedricos para fundamentar como as memorias afetardo o
emocional e o psicologico do participante, além de se discutir/estudar como o processo
cognitivo da Memoria ¢ essencial na formacao docente; 3) acionar o servigo de atendimento
psicolégico tanto do CAp como do Centro de Saide da UFRR ambos com profissionais da
Psicologia cujo objetivo ¢ promover aos discentes ¢ docentes da UFRR atendimento e
acompanhamento nas questdes relacionadas ao psicoldgico. Mesmo diante de todas as
medidas cabiveis apresentadas e de todos os cuidados de prevencido para honrar o
compromisso social da pesquisa, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes dela, vocé terd assegurado o direito a indenizacao cuja responsabilidade é de
todos os membros da equipe de pesquisadores.

Prezado(a) Professor(a) Orientador(a), sua participagao neste estudo ¢ voluntaria, vocé
nao terd nenhum tipo de despesas, nem recebera vantagens de natureza financeira; além disso,
voce terd todo esclarecimento necessario sobre este estudo em qualquer aspecto que desejar
e estard livre para aceitar ou recusar-se a participar como voluntario desta pesquisa. Reitera-
se ainda que, vocé podera rejeitar a participar e/ou até desistir a qualquer momento caso nao
se sinta confortdvel em continuar. Bem como refor¢gamos que podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacido a qualquer momento. Visto que a sua
participacdo € voluntaria, a recusa e/ou a desisténcia em participar ndo acarretara(ao)
qual(is)quer penalidade ou modificag¢do na relagdo interpessoal e formativa.

Caso vocé se sinta totalmente livre em participar e queira colaborar na construg¢ao da
tese, da qual nos, os pesquisadores, declaramos o beneficio que vislumbra contribuir na
formagdo de futuros professores e que esta servird de base epistemoldgica para estudos
futuros na formacao inicial de professores, além de possibilitar uma reflexdo para os
participantes envolvidos nesse processo, (Professores formadores, aqui, denominados,
respectivamente, de Professores-Orientadores do Estagio; Professores da Educacao Bésica
do CAp, denominados de Professores-Supervisores e, evidentemente, o(a)s Estagidrio(a)s da
Licenciatura em Matematica), solicitamos a gentileza de ler e inserir sua assinatura digital
neste TCLE — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, dando ciéncia se sua
participacdo para que possamos cumprir o previsto nas Resolucdes n.° 466 de 12/12/2012 e
na de n.° 510 de 07/04/2016 e, assim, os pesquisadores iniciarem a pesquisa no CAp/UFRR
em tempo habil.

O TCLE sera, apés sua assinatura, arquivado pelos pesquisadores responsaveis, bem como
lhe sera enviado um e-mail com o PDF confirmando seu consentimento em participar.
Asseguramos, também, que os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com os pesquisadores responsaveis por um periodo de cinco (05) anos, decorrido
esse tempo serdo destruidos.

Prezado(a) Professor(a) Orientador(a), caso surja no percurso da pesquisa algum
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imprevisto, os pesquisadores se responsabilizardo por todos os custos € o ressarcimento de
possiveis despesas. Os pesquisadores se comprometem em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira como ja citadas as resolug¢des anteriormente
e a Resolucdo 196/96 do Ministério da Saude e o Oficio Circular n.° 02/2021/ CONSEP/SECNS/MS
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos. Em caso de duvidas sobre os seus direitos de como participante nesta
pesquisa, vocé poderé entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFAM, localizados
no seguinte enderego:

Rua Teresina, n.° 495 Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
Manaus - AM
Telefone: (92) 3305-1181 — Ramal 2004 E-mail: cep.ufam@gmail.com

Eu,

,RG__SSP/ ,C.P.F/ / - , celular ( )

- , domiciliado(a): rua/av.

,n.° Bairro ,

Cidade - RR, de acordo em participar

como voluntario(a) e colaborador(a) da pesquisa de doutorado em educagdo, intitulada A

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO

COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO CONTEXTO DA
LICENCIATURA EM MATEMATICA

DA UFRR, na condi¢ao de Professor(a) Orientador(a), professor da disciplina obrigatéria; de Estagio

. Declaro ter sido informado(a) e esclarecido(a) pelos pesquisadores, a pesquisadora Maria
Leogete Joca da Costa e pelo respectivo Orientador Prof. Dr. Evandro Luiz Ghedin, sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participagdo. Foi-me assegurado e garantindo que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo  do
acompanhamento/assisténcia/tratamento prestados a mim, enquanto participante desta pesquisa.
Declaro ter recebido uma via original deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Tenho
ciéncia de que esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFAM com seguinte
numero de Parecer: 4.975.308

Manaus, de de 2021.
Assinatura do(a) Participante

Professor(a) Orientador(a) de Estagio em Matematica na UFRR

ﬂe, ) )
~ o /]//(’{'.’/{/4 W A L (,/i}/f:

Evandro Luiz Ghedin Maria Leogete Joca da Costa
Professor Orientador Pesquisadora do PPGE/UFAM
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UFAM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E~POS-GRADUAC13:O
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Professor(a) Supervisor(a) do Estagio em Matematica no CAp/UFRR

Eu, MARIA LEOGETE JOCA DA COSTA, aluna regularmente matriculada no curso de
Doutorado, linha de pesquisa 3 - Formagdo e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desafios
Amazonicos do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo pela Universidade Federal do
Amazonas, localizada na Av. General Rodrigo Otavio Jordao Ramos, 1200 - Coroado I, Manaus
— AM, 69067-005, juntamente com o Orientador, Prof. Dr. Evandro Ghedin, convidamos
vocé a participar da pesquisa de Doutorado em Educagdo intitulada A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA
LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA
EM MATEMATICA DA UFRR.

A pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia e a formacgao inicial do professor
na licenciatura em Matemdtica da Universidade Federal de Roraima — UFRR — e o
desenvolvimento do processo cognitivo da linguagem, cuja problematizac¢io norteia-se pela
seguinte indagacao: Qual a contribuicdo do processo cognitivo da linguagem para a formacgao
inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em Matematica da
UFRR?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui
para a formagdo inicial de professores no estagio da docéncia no contexto do curso de
licenciatura em Matematica da UFRR sustentado nos seguintes objetivos especificos, a saber:
verificar como estd estruturado o estdgio curricular da docéncia no PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica; evidenciar como o processo cognitivo da linguagem comparece
na formacao inicial de professores no estagio curricular na docéncia no contexto da Licenciatura
em Matematica; correlacionar os aspectos uniformes e discrepantes da formagao inicial e do
estagio curricular, que dao sentido a docéncia, pelos elementos do processo cognitivo da
linguagem.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, ancorada nos polos fenomenoldgico e
hermenéutico, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de dados: analise de
documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e observagdes com registro
em diario de campo. Os dados coletados serdo analisados na pela perspectiva da Anélise Textual
Discursiva— ATD.
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Devido ao contexto da Pandemia da Covid-19 e em obediéncia as normas de seguranca
estabelecidas pelas resolugdes, emitidas pela Reitoria da Universidade Federal de Roraima, em
conformidade com as recomendac¢des da OMS, vale reforcar que todos os instrumentos para
aquisicdo dos dados, tais como: a aplicacao dos Questionarios, as Entrevistas e as Observacoes
ocorrerdo de forma remota com utilizacdo de ferramentas digitais para posterior
armazenamento em dispositivo de disco rigido — HD externo.

Entdo, prezado(a) Professor(a) Orientador(a) sua participagdo ocorrerd de maneira virtual
respondendo a um questionario semiaberto on-line pelo Google Forms
disponivel em https://forms.gle/fGiIHd6SUPAVFeExFA além de conceder uma Entrevista
semiestruturada também on-line pelo meet através do link https://meet.google.com/nri-jusa-dja

de acordo com a Resolucdo CEPE/UFRR n.° 012, de 18 de
agosto de 2020 que aprovou e autorizou Ensino Remoto Emergencial.

A escolha do l6cus da pesquisa ser a Universidade Federal de Roraima, unidade principal o
Colégio de Aplicacdo — CAp —, e o curso de licenciatura ser Matematica justifica-se por varios
motivos, entre eles, destacam-se: o CAp ¢ o laboratério das praticas docentes de todas as
licenciaturas; pelo fato de a pesquisadora ser professora do quadro efetivo, ter exercido a fungao
de Coordenadora de estagio do Colégio de Aplicacdo da UFRR além de também pertencer ao
Grupo Roraimense de Estudo e Pesquisa em Educagdo Matematica — GREPEM.

Justifica-se ainda que, em func¢do da Pandemia, o Conselho do curso de Letras da UFRR,
respaldado no que versa o Art. 39 da Resolugdo CEPE/UFRR n.° 012/2020, aprovou a proposta
elaborada pela Comissao de Estagio Supervisionado de Letras, exclusiva para o estagio ocorrer
com oferta de Oficinas ministradas pelos académicos estagiarios, no Nucleo de Estudos de
Linguas Estrangeira-NUCELE/CCLA/UFRR, durante todo o contexto do ERE.

Em funcao do estabelecido pela Resolu¢do mencionada e pela tomada de decisao do Conselho
do curso de Letras da UFRR em autorizar a execu¢do do referido estagio, apenas no
NUCELE/CCLA/UFRR, mudancas no trajeto desta pesquisa foram necessarias por entender
que, o Estdgio Supervisionado das Licenciaturas ¢ um componente curricular de natureza
obrigatoria na énfase do ensino, configurado no exercicio da docéncia na Educacao Bésica, o
que justifica a opcdo de se estudar o estdgio na docéncia no CAp no contexto da licenciatura
em Matematica. Visto que o estagio ¢ o eixo articulador da formagao docente e para que se
possa, de fato, analisar a contribui¢do do processo cognitivo da linguagem na caminhada
formativa, julga-se necessdria a interagdo entre os participantes na composicao do estagio, a
saber: o Professor- Supervisor, o Estagiario e o Professor-Orientador, obrigatoriamente numa
escola de Educagdo Basica, na ocasido, no CAp/UFRR.

Vale ressaltar que esta pesquisa apresenta riscos, em especial, no momento da entrevista, por
se tratar de perguntas direcionadas a trajetéria docente e, para respondé-las, o exercicio da
autorreflexdo podera acionar as memorias formativas, as quais poderdo trazer algum tipo de
constrangimento com possiblidade de danos de natureza emocional e afetiva. Mesmo se
tratando de uma entrevista semiestrutura, a pesquisadora juntamente com seu Professor-
Orientador tomarao todas as medidas cabiveis, entre clas, destaca-se: 1) reformulacao da
pergunta e/ou até mesmo dispensar a resposta; 2) conversa, via google meet, na tentativa de
compreender a causa, advinda das memorias e/ou da lembrangas estimuladoras dos possiveis
danos e para sand-los, buscaremos, a partir dos conceitos da Psicologia Cognitiva ¢ da
Neurociéncia, os embasamentos tedricos para fundamentar como as memdrias afetardo o
emocional e o psicologico do participante, além de se discutir/estudar como o processo
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cognitivo da Memoria € essencial na formacao docente; 3) acionar o servigo de atendimento
psicolégico tanto do CAp como do Centro de Satide da UFRR ambos com profissionais da
Psicologia cujo objetivo ¢ promover aos discentes e docentes da UFRR atendimento e
acompanhamento nas questdes relacionadas ao psicoldégico. Mesmo diante de todas as
medidas cabiveis apresentadas e de todos os cuidados de preven¢do para honrar o
compromisso social da pesquisa, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes
dela, vocé tera assegurado o direito a indenizacdo cuja responsabilidade é de todos os membros
da equipe de pesquisadores.

Prezado(a) Professor(a) Supervisor(a), sua participacdo neste estudo ¢ voluntéria, vocé nao
terd nenhum tipo de despesas, nem recebera vantagens de natureza financeira; além disso, vocé
tera todo esclarecimento necessario sobre este estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para aceitar ou recusar-se a participar como voluntdrio desta pesquisa. Reitera-se ainda
que, vocé poderd rejeitar a participar e/ou até desistir a qualquer momento caso ndo se sinta
confortavel em continuar. Bem como refor¢amos que podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. Visto que a sua participacao ¢ voluntaria,
a recusa e/ou a desisténcia em participar nao acarretara(ao) qual(is)quer penalidade ou
modificacdo na relagdo interpessoal e formativa.

Caso voce se sinta totalmente livre em participar e queira colaborar na construcao da tese,
da qual no6s, os pesquisadores, declaramos o beneficio que vislumbra contribuir na formagao
de futuros professores e que esta servird de base epistemologica para estudos futuros na
formacdo inicial de professores, além de possibilitar uma reflexdo para os participantes
envolvidos nesse processo, (Professores formadores, aqui, denominados, respectivamente, de
Professores-Orientadores do Estagio; Professores da Educacao Basica do CAp, denominados
de Professores-Supervisores e, evidentemente, o(a)s Estagidrio(a)s da Licenciatura em
Matematica), solicitamos a gentileza de ler e inserir sua assinatura digital neste TCLE —
Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, dando ciéncia se sua participacdo para que
possamos cumprir o previsto nas Resolugdes n.° 466 de 12/12/2012 e na de n.° 510 de
07/04/2016 e, assim, os pesquisadores iniciarem a pesquisa no CAp/UFRR em tempo habil.

O TCLE sera, apds sua assinatura, arquivado pelos pesquisadores responsaveis, bem como
lhe sera enviado um e-mail com o PDF confirmando seu consentimento em participar.
Asseguramos, também, que os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com os pesquisadores responsaveis por um periodo de cinco (05) anos, decorrido esse tempo
serdo destruidos.

Prezado(a) Professor(a) Supervisor(a), caso surja no percurso da pesquisa algum imprevisto,

os pesquisadores se responsabilizardo por todos os custos e o ressarcimento de possiveis
despesas. Os pesquisadores se comprometem em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira como ja citadas as resolugdes
anteriormente ¢ a Resolu¢ao 196/96 do Ministério da Saude e o Oficio Circular n.® 02/2021/
CONSEP/SECNS/MS da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, utilizando as informagoes
somente para os fins académicos e cientificos. Em caso de duvidas sobre os seus direitos de
como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFAM, localizados no seguinte endereco:

Rua Teresina, n.° 495 Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
Manaus - AM
Telefone: (92) 3305-1181 — Ramal 2004 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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Eu,
,RG__SSP/ ,C.P.F/ / - , celular ( ) -
, domiciliado(a): rua/av.
,n.° Bairro , Cidade
- RR,

estou de acordo em participar como voluntario(a) e colaborador(a) da pesquisa de doutorado
em educacdo, intitulada A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O
DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM NO
ESTAGIO DE DOCENCIA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA

DA UFRR, na condicdo de Professor(a) Supervisor(a), professor(a) da disciplina de
Matematica do Ensino Fundamental — Anos finais — e do Ensino Médio. Declaro ter sido
informado(a) e esclarecido(a) pelos pesquisadores, a pesquisadora Maria Leogete Joca da
Costa e pelo respectivo Orientador Prof. Dr. Evandro Ghedin, sobre a pesquisa, os
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacao. Foi- me assegurado e garantindo que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo do
acompanhamento/assisténcia/tratamento prestados a mim, enquanto participante desta
pesquisa. Declaro ter recebido uma via original deste Termo de Consentimento Livre
Esclarecido. Tenho ciéncia de que esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa
da UFAM com seguinte numero de Parecer:

Manaus, de de 2021.

Assinatura do(a) Participante
Professor(a) Supervisor(a) de Estagio no CAp/UFRR

o /( / J J
/ﬁ" s Ve W XA Lo Corl

Evandro Luiz Ghedin Maria Leogete Joca da Costa
Professor Orientador Pesquisadora do PPGE/UFAM
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APENDICE D

Roteiro de Entrevista semiestruturada para Professor-Supervisor de Estagio

A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO
CONTEXTO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFRR

Més: Agosto a Setembro de 2021

O dia e o horario — serd de acordo com a disponibilidade do(a) estagirio(a).
Link para Entrevista online:
https://meet.google.com/nri-jusa-dja

Presencial — maio de 2023
Entrevistadora: Maria Leogete Joca da Costa
Introducdo

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia na formagdo inicial de
professores e o processo cognitivo da linguagem, cuja problematizagdo da pesquisa norteia-se
pela seguinte indagagdo: Qual a contribuicdo do processo cognitivo da linguagem para a
formacao inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em
Matematica da UFRR? A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, ancorada nos polos
fenomenoldgico e hermenéutico, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de
dados: andlise de documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e
observacdes com registro em diario de campo. A pesquisa esta firmada no objetivo geral de
analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui para a formacao inicial de
professores no estagio da docéncia no contexto do curso de licenciatura em Matematica UFRR.

Caracterizacdo da entrevista

Confidencial; Semiestruturada; Reflexiva; Individual; Liberdade de responder ou ndo quaisquer
uma das perguntas; Desisténcia de participar da pesquisa a qualquer momento.

Perguntas

1) Como vocé se percebe enquanto professor de Matematica?

2) Na condi¢do de Professor-Supervisor de Estagio no CAp, como analisa essa fungao
desempenhada por vocé?

3) Para vocé, que palavra ou expressao define um Professor-Supervisor de Estagio?

4) Vocé tem experiéncia/vivéncia no Ensino Superior?
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5) Em qual modalidade de ensino prefere atuar? / Tem pretensdo em atuar no Ensino
Superior?

6) Qual o significado do Estagio para o exercicio da docéncia na Educacao Basica?

7) Como vocé avalia o papel do professor-Supervisor de estdgio na formacao inicial do
futuro professor de Matematica?

8) As memorias formativas da época em que vocé era estagiario(a) do curso de Matematica
elas sdo ressignificadas na sua pratica docente de que forma?

9) Se vocé fosse convidado(a) a sugerir mudancgas no estagio de docéncia, o que de fato
seria apontado?

10) Como vocé caracteriza a relagdo entre o Estagiario e Professor-Supervisor e o
Professor-Orientador?

11) Considerando que a linguagem humana vai além do processo de comunica¢ao, como
ela compare na estrutura do PPC do curso de matematica?

12) Se o estagio ¢/for considerado eixo articulador da formacao docente, de que forma a
linguagem podera contribuir nesse processo formativo?
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APENDICE E

Roteiro de Entrevista semiestruturada para Estagiario

A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO
CONTEXTO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFRR

Més: Agosto a Setembro de 2021

O dia e o horario — serd de acordo com a disponibilidade do(a) estagiario(a).
Link para Entrevista online:

https://meet.google.com/nri-jusa-dja

Presencial — maio de 2023
Entrevistadora: Maria Leogete Joca da Costa
Introducdo

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia na formagdo inicial de
professores e o processo cognitivo da linguagem, cuja problematizagdo da pesquisa norteia-se
pela seguinte indaga¢do: Qual a contribuicdo do processo cognitivo da linguagem para a
formacao inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em
Matematica da UFRR? A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, ancorada nos polos
fenomenoldgico e hermenéutico, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de
dados: andlise de documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e
observacdes com registro em diario de campo. A pesquisa esta firmada no objetivo geral de
analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui para a formacao inicial de
professores no estagio da docéncia no contexto do curso de licenciatura em Matematica UFRR.

Caracterizacdo da entrevista

Confidencial; Semiestruturada; Reflexiva; Individual; Liberdade de responder ou ndo quaisquer
uma das perguntas; Desisténcia de participar da pesquisa a qualquer momento.

Perguntas

1) O que te motivou a escolher o curso de Licenciatura em Matematica?

2) Sendo a Licenciatura em Matematica um curso de formag¢ao de professores, como vocé
se percebe enquanto um estagiario?

3) Como vocé relaciona os conteudos estudados nas demais disciplinas obrigatorias do
curso com as do Estagio?

4) Quais aspectos vocé considera uniformes e discrepantes entre as teorias estudadas nas
disciplinas obrigatdrias e na praxis do estagio curricular?
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5) Como voce avalia as disciplinas obrigatdrias pré-requisito dos Estagios?

6) Em se tratando do estdgio, como vocé descreveria a Linguagem enquanto elemento
perceptivo do processo da formagao académica?

7) De que forma vocé relaciona a linguagem estudada na(s) disciplina(s) obrigatoria(s)
com a praxis desenvolvida no estagio?

8) Em relacdo ao PPC, se vocé fosse convidado(a) a colaborar com os estagios o que vocé
diria?

9) Como vocé analisa a funcdo desempenhada pelos Professores (Supervisor e Orientador)
do Estagio na formagao do futuro professor?

10) Considerando o percurso realizado, até hoje, entre as teorias estudadas e a sua inser¢ao
no CAp — enquanto Laboratorio das praticas docentes da UFRR, quais elementos da
formacao inicial dao sentido a docéncia?

Roteiro de Entrevista semiestruturada para Professor-Orientador de Estagio

A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO COGNITIVO DA LINGUAGEM NO ESTAGIO DE DOCENCIA NO
CONTEXTO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFRR

Més: Agosto a Setembro de 2021

O dia e o horario — serd de acordo com a disponibilidade do(a) estagiario(a).
Link para Entrevista online:

https://meet.google.com/nri-jusa-dja

Presencial — maio de 2023

Entrevistadora: Maria Leogete Joca da Costa

Introducdio

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o estagio de docéncia na formagdo inicial de
professores e o processo cognitivo da linguagem, cuja problematizagdo da pesquisa norteia-se
pela seguinte indagagdo: Qual a contribuicdo do processo cognitivo da linguagem para a
formacao inicial de professores no estagio de docéncia no contexto da licenciatura em
Matematica da UFRR? A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, ancorada nos polos
fenomenoldgico e hermenéutico, com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de
dados: andlise de documentos, questiondrios semiabertos on-line, entrevistas on-line e
observacdes com registro em diario de campo. A pesquisa esta firmada no objetivo geral de
analisar como o processo cognitivo da linguagem contribui para a formacao inicial de
professores no estagio da docéncia no contexto do curso de licenciatura em Matematica UFRR.
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Caracterizacdo da entrevista

Confidencial; Semiestruturada; Reflexiva; Individual; Liberdade de responder ou ndo quaisquer
uma das perguntas; Desisténcia de participar da pesquisa a qualquer momento.

Perguntas

1))
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Como vocé se percebe enquanto professor de Estdgio no curso de Matematica?

Na condicao de Professor- Orientador de Estagio no CAp, como analisa essa fun¢ao
desempenhada por vocé?

Qual palavra ou expressao define um Professor-Orientador de Estagio no curso de
formagao de professor?

As memorias formativas da época em que voce€ era estagiario(a) do curso de Matematica
elas sdo ressignificadas na sua pratica docente de que forma?

Em relacdo ao PPC, como se deu sua contribui¢do ou participacao?

Como se configura o estagio de docéncia entre o PPC do curso e o PPP do CAp?
Como vocé avalia o papel do Professor- Orientador de estagio na formacao inicial do
futuro professor de Matematica?

Como vocé avalia o papel do Professor-Supervisor de estdgio do CAp na formagao
inicial do futuro professor de Matematica?

Como vocé caracteriza a relagdo entre o Estagidrio, Professor-Orientador e o
Professor-Supervisor?

10) Se voce fosse convidado(a) a desenvolver sua praxis docente na Educagao Basica em

qual etapa, ano e/ou série atuaria e como vocé descreveria essa futura experiéncia,
considerando sua vivéncia na disciplina de estagio?

11) Considerando que a linguagem humana vai além do processo de comunica¢ao, como

ela compare na estrutura do PPC do curso de matematica?

12) Se o estagio ¢/for considerado eixo articulador da formacao docente, de que forma a

linguagem podera contribuir nesse processo formativo?



