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RESUMO

A dissertacdo aqui apresentada foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades — PPGECH, do Instituto de
Educacgdo, Agricultura e Ambiente da Universidade Federal do Amazonas —
IEAA/UFAM, e teve como foco analisar narrativas de professores e professoras nao
indigenas sobre o ensino nas escolas indigenas no Sul do Amazonas,
especificamente, aqueles e aquelas que desenvolveram suas atividades docentes
até oanode 2022. O aporte metodoldgico se ampara naabordagem qualitativa, tendo
a técnica da entrevista narrativa como fonte de producédo dos dados com base em
Meyer e Paraiso (2012), Andrade (2012), Silveira(2007) e Costa (2007), que definem
esta técnica de producéo de dados — entrevista narrativa, como uma possibilidade de
ressignificar os modos de pesquisar na educagéo, justamente porque pesquisas
desta natureza mostram que as narrativas sao forma de os sujeitos falarem de si, de
suas histérias de suas compreensdes de mundo, de suas marcas e memdrias
pessoais e coletivas, isso levando em consideracdo que as narrativas sao
consideradas “forgas discursivas” e possibilidades de interpretacdo dos significados
gue os sujeitos atribuem aos seus processos de vida, formagéao e experiéncias no
ensino, como no caso desta pesquisa. O amparo tedrico se inspira nos Estudos
Culturais e Estudos advindos do Grupo Modernidade/Colonialidade, especificamente
a partir dos conceitos de Identidade, Diferenca, Decolonialidade e Cultura(s),
articulados a autores e autoras que discutem a Educacéao Escolar Indigena no Brasil
e as possibilidades de ensino especifico e diferenciado. As narrativas produzidas,
apontam lugares para os lugares ocupados pelos professores e professoras néao
indigenas no ambito das escolas indigenas, bem como analisa as narrativas acerca
de suas praticas de ensino no contexto indigena.

Palavras-chave: Narrativas Docentes. Professores e Professoras nao indigenas.
Ensino. Escolas Indigenas. Sul do Amazonas.



ABSTRACT

The dissertation presented here was developed within the scope of the Graduate
Program in Science and Humanities Teaching — PPGECH, at the Institute of
Education, Agriculture, and Environment of the Federal University of Amazonas —
IEAA/UFAM. Its focuswas to analyze the narratives of non-indigenousteachers about
teaching in indigenous schools in the south of Amazonas, specifically those who
developed theirteaching activities up to the year 2022. The methodological approach
is based on a qualitative approach, usingthe narrative interview technique as the data
production source, based on Meyer and Paraiso (2012), Andrade (2012), Silveira
(2007), and Costa (2007). These authors define this data production technique —
narrative interview — as a possibility of redefining research methods in education,
precisely becauseresearch of thisnature showsthat narratives are a way for subjects
to speak about themselves, their stories, their understandings of the world, their
personal and collective marks and memories. This takes into accountthat narratives
are considered "discursive forces" and possibilities for interpreting the meanings that
subjects attribute to their life processes, training, and teaching experiences, asin the
case of this research. The theoretical framework is inspired by Cultural Studies and
studies from the Modernity/Coloniality Group, specifically from the concepts of
Identity, Difference, Decoloniality,and Culture(s), articulated with authorswho discuss
Indigenous School Education in Brazil and the possibilities of specific and
differentiated teaching. The narratives produced pointto the places occupied by non-
indigenousteacherswithin indigenous schoolsand analyze theirnarratives abouttheir
teaching practices in the indigenous context.

Keywords: Teacher Narratives. Non-Indigenous Teachers. Teaching. Indigenous
Schools. South of Amazonas
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INTRODUCAO

Como a arte da caga, um cacgador que espreita sua caga rastreia suas
pegadas, estuda seu comportamento, suas rotinas, todos 0s seus sinais e
s6 entdo prepara a armadilha e se coloca no melhor lugar para surpreendé-
la, ou... quem sabe, ser surpreendido por ela e obrigar-se, entéo, a
remontar suas estratégia [...] ( Lobo, 2012, p. 16).

Inicio esta introducdao refletindo sobre o ato de pesquisar em analogia a acao
de uma cacada, como posto na epigrafe acima. Pesquisar, nesta comparacao, emite
a ideia de preparacéo inicial do projeto e (re)organizagao das estratégias e definicdes
dos objetivos a serem alcancados no decorrer da investigacdo. A cacada aqui
mencionada se aproxima da busca dos dados a serem analisados na pesquisa junto
aos professores e professoras ndo indigenas que atuaram em escolas indigenas até
o ano de 2022, no Sul do Amazonas, localizadas no Municipio de Humait,
especificamente nas escolas M’boawa, localizada na Comunidade Jui, da etnia
Diarroi, bem como na escola Sao José, localizada na Comunidade Pupunha, da etnia
Parintintin pelo fato destas mostrarem maior quantidade de professores e professoras

ndo indigenas no ano de 20221,

Trata-se de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no ambito do Programa
de POs- Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH, na
Universidade Federal do Amazonas — UFAM/IEAA, cujo objetivo é analisar as
narrativas de professores e professoras néo indigenas sobre o ensino nas escolas

indigenas no Sul do Amazonas, especificamente nas escolas acima citadas.

O interesse pelatematica surgiu de angustias pessoais e académicas mediante
minha inser¢cdo no Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades — PPGECH/UFAM em 2022/1. Foi nos primeiros encontros de
orientacdo no PPGECH que surgiram as interlocucdes e dialogos com a orientadora
a respeito da pesquisa que ora se apresenta, envolvendo a possibilidade de analisar
narrativas dos professores e professoras nao indigenas sobre 0 ensino nas escolas

indigenas no Sul do Amazonas.

1 Conforme quadro geral de lotagdo nasescolasindigenasde Humaita/AM disponibilizado pela Secretaria
Municipal de Educa¢do — SEMED/Humaita-AM (em anexo).
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Em 2019, ainda na graduacéo em pedagogia, ao me envolver com disciplinas
gue abordavam a cultura afro-brasileira e indigena percebi certa auséncia de debates
que abordassem mais especificamente a educacéo escolar indigena, e isso, naquele
momento ja me angustiava. Notei que havia falta de aprofundamentos teéricos e
observacdo pratica na educacédo escolar indigena nas disciplinas ofertadas pelo
Pedagogia, o que poderia ter ajudado a vivenciar e analisar os aspectos da educacéo
escolar indigena numa perspectiva especifica e diferenciada, conforme prevé a
Constituicdo Federal. Aléem disso, observei certa indiferenca entre parte dos
estudantes do curso, evidenciando o distanciamento da universidade em relagao a

essa tematica.

Ao longo da graduacéo, participei de projetos de pesquisa, como o PIBIC, e
publiquei artigos em eventos e revistas. Essas pesquisas me inspiraram a buscar
novos temas, como 0s impactos da leitura no rendimento do IDEB em escolas
publicas. Durante o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, me interessei pela
Avaliacédo Escolar e, passando por essas experiéncias cientificas, fui me direcionando

para outros objetivos e teméaticas.

Apos concluir o Curso de Pedagogia em 2021, senti a necessidade de
aprofundar o tema Avaliacdo Escolar no contexto das escolas urbanas de Humait,
buscando analisar os niveis de ranqueamento a partir das avaliacdes externas. Com
esse tema e fuiaprovado nomestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Ensinode
Ciéncias e Humanidades - PPGECH, porém, nas primeiras conversas com a
orientadora, alterei a proposta de pesquisa para focar na educacgéo escolar indigena,
tema que j& me inquietava desde a graduacdo e que estava alinhado as teméticas

conduzidas pela orientadorano PPGECH.

Assim, durante o mestrado, percebi a escassez de conteldos sobre esse
assunto voltado para narrativas de professores/as ndo indigenas sobre a educacéo
escolar indigena. Enquanto pesquisador, passei a me dedicar a leitura de livros,
artigos, dissertacbes e teses na busca pela ampliagdo dos conhecimentos
relacionados a tematica. Passei, entdo, a conhecer e me relacionar com novos
autores, inclusive do campo do Estudos Culturais, me aproximando de outras linhas
tedricas e, juntamente com minha orientadora, passamos a olhar para a proposta de

pesquisa que ora se apresenta nesta dissertacdo de mestrado: "Narrativas de
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Professores e Professoras N&o Indigenas sobre o Ensino nas Escolas Indigenas no

Suldo Amazonas", alinhada aos Estudos Culturais.

Recentemente, em 2024, recebi um convite para trabalhar como professor nao
indigenaem uma Escola Municipal Indigena, onde tenho a oportunidade de colocar
em pratica o0 que tenho adquirido sobre educacdo escolar indigena durante a
pesquisa, complementando assim minha formacédo docente e de pesquisador,
ganhandoumanovaperspectiva sobre as histdrias de vida, culturase identidades dos

povos indigenas no Sul do Amazonas.

Nesse sentido, ao ingressar nesse novo ambiente, a escola indigena, como
professor ndo indigena, passei a perceber de forma mais efetiva a constituicdo
histérica da comunidade em que atuo, adotando um olhar mais amplo e critico sobre
mim mesmo, ou seja, como ser professor ndo indigenaem uma escola indigena. A
partir dessa novaexperiéncianaescolaindigena, passeia me relacionarcoma cultura
do outro, construindo novos conceitos sobre a importancia da cultura dos povos
indigenas no contexto da escola e fora dela. Passei a vivenciar seus modos de vida e
costumes culturais, ja que convivo semanalmente na/com escola. Moro na escola, la
eu me alimento, durmo, desenvolvo meu trabalho docente e construo relacdes de

amizade.

Na escola indigena desenvolvo praticas de ensino que nao vivenciei na
graduacéo de modo efetivo e préatico, estou me construindo neste fazer docente junto
aos povos indigenas da etnia Parintintim. Como professor n&o indigena, nao ensino
cultura indigena, ao contrario, aprendo com o grupo o significado da cultura
Parintintim, aprendo sobre resisténcia, lutas e movimento indigena, aprendo sobre a
resiliéncia de um povo que sempre esteve presente na sociedade amazbnica
resistindo ao processo de subalternidade do ponto de vista acidentalidades que os
invisibiliza.

Assim no decorrer do envolvimento, das informacdes, dos conhecimentos
oportunizados em meio a pesquisa cientifica ora apresentada, essas a¢fes me
aproximaram do universo escolarindigena, bem como despertaram a curiosidade em
investigar como se da o ensino nas escolas indigenas pelos/as professores e
professoras ndo indigenas em meio as rela¢des (inter)culturais e os conhecimentos

propostos no curriculo da escola indigena. Pautado em Freire (2002, p. 68), entendo
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que “Ensinarexige tomada consciente de decisbes” assim, quando se trata de ensino
escolar indigena por professores e professoras nao indigenas, que decisées acerca
de suas praticas e concepcdes culturais estdo sendo tomadas frente ao curriculo

indigena?

Questbes como esta permitem refletir o sentido da educacéo escolar para 0s
povos indigenas, isso levando em consideracéo o conceito de ensino especifico e
diferenciado, conforme prevé os Artigos 231 e 232 da Constituicdo Federal (CF/1988)
e a Leide Diretrizes e bases da educacao escolar (LDB/1996) em seu Artigo 78, onde
estabelece que os povos indigenas tém direito a educacdo escolar de forma
intercultural e bilingle,de modo que valorize e fortaleca suas identidades étnicas e
culturais. Tais apontamentos também levam em consideracdo a implementacao do
Referencial curricularnacional paraas escolasindigenas — RCNEI, (Brasil, 1998), cujo
objetivo é fornecer referéncias para a pratica curricular dos professores indigenas e
ndo indigenas que encontram-se diretamente ligados as acfes de implementacgéo e

desenvolvimento dos projetos pedagdgicos em escolas indigenas?.

Sobre a educacédo escolarindigena, esta pesquisa também oportuniza verificar
a forma como os povos indigenastem sido vistos pelos professores e professoras nao
indigenas, suas narrativas deverdo apontar para os olhares acerca dos estereétipos
ou a nado valorizacdo da cultura do outro, bem como perceber indicio de uma possivel
Decolonialidade desses agentesescolares, umavez que parte dos professores/as que
atuam nas escolas indigenas em Humaita, sdo “brancos”, como sdo chamados pelos

indigenas.

Mediante tais apontamentos busco nesta dissertacdo de mestrado analisar
narrativas que mostrem praticas de ensino dos professores e professoras nao
indigenas nas escolas indigenas no sul do amazonas. De forma especifica, tragos
como objetivos: a) Identificar as praticas de ensino que produzem/reconhecem as
especificidades culturais/étnicas a partir das narrativas dos (as) professores e
professoras ndo indigenas e, b) Mostrar como os professores/as narram suas

vivéncias e experiéncias diante das praticas de ensino nas escolas indigenas.

2 InformagGes e Documento disponiveisem: https://acervo.socioambiental.org/acervo/livros/referencia lcurricular-
nacional-para-escolas-indigenas
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Essa tematica permite tensionaro ensino nas escolas indigenas, levando em
consideracao as especificidades culturais e étnica dos grupos indigenas amazonicos.
Para tanto, o aporte metodologico esta amparado na abordagem qualitativa, com
énfase em andlises interpretativas, tendo a técnica da entrevista narrativa como fonte

principal na producao dos dados.

O aporte tedrico se inspira nos Estudos

Culturais e Grupo Modernidade/Colonilidade, especificamente a partir
dos conceitos de Decolonialidade, Identidade, Diferenca e Culturas, articulados a
autores e autoras que discutem a educacéo escolar indigena no Brasil. Com relagéo
ao campo dos Estudos Culturais, este tem colaborado por meio de diferentes
abordagens, as representacfes narradas sobre a educacao escolar indigena. Estudos
desse campo tedrico vém se preocupando, por exemplo, com aprendizagens
possibilitadas no ambiente escolar que vém contribuindo para produzir sujeitos nas

perspectivas de diferencas.

Os Estudos Culturaise o Grupo Modernidade/Colonialidade desempenhamum
papel fundamental para sobre as formas de pensara educacéo escolar indigena. Ao
se apropriarem dos conceitos de Decolonialidade, Identidade, Diferenca e Culturas,
esses campos tedricos estabelecem um didlogo acerca das estruturas sociais e de
linguagens que acabam sendo refletidas nas praticas pedagdgicas escolares que,
muitas vezes, marginalizam e desrespeitam as culturas e identidades indigenas. Os
Estudos Culturaise o Grupo Modernidade/Colonialidade auxiliam na problematizar
as dinamicas de inclusao e exclusdo que podem estar presentes contexto da escola
indigena. Esses estudos destacam como as representacdes e as verdades narradas
sobre a educacéo escolar indigena podem reproduzir estereGtipos e preconceitos,

reforcando assim a marginalizagéo desses povos.

Assim, os Estudos Culturais ttm possibilitado discutir as possibilidades de
ensino e aprendizagens que ocorrem no ambiente escolarindigena, analisando como
essas praticas educacionais tém contribuido para a formacéao de sujeitos, de modo
que a valorizar e respeitar as diferengas culturais, promovendo assim perspectivas
mais inclusivas e plurais na educacdo escolar indigena, contribuindo para a

valorizacao das diferencas e o respeito as diversidades culturais.
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As diferencas, neste contexto, também podem ser percebidas no conjunto de
aprendizagens oportunizadas no ambiente escolar a partir do curriculo (Meyer;
Paraiso, 2012). Meyer e paraiso (2012) analisam que as praticas escolares podem
ser generificadas, racistas e excludentes e podem denunciar “os segredos e as
mentiras do curriculo”, relativo as marcas identitarias constitutivas dos sujeitos. Além
disso, estudos desse campo tém problematizado o préprio conhecimento curricular
mostrando como a ciénciaque da base aos curriculos existentes é ocidentalizada e
como as culturas das classes populares e dos grupos étnicos que ndo exercem poder
sdo campos de siléncioou culturasnegadas nos curriculos escolares (Santomé, 1995;
Paraiso, 2012).

Neste entendimento, a escola indigena foi e tem sido

[...] marcada pela cosmologia indigena, que uma escola diferenciada
aparece nos pequenos, porém potentes indicios que apontam outro
modo do fazer escola. Nessa perspectiva, os sentidos da escola vaose
constituindo em atos, ao se apropriarem os indigenas de um aparelho
educativo que ndo nasceu no interior de suas antigas tradicdes, mas
gue, ao ser trazido para dentro da aldeia, é conferido de significados
proprios. Os sentidos que atribuem a escola se constituem a partir de
um modo proprio de colocar em pratica determinados preceitos
escolares e que, ao serem praticados na escola da aldeia, assumem
outra conotagao (Bergamaschi, 2007, p. 199).

Diante das leituras realizadas percebe-se que, ao longo do tempo, a escola
indigena tem se tornado estratégia de resisténcia, de luta pelos modos especificos de
lidar com a diferenca, de lidar com o outro, e tornado-se também, lugar de
ressignificacdo, de negociacao e articulagao entre saberes e culturas. A comunidade,
gquando inserida no ambito da escola indigena e vice-versa, passa a ser capaz de
produzir uma “forca silenciosa que perpassa a escola, se fazendo na aldeia,
anunciando possibilidades para um outro fazer escolar, desde outra forma de estar no

mundo” (Bergamaschi, 2007, p. 199).

Tais apontamentos fazem pensar a educacao escolar indigena como espaco
étnico, que pode ser valorizado pela sociedade néo indigena, jA que desde muito
tempo vem resistindo as barbéries, as discriminacdes, opressao, exclusdo e pressao
colonial, assim, esta dissertacdo busca verificar como essa pratica de ensino é
realizada pelos professores e professoras ndo indigenasnasescolas indigenas no sul
do amazonas. A dissertacao sera organizada em quatro secdes, além de introducéo,

consideracdes sobre o trabalho, referéncias e anexos.
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A introducédo apresenta o interesse pela pesquisa e 0s objetivos da mesma,
inicia refletindo sobre o ato de pesquisar em analogia ao ato de uma cacada, a
comparacdo emite a ideia de preparacdo inicial do projeto e (re)organizacdo das
estratégias e definicbes dos objetivos a serem alcancados no decorrer da
investigacdo. A cacada mencionada se aproxima da busca dos dados a serem
analisados na pesquisa junto aos professores e professoras néo indigenas que

participarem da pesquisa.

A primeira secao ititulada Trajetoria da educacdo escolar indigena: um
panorama histérico apresenta a trajetéria da educacédo escolar indigena no Brasil,
educacado esta marcada pelo periodo jesuitico em meio a colonizacdo do Brasil.
Também na mesma secédo, busca-se mostrar um panorana da educacdo escolar
indigena no Sul do Amazonas, especificamente das escolas idigenas localizadas em

Humaita.

A segunda secdao € intitulada Aspectose tedricos da pesquisa e busca mostrar
0 viés tedrico que ampara a dissertacdo de mestrado. Trata-se dos Estudos Culturais
e Estudos advindos do Grupo Modernidade/Colonialidade, especificamente porgue
discutem os conceitosde Decolonialidade, Identidade, Diferenca, Ensinoe Cultura(s),
articulados a autores e autoras que discutem a educacao escolarindigena no Brasil e
0 ensino a partir de contetdo especificos e diferenciados do ponto de vista étnico e

cultural.

A terceira secdo é intitulada Narrativas de professores e professoras néo
indigenas na pesquisa: levantamento bibliografico. Nesta secdo apresento trabalhos
pesquisa divulgadas nos periédicos da Capes, cujos resultados apontam para

narrativas de professores néo indigenas sobre a escola indigena.

A quarta secéo, intitulada: Narrativas dos professores e professoras né&o
indigenas sobre 0 ensino nas escolas indigenas: da producao as analises dos dados,
sé composta das discussbes acerca dos resultados dos dados produzidos na

pesquisa.
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SECAO1
TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UM PANORAMA
HISTORICO

Usar a historia como recurso metodolégico do pensamento [...]. Expor a
historicidade dos acontecimentos, objetos e relagbes de forma critica,
analisar as descontinuidades e diferencas entre experiéncias historicas,
assinalando rupturas, desvios do trajeto, bifurcacdes, encobrimentos
(questao propriamente historica) (Prado Filho, 2012, p. 125).

A trajetéria da educacao escolar indigenano Brasil foi marcada pelo periodo
jesuitico, em meio a colonizacdo que estava em ascensdo com a chegada dos
portugueses as terras ja habitadas pelos indigenas. A funcao da escolarizacdo dos
indigenas era exercida pelos padres jesuitas com a intencao de fazer com que os
indigenas entendessem a lingua portuguesa para fins de catequizacao e obediéncia
as ordens dos exploradores europeus. Partindo do que aponta Alves (2014) discutira
educacao indigenanéo € uma tarefa facil, pois exige compreender os fatos historicos
pelos quais perpassaram a escolariza¢do indigena e meio ao processo colonial do

Brasil.

Alves (2014) também aponta que a escolarizacdo dos povos indigenas no
Brasil foi marcada por um legado de exploragéo pelos “colonizadores europeus que
impuseram a cultura colonial através dos seus métodos educacionais” (Alves, 2014,
p. 44), cujos métodos de ensino eram voltados a servidao e obediénciados indigenas,
tais situacdes sao apresentadas por Ribeiro (1997, p. 54) onde o autor ressalta que,
“foram grandes os conflitos entre jesuitas e colonos, defendendo, cada qual, sua
solucao relativa aos aborigines: a reducao missionaria ou a escravidao”. Também
Henriques, etal (2007, p. 10) discute que ‘a escola para indios no Brasil comeca a se
estruturar a partir de 1549, quando chega ao territério nacional a primeira missdo
jesuitica [...], a missao incluia entre seus objetivos o de converter os nativos a fé

crista”.

Alves (2014), com base em Ribeiro (1995) aponta que a educacédo escolar

indigenainiciou no ano de 1549 no Brasil, cujo objetivo era expandir o cristianismo
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catolico impondo novos modos culturais aos indigenas, seja nas formas de vestir, nos
alimentos, no trabalho, nas crencgas e cosmovisdes, bem como nas composi¢cdes
familiares, dentre outros aspectos que influenciaramdireta ou indiretamente nacultura
dos povos originarios brasileiros, pois, “Ao contrario dos povos que aqui encontraram,
todos eles estruturados em tribos autbnomas, autarquicas e néo estratificadas em
classes, 0 enxame de invasoresera a presenca local avancadade umavasta e vetusta
civilizacdo urbanae classista [...] a igreja catélica, com seu braco repressivo, o Santo
Oficio (Ribeiro, 1995, p. 37-38). A imposicao da educacéo escolar jesuitica durou mais
de 200 anos, ou seja, se estendeu até o ano de 1757, momento em que as missdes
jesuiticas ja ndo atendiam mais aos designios da coroa portuguesa e foram expulsos

do Brasil (Henriques etal, 2007).

Posteriormente, no ano de 1845, por meio do Decreto 426, de 24 de julho,
houve nova definicdo para as acGes missionarias relacionadas a escolarizacao
indigena, que “trata das diretrizes gerais para a reintroduc¢&o de missionarios no Brasil
gue voltassem a se responsabilizar pela catequese e civilizacdo dos indigenas’
(Henriques, 2007, p. 12). Os apontamentos citados mostram que as “novas” missdes
mantinham a intencao de tornar os indigenas intérpretes de suas linguas maternas,
sendo capazes de traduzir para a lingua do colonizador, a portuguesa, de modo a

auxilid-los nos trabalhos missionéarios de evangelizagdo crista.

Nesta forma de ver, € possivel entenderque, desde o inicio da colonizacédo no
Brasil, a partir dos anos de 1500, os povos indigenas brasileiros vém ressignificando
o0 seu modo de vida e suas culturas mediante a imposi¢ao sofrida pela educacao
escolar colonizatoria. Como afirma Leal Ferreira e Lopes da Silva (2002, p. 72), “o
primeiro e mais longo momento da histéria da educacao escolar para indios no Brasil
€ o0 do periodo colonial, em que o0 objetivo das praticas educativas era negar a
diversidade dos indios, ou seja, aniquilar culturas e incorporar médo de obra indigena

a sociedade nacional’.

Os apontamentos mostram que a educacao escolar indigena, inicialmente, no
Brasil, foi pensadacomo forma de refutar as diversidades étnicas e culturaisindigenas
existentes naguele momento histérico, de modo que o objetivo aparente era negar a
cultura destes e exaltar a perspectiva eurocéntrica trazida pelos europeus, que

impuseram sualingua—a portuguesa, suas crencas e seus costumes como forma de
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expropriacdo cultural. Houve invaséo, ndo apenas territorial, mas também cultural e

étnica por meio da catequizacao e colonizacéo.

Diante das leituras realizadas, é possivel perceber que o processo de
escolarizacdo durante o periodo colonial ndo tinha por intuito formar sujeitos
pensantes e criticos — do ponto de vista educacional, mais sim, consolidar a
hegemonia de uma fé cristd eurocentrada, bem como a manutencao de méo de obra
indigena escravizada. Sobre as inten¢des da educacao escolar jesuitica, Wittmann
(2008, p. 1) aponta que, “Ndbrega registra em carta seu intentode traduzir para lingua

brasilica algumas oragdes cristas, tarefa que confessa ser ardua”.

Com relacdo aos marcos institucionais da educacéo escolar voltada para 0s
povos indigenas, Henriques, et al (2007) aponta que a histéria da educacao escolar
indigena no Brasil passou por algumas etapas temporais, sendo a jesuitica, em 1549,
a primeira delas. Com a expulsédo dos jesuitas do Brasil, em 1757, por ndo atenderem
mais aos designios da Coroa Portuguesa que ja nao concordavam com o sistema do
aldeamento criado pelos jesuitas. A Coroa portuguesa, entdo, em 1757, criou o regime
Diretério dos indios no qual o diretor era nomeado pelo governado, ressaltasse, que
nesse periodo, manteve-se “a proibi¢ao pelos diretérios do uso de linguas indigenas
em salas de aulas” (Henriques, et al, 2007, p. 11), priorizando o uso da lingua
portuguesa. No ano de 1798, conforme Henriques etal (2007), o Diretério dos indios,
como denominado, foi revogado, ndo sendo substituido até 1845 com a institui¢do do
Decreto de namero 426, que passou a definir o espaco das Missdes no
Brasil, no qualaigreja ficou responsabilizada pelaevangelizacéo catequéticacom fins

“civilizatérios” dos indigenas, que se manteve até 1870.

Em linhas gerais, durante todo o Periodo Imperial (1808-1889)
realizaram-se muitos debates em torno do tema educagao escolar
primaria organizada e mantida pelo poder publico estatal que pudesse
atender, principalmente, negros (livres, libertos ou escravos), indios e
mulheres, que compunham as chamadas camadas inferiores da
sociedade. Isso se deu em um contexto onde a instrugdo popular era
considerada a base do progresso moral, intelectual e social de
gualquer pais e havia o entendimento, tanto no plano nacional quanto
no internacional, de que investir na quantidade de escolas e de alunos
representava a preocupagao para com o progresso e civilizagdo de
uma nacgao (Henriques, et al, 2007, p. 13).
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No inicio do século XX passou a surgir a visdo de que era necessario
instituicdes publicas para atender a demanda da educacdo escolar indigena, e assim,
foi criado o Servico de protecdo ao indio (SPI), em 1910, essa instituicdo passou a
assumir o papel que antes era atribuido aos missionérios e tinha o objetivo de
“‘integrar” e “civilizar” o indigena a sociedade, preparando-0s, especificamente para o
mercado de trabalho. Alves (2014) aponta que o SPI surgiu como uma instituicdo

@

voltada para a educagédo escolar indigena, porém, sua fungao “oficial’ era prestar
assisténcia ao indio e ‘protegé-los’ contra os atos de exploragéo e servidao ao qual
eram expostos (Alves, 2014, p. 44). O SPI foi extinto em 1967 e deu espago a
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), 6rgdo que manteve sob suaresponsabilidade,
a educacdo escolar indigena até 1991, periodo em que a educacao escolar indigena

passou a ser competéncia® do Ministério da Educacéo (MEC).

Antes, porém da responsabilidade sobre a educacdo escolar indigena ser
atribuida ao MEC, é preciso lembrar o papel dos movimentos sociais, indigenas e
indigenistas que surgiram na década de 1970 e que foram fundamentais para a
conquista de direitos dos povos indigenas, inclusive a reivindicacdo de uma escola
que valorizasse o0s conhecimentos e saberes tradicionais de cada povo,
respectivamente em suas etnias e linguas, como lembra Alves (2014). Cabe ressaltar

que,

[...] a regido amazbnica, ganhou destaqgue com a quantidade de
associacOes e organizacdes indigenas que possui, dentre as quais,
uma muito importante na questéo escolar indigena, foi/é a Comissédo
dos Professores Indigenas do Amazonas, Acre e Roraima (COPIAR),
gue preocupados com a forma com que era tratada a educacao
escolar indigena na regido, passou a questionar e decidir através de
assembleias 0s novos rumos para a escola indigena na amazonica
(Alves, 2007, p. 49).

Foi a partir da mobilizagéo indigena por meio do movimento indigena que a
educacdo escolar passou ser pauta politica e ganhou espaco na legislacdo federal
como direitos estabelecidos na constituicao de 1988, reconhecendo que a educacao
escolar ofertada aos povos indigenas precisava ser especifica e diferenciada, assim,

o Art. 210 da Constituicao Federal (CF) passou a estabelecer que “o ensino

3 InformacGes retiradas do portal MEC e podem ser encontradas no
site: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-escolar-indigena
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fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as

comunidadesindigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos

proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 161).

Assim, “As organizagdes indigenas passam entdo a reivindicar, junto ao poder

publico, a legitimacdo e legalizacdo dessas atividades educacionais formais
desenvolvidas pelos professores indigenas em suas escolas por meio da suainsercao
no sistema publico de ensino” (Henriques, et al, 2007, p. 16). Além da educacgéo
escolar, outra pauta de lutas era direcionada a territorialidade, ja& a terra era
considerada também um “importante instrumento para a manutenc¢do da cultura

tradicional” (Munduruku, 2012, p. 52).

Com os movimentos sociais indigenas e indigenistas e suas influéncias na
politica, a Constituicdo Federal (CF de 1988) incluiu em suas pautas legais a
educacao escolar especifica para os povos indigenas. Também com a promulgacao
de LDB n° 9394/96 a especificidade da escolarizacdo indigena foi reforcada,

especificamente em seu artigo 78 onde estabelece:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragédo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0S seguintes objetivos: I- proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperacao de suas memoarias historicas: areafirmacaode
suas identidades étnicas: a valorizagéo de suas linguas e ciéncias; Il-
garantir aos indios, suas comunidades e povos, O acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e néo-indias (Brasil, 1996, p.
50).

Outro documento importante a ser considerado na educacéao escolar indigena
foi criadonoanode 1998. Trata-se do Referencial CurricularNacional paraas Escolas
Indigenas (RCNEI), que apresenta um repertorio de subsidios voltado para o ensino
pensado em uma perspectiva intercultural, ou seja, apresenta possibilidades de
articulacao entre os conhecimentos tradicionais — culturais, linguisticos, identitarios,
territoriais, entre outros, que podem ser articulados aos contetdos advindos dos
conhecimentos universais, oportunizando a contextualizacdo entre contetdos

curriculares e as especificidades locais, étnicas, assim, o Referencial Curricular
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Nacional paraas Escolas Indigenas (RCNEI), passou a objetivar a oferta de “subsidios
para a elaboracdo de projetos pedagodgicos para as escolas indigenas e, assim,

melhorar a qualidade do ensino e a formacao dos alunos indigenas como cidadaos’
(Henriques, et al, 2007, p. 99).

Com base nas informag6es trazidas pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade — SECAD — Cadernos 3, publicado em abril de 2007 a

trajetoria da educacéo escolar indigena no Brasil apresenta-se da seguinte forma:

Figural: Macos Legais da Eucacgéo Escolar Indigena no Brasil

I8

Fonte: Organizado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no documento da Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade — SECAD — Cadernos 3, abril de 2007.

Para além do que mostra o documento da SECAD (2007), outros documentos
também sdo considerados marcos importantes na construcao da educacédo Escolar
Indigena,como: Lei de Diretrizes e Bases - 9394, 20/12/1996; Lei 9424/96, (FUNDEF);
Resolucdo CEB n.3,de 10 de novembro de 1999 que fixa as Diretrizes Nacionais para
o funcionamento das escolas indigenas; Parecer n° 14/99, aprovado em 14.09.99;
Relatoria dos Processos de numero 23001-000197/98-03 e 23001-000263/98-28

sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas;
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PlanoNacionalde Educacaoa partir da Lei 10172/2001, entre outros documentos que

fazem parte dos principios legais adotados pelo MEC*.

Cita-se ainda, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

(RCNEI) e para o Referenciais para a Formacédo de Professores Indigenas, (MEC,

2002), o Parecer do MEC (Assessoria Internacional) sobre o Summer Institute of
Linguistics (SIL, posicao oficialdo MEC, 29 de novembro de 1999) e as Diretrizes para
a politica nacional de educacéo escolar indigena, publicada nos Cadernos educacéao
basica, Série institucional, vol. 2. Brasilia, MEC, 1994. Tais documentos legais
traduzem certa preocupacéo com a educacao escolar indigena e auxiliam pensar as

diretrizes para educacéo escolar indigena no Brasil.

No decorrer da trajetéria historicaaquiapresentada € possivel perceber, no que
se refere a educacao escolar indigena no Brasil, certo avanco nos aspectos legais
voltados ao reconhecimento da necessidade de se trabalhar conteddos que atendam
as especificades culturais e étnicas das populacfes indigenas. Os documentos
citados apontam para os indigenas como sujeitos de direitos, respaldados inclusive,
na Constituicdo Federal, LDB, RCNEI, entre outros documentos relacionados a
educacdo escolar indigena, como os ja citados, priorizando o ensino diferenciado,

bilingue e intercultural, como direito.

Cabe ressaltar que tais garantias sao foco de anéalise nesta dissertacdo de
mestrado, compondo o repertério de questdes abodadas nas entrevistas junto aos

professores e professoras nao indigenas.

2.1 Olhando para as Escolas Indigenas Municipais de Humaita, no Sul do Amazonas

A Cidade de Humaita, local em que a pesquisa tem sido realizada, é localizada
noSuldo Amazonasaumadistanciade 591.33 km da capital do estado do Amazonas,

Manaus®. Humaitd em divisa com a Cidade de Rondonia a 200 KM de distancia em

4 Informacdes retiradas do site: https://www.gov.br/funai/pt-br/arquivos/conteudo/cogedi/pdf/revista -estudos-
epesquisas/revista-estudos-pesquisas-v1-n2/artigo-4-betty-mindlin.pdf

5 “Qs primeiros habitantes do lugar foram os indios que viviam em economia de subsisténcia. As principais etnias
viviam as margens do Rio Maici (Tord) Rio Marmelo (Tenharim) e Rio Madeira (Parintintin, Pama, Arara e Mura).
O comerciante José Francisco Monteiro foi um dos primeiros colonizadores que em busca de riquezas, se
interessou em ficar definitivamente na regido. Ele chegou em 15 de maio de 1869 e instalou-se num lugar chamado
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linhareta por rodovia asfaltada. Segundo informacdes do IBGE, a cidade se destaca
pelo desenvolvimento educacional, sendo considerada um polo de oportunidades
para grande parte da populacédo local e de cidades vizinhas como Labrea, Manicore e

Apui. Humaita se destaca, inclusive, na area educacional por abrigar dois Campus

Universitarios, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e da Universidade
Estadual do Amazonas (UEA), além de um polo técnico do Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

Essas instituicbes atendem uma ampla clientela, incluindo tanto o publico
universitario quanto o publico de ensino médio da regido Sul do Amazonas. Esse
cenario educacional diversificado e rico em oportunidades tem causado impactos
significativos na vida e na formacdo dos habitantes locais e cidades vizinhas,
localizadas no Sul do Amazonas, contribuindo para o desenvolvimento social da

regiao.

Figura2: Mapa de localizacdo Humaitd/Amazonas

Pasto Grande onde era a Sede da Freguesia de Sdo Francisco, no Rio Preto, proximo a atual cidade. Devido a

ataquesconstantesdosindios,em 1888, a sede da Freguesia foi transferida para o lugaronde hoje estd a cidade de
Humaita, com o nome Freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo do Beem de Humaita.

O topdnimo Humaité € de origem indigena e seu significado é: Hu = negro, ma = agora e ita = pedra = a pedra
agora é negra”. Informagdes disponiveis no site do IBGE: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/humaita/historico
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Fonte: Elaborado para a pesquisa em junho de 2024.

A Cidade de Humaita tem se destacado nos aspectos da educacgdo superior
por sualocalizagéo geografica, oportunizando oferta de cursos superiores tanto para
a populacédo local como para outras cidades vizinhas pertencentes ao Sul do
Amazonas e de outras regides do pais, pois disponibiliza dois Campus Universitarios,
sendo Universidade Federal do Amazonas (UFAM), a Universidade Estadual do
Amazonas (UEA) e um polo técnico, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologiado Amazonas (IFAM), assim a cidade de Humaita é voltada para publico

universitario. Assim, Humaita possui uma diversidade de culturas.

No contexto do topico da dissertacdo, que se concentra nos aspectos
histéricos da educacao escolar indigenano Sul do Amazonas, uma investigacao foi
realizada em agosto de 2023 junto a Secretaria Municipal de Educac¢éo de Humaita
(SEMED). O objetivo era obter dados histéricos que retratassem a realidade da
Educacéo Escolar Indigena no municipio. A responsavel pela SEMED indicou o setor

indigena como fonte para essa pesquisa, e foi nesse departamento que foram
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encontradas informacdes relevantes, incluindo um quadro geral de lotagcdo docente

nas escolas indigenas municipais.

Esses dados foram entéo sistematizados em um quadro, com o propaosito de
apresentar um panorama da lotacdo docente nas Escolas Municipais Indigenas no
ano de 2022. Esse levantamento histérico apresentado foi considerado crucial para
compreender ndo apenas a situacao atual, mas também os desafios enfrentados ao
longo do tempo pela Educacédo Escolar Indigena na regido, contribuindo assim para

um olhar mais abrangente sobre a tematica indigena em Humaita.

Do ponto de vista da Educacdo Escolar Indigena, segundo informacdes
repassadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), encontra-se na rede
municipal de educacao 12 (doze) escolas indigenas e um total de 340 (trezentos e
guarenta) discentes indigenas. De forma geral, nas escolas indigenas estdo atuando

51 docentes entre indigenas e ndo indigenas.

Com relagéo aos aspectos histéricos da educacgéo escolar indigenano Sul do
Amazonas, no més de agosto de 2023, em funcdo da pesquisa ora apresentada,
houve uma busca junto a Secretaria Municipal de Educacao Municipal de Humaita
(SEMED) a procura de dados histéricos que mostrassem a Educacdo Escolar
Indigena® no municipio. A responsavel pela SEMED indicou o setor indigenapara a
busca das informacfes requeridas e, foi esse departamento quem disponibilizou um
quadro geral de lotacdo docente nas escolas indigenas municipais. Os dados foram
sistematizados em um quadro com objetivo de mostrar um panorama da lotacdo

docente nas Escolas Municipais Indigenas no ano de 2022.

6 Essas informac0es partiram de um didlogo entre o pesquisador e o coordenador geral da Educacéo escolar
Indigena na Secretaria Municipalde Educac¢do (SEMED), que relatou desconhecer documentos historicos sobrea
fundacdo das escolas municipais indigenas e o histérico geral da educacdo escolar indigena na regido sul do
amazonas. Segundo o coordenador da educacao escolar indigena, essas informagdes poderdo ser encontradas
através das liderangas nas comunidades étnicas e 0s primeiros professores que passaram pelas primeiras escolas
indigenase a FUNAI.
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Quadro 1: Lotacdo nas Escolas Indigenas de Humaita/AM, no ano de 2022

Escola | Comunidade Equipe Formacgéao Indige N&o
Escolar/fungéo na indige
na
Professor Nivel Médio X
Professora Pedagogia X
Intercultural
Orientador Pedagogia X
Professora Pedagogia X
Professor Letras X
Professora Matematica X
Professor Pedagogia X
Sao Pupunha/Pari
José ntintin
Professor Nivel Médio X
Orientador/Profe Pedagogia X
ssor Intercultural
Professora Ensino X
Fundamental
Magistério
Indigena
Professor Magistério Indigena X
Francis | Marmelo/Ten Professor Pedagogia X
o harin Intercultural
Meirelle Professor Pedagogia X
S Intercultural
Professor Professor Interprete X
Professor Ensino X
Fundamental
Professora Ensino X
Fundamental
Professora Ensino X
Fundamental
Professora Ensino Médio X
Professor Ensino Médio X
Professor Magistério Indigena X
Séo Estirdo Professor Magistério Indigena X
Jorge Grande/Tenh
arin Professor Pedagogia X
Intercultural
Professora Pedagogia X




32

Professora Biologia/quim ica
M’Boaw | Jui/Diarroi Professora Ensino Médio
a Professora Letras
Professor Magistério indigena X
Orientador/ Pedagogia
Professor
Professor Magistério indigena X
Traira/ S
Nove de S Professora Magisteério indigena X
janeiro Parintinti n
Professor Magistério indigena X
Professor Ensino Médio X
Professor Magistério indigena X
Professor Magistério indigena X
Professor Magistério Indigena X
Professor Magistério Indigena X
Tukayar | Igarapé Preto
' I/ Tenharin Professor Ensino médio X
Professora Ensino médio X
Professora Ensino médio X
Ipoari Igarapé Preto I/ Professor Magistério Indigena X
Tenharin
Cujubim | Cujubim Professora Pedagogia
[Tenharin
Kapegk | Piquia/ Professor Historia
akay Tenharin
Ideth Canavial/Pari Professor Magistério Indigena X
ntintin
Polo Auxiliadora Gestor Ensino Médio
Professor Magistério indigena X
Nossa Séo
Senhor | Raimundo/ Professor Ensino Médio X
a Munduruku Professora Ensino Médio X
Professor Ensino Médio X
Apareci

da
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X
Sao Vista Alegre/ Professor Magistério indigena
Sebasti  |Munduruku
ao Professor Magistério indigena X
Professora Ensino médio X

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacgdes extraidas do Quadro de
Lotacdo das Escolas Indigenas, fornecidas pela SEMED/Humaita, em maio de 2023.

O quadro apresenta um panorama geral da lotacdo docente nas escolas
indigenas de Humaita/AM, sendo um total de 51 docentes, destes 36 séo indigenas e
15 né&o indigenas. Entre esses docentes, dois (uma indigena e um nao indigena)
também desenvolvem a funcdo de orientador escolar. Nota-se também, que a
educacdo escolar indigena acaba sendo um espaco que cabe discussdes de género,
ja que a maioria docente é composta de homens, assim, localizamosno levantamento
quatorze (14) mulheres, destas, oito (8) sdo ndo indigenas e apenas seis (6) sdo
indigenas, observa-se que os homensindigenas ocupamo maior espaco haeducacao
escolar indigena, ao contrario dos docentes néo indigenas, que tem a maioria

composta por mulheres.

Outro fator que chama a atencdo € o numero de docentes indigenas que
ocupam seus espacgos nas escolas indigenas. Das doze (12) escolas indigenas de
Humaita/AM, apenasduas se destacam por apresentar umquadro de lotacao docente
ocupado por uma maioria de professores e professoras néo indigenas, sendo as
escolas: S&o José, da etnia Parintintin e M’'Boawa, da etnia Diarroi. Como
pesquisador, meu interesse se concentra em compreender como esses professores
nédo indigenas se inserem nesse diferente contexto cultural e como conduzem sua

pratica de ensino nessas comunidades.

Por meio dessa andlise, a dissertacdo buscou ndo apenas compreender a
realidade atual da educacéo escolar indigena no sul do Amazonas, mas também
refletir sobre como as praticas educacionais podem contribuir para a superacao de
estigmas historicos e para a construcdo de relagdes mais respeitosas e inclusivas
entre os diferentes grupos étnicos e culturais presentes na regidao. Os motivos pelos

quais nao ha registros ou documentos que mostrem um histérico da efetivacdo da
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Educacéo Escolar Indigena em Humaita podera ser ampliada em uma pesquisa de

doutoramento’, tema de meu interesse.

Relacionado a Escola Sao José, na comunidade Pupunha,do povo Parintintim,
0 quadro mostra um efetivo de sete (07) profissionais atuantes na escola em 2022,
destes, uma (01) professora indigena com formacédo superior e um (01) professor
indigena com formacdo em nivel médio. Os demais, docentes sdo néo indigenas,
sendo, duasmulheresedois homens,além de um(01) orientador escolar que também
assume a funcadodocente naescola. Comrelagao a escola M'Boawa, da etniaDiarroi,
esta possui um quadro composto de cinco (5) docentes, destes, apenas um (1) é

indigena, os demais sdo nao indigenas, sendo trés (3) mulheres e um (1) homem.

Assim, estas escolas, por se mostrarem onde se localizam o maior nimero de
docentes ndoindigenasno ano de 2022 (recorte temporal desta pesquisa),chamaram
a atencdo com relacdo as demais citadas no quadro, e desta forma, estas escolas

passaram a compor 0s aspectos histéricos aqui apresentados.

Sobre o contexto histérico da educacéo escolar indigina na regidao Sul do
Amazonas e o historico geral da educacao escolarindigena no municipio de Humaita,
especificamente, o coordenador do setor, que € indigena, relatou que nao ha
documentos que mostrem a trajetéria da Educacdo Escolar Indigena naquela
coordenadoria, ressaltando a falta arquivos de documentos histéricos que fazem
referéncia a educacao escolar indigena no municipio, mas que tais informacoes
poderiam ser localizadas nas comunidades indigenas por meio de relatos das
liderancas ou nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas, entretanto,

ressaltou que nemtodas as escolas indigenas possuiam tais documentos.

Vale salientarque a ausénciadeinformagdes documentaisrelacionadas escola
indigenaem Humaita/AM indica, de certa forma, descaso por parte da SEMED, ja que
em outras modalidades escolares os documentos podem ser encontrados. Isso

remete a possibilidade de ampliagdo da pesquisa em momento posterior.

Mesmo o coordenador afirmando n&do haver as informagdes arquivadas no

setor responsavel, o mesmo relatou informalmente alguns fatos que aqui séo

"Né&o abordado nesta dissertacdo em funcéo do tempo e objetivos desta.
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mencionados por ajudar a compor o0 aspecto histdrico buscado. Os relatos trazidos
pelo coordenador da educacdo escolar indigena apontam para caciques de
comunidades, liderancas e alguns professores indigenas e néo indigenas que,
segundo o coordenador, conhecem e/ou vivenciaram a institucionalizacdo da

educacao escolar nas comunidades indigenas no Sul do Amazonas.

Ainda, ao ser indagado sobre o contexto da educacéo escolarindigenalocal, o
coordenador relatou que ndo héa informacdes em documentos, entretanto o
coordenador afirmou que a primeira escola teve sua fundacéo entre 1980 e 1990. E
gue a primeira escola foi a Francisco Meirelles, localizada na comunidade Marmelo,
pertencente ao povo Tenharim. “Como te falei ndo tenho muita informacao sobre data,
més e ano da fundacdo” (Coordenador da Educacdo Escolar Indigena de
Humaitd/AM, 2023).

Na conversa com o coordenador indigena8, o mesmo informou que a pessoa
que poderia dar detalhes do histérico da implantacdo das escolas indigenas nas
comunidades indigenas seria o professor indigena mais antigo de cada comunidade,
ja que a maioria das escolas indigenas néo tem tais registros relatados ainda em

documento.

O que a gente sabe aqui, 0 que a gente vé e o0 que se tem de informacdes sobre
os dados e datas, toda essabuscaé encontrada pelo sistema do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); das escolas
indigenas atuais, desde a fundac&o e o ano que comegou, etc. Essas informagdes
nao se tem aqui na SEMED, quem vai saber € o professor mais antigo, alideranca
mais antiga, eu ndo sei muito sobre essas questéo das primeiras escolas. Quando
comecou a ser implantada a Educacdo Escolar Indigena nas comunidades
indigenas, o ensino comecou pela FUNAI, essa é uma informacé&o béasica, depois
gue a responsabilidade a ser do municipio, e até hoje tA com municipio, ndo se
tem disponibilizado registros historicos, ou pelo menos eu desconhegco. Quem
sabe dessas informacdes é quem trabalha na FUNAI de Humaita, & tem um
funcionario indigena, da etnia Tenharin, ele € consideradoo pai da educacéo
indigena aqui na regido do Sul do Amazonas, tudo comegou por ele. Ele foi
lideranca responsavel pela comunidade indigena Lago da Pupunha, localizado na
BR-230 no KM 07, entre a cidade de Humaita e Apui, aqui no Sul do Amazonas
(Coordenador da Educacéo Escolar Indigena de Humaita/AM, 2023).

Mediante tais informacgdes, passamos a buscar comunicacdo com liderancas

indigenas das comunidades localizadas no Sul do Amazonas. Conseguimos contato

8 O Coordenadorda Educacéo Escolar Indigena citado é indigena, porém seu nome e etnia serdo mantidosno
anonimato porsetratarde informacd@esinformais.
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com uma lideranca, responsavel pela Escola Municipal Indigena Sao José localizada
na comunidade Pupunha, do povo Parintintin. A lideranca da comunidade é uma
professora indigena que, gentilmente, disponibilizou o Projeto Politico Pedagdgico?®
(PPP, 2022) da escola, documento no qual constam algumas informacdes sobre o

contexto histérico da escola.

No documento citado aparece um retrato histérico do povo Parintintim, residente
na comunidade Pupunha, especificamente acerca da educacédo escolar indigena. A
histéria do povo Parintintin aparece no documento a partir da narrativa do sabedor,
senhor Antonio Parintintin, conhecido também como Marazona, “nascido e criado no

distrito de Calama na aldeia Maici” (PPP, 2022, p. 4). Conforme o documento,

O senhor Anténio por volta de 1965, realizou um passeio pela area e
encontrou o senhor Jodo Cordeiro e Francisco Parintintin, no local
chamado castanheira que hoje é a aldeia po¢do. Logo em seguida
voltou para sua terra natal e ficou la por mais ou menos um ano, ele
juntamente com o senhor Alfredo e Elias Emanoel Parintintin, depois
passado essa temporada resolveram se mudar para 0 Amazonas na
localidade trés casas, onde havia varios Parintintins residindo, 14 o
senhor Elias conheceu a dona Maria Alice Parintintin e casou com ela
(PPP, 2022, p.4).

O trecho citado mostra que o senhor Antbnio Parintintin tem um amplo
conhecimento sobre a histériado seu povo, relatando que o local, onde esta situada
a comunidade, era um ponto para pescaria e colheita de castanha e era liderado pelo
senhor Zéjhir Parintintin. Trés Casas, local citado pelo sabedor indigena no trecho
extraido do PPP (2022) surgiu em meio ao processo de territorializa¢do na regiao do
Rio Madeira, localidade que advém do antigo Seringal Trés Casas, um dos seringais

gue obteve destaque no periodo aureo da borrachano Amazonas (Almeida, 2002).

Essa comunidade fica localizada na area rural do municipio de Humaita/AM, a
margem direita do Rio Madeira. A populacao que constitui a comunidade é formada
por descendentes de nordestinos e caboclos, chamados na regido amazonica de

ribeirinhos por viverem a margem do rio. Cabe destacar que Trés Casas era uma

9 Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Indigena Sdo José, documento construido pelo Orientador
Escolar ndo indigena no ano de 2022, em conjunto com setor administrativo pedagdgico intercultural, nesse
documento encontra-se informacdes referentes a criacdo da Escola Indigena na comunidade.
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aldeia Parintintin, todavia, por estar fora da reserva nao pode ser oficialmente

considerada Terra Indigena Parintintin.

De acordo com o senhor Antonio Parintintin, sabedor citado no PPP (2022), os

Parintintin migraram para varios locais, assim resolveram residir naterra Ipixunaonde

é constituidaa aldeia canavial, posteriormente, se mudaram para a terra 09 de janeiro,

aldeia conhecida como Pocdo. O documento também aponta que o sabedor

tradicional, senhor Anténio Parintintin, ja residiu também na Aldeia Canavial e Aldeia

Traira. Tempo depois retornou com a familia para a aldeia Poc¢éo, decidindo se

estabilizar no local chamado castanheira, préximo da aldeia pocéo.

Figura 3 — Mapa de Localiza¢do da Escola S&o José, do povo Parintitin
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Fonte: Elaborado para a pesquisa em junho de 2024.

Foi neste territério tradicional que, depois de algum tempo, o senhor Anténio

Parintintininiciou a luta pela terra, contra invasores nao indigenas, os “brancos” que

ja residiam nas reservas. Com apoio da FUNAI, por volta de 1990, conseguiu afastar

tais invasores e comecgou abrir espaco para construir sua casa no local onde é

denominado Pupunha, por conseguinte, foram chegando parentes que residiam na
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AldeiaCanavial e naaldeia Maici e, assim, surgiua Comunidade Pupunha,local onde

esta localizada a escola Municipal Sao José.

No PPP (2022) da escola Sdo José consta que o povo Parintintin passou a
buscar a educacéo escolar em sua comunidade no ano de 1990, momento em que
comecou a surgir parentes que se encontravam desaldeados nas periferias das
cidades Humaita/AM, Porto Velho/RO, Distrito de Calama/RO e Manicoré/AM. Em
1995 a comunidade indigena Pupunha realizou a primeira Assembleia Geral da
Organizacéao do Povo Parintintin e deliberou a mudanca da lotacéo do chefe de posto
para Aldeia Traira, que comecou a estruturar e buscar condi¢des melhores para o
povo indigena daquele local, como ensino escolar e formacdo de agentes de saude
com apoio de Ong’s como APARAI e formacgao de professores pela entidade OPAN—

Operacdo Amazonia Nativa (PPP, 2022).

Com a melhoria de estrutura na Aldeia Traira, outras comunidades, como a
comunidade Pupunha, comecou a se estruturar em termos gerais. Até 2022, momento
em que foi construido o PPP da escola, a Aldeia Pupunha possuia mais de 100
moradores indigenas, com 62 alunos estudando no Ensino Fundamental e Médio,
professores formados com ensino superior e em magistério indigena e agentes de
saude, todos indigenas da propria aldeia. Até 2022 a Aldeia Pupunha contava com
uma escola municipal e uma escola estadual. Na escola municipal, de acordo com o
documento ja citado, a infraestrutura contava com energia elétrica, internet, telefone,
posto de salude, poco artesiano, motores de popa comunitario, dentre outros objetos

com fins educacionais e de uso coletivo da comunidade.

Segundo o documento disponibilizado pela lideranca da Aldeia Pupunha (PPP,
2022), foi no periodo de 1989 que se iniciou a luta pela implantacdo da educacéao
escolarindigenajuntoaos Parintintins. A partir do movimento indigenaja mencionado,
a educacgdao escolar na Aldeia Pupunha iniciou em 1993, sendo o senhor Valmir
Parintintin contratado como o primeiro professor da escola e, em reunido com o povo,

foi dado o nome da escolacomo Sao José.

Aindade acordo com o PPP (2022), este nome foi colocado em func¢ao do nome
do castanhalonde os indigenas colhiama castanha,denominado Sdo José. Na época
foram matriculados 10 estudantes indigenas em um Gnico turno, ministravam-se

conteudos desde a alfabetizacéo a Gltima série dos anos iniciais —quarta série, como
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era denominadana época. O documento citado aindainforma que dois anos depois,
foi contratado um professor nao indigena, isso em 1996. Posteriormente, assumiu
como docente o indigena Marivaldo Parintintin, porém, este foi transferido para a

aldeia Traira dois anos apés a contratacao.

Em 2000, a indigena Rosangela Parintintin assumiu a responsabilidade pela
escola na comunidade. Segundo relato presente no PPP (2022), em 2000 a escola

S&o0 José era uma maloca tradicional - casa de palha, e atendia o publico de primeiro
ao nonoanodo ensinofundamental e contava com um numerode 14 professores nao
indigenas. A escola teve seu novo prédio construido no ano de 2019, com a luta do
povo, mediado pelas liderangcas da comunidade, que buscaram melhorias para a

escola em termos de estrutura fisica.

Segundo o relato da lideranca presente no PPP (2022), foram muitas as lutas
para que o povo Parintintin conseguisse uma escola com estrutura adequada aos
anseios da comunidade. A escola, no ano de 2022 19, encontrava-se em
funcionamento e atendia estudantesindigenas da educacéo infantil ao nono ano do
ensino fundamental. Na mesma ocorriam aulas nos turnos matutino, vespertino e

noturno, e no quadrodocente haviadois professores indigenase cincondao indigenas.

Conforme o documento, a comunidade indigena Parintintin da Aldeia pupunha é
representada por professores indigenas e nao indigenas, liderancas, pais e maes de
alunos,alunosrepresentantes e membros da APMC do municipio da Escola Municipal
Indigena Sao José, membros da OPIPAM — Organizacédo do Povo Indigena Parintintin
do Amazonas. Segundo o PPP (2022, p. 3) a comunidade se reuniu “em assembleia
para discutir e elaborar as propostas e finalizar a estrutura do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Municipal Indigena Sao José”, de modo que esta priorize seus
processos pedagogicos e metodoldgicos, os contextos étnico-culturais diferenciados
e especificos proprios da comunidade,como Matriz Curricular Intercultural, Calendario

Especifico e Avaliacao.

Referente aos dados historicos da escola Municipal M'Boawa, localizada no
territorio da etnia Jui/Diarroi, ndo conseguimos informacdes, apesar de serem

solicitadas a Coordenacao Escolar Indigena de Humaita. Também néo foi possivel

10 Ano em que consta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Sdo José. Nao havia sido atualizado até o
momento do contato com a lideranga da escola.
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informacdes orais de mais velhos da comunidade que, mediante convite, se
mostraram receosos, ndo aceitando, naquele momento, conceder as informagoes

necessarias. Mesmo assim, trago abaixo a localizacdo da escola por meio de imagem.

Figura 4 — Mapa de Localizagao da escola M'Boawa, povo Diarroi.
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Fonte: Elaborado para a pesquisa em junho de 2024.

A escola é identificadanestapesquisa, sendoa segundacom maior nimero de
docentesnaoindigenasé a escola Municipal M'Boawa, localizada noterritorio da etnia
Jui/Diarroi, situada no quilémetro km 106 (cento e seis) na Br 230 (Transamazoénica)
entre a cidade de Humaita e o destrito do Matupi, também conhecidocomo 180 (Cento
e oitenta) pertencente ao municipio de Manicoré. O acesso a esta escola Indigena
leva entre duas horas no verado e trés horas de viagem no tempo chuvoso, e 0 meio

de locomocdo é terrestre pelas empresas de 6nibus escolares.

SECAO 2
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ASPECTOS TEORICOS DA PESQUISA

Responda pesquisador: quem € vocé?; respeita as regras do método?;
delimita com rigor seu objeto e sua posicao correlata, a de sujeito do
conhecimento cientifico? (Rodrigues, 2012, p. 105).

O aporte tedrico se ampara nos Estudos Culturais e Estudos advindos do Grupo
Modernidade/Colonialidade, especificamente a partir dos conceitos de

Decolonialidade, Identidade, Diferenca, Ensino e Cultura(s), articulados a autores e
autoras que discutem a educacdo escolar indigena no Brasil e o ensino a partir de

conteudos especificos e diferenciados do ponto de vista étnico e cultural.

O aspecto tedrico da dissertacdo aquipretendida tecer uma dimenséao analitica
com base nos apontamentos advindos do grupo de estudos e investigacdo chamado
pelo nome Modernidade/Colonialidade, assim representados por autores e autoras
intelectuais latini-americanos que conceituam alguns processos historicos, fazendo
com que a pesquisa e sua producédo envolvendo os professores e professoras nao
indigenas sobre o ensino nas escolas indigenas estabeleca uma conexdo com a
perspectiva decolonial, tendo como conceitos principais: Identidades, Diferencas,

Ensino Escolar Indigena, entre outros.

Tomando como referéncia Munsberg e Ferreira da Silva (2018), dentro desse
desejo de construir uma “outra sociedade”, a educagao intercultural se constitui no
fator propulsor da descolonizagcdo, como a possibilidade de superar um modelo
educacional tradicional, descontextualizado e excludente. Para continuar falando
sobre educacao escolar indigena, € importante pensar sobre a diferenca existente
entre o que se entende por Colonialismo e Colonialidade. Desde esta perspectiva, o

colonialismo:

[...] consiste no processo de dominacao politico-administrativa que visa
garantir  a exploragcéo do trabalho e das riquezas das colonias em
beneficio das metrépoles. Ja Colonialidade € um fenébmeno historico
complexo, relativo a um padrdo de poder global, que naturaliza
hierarquias (territoriais, raciais, culturais e epistémicas), reproduzindo
relagdes de dominagcdo e subalternizacdo (Munsberg; Ferreira da
Silva, 2018, p. 144).
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Com relagéo ao grupo Modernidade/Decolonialidade, de acordo com Luciana
Ballestrin (2013), trata-se de um campo de estudos interdisciplinarque buscaentender
as relacdes entre a modernidade e a colonialidade, ou seja, como a modernidade
ocidental esta intrinsecamente ligada a colonizacdo e ao colonialismo. Ballestin
(2013) explica que esse grupo de estudos tem suas raizes na teoria critica
latinoamericana, especialmente nos trabalhos do sociélogo peruano Anibal Quijano e
Castro Gomes, para quem a modernidade ocidental ndo pode ser entendida
separadamente da colonialidade, pois a colonizacao foi umaparte essencial do projeto

moderno.

A modernidade, neste modo de ver, aparece como um conjunto de ideias e
praticas, surgidas na Europa a partir do século XV e envolve uma série de
transformacfes sociais, politicas, econémicas e culturais (Ballestrin, 2013). No
entanto, essa modernidade também foi marcada pela expansao colonial europeia, que
envolveu a exploragdo, dominacao e subjugacao de povos nédo europeus. Também
de acordo com os apontamentos da autora, a colonialidade, por suavez, diz respeito
as estruturas e relacdes de poder que foram impostas durante o processo de
colonizacao. Isso inclui a hierarquia racial, em que 0s europeus se considerassem

superiores as nacdes colonizadas, além da exploracédo econdémica e cultural.

Assim, o grupo Modernidade/Colonialidade busca, entdo, desvelar as
implicacdes e consequéncias dessa relacdo entre modernidade e colonialidade. O
grupo analisacomo a colonialidade continuaa produzir as relagdes globais até os dias
de hoje/século XXI, através de mecanismos como 0 racismo, 0 eurocentrismo e a

exploracdo econdmica (Ballestrin, 2013).

Para Ballestrin (2013), estudos que perpassam pelo viés trazido pelo grupo
Modernidade/Colonialidade geralmente buscam trazer atona as vozes e perspectivas
dos povos colonizados, desafiando as narrativas dominantes e propondo umaentrega
do conhecimento que seja mais intercultural. Em resumo, o grupo
Modernidade/Colonialidade € um campo de estudos que investiga as interacdes entre
a modernidade ocidental e a colonialidade, buscando entender as implicacdes e
consequéncias dessas relacdes para as sociedades contemporéneas, nas quais
também se localizam as escolas indigenas, justificando, assim, a escolha do amparo

tedrico nesta pesquisa.
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O conceito de colonialidade foi estendido para outros ambitos que ndo sé o do
poder. Assim, Mignolo (2010, p.12) sugere que a matriz colonial do poder “é¢ uma
estrutura complexa de niveis entrelacados”, como se vé mais na frente. Para a
colonialidade do poder, é apresentado alguns eixos centrais como: o controle da
economia, o controle da autoridade, o controle da natureza e dos recursos naturais, o
controle do género e sexualidade e por fim o controle da subjetividade e do

conhecimento.

A colonialidade se reproduz em uma tripla dimenséo:a do poder, do saber e do
ser. E mais do que isso: “a colonialidade € o lado obscuro e necessario da
modernidade; é a sua parte indissociavelmente constitutiva” (Mignolo, 2002, p. 30). A
modernidade, estando “intrinsecamente associada a experiéncia colonial’ (Maldonado
Torres, 2008, p.84), ndo € capaz de apaga-la: “nédo existe modernidade sem
colonialidade” (Quijano, 2000, p. 343). De outro lado, ndo poderia haver uma

economia-mundo capitalista sem as Américas (Quijano, 1992).

Na perspectiva do grupo Modernidade/colonialidade, € possivel situar o
contexto de emergéncia da colonialidade e da colonialidade do poder, sendo, guerra,
genocidio e conquista das Américas (Maldonado-Torres, 2008, p. 136). Surgindo

assim, umtipo de classificacao social colonial: aideia de raca.

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdao mundial de poder capitalista. Se funda na imposigdo de uma
classificagaoracial/étnica da populagédo do mundo como pedra angular
do dito padrdo de poder e opera em cada um dos planos, ambitos e
dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da
escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da América (Quijano,
2000, p. 342).

Como aporte tedrico, a pesquisatambém terd como base o campo dos Estudos
Culturais por considerar que este € um campo que se concentra na analise e
interpretacdo das préticas culturais em suas dimensfes sociais, politicas e historicas,
nas quais também se localizam as praticas de ensino nas escolas indigenas. Esse
campo tedrico busca entender como a cultura € produzida, consumida e contestada,

e como ela influencia e é influenciada pelas rela¢des de poder.

Grossberg; Treichler; Nelson (1995) apontam que os Estudos Culturais surgiram

no contexto da década de 1950, no Reino Unido, como uma resposta critica aos
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estudos literarios tradicionais e a hegemonia cultural britinica. Segundo os autores,
esse campo académico emergiu como uma forma de analisar e interpretar as praticas
culturais em suas multiplas dimensdes sociais, politicas e histéricas, sendo uma das
principais influéncias para o surgimento dos Estudos Culturais foi o pensamento
marxista, que enfatizava a relacédo entre cultura e poder. Os tedricos marxistas, de
acordo com Grossberg; Treichler; Nelson (1995), comecaram a qu estionar a ideia de
gue a cultura era uma esfera separada da sociedade e argumentaram que ela estava

intrinsecamente ligada as relacdes de classe e as estruturas de poder.

De acordo com Escosteguy (2010), o campo dos Estudos Culturais também foi
influenciado pela teoria critica da Escola de Frankfurt, que buscava entender as
formas de dominacéo e opressédo presentes nas sociedades capitalistas. A autora
explicague os teéricos da Escola de Frankfurtanalisaramasindudstrias culturais, como
a midia de massa e o entretenimento, e como elas foram usadas para perpetuar a
ideologia dominante e fortalecer as desigualdades sociais, e que, ao longo do tempo,
os Estudos Culturais se expandiram para além do Reino Unido e se tornaram um
campo internacional, com diferentes abordagens e perspectivas, a expansao foi
impulsionada pela crescente globalizacdo e pela necessidade de entender as
dindmicas culturais em um contexto cada vez mais interconectado (Escosteguy,
2010).

Em resumo, a autora aponta que os Estudos Culturais surgiram como uma
resposta aos estudos literarios tradicionais e a hegemonia cultural britanica. Eles
foram influenciados pelo pensamento marxista, pela teoria critica e pela noc¢éo de
hegemoniacultural de Gramsci, e buscaram analisar e interpretar as praticas culturais

em suas dimensdes sociais, politicas e historicas.

Nesta forma de ver, o campo tedrico dos Estudos Culturais passou a ser
caracterizado por uma abordagem interdisciplinar, que combina elementos de
sociologia, antropologia, literatura, comunicacéo, histéria, entre outras disciplinas, ou
seja, Os Estudos Culturais € um campo tedrico considerado por Grossberg; Treichler;
Nelson (1995) uma “esquerda académica” e apresenta uma “promessa intelectual
especial porque tentam atravessar, de forma explicita, interesses sociais e politicos

diversos” (p. 07).


https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
https://www.redalyc.org/journal/3211/321158844036/html/#redalyc_321158844036_ref4
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Uma das principais influéncias teéricas dos Estudos Culturais é o pensamento
pos-moderno, que questiona as nogdes essencialistas e fixas de identidade, verdade
e poder (Castro Gomez, 2005). Essa perspectiva enfatiza a construcédo social e
discursiva da realidade, destacando como as praticas culturais e os discursos sao
usados para construire manter relacées de poder. Além disso, os Estudos Culturais,
também influenciados pelo pensamento pds-colonial, passa a questionar as
hierarquias e desigualdades resultantes do colonialismo, buscando ouvir as vozes

outras e reconhecer as perspectivas dos povos colonizados.

A articulacao entre os estudos culturais e o grupo Modernidade/Colonialidade
napesquisa aqui apresentada é considerada relevante, pois 0s campos tedricos aqui
mencionados podemauxiliaras anélises acercadas praticas de ensinonarradas pelos
professores e professoras néo indigenas, no sentido de perceber se estes utilizaram
em suas praticas, abordagens voltadas para a especificidade cultural, étnica e
identitaria, levando em conta as dimensdes sociais, politicas e histéricas do povo
indigena em que desenvolveram suas atividades docentes frente as suas percepcoes

naoindigenas.

Assim, os Estudos Culturais e o grupo Modernidade/Colonialidade colabora
com as bases tedricas e metodolégicas para analisar como as identidades culturais
sdo construidas e negociadas, as representacdes dominantes e subalternas, e as

dindmicas de poder e resisténcia presentes nas praticas de ensino ndo indigena.

Dessa forma, a articulacdo entre os estudos culturais e 0o grupo
Modernidade/Colonialidade permite uma analise mais aprofundada das formas como
a modernidade ocidental e a colonialidade se manifestam nas préaticas culturais, nas
representacdes e nasdinamicasde poder. Isso contribui parauma compreensao mais
critica das relacdes entre cultura, poder e colonialidade, e também abre espaco para
a construcao de alternativas e resisténcias culturais que desafiam a hegemonia

ocidental e buscam promover a justica e a equidade na educacéo escolar indigena.

Cabe destacar que a educacao escolar indigenatem sido tema presente em
monografias, dissertacbes e teses de doutorado, cujos resultados podem ser
encontrados em escrita de livros, debates académicos e cientificos entre outros que
nos fazem entender sobre eduacéo escolar indigena e sua importancia para 0 meio

politico e social. O tema tem sido pauta ao longo dos anos, para dar mais enfase as
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discusdes, esta pesquisa busca tecer narrativas dos professores e professoras nao
indigenas nas escolas indigenas no sul do amazonas. Assim, em 2022 foi realizado
um levantamento, por meio de reviséo de literatura, buscando conhecer o repertorio
de publicagfes cujos temas apontavam para narrativas de professores e professoras

nao indigenas sobre o ensino as escolas indigenas.
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SECAO 3
NARRATIVAS DE PROFESSORES E PROFESSORAS NAO INDIGENAS NA
PESQUISA: LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

As tematicas indigenas tem sido relevantes nos contextos pesquisas
académico/cientificas, porém, ainda sdo poucos os trabalhos de pesquisas cujos
resultados apontam para narrativas de professores nado indigenas sobre a escola

indigena (Oliveira; Zibeti, 2015).

A respeito da escola indigena, Seizer da Silva (2009, p. 87) também mostra
quea escolaqueseinserenocontexto da aldeiatem que]...] “possuirag¢des norteadas
pela comunidade indigenalocal e que em sua pratica pedagoégica esteja explicita tal
caracteristica. Sendo capaz de produzir um dialogo fronteirico que ressignifique no
dia-a-dia a aplicagdo dos componentescurriculares”. O autorindigenaressalta que as
praticas pedagogicas instituidas na escola indigena necessitam de “ag¢des efetuadas
neste espaco que beneficiam o processo de ensinar e aprender através dos ‘saberes’
provindos de experiéncias vivenciadas dentro e fora dos seus limites fisicos

préestabelecidos” (Seizer da Silva, 2009, p. 87).

Pensando as articulagdes que devem ser promovidas no contexto da escola
indigena que tem em seu corpo docente, professores e professoras que nao fazem
parte da cultura e dos modos de ser da comunidade indigena, observamos a
necessidade de compreender como os professores nao indigenas no Sul do
Amazonas vém pensando a escola. E diante dessas inquietacdes que propomos uma
revisao de literatura visando analisar trabalhos publicados em periédicos vinculados

ao site da Capes sobre a tematica em questao.

Assim, é importante ressaltar que, para as comunidades indigenas, a escola
tem sido considerada um espaco de resisténcia e luta que se vincula ao movimento
indigena (Alves, 2017; Bonin, 2008). Na mesma dire¢do, Bergamaschi (2007) tem
apontado que a escola indigena se tornou estratégia de resisténcia, modos
especificos de lidar com a diferenca, com o outro, tornou-se também lugar de

ressignificagédo, de negociagéo e articulacéo.

A comunidadeinseridanoambitoda escola indigenae vice-versa produziu uma

“forca silenciosa que perpassa a escola, se fazendo na aldeia, anunciando
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possibilidades para um outro fazer escolar, desde outra forma de estar no mundo’
(Bergamaschi, 2007, p.199). Mediante tais apontamentos, cabe indagar: Como 0s
professores e professoras néo indigenas pensam o ensino nas escolas indigenas?

Que pesquisas estao sendo desenvolvidas acerca desta probleméatica?

E diante de tais inquietacBes, buscou-se tal levantamento!l. A abordagem
adotada para a producao deste trabalho se amparou no mapeamento tedrico de
Biemengut (2008), que propde o mapeamento tedrico como procedimento de
pesquisa que permite ao pesquisador compreender em que medida a tematica
pesquisadavem se constituindo enquanto campo conceitual e metodolégico. Assim,
0 mapeamento tedrico visava “identificar e assinalar concepgdes tedricas e principais
resultados e, analisar, implica combinar varios dados ou resultados especificos em

um mais geral” (Biemengut, 2008, p. 95).

Para Biemengut (2008), o que se deve levar em consideracdo para a
construcdo de mapa tedrico sdo: o recorte temporal, variando entre 5 e 10 anos; a
producao de descritores que indiguem elementos centrais da tematica pesquisada; a

selecdo dos trabalhos deve apresentar a descricdo pautando o0s objetivos,

metodologias e os principais conceitos adotados em cada trabalho analisado.

Tomando como base o mapeamento teérico (Biemengut, 2008), foi selecionado
0s anos de 2017, 2018, 2019, 2020, 2021 e 2022 como recorte temporal de 6 anos.
Foi utilizado o site do Portal de Periédicos da Capes como lécus da pesquisa.
Utilizamos como descritores as seguintes palavras-chaves: Narrativas de Professores
nao Indigenas; Educacéo Escolar Indigena e Saberes docentes de professores nao
indigenas.

Foram encontrados 715 trabalhos com os descritores utilizados. Para
refinamento e posterior descricdo e anélise, foi realizado a leitura dos resumos dos
artigos buscando identificar a tematica (se estava ou nao no escopo do trabalho), os

objetivos, metodologias e resultados alcancados.

Durante a realizacao deste procedimento, foram excluidos 707 trabalhos por

nao se inserirem na discussao sobre narrativas de professores néo indigenas sobre

11 parte dos resultados foi apresentado no 3° Férum Internacionalsobre a Amazénia (3° FIA), em Brasilia, no més
de julho de 2022.
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escolas indigenas.De modo geral, esses 707 identificavam elementos que retratavam
a escola indigena a partir de caracteristicas de cultura, cosmologia, formacdo de
professores, educacéo fisica na educacao escolarindigena, formacéo de professores
para as modalidades educacédo especial e educacédo indigena: espacos intersticiais,

entre outros.

Assim, apresentamos o quadro 3 com as indica¢des de exclusdoe inclusédo dos

trabalhos selecionados.

Quadro 2. Critérios de Inclusao e Excluséao

Inclusao

Trabalhos relacionados a tematica,
com descritores: “Educagao Escolar
Indigena”, “Saberes Docentes” e
“Educacao Escolar Indigena”.

Recorte Temporal: Estudos
publicados nos dltimos 5 anos (2017
a 2022).

Estudos que estejam acessiveis via
Web gratuitamente.

Principais contribuicdes Artigos
envolvendo os estudos culturais e
diversidade.

O objetivo dos trabalhos analisados,
se eram condizentes com a tematica.

Capes e periédicos, artigo em
destaque: Os desafios vivenciados
pelos professores néo indigenas na
escolaindigena Parintintin.

Exclusao

Trabalhos com tematicas divergentes
dos critérios da pesquisa.

Trabalhos escritos em outros idiomas,
gue nao sejam em portugués.

Trabalhos acima de 5 anos de
publicacéo.

Trabalhos que n&o corroboram com
tematica supracitada.

Trabalhos como resenhas, ou resumos
cientificos que néao apresentavam dados
concretos, ou ndo se caracterizam como
artigos.

Temas deferentes da tematica em
pauta: (Educacdo fisica na educacao
escolar indigena, Formacéo de
professores para as modalidades
educacao especial e educacéo indigena:
espacos intersticiais).

Com o total de 8 trabalhos selecionados, passamos a descrever 0s objetivos e
as questdes conceituais que nortearam cada artigo. E importante ressaltar que todos
os trabalhos selecionados passaram por revisdo de pares, porém ndao foi foco de

analise o qualis das revistas ao qual cada trabalho estava vinculado. Apresentamos
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no quadro 4 o titulo, revista, autor e principais conceitos descritos/utilizados por

trabalho.
Quadro 3: Trabalhos selecionados
N©° TITUL REVISTA [ AUTORES PRINCIPAIS
OoDO ABORDAGENS
ARTIG

0 CONCEITUAIS
1 |Educacdona| Educagao Melgaco Os tehéys s&o utilizados nos
Aldeia g Valadares, Juareziy gcessos de alfabetizagio e
Escola e Alves Braz, letramento das criancas. Elas
indigena de|poqq s |Werymehe. aprendem a ler com as
Mua Mimatxi: Educ@ imagens e a conhecer os
O tehéy de valores da vida e da natureza

Pescaria de
conheciment
0.

que integram a cultura
indigena, o territdério, as
tradi¢cOes, a saudee a vidado
povo de Mua Mimatxi. A
leitura do mundo precede a
leitura da palavra, ja dizia
Paulo Freire (1982).

Ano (2021)

02

Formacéo,
pesquisa e
praticas no
contexto da
educacao
escolar in
digena: as
acOes do
Pibid
Diversidade
no
povo

Xukur
u do

Ororuba.

Revista
Nanduty

Silva, Jaqueline

Barbosa da.

Logo, servimo-nos das lentes
tedricas de Almeida (2017),
Grosfoguel (2007) e Mignolo
(2007) para explicitar o

carater epistemolégico da
pratica
pedagdgica na

Educacao escolar Indigena.
Ano (2017)
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03 |Préticas Educacéo Fontenele, [.] a formacéao
dog e Zilfran |profissional ocupa, em
entes  no |Pesquisa Varela; |principio,uma boa parte da
ensino  de Cavalcante, Marig carreira e
Historia e da Paz. 0S
Cultura conhecimentos
AfroBrasileira profissionais  partilham
e com o0s conhecimentos
Indigena. cientificos e técnicos a
propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e
passiveis  de
aperfeicoamento. (TARDIF,
2002, p. 249).
Ano (2020)
04 O ~ Que Debates~em Silva, Cintia. Segundo Aratjo e Giugliani
ensinarsobre \Educacdo  (Gomes da; Silva, |2014) a educagéo brasileira

a historia das
sociedades
indigenas
nos anos
iniciais do
ensino

fundamental
?

Andréa Giordanna
Araujo da.

permanece resistente a
inclusdo da discussao sobre
as relacdes étnico raciais, as

diferencas, a  histéria e
acultura afro- brasHileira,
africana e indigena nas
escolas. Essa resisténcia

ainda permeia a histéria
fundada em modelos
tecnocraticos, eurocéntrico e
monocultural, o que implica
considerar a diversidade sob
um aspecto politico, o que
ainda é bem presente; a
diversidade como um campo
de hierarquizacéo,excluséoe
violag&o dos direitos sociais,
intelectuais e sexuais.

Ano (2017)
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05 |Interculturali |Essentia Andrade _ ReginaCandau (2011, p. 52) explica
dade e GongaloLima, que “Uma educacdo para a
Educacéo: Kato Seithi Daniloy,oqciacs0  cultural, que
Abordando a Ovigli Bovolenta o rants 0s conflitos
tematica Daniel, Dos Santos ., qcados pela assimetria
Indigenana AI\_'eTQ’ _ de poder entre os diferentes
Educacéo Cristina Elia. grupos sécio culturais nas
Basica. nossas sociedades e é capaz

de favorecer a construcao de
um projeto comum, pelo qual
as diferengas sejam
dialeticamente integradas."
Ano (2019)

06 |Saberes Acta Ramires, Lindio  |Segundo Bergamaschi (2010,
tradicionais e |Scientiaru Cavanha [p.135): Nessa perspectiva, as
lingua m , Medeiros, Heitor |escolas especificas e
materna Queiroz. diferenciadas, como sao

Kaiowa e
Guarani na

consideradas as mais de
2.400 escolas que funcionam

educagéao nas terras indigenas
Escolar brasileiras, também
indigenana apresentam caracteristicas
escola distintas. A histéria da escola
Nandejara, dos povos indigenasfaz parte
do contado desses povos
reserva com o0 mundo ocidental,
indi contato esse marcado por
gena uma concepcao propria de
Te'yikue, mundo  que igualmente
Caarap0 constituiu um modo proprio
(MS). de educacao escolar.

Ano (2019)
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07 |Educacgéo Revista Furtado Silva A interculturalidade orienta
Superior Multidisciplin |Messias, Pacubi processos que tém como
Indigenas: |ar emBaierl Teixeira |pase o reconhecimento do
Analise Educacdo —Odete. direito & diferenca e a luta

do EDUCA contra todas as formas de
discurso discriminacéo e desigualdade
do social. Tenta  promover
indigena relagbes  dialégicas e
sobre o papel igualitarias entre pessoas e
do professor grupos que pertencem a
ndoindigena universos culturais diferentes.
na sua N&o ignora relacado de poder
formacgao presentes nas relacdes
académica. sociais e interpessoais.
Reconhece e assume
conflitos procurando as
estratégias mais adequadas
para enfrenta-los. (CANDAU,

2002, P. 19).

Ano (2018)
08 |os Educacgéao Ramos Lisbodhasse modo conforme
des e |Kellyanne, |explicitado SECAD (2007,
afios Pesquisa— '\Nﬂg%l;elra Etljl?r:f p-94é)), é_FI)Y%CiSO,COThic\?/Eiqut?
: : » [no Brasil, do século , até
v;vlir;mados Fduc@ Franco Elias praticamente a metade deste
P Glaucia Zilda. século, a oferta de programa
professores de educagcdo escolar as
comunidades indigenas
nao estiveram pautadas pela
indigenas na catequizacao, pela civilizacdo
escola e pela integracao forcada dos
indigena indios a sociedade nacional.

Parintintin.

Ano (2019).

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos trabalhos selecionados, buscamos

descrever os resultados obtidos em cada trabalho apresentando os pontos centrais

elencados pelos/as autores, levando em consideracao a narrativa de professores/as

ndoindigenassobre a escolaindigena. Vale ressaltar que nadinamicade organizacao

dos trabalhos apresentados néo leva em consideracdo a analise das discussdes

levantadas em cada artigo, uma vez que este mapeamento tedrico se propde a

descrever as narrativas sobre a escola indigena, tendo como base os dados

produzidos em pesquisas académicas divulgadas nas revistas apresentadas no
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quadro 5 que sao recortes reestruturados no formato de artigos cientificos revisados

por pares.

Quadro 4: Descri¢do dos resultados apresentados por trabalho

NO

TITULODO ARTIGO

AUTORES

RESULTADOS APRESENTADOS

01

EducacaonaAldeiae
Escola Indigena de
Mué Mimatxi: O tehéy
de Pescaria de
conhecimento

Melgaco
Valadares,
Juarez; Alves
Braz,
Werymehe.

Os resultados desta  pesquisa
mostraram que houve uma maior e
melhor compreensao entre educacéo,
cultura e identidade desse grupo
indigena, o que fez compreender
melhor tanto a formacao social do povo
brasileiro quanto a importancia dos
mitos na construcdo da historia da
aldeia. O fato de compreender o modo
de viver, de pensar, os rituais e as
praticas sociais contribuiu para se
pensar naselecédo de temas para serem
trabalhados nas escolas indigenas e
urbanas.

02

Formacédo, pesquisa
e praticas no contexto
da educacao escolar
indigena: as acbes do
Pibid Diversidade no
povo Xukuru do
Ororuba

Silva,
Jagueline
Barbosa da.

Nesta pesquisa foi perceptivel a
iImportancia dos (as) professores (as)
dialogarem com os mais velhos da
comunidade, no desenvolvimento de
acdesjunto aos estudantes, garantem o
processo participativo e fortalecem a
construcdo permanente da identidade
étnica, bem como contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem.

03

Praticas docentes noFontenele,

ensino de Histoéria e
Cultura Afro-
Brasileira e Indigena

Zilfran
Varela;
Cavd
Icante, Maria da
Paz.

O artigo teve como resultado a
necessidade de um ensino de Historia,
cada vez mais, voltado para a
diversidade e que incentive a inclusdo
das diversidades inerentes a realidade
brasileira, ndo somente no ambito da
etnicidade, como também de género,

ideologia e religido.
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04 |O que ensinarsobre aSilva, CintigOs resultados apontaram que embora
histéria das Gomes dajrelacionada com a histéria dos n&o
sociedades Silva, Andréa |brancos, cada sociedade indigena tem
indigenas nos anos |Giordanna 0 proprio processo historicoe o que as
iniciais do  ensino |Aradjo da. une, no cendrio nordestino, é o
fundamental? permanente processo de luta pela

posse de terra, como condicao vital, e
pelo reconhecimento de sua identidade
como sociedades étnicas plurais e
autbnomas.

05 |Interculturalidade e |andrade Para essa tematica em destaque
Educacéao: Regina aparece a importancia do debate sobre
Abordando a Goncalo Lima, |a diversidade cultural, sendo um dos
tematica Indigenana |[Kato Seithi |principais temas para discursées no
EducagdoBasica.  |Danilo, Ovigli |ambito da educacéo.

Bovolenta
Daniel, Dog
Santos Alves
Cristina Elia.

06 |saberes tradicionais Ramires,Lindio|O .t(.ama. refere-se' aos saberes
e lingua materna|Cavanha: tradicionais e as linguas maternas
Kaiowa e Guaranina |Medeiros, trabalhados no contexto da escola
educacio Escolar |Heitor indigena, sobretudo, por professores
indigena na escola Queiroz. indigenas.

Nandejara, reserva
indigena Te'yikue,
Caarapo (MS

07 |Educacdo Superior |[Furtado Silva [E importante apresentar esse artigo
Indigenas: Analise do [Messias, mostrando a importancia do papel do
discurso do indigena [PacubiBaierl |professor em uma determinada
sobre o papel do [Teixeira comunidade indigena e como sua
professor ndo [Odete. formacdo vem sendo construida ao
indigena na sua longo do tempo.
formacdo académica.

08 (Os desafios [Ramos Lisboa |O artigo mostra um levantamento
vivenciados  pelos Kellyanne, acerca de professores néoindigenase
professores nao Nogueira Leite [SU@ atuacdo e experiéncia diante da
indigenas na escola |y\1aria Eulina, cultura indigena parintintin, Sul do
indigenaparintintin.  |Franco  Elias [AMazonas.

Glaucia Zilda.

Fonte: Elaborado pelo autor

Os trabalhos apresentados buscaram descrever elementos voltados as

vivéncias e experiéncias dos professores e professoras ndo indigenas tendo como
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base metodolégica o0 uso de entrevistas que variavam entre estruturada e
semiestruturada, além de autoetnografica, no caso de autores indigenas.
Apresentavam elementos tedricos no campo da teoria critica, fazendo uso de termos
conceituais tais como: diversidade, formacédo de professores, saberes tradicionais,

identidade indigena, escolaindigena e educacao escolar indigena.

Os autores utilizados, na maioria dos artigos selecionados foram: Munduruku
(2012); Freire (2002); Candau (2011), além das discussfes voltadas as politicas
publicaseducacionais: Leide Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional -LDB 9394/96
e o Referencial Curricular Nacional para Educacao Escolar Indigena, além de dados

levantados pelo IPA.

Os trabalhos de maneira geral apresentam discusséo sobre a necessidade de
formar professores e professoras indigenas apenas para atuar nas suas respectivas
comunidades, ja que vivenciam e sdo conhecedores dos saberes locais indigenas e
sdo capazes de produzir praticas pedagdgicas coerentes, articuladas as cosmologias
e modos de ser especificos de cada povo, isso relacionado aos processos de ensino
e aprendizagem que se inserem em sala de aula nos contextos indigenas. Nota-se
nos trabalhos analisados, uma caréncia de formacao especifica e diferenciada de
professores indigenas no Sul do Amazonas, o que infere na contratacdo de

professores ndo indigenas para atuarem nas escolas indigenas naregiao citada.

De modo geral, ha nos artigos levantados e selecionados, a preocupacéao de
pensar a escola indigena como campo de disputa e formacao politica indigena. Isso
nos permite inferir que tais preocupacdes tencionam a escola como eixo formativo
intercultural entre culturas indigenas e néo indigenas, exigindo dos professores e
professoras ndo indigenas perceber que o processo de ensino e aprendizagem nao
deve ficar restrito aos contetudos escolares advindos da ocidentalidade, mas como
articulagao entre tais componentes curriculares com os contextos locais e culturais ali

presentes.

A partir das buscas realizadas no portal de periddicos da Capes, foi possivel
identificarque durante os ultimos seis anos foram poucas as publicacdes de pesquisas
que se preocuparam com 0 ensino mediado por professores e professoras nao
indigenas no ambito das escolas indigenas, especificamente no Sul do Amazonas,

regido em que se concentra grande parte dos povos indigenas brasileiros. Mesmo
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diante de um resultado pouco expressivo (8 trabalhos selecionados), foi observado
gue um processo de tessitura analitica sobre as praticas de ensino utilizadas nas
escolas indigenas como elemento de producéo de uma escola que tenta constituir-se

como especifica e diferenciada.

A significativa contribuicdo dos estudos voltados para a o0 ensino nas escolas
indigenas, tem tencionado para uma reflexdo sobre a formacao docente para atuacéo
naescola indigenalevando em consideracao os aspectos étnicos e culturais de cada
povo. O estudo também permitiu refletir sobre a interacdo entre professor/a e
comunidade e a valorizacdo da cultura indigena. O levantamento aqui apresentado
mostra também a necessidade de intensificar os estudos acerca do ensino nas
escolas indigenas, principalmente, advindo de professores e professoras néo
indigenas, de modo a garantir a especificidade cultural e étnica dos povos indigenas

amazonicos.
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SECAO 4
NARRATIVAS DOS PROFESSORES PROFESSORAS NAO INDIGENAS: DA
PRODUCAO AS ANALISES DOS DADOS

Além de aprender a ouvir o siléncio, aprendi que, ao fazer entrevistas
narrativas temos que aprender a lidar com os esquecimentos, com as
ausénciais, com as estratégias do outro para poder narra-se (Andrade,
2012, p. 186).

Nesta sec¢do, o0 busca-se apresentar e discutir as narrativas de professores e
professoras né&o indigenas. Também intenciona articular os elementos
tedricometodologicos, sobretudo, olhar os acontecimentos histéricos e culturais
produzidos sobre os povos originarios ao longo do tempo, decorrente da colonialidade,
especificamente aquelesrelacionadosaoensinoescolarnasescolasindigenasno Sul
do Amazonas. Tendo a narrativa como fonte de dados, a dissertacdo busca perceber
algumas acdes que afetam ou sdo afetadas nas/pelas praticas pedagdgicas docentes
nao indigenas mediante o ensino nas escolas indigenas em meio aos encontros e
didlogos com os sujeitos da pesquisa, que ja conta com aprovacdo — em anexo — do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFAM).

Assim, esta secdo tem como objetivo apresentar os dados gerados na
pesquisa, que foi conduzida por meio de técnicas de entrevistas narrativas. As
entrevistas narativas ttm como aporte tedrico os escritos de Andrade (2012), Silveira
(2007) e Costa (2007), que definem esta estratégia como sendo uma possibilidade de
ressignificar os modos de pesquisar na educacdo. Pesquisas desta natureza tém
auxiliado na compreenséo de narrativas como forma de os sujeitos falarem de si, de
suas histérias de suas compreensdes de mundo, de suas marcas e memaorias
pessoais e coletivas, isso levando em consideracdo que as harrativas Sao
consideradas “forgas discursivas” e possibilidades de interpretacdo dos significados
gue os sujeitos atribuem aos seus processos de vida, formacdo e experiéncias no
ensino, como no caso desta pesquisa envolvendo as narrativas de professores e
professoras naoindigenas sobre o ensinonasescolasindigenasno Suldo Amazonas.

Para tanto, entendemos que

[...] que ndo basta fazer a pergunta boa, desdobrar um dito ou
aproveitar as palavras soltas; é preciso ouvir o siléncio e suporta-lo,
fazé-lo narrar tanto quanto & palavra. E preciso mais, € preciso esta
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preparada para o inesperado, pois nos tornamos, algumas vezes, a
confidente de um caso sofrido, a possibilidade de um desabafo, a
ouvinte que se oferece sem julgamento ou criticas, o que autoriza o
falante a dizer mais de si. E ai as identidades se mesclam e se
conflitam [...] (Andrade, 2012, p.192).

Os encontros foram realizados de forma individual com os professores e
professoras nao indigenas que aceitam participar da pesquisa. Diante das
informacdes disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educacédo - SEMED sobre
a lotacdo nas escolas indigenas, passou-se a buscar contato com os docentes
alocados para trabalhar nas escolas indigenas, especificamente daquelas, segundo
quadro de lotacdo, atuavam em maior nimero de professores e professoras nao
indigenas, sendo localizados e convidados seis docentes, que aceitaram contribuir

com a pesquisa.

Cabe ressaltar que, no primeiro momento da pesquisa, comecamos pela
localizacéo das escolas indigenas, onde localizamos doze (12) escolas indigenas em
Humaita, Amazonas, sendo que duas delas se destacam pelo numero de docentes
nao indigenas, sendo a Escola Municipal Indigena Séo José e a Escola Municipal
Indigena M’ Boawa, com antes ja mencionado. Dessas escolas, aceitaram participar

da pesquisa os professores e professoras descritos no quadro a seguir:

Quadro 5: Relacdo de Professores e Professoras ndo Indigenas que aceitaram
ceder entrevistas

PROFESSORES E PROFESSORAS NAO INDIGENAS12
SUJEITOSDA | FORMAGAO ) 5T ACAOICOMUNIDADE/ET| ENSINO
PESQUISA NIA SUPERIOR
PNI-01 Pedagogia . , 01
B’Boawa/Jui/Diarroi
PNI-02 Pedagogia SédoJosé/Pupunha/Parintintin 01
PNI-03 Pedagogia SéaoJosé/Pupunha/Parintintin 01

12 Os participantes da pesquisa aquiforam nomeados porum codigo de abreviagdo PNI, mais ordem aleatéria, com
finalidade de mantera garantia do anonimato, conforme prevé a Etica em Pesquisa.
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PNI-04 Pedagogia SéaoJosé/Pupunha/Parintintin 01

PNI-05 Letras SédoJosé/Pupunha/Parintintin 01
PNI13-06 Matematica SaoJosé/Pupunha/Parintintin

01

TOTAL 06

Fonte: Elaborado pelo autor

A captagéo dos dados foi por meio de entrevistas gravadas, tendo um roteiro
(em anexo) de perguntas previamente elaborado. Mediante a localiza¢&o dos sujeitos
da pesquisa,bem como a captacdo destes em participar da pesquisa, os dados foram
produzidos e sistematizados. Antes, porém de mostra-los, cabe descrever os

caminhos metodolégicos aqui percorridos.

4.1 Os caminhos da pesquisa com professores e professoras nao indigenas em
Humaita/AM

A escolha do caminho metodolégico da pesquisa aqui apresentada partiu
inicialmente de leituras realizadas em Meyer e Paraiso (2012, p. 17) principalmente
guando estas autoras ao discorrem sobre metodologias de pesquisas pos-criticas em
educacéo e afirmam que é preciso “construirimagens de pensamento potentes para
interrogar e descrever-analisar no objeto”, principalmente quando levamos em
consideragao que é preciso fazer novas perguntas para ‘velhos’ problemas, como
aponta (Costa, 2007) considerando que o maior desafio dos pesquisadores € articular

velhos temas em novos problemas.

No caso dessa dissertacdo de mestrado, o “novo’, talvez, esteja naabordagem
com professores e professoras ndo indigenas que assumiram suas docéncias emum

contexto indigenas, espaco recheado de diferencas étnicas e culturais, muitas vezes

13 Refere-se a forma como os participantes foram nomeados na pesquisa — Professor Nao Indigena -PNI, seguidos
de ordem numeérica e funcdo do anonimato exigido pela ética na pesquisa.
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nédo considerados nas abordagens de contetido eurocentrados. Neste entendimento,

concordamos que:

7

Pesquisar ndo € uma atividade que corresponde a um desejo de
produzir saber, conhecimentos, e quem conhece, governa. Conhecer
ndo € descobrir algo que existe de uma determinada forma em
determinado lugar real. Conhecer € descrever, nomeatr, relatar, desde
uma posicao que é temporal, espacial e hierarquica (Costa, 2007, p.
104).

A entrevista narrativa aqui apresentada pode ser entendida como meio pelo
qual o sujeito ndo indigena pode narrar a si mesmo ou nharrar 0 outro, suas
identidades, culturas, histérias, de modo a desconstruir a ideia eurocentrada
apresentada a sociedade, inclusive nos meios escolares. Assim, entender como 0s
professores e professoras néo indigenas pensam o ensino nas escolas indigenas
levando em consideracdo a “educacao especifica e diferenciada” para os povos

indigenas torna-se relevante no Sul do Amazonas.

Essaforca narrativa ndo esta ligadaa umacondicaode qualidade, mas aparece
principalmente a partir de uma relagdo de poder constituida pelas a¢ées dos sujeitos
envolvidos e escola indigena advinda por meio de praticas e discursos ndo indigenas.
Nao podemos negar a importancia da forga narrativa, essa forca segue os momentos
histéricos de modo a impedir certas praticas sociais e ressaltar outras. Em visédo das
informacdes, para o entendimento dos conceitos entre os estudos culturais o aspecto
tedrico pode assumir a propriedade de instrumento de negociacao pela qual o sujeito
€ apresentado a sociedade, sendo que nessa situacao de dominio, certas situacdes

podem ser reveladas e outras podem ser esquecidas.

[...] na mesma esteira em que se compreende que as narrativas sao
praticas discursivas que produzem a cultura familiar, podemos nos
perguntar sobre quantas outras instituicées, grupos, tribos necessitam
desse constante reinventar de historias e narrativas, as vezes
compartilhadas como segredos, mas sempre envolvidas em rede de
poder, estabelecendo personagens, causalidades, situacdes hilarias
ou dramaticas, excepcionalidades e vinculos, enfim (Silveira, 2004, p.
202).

Tendo em vista que “Entrevistar € uma forma de desenharuma escrita que

adentra o territério desconhecido do outro. Cenario que coloca em cena um desejo de
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saber e umaescuta que da a chance ao entrevistado de narrar aquilo que experienciou
[...]" (Souza, 2012, p. 87) e, partindo da ideia de que as experiéncias estdo ligadas a
histériae a memadria do sujeito que narra, sendoa memdaria o suporte para a producao
das narrativas que mostram identidades, sejam essas individuais ou coletivas, e que
“a memoria € uma construgao sobre o passado, atualizada e renovada no tempo

presente” (Delgado, 2010, p. 9).

Essa pesquisa buscaincluir a sistematizacao das narrativas dos professores e
professoras ndo indigenas sobre o ensino nas escolas indigenas no sul do amazonas
na referida cidade de Humaita Amazonas, verificando sobre o0 que “pensam” esses
professores nao indigenaslevando em consideracao a “educacéao escolarindigenaou
a educacao especifica e diferenciada” para os povos indigenas na regido sul do

Amazonas.

As narrativas sédo rodeadas de vivéncias, acontecimentos e construcdo ao
longo do tempo, os movimentos dos povos indigenas sempre foram em favor da
permanénciaem seus territérios e a liberdade, o acontecimento foi um processo na
gual com muitas lutas conflitantes os povos originarios com o passar dos periodos
conseguiramresistir, além dos pontos citados veio se consolidando a constru¢ao dos
direitos conquistados. Logo, as narrativas dos professores e professoras néo
indigenas sobre o ensinonasescolasindigenasnosuldoamazonas se faz importante
para 0 meio institucional e social dos povos, inclusive uma interpretacdo sobre a

educacéo escolar indigena e sua transfomacao politica e social ao longo do tempo.

4.2 A contribuicdo tedrica nas analises

A contribuicdo tedrica para as analises aqui apresentadas se ampara nos
Estudos Culturais e estudos advindos do grupo Modernidade/Colonialidade,
especificamente autores e autoras que discutem os conceitos de Decolonialidade,
Identidade, Diferenca e Cultura(s), articulados a autores e autoras que discutem a

Educacao Escolar Indigena no Brasil.

Para Hall (2006, p. 44), “a culturanao € uma questao de ontologia, de ser, mas
de se tornar’. Para esse autor as identidades concebidas como estabelecidas e

estaveis estdo desaparecendo dando espaco para outras formas de producdo de
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identidade. E nesse sentido, percebemos que a cultura € uma producéo vista como
um campo e terreno de luta. Segundo Moreira e Silva (2002, p.27), “a cultura é o
terreno em que se enfrentamdiferentes e conflitantes concepc¢des de vida social, é

aquilo peloqual se lutae ndo aquilo que recebemos”.

Sempre ouve as mudancas que transformam e afetam as bases culturais
nacionais, ou seja, que colocam em xeque questbes que até entdo pareciam
inatingiveis. Experienciamos manifestacdes de género, de classe, de etnia, de raca,
etc., que provocam outras formas de narrar as questdes culturais e identitarias e

instituem mudancas na nossa propria identidade.

Esse processo pode ser entendido como “duplo descentramento” das
identidades, pois somos ao mesmo tempo deslocados do nosso mundo cultural e
social e também de n@s proprios, caracterizando, assim, conforme Hall (2006), uma
“crise de identidade”. Com efeito Hall (2006, p. 40) menciona que “as identidades tém
a ver com a questao da utilizacdo dos recursos da histoéria, da linguagem e da cultura
para a producdo ndo daquilo que nés somos, mas daquilo no qual nos tornamos”, ou
seja, a relacdo da identidade com os aspectos recém mencionados refere-se a

maneira pela qual n6s temos sido representados.

O sujeito passa a ser entendido como sendo construido no interior da histéra
e estando também a ela conectado, sendo que o préprio conceito de sujeito pode ser
considerado como uma invencao historicamente determinada. Os saberes estao
interligados a conhecimentos que se perpetuam na pratica pedagoégica entre o
dominante e o desejavel, ou seja, essa pratica esta intimamente relacionadas com
aspectos socioculturais que perpassam todo processo ensino aprendizagem. Assim,
ensinar em contextos indigenas pode significar intervir diante da problematicas
encontradas no dia a dia da escola e isso passa, ou pelo menos deveria passar, pela

formacéo docente. Nesse sentido, conforme enfatizam Canen e Xavier (2011, p. 641).

A formacéo de professores, seja ela inicial ou continuada, constitui-se
com um l6cus privilegiado, ndo sé para refletir e discutir sobre essas
guestbes, como para a criagdo e implementagcdo de proposicdes que
possibilitem vislumbrar novos caminhos e avangcos no gque tange ao
trato da diversidade cultural no contexto escolar.
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Como anunciado na introducéo desta dissertacédo, a formacgao inicial que os
professores/as nao indigenas tém recebido na graduacdo, muitas vezes néo tem
contempladoinstrumentos formativos que levem em consideragcdo a acao docente em
ambientes constituidos de diferencas. Parte dos docentes entrevistados mostraram
sentir dificuldades para trabalhar em uma perspectiva intercultural, isso tanto na
comunidade escolarindigena como na prépria area urbana. Como mostrou o quadro
da SEMED, a maioria dos professores das escolas indigenas sdo nao indigenas na
regido sul do Amazonas e por mais sensiveis que eles sejam a causa indigena, estes
possuem dificuldades ao chegarem nas comunidades e vivenciarem as realidades

enfrentadas pelas etnias indigenas.

Cabe destacar que o conceito de interculturalidade aqui mencionado advém
dos apontamentos de Caterine Walsh (2007) e Vera Maria Candau (2009),
especificamente quando estas autoras discutem interculturalidade no contexto da
educacéo escolar e relagfes sociais na América Latina. Walsh (2009), aponta que a
interculturalidade vai além do simples reconhecimento da diversidade cultural. Na
visdo desta autora, a interculturalidade desafia as estruturas de poder, sendo capaz
de promover transformacBes sociais efetivas. Relacionada ao conceito de
interculturalidade, Walsh (2007) enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas que
ndo apenas reconhecam a diversidade cultural, mas que também confronte as

desigualdades de poder e promova a justica social.

Para Walsh (2007), a interculturalidade deve ser um projeto politico e ético que
buscatransformar as relacdes sociais e desmantelaras estruturas coloniais e racistas.
Walsh (2007) destaca a importadncia de decolonizar os conhecimentos advindos da
educacao escolar, de modo que, os sistemas educacionais questionem as
epistemologias eurocéntricas que marginalizam os saberes indigenas, entre outros

subalternizados pelo ocidente.

A interculturalidade, nesta forma de ver, sO ocorre se 0 ensino escolar envolver
a valorizacéo e a incorporagao dos conhecimentos locais e tradicionais no espaco da
escola indigena. A interculturalidade, segundo Walsh (2007), deve promover um
didlogo genuino entre diferentes culturas, onde todas as partes envolvidas tém voz e

poder igualitarios. Esse didlogo deve levar em consideracao praticas educativas que
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desafiem as hierarquias e promovam a igualdade e a dignidade para diversos grupos

culturais e étnicos, ocorrendo assim uma efetiva educacao escolar intercultural.”

Sobre educacédo intercultural, Candau (2009) aponta que esta € uma
modalidade educacional que ocorre mediante o reconhecimento da diversidade
cultural plural presente nas escolas, ou seja, uma pratica pedagoégica que valorize as
culturas dos estudantes e que promova 0 respeito e a igualdade. A educacao
intercultural, segundo Candau (2009), pode se tornar um importante instrumento de

reconhecimento étnico e cultural, isso pensando no contexto das escolasindigenas.

Ainda, para Candau (2009), a interculturalidade na educacdo requer uma
pratica reflexiva por parte dos docentes, uma vez que professoras e professores néo
indigenas precisam reconhecer seus proprios (pre)conceitos, mediante tais acoes, €
possivel criar ambientes educativos interculturais. Isso envolve a reformulacéo dos
curriculos e a adocao de metodologias que promovam a participacdo e o respeito
mutuo.Candau (2009) também argumentaque a interculturalidade deve ser entendida
como politica e ética. Como politica, a interculturalidade envolve aimplementacéo de
politicas publicas que promovam a igualdade e a inclusdo. Como ética, esta envolve
um compromisso com a justica social e o respeito pelos direitos humanos de todos os
grupos, independentemente de sua origem cultural. Assim, tanto Walsh (2007) quanto
Candau (2009) oferecem abordagens criticas ao conceito de interculturalidade.
Destaca-se a énfase sobre as estruturas de poder e a justica social ocorrida por meio

da educacao e do dialogo intercultural.

Os Estudos Culturais, a partir de sua lente teorica, possibilita olhar para a
interculturalidade, enfatizando a complexidade das relagdes culturais, as dinamicas
de poder, e a importancia das praticas e representacfes culturais. De acordo com
Ballestrin (2013), nos Estudos Culturais, a cultura tem sido vista como um conjunto de
praticas, simbolos e significados compartilhados que sdo constantemente negociados
e contestados. A interculturalidade, nesse sentido, pode ser entendida como um
processo dindmico e continuo de interacdo entre diferentes culturas, onde ocorrem

trocas, influéncias mutuas e conflitos.

Os Estudos Culturais, nesta forma de ver, evidenciam como as relacdes de
poder acabam permeando, de alguma forma, as interagcdes -culturais. A

interculturalidade, pensada a partir dos Estudos Culturais, ndo ocorre de forma
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harmoniosa entre culturas, mas aparece como um campo de negociacao e disputas,

onde hierarquias e desigualdades de poder sdo sempre presentes.

Analisar as narrativas presentes nesta dissertacdo de mestrado amparado na
interculturalidade, pode envolveraspectos sobre como as culturasdominantestentam
impor seus valores e praticas sobre as culturasinvisibilizadas e como essas ultimas
resistem e afirmam suas proprias identidades (Ballestrin, 2013), além disso, 0s
Estudos Culturais enfatizam a construcdo social das identidades e a importancia da
representagdo. Assim, entende-se que a interculturalidade implica a coexisténcia de
multiplas identidades culturais, que sdo continuamente ressignificadas nos processos

de interacdes interculturais.

Quando se trata de interculturalidade, o grupo Modernidade/Colonialidade —
M/C também ajuda na compreensao, especificamente quando se trata das interacdes
culturais frequentemente marcadas por desigualdades de poder. Quando olharmos
para os contextos escolares indigenas sob o viés do grupo M/C, é possivel perceber
que os curriculos das escolas indigenas muitas vezes priorizam conhecimentos e
valores ocidentais, marginalizando ou exotizando os saberes e culturas indigenas,

impondo de certa forma, certa “colonialidade do saber” (Castro-Gomez, 2005).

Para Castro-Gomez (2005), a colonialidade do saber refere-se a imposicao das
epistemologias ocidentais como universais e superiores. Isso marginaliza outros
sistemas de conhecimento, como os dos povos indigenas, por exemplo. Neste
sentido, a interculturalidade possibilitaria desafiar essas hierarquias epistemologicas
postas nos curriculos, passando a reconhecer e a valorizar a pluralidade de saberes
em termos de integracdo dos conhecimentos tradicionais indigenas nas praticas
educativas, ndo como curiosidades, mas como epistemologias validas e importantes

para cada povo étnico.

A interculturalidade, na perspectiva do grupo Colonialidade/Modernidade,
torna-se capaz, ndo so6 de promover a diversidade cultural, mas também de questionar
as relacdes de poder desiguais. Iniciativas educacionais voltadas a préticas
interculturais ndo s6 ensinam sobre culturas diversas, mas também incentivam

questionamentos sobre as narrativas histéricas dominantes, motivando o

reconhecimento das contribui¢cdes e resisténcias dos povos subalternizados.
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A decolonizacéo é objetivo central par o grupo M/C, quando defendem que a
interculturalidade implica no processo decolonial do conhecimento, no caso desta
pesquisa, o conhecimento difundido no contexto da escola indigena, local onde
ocorrem relagdes sociais e praticas culturais especificas. Esta abordagem, enfatiza a
interculturalidade como formas de tensionar as desigualdades herdadas do

colonialismo.

Talvez a formacdo ndo tenha possibilitado conhecimentos tedricos
metodoldgicos suficientes para que os docentes pudessem lecionar nesse ambiente
diferenciado, sendo na escola indigena, entre outros espacos educativos.
Ressaltando que a interculturalidade deva acontecer em ambientes distintos, a
mesma é uma proposta que visa a autoridade entre as diversidades e os diferentes

naconstrucao plural.

4.3 Como se narram os professores e professoras ndo indigenas na pesquisa

A educacdo escolar indigena no Brasil tem sido um campo marcado por
complexas interacdes culturais, politicas e sociais. Na construcdo dessa educacéo, a
visdo dos professores e professoras ndo indigenas desempenha um papel crucial. As
narrativas aqui apresentadas refletem as percepc¢des e entendimentos pessoais dos

participantes da pesquisa.

Os professores nao indigenas frequentemente enfrentam o desafio de mediar
entre as suas proprias experiéncias e os conhecimentos tradicionais e culturais das
comunidadesindigenas. Essas narrativas mostram um espectro de atitudes que vao
desde a valorizagédo e respeito pela diversidade cultural indigena até visdes mais
paternalistas ou estereotipadas. A maneiracomo esses educadores compreendem e
descrevem seu papel na educacédo indigena pode influenciar significativamente a

eficicia e a relevancia do ensino ofertado per estes nas escolas indigenas.

Além disso, as experiéncias dos professores nédo indigenas sdo produzidas por
fatores como: a formacéo académica, as politicas educacionais vigentes, o apoio da
SEMED e as interacdes diretas com as comunidades indigenas. As narrativas dos

professores/as néo indigenas, de alguma forma, revelam seus modos de pensar o
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ensino escolar nas escolas ndo indigenas mediante seus desafios na implementacdo

de uma educacéo escolar que respeite e integre os saberes e praticas indigenas.

Explorar como os professores e professoras nédo indigenas narram suas
experiénciasnaeducacédo escolarindigenatem sido objetivo central nesta dissertagdo
de mestrado, ja que se considera na pesquisa, compreender as dinamicas de poder,
as tensdes culturais e as oportunidades de transformacédo dentro desse campo
educacional considerado especifico e diferenciado. Assim, busca-se apresentar neste
subtopico a forma como se narram os professores e professoras néao indigena acerca
do ensino nas escolas indigenas.

PNI1- Tenho 34 (trinta e quatro) anos, sou professora atuante a quatro anos
na educacao escolar indigena, formei no ano de 2018, sou formada em
pedagogia, minha especializacao € voltada para tecnologia da informacéao

comunicacédo na educacao e também tenho especializacdo em educacéao
especial.

PNI1 se apresenta a partir das narrativas formativas ao qual se constituiu
enquanto docente. Nessas narrativas tenta apresentar os modos pelos quais transita
no contexto da escola indigena e, ao mesmo tempo indica os distanciamentos
produzidos entre sua formacao inicial e contexto ao qual tem atuados nos ultimos 4

anos, quase todos vinculados a Educacao Escolar Indigena.

As producdes das identidades ao qual PNI1 nos seleciona ao apresentar-se
como professora, ndo buscando narrar outros modos de ser também sujeito, nos
aproxima das discussdes de Hall (2006) quando o autor discute que as identidades

COmMo processo constitutivo de si.

O fato de que projetamos a ‘nés préprios’ nessas identidades culturais,
ao mesmo tempo que internalizamos seus significados e valores,
tornando-os ‘parte de nos’ contribui para alinhar nossos sentimentos
subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e
cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora
médica, ‘sutura’) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos
guanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis (Hall, 2006, p. 12).

PNI1 ao buscarnarrar-se a partir dos elementos constituintes de suaidentidade
docente mesmo que durante os dialogos as questbes norteadoras levantarem

proposicdes sobre a vida, PNI1 entende que, no contexto da docéncia, falar sobre as
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implicacdes que a constituem como professora da Educacao Escolar Indigena, exige
o esforco e refor¢o dos seuscaminhosacadémicostrilhados. Quando dialogamos com
PNI2, o entrevistado busca apresentar ndo apenas 0os caminhos percorridos durante
sua formacao inicial e continuada, como retoma memdérias de sua infancia e
juventude. Ao trazer a tona essas lembrancas, dialoga com as experiéncias

vivenciadas por ele em relacdo a comunidade Traira do povo Parintintin.

PNI2- Sou Mestre em Ensino em Ciéncias e Humanidades pela Universidade
Federal do Amazonas, atualmente sou doutorando da UFMS, em Ensino de
Ciéncias. Sou do interior, estudei no interior até os meus catorzes anos de idade
na BR-230 Transamazénica, todo meu processo educacional foi na escolapublica.
Perto de onde eu morava existia a aldeia Parintintin chamada de Traira, nesse
local eu sempre tive o0 respeito e afeto pelos moradores, durante minha
adolescéncia até hoje. Vim para a cidade, tenho aproximacdo com a area do
campo e indigena. De la eu sempre busquei esta dentro desse campo, olhar para
esse campo diferente, cheguei na cidade ja no oitavo ano, depois disso ndo parei
mais, fui para Universidade Federal do Amazonas-UFAM, fiz um curso Técnico
em administrag&o pelo IFAM, saindo da graduacéo entrei no mestrado pela UFAM,
em seguida antes mesmo de me formar no mestrado, entrei no doutorado que
também esta sendo uma instituicdo publica federal. Assim desde a minha
graduacdo procurei pesquisar sobre a educac¢éo do campo a educacao indigena.

PNI2 entende que esses elementos vivenciados o aproximam dos modos como
ele vem atuando enquanto docente junto aos povos indigenas no contexto da
Educacao Escolar Indigena. Ao dialogar com suas experiéncias, suas identidades se
ressignificam (Alves, 2017). Nesse processo de ressignificagdo vai suturando os
modos e mecanismos educacionais no contexto das culturas e educacao indigena.
Durante a pesquisa, ao propor uma articulacao entre suas memorias e 0os caminhos
formativos da docéncia, PNI2, constitui suturas que produzem suas identidades. Para
Scaramuzza (2015, p.164):

[...] o discurso da identidade que se fundamenta em herangas do
passado, da histéria e da tradicdo, em muitos casos, Sao
desestabilizados ao verem-se envoltos com o préprio passado e o
desejo de impulsionar-se em dire¢do as prerrogativas de um novo
tempo, isso porque, mesmo havendo uma pausa contingente no
processo de significacdo, podemos dizer que ha sempre um excedente
gue escapa e possibilita as negocia¢des. (Scaramuzza, 2015, p. 164).

As negociacoes produzidas entre as vivéncias de localidade, ao ver (de longe)
a cultura indigena no contexto da comunidade indigena Traira do povo Parintintin,
PNI2, vai percebendo outros modos de ser, de viver a educagdao a partir da

Interculturalidade. Vai criando sentido e significado as a¢des formativas ao longo de
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seu processo de tornar-se professor. Ao retomar as narrativas de PNI3, percebemos
que a percepgdo dos modos como se constitui educador esti articulado as narrativas
histéricas, pois PNI3 retoma suas experiéncias junto a universidade e os desafios

enfrentados a partir do contexto marcado pela época.

PNI3, apresenta no contexto narrativo, as discussdes elencadas por
Scaramuzza (2015, p.164) quandooautor propde que os modos constitutivos que dao
significados as nossas identidades sao marcadas e estao “[...] envoltos com o proprio
passado e o0 desejo de impulsionar-se em dire¢cdo as prerrogativas de um novo

tempo”.

PNI3- Tenho 34 trinta e quatro anos. Sou formado em letras, minha entrada foi em

2007, formei em 2011 em lingua portuguesa e lingua inglesa pela Universidade
Federal do Amazonas UFAM. Inicialmente na fase de formag&o ao chegar na
universidade, entrei depois de uma turma, o curso ja havia comecado, entdo eu
fui me virando nos trinta para poder acompanhar os contetdos. Quando eu
cheguei na academia o periodo ja estava na metade, tive que estudar muitas
coisas sozinho, assim peguei o ritmo e fui me aprofundando, naquela época a
dificuldade era bem maior. Na graduacéo a internet era bem precéria, com acesso
a internet € mais facil fazer pesquisal...], sem esseacessotinhamos que ler muito
mais os livros em vez de fazer pesquisa especifica. Hoje, vocé quer uma obra de
um livro, ndo precisa comprar tantos livros, a busca na internet para realizar
pesquisa esta mais rapida. Para trabalhar na area da educacao recebi o convite
pela ex-secretariada SEMED, aceitei com aquela ndo vontade de atuar na carreira
de professor na &rea de educacgé&o escolar indigena, na saida da faculdade nédo
me via atuando na sala de aula, era algo que ndo estava nos meus planos, na
minha busca, no meu desejo.

As narrativas sobre o futuro,o lugarao qual posicionamos a nGs mesmos como
modos de constituirquemsomos/vamos sendo articulados as presencas histéricas de
sua prépria narrativa sdo dinamicas da enunciacdo da diferenca que tem tensionado
os discursos sobre qual geracdo € tem mais acesso, mais facilidade e, ao mesmo

tempo posiciona as identidades dessas geracfes como marca temporal.

[...] a afirmagdo da identidade e a enunciagdo da diferenca traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a
diferenca estéo, pois, em estreita conexdo com relagdes de poder. O
poder de definir a identidade e de marcar a diferenga ndo pode ser
separado das relagbes mais amplas de poder. A identidade e a
diferenga ndo séo, nunca, inocentes (Silva, 2012, p. 81).
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Ao mesmo tempo, PNI3 vai posicionando-se na docéncia como algo marcado
peloinusitado. Estar na educacéo escolarindigena como significacdo daquilo que néo
se espera. Para PNI3, as identidades sdo também inusitadas no sentido da nao
espera, somos marcados pelos acontecimentos e neles e, as identidades vao sendo

negociadas. A partir dessas negocia¢cdes PNI3 vai tornando-se professor.

PNI4, também apresenta os modos pelos quais tornou-se professora da
Educacdo Escolar Indigena como marcada pelo inusitado. Ao narrar suas
expectativas enquantosalade aula, ndoalmejava atuar com a culturae as pedagogias

indigenas. E o estar com que a aproxima da escolaindigena.

PNI4-Tenho 44 quarenta e quatro anos, tenho formagéo em licenciatura em
Matemética, formada pela Universidade Estadual do Amazonas-UEA, entrei na
Universidade 2010, formei em 2015. Em 2018 fui convocadae a principio disseram
que eu iria trabalhar na aldeia, “ndo gostando muito” eu fui ao local, ao entrar e
conhecer a comunidade indigena fui bem aceita, estou na comunidade até hoje.
A educacéo indigena tem muitos desafios, vocé como professor/a tem que se
adaptar a realidade do povo local, a lingua portuguesa é uma das dificuldades
para os alunos da comunidade, é como se fosse uma segunda lingua.

PNI5 também tenciona os modos como passou pela universidade, os desafios
e as dificuldades em gerenciar trabalho e universidade. Nessas balancas o discurso
de resisténcia vai configurando os modos como ele lidou com esse processo. Ao
narrar 0s espacos e transitos realizados ao ingressar na universidade PNI5 vai
situando as dindmicas que o direcionaram a Educacao Escolar Indigena. Assim como
PNI3 e PNI4, pensar esse contexto como espaco de atuacdo e desenvolvimento de
suapratica ndo estava no enredo desenhado por eles/as. Mas ao estar 14, ao vivenciar
a cosmologia e pedagogia do povo indigena com quem lecionam acabam produzindo
novos olhares sobre a cultura indigena e escola como espaco de traducéo entre os

saberes académicos e indigenas.

PNI5- Tenho 33 trinta e trés anos, sexo masculino. Minha formacéo foi dificil, além
de estudar tive que trabalhar, tive que aprender a conciliar o estudo com o
trabalho, quando estudamos em escola publica tudo é mais dificil. Quando
passamos a ingressar na universidade se deparamos com um meio diferente, com
inimeras dificuldades, por conta do ensino precario da época. Sou formado em

licenciatura plena em pedagogia, ano de formagéo 2017, atuo na rede de ensino
publica desde 2018 pela (SEMED), ndo sou efetivado, sou apenas celetista.
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PNI5 e PNI6 sdo marcados pelos espacos académicos ao qual se constituiram
professores. Foram negociando entre vida académica e necessidades especificas da
vida social. Ao negociar foram aproximando da escolarizacdo como espaco de
resisténcia e producao de discursos subversivos em relagcédo as questdes de classe

social.

PNI6- Tenho 28 anos. Sou natural da Cidade de Humaita, Sul do estado do
Amazonas. Meu trajeto educacional sempre foi permeado na educacado béasica
publica. Tive grandes dificuldades na educacédo basica até conseguir adentrar na
Universidade Federal do Amazonas, na qual ingressei ho curso de Licenciatura
em Pedagogia. Nesse momento foi um grande divisor de aguas, principalmente
porque o curso me possibilitou refletir muito sobre minhas futuras escolhas
profissionais.

Olhando a partir do grupo Modernidade/Colonialidade é possivel perceber
marcar da colonialidade presente nas narrativas. Dussel (1997), propde uma critica
radical ao projeto de modernidade ocidental, argumentando que ele esta
inextricavelmente ligado a colonialidade, ou seja, a persisténciade estruturas coloniais
de poder, conhecimento e ser. Essa perspectiva auxilia na compreensao das
narrativas acima, principalmente quando estas se referem a aproximacdo dos
professores/as nao indigenas com o contexto da educacdo escolar indigena.
Permitindo refletir sobre essas estruturas coloniais ainda permeiam as narrativas

apresentadas.

Assim, as narrativas postas apontam para a identidade desses/as
professores/as ndo indigenas na pesquisa. Isso pode ser observado na forma como
se apresentam, falando de si, de suaformacéo e atuacdo docente. Também narram
a forma como se aproximou dos povos indigenas. Algumas narrativas apontam para
0 esterotipo a que estdo submetidos os povos indigenas. Isso € notado na fala da
PNI4 ao ser informada que trabalharia em uma escola indigena mostrou-se

insatisfeita, ou seja, mesmo “ndo gostando muito, eu fui’.

Também o PNI3 relata “aceitei com aquela ndo vontade de atuar na carreira de
professor na area de educacao escolar indigena, na saida da faculdade ndo me via
atuando na sala de aula, era algo que nédo estava nos meus planos, ha minha busca,
no meu desejo”. Estas narrativas podem ser interpretadas de varias formas, seja pela

falta de conhecimento em relagcdo a cultura do “outro”, seja pela ignorancia
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(re)produzida pela colonialidade, tendo em vista a relagéo de poder dos colonizadores
frente aos povos indigenas, provocando certos estereo6tipos relacionados ao
desconhecimento do outro e da ndo compreensdo cultural acerca da educacdo

escolar indigena, ocasionando determinados preconceitos.

O preconceito acerca das popula¢des indigenas tem sido considerado uma
acdo negativa e estereotipada ao longo da histéria colonizatéria do Brasil, muitas
vezes utilizado como forma de ataque por parte de grande parte sociedade brasileira,
que ainda acaba reproduzindo padrdes coloniais causando assim, isolamento,

traumas e desvalorizagcdo dos povos originarios.

O relato da PNI4 apresentado acima, nos permite refletir sobre se colocar no
lugar do outro, respeitando a diversidade cultural presente nas comunidades
indigenas. Em vista da narrativa, entende-se que essas acfes colonizatorias
reproduzem esteredtipos. Na narrativa, a PNI4 também salienta que, ao adentrar na
aldeia indigena a qual foi lotada para a docéncia, esta foi bem recebida pela
comunidade. Analisando essanarrativa, nao cabe julgar a culturado outro, neste caso

dos povos indigenas, criando padrdes eurocentrados.

Enfatizo aqui a contribuicdo do autor indigena, Gersen Baniwa (2022) onde o
mesmo expde uma parte de sua trajetéria e suavivéncia, mostrando como foi o seu
desenvolvimento em relagéo a sua formacao. Baniwa (2022) nos permite refletir ndo
apenas sobre um olhar voltado para sua formacao escolar, mas também mostra sua
historiade vida e sua acéo indigenafrente suarelagdo com sua cultura e também com

a histériados seus parentes. Em sua narrativa Baniwa (2022, p. 13) mostra

A minha experiéncia de vida académica sempre foi perpassada,
regada e iluminada pela sabedoria do povo baniwa. Na minha infancia
e juventude fui educado na tradicdo baniwa. Eram os ultimos anos das
grandes tradi¢cbes baniwa, comoo Cariam4, o ritual do Jurupari, o ritual
do adabi e outros rituais centrais na pedagogia baniwa que semeiam,
transmitem, guiam e constituem atitudes, valores, saberes,
habilidades e modos de vida baniwa, e junto, a forca, a energia, a
vitalidade, o sentido existencial e funcional da ancestralidade baniwa
na vida pessoal e coletiva. Infelizmente, essas grandes tradicdes
baniwa foram extintas a partir da década de 1970 sob perseguicédo e
proibicdo dos missionarios (Baniwa, 2022, p. 15).

Buscando estabelecer uma conexao o autor indigena Baniwa, acima citado, é

possivel compreender a forma como as identidades sdo produzidas em espacos
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diferentes. Baniwanarrasua construcédo docente mediante aspectos de sua formacgao
a frente da educacao indigena e ndo indigena, evidenciando desafios frente ao poder
estabelecido pela colonialidade, j& que a educacdo em periodos passados era
repassada para pessoas consideradas nobres, privilegiadas, onde os povos indigenas

eram excluidos por parte da sociedade, sendo vistos com indiferenca.

A questdo da cultura indigena nos espacos escolares acaba sendo narrada
como um espaco marcado pelos periodos de tensdes coloniais, opressoras. Durante
muito tempo, a educacao escolar indigena foi desconsiderada isolada em diversos
contextos (Ribeiro, 1997). Os povos indigenas nao tinham voz nem direitos, sendo
dominados por relacdes de poder. Durante a colonizacgéo, os colonizadores criaram
uma reproducédo errbnea em relacdo aos povos étnicos e suas culturas, resultando
em conflitos, opressao, exploracao e indiferenca a estes povos. Como aponta Ribeiro
(1997), as acdes dominantes reproduzida pelos europeus continua afetando as
comunidades indigenas, os professores e professoras néo indigenas ainda atribuem
algumas acdes coloniais do passado, isso pode ser notado em algumas narrativas

apresentadas.

4.3.1 Narrativas sobre experiéncias docentes nas escolas indigenas

As narrativas sobre experiéncias docentes nas escolas indigenas a partir dos
Estudos Culturais proporcionam entendimentos acerca das interagcdes entre
professores, alunos, e a culturalocal. Os Estudos Culturais oferecem um arcabougo
tedrico para entendercomo as praticas pedagdgicas e as experiéncias educacionais

sao influenciadas por contextos culturais, historicos, e sociais especificos.

Os Estudos Culturais buscam examinar como as culturas s&o formadas,
mantidas, e transformadas, quando aplicados as escolas indigenas, esses estudos
destacam a importancia de reconhecer e valorizar as culturas indigenas dentro do
ambiente educacional. Este enfoque ajuda a revelar as dinamicas de poder,
identidade, e resisténcia que permeiam as experiéncias dos docentes ndo indigenas

aqui apresentadas.

PNI5 - Fui informado que a Secretaria Municipal de Educagcdo (SEMED), estava a
procura de um professor substituto que aceitasse o desafio de trabalhar em uma
aldeia distante da cidade. Essafoi a primeira oportunidade para eu lecionar como
professor na area escolar indigena, foi um verdadeiro desafio, ensinei e aprendi
com todos.
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PNI6- Ao adentrar na area indigena apos alguns meses convivendo diariamente
com o povo Parintintim, foi possivel identificar e aprender mais sobre suas
estruturas sociais e politicas especificas, muitas vezes baseadas em lagos
familiares, sistemas de lideranca tradicionais e formas de governanca proprias.
Consequentemente, ao que concerne sobre minha visao referente a educacéo
indigena e educacdo escolar indigena, temos duas concepcdes totalmente
diferente uma da outra.

As narrativas apresentadas consideram aspectos pessoais de cada professor
e professora ndo indigenas,como observa-se norelato do PNI6, noqual esta presente
sua experiéncia pessoal e sua visdo sobre as estruturas sociais e politicas das
comunidades indigenas, bem como a distincdo entre "educacdo indigena" e

"educacao escolar indigena".

Quanto a experiéncia pessoal e sua imersdo na educacao escolar indigena,
observa-se que “ao adentrar na area indigena apdés alguns meses convivendo

diariamente com o povo Parintintim...” o professor destaca a importancia da

convivénciadiaria e prolongada com a comunidade Parintintim.

Esse tempo de imerséo foi considerada pelo PNI1, uma importante forma de
aproximacédo de aproximagdo com a cultura Parintinti, pois permitiu uma relagéo
respeitosa nas dinamicas sociais e culturais com comunidade. A convivéncia permitiu
ao PNI6 uma observacdo direta e uma participacdo nas atividades cotidianas,
essencial para uma compreensdo auténtica das culturas “outras”, advindas da

convivéncias coma comunidade étnica a qual estava inserido.

Também, a narrativa do PNI5 reflete a interseccdo entre desafios logisticos,
culturais e pedagogicos. Através da perspectiva dos Estudos Culturais (Hall, 2013), é
possivel entender essa experiéncia como uma jornada de troca cultural, adaptacao e
crescimento mutuo, ressaltando a importanciade praticas educacionais que respeitem
e valorizem a diversidade culturalindigena. Anarrativado PNI5 também pode ser vista
sob a lente das relacGes de poder. A posicdo de "professor substituto” indica uma
possivel transitoriedade e uma posicdo de menor autoridade em relacdo aos
professores permanentes ou a administracdo escolar. Isso pode impactar como o
professor ndo indigena pode ser percebido pela comunidade indigena ou mesmo em

outras instancias laborais.
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Ao narrar "ensinei e aprendi com todos" o PNI5 mostra, de certo modo, uma
troca cultural composta por aprendizagens reciprocas, podendo ser entendido como
interculturalidade,umconceito central nos Estudos Culturais. Este aspecto ressaltado
por PNI5 mostra que as experiéncias educativas nas escolas indigenas néo séo
unidirecionais, ja que tanto o professor quanto os alunos e a comunidade aprendem
e ensinamuns aos outros, valorizando a troca de conhecimentos e praticas culturais.
Nesta narrativa, o PNI5 sugere uma reconfiguragéo da identidade do professor/a n&o

indigena, que vai além de ser um mero transmissor de conhecimentos eurocéntricos.

Em um contexto indigena, o professor ndo indigena também se torna um
aprendiz, absorvendo os valores, tradicfes e perspectivas da comunidade em que
esta inserido, e isso, de algum modo desafia a visdo tradicional e eurocéntrica da
educacdoescolar, propondouma relacdo mais horizontal e colaborativa. Também fica
implicito no termo "desafio", citado pelo PNI5, o enfrentamento de barreiras culturais,
linguisticas e possivelmente preconceitos. Este aspecto, sob a 6tica dos Estudos
Culturais (Hall, 2013) aponta a forma como professores/as néo indigenas transitam
por esses espacos fronteirigos e se hibridizam mediante ao novo contexto vivenciado,
desafiados a novas praticas pedagdgicas que busquem respeitar e incorporar as

culturas locais.

A compreensao das estruturas sociais e politicas da comunidade aparece na
narrativa quando o PNI6 diz: “foi possivel identificar e aprender mais sobre suas
estruturas sociais e politicas especificas, muitas vezes baseadas em lacos familiares,
sistemas de lideranca tradicionais e formas de governanca préprias”, assim, este
demonstra um reconhecimento das especificidades das estruturas sociais e politicas
indigenas. Tais especificidades incluem lacos familiares, ou seja, o papel central das
relacbes familiares na organizacdo social da comunidade; os sistemas préprios de
liderancatradicional que se difere significativamente dos modelos ocidentais, pois sao
baseadas em sabedoria tradicional e pode ser relacionada a idade ou contribuicdes
culturaise espirituaisda etnia, indicando aspectos de autossuficiéncianas praticas de
governanca étnica, com destaque para a autonomia e a autorregulacdo da

comunidade indigena.

Com relacdo aos conceitos de Educacgdo Escolar Indigena e Educacéo

Indigena, a narrativa aponta que os “processos educacionais desenvolvidos e
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adaptados pelas comunidades indigenas de acordo com suas préprias necessidades,
valores culturais e suas tradigcbes”. Em sua fala o PNI6 aponta a educacgao indigena
como um processo cotidianoinerente as praticas culturais e diarias das comunidades,
no qual ocorrem as praticas educativas para além dos espacos escolares, incluindo a
comunicacao de conhecimentos tradicionais, linguas, praticas culturais e técnicas
especificas do povo, consideradas cruciais para a manutenc¢ao daidentidade cultural

e étnica.

Com relacédo a Educacéao Escolar Indigena, a narrativa aponta que sao
“sistemas de ensino formal voltados para as populac¢des indigenas, integrando
conhecimentostradicionais e saberes culturais com a educacao formal ministrada nas
escolas” (PNI6). Diferente da educacgéo indigena, a educagao escolar indigenatem
sido um sistema formal que tenta conciliar a educacéo tradicional indigena com o
curriculo formal das escolas. Para Alves (2014) este sistema formal deve respeitar e
incorporar os pedagogias e cosmologias culturais e conhecimentos tradicionais,
promovendo uma educacéo bilingue e intercultural que atenda tanto as exigéncias

educacionais formais quanto as necessidades culturais das comunidades indigenas.

A narrativa sublinhaque,emboradiferentes,a educacéoindigenaeaeducacéo
escolar indigena ndo sdo mutuamente exclusivas, mas que a educacdo escolar
indigena pode complementar a educacdo indigena, ou vice-versa, integrando e
respeitando os conhecimentos e praticas culturais tradicionais ao mesmo tempo que

fornece acesso ao conhecimento cientifico e académico ocidental.

Para o PNI6, a experiéncia direta e a convivéncia com o povo Parintinim
proporcionaram uma compreensao diferenciada desses dois conceitos de educagéo,
pois, como narra: “Consequentemente, ao que concerne sobre minha visao referente
a educacdo indigena e educacdo escolar indigena, temos duas concepcdes
totalmente diferente uma da outra”. A narrativa destaca que é possivel reconhecera
complexidade e a riqueza das praticas educacionais indigenas, bem como a
importancia de articular o ensino formal a outros modos de ensino, no sentido de

respeitar e integrar esses conhecimentos.

Assim, o PNI6, em sua narrativa, proporciona uma visdo sobre a importancia
da imersédo cultural para a compreensédo das dinamicas educacionaisindigenas. Ao

destacar a distincdo entre educacéoindigenae educacéoescolarindigena, o narrador
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aponta para a forma como esses sistemas de educacédo podem ser harmonizados
para promover uma educacao querespeite e reconhecgaa culturaindigena,ao mesmo
tempo que proporciona acesso a educacao formal, promovendo uma educacdo mais

inclusiva e culturalmente sensivel para as populacdesindigenas.

De modo geral, as narrativas apontam que professores e professoras nao
indigenas atuantes em escolas indigenas muitas vezes enfrentam o desafio de
equilibrar as exigéncias curriculares nacionais com a preservacao e valorizacao das
culturas locais. As narrativas mostram de certa forma, como estes professores nao
indigenas negociam esses espacos, muitas vezes resistindo a imposicao de
conteudos que ndo ressoam com a realidade indigena. Os Estudos Culturais, na
perspectiva de Hall (2013) ajudam a entender essas resisténcias como formas de
afirmar a identidade cultural e resistir a “assimilagdo” muitas vezes imposta pelo

curriculo eurocéntrico.

As narrativas revelam métodos pedagdgicos adaptados onde professores para
tentarem dar conta de refletir as tradices e conhecimentos indigenas nos cotidianos
indigenas, ou seja, 0 uso de historias orais, praticas comunitarias e a lingua matema
na instrucdo. Tais praticas sao analisadas nos Estudos Culturais como formas
interculturais que desafiam os modelos educacionais dominantes. As narrativas levam
a refletir sobre as possiveis tensées entre a comunidade e as politicas educacionais
impostas de fora, e os Estudos Culturais (Hall, 2013), permitem uma compreensao
das estratégias de negociacao e resisténcia usadas pelos professores e professoras

nao indigenas.

4.3.3 Narrativas sobre a formacao para a educacgdo escolar indigena

Para analisaras narrativas sobre a formacéo para a educacgéo escolarindigena
na perspectiva dos Estudos Culturais, € necessario considerar alguns conceitos
fundamentais propostos por Hall (2013), especialmente a ideia de cultura como um
campo de disputa de significados e identidades, pois “N&o basta o interminavel
desdobramento de tradicdo, tdo caro a historia das ideias, nem tampouco o
absolutismo da ‘ruptura epistemoldgica’, pontuando o pensamento em suas partes
‘certas’ e ‘falsas’[...] O que importa sdo suas rupturas significativas — em que velhas

correntes de pensamento sdo rompidas [...]” (Hall, 2013, p. 143). Nas palavras de Hal
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(2013), é possivel perceber a importancia das praticas culturais e educativas na
formacao das identidades (inclusive docentes), umavez que essas praticas formativas

nos contextos escolares sdo entendidas como espacos de resisténcia e de poder.

Para Hall (2013, a identidade n&o é fixa, mas sim uma constru¢éo social e
discursiva, influenciada por contextos histdricos, sociais e politicos, construcdes
estas, também vivenciadas nos processos formativos escolares. Nesta forma de ver
a formacédo docente voltada para a educacéao escolar indigena, entende-se que a
cultura € um processo dinamico onde significados séo constantemente negociados e
reconfigurados.

PNI1 - Teoricamente eu penso que a universidade contribuiu, ndo sem por sento
em relacdo a educacéao escolar indigena. Sabe-se que o professor aprende na
pratica, na atuacao pratica estou aprendendo, a teoria fez muito sentido, por que
todo contexto assim, independentemente de onde vocé ird atuar terd um inicio de
uma historia, a universidade contribuiu com o conhecimento tedrico. O professor
nao indigena precisa buscar novos conhecimentos relacionado com a educagao
escolar indigena.

PNI2 -[...] tivemos apenas uma disciplina que trava da educacgao escolarindigena,
sabemos que uma disciplina ndo atende o que nés precisariamos [...] existe uma
grande deficiéncia nesse processo de formacgao, por que estamos em um local
onde a maioria das escolas se encontram na area do campo uma certa
porcentagem € a educacao escolar indigena. Nao tem essa preparacao para a
saida do professor da faculdade até a comunidade.

PNI3 - Na faculdade esse tipo de disciplina se distanciava, se teve algum assunto
sobre educacdo indigena foi algo superficial bem rapido, ndo tivemos muito
aprofundamento. Minha reflexdo enquanto isso, penso que as universidades
deveriam ter esse estudo de educacéo indigena, como disciplina iria ajudar muito
a conhecer um pouco desse povo e sua cultura, as vezes n0s somos apenas
alimentados pelo que a midia nos espoem, seja sobre os indigenas, sobre o0s
negros ou qualquer outra cultura.

PNI4 - A universidade ndo forma professor/a para pratica, para educacao escolar
indigena, ndo houve preparacdo, houve a formagcdo académica com diversas
realidades.

PNI 5 - Sim, ndo somente para atuacdo na area indigena mas para todos 0s
contextos em geral, quando entrei na universidade me deparei com outro mundo
completamente diferente, onde passei a adquirir inimeros conhecimentos, esses
gue ndo sabia que existia, conhecimentos totalmente importante e essencial para
a vida do ser humano. Percebina universidade que sem a educagdao tudo se torna
mais dificil em nossas vidas, e com a educacéo séo abertas inUmeras portas [...]
E através dela que conhecemos o mundo, aprendemos a lutar e nos defender
além de ir em busca dos nossos direitos, passamos a refletir tendo consciéncia,
criticidade, dialogo.

PNI - 6 [...] minha formacdo académica foi muito vaga (defasada) em relacédo as
guestdes indigenas ndo houve tanta contribuicdo da universidade para minha
atuacdo docente em escolas indigenas, principalmente porque ndo temos uma
formacao especifica, da abordagem pedagdgica e das politicas de incluséo
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cultural adotadas. Muitos educadores destacam apenas que a formacéo
universitaria oferece conhecimentos teoricos, metodologias de ensino e
experiéncias praticas que podem ser aplicadas em ambientes educacionais
diversos. Outro ponto relevante € destacarmos a grade curricular do curso de
Pedagogia, pois esta ndo envolve tantas disciplinas focadas nas tematicas
indigenas, e geralmente s&o disciplinas optativas da qual ndo sdo consideradas
como disciplinas “importantes” para os alunos do curso.

As narrativas docentes apontam que no contexto da teoria e pratica na
formacdao de professores, de algumaforma, faltou aquiloque Hal (2013, p. 143) chama
de “rupturas” com as “velhas correntes de pensamento”, ja que as narrativas, em
maioria, destacam que a contribuicdo tedrica da universidade para a formacao de
professores, fornecidapela instituicdo ofereceu apenasum entendimentoinicial sobre

a educacéo escolar indigena.

Ao analisar as narrativas aqui mencionadas a partir de Hall (2013), é possivel
entender que a teoria desempenhaum papel crucial na formacéo docente, inclusive
guando esta voltada as identidades culturais e étnicas A teoria, neste sentido, pode
permitir que os/as professores/as naoindigenascompreendamas estruturasde poder

e as dindmicas culturais presentes no ambiente escolar indigena.

Com relacdo a aprendizagem na pratica, as narrativas também enfatizam a
importancia da pratica na formacao docente, sugerindo que o conhecimento tedrico
precisa ser complementado pela experiéncia pratica. Hall, (2013, p. 149) se refere a
pratica como um processo de “entender como as inter-relacdes de todas essas
praticas e padrdes sdo vivenciadas e experimentadas como um todo, em um dado

periodo: essa estrutura de experiéncia”.

Nesta forma de ver, a pratica seria um momento crucial de vivéncias e
experiéncias formativas, de modo a oportunizar negociacbes culturais e
reconhecimento das identidades docentes ndo indigenas para um contexto diferente
e especifico, uma oportunidade de vivencias as realidades especificas das
comunidades, de modo que estes viessem atender as necessidades educativas

escolares locais.

Arealidade pratica na educacéoescolarindigena, € consideradanasnarrativas
como um fator importante para a formagcdo dos professores nédo indigenas. As

narrativas também sugerem que a teoria, embora importante, deve ser



81

contextualizada e adaptada as circunstancias especificas das comunidades
indigenas. Este ponto estd alinhado com a perspectiva de Hall (2013) sobre a
necessidade de praticas culturais que sejam contextualmente relevantes e que

reconhecam a diversidade e a especificidade das experiéncias culturais.

Na relacdo teoria e pratica, as narrativas sugerem certa tenséo entre a teoria
académica e a pratica cotidiana. Com relacédo ao reconhecimento das identidades
indigenas, a formacéao para a educacao escolar indigena precisa reconhecere
valorizar as identidades indigenas, algo que os estudos culturais enfatizam
fortemente. Assim, a teoria fornecida pela universidade deve estar informada por

uma compreenséo das historias, culturas e lutas das comunidades indigenas.

Outra questdo a ser observada nas narrativas é a educacdo escolar como
pratica cultural. A educacao escolar indigena narrada pelos/as professores/as nesta
dissertacdo apontam para o entendimento da escola como um espaco de pratica
cultural, local onde os/as professores/as buscam participarem na comunidade de
modo a vivenciarem em suas praticas pedagdgicas os significados culturais das
comunidades em que atuam. Isso implica um reconhecimento das escolas como

espacos onde as identidades indigenas podem ser afirmadas e fortalecidas.

Assim, as narrativas sobre a formagdo para a educacgdo escolar indigena,
apontam para certo desequilibrio entre teoria e pratica. A teoria vivenciada na
universidade ofereceu uma base critica e contextual, enquanto que a pratica ocorreu
apos a insercao destes/as nasescolas indigenas mediante a atuacdo docente. Assim,
considera-se que a formacédo de professores/as nauniversidade precisaestar sensivel

as identidades culturais indigenas no contexto amazoénico, em especifico.

As narrativas também apontam para os lugares que os/as docentes se veem
ocupando na escolaindigena. N&o se trata apenas ao espaco fisico, mas um espaco
transitério e fronteirico (Hall, 2013) de culturas esta ligado as identidades culturais
vivenciadas no espacgo indigena, ou seja, “¢ um ir e vir na cultura”. O/a professor/a
nao indigena acaba ocupando no espaco da educacéo escolarindigena as dinamicas
culturais nos espacos vivenciados. Assim, as narrativas apontam para o/a professor/a
ndo indigena no espago da educacdo escolar indigena como uma realidade
intercultural, que envolve desafios e oportunidades significativas para estes. Sobre os

lugares ocupados:
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PNI1 - Eu me vejo como uma figura nessa escola, de muito respeito, eles
respeitam muito o professor, eles nos enxergam como se nés fossemos a verdade
para eles, mas assim ndo que seja dessa forma, o olhar deles sobre o professor
ndo indigena é importante, eles dizem “é importante nds ter um professor em
nosso meio”. E importante saber que nés estamos ali perto e que nés fazemos
parte da vida e da familia deles, igual eles falam, eles estdo aprendendo conosco
e no0s com eles, existe essatroca de conhecimento, deixamos de uma forma bem
claro para nossos alunos, ndo estamos ali naquele espaco para desconstruir a
cultura dele e sim levar o ensino escolar para aquela comunidade.

PNI6 - E crucial ter sensibilidade cultural e estar disposto a adaptar as préaticas
pedagdgicas para atender as necessidades especificas dos alunos. Para
considerar o lugar em que ocupo no contexto escolar indigena, tento possibilitar
uma construcdo de relacionamentos respeitosos, na qual busco pela
compreensdo mutua e a adaptacdo de praticas pedagogicas para atender as
necessidades especificas da comunidade indigena, onde essas podem ser
elementos-chave para que nés, professores ndo indigenas, sintamos que
ocupamos um lugar carregado de culturas e tradicbes daquele povo, e isso €
construtivo e enriquecedor para mim no contexto da escola indigena.

Analisando a narrativas a partir da perspectiva dos estudos culturais de Stuart
Hall e outras teorias relacionadas, podemos delinear algumas consideracdes
importantes. Hall (2013) destaca a importanciade compreenderas dinamicas culturais
e de poder que permeiam qualquer pratica educativa. No contexto da educacéo
escolar indigena, essas dinamicas sdo especialmente pronunciadas devido as
histéricas desigualdades e marginalizacbes enfrentadas pelas comunidades

indigenas em meio ao processo de escolarizacao, inclusive.

O professor néo indigena pode atuar como um mediador cultural, ajudando a
construir pontes entre os conhecimentos e praticas ocidentais e os saberes
tradicionais indigenas. Para isso, € fundamental que o/a professor/a reconheca e
valorize a cultura e os conhecimentos indigenas ao qual esta inserido/a, evitando

atitudes paternalistas ou colonizadoras.

Os relatos postos apontam para uma pratica pedagodgica e vivéncia na
comunidade na qual adotam uma postura de aprendizado continuo, buscando
entender as especificidades culturais, linguisticas e histéricas da comunidade em que
atua. Isso implica uma disposicao para aprendercom os alunos, seuspais e os lideres
comunitarios, reconhecendoque o conhecimento pode seruma via de mao dupla.O/a
professor/a nao indigena pode se posicionar como um aliado das lutas e

reivindicacdes das comunidades indigenas, promovendo uma educacao que respeite
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e fortaleca as identidades étnicas do povo ao qual vivencia suas experiéncias

pedagdgicas e transitam nas culturas étnicas.

Na perspectiva da escola, isso inclui apoiar curriculos que integrem a lingua e
os conhecimentos tradicionais, além de fomentar um ambiente de respeito e
valorizacdo da diversidade cultural. Articulando a Paulo Freire, na pedagogia do
Oprimido (1987), é crucial que os educadores sejam criticos e reflexivos em relagao

as proprias praticas e aos contextos socioculturais em que operam.

Assim, tais docentes, nas narrativas postas, mostram que € preciso questionar
e desafiar as estruturas de poder, postos inclusive nos curriculos oficiais
ocidentalizados, bem como a forma estereotipada/preconceituosa que tais contetdos
que acabam influenciando negativamente na educacdo escolar indigena. E
necessario descolonizar o curriculo eurocentrado, incorporar conteudo que reflitam a
historia, cultura e epistemologia indigenas no contexto escolar. Isso envolve um
esforco continuo para desmantelar narrativas eurocéntricas e promover uma
educacado que esteja voltada para as especificidades étnicas dos povos indigenas

envolvidos.

Sobre os lugares ocupados, apenas dois docentes se manifestaram em suas
narrativas, isso aponta certa falta de sensibilidade cultural ou entendimentos sobre
suasidentidades docentes nos contextos naoindigenas pelamaioria dos participantes
da pesquisa.Cabe entenderque professores/as ndo indigenas devem ser cuidadosos
para ndo impor valores eurocentrado ou utilizar métodos pedagdgicos que nao

ressoem com a culturalocal.

Nas narrativas percebe-se que o PNI1 e PNI6 possuem certo conhecimento
intrinseco das necessidades e aspiracdes das comunidades em que atuam,
principalmente quando apontam para a implementacdo de praticas pedagdgicas
culturalmente apropriadas, jA que, ao atuar no espaco da educacao escolar indigena,
estes de certa forma reconhecem seu lugar de mediador, aprendiz, aliado e critico,
relatando suas posturas de respeito e valoriza¢do das culturas indigenas pensadas
para certa descolonizagcdo do curriculo nas escolas indigenas. Ao fazerem isso, 0
PNI1 e PNI6 acabam contribuindo positivamente para a construcao de uma educacao
escolarindigenaquerespeite, reconhecae fortaleca as identidades culturais e étnicas

presentes nos espacos escolares.
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Embora algumas narrativas aqui apresentadas possam refletir as continuidades
coloniais, também €& importante destacar as narrativas também possuem
caracteristicas resisténcia ou (re)existéncia. Alguns professores e professoras néao
indigenas reconhecem a importancia de uma educacao decolonial que valoriza e
integra os conhecimentos indigenas de maneira equitativa, desafiando as estruturas
coloniais e buscando criar espacos educacionais escolares que respeitem e

fortalegcam as culturas indigenas.

Analisar as narrativas sobre o0 ensino nas escolas indigenas permitiu entender
como as estruturas coloniais ainda permeiam as praticas e discursos educacionais.
No entanto, também abriu espaco para a identificacédo de praticas pedagdgicas que
desafiam essas estruturas, contribuindo para uma educacao escolar indigena capaz
de reconhecer e valorizar as diversidades étnicas e culturais dos povos indigenas no
Suldo Amazonas. Essa dissertacdo de mestrado sugere caminhos para a construcao
de uma educacado escolar indigena mais justa e equitativa, onde as vozes e 0s

conhecimentos indigenas ocupem o lugar de destaque que merecem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacédo, investigamos as narrativas de professores e professoras
ndo indigenas sobre o0 ensino nas escolas indigenas de Humait4d, Amazonas. Nosso
objetivo foi compreender as percepcdes e experiéncias desses educadores/as, bem
como as implicacdes dessas narrativas para a educacao escolar indigena. Utilizamos
uma abordagem qualitativa, realizando entrevistas semiestruturadas com professores
e professoras ndoindigenas que atuam em escolas indigenas no Sul do Amazonas,
especificamente aquelas localizadas no municipio de Humaita. A analise dos dados
foi conduzida a partir da metodologia de analise interpretativa, o que permitu

identificartemas recorrentes ao contexto pesquisado nas narrativas dos participantes.

Os achados deste estudo revelam alguns aspectos considerados importantes
a serem destacados, sendo: a) Os professores nao indigenas enfrentam varios
desafios no contexto das escolas indigenas, incluindo barreiras linguisticas,
diferencas culturais e a necessidade de adaptacdo dos curriculos; b) em suas
narrativas os/as professores/as expressaram uma admiracao pelos aspectos culturais
dos povos indigenas, mas também destacaram a falta de preparacdo e formacao
especifica para trabalhar nestes contexto; ¢) As narrativas também apontaram para
uma dinamica complexa nas relagcdes entre professores ndo indigenas e as
comunidades indigenas, comtensdes e desafios, isso desde a aceitacao da lideranca
para o acesso destes professores/as ndo indigenas a escola indigena, bem como o
pensar decolonial que o contexto escolar exige destes participantes, por outro lado,
as mesmas narrativas expressam oportunidades de aprendizado matuo e, por Gltimo;
d) As experiéncias narradas pelos professores/as nédo indigenas sugerem a
necessidade de politicas educacionais mais inclusivas e adaptadas as realidades das
escolas indigenas, incluindo maior investimento em formacao continuada e materiais

didaticos culturalmente relevantes, formacfes estas, pautadas nas especificidades

culturais, étnicas e locais dos povos envolvidos.

Sobre a formacao de professores, as narrativas apontaram para a
necessidade de investimento pedagdgico na formacédo de professores ndo indigenas,
seja em nivel de graduacao ou continuada, de modo que esses/as professores/as

estejam devidamente preparados para lidar com as especificidades do ensinoem
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contextos indigenas. Isso inclui ndo apenas conhecimentos pedagdégicos, mas
também uma compreenséao das culturas e linguas indigenas. Sobre o curriculo e
materiais didaticos, as narrativas também apontam para uma necessidade de se
pensar curriculos e materiais didaticos que respeitem e valorizem as culturas
indigenas, de modo que estes consigam promover um ensino contextualizado e
intercultural. Assim, considerase que ha, ainda, necessidade de formulagéo de
politicas publicas que atendam de fato os anseios da educacéo escolar indigena de
modo especifico e diferenciado, reconhecendo e respeitando as particularidades de
cada comunidade, como apontam as legislacdes vigentes.

Esta dissertacdo de mestrado ndo possui pretensao de verdade e também né&o
se esgota com as analises apresentadas, ao contrario, o estudo aqui apresentado
abre caminho para futuras pesquisas que possam mostrar outros olhares, outras
andlises, outras formas de compreensdo das dindmicas de ensino escolar em
contextos indigenas, explorando, por exemplo, narrativas de “velhos” que mostrem o
percurso histérico da Educacédo Escolar Indigena no Sul do Amazonas, ou ainda,
percepcdes e narrativas dos proprios estudantes indigenas acerca do ensino néo

indigena em seus contextos tradicionais e/ou locais.

Assim, conclui-se que a educacao escolar indigena de Humait4q, Amazonas,
ainda pode ser vista como um campo de complexidade e desafios, mas também de
oportunidades formativas para o0 desenvolvimento de praticas educativas
interculturais. As narrativas dos professores néo indigenas destacam a importancia
de um maior dialogo intercultural e de politicas educacionais que promovam a
equidade e a valorizacdo das culturas indigenas. Esperamos que este estudo
contribua para o fortalecimento da educacao indigena no Brasil e inspire novas

iniciativas de pesquisa e pratica educacional.
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ANEXOS

Anexo 1: Roteiro de Entrevistas

(&) @

UEAM PODER EXECTUTIVO

PESQUISA: ~ NARRATIVAS DE PROFESSORES NAO INDI{GENAS SOBRE O ENSINO NAS
ESCOLAS INDIGENAS NO SUL DO AMAZONAS”

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1- Gostaria que falasse um pouco sobre sua vida, quem é vocé?
2- Como foi sua formacio escolar & académica?
3- Como wocé vé a educagao indigena?
4- Como vocé 32 tarnou professor/a que atua na escola indigena?
5- Como vocé organiza & desenvolve suas praticas de ensino?
6- Que matenial didatico vocé utiliza em suas praticas?
7- Descreva o cumiculo da escola indigena qus vocé rabatha

8- Como vocé avalia sua ag3o docents frente s manifestacdes culturais & étnicas o povo com o qual
tmabaha?

9- Vocé acha que 2 universidade contribuiu para sua atuagdo docente nas escolas indigenas? Se sim.
de que forma? Se ndo, que reflexdo vocé faz disso?

10- Viocé se sente preparado/a para ensinar nas escolas indigenas?
11- Para vocé, o que & uma educag3o espacifica e diferenciada?
12- Que Ingar vocé sente que ocupa o contexto da escola indigena?

13- Gostaria de falar algo que nao foi perguntado?
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oem como anallsar suas praticas de 2nslno, taordcamente pautados na cecolonialidade € nos Estudos
Cuturais.

Hipttese:
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METODOLOGIA PROPCSTA:
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Indiganas em suas comunicades ou
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Profeto Detainado /| Projeto_Erochura par 19062023 | GINC VIEIRA DCS
Srochura 1333536 |SANTOS
TCLE , Temos de | Temo_de_Consentimenio TCLE par 199062023 | GINC VIEIRA DOS
Assentimenio / 13:3804 |SANTOS
JusIicativa g2
LAUSANCIS
Foiha oe Roso FOLHA_DE_ROSTOpCr 1 GING VIEIRA DOS
13:37:36 | SANTOS
SRuag30 do Parscar:
Aprovado

Necsssita Apreciag30 da CONEP:
N3o

Enderegec e Tormina
Balrro.  Advasdooks

MANALIS, 23 ge Juho ce 2023

Assinado por-
Elfana Maria Persira da Foneeca

{Coorganador(a))

LSS0

CEP: 80057070

o AaMm Munbcioso. MANALE

Telolene:  (u25905-1181

Etnat  cop uters@grmad oo

g 47 2w 4T
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