PPGECH‘

IEAA | UFAM="SN >

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
HUMANIDADES

CAMILA JHEOVANA ALMEIDA FERREIRA

A PRATICA PEDAGOGICA EM TURMAS MULTISSERIADAS DE UMA ESCOLA
MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AMAZONAS

HUMAITA/AM
2025



CAMILA JHEOVANA ALMEIDA FERREIRA

A PRATICA PEDAGOGICA EM TURMAS MULTISSERIADAS DE UMA ESCOLA
MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA — AMAZONAS

Dissertacdo apresentada & Banca Examinadora no
Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias
e Humanidades — PPGECH da Universidade Federal
do Amazonas — UFAM como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestra em Ensino de Ciéncias
e Humanidades.

Linha de Pesquisa: Ensino das Ciéncias Humanas.

Orientadora: Prof.2 Dra. Zilda Glaucia Elias Franco.

HUMAITA/AM
2025



Ficha Catalogréfica

Elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

F383p Ferreira, Camila Jneovana Almeida
A prética pedagégica em turmas multisseriadas de uma escola municipal
ribeirinha em Humait4 - Amazonas/ Camila Jheovana Almeida Ferreira. -
2025.
141 f. :il., color. ; 31 cm.

Orientador(a): Zilda Glaucia Elias Franco.
Dissertacéo (mestrado) - Universidade Federal do Amazonas, Programa
de Pds-Graduac&o em Ensino de Ciéncias e Humanidades, Humaita, 2025.

1. Educacéo do campo. 2. Formagdo docente. 3. Plangjamento
pedagdgico. 4. Ambiente ribeirinho. 5. Humaita, Amazonas. |. Franco,
Zilda Glaucia Elias. Il. Universidade Federal do Amazonas. Programa de
Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Humanidades. I11. Titulo




CAMILA JHEOVANA ALMEIDA FERREIRA

A PRATICA PEDAGOGICA EM TURMAS MULTISSERIADAS DE UMA ESCOLA
MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AMAZONAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias e
Humanidades (PPGECH) do Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente da Universidade
Federal do Amazonas (IEAA/UFAM), como requisito para obtencdo do titulo de Mestra em
Ensino de Ciéncias e Humanidades.

Humaita, 26 de fevereiro de 2025.

BANCA EXAMINADORA
Documento assinada digitalmente
“b ZILDA GLAUCIA ELIAS FRANCO
g Data; 17/03/2025 12:10:17-0300

Verifique em hitps://validar.iti.gov.br

Presidente: Prof.® Dra. Zilda Glaucia Elias Franco — UFAM (Orientadora)

Documento assinada digitalmente

“ SALOMAQ ANTONIO MUFARRE] HAGE
g Datar 24/03/2025 22:21:27-0300

Verifique em hitps://validar.iti.gov.br

Membro Externo: Prof. Dr. >aiomao Amomo wiwarre) nage (PPGED — ICED/UFPA)
LA
"\;,__II o |
oA _F—

Membro Interno: Prof: Dra. Eliane Regma%’dar[ins Batista (PPGECH — UFAM)
\\/ .’T’.




Dedico esta dissertacdo ao Jodo

Soares Ferreira, meu pai (in memoriam);
ao Anthony Calebe, meu filho,

0 bem mais precioso da minha vida;

ao Aroldo Ferreira, Meu Bem,

meu parceiro de vida;

a todos(as) educadores(as)

de Classes Multisseriadas que, com amor
e dedicacdo, transformam a sala de aula
em um espaco de aprendizagem.



AGRADECIMENTOS

A gratid&o é virtude das almas nobres.
(Esopo)

Ser grata é entender que nada € feito sozinha e que todas as pessoas que cruzam meu
caminho exercem um papel importante na minha trajetoria.

Inicialmente, quero agradecer a DEUS, Pai Todo-Poderoso, por ter me concedido forgas
e sabedoria para enfrentar esta jornada de vida como pesquisadora, mée, esposa e filha. Até
aqui nos ajudou 0 SENHOR.

A minha querida orientadora, Prof.? Dra. Zilda Glaucia Elias Franco, por quem tenho
imensa gratidao e respeito. Sua orientacao, paciéncia e incentivo ao longo dos dois anos de
Mestrado foram fundamentais na minha jornada académica. Obrigada por cada conhecimento
partilhado, por acreditar que eu seria capaz e por me inspirar a buscar sempre minha melhor
versdo. Esta conquista também é sua!

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), campus Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente (IEAA), em especial ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades (PPGECH), pela oferta de ensino gratuito e de qualidade e pela
felicidade de poder cursar o Mestrado na minha cidade.

Aos professores do Mestrado, pelo incentivo, pelo conhecimento e pelas aprendizagens
ao longo das aulas, meu muito obrigada.

Ao Prof. Dr. Salomdo Ant6énio Mufarrej Hage, a Prof.? Dra. Eliane Regina Martins
Batista, a Prof.? Dra. Marcia Maria Rodrigues Uchba e a Prof.? Dra. Eulina Maria Leite
Nogueira, pela disponibilidade em fazer parte da banca e pelas colaboracdes valiosissimas que
contribuiram para o éxito desta pesquisa.

A0 meu pai, Jodo Soares Ferreira (in memoriam), por ter sido sempre meu maior
exemplo de forca e determinagdo, meu maior incentivador para estudar. Embora vocé néo esteja
mais presente fisicamente ao meu lado, me lembrando que esta na hora da aula, seus
ensinamentos continuam a me guiar. Gratiddo por tudo que me proporcionou. Te amo até depois
do fim!

Ao meu filho amado, Anthony Calebe Ferreira, a raz&o da minha vida, de meu esforgo,
minha dedicacdo e perseveranca. E por vocé que, todos os dias, eu busco o melhor. Peco
desculpas pelos meus momentos de auséncia durante a pesquisa. Sei que, quando VOCé crescer,

entendera que foi em prol da realizacdo do meu sonho. Foi por noés!



Ao meu bem, Aroldo Ferreira, meu companheiro de vida, que sempre esteve ao meu
lado, oferecendo amor, apoio e compreensdo diante das minhas auséncias. Sua paciéncia e
incentivo foram fundamentais para que eu pudesse alcancar meus objetivos. Obrigada por ser
meu alicerce e minha calmaria nos momentos de desespero.

A todos os meus familiares, minhas irmas e meus irméos, primos(as), sobrinhos(as),
cunhadas(os), sogra, comadres, afilhadas, em especial minha mée Rosa e minha mée Maria
Rozimar, por todo apoio e incentivo. Amo voceés.

A todos os meus colegas de sala, em especial a Elen Mara e a Beatriz Benigno, por
tornarem minha jornada académica muito mais especial e divertida. Juntos enfrentamos
desafios, compartilhamos risadas e aprendemos uns com os outros. Meu muito obrigada pelos
momentos partilhados.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Humaita, pelo incentivo a
qualificacdo profissional, por meio da liberacdo para dedicagéo total ao Mestrado.

A Fundagc&o de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), pela concessdo
de bolsa, permitindo que eu pudesse me dedicar integralmente a pesquisa.

Aos participantes da pesquisa, meu muito obrigada pela paciéncia e disponibilidade no
decorrer do trabalho.

Por fim, agradeco de coracdo a todos e todas que contribuiram direta ou indiretamente

para a realizacdo deste trabalho. Gratidao!



A Educacdo do Campo nos transforma
nos faz ter um outro olhar,

O que antes era feio

Hoje passo a admirar,

E o0 que era preconceito

Hoje aprendo a respeitar.

Deise Ribeiro (A Poeta Camponesa)



FERREIRA, Camila Jheovana Almeida. A pratica pedagdgica em turmas multisseriadas de
uma escola municipal ribeirinha em Humaitd — Amazonas. 2025. 141 f. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades) — Universidade Federal do Amazonas,
Humaita, 2025.

RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagcdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades (PPGECH), na linha de pesquisa Ensino das Ciéncias e Humanas, da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). A pesquisa apresenta as seguintes inquietacoes:
A partir de quais subsidios legais os(as) professores(as) se apoiam para atuar nas classes
multisseriadas? Qual metodologia é utilizada pelos(as) educadores(as)? Como essa pratica €
vivenciada no dia a dia? Diante disso, este estudo buscou analisar a pratica pedagogica de uma
educadora do campo em duas turmas multisseriadas de contexto ribeirinho, em uma escola das
aguas do Amazonas. Esta pesquisa respaldou-se na busca por identificar os documentos legais
gue amparam 0 ensino multisseriado na escola do campo, investigar como se da a pratica
pedagogica exercida pela educadora em contexto multisseriado ribeirinho e entender de que
maneira ela exerce sua pratica. O estudo tem como embasamento tedrico autores(as) que tratam
da Educacdo do Campo, da préatica pedagdgica, do curriculo e do multisseriado: Franco (2018),
Ghedin (2012), Hage (2005, 2010, 2011), Locks, Almeida e Pacheco (2013), Pianovski e
Oliveira (2017), Santos e Moura (2021), Souza (2016), entre outros; além de documentos,
regimentos e decretos que respaldam as classes multisseriadas no &mbito da educacéo dos povos
do campo. Para a realizagdo do estudo, escolheu-se a pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso, por meio de analise documental, observacdo, questionario e entrevistas semiestruturadas.
Para o tratamento dos dados, adotou-se a analise de contetido de Bardin (2020). A pesquisa
apresenta relevancia, pois aborda um tema pouco estudado no municipio de Humaita, além de
contribuir, por meio da divulgacdo cientifica, para a melhoria da pratica pedagégica dos
educadores e das educadoras de classes multisseriadas no municipio. Identificaram-se varios
fatores que comprometem a préatica pedagdgica: escola com infraestrutura precéria, falta de
materiais didaticos e pedagogicos, auséncia de acompanhamento pedagdgico frequente e
sobrecarga de trabalho. Mesmo diante da precariedade nas condi¢des de trabalho, foram
observados o esforco e a dedicacdo da professora em seu fazer docente, com a pratica da
interdisciplinaridade ao ensinar os conteldos, em busca de contemplar todas as
criancas/todos(as) os(as) alunos(as) das classes multisseriadas. Seu planejamento € baseado na
Proposta Curricular Pedagdgica Multisseriada da Rede Municipal de Ensino de Humaita—
Amazonas, criada pela Secretaria Municipal de Educagdo, mesmo sem ter recebido orientagéo
sobre como utiliza-la. Assim, sem experiéncia prévia com essa organizacao de ensino, foi por
intermédio do exercicio da sua funcdo que a professora criou sua forma de trabalhar e envolver
conteudos com as questdes culturais e locais dos sujeitos do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo docente. Planejamento pedagdgico.
Ambiente ribeirinho. Humaita, Amazonas.



FERREIRA, Camila Jheovana Almeida. Pedagogical practice in multigrade classes at a
riverside municipal school in Humaita — Amazonas. 2025. 141 p. Dissertation (Master’s in
Science and Humanities Teaching) — Federal University of Amazonas, Humaita, 2025.

ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Graduate Program in Science and
Humanities Teaching (PPGECH, acronym in Portuguese), in the research line Ensino das
Ciéncias e Humanas [Teaching of Sciences and Humanities], at the Federal University of
Amazonas (UFAM, acronym in Portuguese). The research presents the following concerns: On
what legal foundations do teachers rely to work in multigrade classes? What methodology do
educators use? How is this practice experienced in daily life? Given these questions, this study
aimed to analyze the pedagogical practice of an educator in rural communities in two multigrade
classes within a riverside context at a school of the waters in Amazonas. This research sought
to identify the legal documents that support multigrade teaching in rural community schools,
investigate how the pedagogical practice is carried out by the educator in a riverside multigrade
context, and understand how she implements her practice. The study is theoretically based on
authors who discuss education in rural communities, pedagogical practice, curriculum, and
multigrade teaching: Franco (2018), Ghedin (2012), Hage (2005, 2010, 2011), Locks, Almeida,
and Pacheco (2013), Pianovski and Oliveira (2017), Santos and Moura (2021), Souza (2016),
among others; in addition to documents, regulations, and decrees that support multigrade
classes in the context of education for rural populations. A qualitative research approach was
chosen, specifically a case study, employing document analysis, observation, questionnaires,
and semi-structured interviews. For data analysis, Bardin’s (2020) content analysis was
adopted. This research is relevant as it addresses a topic that has been little studied in the
municipality of Humaita and contributes, through scientific dissemination, to improving the
pedagogical practices of educators working in multigrade classes in the region. Several factors
that hinder pedagogical practice were identified: poor school infrastructure, lack of teaching
and pedagogical materials, absence of regular pedagogical supervision, and excessive
workload. Despite these precarious working conditions, the teacher’s effort and dedication to
her teaching practice were evident, particularly through the use of interdisciplinarity in
delivering content to ensure that all children/students in the multigrade classes were included.
Her planning is based on the Multigrade Pedagogical Curriculum Proposal of the Humaita—
Amazonas Municipal Education Network, developed by the Municipal Department of
Education, despite receiving no guidance on how to use it. Thus, with no prior experience in
this teaching model, it was through the exercise of her role that the teacher developed her own
way of working, integrating content with the cultural and local realities of students in rural
communities

Keywords: Education in rural communities. Teacher Training. Pedagogical planning.
Riverside environment. Humaita, Amazonas.
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1 INTRODUCAO

Este estudo nasceu e foi desenvolvido no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Contou com o apoio do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Infantil
(GPEDIN), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), por meio do projeto de pesquisa “Politicas publicas em educacgdo, desafios e praticas
pedagdgicas no contexto amazdnico”, com o apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (FAPEAM).

Assumo a primeira pessoa em alguns desdobramentos do que registro neste texto para
compartilhar um pouco da minha histéria até chegar ao Mestrado. O anseio de pesquisar 0
referido tema deu-se a partir da minha pratica docente, no segundo ano como professora do
campo, em 2018, quando tive a oportunidade de trabalhar pela primeira vez em uma classe
multisseriada.

Lembro-me do sentimento de inseguranca e medo, pois deparei-me com algo que, até
aquele momento, era desconhecido para mim. No primeiro momento, senti-me perdida,
considerando que, durante minha formacéo académica (2010-2015), ndo me recordo de ter
incluido no curriculo do curso de Pedagogia nenhuma disciplina ou qualquer outra formacéo
que discutisse a pratica pedagdgica e como trabalhar em classes multisseriadas. Tampouco
recebi orientacdo por parte da equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) de Humaita antes de iniciar a docéncia na referida turma.

No decorrer dos cinco anos como educadora nas classes multisseriadas (2018 a 2022),
mesmo diante das dificuldades, pude ir aperfeicoando minha pratica no exercicio da minha
funcdo, por meio de pesquisas e conversas informais com outros professores mais experientes
que trabalhavam com multisseriado.

Na escola Antonieta Ataide I1, assumi, em 2018, uma classe multisseriada de 4° e 5°
anos. Na escola José de Souza Mota, trabalhei de 2019 a 2022 com Educacéo Infantil (Pré | e
I1) no periodo matutino e, em 2019, lecionei a disciplina de Inglés para as turmas de 8° e 9°
anos no periodo vespertino.

A proposta para que eu assumisse a disciplina de inglés partiu do municipio, e o aceite
dessa proposta se deu pela necessidade de complementar minha remuneracéo, uma vez que a
carga horéria de 20 horas semanais ndo era suficiente para atender as minhas necessidades
financeiras. No entanto, essa situacéo evidencia a precarizacéo do trabalho docente promovida

pela SEMED, que, em vez de garantir profissionais qualificados para a disciplina, recorre a
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solugdes que comprometem a qualidade da educagdo das criangas, uma vez que nao possuo
formagdo especifica para ensinar inglés.

Por ter graduacdo em Pedagogia, mesmo diante das dificuldades oriundas do
multisseriado, tive mais habilidade em trabalhar com os(as) alunos(as) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, haja vista que essa € minha area de formagdo. No entanto, deparei-me
com complicagBes ainda maiores ao trabalhar com as disciplinas especificas do Ensino
Fundamental 11 (6° ao 9° ano), devido a falta de formacdo necessaria para ministrar tais
disciplinas. Desse modo, minhas experiéncias sdo com classes multisseriadas compostas apenas
por duas turmas/séries. Por esse motivo, busquei realizar minha pesquisa em uma escola que
tivesse classe multisseriada composta de trés ou mais turmas/séries.

Por essa razdo, a pesquisa foi desenvolvida na comunidade ribeirinha chamada Namour.
A escolha do lugar da pesquisa deu-se principalmente em funcdo do multisseriado na escola da
comunidade estar organizado com mais de trés turmas/séries e por fazer parte da minha
infancia. Passava as férias na comunidade com meus familiares, e minha mae permanece
frequentando assiduamente a comunidade, onde tem sua casa e plantacdes. Além disso, a escola
ribeirinha é totalmente diferente do contexto das escolas onde ministrei aulas, pois estas eram
localizadas as margens das estradas.

Com base na vivéncia docente ao longo dos sete anos, de 2017 a 2022, na Educagéo do
Campo, constatei, por meio do didlogo com os colegas de profissdo, que o multisseriado, no
contexto humaitaense, é uma organizacdo de ensino ndo muito aceita pelos professores do
campo, em fun¢do da falta de preparo para atuar nessas classes e do planejamento diversificado
devido a heterogeneidade da turma. De acordo com as orientacdes recebidas pela SEMED de
Humait, o professor deve fazer um plano para cada multissérie, como, por exemplo, um plano
gue contemple os alunos do 4° e 5° anos, porém de todas as disciplinas, resultando em um
montante de até oito planos, dependendo do quantitativo de turmas existente em sua sala.

Apos o inicio dos estudos no Mestrado, em 2023, tive a oportunidade de refletir sobre
minha pratica. Por meio das disciplinas e estudos, aprofundei ainda mais 0s conhecimentos
referentes as classes multisseriadas. Desse modo, com o intuito de obter mais informacGes,
busquei compreender o conceito da Educacdo do Campo, bem como seus documentos
norteadores.

Ao longo da histdria da educacéo brasileira, o campo foi tratado como espago secundario
(Ghedin, 2012) e, nas altimas décadas, muitas transformagdes vém ocorrendo, devido tanto a
modernizacdo da agricultura quanto a ampliacéo da atividade agropecudria. Nesse territorio, a

“[...] génese da educagdo rural esta centrada na agdo governamental dissociada da participagao



17

ou do protagonismo dos movimentos populares e organizagdes sociais e, portanto, dos povos
do campo” (Souza, 2016, p. 143).

A Educacédo do/no Campo nasceu das necessidades dos povos que habitam o campo, as
aguas e as florestas. Trata-se de uma educacdo que busca contemplar os sujeitos campesinos
em sua totalidade, valorizando suas crencgas, suas culturas e seus saberes, diferentemente do
modelo de Educacgdo Rural, que ainda se encontra vigente no pais. Os estudos de Franco (2018)
e Souza (2016) mostram que, apesar da mudanca na nomenclatura de “rural” para “do campo”,
muitas secretarias e escolas atuam no contexto de uma educacéo rural, pautada na organizacao
da educacdo urbana. Essa dicotomia subsiste no pais, com ambas as realidades coexistindo, sem
que uma se sobreponha a outra.

A Educacdo Rural foi constituida por uma base capitalista, marcada pela excluséo e
pelas desigualdades sociais. Quando se cita a populacao rural, esses aspectos sdo ainda mais
reforcados, pois ela € vista como uma populagdo atrasada e ndo desenvolvida. “Ao longo da
historia da educacdo brasileira, os povos do campo foram tratados como sujeitos rasticos e
carentes, com necessidades educacionais técnicas e higienistas” (Souza, 2016, p. 137).

A partir do surgimento do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), aliado a
outros movimentos como a luta dos seringueiros por seus direitos trabalhistas e pela terra, dos
povos originarios pela demarcacdo de seus territorios, dos negros pelo reconhecimento dos
quilombos, do movimento feminista pela igualdade de género, dos movimentos ambientalistas
e da parceria com pesquisadores e universidades para embasamento das reivindica¢fes por meio
de dados cientificos, ganha forca a importancia de se construir uma pedagogia voltada para 0s
sujeitos do campo, das aguas e das florestas, como forma de dar continuidade a luta pela
Reforma Agréria, que ja era objetivo do grupo. Segundo Souza (2016, p. 138-139):

A partir da década de 1980, 0 MST contesta a pratica da educacao rural, excludente,
em termos de politicas e de préaticas escolares. A légica da educacéo rural, centrada
na visdo urbanocéntrica, torna-se um problema para as criangas e jovens que
frequentavam as escolas publicas localizadas no campo, em especial nos
assentamentos organizados no MST. A organizacdo do trabalho pedagdgico e os

conteddos escolares fortaleciam a recusa da reforma agréria, ao invés de ampliar a
problematizacdo sobre a concentracdo da terra e a luta dos povos do campo.

De modo geral, 0 MST, junto a outros movimentos e grupos, teve e continua tendo papel
primordial na busca por mudanga, de uma educacdo rural para uma Educagdo do Campo,
lutando por melhoria, qualidade e acesso & educagéo para 0s sujeitos camponeses, ou seja, pela
redemocratizacdo da Educacdo do Campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — propds, em seu art. 28, novos marcos para a educagao nos territorios rurais:
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Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - conteidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizagéo escolar prdpria, incluindo adequacédo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Em 31 de julho de 1998, foi realizada a primeira “Conferéncia Nacional por uma
Educacao Bésica no Campo”, vinculada ao processo de constru¢do de um Projeto Popular para
o0 Brasil. Essa conferéncia teve como objetivo a cria¢do de politicas publicas e de um projeto
educativo especifico para a Educacdo do Campo, com a implementacéo de praticas educativas
que refletissem a formacdo do sujeito do campo, bem como a valorizacdo de sua cultura
(Esteves; Melo; Oliveira, 2023). Esse evento foi seguido de diversas outras iniciativas, como a
Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo.

A partir de reivindicacdes para a efetivacdo de uma escola do/no campo, por melhorias
e pelo direito a novas préaticas pedagdgicas em prol da Educacdo do Campo, 0s movimentos
sociais tiveram grande importancia para que 0s campesinos conseguissem a obrigatoriedade da
educacdo de base em termos legais no meio rural, visando formar cidaddos criticos perante a
sociedade na qual estdo inseridos. Nesse sentido, compreendemos que a Educacdo do Campo
envolve as questdes plurais dos sujeitos do campo, das aguas e das florestas, que sdo diversos
“[...] e essa diversidade precisa ser incorporada em nossa reflexdo politico-pedagogica”
(Caldart, 2008, p. 84).

O estudo de Esteves, Melo e Oliveira (2023) mostra que as politicas publicas necessitam
de efetivagdo e fiscalizacao voltadas para melhores condi¢des de ensino e aprendizagem. “Para
que se efetivem as demandas da educacao do campo é fundamental reconhecer a logica liberal,
capitalista, que marca o conjunto de relagdes societarias e a institui¢ao escola” (Souza, 2016,
p. 146). Por isso, ha a necessidade de implementar politicas que possam combater o processo
de discriminacdo, possibilitando a identidade cultural, muitas vezes negada aos diversos grupos
residentes no campo. Além disso, € essencial garantir atendimento diferenciado, baseado na
realidade e na subjetividade dos sujeitos, visto que essa realidade é diversificada. Conforme
Ghedin (2012, p. 144):

A escola do campo nédo pode ser um modelo distorcido da escola da cidade, ou um
modelo menor quanto aos processos educacionais discutidos pela teoria pedagdgica.
Ela precisa desenvolver, e ja possui em seu atual processo de consolidacao, dimensoes

sociopoliticas e culturais relacionadas, principalmente, com a causa da terra que tem
como consequéncia a aproximacdo com 0s movimentos populares do campo.
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O desenvolvimento da Educacdo do/no Campo carece do cumprimento das politicas
publicas conquistadas e de fiscalizagdo. Historicamente, o Brasil tem uma origem marcada pela
questdo agraria, e é recente a preocupacdo com a Educacdo do/no Campo. Segundo Santos e
Vinha (2018), as primeiras discussdes sobre a Educacdo do Campo comecaram em 1996, porém
ela so foi constituida como politica publica em 2008.

A Educacgédo do Campo vem sendo pensada a partir de uma perspectiva urbanocéntrica,
em que as escolas campesinas seguem as politicas publicas de educacdo da escola urbana, ndo
levando em consideracdo a diversidade da populacdo do campo. Mesmo com 0s movimentos
camponeses que lutam pela necessidade de uma formacéo articulada a vida, ao trabalho, a
cultura e aos saberes das praticas sociais, a Educacdo do Campo vivencia grandes mazelas.
Percebe-se que ha uma predominancia de uma educacdo urbanocéntrica, pois 0s conteudos e
metodologias utilizados na area urbana sao implementados no campo (Souza, 2016).

Urge a necessidade dos docentes, dos discentes e as pessoas em geral que moram e
vivem no e do campo e do sistema educacional de ressignificarem o curriculo escolar
do campo de modo que eles mesmos sejam capazes de construir de modo coletivo e

autdbnomo um curriculo préprio para as escolas campesinas (Santos; Almeida, 2012,
p. 143-144).

Assim, fazem-se necessarias a efetivacdo e a ressignificacdo de um curriculo para os
povos do campo, haja vista que ele “[...] tem o sentido de construir a carreira do estudante e, de
maneira mais concreta, os conteidos deste percurso, sobretudo sua organizacao, aquilo que o
aluno devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo” (Gimeno Sacristan, 2013, p.
16). Para que esse percurso educacional seja trilhado de forma significativa, os conteidos e a
forma como serdo ministrados devem adotar uma perspectiva emancipadora e transformadora,
que contemple as especificidades dos povos do campo por meio de um modelo didatico-
pedagogico contextualizado para 0 povo campesino, levando em consideragcdo suas reais
necessidades (Souza, 2016).

Assim sendo, a contribuicdo epistemoldgica desta pesquisa serd tentar promover um
pensar critico sobre a Educacdo do Campo contra-hegemdnica, focado na manutencéo das lutas
contra as desigualdades sociais e sua emancipagdo, buscando ampliar e aprofundar os debates
sobre a Educacéo do Campo no contexto multisseriado.

As pesquisas demonstram que a educacdo do campo, ao ser produzida e ao produzir
uma concepgdo contra hegemonica de educagdo e de sociedade, incomoda muita
gente, o poder publico e, portanto, o Estado. Prova disso € o conjunto de acdes civis
pUblicas contra cursos para beneficiarios da reforma agraria, constituindo frentes da

judicializacdo da educacdo. Fatos e temas que tém despertado o olhar de
pesquisadores da area educacional (Souza, 2016, p. 135).
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A Educacdo do Campo cresce com a colaboracdo de pesquisadores que se dedicam a
fortalecer e construir experiéncias educativas em dialogo com os movimentos sociais de
trabalhadores (Souza, 2016). Quanto maior a producdo académica sobre o tema, maior serd o
alcance desses trabalhos e mais visibilidade tera a Educacdo do Campo. Assim, ela estard em
evidéncia, contribuindo de forma significativa para alertar e incentivar o povo que procura
por uma Educacdo do/no Campo de qualidade a buscar melhorias e a efetivacdo das politicas
publicas existentes para essa organizagédo de ensino.

Dentre as varias organizacdes de ensino existentes na Educacdo do Campo, destaca-se
0 modelo multisseriado, predominante em comunidades localizadas no campo, nas aguas e

nas florestas mais longinquas do territério brasileiro.

As turmas multisseriadas representam uma organizacdo escolar fora dos padrbes
estabelecido pelo sistema seriado. Elas sdo uma organizacdo em que, em uma Unica
sala de aula, reinem-se alunos de diferentes séries/anos do ensino fundamental sob a
responsabilidade de um Unico professor (Nunes; Santos, 2021, p. 35).

Essa organizacdo de ensino existe ao longo da historia da educacdo brasileira e € uma
das formas de garantir o direito a educagdo para os povos residentes em comunidades mais
distantes. Segundo Moraes et al. (2015, p. 401), “[...] as escolas multisseriadas ja sdo a
materializa¢do da seria¢do no territorio do campo” e incorporaram-se em um territorio marcado
pela “precarizacdo da vida, da produgdo e da educagao [...]".

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta as seguintes inquietacdes: A partir de quais
subsidios legais a educadora se apoia para atuar nas classes multisseriadas? Qual metodologia
é utilizada pelos(as) educadores(as)? Como essa pratica é vivenciada no dia a dia?
Compreendemos que muitas questdes envolvem a pratica docente, desde a sua formacgdo em
nivel de graduacdo, formacdo continuada e orientacdo pedagogica para classes multisseriadas,
sendo esses fatores primordiais na didatica docente.

Para responder as questdes apontadas, foi elaborado o seguinte objetivo geral: analisar
a pratica pedagogica de uma educadora do campo em classes multisseriadas no contexto
ribeirinho do interior do Amazonas

Por conseguinte, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Identificar os documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do
campo.
e Investigar como se d& a pratica pedagogica exercida pela educadora em contexto

multisseriado ribeirinho.



21

e Entender de que maneira a professora convive com os desafios das praticas,
possibilitando o aprendizado dos alunos.

Dessa maneira, compreendemos que a pesquisa é relevante, pois tem a possibilidade de
ampliar as discussGes acerca da efetivacdo de uma pratica pedagdgica contextualizada,
organizada e valorizada, que possibilitard a construcdo de uma classe multisseriada condizente
com a realidade da populacdo campesina e, consequentemente, a efetivacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Existe também a possibilidade de uma divulgacdo cientifica de
resultados que possam nortear a pratica pedagdgica dos(as) professores(as) atuantes nas classes
multisseriadas.

Para a ampliacao, estruturacéo e fundamentacéo bibliografica, com o intuito de realizar
um levantamento das publicagbes cientificas sobre a pratica pedagdgica em classes
multisseriadas, foi elaborado um estado da arte acerca do tema. Foram utilizadas as seguintes
bases de dados: Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Periddicos CAPES), Google Académico, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

1.1 Panorama das producdes cientificas que tratam da temética

Com o objetivo de aprofundar e estruturar a fundamentacao tedrica, além de analisar o
guantitativo de pesquisas voltadas para a pratica pedagdgica no contexto multisseriado,
realizamos um levantamento das publicacdes académicas ja existentes que convergem com 0
tema de pesquisa em questdo, utilizando a metodologia do tipo estado da arte.

Segundo Ferreira (2021, p. 10): “O estado da arte oferece ao investigador uma
referéncia sobre as formas como tém sido tratados os temas, os avancos, as lacunas, 0s erros e
as tendéncias ja conquistados sobre o conhecimento até determinado o momento”. Assim,
buscamos nas bases de dados do Periddicos CAPES, SciELO, Google Académico e BDTD
artigos, teses e dissertacfes que tratam sobre a tematica da pesquisa, conforme descrito a seguir.

Ao realizarmos a busca na plataforma Periddicos CAPES, utilizamos os seguintes
descritores: “educacdo do campo” (titulo), “multisseriado” (qualquer campo) e “pratica
pedagogica” (qualquer campo). Para restringir ainda mais a pesquisa, selecionamos o filtro
“revisado por pares” e aplicamos um recorte temporal de 2020 a 2024, considerando que os
ultimos cinco anos representam um periodo significativo para pesquisas mais recentes. Com

isso, obtivemos seis artigos para analise.
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No entanto, ao aplicarmos os critérios de inclusdo e exclusdo pré-estabelecidos,
baseados na leitura flutuante prévia dos artigos — “[...] o primeiro contato do leitor com os
documentos que serdo utilizados na pesquisa, a fim de obter impressdes e orientacdes a respeito
[deles]” (Bardin, 2020, p. 122) — excluimos um artigo, pois ele ndo contemplava o
multisseriado, estando em desacordo com o objetivo desta pesquisa. Os demais foram incluidos,
uma vez que enfatizavam a préatica pedagogica em classes multisseriadas. Assim, restaram cinco
artigos para analise.

O Quadro 1 apresenta os artigos encontrados, com seus respectivos titulos, nomes dos

autores, anos de publicacéo e Qualis da revista.

Quadro 1 — Artigos selecionados no Periodicos CAPES

Titulo Autores(as) Ano Qualis
A prética pedag6gica em classes multisseriadas Elane Rodrigues de Oliveira; 2021 Ad
Maria lolanda Monteiro
O ensino da arte no contexto da educacdo do campo: Josivania Ferreira Brito;
reflexdes acerca da préatica pedagogica em uma classe | Gustavo Cunha de Araljo; 2021 A3
multisseriada Juliane Gomes de Sousa
Pratica educativa em salas multisseriadas do campo a Débora Monteiro do
partir dos temas geradores de Paulo Freire Amaral; 2022 Bl
Irani da Silva de Jesus
As perspectivas do trabalho do professor indigena com Maria Janilda da Silva
turmas multisseriadas Damascena; 2023 B1
Carmem Véra Nunes Spotti;
Alessandra de Souza Santos
Remando contra a maré: Programa Escola da Terra, Zanete Almeida Gusmao;
radicalidade pedagégica e emancipacao Iran Abreu Mendes; 2023 Ad
Salomé&o Antdnio Mufarrej
Hage

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados disponibilizados no Periédicos CAPES, 2024.

Os artigos analisados estdo publicados em diferentes revistas, sdo elas: Revista Exitus —
Santarém, Para (PA); Revista HistedBr on-line — Campinas, Sdo Paulo (SP); Revista Roteiro —
Joacaba, Santa Catarina (SC); Universidade de Roraima — Boa Vista, Roraima (RR); e Revista
de Matematica, Ensino e Cultura — REMATEC — Belém/PA.

No que se refere ao Qualis das revistas onde os artigos foram publicados, temos: um
artigo com Qualis A3, dois artigos com Qualis A4 e dois artigos com Qualis B1. Dessas revistas,
trés estdo localizadas na regido Norte, uma na regido Sudeste e uma na regido Sul do Brasil.

Na base de dados da SciELO, utilizamos os descritores “pratica pedagdgica” e
“multisseriado” e encontramos dois artigos que se enquadravam nos objetivos da pesquisa.
Contudo, ambos foram excluidos apds a aplicagdo do recorte temporal, pois um era do ano de
2014 e o outro de 2013.

Ao realizarmos a pesquisa no Google Académico, utilizamos os descritores “praticas

pedagbgicas” e “multisseriado”. Refinamos a busca com os seguintes filtros: ordenar por
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relevancia, artigos de revisao por pares e o recorte temporal de 2020 a 2024. Dessa forma, foram
localizados 41 artigos no total.

Ap0s a leitura prévia do titulo, resumo e palavras-chave dos trabalhos, e aplicando os
critérios de incluséo e exclusdo, restou apenas um artigo que mais se aproximava do tema desta
pesquisa. Os demais artigos foram excluidos por tratarem de revisbes bibliograficas da
Educacgdo do Campo, contexto histdrico ou politicas publicas, sem abordar o foco principal, que
¢ a préatica pedagdgica em classes multisseriadas.

No Quadro 2, apresentamos as informacdes do artigo encontrado no Google Académico.

Quadro 2 — Artigo selecionado no Google Académico

Titulo Autora Ano Qualis

A identidade cultural e saberes dos estudantes no . . .
. o Maria Rutiene Santarém
componente curricular das escolas multisseriadas em : B3 2022
X o Carneiro

Presidente Figueiredo-AM

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados disponibilizados no Google Académico, 2024.

O artigo aborda a importancia do curriculo para as classes multisseriadas, destacando
que sua construcdo coletiva pode gerar mudancas significativas na pratica pedagdgica dos(as)
professores(as) atuantes nessa organizacao de ensino.

Na pesquisa realizada na BDTD, utilizamos o campo “busca avancada” e a
correspondéncia por busca manteve-se ativa como “todos os termos”. No campo “buscar por”,
foram utilizados os descritores “multisseriado” no primeiro campo e “pratica pedagdgica” no
segundo campo, mantendo ativa a busca em todos os campos. O idioma foi limitado ao
portugués, e o recorte temporal foi aplicado para o periodo de 2020 a 2024, o mesmo utilizado
nos levantamentos anteriores.

Finalizado o processo de filtragem, obtivemos um total de 40 trabalhos. Apoés a leitura
flutuante (Bardin, 2016) dos titulos, dos resumos e das palavras-chave, 34 dissertagdes/teses
foram excluidas pelos seguintes motivos: 29 trabalhos ndo se encaixavam no objetivo deste
estudo; dois arquivos apresentaram problemas técnicos e ndo foi possivel realizar a leitura; dois
trabalhos eram repetidos; uma dissertacdo foi excluida por ja possuir artigo publicado com 0s
resultados da pesquisa; nesse caso, optamos por analisar o artigo em vez da dissertacao.

Apos a aplicacdo desses critérios, restaram seis trabalhos a serem analisados, incluindo

uma tese, conforme apresentamos no Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Trabalhos selecionados na BDTB

Titulo Autor(a) Ano Tipo Regido
Praticas pedagogicas no contexto
multisseriado da Educacdo Infantil em escolas Simone Maria

do campo: Vila Pereira no Municipio de | Oriente Vasconcelos 2023 Dissertagao Norte

Barreirinha-Amazonas
Professores iniciantes em salas multisseriadas .
. . o Ana Sebastiana
em escolas na fronteira rural Brasil e Bolivia: . oo 2021 Tese Sul
o ~ Monteiro Ribeiro
docéncia acolhedora em construcéo
O ensino de classes multisseriadas: um estudo Willia Barbosa de
com narrativas autobibliograficas de docentes 2021 Dissertagédo Nordeste
. Menezes
do campo (Caraubas/RN)
A retextualizacdo em turmas multisseriadas do
Ensino Fundamental: da cancdo para a
histéria em quadrinhos
Entre imagens e relatos: um mapeamento das
salas multisseriadas com o olhar para o ensino | Barbara Fernandes
da matemética no Rio Grande do Norte — Costa
Brasil
As metodologias de ensino na Educagdo do
Campo: o trabalho de uma professora no | Lindomar Pereira de
municipio de Goianésia do Para-PA em turma Souza
multisseriada

Suzana Pereira

- 2023 Dissertagéo Nordeste
Araljo

2020 Dissertagéo Nordeste

2021 Dissertagéo Norte

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados disponibilizados BDTD, 2024.

O Quadro 3 apresenta os resultados da pesquisa realizada na plataforma BDTD.
Observamos que a percentagem de pesquisas realizadas na regido Norte sobre a préatica
pedagdgica em classes multisseriadas ¢ baixa. “De acordo com a Plataforma Sucupira (2022),
0 Norte € a regido que menos possui cursos e programas de pos-graduacédo, especificamente
660 [...]” (Matias; Franco, 2023, p. 117), o que pode justificar a baixa produ¢do académica em
relacdo as demais regides, incluindo aquelas voltadas para as praticas pedagogicas em classes
multisseriadas.

A seguir, trazemos uma breve andlise dos trabalhos selecionados nas trés bases de
dados: Periodicos CAPES, Google Académico e BDTD, totalizando seis artigos, cinco
dissertagbes e uma tese. Optamos por organizar os resultados em duas secdes, que serdo

discutidas ao longo do estudo.

1.1.1 A histdria da Educagdo do Campo as dificuldades da docéncia em Classes

Multisseriadas

E impossivel falar de multisseriado descontextualizado da Educacio do Campo. Assim
sendo, faz-se necessdria uma breve contextualizagdo da Educacdo do Campo no Brasil.
Gusmao, Mendes e Hage (2023), no artigo Remando contra a maré: Programa Escola da
Terra, radicalidade pedagdgica e emancipacao, trazem a historia da Educagdo do Campo, bem

como os marcos historicos, as lutas e as conferéncias por uma Educacdo do Campo de
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qualidade. Eles apresentam os conceitos de educacdo rural, caracterizando-a como espacos
atrasados, com uma populagdo frequentemente denominada de “jecas”, sem cultura, em um
entendimento desrespeitoso e preconceituoso. O conceito de Educacdo do Campo, por sua vez,
tem uma concepcao mais robusta, fundamentada nos principios da emancipacao, do dialogo, da
ética e dos direitos humanos, cujo objetivo é materializar uma pratica educativa critica,
dialogica e emancipadora nas escolas campesinas.

Entendemos, a partir da leitura do artigo, que as classes multisseriadas sdo uma
organizacdo de ensino em que um(a) Unico(a) professor(a) ministra aulas para alunos de
diferentes séries e idades, no mesmo ambiente e simultaneamente. Os dados apresentados
refletem que as classes multisseriadas estdo sob ameaca de continuidade, pois, nos Gltimos anos,
tem havido um aumento exacerbado de fechamento de escolas — geralmente aquelas localizadas
nas comunidades mais remotas e de dificil acesso, com nimero reduzido de alunos, o que leva
a organizacgdo de um ensino multisseriado.

Apesar das lutas pela efetivacdo de politicas publicas em prol da Educagdo do Campo,
Oliveira e Monteiro (2021), no artigo Pratica pedagdgica em classes multisseriadas, relatam
gue inumeros entraves envolvem as escolas multisseriadas no campo, sejam eles pedagdgicos
ou de infraestrutura. Entre os problemas estdo: auséncia de rede de esgoto, escolas funcionando
em casas alugadas, baixa remuneracdo, falta de materiais didatico-pedagdgicos e falta de
formagdo continuada. Esses entraves dificultam o trabalho dos(as) professores(as) e,
consequentemente, o desenvolvimento dos(as) alunos(as). As autoras destacam, ainda, a
distincdo entre as escolas multisseriadas e as escolas localizadas em areas urbanas,
principalmente no que diz respeito & distribuicdo de materiais, onde as escolas mais distantes
costumam receber o que “sobra” das escolas maiores e mais proximas da sede do municipio.

Damascena, Spotti e Santos (2023), no artigo As perspectivas do trabalho do professor
indigena com turmas multisseriadas, ressaltam que os desafios enfrentados pelos(as)
professores(as) em classes multisseriadas indigenas incluem: a organizacao do tempo das aulas,
a dificuldade em desenvolver planejamentos, a divisdo da atencdo entre alunos de diferentes
séries e 0 repasse dos conteldos para cada série/ano. Quanto aos obstaculos, destacam: estrutura
inadequada, caréncia de infraestrutura fisica e pedagogica, insuficiéncia de transporte e falta de
formagdo para os(as) professores(as). Além disso, a auséncia de materiais didaticos
compromete a eficiéncia educacional.

No artigo O ensino de arte no contexto da educagdo do campo: reflexdes acerca da
pratica pedagoOgica docente em uma classe multisseriada, Brito, Araljo e Souza (2021)

ressaltam que, para os(as) professores(as) que lecionam em classes multisseriadas, a falta de
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estrutura € um grande impedimento. Tanto o(a) professor(a) enfrenta dificuldades para ensinar
quanto o(a) aluno(a) para aprender. Os autores também destacam a sobrecarga de trabalho, a
auséncia de recursos didaticos e o fato de que alguns(mas) professores(as) possuem apenas
escolaridade de nivel médio, sem formacdo adequada para atuar na docéncia.

Brito, Araljo e Souza (2021) enfatizam, ainda, que um dos principais obstaculos
enfrentados pelos(as) professores(as) atuantes em classes multisseriadas € a falta de formacéo
inicial e continuada. Para os autores, a solucdo desse problema seria a formacdo desses
profissionais nas Licenciaturas em Educacdo do Campo, pois elas possibilitam a proposicéo e
a defesa de uma Educagdo do Campo formativa e emancipadora, em busca de integrar campo-
escola-trabalho.

Amaral e Jesus (2022) ressaltam, em seu artigo Pratica educativa em salas
multisseriadas do campo a partir dos temas geradores de Paulo Freire, que o processo de
consolidacdo da aprendizagem é desafiador, pois a primeira percep¢do é que a Educacédo do
Campo em salas multisseriadas € uma modalidade contestada. Entretanto, continua sendo a
Unica possibilidade de oferta de ensino em algumas comunidades campesinas, geralmente as
mais distantes.

Ainda segundo as autoras, no que se refere aos entraves encontrados para se trabalhar
em classes multisseriadas, destacam a infraestrutura precaria, com escolas que estdo
literalmente “caindo aos pedacos” (Amaral; Jesus, 2022, p. 6), a falta de materiais didaticos, a
dificuldade de acesso as escolas tanto para os(as) professores(as) quanto para os(as) alunos(as)
devido a distancia e a auséncia de transporte, a auséncia de formacéo especifica para trabalhar
em classes multisseriadas e a sobrecarga de trabalho ao lecionar para varias turmas na mesma
classe. Além disso, os(as) professores(as) unidocentes frequentemente desempenham multiplas
funcgdes, assumindo os papéis de professor(a), gestor(a) e, as vezes, de servicos gerais, tendo
que dividir seu tempo entre ministrar aulas e executar essas outras tarefas.

Diante disso, Amaral e Jesus (2022) relatam que vai se intensificando a visdo negativa
das escolas do campo e, consequentemente, das classes multisseriadas, o que gera uma grande
resisténcia dos(as) docentes em trabalhar nesses espacos, aumentando a rotatividade de
professores(as) que atuam nessas escolas.

Em consonéncia com os demais autores, Vasconcelos (2023), em sua dissertacéo
intitulada Praticas pedagdgicas no contexto multisseriado da Educacéo Infantil em escolas do
campo: Vila Pereira no municipio de Barreirinha-Amazonas, aponta como resultados os
obstaculos enfrentados pelos(as) professores(as) em classes multisseriadas. Entre os problemas

estdo: escolas com infraestrutura precéria, incluindo a falta de banheiros, a auséncia de mobilia
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adequada para alunos da Educacéo Infantil e a falta de segurancga no transporte escolar, em que
os(as) alunos(as) sdo transportados(as) em embarcagOes sem coletes salva-vidas.

Adicionalmente, hd a dificuldade de acesso durante o periodo de cheia do rio,
professores(as) sem formacao em nivel superior, curriculo escolar elaborado para a area urbana
sendo implementado nas escolas do campo, falta de recursos pedagogicos, praticas
desvinculadas da cultura campesina e dificuldades na elaboracéo de planejamentos, devido a
auséncia de orientacéo pedagdgica.

Ribeiro (2021), em sua tese intitulada Professores iniciantes em salas multisseriadas
em escolas na fronteira rural Brasil e Bolivia: docéncia acolhedora em construcao, analisou o
trabalho de cinco professoras iniciantes que atuavam em classes multisseriadas ha, no maximo,
cinco anos. A autora descreve gque as professoras enfrentaram um choque de realidade ao se
depararem com as classes multisseriadas, pois desconheciam a juncdo das turmas. 1sso gerou
sentimentos de soliddo pela falta de apoio pedagdgico que auxiliasse seus planejamentos e pela
auséncia de politicas formativas para a docéncia.

Outro ponto destacado por Ribeiro (2021) é a dificuldade gerada pela falta de dominio
do espanhol, o que prejudicava ainda mais o processo de aprendizagem das criancgas vindas da
Bolivia, trazendo desafios ligados & interculturalidade presente na fronteira. Nesse contexto, as
politicas educacionais sdo inexistentes no apoio pedagdgico e ausentes nas discussdes
curriculares.

Menezes (2021), em sua dissertacdo intitulada O ensino de classes multisseriadas: um
estudo com narrativas autobibliograficas de docentes do campo (Caraubas/RN), realizou um
levantamento quantitativo das escolas organizadas com o ensino multisseriado no Brasil. A
autora enfatiza que a maioria das escolas com organizacdo multisseriada esta localizada na
regido Nordeste, seguida da regido Norte, conforme dados de 2021.

Por meio das narrativas dos(as) professores(as) pesquisados(as), Menezes (2021)
identificou que as barreiras enfrentadas na docéncia em classes multisseriadas incluem
dificuldades no planejamento, o grande quantitativo de alunos, a necessidade de desempenhar
maltiplas funcBes (como docéncia e servigos gerais), alem das condigbes precarias de
infraestrutura das salas de aula.

De acordo com Aragjo (2023), na dissertacdo A retextualizacdo em turmas
multisseriadas do Ensino Fundamental: da cancéo para a historia em quadrinhos, baseada nos
resultados obtidos durante a pesquisa, 0s cursos de graduagdo ndo oferecem formacao inicial
que subsidie a pratica docente no multisseriado. Assim, muitos profissionais chegam para atuar

nessas classes sem nenhum preparo.
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Os achados de sua pesquisa revelam que os livros didaticos ndo contemplam a Educacao
do Campo, uma vez que sdo direcionados as turmas seriadas da area urbana. H& auséncia de
materiais e orientacdo especificos para o ensino nas classes multisseriadas. Diante disso, 0(a)
professor(a) assume um papel desafiador, enfrentando a caréncia de tempo e a falta de formacéo
e informacdo, fatores significativos que impedem a criagdo de materiais proprios que possam
auxiliar em sua prética docente.

Costa (2020), em sua dissertacdo intitulada Entre imagens e relatos: um mapeamento
das salas multisseriadas com o olhar para o ensino da matematica no Rio Grande do Norte-
Brasil, relata que as classes multisseriadas eram desconhecidas por ela antes de ingressar no
Mestrado, tendo tomado conhecimento delas por meio de um grupo de pesquisa do qual fez
parte. Essa falta de formacdo especifica sobre o multisseriado resulta em professores(as)
despreparados(as) para atuarem nessas classes. Os relatos dos(as) professores(as) participantes
da pesquisa apontam que as dificuldades encontradas no inicio da docéncia em classes
multisseriadas estdo diretamente relacionadas a auséncia de formacdo. Contudo, “[...]
alguns(as) professores(as) acham mais facil ensinar matematica em salas multisseriadas do que
outras disciplinas, pois usam o cotidiano como referéncia para o ensino” (Costa, 2020, p. 108).

Segundo Lindomar Pereira de Souza (2021), em As metodologias de ensino na educagao
do campo: o trabalho de uma professora no municipio de Goianésia do Para-PA em turma
multisseriada, ha caréncia de materiais didaticos, necessidade de formacdo especifica para
professores(as) atuantes em classes multisseriadas e orientacdo para a constru¢do de um
planejamento baseado na realidade dos sujeitos campesinos. Além disso, evidenciam-se
modelos de planejamento elaborados para turmas seriadas urbanas, que ndo atendem as
especificidades do campo.

A pesquisa também destaca outros desafios, como a escola pequena e com calor
excessivo, que dificultam a aprendizagem dos alunos, e a necessidade de tempo para o
planejamento e preparo das atividades. Lindomar Pereira de Souza (2021) aponta a auséncia de
técnicos pedagogicos da Secretaria de Educacéo, deixando a escola pesquisada em um estado
de abandono, na “soliddo da atencdo publica”. H& também dificuldades no dominio de
ferramentas tecnoldgicas por parte da professora, que, além de lecionar, € responsavel pela
organizacdo da documentacgéo dos alunos e das matriculas.

Passamos, entdo, para a segunda parte das discussdes trazidas pelos autores

anteriormente citados.
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1.1.2 Saberes e praticas docentes em classes multisseriadas

A organizacdo do tempo e do ensino, o planejamento e a didatica em classes
multisseriadas s@o dificuldades recorrentes enfrentadas pelos(as) docentes que atuam nessas
turmas. As pesquisas a seguir relatam essas questoes.

Oliveira e Monteiro (2021), a partir de visitas as aulas e entrevistas, observaram que a
didatica dos(as) professores(as) se baseia em aulas expositivas, escrita no quadro, uso de Xérox,
trabalhos em duplas ou em grupos, leituras e atividades dos livros didaticos (seriados). As
formas de avaliagdo variam entre provas, trabalhos, entre outros. Os planejamentos sdo feitos
semanalmente, com atividades diferentes para cada série. Segundo as autoras, hd uma grande
dificuldade para os(as) professores(as) em realizar a transposi¢do dos contetdos dos livros
didaticos seriados para 0 modelo multisseriado, uma vez que ndo existem livros didaticos
especificos ou planejamentos adaptados para essa organizacao de ensino.

As autoras destacam que alguns(mas) professores(as) elaboram um Gnico plano para
duas séries distintas, considerando que os(as) alunos(as) possuem o mesmo nivel de
aprendizagem. Dessa forma, o planejamento e a organizacao pedagdgica tornam-se barreiras
significativas nas escolas multisseriadas, pois ndo ha orientacGes especificas que atendam essas
particularidades. Elas também ressaltam a angustia dos(as) professores(as) em realizar seus
trabalhos da melhor forma possivel, apesar das condi¢des limitadas e dos desafios encontrados
na realizacdo dos afazeres docentes. Diante do exposto, Oliveira e Monteiro (2021) concluem
que é necessario repensar o curriculo, as metodologias e a organizacao do trabalho pedag6gico
nas escolas multisseriadas, de forma que contemple as subjetividades dos sujeitos campesinos.

Damascena, Spotti e Santos (2023) relatam que, entre os 15 professores(as) participantes
da pesquisa, dois ndo recebem acompanhamento pedagdgico nas escolas do campo indigena.
Segundo os depoimentos dos(as) professores(as), quando questionados(as) sobre o que significa
ser professor(a) de turma multisseriada, a resposta foi que o docente deve ser “[...] dindmico,
criativo, aberto as necessidades pedagdgicas, ter experiéncia, responsabilidade e ser paciente.
Citam ainda que a fun¢do de ser professor(a) ¢ cansativa, mas gratificante” (Damascena; Spotti;
Santos, 2023, p. 105).

Quando perguntados sobre o que poderia ser feito para melhorar o ensino e a
aprendizagem dos(as) alunos(as) de classes multisseriadas, os(as) professores(as) apontaram a
necessidade de formagGes continuadas especificas, de ao menos dois professores(as) por classe,
de materiais didaticos especificos, de professores(as) qualificados(as) e de acompanhamento

pedagdgico. Damascena, Spotti e Santos (2023) concluiram que sdo necessarios maiores
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investimentos para superar o desamparo das escolas multisseriadas indigenas localizadas na
zona rural de Roraima.

Brito, Aradjo e Souza (2021) realizaram uma observacdo da pratica pedagogica de um
professor de Artes em classes multisseriadas, com o objetivo de analisar como sua pratica era
construida. Observaram que o professor entregou textos escritos para todos(as) os(as)
alunos(as) de duas séries distintas e, em seguida, explicou o contetdo do material, promovendo
interacdo entre o texto e os(as) alunos(as). Apds isso, conduziu uma aula pratica, em que o0s(as)
alunos(as) manusearam argila. Os pesquisadores consideraram que o professor se empenha para
ensinar Artes, mas apontaram que as aulas poderiam ser ampliadas para uma sequéncia didatica
de conteldos, pois, segundo as observacdes, a cada aula o professor abordava conteldos
diferentes, sem continuidade.

Amaral e Jesus (2022), por meio de depoimentos de professores(as) e alunos(as),
perceberam que o processo de ensino e aprendizagem tende a ser mecanico, em que o(a)
professor(a) é meramente um transmissor de conhecimento e o(a) aluno(a), um mero receptor.
Assim, enfatizam que os desafios existem em todas as organizac@es de ensino, sejam seriadas
ou multisseriadas. Nesse contexto, as autoras destacam que o principal caminho para organizar
a prética pedag6gica em classes multisseriadas € abordar as diferengas como possibilidades
pedagdgicas, e ndo como dificuldades.

Amaral e Jesus (2022) identificaram, também, a oportunidade de promover a
aprendizagem coletiva a partir dos diferentes saberes e idades dos alunos de turmas
multisseriadas. As autoras analisaram que cabe ao(a) professor(a) desenvolver uma pratica que
possibilite ao(a) estudante refletir e buscar a transformacéo da sua realidade, considerando as
experiéncias dos(as) alunos(as) relacionadas ao contetdo proposto. Essa pratica deve
proporcionar uma reflexao critica voltada para a autenticidade do(a) estudante, desenvolvendo
uma metodologia baseada no dialogo.

De acordo com Amaral e Jesus (2022), o ensino por meio de temas geradores possibilita
uma pratica pedagogica problematizadora, abordando contetdos de diferentes disciplinas de
forma interdisciplinar. Isso permite maltiplos olhares sobre 0 mesmo fenémeno, possibilitando
aos estudantes uma reflexdo critica sobre a realidade. Em outras palavras, trata-se de um ensino
critico-libertador, com uma prética educativa que considere a subjetividade do(a) estudante e
traga beneficios significativos aos processos de ensino e de aprendizagem.

Carneiro (2022) ressalta, em seu artigo, a importancia de um curriculo escolar que
contemple a identidade local do povo campesino. A autora conclui que é possivel criar uma

pedagogia multisseriada nas escolas campesinas, que leve em consideracdo a identidade
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cultural e os saberes dos estudantes de Presidente Figueiredo, Amazonas. Constatou, ainda, que
ndo h& uma proposta especifica que leve em consideracdo as classes multisseriadas. Carneiro
(2022) destaca que um curriculo que contemple essas especificidades afetaria diretamente a
pratica pedagogica dos(as) professores(as) atuantes nesse modelo de organizacgéo e forneceria
subsidios para nortear seus planejamentos.

Vasconcelos (2023), com base nos resultados obtidos em sua dissertacéo, enfatiza que
os(as) professores(as) pesquisados(as) ndo possuem condicBes adequadas de trabalho, devido a
falta de materiais e equipamentos que auxiliem em sua pratica pedagdgica. A autora argumenta
que o trabalho desses(as) professores(as) € caracterizado por um tecnicismo, com repeticao e
memorizagdo de contetdos, especialmente letras e nimeros. A prética pedagdgica observada
inclui copias da lousa para os(as) alunos(as) maiores e, para os(as) da Educacdo Infantil,
desenhos livres com folha e lapis de cor. Vasconcelos (2023) destaca que essa pratica é
resultado da falta de formacao inicial dos(as) professores(as). Entre os(as) pesquisados(as), um
possui apenas formacgdo no Ensino Médio, enquanto outro estd cursando a graduacdo em
Pedagogia.

Ribeiro (2021), em sua tese, descreve que, apesar das inumeras dificuldades e
insegurancas encontradas pelas professoras iniciantes ao desenvolverem sua pratica
pedagdgica, elas criam possibilidades para a articulacdo das habilidades docentes durante o
processo formativo. Assim, as professoras pesquisadas foram aprendendo, no exercicio da
pratica, como elaborar os planos, organizar os(as) alunos(as) de diferentes séries na mesma sala
e, de forma geral, aprendendo com a propria docéncia.

O estudo de Menezes (2021), por meio das narrativas dos(as) docentes, demonstra que
os(as) professores(as) pesquisados(as) desenvolvem sua pratica pedagdgica por intermédio da
pratica colaborativa, em que os(as) alunos(as) mais avangados(as) em determinado assunto
ajudam os(as) demais. ldentificou-se uma préatica contextualizada, cujo objetivo é trazer o
contexto campesino para a sala de aula. A principal ferramenta utilizada pelos(as)
professores(as) € o livro didatico, que eles(as) buscam adaptar a realidade do campo. Os(as)
professores(as) relataram durante suas narrativas que fazem uso de jogos e brincadeiras,
ensinam de forma interdisciplinar e utilizam projetos didaticos relacionados ao meio rural.
Além disso, a organizacdo dos(as) alunos(as) € feita com base em niveis de aprendizagem.

Araujo (2023) enfatiza que os(as) professores(as) elaboram um plano para cada serie, 0
que resulta em um ensino fragmentado em comparagéo ao ensino em classes seriadas. Nesse
contexto, cabe ao(a) professor(a) fazer uso dos recursos disponiveis de maneira que se adeque

a realidade dos(as) alunos(as). A pesquisadora propds aos(as) professores(as) atividades
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voltadas para classes multisseriadas que exercitem o habito da leitura, a interpretacéo critica e
a capacidade de organizar a escrita em sequéncia logica. Essas atividades consideram a
composicdo, a tematica e 0 género textual, de forma prazerosa, por meio de oficinas de
retextualizacdo e rodas de leitura, onde os(as) alunos(as) sdo agrupados por niveis de
aprendizagem, com o objetivo de promover um ensino colaborativo.

Durante o estudo, foi desenvolvido um caderno pedagdgico direcionado aos(as)
professores(as) atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental em classes multisseriadas,
cujo objetivo era “[...] auxiliar a acdo docente nessa modalidade de ensino” (Aratjo, 2023, p.
65).

Em sua dissertacdo, Costa (2020) apresenta como resultados sobre a pratica pedagogica
dos(as) professores(as) pesquisados(as) a predominancia do ensino das quatro operacdes, 0 uso
de materiais didaticos como o material dourado, o caderno de escrita e leitura, jogos e 0 ensino
de geometria. A pesquisa também constatou a presenca de herancas de praticas pedagdgicas de
outros(as) professores(as). Como produto, a dissertacdo resultou no livro iconografico Diario
de Bordo: uma visita a salas multisseriadas no RN.

Costa (2020) também aponta que os(as) professores(as) tém autonomia para organizar
os contetidos e a forma como serdo trabalhados em sala, j& que ndo hd uma padronizacao
especifica para as classes multisseriadas. No entanto, essa autonomia é, na pratica, limitada,
pois a organizacdo do ensino geralmente se apoia no livro didatico. O problema é que esse
material ndo € elaborado considerando as especificidades dos povos do campo das aguas e das
florestas. Pelo contrério, ele reflete uma realidade urbana, com contextos, exemplos e desafios
que, muitas vezes, ndo dialogam com a vivéncia dos estudantes das escolas rurais, dificultando
a construcdo de um ensino significativo e contextualizado.

Lindomar Pereira de Souza (2021) constatou a presenca da aprendizagem colaborativa,
em que as criangas ajudam umas as outras na realizacdo das atividades. A professora organiza
sua classe multisseriada separando os(as) alunos(as) por série: enquanto os(as) alunos(as) da
Educacao Infantil estdo sentados no chéo, em roda, realizando suas atividades, os(as) alunos(as)
do 2° ano do Ensino Fundamental estdo copiando o conteido do quadro.

Sobre a metodologia utilizada pela professora, ha a organizacao dos(as) alunos(as) em
grupos, alem de atividades como: ditado de palavras, rodas de conversa, leitura, formacéo de
palavras e o uso de dois quadros simultaneamente, nos quais sdo passadas tarefas para os(as)
alunos(as) conforme o nivel de aprendizagem. Esses elementos sdo considerados essenciais
para o ensino dos(as) alunos(as). A professora também faz uso de massa de modelar e pintura

como ferramentas pedagogicas. Por tratar-se de uma pesquisa colaborativa, o autor ajudou a
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professora a confeccionar diversos jogos para serem utilizados com todos(as), no componente
curricular de Lingua Portuguesa.

Diante do exposto, por meio das pesquisas, as barreiras encontradas pelos(as)
professores(as) atuantes em classes multisseriadas convergem em todos os trabalhos analisados:
falta de infraestrutura adequada nas escolas, caréncia de materiais didatico-pedagdgicos,
auséncia de orientacdo pedagdgica, falta de formac&o inicial e continuada especifica para a
pratica docente, precariedade e falta de seguranca no transporte escolar, além do descaso com
a educacao do povo campesino, principalmente nas escolas multisseriadas.

Os estudos apresentados também destacam as dificuldades enfrentadas pelos(as)
professores(as) quanto a formacéo especifica para atuar no multisseriado, seja em nivel inicial,
de graduacdo, ou em formacéo continuada, além da auséncia de acompanhamento pedagogico.
Quando recebem livros didaticos, estes geralmente sdo destinados a classes seriadas, 0 que
obriga os(as) professores(as) a “adequar” os contetidos desses livros as especificidades do
multisseriado.

Os(as) professores(as) organizam os(as) alunos(as) por niveis de aprendizagem ou por
séries, dependendo da atividade a ser desenvolvida naquele dia. Dessa forma, os(as) docentes
acabam desenvolvendo, no dia a dia, suas préprias praticas pedagdgicas, reinventando-se de
acordo com as necessidades e aprendendo continuamente a partir das situaces que surgem.

Apbs a exposicdo dos resultados das pesquisas relacionadas ao objeto de estudo,

passamos a apresentar como esta pesquisa foi desenvolvida.

1.2 Explorando a organizacao da dissertacao

O estudo conta com o total de cinco se¢es. Na primeira se¢do — esta Introducéo —
conforme mencionamos anteriormente, foram abordadas a justificativa da pesquisa, bem como
o0 interesse pelo tema, abrangendo a elaboracdo da problematica, além dos objetivos geral e
especificos que nortearam a investigacdo. Adicionalmente, incluimos um breve relato sobre a
Educacdo do Campo e os movimentos sociais, enfatizando a diferenca entre educacéo rural e
Educacao do Campo. Também trouxemos um panorama das producdes cientificas relacionadas
a tematica, coletadas em quatro bases de dados distintas: Periddicos CAPES, SciELO, Google
Académico e BDTD.

A base dessa secéo foi fundamentada nas contribuicdes dos seguintes autores: Amaral
e Jesus (2022), Araujo (2023), Brito, Araujo e Souza (2021), Carneiro (2022), Costa (2020),
Damascena, Spotti e Santos (2023), Ghedin (2012), Gimeno Sacristan (2013), Gusméao, Mendes



34

e Hage (2023), Menezes (2021), Moraes et al. (2015), Nunes e Santos (2021), Oliveira e
Monteiro (2021), Ribeiro (2021), Santos e Almeida (2012), Souza (2016), Souza, L. P de
(2021), Vasconcelos (2023), além de legislacdes que respaldam a Educacéo do Campo.

Na segunda secéo — O contexto historico do multisseriado, sua base legal e a pratica
de ensino nas escolas do campo —, abordamos o contexto histérico do multisseriado no Brasil,
tracando um panorama de sua evolugdo. A discussdo inicia com a chegada dos jesuitas em 1549
e analisa como a educacéo foi organizada ao longo dos séculos, especialmente em areas rurais.
Nessa secdo, também exploramos as bases normativas das escolas multisseriadas, seus desafios,
suas especificidades e potencialidades. Posteriormente, adentramos o debate sobre o curriculo
destinado as escolas do campo, enfatizando a importancia de um curriculo especifico que
respeite as identidades culturais dos povos do campo, das aguas e das florestas. Por fim,
abordamos a préatica pedagogica no contexto multisseriado, destacando a diferenca entre pratica
pedagogica e pratica docente, com énfase na importancia da formac&o inicial e continuada
dos(as) professores(as) e na necessidade de materiais pedagdgicos especificos para as escolas
das aguas localizadas no campo.

A fundamentacdo da segunda se¢do esta ancorada nos seguintes trabalhos: Calazans
(1993), Carneiro (2022), Casali e Uchbéa (2023), Chizzotti e Silva (2018), Demartini (2011),
Esteves, Melo e Oliveira (2023), Franco (2016), Franco (2018), Gusméo, Mendes e Hage
(2023), Hage (2011), Locks, Almeida e Pacheco (2013), Nogueira, Martins e Mascarenhas
(2023), Pianovski e Oliveira (2017), Ponce e Aradjo (2019), Queiroz e Freire (2024), Rodrigues
e Aragdo (2015), Santos e Moura (2021), Saviani (2011), Silva (2015), Silva e Souza (2014),
Vasconcelos (2023), além de decretos e legislacdes.

Na terceira secdo — A trilha metodoldgica —, esbhocamos a abordagem metodoldgica
da pesquisa, do tipo estudo de caso, com o intuito de responder aos objetivos propostos. Nela,
apresentamos 0s caminhos adotados que subsidiaram o estudo, bem como a coleta, a anéalise
dos dados e os resultados. Os autores que fornecem suporte tedrico para essa secéo incluem:
Bardin (2016), Chizzotti (2013), Franco (2018), Gil (2002, 2008), Humaita (2024a), Lidke e
André (2013), Minayo, Deslandes e Gomes (2009) e Souza, L. P. de (2021).

Na quarta secdo — A préatica pedagogica de uma professora em classes
multisseriadas —, tratamos da analise dos resultados obtidos durante a pesquisa de campo, com
foco na prética pedagogica de uma professora atuante em classes multisseriadas no contexto
ribeirinho de Humaitd, Amazonas. Nessa secdo, trazemos para a discussdo os desafios e as
possibilidades oriundas da pratica pedagdgica de uma educadora nesse cenario.
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Na quinta se¢cdo — as Consideracdes finais —, apresentamos 0s principais resultados
deste trabalho, incluindo possiveis respostas a problematica proposta no inicio do estudo.
Também indicamos como os objetivos foram alcangados, reforcando a importancia do estudo
realizado e sua contribui¢do académica e social. Por fim, apresentamos as Referéncias e 0s

Apéndices.
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2 O CONTEXTO HISTORICO DO MULTISSERIADO, SUA BASE LEGAL E A
PRATICA DE ENSINO NAS ESCOLAS DO CAMPO

O contexto histérico da educacdo no Brasil remonta a chegada dos portugueses e
jesuitas, em que a forma de organizacdo do ensino existente era semelhante ao multisseriado
(Queiroz; Freire, 2024).

Esse processo educacional teve inicio com a chegada da Companhia de Jesus ao Brasil,
em 1549, quando os jesuitas tinham o objetivo de propagar os valores e 0s principios cristaos
aos povos indigenas que habitavam o territorio, ignorando suas culturas e saberes. Na visao dos
colonizadores, 0s nativos eram considerados seres inferiores, impuros e sem cultura (Locks;
Almeida; Pacheco, 2013). “Por essa razdo, considera-se que a historia da educacao brasileira se
inicia em 1549 com a chegada desse primeiro grupo de jesuitas” (Saviani, 2011, p. 26).
Conforme Ranieri (2018, p. 18):

Até meados do século XVIII, o Gnico ensino formal existente no Brasil foi oferecido
pelos jesuitas, sobretudo no nivel secundéario e com o intuito de formac&o sacerdotal;
no ano de sua expulsdo do Pais (1759), seminérios e missGes da Companhia de Jesus
ndo alcancam 0,1% da populacdo brasileira. De fato, nos séculos XVI e XVII, ler e

escrever ndo era exigéncia ou condi¢do da vida social; em nenhum momento, a
educacao popular esteve entre as a¢Oes prioritarias da Coroa Portuguesa.

O ensino multisseriado comecou a ganhar evidéncia apds a expulsdo dos jesuitas, em
1759. Em substituicdo ao ensino jesuitico, o Estado criou a primeira organizacao de ensino
publico, denominada “aulas régias”, que tinham como objetivo ensinar as primeiras letras
(latim, grego, filosofia, geografia, gramatica, retorica, matematica). A nomeacdo dos
professores ficava a cargo do rei. Essas aulas eram realizadas de forma avulsa, sem
planejamento especifico, e ministradas por pessoas leigas (Locks; Almeida; Pacheco, 2013).
“Elas coexistiam com os professores ambulantes, que iam de fazenda em fazenda para ensinar
as primeiras letras, e foram oficializadas pelo Governo do Ensino em 1827 (Pianovski,
Oliveira, 2017, p. 172). De acordo com Oliveira (2014, p. 25):
A escola multisseriada surge em meados do Periodo Imperial com a implantagdo das
aulas régias para que a educagdo, através de aulas itinerantes, tivesse uma formagéao

ou constituicdo heterogénea, na qual houvesses diversas pessoas estudando séries
diferentes na mesma sala de aula.

Com a implementacdo das aulas régias, o ensino deixou de ser exclusivamente doutrina
religiosa e passou a ser publico, ministrado por professores remunerados (Oliveira, 2014). Os
alunos podiam frequentar diferentes aulas sem prejuizo de conteldos, pois estes ndo estavam
conectados entre si. Inexistia, assim, uma organizacéo de ensino especifica para cada fase de

desenvolvimento dos alunos, configurando-se como ensino multisseriado.
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De acordo com Queiroz e Freire (2024), o acesso a educacgdo era prioridade para 0s
filhos da elite latifundiéria. Trabalhadores eram colocados em segundo plano; podiam até
receber ensinamentos, mas o foco principal era atender a classe de maior poder aquisitivo.
Dessa forma, as classes populares continuavam sem acesso a educacdo ou, como se dizia na
época, “sem instru¢do”. Para Locks, Almeida e Pacheco (2013, p. 1):

Esse cenario mostra que a educagdo sem um padrdao de atendimento aos alunos de
acordo com o desenvolvimento de cada idade, com séries ou classes distintas,
concentra a génese da escola multisseriada para as classes populares, e também marca
0 inicio da desvalorizacdo da educacdo para os menos favorecidos e do descaso em

relagdo as condigBes psicoldgicas, sociais, fisicas, materiais e econdmicas dos
professores nomeados para “educar” os mais pobres.

O multisseriado € uma organizagdo de ensino predominantemente encontrada em
escolas localizadas no campo (Santos; Moura, 2021). Trata-se de um Unico professor que
trabalha, no mesmo espaco, com alunos de varias series, diferentes idades e niveis de
aprendizagem. Como enfatizam Santos ¢ Moura (2021, p. 65), “[...] as classes multisseriadas
sdo grupos que retinem estudantes com diferentes niveis de aprendizagens e idades. Geralmente
apresentam-se com um unico docente [...]”.

A institucionalizacdo das classes multisseriadas ocorreu durante o periodo Imperial, por
meio da Lei de 15 de outubro de 1827, que estabeleceu, em seu art. 1°: “Em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos, haverdo as classes de primeiras letras que forem necessarias”
(Brasil, 1827). Essa lei garantia a implementacdo de aulas em povoados e comunidades mais
longinquas, com os objetivos de superar os problemas herdados do periodo colonial e ensinar
0s conhecimentos indispensaveis da época, mais precisamente o ensino das primeiras letras:
ler, escrever e contar. Segundo Locks, Almeida e Pacheco (2013, p. 5),

[...] as escolas multisseriadas (classes multisseriadas) surgiram nesse periodo em que
0 ensino das primeiras letras, financiado ou ndo pelo Estado, era difundido de fazenda
em fazenda por professores itinerantes ou por alguém que a comunidade considerasse
capaz de instruir a outros. I1sso também se deu em pequenas vilas e povoados, por

meio da reunido de crianc¢as de varios niveis, independentemente da faixa etaria, num
mesmo ambiente escolar e com um Unico professor.

As aulas ocorriam em locais improvisados, escolhidos pelos professores, que se
deslocavam de povoado em povoado para ensinar. O ensino multisseriado desenvolveu-se
precariamente ao longo da histéria da educacdo brasileira. As primeiras caracteristicas das
classes multisseriadas estavam totalmente desconectadas das necessidades educativas das
classes populares (Queiroz; Freire, 2024).

Como destacam Locks, Almeida e Pacheco (2013, p. 5): “O panorama da época

demonstrava um numero insuficiente de escolas, isoladas e regulares, que geralmente
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funcionavam em espacos inadequados, faltavam materiais pedagdgicos e professores, e as
instalacdes fisicas eram inadequadas a pratica de ensino”. Conforme Santos (2018, p. 56):
A oferta educacional nessas escolas ficou ainda mais critica com a promulgacéo do
Ato Adicional, em 1834. Por conta da transferéncia de responsabilidade politico-
administrativa dos ensinos primario e secundario que era do império para as

provincias ficando de certo modo incumbido de criar escolas desse nivel de ensino no
pais.

A década de 1990 é caracterizada pela implementacéo de politicas compensatorias e de
estilo assistencialista, que, na historia da educacao brasileira, promoveram reformas, e ainda
promovem, com a intencionalidade de reduzir despesas (Locks; Almeida; Pacheco, 2013). No
que se refere a realidade brasileira, compreende-se que o poder publico, em vez de solucionar
a precariedade das estruturas e da formacdo especifica dos profissionais, apenas busca fazer
pequenas melhorias, sem ofertar um ensino de qualidade (Queiroz; Freire, 2024).

Em meados de 1920, a organizacdo do ensino passou por modificacdes com a
implementago da seriacdo, promovendo as bases para “[...] a substituicdo do ensino ministrado
por um Unico professor para um grupo de alunos em diferentes niveis de aprendizado, pelo
sistema de seriagdo e agrupamento de alunos” (Locks; Almeida; Pacheco, 2013, p. 8). Essa
organizacdo surgiu com a criacdo de grupos escolares, onde os alunos passaram a ser reunidos
de acordo com seu sexo, idade e nivel de aprendizagem.

Locks, Almeida e Pacheco (2013) destacam que, “[...] no inicio, a seria¢do do ensino
classificava os alunos entre 0s que sabiam mais e 0s que sabiam menos, tal como, pelo seu nivel
de conhecimento”, deixando de fora aqueles que mais necessitavam de acesso ao ensino. De

acordo com Parecer n° 36, de 4 de dezembro de 2001:

A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo no processo de
constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam
dos trabalhadores rurais, nenhuma preparagdo, nem mesmo a alfabetizacdo,
contribuiram para a auséncia de uma proposta de educacdo escolar voltada aos
interesses dos camponeses (Brasil, 2001, p. 4).

Locks, Almeida e Pacheco (2013, p. 10) enfatizam que o ensino, a época, deveria
atender a propositos bastante definidos, que eram o de preparar pessoas para o mercado de
trabalho, tornando a educacdo uma mercadoria de diferentes qualidades, a ser consumida
conforme as condi¢fes econémicas de cada familia.

Essa classificagdo tornou o ensino, que, segundo a Constitui¢do de 1824 (Brasil, 1824),
era para todos, um método excludente entre a elite e o proletariado. Os menos favorecidos
financeiramente eram deixados para trds, sem acesso a educagdo, pois ndo tinham condigdes de

dar continuidade ao ensino. Conforme Pianovski e Oliveira (2017, p. 173):
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A partir da promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, os municipios tiveram
autonomia para organizar seu proprio sistema de ensino. Em decorréncia disto, com a
criacdo das Secretarias Municipais de Educacdo, houve um maior controle e
racionalizacdo do trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas, entre 0s quais
estavam aquelas com classes multisseriadas. Esta autonomia teve, no entanto, como
consequéncia um engessamento das praticas pedagégicas nas classes multisseriadas,
os quais tiveram dificuldade em estabelecer uma dinamica propria no seu fazer
docente.

Nas escolas dos povoados mais distantes e de dificil acesso, o ensino permaneceu sendo
ofertado de forma multisseriada. I1sso ocorreu porque, com a migragdo dos camponeses para as
cidades, as escolas localizadas nas areas rurais deixaram de ter demanda suficiente de alunos
para uma organizacdo seriada (Queiroz; Freire, 2024). Essa organizacdo de ensino continua
como possibilidade encontrada pelas Secretarias de Educacdo para ofertar a educagdo formal a
populagéo do campo (Franco, 2018).

De acordo com Andrade e Moura (2021), a organizacdo das classes multisseriadas
permanece com um numero expressivo de escolas espalhadas pelo territério brasileiro até os
dias atuais, sendo uma alternativa viavel para as escolas do campo, em razéo da baixa demanda
de alunos do mesmo ano residentes nas areas proximas as escolas.

O amparo legal das classes multisseriadas € previsto na legislacdo desde a LDB — Lei
n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Seu art. 8°, § 2°, estabelece que: “[...] em qualquer grau,
poderdo organizar-se turmas que retinam alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de
adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e
atividades em que tal solugdo se aconselhe” (Brasil, 1971).

A LDB de 1996 — Lei n°® 9.394 — também permite a legalidade dessa organizacdo de
ensino ao dispor, em seu art. 23, que:

A educacdo basica podera organizar-se em series anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,

na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996).

Desse modo, o0 ensino multisseriado ndo é uma organizagdo de ensino proibida por lei;
no entanto, sua efetivacdo ainda ocorre precariamente. Esse modelo de ensino sobrevive ao
longo das mudangas na educacdo brasileira, trazendo consigo caracteristicas oriundas de sua
origem, sendo a primeira forma de escolarizagdo possivel para as reas rurais. Ainda no seculo
XXI, configura-se como uma das formas de garantir o direito a educagao nas escolas “isoladas”,
ou seja, aquelas localizadas em areas mais longinquas e de dificil acesso.

A propagacdo das classes multisseriadas “[...] reflete, de certo modo, as necessidades
que foram surgindo em decorréncia da propria evolucdo das estruturas socio-agrarias no pais”

(Calazans, 1993, p. 15). Nesse contexto, a educacdo rural se materializou, baseada em uma
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organizacdo de classes multisseriadas, sem qualquer organizagdo politico-pedagdgica ou
curricular especifica para esse modelo de ensino. Assim, “[...] a educagdo brasileira ainda ¢
marcada por deficiéncias agudas, principalmente nas comunidades rurais. Portanto, 0s
problemas existentes em nossas institui¢cdes de ensino sao frutos de anos de abandono por parte
do poder publico” (Queiroz; Freire, 2024, p. 1347).

No proximo item, discorremos sobre o curriculo e a pratica pedagdgica em contexto

multisseriado, trazendo dados, conceitos e desafios relacionados a essa tematica.

2.1 Ocurriculo e a préatica pedagdgica em contexto multisseriado

Quando pensamos em prética pedagogica, € necessario refletirmos sobre diversos
pontos importantes que influenciam e condicionam a atuacédo de professores e professoras na
Educacao do/no Campo, especificamente em contextos multisseriados, que sdo o0 objeto desta
pesquisa.

De acordo com Franco (2018), o curriculo, a formagdo do(a) professor(a), a
infraestrutura das instituicGes escolares e os materiais em geral sdo fatores primordiais para
garantir uma educacdo de qualidade, sendo o curriculo o principal responsavel por nortear e
organizar a agdo educativa. para Costa e Batista (2021, p. 8):

O curriculo na perspectiva da Educac¢do do Campo s6 pode ser compreendido como
parte de um projeto de Educagdo de classe, que se coloca em contraposicao ao projeto
dominante de educacdo. O projeto de Educagdo do Campo, nascido dos camponeses
e dos seus movimentos sociais se funda huma perspectiva de educa¢do emancipadora
e contra hegeménica calcada em alguns principios politicos, pedagégicos e
epistemoldgicos: formagdo humana que desenvolva todas as dimensdes dos sujeitos;
o fazer educativo calcado no didlogo entre educandos/as e educadores/as, mediado
reflexdo dos temas e questbes da cultura, da producéo, dos modos de vidas dos/as
sujeitos do campo, como elementos para a construcdo de conhecimentos que

contribuam para entender e transformar a vida a partir de um projeto de sociedade
solidaria, igualitaria, sustentavel.

Nesse sentido, é imprescindivel a construcdo de um curriculo voltado para a Educacéo
do/no Campo em contexto amazonico. Esse curriculo, que é uma conquista dos movimentos
sociais, deve buscar uma educacdo emancipadora, valorizando o modo de vida e a vivéncia
comunitaria dos povos do campo, como ribeirinhos, indigenas, pescadores, camponeses,
extrativistas e pequenos agricultores — ou seja, 0s povos do campo, das aguas e das florestas.
Esse curriculo deve ser especifico para a realidade dessas populagdes e contemplar as “[...]

culturas, costumes e praticas socioculturais das populagdes do campo” (Vasconcelos, 2023, p.
55).



41

Um curriculo escolar pensado e escrito especificamente para comunidades ribeirinhas é
essencial para garantir uma educacdo significativa, relevante e inclusiva. Essas populacoes
frequentemente vivem em regides isoladas, com modos de vida profundamente conectados ao
ambiente natural e a cultura local.

A valorizacdo da cultura local é um dos pontos centrais para a construcdo desse
curriculo. Comunidades ribeirinhas possuem conhecimentos e tradi¢des Unicos, como praticas
de pesca, agricultura de subsisténcia e crengas culturais. Incorporar esses elementos ao curriculo
escolar ndo s valoriza e preserva a identidade cultural dessas comunidades, mas também
reforca o sentimento de pertencimento e o respeito pelas tradi¢des locais.

Quando o curriculo ndo considera as crencas, os Vvalores, os simbolos e 0s
conhecimentos da populagdo campesina, ocorre o fracasso escolar, pois “[...] reforca uma
compreensdo universalizante de curriculo, orientada por uma perspectiva homogeneizadora,
que sobrevaloriza uma concepgdo urbanocéntrica [...] diminuindo sua autoestima e
descaracterizando suas identidades” (Hage, 2011, p. 101).

A elaboracdo do curriculo das escolas do campo esta prevista no Decreto n® 7.352, de 4
de novembro de 2010, art. 2°, que determina:

IV - Valorizagéo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos,
contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do

campo, bem como flexibilidade na organizago escolar, incluindo adequacdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢Ges climaticas (Brasil, 2010,

p. 1).

Diante do exposto, percebe-se que existem leis que respaldam a construcdo de um
curriculo especifico para os povos camponeses, mas sua efetivacdo ainda ¢ um desafio
persistente. Como destaca Carneiro (2022, p. 259), é “[...] impossivel falar de curriculo sem
antes conhecer a cultura e 0s saberes que possuem 0s povos do campo, a cultura esta relacionada
a codigos simbolicos de toda uma sociedade, ela ¢ a expressdo mais significativa de um povo”.

Os povos do campo, por meio de seus movimentos sociais, buscam um curriculo que
atenda as suas reais necessidades, pois “[...] os atores da escola do campo também buscam um
aprendizado que Ihes possa proporcionar uma visdo ampliada da realidade, na solugéo dos
problemas que surgem no seu existir como um ser que vive em coletividade [...]” (Santos;
Almeida, 2012, p. 146).

Na busca por um curriculo que atenda aos povos do campo, das aguas e das florestas,

trazemos o conceito de justica curricular, conforme Ponce e Aradjo (2019, p. 1056),

[...] a justica curricular tem trés dimensdes e s6 sera conceituada, compreendida e
praticada a partir da consideracdo das trés. S&o elas: a dimensdo do conhecimento,
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compreendida como uma estratégia de producdo da existéncia digna, que norteara a
selecéo dos contelidos do curriculo; a da convivéncia escolar democratica e solidaria,
que admite os conflitos e as divergéncias, para que se consolidem valores
humanitarios e se crie uma cultura de debate e respeito ao outro; e a do cuidado com
todos os sujeitos do curriculo para que se viabilize o acesso ao pleno direito a
educagdo de qualidade social [...].

De acordo com Franco (2018), “a escola justa ¢ almejada”, e o curriculo da Educagao
do Campo, pensado nessa perspectiva, poderd oportunizar aos estudantes o direito ao
conhecimento. Esse curriculo deve ser pensado a partir da convivéncia, considerando as
experiéncias de vida do povo campesino, trazendo para o contexto de sala de aula a realidade
regional e local, permitindo que os estudantes conhegcam suas origens, enfatizando suas crencas,
seus valores, seus costumes e o seu trabalho com a terra. N&o basta apenas ter uma escola no
campo; € necessario ter uma escola do e no campo, cuja finalidade seja a formagdo humana,
cuidando de todas as questdes que envolvem o ser humano e o processo de aprendizado (Franco,
2018; Ponce; Aradujo, 2019).

O estudo de Casali e Uchbda (2023) destaca que o curriculo necessita envolver a
identidade. Os sujeitos do campo possuem uma identidade que se expressa em sua cultura e em
seu modo de se relacionar. “A identidade implica uma concepgdo posicional, pois demarca
aquilo que o outro ndo é em relacdo a si, e vice-versa; por isso mesmo, a identidade depende da
diferenca e se encontra em constante processo de (re)significacéo, a partir das relacdes sociais
e da cultura” (Casali; Uchoda, 2023, p. 12). Cuidar do curriculo para que ele contemple a
identidade dos povos do campo é fundamental para que essa identidade possa ser ressignificada,
permitindo que esses sujeitos tenham espacos cada vez mais condizentes com suas aspiracoes
e necessidades, promovendo escuta e didlogo. Ignorar essa dimensao esconde e omite 0 modo
de vida, a cultura e o trabalho dessas populagdes.

Ao pensar em um curriculo que contemple as especificidades da Educacdo do/no
Campo, € necessario envolver nessa discussdo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018), documento normativo obrigatorio em ambito nacional que regulamenta os
curriculos das instituicbes escolares. De acordo com Chizzotti e Silva (2018, p. 1411, grifo
nosso):

Relacionar a BNCC e a educacéo ribeirinha (compreendida como aquela educagao do
campo desenvolvida em éreas das margens dos rios, igarapés e lagos da Amazonia) é
discutir a realidade das escolas em condigdes precdrias, tanto no aspecto fisico
quanto pedagdgico, evidenciando os desafios que apresentam as questfes do
sistema educacional local, como o insuficiente transporte escolar, a formacéo dos
professores e a caréncia de estrutura fisica e de material didatico, entre outros.
Foi essa precarizacdo que culminou com o ensino nas comunidades ribeirinhas na

Amazodnia, por meio das classes multisseriadas, nas quais um professor atua em
maltiplas séries de modo concomitante, reunindo estudantes dos anos iniciais do



43

Ensino Fundamental com idades diferentes em uma mesma sala de aula, que os obriga
a elaborar varios planos de ensino e estratégias de avaliacdo diferenciadas a esse

grupo.

A imposi¢do da BNCC como um modelo Unico estabelecido para todo o pais gera um
abismo de desigualdades para a Educagdo do Campo. Essa padronizacdo torna-se excludente
ao ignorar as necessidades e a subjetividade dos povos do campo. “Dessa forma, a
implementacdo e adequagdo do curriculo das escolas rurais ¢ um grande desafio [...]”
(Vasconcelos, 2023, p. 57), pois nem sempre se elabora um curriculo que dialogue com a
realidade dos alunos e com as praticas pedagogicas dos(as) educadores(as).

Como apontam Gusmdo, Mendes e Hage (2023, p. 12), “[...] o campo tem a sua
modalidade de educagao e conquistou seu espago com um curriculo aberto e includente [...]”.
Essa conquista reconhece a necessidade de um curriculo especifico para a Educacéo do Campo.
Contudo, para que esse curriculo se efetive, é essencial que esteja ligado a pratica pedagogica
dos(as) professores(as), garantindo que os contetddos sejam aprendidos pelos alunos de forma
significativa e contextualizada. E imprescindivel, portanto, que o curriculo ndo fique
desconectado da préatica pedagdgica.

Silva (2015) defende que ha diferenca entre os conceitos de préatica docente e pratica
pedagdgica. O primeiro refere-se aos afazeres do professor, sendo parte do processo continuo
da profissdo. Ja a préatica pedagdgica trata-se do dinamismo entre teoria e pratica, diretamente
ligada ao ensino e a aprendizagem, tornando-se mais ampla e complexa devido a sua
intencionalidade. E “[...] uma construgio continua, marcada por subjetividades e singularidades
do professor. A pratica pedagogica é a concretizacao da préatica docente” (Silva, 2015, p. 55).

Nesse contexto, a pratica pedagogica do(a) educador(a) é -caracterizada pela
organizacdo, didatica e metodologia utilizadas em sala de aula, envolvendo estratégias de
ensino que guiam o trabalho com o objetivo de alcangar as metas propostas no planejamento.
Santos e Moura (2021) ressaltam que essa préatica é construida por meio de um conjunto de
relacfes sociais ao longo das experiéncias pessoais e profissionais. Para Lindomar Pereira de
Souza (2021, p. 64),

[...] a prética pedagdgica é pensada olhando tanto o ponto de partida como o ponto de
chegada que é em sua plenitude a concretizagdo da acdo pensada pelo professor. O
professor e a professora devem em sua autonomia planejar sua agdo pedagogica

considerando uma dada realidade com possibilidade de mudanca conforme a
necessidade [...].

Tal prética é construida ao longo da formacéo inicial, continuada e, também, no dia a
dia do exercicio da funcdo docente. No entanto, “[...] hd praticas docentes construidas

pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagogica, num agir
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mecanico que desconsidera a constru¢ao do humano” (Franco, 2016, p. 535-536). De acordo
com a autora, as praticas docentes construidas pedagogicamente dizem respeito as praticas
planejadas e executadas com uma finalidade especifica, que faca sentido e seja acessivel a
todos. Ja as préaticas construidas sem uma perspectiva pedagogica se referem ao oficio
burocratico dos professores, como os planejamentos e 0 ato de ensinar, podendo ou ndo ter uma
finalidade especifica (Franco, 2016).

Segundo Hage (2011, p. 100): “Os professores das escolas ou turmas multisseriadas
enfrentam muitas dificuldades para organizar seu trabalho pedagogico em face do isolamento
que vivenciam e do pouco preparo para lidar com a heterogeneidade de idades, séries e ritmos
de aprendizagem [...]”. Mesmo com tentativas de ressignificar sua pratica para garantir o
desenvolvimento do ensino/aprendizagem, educadores(as) em classes multisseriadas enfrentam
grandes desafios para efetivar sua pratica pedagdgica, uma vez que nao ha uma abordagem
educacional contextualizada que atenda as reais necessidades dos alunos desse contexto.
Vasconcelos (2023, p. 58) corrobora ao afirmar: “Desenvolver praticas no contexto das classes
multisseriadas requer habilidade e preocupacdo com o processo de aprendizagem de cada

crianga ao longo de sua trajetoria escolar.” Para Santos e Moura (2021, p. 67),
[...] o trabalho pedagdgico realizado nesse contexto é prova de muitos anos de
resisténcia as imparcialidades politicas. Muitos professores lutam diariamente contra
as objecdes do ensino e lidam com uma série de dificuldades que limita suas atuacGes

em sala de aula. Dentre as dificuldades destacadas estdo: a sobrecarga de trabalho, a
falta de apoio pedagdgico por parte das instancias superiores, dificuldades com

planejamento, entre outros.

Mesmo com as dificuldades encontradas no multisseriado, os(as) professores(as) criam,
por meio dos conhecimentos construidos na sua formacao profissional e nas experiéncias de
vida, estratégias préprias para direcionar o caminho que possa auxiliar 0s processos de ensino
e de aprendizagem. Assim, recorrem a diferentes procedimentos, resultando em uma pratica
pedagdgica especifica para as classes multisseriadas (Ribeiro, 2021). De acordo com
Vasconcelos (2023, p. 60),

[...] é importante ramificar as praticas pedagégicas na Educacéo do/no Campo a partir
das singularidades do estudante camponés, pois compreendemos que a educacao
transforma vidas. E nesse propésito de transformagéo social e conquista da autonomia
e emancipagéo que caminha a Educagéo do/no Campo.

Conforme Esteves, Melo e Oliveira (2023, p. 43), a Educacdo do Campo se materializou
por meio dos movimentos sociais, a partir das “[...] reivindicagdes e da luta pela cidadania, que
vai desde a politica de reivindicacao da terra [até] o seu ideario educacional”. A criagdo de uma

pedagogia especifica para os povos do campo e a luta por melhorias e direitos a novas praticas
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pedagogicas foram fundamentais para a classe popular. Essas conquistas incluiram a
obrigatoriedade da Educacdo Bésica em termos legais para 0 meio rural, contribuindo para a
formacéo critica dos sujeitos na sociedade em que estdo inseridos.

A criacdo da Educacdo do Campo representa um marco na luta por uma educacéo de
qualidade para o povo campesino. Iniciativas como a pedagogia da alternéancia e o curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo tém contribuido para o desenvolvimento da educacgéo
ofertada no campo (Esteves; Melo; Oliveira, 2023). Por meio de incansaveis lutas, 0s
movimentos sociais continuam defendendo os direitos conquistados e buscando a
implementacdo de novas politicas educacionais para a Educagdo do Campo.

O estudo de Nogueira, Martins e Mascarenhas (2023) destaca que a realidade da
educacdo campesina € marcada por dificuldades, mas também por resisténcia e luta por uma
educagio de qualidade: “Percebe-se que ainda ha muito para se alcancgar, a educacao do campo
ndo pode ficar fora das discussdes de melhorias, muito menos a margem da sociedade”
(Nogueira; Martins; Mascarenhas, 2023, p. 290). De acordo com Rodrigues e Bonfim (2017, p.
1374):

A educacdo do campo deve ser vista ndo apenas como modalidade de ensino, mas
também como uma politica publica que garanta a populagdo camponesa 0s mesmos
direitos educacionais garantidos a populacéo urbana, pois se percebe que no decorrer
da histéria essa modalidade educacional sempre foi deixada em segundo plano, nao
houve um investimento significativo pelos representantes governamentais para que

tivesse uma educacdo do campo condizente com a cultura e identidade do povo
camponés.

Silva e Souza (2014, p. 18) explicam que: “O processo de ensino-aprendizagem é
prejudicado pela precariedade da estrutura das escolas multisseriadas, expressando-se em
prédios que necessitam de reformas, como também espagos inadequados do trabalho escolar™.
Essa realidade representa um entrave que afeta diretamente a pratica docente e,
consequentemente, a qualidade da educacdo. A infraestrutura é um fator primordial para uma
educacéo de qualidade, interferindo diretamente na atuacdo do(a) professor(a), principalmente
em classes multisseriadas.

Para elevar a qualidade do ensino para a populagéo residente no campo, é necessario
reestruturar 0os modelos educacionais, valorizando e respeitando as especificidades do
multisseriado. Assim, € possivel oferecer uma aprendizagem mais significativa, reconhecendo
e valorizando as experiéncias e o0s saberes dos sujeitos. Hage (2005, p. 55) aponta que as escolas
multisseriadas carregam em sua génese a marca da “[...] precariza¢ao do modelo urbano seriado
de ensino”. Essa precariedade reflete a falta de infraestrutura adequada, o material didatico-

pedagogico limitado e a auséncia de formacéo especifica para essa organizagéo de ensino.
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Para Demartini (2011, p. 187), “[...] a questao que permanece, depois de mais um século,

é: por que a educacdo da populacdo rural continua ndo s6 em segundo plano, mas com tantos

problemas?”. Essa pergunta ressalta a desvalorizagéo e a invisibiliza¢do da Educac¢do do Campo

e, consequentemente, do multisseriado, uma realidade que perdura por mais de um século de

lutas e conquistas. Assim, faz-se necessario implementar mais a¢des para a concretizacdo de

politicas educacionais voltadas para essa organizacdo de ensino. Rodrigues e Aragéo (2015, p.
314-315) ressaltam

[...] a importancia de obtencéo de apoios politicos-pedagdgicos tendo em vista (a) a

criacdo de uma politica nacional de educagdo que inclua essa modalidade de ensino

de multisseriacdo, tdo presente nos contextos brasileiros, e paradoxalmente, téo

ausente de atencdo nas politicas publicas, e nos diferentes ambitos legais; bem como

(b) a construcdo de um curriculo adequado as diversidades locais e organizativas das

escolas multisseriadas, cunhando efetivamente o sentido social de “curriculo escolar";

e ainda (c) a formulagdo de critérios e formas metodologicas e epistemoldgicas

diferenciadas nos processos de ensino e aprendizagem e de avalia¢do; por fim, (d) a

formacédo de professores pra atuarem com poténcia social e cientifica, tanto quanto

sabedoria pedagdgica para desenvolver acdes educativas de qualidade positiva em
classes multisseriadas.

Além disso, hd uma caréncia de formacdo de professores(as) que permita dar suporte
necessario a esse publico e atender, de fato, as necessidades dos(as) alunos(as), especialmente

aqueles em classes multisseriadas. Para VVasconcelos (2023, p. 59),

[...] deve-se salientar também que, para construir uma pratica pedagoégica bem-
sucedida para o campesinato, é necessario investir em formagdo de professores
visando a formacédo educacional e & autonomia dos estudantes camponeses. Sendo
assim, tecer consideragdes a respeito da formacgéo dos professores é tdo importante
quanto discutir acerca da elaboracao de curriculo especifico a realidade do campo.

Os estudos de Franco (2018), Santos e Moura (2021), Rodrigues e Aragao (2015) e
Vasconcelos (2023) afirmam que a formacdo para atuar em classes multisseriadas € um tema
que precisa ser discutido e ampliado. As grandes dificuldades enfrentadas pelos(as)
educadores(as) que vivenciam essa realidade, muitas vezes sem orientagdes norteadoras para a
pratica pedagodgica em turmas tdo heterogéneas, evidenciam a necessidade de subsidios
adequados para garantir 0 ensino e a aprendizagem.

A partir dos pressupostos aqui apresentados, compreendemos que 0 ensino
multisseriado é caracterizado por indmeros desafios, como os ja citados. Todavia, €
fundamental aprofundar os estudos sobre formacdo docente, orientagdo pedagogica,
infraestrutura adequada e materiais didatico-pedagogicos, para que os(as) professores(as)
possam atuar de forma mais eficiente nas classes multisseriadas. 1sso posto, apresentamos, na

secao que segue, a trilha metodoldgica que subsidiou esta pesquisa.
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3 ATRILHA METODOLOGICA

Toda pesquisa requer um direcionamento claro para alcangar os objetivos propostos. Os
caminhos a serem trilhados precisam ser bem planejados, elaborados e executados. Dessa
forma, em qualquer pesquisa, deve ocorrer o confronto entre dados, evidéncias e as informagdes
coletadas sobre o tema em questdo — neste caso, a pratica pedagogica em contexto multisseriado
— e 0 conhecimento teorico levantado a respeito dela.

Para Liidke e André (2013, p. 2), “[...] a pesquisa, entdo, ndo se realiza numa estratosfera
situada acima da esfera de atividades comuns e correntes do ser humano, sofrendo assim as
injungdes tipicas dessas atividades”. Assim sendo, a pesquisa deve tratar de determinada
realidade, de um contexto real, e ndo imaginario, pois busca discutir as experiéncias vivenciadas
pela comunidade, analisando os achados, sejam eles positivos ou negativos.

Com base nisso, escolhemos as metodologias que melhor atendessem aos objetivos
propostos. Optamos pela pesquisa qualitativa, por ser a mais adequada para alcancar 0s
resultados. Lidke e André (2013), ao abordarem a pesquisa qualitativa na obra Pesquisa
Qualitativa em Educacéo, destacam 0s seguintes aspectos:

1. A pesquisa qualitativa tem um ambiente natural com sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento. [...].

2. Os dados coletados s&o predominantemente descritivos. [...].

3. A preocupacdo com o processo é muito maior do que com o produto. [...].

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo
especial pelo pesquisador. [...].

5. A anélise de dados tende a seguir um processo indutivo (Lldke; André, 2013, p.
12-14).

Segundo as autoras, todos esses aspectos estdo embrenhados na pesquisa qualitativa. No
aspecto 1, o pesquisador tem contato direto e prolongado com o0 ambiente e a situacao que sera
investigada, o que ocorre por meio de trabalho intensivo em campo. O aspecto 2 refere-se ao
material coletado para analise e discussdes, que é rico em descri¢fes de pessoas, situa¢des ou
acontecimentos. Nesse contexto, incluem-se depoimentos, entrevistas, fotos, desenhos e
documentos.

O aspecto 3 trata da preocupacéo e do interesse da pesquisadora em estudar determinado
problema e como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas. Ja o aspecto 4 destaca que, na pesquisa qualitativa, valoriza-se a perspectiva dos(as)
participantes, considerando os diferentes pontos de vista. Por fim, o aspecto 5 mostra que as
abstracdes e as informacdes se consolidam a partir da analise dos dados, que ocorre em um

processo de baixo para cima.



48

A pesquisa qualitativa envolve dados descritivos, obtidos por meio do contato direto da
pesquisadora com a situacdo estudada. Essa modalidade prioriza mais o processo do que 0
produto e se preocupa em expor as perspectivas advindas dos(as) participantes. Conforme
Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser

quantificado. Ou seja, ela trabalha com universo dos significados, dos motivos, das
aspiracgdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Delimitamos, assim, 0 campo de pesquisa e 0s procedimentos necessarios para alcangar
as conclusdes. A pesquisa qualitativa trata de questdes especificas e ndo foca em aspectos
quantitativos, visto que trabalha com significados obtidos a partir de um contexto, de uma
realidade, de fatos ligados ao cotidiano

Minayo, Deslandes e Gomes (2009) dividem a pesquisa qualitativa em trés etapas, sendo
elas: fase exploratdria; trabalho de campo; e andlise e tratamento do material empirico e
documental. Na fase exploratdria acontece o processo operacional; é nela que se constréi o
projeto de pesquisa e todos 0s aspectos que 0 compdem, incluindo todos os procedimentos para
a entrada em campo. No trabalho de campo, a construcdo tedrica é articulada com a pratica
empirica, utilizando instrumentos como observacgdo, entrevistas e outras estratégias. Essa etapa
é essencial para conhecer a realidade investigada. Por Gltimo, na analise e no tratamento do
material empirico e documental, sdo utilizados procedimentos para interpretar e entender os
dados coletados, possibilitando conclusdes mais embasadas.

Apos definir a abordagem qualitativa, optamos por adotar um estudo de caso.

3.1 Estudo de caso

O estudo de caso debruca-se sobre um determinado fenémeno, seja ele simples ou
complexo. Por isso, é importante delimitar bem o caso e definir estratégias claras. Embora o
caso selecionado possa ser similar a outros, ele se torna distinto por ter um interesse proprio,
adquirindo assim uma caracteristica singular. O estudo de caso destaca-se por constituir uma
unidade dentro de um sistema mais amplo (Lidke; André, 2013).

O interesse parte, portanto, da particularidade e da singularidade do caso. Nesse prisma,
os estudos de caso, segundo Lidke e André (2013, p. 21-24), apresentam as seguintes
caracteristicas principais:

- Os estudos de caso visam a descoberta. [...].

- Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto”. [...].
- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda. [...].
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- Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao. [...].

- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagGes
naturalisticas. [...].

- Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situacéo social. [...].

- Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel de
que 0s outros relatérios de pesquisa.

Compreende-se que, na fase exploratéria, o estudo de caso inicia-se com um plano
incipiente, delineando-se a medida que vai acontecendo e se desenvolvendo. Inicialmente,
podem surgir pontos criticos que, ao longo do processo, serdo explicitados, reformulados ou até
mesmo abandonados, conforme se mostram mais ou menos significantes (Lidke; André, 2013).

Sendo um método de pesquisa muito utilizado nas Ciéncias Sociais, o0 estudo de caso é
caracterizado como uma investigagdo profunda de um ou mais objetos, permitindo ampliar e
detalhar determinado conhecimento. Como ressaltado por Lidke e André (2013), esse método
interpreta o contexto, relata a realidade de forma aprofundada, utiliza diversas fontes de
informacdo e emprega uma linguagem acessivel, entre outras vantagens.

O estudo de caso tem diferentes propdsitos, entre eles:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que esté sendo feita determinada investigacéo;
d) formular hipdteses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacBes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos (Gil,
2002, p. 54).

Percebe-se o leque de possibilidades de investigacdo que o estudo de caso proporciona.
Sendo uma estratégia de pesquisa bastante utilizada, o caso foi selecionado pela pesquisadora
considerando um determinado produto. Foram reunidas, entéo, informagdes relevantes, levando
em consideracdo alguns fatores fundamentais para anélise, entre eles o contexto especifico do
objeto de estudo.

Para Chizzotti (2013), o estudo de caso tem como objetivo reunir os dados mais
relevantes sobre o objeto selecionado, com a intencdo de ampliar o conhecimento sobre ele,
eliminando davidas, esclarecendo questfes e, sobretudo, direcionando acgGes posteriores as

analises.

3.2 Analise de dados

A analise de dados constituiu-se em processos que contribuirdo para o alcance dos

objetivos propostos na pesquisa. Segundo Liidke e André (2013, p. 1), “[...] para realizar uma
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pesquisa, € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. Por
isso, optamos pela analise de conteudo (Bardin, 2016), formada por um conjunto de
instrumentos metodoldgicos que dessem conta da diversidade de discursos que pudessem surgir
no processo de construcéo deste trabalho.

Bardin (2016, p. 37) destaca que a analise de contetido “[...] ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um unico instrumento,
mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito
vasto: as comunica¢ldes”. A autora organiza o método em trés categorias: pré-analise;
exploracdo do material; e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A pré-analise refere-se a organizacdo e a sistematizacdo das ideias iniciais. Conforme
Bardin (2020, p. 121), “[...] geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objectivos e a
elaboragéo de indicadores que fundamentem a interpretagao final”. Assim, realizamos a analise
do material por meio da leitura flutuante, estabelecendo contato com os dados e 0s textos para,
posteriormente, selecionarmos 0s materiais que pudessem fornecer informacdes sobre a pratica
pedagdgica no contexto multisseriado.

Segundo a autora, a formulacdo das hipdteses diz respeito a uma alegacdo temporaria
do que tensionamos pesquisar, podendo ser confirmada ou refutada. J& os objetivos sdo
definidos como “[...] a finalidade geral a que propomos [...] 0 quadro teérico e/ou programatico,
no qual os resultados obtidos serdo utilizados” (Bardin, 2020, p. 124), os quais nortearam a
pesquisa em questdo. Feito isso, passamos para a exploracdo do material coletado, utilizando
entrevistas semiestruturadas, observacao participante, diario de campo e analise de documentos.

A fase de exploracdo do material, segundo Bardin (2020), é a etapa mais longa e
laboriosa do processo. Consiste fundamentalmente nas operacdes de codificagdo dos dados
brutos, decomposi¢cdo ou enumeracdo com base em regras pré-estabelecidas. Em seguida,
realiza-se a categorizacdo, ou seja, a classificacdo dos elementos com base em critérios
semanticos, organizados em categorias tematicas que agrupam oS temas com 0 mMesmo
significado. Nesse sentido, elencamos trés categorias de analise: pratica pedagdgica,
orientacdo/formacéo continuada e desafios docentes.

A anélise de contetdo, por meio do tratamento dos dados e de sua interpretagéo,
possibilitou encontrar respostas para 0s questionamentos pré-estabelecidos no inicio da
pesquisa. Apds toda a sistematizacdo e organizagdo das categorias, fizemos o uso da inferéncia

ao longo das anélises dos dados obtidos por meio das entrevistas, observacfes e documentos
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analisados, assim como o tratamento e a interpretacdo dos resultados. Esse processo buscou
manter a conexdo com o problema norteador da pesquisa, permitindo também novas
descobertas no decorrer do estudo.

A seguir, apresentamos os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa. Ha
um vasto campo de instrumentos de coleta de dados; portanto, foi importante escolhermos
aqueles mais alinhados aos objetivos de analisar a pratica pedagdgica da educadora do Campo
em classes multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas. Foi por meio desses
instrumentos que desvelamos a problematica da pesquisa, a saber: pesquisa documental,

entrevista semiestruturada, observacao participante e diario de campo.

3.2.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental da-se pela analise de documentos. Por meio dela, ocorreu a
organizacao e operacionalizacdo do contetido que foi analisado e, posteriormente, referenciado
na pesquisa em constru¢do. Foram levantados documentos orientadores da Educagdo do
Campo, especificamente aqueles que abordam a pratica docente e o ensino multisseriado nos
ambitos nacional, estadual e municipal (leis, pareceres, resolucbes, decretos, regimentos e
regulamentos). Esse levantamento possibilitou o inicio das analises e discussdes acerca de tais
documentos.

A andlise documental é uma fase preliminar que organiza documentacgdes e estabelece
uma base de dados. Segundo Bardin (2016, p. 51), “[...] a analise documental permite passar de
um documento primério (bruto) para um documento secundario (representacdo do primeiro)”.
Assim, compreende-se que a pesquisa documental estad intrinsicamente ligada a analise de
documentos, uma vez que envolve a triagem de materiais que possam contribuir de forma
significativa com a temaética escolhida. Como destacado pela autora, passa-se incialmente por

esse crivo até se chegar ao material mais representativo.

3.2.2 Entrevista semiestruturada

Como segunda ferramenta, utilizamos a entrevista semiestruturada. Entre as variadas
técnicas de coleta de dados, a entrevista é a que apresenta maior flexibilidade. Ela pode ser
caracterizada como informal, com o objetivo basico de coletar informagbes, ou como
focalizada, tratando de um tema especifico e envolvendo a interacdo entre entrevistador(a) e

entrevistado(a), sendo este Ultimo participante ativo no processo. A entrevista focalizada pode
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ser parcialmente ou totalmente estruturada, dependendo de como o(a) pesquisador(a) direciona
sua investigacédo (Gil, 2002).

Para a execucdo das entrevistas, optamos pelo uso de roteiros semiestruturados com o
intuito de dar os devidos encaminhamentos para a entrevista e garantir uma organizagédo
antecipada, auxiliando a pesquisadora no decorrer da entrevista (ver Apéndices A, B, C e D).
Nesse contexto, Gil (2002, p. 117) contribui ao afirmar que “[...] a estratégia para a realiza¢ao
de entrevistas em levantamentos deve considerar duas etapas fundamentais: a especificacdo dos

dados que se pretendem obter e a escolha e formulacéo das perguntas”.

3.2.3 Observacdo participante e diario de campo

Além das estratégias mencionadas, realizamos a observagdo participante, que envolveu
a pesquisadora diretamente, por meio de questionamentos e respostas orais sobre a realidade
vivenciada em sala de aula. Gil (2008, p. 103) destaca que “[...] a observacao participante, ou
observacao ativa, consiste na participacao real do observador na vida da comunidade, do grupo
ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o(a) observador(a) assume, pelo menos até certo
ponto, o papel de um membro do grupo”.

As falas e os relatos da professora foram coletados e registrados no diario de campo.
Para Gil (2008, p. 103), “[...] o registro da observacdo simples se faz geralmente mediante
diarios ou cadernos de notas. O momento mais adequado para o registro €, indiscutivelmente,
o da propria ocorréncia do fendmeno”. Desse modo, ¢ necessario ter conhecimentos prévios
sobre a cultura do grupo e o local que se pretende observar, haja vista que as informacdes
adquiridas sdo essenciais para a analise e apresentacdo dos resultados.

Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 71) tambem destacam o diario de campo como o
principal instrumento de trabalho do(a) pesquisador(a), definindo-o como “[...] um caderninho,
uma caderneta ou um arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as informagGes que ndo
fazem parte do material formal de entrevistas e suas varias modalidades”. O diéario de campo
foi utilizado durante as analises dos dados para rememorar 0s acontecimentos observados ao
longo da vivéncia na comunidade, no espaco escolar, servindo também como suporte para que

nenhum acontecimento importante fosse deixado de lado.

3.3 Local da pesquisa

O estado do Amazonas é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Localiza-se na

Regido Norte, sendo 0 maior estado do pais em extensao territorial, coberto pela maior floresta
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tropical do mundo e banhado pela maior bacia hidrografica, a Bacia Amaz6nica. O Amazonas
apresenta clima equatorial e abriga a maior biodiversidade do planeta. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o estado mede 1.559.256,365 km? e
possui cerca de 3.941.613 habitantes (IBGE, 2022), com uma estimativa de 4.510.15 para 0 ano
de 2025.

Essa grande extensdo territorial é constituida por 62 municipios, dentre 0s quais esta
Humaitd. A cidade recebeu esse nome pelo seu fundador, Senhor José Francisco Monteiro,
inspirado na Guerra do Paraguai. A palavra “Humaytha” tem origem no tupi-guarani e significa
“Pedra Preta” (Souza, J. M. V. de, 2021).

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Humaita, carinhosamente chamado por
seus habitantes de “Princesinha do Madeira” Localizado no sul do Amazonas, ¢ a inica cidade
situada a margem esquerda do Rio Madeira, um dos maiores rios da Bacia Amazonica. Humaita
pertence a mesorregido do Sul Amazonense e a microrregido do Madeira (Franco, 2018).

O municipio é acessado por duas rodovias: a BR-319 e a Transamazbnica (BR-230),
gue o0 conectam a outras regides do pais. Esta a aproximadamente 700 km de Manaus, capital
do Amazonas, e 200 km de Porto Velho, capital de Ronddnia. Humaita possui uma area
territorial de 33.111,129 km? e contava com 57.473 habitantes, segundo o Censo de 2022
(IBGE, 2023). A Figura 1 apresenta a igreja de Nossa Senhora da Conceicdo, padroeira do
municipio, localizada na orla da cidade.

Figura 1 — Orla da cidade de Humaita

Fonte: Extraida do Instagram Instahumaita, 2024.

! Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C46EXR-A8LH/?igsh=czc20WZpd3Irbnpr. Acesso em: 20 maio
2024.


https://www.instagram.com/p/C46EXR-A8LH/?igsh=czc2OWZpd3lrbnpr
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Fundado em 15 de maio de 1869 (Souza, J. M. V. de, 2021), 0 municipio limita-se ao
norte com Manicoré, ao sul com Porto Velho e Machadinho d’Oeste, a leste com Manicoré e a
oeste com Tapaua e Canutama.

O local da pesquisa € uma das muitas comunidades ribeirinhas que fazem parte do
municipio de Humaita. A Comunidade Namour estd localizada & margem direita do Rio
Madeira, a aproximadamente uma hora e meia de viagem de Humaita, utilizando um motor
rabeta. De acordo com os dialogos da escola com os moradores, realizados para a construcéo
do Projeto Politico Pedagdgico — PPP (Humaita, 2022), o nome da comunidade esta relacionado
ao Ciclo da Borracha, pois a area servia como ponto de apoio e moradia para 0s seringueiros
que exploravam o Seringal Namour.

Segundo relatos do Sr. Benedito Freire, morador antigo da comunidade, em dialogo com
o Professor Milton Freire para a constru¢ao do PPP (Humaité, 2022), “[...] a comunidade de
Namour comegou a se formar no periodo &ureo da borracha, por volta de 1914, seus vastos
seringais e castanhais atrairam grandes proprietarios ou invasores estrangeiros que de certo
modo se apossavam destas terras”.

Somente em meados de 1990 o governo municipal comecgou a enviar professores para
lecionar na comunidade. Naquela época, a escola se chamava S&o Pedro, e as aulas, segundo o
Sr. Benedito Freire, aconteciam nas sedes, pois ndo havia um prédio escolar. Somente “[...] em
2008 foi construida uma escola na comunidade de Namour, que passou a ser chamada
Domingos Ribeiro, em homenagem a um morador antigo. [Ela] recebeu uma reforma em 2019”
(Humaita, 2022).

A Figura 2 mostra o Unico meio de acesso a Comunidade Namour, realizado pelo Rio
Madeira. A margem direita do rio esta localizada a comunidade ribeirinha, que fica a 24 km de
distdncia da sede de Humaitd. A comunidade é composta por aproximadamente 16 familias,
totalizando cerca de 54 moradores, de acordo com informagdes de uma moradora local. Até o

momento desta pesquisa, ndo obtivemos dados oficiais sobre 0 numero exato de habitantes.
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Figura 2 — Comunidade Namour

Croqui de Acesso féComunidade de Namor

Legenda

& Acesso Fluvial - 24km
Comunidade de Namor
Humaité - AM

Google Earth

Fonte: Extraida de Google Earth, 2023.

Por meio da pesquisa de campo, identificamos que a comunidade é formada por um
povo simples, humilde e acolhedor. Foi perceptivel a existéncia de lagos de parentesco entre a
maioria dos moradores. A subsisténcia da comunidade, bem como sua principal fonte de renda,
é caracterizada pelo extrativismo vegetal e mineral, complementado pelo Bolsa Familia (auxilio
financeiro para pessoas de baixa renda, financiado pelo Governo Federal). Entre as atividades
de sustento estdo a pesca, o plantio de mandioca para a producao de farinha, o cultivo e colheita

de banana, a colheita de castanha e acai, além do extrativismo mineral (garimpo).

3.4 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram aqueles que fazem parte do contexto
investigado na Comunidade Namour, pois todos desempenham papéis fundamentais para a
analise e discussdo, principalmente no que diz respeito a compreensdo do funcionamento da
escola em sua totalidade. Esses sujeitos ajudam a identificar como diversos aspectos do
ambiente escolar, como o curriculo, as orientacdes pedagdgicas e a infraestrutura, influenciam
diretamente na préatica pedagdgica da professora.

Com isso, foi possivel realizar uma analise mais aprofundada de como essas variaveis
impactam a préatica pedagogica, bem como avaliar a influéncia do sistema educacional no fazer
docente. Para tanto, a pesquisa obteve o consentimento da SEMED de Humaita e dos sujeitos
da pesquisa, além do Termo de Anuéncia e aprovagdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
registrado sob o numero do Parecer 6.764.796 — Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica (CAAE) n° 78266024.6.0000.5020.
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Os sujeitos entrevistados foram: o coordenador da Educacdo do Campo, cuja funcéo é
articular todas as demandas oriundas da Educagdo do Campo; supervisora pedagdgica de polo,
que tem a funcao de visitar as escolas, atendendo as demandas administrativas e/ou pedagogicas
de cada uma delas; a orientadora pedagogica, que tem a funcdo de orientar os professores em
sua préatica pedagdgica, além de desenvolver e coordenar atividades para facilitar os processos
de ensino e de aprendizagem; e a professora atuante nas classes multisseriadas na escola das
aguas da Comunidade Namour. Todos esses sujeitos receberam nomes ficticios para preservar
seu anonimato. O Quadro 4 apresenta o perfil profissional e académico dos sujeitos

entrevistados e os participantes da pesquisa.

Quadro 4 — Perfil profissional e académico dos sujeitos entrevistados e os participantes da pesquisa

Cargo/ I-\Io,m-e x Tempo Carg? Vinculo S
~ ficticio | lIdade Formacéo ~ horéaria - Residéncia
Funcédo na fungéo empregaticio
semanal
Graduagdo em
Pedagogia,
Professora Maria 28 Mestr_ado ém 5 meses 40 horas Contr_ato/ Area urbana
Ensino de seletivo
Ciéncias e
Humanidades
Graduagéo em
Pedagogia,
Orientadora Ana 29 especializacdo 4 anos 40 horas Contr_ato/ Area urbana
. N seletivo
pedagogica em Alfabetizacao
e Letramento
Graduagdo em
Pedagogia,
Supervisora especializacdo Contrato/ )
pedagogica Clara 30 em coordenacdo 3 anos 40 horas ; Area urbana
L seletivo
de polo pedagogica e
supervisao
escolar
Coordenador x
da Educacdo | Jodo 42 Gradua(;ao_em 9 meses 40 horas Contr_ato/ Area urbana
Pedagogia seletivo
do Campo
Criangas 4es Comunidade
anos
Alunos 6210 Comunidade
anos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa, 2024.

Conforme apresentado no Quadro 4, a Professora Maria possui poucos meses de
docéncia em classes multisseriadas. Entretanto, ela relatou ter quatro anos de experiéncia como
professora, atuando anteriormente em turmas de Educacéo Infantil e no Ensino Superior na area
urbana.

Destacamos também o coordenador de polo, Jodo, que esta ha apenas nove meses na
funcdo. No entanto, j& possui uma trajetoria de trabalho na educacdo do municipio de Humaita
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de 15 anos, tendo ocupado vérias fungdes, como professor, gestor escolar, coordenador
pedagogico do campo e colaborador no setor de logistica.

Trés aspectos chamaram atencao em relacao ao perfil dos entrevistados: todos possuem
licenciatura em Pedagogia, residem na area urbana e tém vinculo empregaticio por meio do
Processo Seletivo Simplificado (PSS). No que se refere ao local de residéncia dos profissionais,
observamos um entrave, pois, para fazer o acompanhamento dessas escolas, eles devem se
deslocar ao longo do rio e das BRs por um longo e cansativo percurso. Soma-se a isso a situagdo
do contrato temporario de todos, que evidencia a rotatividade desses profissionais em suas
respectivas funcdes, além de os deixar desempregados ao término do contrato, em uma situacdo
de inseguranca com relacéao a profissao.

No total, participaram 37 sujeitos, assim distribuidos: uma supervisora pedagogica de
polo, um coordenador da Educacdo do Campo, uma orientadora pedagogica, uma professora e
30 criancas/alunos. As falas de todos(as) foram consideradas fundamentais para a analise e
discussdo. Como ja mencionamos, para preservar 0 anonimato, todos(as) os(as) participantes
receberam nomes ficticios.

Ressaltamos que a pesquisa ndo limitou os participantes, ja que todos(as) estdo
diretamente inseridos(as) no contexto educacional da escola das dguas da comunidade em que
0 estudo foi realizado. Antes de iniciar o processo, eles(as) receberam um convite para
participar, com uma explicacdo detalhada sobre os objetivos, os métodos e as etapas da
pesquisa, bem como as respectivas formas de participacdo. ApoOs esse procedimento, deu-se

inicio a construcdo da pesquisa proposta.

3.5 Organizacéo do ensino dos povos do Campo, das Aguas e das Florestas do

municipio de Humaita

O sistema educacional de Humaita estd organizado da seguinte forma: a SEMED é
responsavel pela gestdo das escolas que atendem a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ja a Secretaria Estadual de
Educacgéo (SEDUC) é responsavel pelas escolas de Ensino Médio e, também, pela EJA.

Os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), de 2023, revelam que foram efetuadas um total de 378 matriculas na

Creche; 1.653 na Pré-escola; 4.738 nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 3.849 nos anos



58

finais do Ensino Fundamental; 676 na EJA; 2.359 no Ensino Médio. Isso totaliza 13.275
criangas, jovens e adultos matriculados nas redes SEMED e SEDUC.?

Em relacdo ao contexto educacional do campo, existem 54 escolas localizadas em areas
rurais, das quais 12 sdo indigenas e estdo distribuidas as margens do Rio Madeira, em lagos,
igarapes, estradas e vicinais. Entre essas escolas, 49 possuem ao menos uma classe organizada
de forma multisseriada (Humaitd, 2024a). De acordo com Franco (2018, p. 83): “A organizagdo
das escolas localizadas no campo foi realizada em polos, dispostos de acordo com a distribuicdo
geografica das comunidades ao longo do Rio Madeira e seus igarapés, que influenciam
fortemente a criagdo das turmas multisseriadas no municipio”.

Na Tabela 1, apresentamos a distribuicdo do ndmero de escolas do campo, seus

respectivos polos e as matriculas realizadas.

Tabela 1 — NUmero de escolas localizadas no campo, polos e matriculas — 2024

Polos Polo | Polo Polo Polo Polo Polo Polo Polo Polo Polo Total
I T 1 v v VI vil | v |ox X

Numeros | o 7 5 6 5 1 7 4 7 7 54

de escolas

Numero | or | 394 | 219 | 163 | 235 | 114 | 268 | 307 | 334 | 1.024 | 3.040

de alunos

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados oferecidos pela SEMED de Humaita em 2024.

As escolas do campo estdo distribuidas em dez polos diferentes. Segundo os dados
fornecidos, em 2024, pela SEMED de Humaita: o Polo | tem o quantitativo de cinco escolas
localizadas no Alto Madeira — o termo “Alto Madeira” refere-se ao trecho localizado acima da
cidade de Humaita; o Polo Il é formado por sete escolas; o Polo 11, por cinco escolas; o Polo
IV, por seis; 0 Polo V tem cinco escolas; o Polo VI tem somente uma instituicdo (Balsa Escola);
o Polo VII tem o quantitativo de sete escolas; o Polo VIII possui quatro escolas; e o Polo IX
tem sete escolas. Os Polos I, 111, 1V, V, VI, VII, VIII e IX estdo centrados no Baixo Madeira —
termo que se refere ao trecho localizado abaixo do municipio de Humaita onde as comunidades
estdo localizadas as margens do Rio Madeira, Rio Marmelo e Rio Ipixuna. O Polo X é formado
por sete escolas, as quais correspondem as situadas na BR-230 (sentido Humaita-AM/Apui-
AM e Humaitd-AM/Labrea-AM) e na BR-319 (sentido Humaita-AM/Porto Velho-RO e
Humaitd/Manaus-AM). Dentre os dez polos existentes na Educacdo do Campo do municipio
de Humaita, somente o Polo VI ndo possui classes multisseriadas em sua organizagao de ensino.

A coordenagdo do campo € constituida por seis supervisores(as) pedagogicos(as) de

polo, que tém como funcdo principal visitar as escolas, dialogar com gestores(as) (quando

2 Dados disponiveis em: http://cdn.novo.gedu.org.br/municipio/1301704-humaita/censo-escolar. Acesso em: 20
dez. 2024.


http://cdn.novo.qedu.org.br/municipio/1301704-humaita/censo-escolar
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existentes), professores(as), pais(mées) e alunos(as), com o objetivo de atender as demandas
administrativas e pedagogicas (Franco, 2018). A organizacdo do trabalho desses(as)
supervisores(as) pedagogicos(as) esta distribuida da seguinte forma: o(a) supervisor(a)
pedagdgico(a) 1 é responsavel pelos Polos I e I1; o(a) supervisor(a) pedagogico(a) 2, pelos Polos
Il e IV; o(a) supervisor(a) pedagdgico(a) 3 atende aos Polos V e VI; o(a) supervisor(a)
pedagogico(a) 4, aos Polos VIl e VIII; o(a) supervisor(a) pedagogico(a) 5 atende ao Polo IX; e
o(a) supervisor(a) pedagdgico(a) 6 é responsavel pelo Polo X. A Figura 3, a seguir, traz a

localizacdo desses polos.

Figura 3 — Localizacdo dos polos

64°22'48,000"W 63°30'36,000"W 61°46'12,000"W 60°54'0,000"W
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/
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SC. OSMARINA MELO DE

6°5736,000”S
S,0009€,£509
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8°42'0,000”S

VOB Ly b
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Fonte: Adaptada pela autora, do Google Maps, com base nos dados oferecidos pela SEMED em 2024.

Conforme a legenda do mapa, podemos observar que as marcagbes em formato de
triangulos brancos correspondem as localizages de dez escolas situadas em polos distintos,
cada uma identificada pelo nome da escola. A linha azul indica a rede hidrogréfica,
representando a localizagcdo do Rio Madeira. Ja a linha amarela na horizontal refere-se a BR-
230; enquanto a linha amarela na vertical representa a BR-319, ambas principais rodovias da
regido. A linha vermelha delimita o territério do municipio de Humaitg, evidenciando sua vasta

extensdo geografica.
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Na Figura 3, estdo indicadas as dez comunidades onde se localizam as escolas com o
maior nimero de alunos matriculados nos dez polos da organizacéo educacional do campo no
municipio de Humaita. A visualizacdo do mapa permite uma melhor compreensdo da
disposicao desses polos, bem como dos meios de acesso as escolas, que se da tanto por via
fluvial quanto terrestre. Também é possivel percebermos as grandes distancias entre as
comunidades e a sede do municipio.

No Quadro 5 a seguir, apresentamos a distribuicdo das escolas do campo, das aguas e

das florestas de Humaita-AM por polo, com a identificacdo das comunidades que compdem

cada um deles.

Quadro 5 — Distribuicéo das escolas por polo Humaita-AM, 2024

Polo Escola Comunidade
Aurea Stela Mariuba Marques | Barreira do Tambaqui
Edmee Brasil Mirari
I Séo Jorge Paraiso Grande
Nossa Senhora das Dores Flechal
Santo Antbnio Ilha Do Tambagqui
Polo Escola Comunidade
Domingos Ribeiro Namour
Nossa Senhora Aparecida Puruzinho
Joagquim Gomes Lago De Trés Casas
I Nova Esperanca Séo Paulo
Santa Rita Pacoval
Santa Rosa Santa Rosa
Séo Miguel Séo Miguel
Polo Escola Comunidade
Jodo da Cruz Muanense
Julio da Mota Pirapitinga
Il Helena Sofia Chaves Rica Escapole
Santa Luzia Retiro
Claudino Coelho de Castro Cintra
Polo Escola Comunidade
Santa Rita Luzitana
S&o Roque Carapanatuba
v Nossa Senhora Aparecida Tabuleta
Nossa Senhora Aparecida Malvinas
Irmé Clara Jacob Prainha
Sé&o Jodo Bosco Carara
Polo Escola Comunidade
Sé&o Francisco Sé&o Francisco - Tanta
Maria Do Carmo Ferreira Santa Luzia
\ Manoel Tiago Ferreira Engenho
Igarapé Grande Betel
Vila Rica Pelados
Polo Escola Comunidade
VI Osmarina Melo De Oliveira Sdo Rafael
Polo Escola Comunidade
S&do Raimundo Parana
Vil Marly Lobato Nery Bom Futuro
Didi Breves Terra Preta
José Menezes Tilba Civita - Acara

(continua)
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(conclusao)

Padre Luiz Bernard Descanso
Jeferson Peres Novo Baiano
S&do Raimundo S&do Raimundo

Polo Escola Comunidade
Sdo Domingos Savio Auxiliadora

Vil Santa Luzia_ Marmelg
Bom Samaritano Santa Fé
Dom Bosco Escondido

Polo Escola Comunidade
Cristo Rei Cristo Rei
Divino Espirito Santo Novo Centendrio
Jesus de Nazaré Santo Antdnio

IX Nossa Senhora do Rosario Floresta

S&o Benedito Jacunda
Sao Francisco Centro Comercial
Santa Barbara Santa Maria

Polo Escola Comunidade
Manoel de Oliveira Santos BR-230, Km 100 — Realidade
Marluce de Carvalho Lobato BR-230, Km 45 — Ipixuna
Souza
José de Souza Mota BR-230, Km 19

X Maicizinho BR-230, Km 40

Antonieta Ataide 11 BR-319, Km 55 — Cristolandia
Marluce de Carvalho Lobato BR-230, Km 70
Souza (anexos)
Catarinos (anexo) Catarinos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados fornecidos pela SEMED em 2024.

O Quadro 5 apresenta a organizagdo geogréafica das escolas do campo do municipio de
Humaita, fornecendo uma visao detalhada da distribuicdo das escolas por polos e 0 nome das
comunidades nas quais estdo inseridas. Cada escola estd associada a uma comunidade
especifica. Algumas dessas escolas atendem comunidades rurais, indigenas e ribeirinhas,
localizadas ao longo das margens do Rio Madeira, lagos, igarapés e BR-230 e BR-319,
evidenciando a diversidade da regido.

As escolas situadas no campo, nas aguas e nas florestas do municipio estdo organizadas
em dez polos distintos, abrangendo um total de 54 escolas, incluindo dois anexos. O nimero de
escolas por polo varia: os Polos VI (uma escola) e V11 (quatro escolas) sdo exemplos de regides
com menor numero de escolas; enquanto os Polos I, VII, IX e X possuem maior quantidade,
atendendo a um maior nimero de comunidades e, consequentemente, a uma maior demanda
educacional.

A escola das dguas em destaque neste estudo € a Escola Municipal Rural Domingos
Ribeiro, localizada na Comunidade Namour. Entre as 55 escolas localizadas no campo, quatro
funcionam com a organizacdo do ensino seriado e duas operam em tempo integral — uma
localizada em uma balsa flutuante no Rio Madeira e outra no Lago do Antonio (Figuras 4 e 5).

As demais 49 escolas seguem o0 modelo multisseriado.
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A Figura 4, a seguir, apresenta a escola flutuante de tempo integral Osmarina Melo de
Oliveira, criada por meio da Lei Municipal n® 679/2015. A escola das dguas esta ancorada no
Rio Madeira, nas proximidades da comunidade de Sdo Rafael, e oferece desde a Educacédo
Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental de forma seriada (Franco; Nogueira; Marques,
2020). E a Figura 5 mostra a escola de tempo integral Manoel Tiago Ferreira, criada pelo
Decreto n® 018, de 22 de fevereiro de 2024. Localizada na comunidade do Engenho
(Indianopolis), as margens do Lago do Antonio, a escola atende a estudantes da Educacéo

Infantil e do Ensino Fundamental | e 11.

Figura 4 — Balsa Escola Figura 5 — Escola Manoel Tiago Ferreira

Fonte: Extraida do portal Acritica de Humaita, 2024.3 Fonte: Acervo da SEMED, 2024.

Ambas as escolas sdo consideradas motivo de orgulho para o municipio, ndo apenas por
serem escolas de tempo integral localizadas no interior, mas também por suas estruturas.
Segundo o portal A Critica de Humaité, a Balsa Escola é a primeira do interior do estado do
Amazonas. J& a escola Manoel Tiago Ferreira € a Unica situada no campo com uma estrutura
equivalente a de algumas escolas localizadas na area urbana, seguindo o padrao do MEC.

Na préxima se¢do, abordamos a organizagdo da Escola Domingos Ribeiro, os desafios
enfrentados e as solugdes adotadas pela professora atuante em classes multisseriadas. Buscamos
compreender como a pratica pedagdgica é organizada para atender a diversidade das turmas.
Essa analise foi fundamentada nas observacdes feitas em sala de aula, nas entrevistas realizadas
com a professora, a pedagoga, a supervisora pedagogica de polo e o coordenador da Educagao
do Campo, além de estudos tedricos que tratam da tematica.

3 Disponivel em https://acriticadehumaita.com.br/comunidade-de-sao-rafael-ja-esta-com-a-balsa-escola-aportada-
para-iniciar-aulas/. Acesso em: 8 jun. 2024.
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DE UMA PROFESSORA EM CLASSES

Ser educador do campo

E ir além do que vemos

E levar ao mundo

O que somos

E de onde viemos.

Deise Ribeiro (A Poeta Camponesa)

Nesta secdo, temos como objetivo tratar das praticas pedagogicas em classes

multisseriadas no contexto ribeirinho, na Comunidade Namour, na Escola Municipal Rural

Domingos Ribeiro. Buscamos investigar como se da a pratica pedagdgica exercida pela

educadora nesse contexto e compreender de que maneira a professora lida com os desafios

inerentes as praticas, possibilitando o aprendizado das criancas/dos(as) alunos(as).

O Quadro 6 apresenta a disposicdo e a estruturagdo das etapas do estudo realizadas

durante a pesquisa de campo.

Quadro 6 — Atividades desenvolvidas durante a pesquisa de campo

Data Local Horario Descricdo
. Chegada na comunidade, primeiro contato com a
Comunidade L . .
6/5/2024 Namour/Escola 19h45 professora, _expllca(;_ao dg pesquisa e assinatura dq
Domingos Ribeiro te~rmo e pedido ga disponibilizacio dos planos. OBS:
ndo houve aula a tarde por conta da chuva.
Reunido com os pais e/ou responsaveis e assinatura do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
2/5/2024 Escola Domingos Matutino pelos pais e pelos alunos.
Ribeiro 7h15 as 11h Observagdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
. . Assinatura do TALE pelos alunos.
7/5/2024 Escola_Do_mmgos Vespe\rtmo Observacéo em sala mpultisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Ribeiro 13h15 as 17h .
do Ensino Fundamental .
Observacdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
8/5/2024 Escola_Do_mingos Matgtino 11, 1°, 2_° e3° anos do Ensino Funfjamental l.
Riveiro 7h15 as 11h Entrevista semiestruturada ap6s a aula com a
professora.
Escola Domingos Vespertino Observ_agéo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
8/5/2024 Riveiro 13h15 as 17h do Ensino Fundamental I.
Assinatura do TALE com os alunos.
9/5/2024 Escola_Do_mingos Matutino Observagdo em sala mult?sseriada. Turmas: Pré I, Pré
Ribeiro 7h15as 11h 11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
9/5/2024 Escola_Do_mingos Vespertino Observ_a(;éo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Riveiro 13h15 as 17h | do Ensino Fundamental I.
10/5/2024 Escola_Do_mingos Matutino Observagdo em sala mult?sseriada. Turmas: Pré I, Pré
Ribeiro 7h15 as 9h 11, 1°, 2° ¢ 3° anos do Ensino Fundamental I.
Chegada & Comunidade Namour, pedido da
9/9/2024 Comunidade 19h52 disponiQiIizagﬁo dos_planos de aul_a, ndo houve aula
Namour nos periodos matutino e vespertino por conta do
excesso de fumaca.
Escola Domingos Matutino Observagdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
10/9/2024 g N 11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
Ribeiro 7h15 as 11h

(continua)
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(conclusdo)

Data Local Horério Descricao
10/9/2024 Escola_Do_mingos Vespertino Observ_agéo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Ribeiro 13h15 as 17h | do Ensino Fundamental I.
Escola Domingos Matutino Observacdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
11/9/2024 S N 11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
Ribeiro 7h15 as 11h
11/9/2024 Escola_Do_mingos Vespertino Obser\{agéo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Ribeiro 13h15as 17h | do Ensino Fundamental I.
Escola Domingos Matutino Observacdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
12/9/2024 S N 11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
Ribeiro 7h15 as 11h
12/9/2024 Escola_Do_mingos Vespertino Observ_a(;éo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Ribeiro 13h15 as 17h | do Ensino Fundamental .
Escola Domingos Matutino Observacdo em sala multisseriada. Turmas: Pré I, Pré
13/9/2024 g X 11, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I.
Ribeiro 7h15 as 11h
13/9/2024 Escola Domingos Vespertino Observagéo em sala multisseriada. Turmas 4° e 5° anos
Ribeiro 13h15as 17h | do Ensino Fundamental I.

Fonte: Elaborado pela autora para fins de pesquisa, 2024.

No dia 6 de maio de 2024, foi realizado o primeiro contato com a professora, quando
explicamos como a pesquisa seria conduzida, seus objetivos e como funcionaria sua
participacdo. Em seguida, realizamos a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (Apéndice E). Aproveitamos a oportunidade para sugerir uma reunido
com os pais, marcada para o dia seguinte. Nesse dia, ndo foi possivel observar a préatica
pedagogica da professora, pois 0s alunos ndo conseguiram chegar a escola devido a chuva, o
que impossibilitou as atividades de ensino. Assim, ndo houve aula.

No segundo dia da pesquisa, em 7 de maio de 2024, no turno matutino, realizamos a
reunido com os pais e/ou responsaveis para apresentar a pesquisa e explicar como seria a
participacdo dos(as) alunos(as)/das criangas, seguida da assinatura do TALE (Apéndice F).
Todos os presentes autorizaram a participacdo. Vale ressaltarmos que essa foi a primeira
reunido feita pela professora. Durante o encontro, 0s pais demonstraram entusiasmo e esperanga
com a possibilidade de melhorias para a educacdo local. Ao final da reunido obtivemos
aceitacdo de todos os presentes.

No mesmo dia, no periodo matutino, realizamos a leitura do TALE juntamente com
os(as) alunos(as)/as criancas, reconhecendo-os(as) como sujeitos de direitos e com voz ativa no
processo (Apéndice G). Apos a explicacdo, ocorreu a assinatura do termo. O processo aconteceu
de maneira tranquila, apesar da timidez inicial das criangas, que compreenderam o que iria
ocorrer e aceitaram participar da pesquisa. Posteriormente, realizamos a observacao da pratica
pedagdgica. No periodo vespertino, repetimos a mesma dindmica com os alunos do 4° e 5° anos,

obtendo a aceitacdo de todos.
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No terceiro dia, 8 de maio de 2024, no turno matutino, ocorreu a observagao em sala de
aula. Apos o horario de aula, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora. No
turno vespertino, a pratica pedagdgica foi novamente observada.

No quarto dia, 9 de maio de 2024, em ambos os turnos, realizamos a observacao da
pratica pedagdgica da professora. J& no quinto e ultimo dia dessa primeira etapa da pesquisa de
campo, 10 de maio de 2024, realizamos a observacdo da pratica pedagoégica da turma
multisseriada apenas até o intervalo, as 9 horas.

No segundo momento da pesquisa, no dia 9 de setembro de 2024, a pesquisadora a
comunidade por volta das 12h52. Nesse dia, as aulas foram suspensas pela dificuldade de
navegacdo do transporte escolar devido ao excesso de fumaga. Para ndo colocar a vida dos
alunos em risco, a professora optou por suspender as aulas naquele dia.

Entre os dias 10 e 13 de setembro de 2024, realizamos novas observacdes da pratica
pedagogica da professora Maria. No turno matutino, foram acompanhadas as turmas do Pré I,
Pré 11, 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, enquanto no vespertino foram observadas as
turmas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental 1.

As demais entrevistas aconteceram na area urbana de Humait4. A entrevista com a
orientadora pedagdgica aconteceu no dia 4 de setembro de 2024; o encontro com o coordenador
da Educacdo do Campo ocorreu no dia 17 de setembro de 2024; e a entrevista com a supervisora
pedagogica de polo foi realizada no dia 20 de setembro de 2024. Antes da realizacdo de cada
entrevista, os TCLEs foram lidos e assinados (ver Apéndices H, 1 e J).

A pesquisa de campo apresenta dados essenciais sobre 0 ambiente investigado. Para
uma melhor compreenséo, iniciamos com a apresentacdo do espaco onde ocorrem as atividades

escolares, a Escola Municipal Rural Domingos Ribeiro.

4.1 Escola Domingos Ribeiro

A Escola Domingos Ribeiro esta localizada na Comunidade Namour e conta com um
quadro de funcionarios composto por uma professora, que trabalha nos turnos matutino e
vespertino; uma funcionéria de servigos gerais, responsavel pela preparacdo da merenda e pela
limpeza da escola; e um transportador terceirizado, encarregado de buscar e levar os alunos até
a escola.

Como podemos observar na Figura 6 a seguir, ndo ha nenhuma placa ou pintura de
identificacdo da escola. Atualmente, ela funciona em uma casa alugada pela SEMED de
Humaitd e, segundo informagGes dos pais durante a pesquisa de campo, isso vem ocorrendo

desde 2023, quando o prédio da escola foi demolido por se encontrar em um estado precario,
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podendo desabar. Essa situacdo foi enfatizada pela Professora Maria: “A escola estava em
péssimas condigdes. E o que falaram, eu ndo cheguei a ver essa escola, ndo. E ai, como ela ja
estava caindo, né? Segundo os moradores, eles preferiram derrubar. Até pra ver se a Prefeitura

fazia uma outra escola; eles ndo fizeram [...]".

Figura 6 — Escola Municipal Rural Domingos Ribeiro

Fonte: Fotografado pela autora, 2024.

Durante o estudo, os(as) moradores(as) (pais/méaes de alunos/as) relataram que a escola
funcionaria na casa enquanto a escola oficial estaria em construcdo. No entanto, mais de um
ano se passou e a reconstrucdo da escola ainda néo foi iniciada. Como destacado por Cristo,
Leite Neto e Couto (2005, p. 120), é visivel “[...] a necessidade de mais investimento para
alcangarmos a qualidade educacional”.

O prédio alugado para ser espaco escolar apresenta infraestrutura precaria. A escola
conta com uma sala pequena, utilizada como sala de aula, €, no fundo dessa sala, ha uma caixa
d’agua e um quadro branco danificado. Ha também um outro pequeno espago que ¢ usado como
cozinha, com um fogdo de quatro bocas, uma pia, uma mesa e prateleiras de madeira usadas
para armazenar a merenda.

A escola ndo tem refeitdrio. ApOs receberem a merenda, os alunos se espalham e
procuram um lugar para fazer a refei¢do: alguns vao para fora da escola e sentam-se em um
banco na beira do barranco, enquanto outros utilizam a Sédia, um espa¢o comunitario destinado
a eventos.

A casa alugada onde funciona a escola possui um banheiro contendo uma caixa d’agua
que os alunos usam para jogar agua no vaso ap6s as necessidades fisioldgicas, pois a descarga
ndo funciona. H& uma pia, porém esta interditada. Ela é usada para guardar materiais de
limpeza. O banheiro serve também como depdsito de produtos diversos da escola, incluindo

combustivel.
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Ao indagarmos em entrevista a Professora Maria sobre o seu dia a dia em sala de aula,
uma das dificuldades elencadas por ela é justamente a infraestrutura precéria da escola, como

mostra a fala a sequir:

[...] essas criancas daqui, elas tém pouco acesso a educacéo. Elas tém pouco acesso a tecnologia,
elas nédo tém sequer o minimo de direito, que é ter uma sala de aula climatizada, iluminada, uma
boa estrutura, né? A senhora vé que ali no canto, a gente tem que depositar agua, tem que ocupar
um espaco da sala de aula para outra coisa ja, né? Nao tem agua encanada (Professora Maria,
2024).

A fala da professora expbe, de maneira clara, a infraestrutura em que as criangas
estudam. O ponto inicial da fala da Professora Maria ressalta a desigualdade de acesso a
recursos para se ter uma educacéao de qualidade, como, por exemplo, a falta de energia elétrica
para se ter uma sala de aula climatizada, a auséncia de dgua encanada, a falta de acesso a
tecnologia, haja vista que a internet (dados mdéveis) sé funciona em pontos estratégicos (em
cima de uma arvore ou na beira do barranco).

A professora entende que o direito a educacdo, que deveria ser universal, ndo é
plenamente garantido para esses(as) alunos(as)/essas criancas. Essa situagdo evidencia uma
falha no atendimento dos direitos fundamentais das criancas, algo que exige efetivacdo tanto
das politicas publicas quanto dos investimentos especificos na infraestrutura educacional para
as escolas do campo, das aguas e das florestas.

Em entrevista com Jo&o, coordenador da Educacdo do Campo, ao ser indagado sobre a
principal demanda dos(as) professores(as) atuantes em classes multisseriadas, ele confirmou a
fala da Professora Maria:

Geralmente, eles querem uma adaptacéo fisica da escola. Eu acredito mais que eles querem uma
estrutura melhor, uma estrutura fisica. E depois, realmente, quanto as questdes de materiais

pedagdgicos. Mas a grande dificuldade ainda é realmente essa questio de estrutura fisica, né? E
uma grande demanda (Jodo, 2024).

O coordenador utilizou a expresséo “adaptacdo”. Arroyo (1999, p. 24) ressalta que “[...]
recomendam adaptar as propostas, a escola, o0s curriculos, os calendarios a essas
‘anormalidades’. Nao reconhecem a especificidade do campo”. Assim, compreendemos que 0
correto ndo é adaptar, mas, sim, criar ambientes enraizados nas questdes locais, na cultura, nos
saberes da populagdo campesina. Em vez de adaptar, € necessario reconhecer o campo como
um espaco com autonomia, protagonismo e riqueza cultural. A educacdo deve se organizar a
partir dessas premissas, fazendo com que a Educacdo do Campo ndo seja uma mera adaptacéo
da educacéo urbana.

Ainda de acordo com a fala de Jodo, a principal demanda dos professores atuantes em

classes multisseriadas evidencia a caréncia de infraestrutura basica, afetando diretamente no
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ambiente de ensino, comprometendo tanto o bem-estar dos(as) alunos(as) quanto o trabalho
dos(as) professores(as).
Ainda segundo as principais demandas dos(as) professores(as) atuantes em classes
multisseriadas, obtivemos a seguinte resposta de Clara, supervisora pedagogica de polo:
Do multisseriado, é a falta, realmente, do suporte, eu digo ali, de material, né? Ah, eu preciso de
uma apostila, eu preciso de...ta faltando isso aqui pra eu trabalhar, eu ndo tenho com o que
trabalhar. Entdo, realmente, o suporte, ele, pedagogicamente, em relacdo a materiais, é 0 que a
gente recebe bastante, porque, quando é algo relacionado ao ensino, ou alguma coisa que a gente
consiga, a gente sana por la, mas quando é algo, assim, ja material, a gente ja ndo consegue tipo,

a gente como supervisor, a gente tem que passar a demanda para frente, e ai tem todo um processo
até chegar na escola (Clara, 2024).

Reiteramos a pergunta enfatizando se existia uma demanda especifica da Professora
Maria:

Ela sempre me pedia materiais, porque a SEMED, ela manda, de dois em dois meses, materiais,

merendas [...], que vai resma, pincel, vai pouca coisa. Entdo, era uma cobranca que sempre, na

verdade em todas as escolas, € sobre o papel, é sobre ter onde imprimir, e tudo mais. E o dela eu

recebia bastante [...]. Muitas vezes, a gente ndo poderia atender ela, eu fazia os pedidos, mas muitas
vezes ndo chegava la (Clara, 2024).

Diante da resposta da supervisora, notamos que a falta de materiais dificulta o trabalho
da professora e da supervisora, as questdes metodoldgicas, segundo ela, estdo sendo
solucionadas por meio da expertise ao buscar resolver situaces que estdo ao seu alcance; ja a
questdo dos materiais depende de uma hierarquia burocratica, demorada e inoperante, fazendo
com que o pleito dos professores(as) passe de setor em setor sem que suas demandas sejam
atendidas e/ou seus problemas sejam solucionados.

Essa situacdo acaba gerando um sentimento de impoténcia e desmotivacao da Professora
Maria, além de comprometer a qualidade do ensino. E importante ressaltarmos que a
supervisora se encontra na SEMED de Humaita, na area urbana. Durante o ano de 2024, ela
informou que foi a Escola Domingos Ribeiro apenas uma vez. Assim, quando a professora
precisa de auxilio, ela tem de entrar em contato via WhatsApp ou se dirigir até a SEMED.

Ao fazer a mesma pergunta, no que se refere a principal demanda da professora da
Escola Domingos Ribeiro, para Ana, orientadora pedagogica, a resposta foi a seguinte: “Da
professora de Namour? Se eu falar que eu néo sei, eu estou falando a verdade, eu nédo sei a
principal demanda dela” (Ana, 2024).

A fala de Ana demonstra uma falha na comunicagéo e no acompanhamento pedagdgico
da Professora Maria, 0 que ocasiona sérias implicacdes na atuacdo da pratica docente. Nesse
sentido, Damasceno, Spotti e Santos (2023, p. 103) enfatizam que “[...] a coordenacao

pedagogica se concretiza como fundamental dentro de um espaco escolar, e na atuacdo como
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coordenador pedagdgico este deve ser dindmico, interagindo com parcerias e proporcionando a
troca de saberes e pratica no campo educacional”.

Assim, é o papel da orientadora pedagogica compreender as necessidades da professora,
buscando oferecer suporte efetivo e garantir que as praticas pedagogicas sejam alinhadas com
as necessidades dos alunos de classes multisseriadas. Podemos interpretar essa falta de
comunicagdo e acompanhamento como resultado da sobrecarga de trabalho de Ana e da falta
de recursos para o deslocamento até a escola, haja vista que ela atende quatro escolas. Essa
situacdo é explicita na colocagdo da Professora Maria, ao dizer que: “Essa auséncia pedagogica
¢ porque superlotaram a pedagoga de trabalho e ¢ claro que ela ndo vai dar conta”.

Esse cenério de insuficiéncia de apoio pedagdgico agrava-se ainda mais quando, durante
o estudo, identificamos a falta de equipamentos e recursos pedagdgicos basicos que
subsidiariam a pratica da professora, tais como: biblioteca, livros didaticos, apostilas, jogos
pedagogicos, recursos audiovisuais (TV, datashow e caixa de som) e impressora. Nessa
perspectiva, Barros (2005, p. 144-145) compreende que “[...] sem recursos didaticos os
educadores ndo conseguem ampliar as suas praticas pedagdgicas e 0 processo educativo se
reduz a copiar e a escutar’.

Diante do exposto, percebemos que as condigdes da escola se encontram em divergéncia
do que estabelece o art. 7° da Resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008:

Art. 7° A Educagdo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condi¢des infra estruturais adequadas, bem como
materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e
desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do

campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo (Brasil, 20084, p. 2).

Durante as observagdes, constatamos que o previsto na Resolugdo n° 2/2008 néo
contempla a Escola Domingos Ribeiro, pois percebemos a inexisténcia de todos esses recursos
que sdo fundamentais para a efetivagdo do ensino e da aprendizagem.

Além das questbes ja levantadas, o ambiente ndo possui agua encanada nem energia
elétrica. A tarde, o calor é extremo, o que faz com que a professora se mude para a Sédia para
continuar a aula. Identificamos que, quando chove, a sala de aula molha, pois a 4gua entra pelas
brechas na parede, confirmado na descri¢édo da professora das turmas:

E tem também as questdes de sala de aula, porque a gente ndo tem... como ndo tem energia também,
ndo tem climatizagdo, ndo tem iluminagdo adequada. E ai, quando chega um certo horario, as
criancas tém dificuldade de permanecer dentro da sala de aula, porque é complicado a gente ficar

dentro de um lugar que esta muito quente, né? E ainda ter que pensar, ainda ter que estudar, né? E
muito dificil (Professora Maria, 2024).
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O desconforto térmico, decorrente da falta de climatizacdo e ventilacdo, afeta
diretamente a habilidade e o dinamismo da professora em sala de aula, além da concentracédo e
do desempenho dos alunos. O calor excessivo prejudica a capacidade de foco, a motivacao e
até o humor dos(as) alunos(as)/das criancas. Esse ambiente quente torna o processo de
aprendizagem mais arduo, ja que as criangas precisam lidar com o calor excessivo enquanto
tentam manter-se atentas e realizar atividades em sala de aula.

Nessa conjuntura, fazemos referéncia a colocacdo de Hage (2010, p. 1), que reforca a

questdo para além da escola pesquisada:

[...] as escolas ndo possuem prédio proprio e funcionam na casa de um morador local
ou em salbes de festas, barracfes, igrejas, etc.; em prédios muito pequenos,
construidos de forma inadequada, que se encontram em péssimo estado de
conservacao, causando risco aos estudantes e professores, fortalecendo o estigma da
escolarizacdo empobrecida e abandonada que tem sido ofertada no meio rural.

O Plano Municipal de Educacdo (PME) de Humaita (Humaita, 2015, p. 35), que tem
vigéncia de 2015 a 2025, propde: “Construir, até o final da década, padrdes basicos de
infraestrutura, adequando-os conforme a realidade local, para oferecer o ensino fundamental
atendendo as recomendacdes ja especificadas no PNE [Plano Nacional de Educacao]”.
Identificamos, no entanto, que a Escola Domingos Ribeiro carece desse atendimento urgente,
haja vista que ndo encontramos o0 bésico de infraestrutura para o funcionamento de uma escola.
Enquanto o PME nao se efetiva, as “[...] escolas com classes multisseriadas ficam escondidas
e suas expectativas, seus problemas, suas cores, suas dores e sabores ‘passam despercebidos’
(Cristo; Leite Neto; Couto, 2005, p. 120).

A escola também serviu como moradia temporaria para a Professora Maria (2024), que
residiu 1a por trés meses. Segundo ela, “la ndo esfria nem a noite”. Em busca de mais conforto,
ela se mudou para uma casa alugada, pela qual paga 400 reais mensais do préprio bolso.
Conforme relatado: “No inicio, eu tinha ajuda de politico, mas agora é s6 eu mesma”
(Professora Maria, 2024). Geralmente, a docente se desloca para a cidade aos finais de semana
ou ao final do més, também com recurso proprio. A seguir, apresentamos as moradias da
Professora Maria na comunidade, observadas durante o desenvolvimento da pesquisa.
Apresentamos o relato da Professora Maria que esclarece como se deu a definicdo de sua
moradia:

Por enquanto, eu td tendo que ficar na escola. No dia que a gente veio fazer a visita, a supervisao,
a gente foi até ali, em uma casa que ta desocupada, e eles falaram sobre a possibilidade de alugar
essa casa, pra eu ficar. Mas ja foram me adiantando que seria uma coisa, assim, vai ter que sair do

meu bolso, eu vou ter que alugar. Por outro lado, ndo é confortavel ficar na escola, porque eu sinto
que eu td ocupando um lugar que néo era pra ser ocupado por mim. N&o pra morar, entdo eu t6



71

tendo que dormir na cozinha, t6 tendo que deixar minhas coisas 14, também, de qualquer jeito
(Professora Maria, 2024).

O fato de sugerirem o aluguel de uma casa com recursos financeiros da propria
professora reflete a falta de apoio institucional e de politicas publicas que garantam condi¢cdes
minimas de trabalho na Escola Domingos Ribeiro. Tal cenario ndo apenas desvaloriza o papel
da educadora, mas também impacta sua saude fisica e mental, dificultando seu desempenho na
realizacdo das atividades pedagdgicas.

Na Figura 7, vemos o0s pertences da professora na cozinha da escola, pois era la que ela
pernoitava quando estava na comunidade, antes de se mudar para morar de aluguel. Todos os
dias, ela organizava o espaco para dormir, sem energia, e logo que acordava, levantava seus
pertences para que 0 espaco Voltasse a ser utilizado como cozinha. Ressaltamos que essa
situacdo remete a condicbes degradantes de trabalho. Na Figura 8, vemos a casa onde a
professora residiu até o final de 2024, quando encerrou seu contrato. A casa possui trés comodos
pequenos: um quarto, um banheiro e uma varanda ao lado. Durante o tempo convivendo na
comunidade, a Professora Maria sempre esteve sozinha, pois sua filha e o cdnjuge moravam na

area urbana.

Figura 7 — Cozinha da escola Figura 8 — Casa da professora

Fonte: Fotografado pela autora, 2024. Fonte: Imagem cedida pela Professora Maria, 2024.

Apresentamos, na Tabela 2 a seguir, a organizagdo das turmas e o nimero de alunos

matriculados na Escola Domingos Ribeiro.
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Tabela 2 — Matriculas — Escola Domingos Ribeiro

Turno/Etapa Turmas/N° de alunos N° de alunos matriculados

Pré | — 3 criancas;
Matutino Iigé -1 crian(;ai

Multietapa ano -8 alunosZ 18
2° ano — 4 alunos;
3°ano — 2 alunos.

Vespertino 4° ano — 7 alunos; 1
Multi 5° ano — 4 alunos.

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados fornecidos pela professora da escola, 2024.

A organizagdo de ensino existente na escola é multietapa (atende as criangas da
Educacdo Infantil, Pré 1 e Il, e os alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, com
idades de 4 a 8 anos) e multi (atende as turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental |
concomitantemente, com idades de 9 a 10 anos). Esclarecemos que essas definicdes sao
propostas por Lazaretti e Franga (2020 apud Lichand et al., 2023, p. 4):

Dentro da Ensino Multisseriado existem trés categorias de turmas multisseriadas:
unificada, em que hé apenas alunos da educacgéo infantil; multietapa, em que uma

mesma turma agrega alunos do ensino infantil e do ensino fundamental; e turmas
multi, que incluem somente alunos do ensino fundamental.

Assim, o ensino multisseriado na escola pesquisada, segundo 0s conceitos estabelecidos
pelos autores citados acima, esta organizado pelo turno da manha como multietapa e, a tarde,
como multi. Essa organizagdo denominada “multietapa” esta em desacordo com o § 2° do art.
3° da Resolugéo n° 2/2008, a qual estabelece: “Em nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma
mesma turma criangas de Educagdo Infantil com criangas do Ensino Fundamental” (Brasil,
20083, p. 2). No entanto, devido ao quantitativo de matriculas na Escola Domingos Ribeiro,
tem-se quatro criancas de Educacéo Infantil agrupadas com alunos de 1° 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental.

A Escola Municipal Rural Domingos Ribeiro tem um nimero de 30 criangas/alunos(as)
matriculados(as) e frequentando os turnos matutino e vespertino, conforme dados referentes a
primeira semana em campo. Somente 13 alunos(as)/criancgas residem na comunidade e ndo
precisam de transporte escolar. Outros(as) 12 alunos(as)/criangas moram em uma comunidade
proxima, denominada Nova Israel, localizada abaixo da Comunidade Namour. Esses(as)
estudantes fazem uso do transporte escolar. Os demais, cinco alunos(as)/criancas, residem em
outra comunidade proxima chamada Nova Esperanca, localizada acima da Comunidade
Namour.

Diante dessa organizacdo, alguns(mas) estudantes necessitam de transporte escolar,
sendo esse um fator primordial para a garantia do direito a educacdo das criangas/dos(as)

alunos(as) que moram longe da escola. Segundo a Cartilha de Regulagdo do Transporte Escolar
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Rural: “A oferta do Transporte Escolar em condi¢des favoraveis tende a melhorar o aprendizado
dos alunos que dele necessitam, pois, além de melhorar a frequéncia escolar, possibilita sua
permanéncia no campo” (Brasil, 2008b, p. 4).

As criancas e os(as) alunos(as) que moram mais distantes da escola sdo
transportados(as) por um rabeta, “[...] denomina¢do dada pela populagdo para pequeno motor
de propulsdo que, engatado na traseira de uma pequena embarcagdo ou barco, é conduzido
manualmente, com a ajuda de um bastdo que determina as dire¢des” (Franco, 2018, p. 87). A

Figura 9 apresenta a embarcagdo usada como transporte para a Escola Domingos Ribeiro.

Figura 9 — Transporte escolar

Fonte: Fotografado pela autora, 2024.

A Figura 9 revela as condi¢cbes em que é oferecido o transporte escolar da Escola
Domingos Ribeiro, no qual as criangas sdo transportadas em embarcagdes de madeira (canoas)
equipadas com motor rabeta. O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE)
prevé o uso de embarcacGes como transporte nas escolas do campo:

Os alunos podem ser transportados em embarcacdes nas localidades onde o transporte
fluvial ou maritimo (rios, lagos, lagoas, oceano) for necessario. Todas as embarcacdes
usadas no transporte escolar devem estar equipadas com coletes salva-vidas na mesma
proporcdo de sua capacidade, ter registro na Capitania dos Portos e manter a
autorizagdo para trafegar em local visivel. Recomenda-se, ainda, que a embarcacdo
possua: cobertura para protecao contra o sol e a chuva; grades laterais para protecdo

contra quedas; boa qualidade e apresentar bom estado de conservacao (Brasil, 2004,
p. 7 apud Anselmo Filho; Nogueira, 2022, p. 234).

Como podemos observar na Figura 9, o transporte escolar ndo esta em condi¢des ideais
de acordo com o regulamento do PNATE. Ha auséncia de cobertura, o que expde 0s alunos ao
sol e a chuva durante o trajeto percorrido, além da auséncia de grades de protecdo nas bordas
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da canoa. Também identificamos que, ao desembarcar da canoa, as criangas descem no barro,
dependendo da estacdo, pois ndo h&d um lugar apropriado para o desembarque. Elas chegam a
escola suadas e com 0s pés sujos.

Dos mecanismos de protecdo supracitados pelo PNATE, identificamos somente 0 uso
de coletes salva-vidas pelas criangas. Também constatamos que somente o transportador cuida
delas, ndo havendo outro adulto acompanhando no barco. Isso nos leva a questionar: Quem
cuida das criangas/dos(as) alunos(as) enquanto o transportador navega pelo rio? Em condicdes
de chuva intensa durante o transporte, o que pode acontecer?

No dia 9 de setembro de 2024, quatro meses apds a primeira semana de observacdo, a
pesquisadora retornou a Comunidade Namour para dar seguimento as observagdes da pesquisa.
O motivo desse intervalo de tempo entre o primeiro e o segundo momento da pesquisa foi a
intencdo de voltar ap6s o recesso do meio do ano (julho). Apos isso, houve toda uma preparacédo
de recursos e materiais necessarios para a ida a campo, além da articulacdo com as datas da
professora. Ao chegar a comunidade, a pesquisadora deparou-se com uma epidemia de
conjuntivite e gripe; assim, algumas criancas estavam faltando as aulas devido a infeccdo nos
olhos e a tosse. Moradores relataram que a referida epidemia foi causada pelo excesso de
fumaca, que prejudicava a qualidade do ar e a respiracao.

Segundo Alves et al. (2024, p, 21), “[...] a analise da qualidade do ar no sul do
Amazonas durante os meses de julho e agosto de 2024 revela uma situacdo alarmante,
exacerbada pelas queimadas. A Figura 10 mostra a falta de visibilidade por conta do excesso

de fumaca ao longo do trajeto de Humaita a Comunidade Namour.

Figura 10 — Poluigdo atmosférica

Fonte: Fotografado pela autora, 2024.
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Durante o trajeto de Humaité até a comunidade, o cendrio era desolador: o céu nublado
e tomado por fumaca devido as queimadas; o rio estava extremamente seco, com praias e pedras
ao longo do trajeto, dificultando o trafego das embarcacdes. “A estiagem tambeém criou
condicdes propicias para incéndios, aumentando problemas respiratorios, desmatamento e
mudancas climaticas regionais” (Alves et al., 2024, p. 3). Essa situa¢do vem ocorrendo ao longo
dos anos, sendo a seca e o desmatamento frequentes e progressivamente agravados.

Outro fato que frequentemente interfere na dinamica do transporte e na vida dos
cidaddos do municipio de Humaita é o garimpo ilegal. Diversos conflitos entre garimpeiros e a
Policia Federal sdo constantes, e operacGes para coibir a pratica acontecem regularmente. Em
agosto de 2024, foi realizada a Operacdo Prensa contra o garimpo ilegal no Rio Madeira.
Segundo dados publicados em 30 de agosto de 2024 na pagina gov.br — Fundacdo Nacional dos
Povos Indigenas (Funai): “No total, 459 balsas foram destruidas [...]” (Funai, 2024) ao longo
das margens do rio, lagos e igarapés.

As balsas ou dragas utilizadas pelo garimpo ilegal sdo estruturas com uma ponta
chamada de “abacaxi” e uma tubulagdo conectadas a uma motobomba acoplada em
um motor a diesel. A ponta perfura o leito do rio revirando os sedimentos, enquanto a
motobomba suga a agua e a despeja novamente no rio — procedimento conhecido

como “arroto”. Nesse processo, também ¢ utilizado o mercurio, que contamina a agua
e mata os peixes da area (Funai, 2024).

A Figura 11 mostra uma das balsas que a pesquisadora avistou ao longo do trajeto de

Humaita & Comunidade Namour.

Figura 11 — Balsa destruida

Fonte: Fotografado pela autora, 2024.
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A acdo do garimpo ilegal causa danos ambientais e, consequentemente, dificulta a
sobrevivéncia e o bem-estar das popula¢@es que vivem as margens do rio, bem como dos povos
da floresta (indigenas, agricultores familiares, extrativistas, caboclos e ribeirinhos), sendo o rio
uma das principais fontes de subsisténcia dessa populacéo. Segundo Viega e Aradjo (2023, p.
36): “E indispensavel destacarmos que a pratica do garimpo leva e levou sérias consequéncias
tanto para o trabalhador (garimpeiro) quanto para os moradores das redondezas (comunidades)
dos garimpos e para os consumidores dos peixes do rio”.

O mercurio, metal pesado utilizado no processo de extracao do ouro, é responsavel pela
poluicdo da agua dos rios e pela contaminacdo dos peixes, haja vista que esse € o principal
alimento dos ribeirinhos. O consumo da agua poluida e do peixe contaminado por mercurio
pode ocasionar problemas sérios de saude. “Os indigenas relatam que ndo conseguem beber
essa agua e, quando bebem, passam mal. Além disso, a utilizacdo dessas estruturas causa danos
também porque, de tempos em tempos, 0s garimpeiros trocam o dleo do motor e jogam 0s
residuos no rio” (Funai, 2024).

No contexto da Comunidade Namour, alguns moradores trabalham nas balsas de
garimpo durante o verdo e, no inverno, voltam para a comunidade para plantar, colher e pescar,
acao enfatizada na colocacdo de Viega e Araujo (2023, p. 43): “[...] moradores pobres das
comunidades ribeirinhas vém abandonando o rogado durante seis meses para se dedicarem ao
garimpo nas balsas em suas comunidades”. Assim, o garimpo ¢ considerado um trabalho facil,
pois, além do retorno imediato, ndo exige necessariamente experiéncia, grau de escolaridade ou

méo de obra qualificada. Herraiz e Silva (2015, p. 223) afirmam:

A atividade extrativista mineral se apresenta como uma atividade econdmica de rapido
retorno quando comparada com outras fontes de renda mais demorado e dependente
de fatores climéaticos, como pode ser a agricultura, transformando o extrativismo
mineral familiar em uma das principais atividades econdmicas nas comunidades
ribeirinhas, distribuindo renda a todos os municipios ao longo da calha do rio Madeira.

O garimpo ao longo do Rio Madeira, no municipio de Humaita, proporciona vantagens
financeiras que a agricultura ndo consegue oferecer, destacando-se como uma fonte de lucro
rapido. Assim, a economia local do municipio de Humaita é diretamente impactada pela préatica
do garimpo, que se destaca como uma alternativa econdémica mais atrativa em comparagdo com
atividades agricolas tradicionais. “O ouro ¢ extraido do leito do Rio Madeira, especialmente no
periodo de seca, quando o garimpo se torna a principal ocupacdo para milhares de pessoas.
Garimpeiros habitam provisoriamente praias ou balsas adaptadas para a extragédo, utilizando

equipamentos manuais ou motorizados” (Museu Virtual de Humaita, 2024).
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Essa atividade gera renda no municipio, desempenhando um papel relevante na
distribuicdo econdmica da regido, favorecendo o dinamismo econdmico e ampliando as
oportunidades de subsisténcia para muitas familias. Contudo, ap0s a operacao, a economia do
municipio sofreu uma queda, considerando que o dinheiro proveniente do garimpo impulsiona
o0 crescimento econdémico de Humaita. Além disso, diversas familias perderam suas ferramentas
de trabalho e suas moradias.

Os moradores/pais relataram a acdo da operacdo na Comunidade Namour. Alguns
tiveram suas balsas explodidas préximo ao porto da escola durante a aula da manha, deixando-
0s sem suas ferramentas de trabalho. Ainda segundo relatos, as explosdes resultaram na
escassez de peixes passando pelo rio, pois o barulho os afugentou. Com isso, tornou-se
necessario o deslocamento de aproximadamente uma hora até o lago, em busca de peixes para
alimentacéo e venda.

Segundo a Professora Maria, as condi¢des socioecondmicas das criangas influenciam

diretamente nos processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula:

Eu ndo posso ultrapassar muito os limites para passar atividade para casa, né? Porque os pais,
eles ndo véo conseguir orientar essas criancas, tanto por ter preocupacdes psicoldgicas, né? Tipo,
0 que eu vou comer mais tarde? O que eu vou fazer para o meu filho almocgar antes de ir para a
escola, ou tomar café? Quanto a essas dificuldades mais financeiras, né? Mais socioeconémicas
(Professora Maria, 2024).

Tal situacdo também foi evidenciada na fala de Jodo, coordenador de polo, ao relatar a
situacdo socioeconémica das criancas da Escola Domingos Ribeiro, onde trabalhou durante trés
anos (2009, 2010 e 2011): “[...] na época que eu trabalhei 14, era muito dificil. O poder
aquisitivo das familias 1& era baixo. Entdo, assim, era muito dificil. Tinha que levar lapis,
comprar. Enfim, porque os alunos nao levam. Mas, assim, foi bem dificil” (Jodo, 2024).

Os relatos evidenciam que as condi¢fes socioeconémicas das familias residentes na
Comunidade Namour impactam diretamente no ensino. Tanto a Professora Maria quanto o
Coordenador Jodo enfatizam limitagdes que védo além da sala de aula.

A fala de Jodo destaca uma sobrecarga adicional para os(as) educadores(as) no contexto
da Escola Domingos Ribeiro, que, além das demandas pedagoOgicas, assumem
responsabilidades financeiras para suprir as caréncias dos(as) alunos(as)/das criangas, muitas
vezes comprometendo seus proprios recursos. Essas questdes tornam o trabalho “muito dificil”,
como mencionado, pois ampliam o desafio de oferecer ensino de qualidade em meio a tantos
obstaculos.

As dificuldades financeiras e socioecondmicas das familias residentes na Comunidade

Namour afetam o suporte que os pais podem dar as atividades escolares dos filhos. Em
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contextos em que a luta diéria é garantir a alimentacao bésica, 0 apoio aos estudos passa a ser
secundario, pois as preocupacdes imediatas com a alimentacdo dominam as prioridades das
familias. Assim, a falta de apoio domiciliar tende a dificultar o avango escolar das criancas.

As colocac6es feitas pela professora também foram notadas durante as observacdes no
contexto de sala de aula. Percebemos a ansiedade das criangas pela hora da merenda e notamos
que alguns(mas) alunos(as)/algumas criangas iam para a escola fora do seu horario de aula para
merendar. Vale ressaltarmos que a boa alimentacdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento fisico e mental dos(as) alunos(as)/das criancas, impactando diretamente na
sua capacidade de aprendizagem.

Nesse contexto, destacamos a afirmagao de que “[...] a alimentagdo saudavel ¢ ponto de
partida para o desenvolvimento fisico, mental e, consequentemente, na aprendizagem. Partimos
da premissa que uma crianca bem alimentada produz e se desenvolve de forma mais integral,
com mais dinamismo e energia” (Barboza; D’Aroz, 2024, p. 1). Assim, garantir uma
alimentacdo adequada ndo apenas favorece o bem-estar das criangas, mas também contribui
significativamente para seu desempenho escolar e crescimento integral.

A obrigatoriedade da oferta da merenda escolar estd amparada na Lei n® 11.947, de 16

de junho de 2009, que traz, em seu art. 2°, as diretrizes da alimentag&o escolar:

I - O emprego da alimentacdo saudavel e adequada, compreendendo o uso de
alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradicdes e os habitos
alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento dos
alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a sua faixa
etaria e seu estado de salde, inclusive dos que necessitam de atencdo especifica
(Brasil, 2009).

Diante dos registros no diario de campo, constatamos que a merenda oferecida as
criangas é robusta, composta por pratos contendo arroz, feijdo, macarrdo e farinha, com a
proteina variando entre frango e enlatados de carne em conserva, sardinha e salsicha,
intercalados com mingau de arroz, mungunza e suco com bolacha, geralmente servidos as
sextas-feiras. Na maioria das vezes, a merenda € um almogo, e os alunos tém liberdade para
repetir enquanto houver comida.

No entanto, a Lei n°® 11.947/2009 ndo é efetivada em sua totalidade, pois nédo
observamos no cardapio algo que fosse tradicional da cultura da comunidade, como, por
exemplo, peixe, acai, farinha, macaxeira e frutas, entre outros alimentos produzidos e
consumidos naquele local. Outro ponto desconexo da diretriz € o fornecimento de alimentos

saudaveis, 0 que ndo acontece em sua totalidade, pois a maior parte da merenda enviada para a
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escola é enlatada. Esses produtos contém conservantes, elevados niveis de sodio e agUlcares,
tornando-os alimentos ndo saudaveis.

Segundo informacgdes obtidas com a Professora Maria durante a pesquisa, a
predominancia dos enlatados na merenda escolar se da pela falta de um local apropriado para
conservar os alimentos, como frango e carne. I1sso ocorre porque a escola ndo possui energia
elétrica e, consequentemente, ndo tem freezer nem geladeira. Quando o frango é enviado para
a merenda, a Professora Maria conserva-o em isopores com gelo, que ndo duram muito tempo.

O ensino na Escola Domingos Ribeiro apresenta uma dindmica desafiadora: as
limitacGes de recursos e a diversidade de niveis de ensino na mesma sala de aula exigem
criatividade e estratégias pedagogicas diferenciadas. A seguir, abordamos os desafios
enfrentados pela Professora Maria na busca por uma pratica pedagdgica funcional, bem como
as possibilidades que surgem a partir de seu fazer docente no dia a dia em sala de aula,

objetivando atender as necessidades de alunos de diferentes idades e etapas de aprendizagem.

4.2 Desafios e possibilidades na pratica pedagogica em contexto multisseriado

Educar é a mais bela forma de aprender.
E é aprendendo que valorizamos a identidade e as préaticas do campo.
Deise Ribeiro (A Poeta Camponesa)

Nesta subsecdo, apresentamos alguns resultados considerando a categoria de analise da
pesquisa e, consequentemente, abrange o segundo e o terceiro objetivos especificos da pesquisa.
A partir deles, investigamos como se da a préatica pedagdgica exercida pela educadora em
contexto multisseriado ribeirinho, com o intuito de entendermos de que maneira a professora
convive com os desafios das préaticas, possibilitando o aprendizado das criancas/dos(as)
alunos(as). Nesse sentido, Vasconcelos (2023, p. 57) conceitua: “As praticas pedagdgicas sao
as estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula para desenvolver o processo de
aprendizagem dos estudantes de forma Iudica e significativa”. Essa defini¢do torna-se relevante
ao analisarmos as ag0es realizadas no contexto investigado.

Iniciamos as observacdes solicitando a professora das turmas como ela elaborava o0s
planejamentos e pedimos as copias desses planejamentos. A professora disponibilizou os planos
de aula para que pudéssemos acompanhar os objetivos e as estratégias elaborados nos periodos
das referidas observagdes, ja apresentadas no Quadro 6.

Perguntamos a Professora Maria quanto tempo ela demorava para planejar e como era

0 seu planejamento. Obtivemos a seguinte resposta:


https://www.pensador.com/autor/deise_ribeiro_a_poeta_camponesa/
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Durante eu estar na cidade, eu levei uns dois dias para fazer todos os planejamentos. Da Educagéo
Infantil, € um plano mensal. Dos anos iniciais, € um plano bimestral. Porém, é disciplinar. Entao
eu tenho oito que sdo da minha competéncia, e ai eu tenho que fazer oito do 1° ao 3° e tenho que
fazer mais oito do 4° e 5° ano (Professora Maria, 2024).

Diante da explicagdo da professora, identificamos o quantitativo elevado de planos e,
consequentemente, a grande demanda de tempo destinado ao planejamento. Esse tempo foi
tirado dos seus dias para uso pessoal durante sua ida a area urbana, que deveria ser para resolver
questdes pessoais, mas acabou sendo usado para fazer os planejamentos. Isso ocorre porque, na
comunidade, fica inviavel devido a falta de energia elétrica e internet. Essa situacdo
compromete o direito ao lazer e ao descanso, afetando diretamente a desenvoltura no exercicio
da profissao, ja que a parte burocratica de planejamento e envio é feita somente quando ela vai
ao territdrio urbano. Os planos devem ser enviados digitalizados, via e-mail ou WhatsApp, para
a coordenacdo pedagdgica.

Nessa conjuntura, a condicdo de enviar os planos via e-mail ou WhatsApp torna-se
incompativel com as condi¢cdes estruturais e materiais da Escola Domingos Ribeiro,
evidenciando uma falta de didlogo entre as politicas educacionais da SEMED de Humaita e as
condicBes de trabalho oferecidas a Professora Maria. Além disso, evidencia-se uma
burocratizacdo que ndo agrega valor ao processo pedagdgico, ignorando a logistica, a estrutura
e a tecnologia disponiveis naquele espaco.

Assim, durante cada bimestre, a professora deve fazer um quantitativo de 18 planos
contemplando mudltiplas disciplinas e etapas de ensino, sendo dois para a Educacdo Infantil
(cada plano mensal), oito de 1° a 3° ano (ciclo | das séries iniciais) das disciplinas de Portugués,
Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Ensino Religioso, Educacdo Fisica e Artes e mais
oito planos de 4° e 5° ano (ciclo Il das séries iniciais) das mesmas disciplinas. Além disso, ela
deve preparar as atividades, materiais e impressdes que serdo usadas no decorrer da semana de
aula.

Essa exigéncia demonstra uma sobrecarga de tarefas que desconsidera as condi¢des
reais de trabalho dos(as) professores(as) do campo atuantes em classes multisseriadas. Essa
carga excessiva reduz o tempo para a preparacdo de aulas qualitativas, para o descanso e 0
autocuidado, ou seja, o(a) professor(a) acaba vivendo para planejar.

Diante do exposto, as demandas das classes multisseriadas devem ser integradas as
politicas publicas de maneira que as escolas localizadas no campo, nas aguas e nas florestas
sejam reconhecidas como espacos autdonomos e diferenciados, ndo subordinados ao modelo
urbano. Essa realidade enfatiza a urgéncia de se pensar em politicas mais inclusivas e ajustadas

a realidade das escolas campesinas, em especial aquelas que possuem classes multisseriadas,
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priorizando a qualidade de vida dos(as) professores(as) e a realidade do processo pedagdgico
no qual o multisseriado esté inserido.

Em determinado momento de nossa entrevista, a Professora Maria enfatizou que a falta
de tempo para fazer seus planejamentos interdisciplinares € uma das suas dificuldades:
“Vocé parar e ver quais sdo as possibilidades de trabalhar duas disciplinas dentro de um
mesmo contetido e um mesmo tema. Ent&o essa é a minha dificuldade. E o tempo para planejar”
(Professora Maria, 2024).

Observamos, nesse excerto, que ao optar por trabalhar de forma interdisciplinar, a
professora acaba precisando de mais tempo para articular duas ou mais disciplinas em um
mesmo conteldo, e considera esse tempo para planejamento escasso. Compreendemos que, sem
formacédo, orientacdo ou sequer parcerias onde pudesse trocar informacdes ou ideias, a op¢do
pelo planejamento interdisciplinar torna-se ainda mais trabalhosa. O “[...] ato de planejar para
turmas multisseriadas se configura para a professora numa pratica exaustiva e demorada, devido
[a] ocupar seu tempo numa maior propor¢do, em comparacdo com o planejamento do/a
professor/a que leciona somente para um ano” (Souza, L. P. de, 2021, p. 82).

A elaboracdo do planejamento pedagogico é essencial para a organizagdo e a conducéo
do trabalho docente. Conforme Vasconcelos (2023, p. 77),

[..] a elaboracdio do planejamento é de suma importancia, norteia o trabalho
pedagogico, define as atividades propostas a serem efetivadas pelos professores.
Planejar consiste na organizacdo das préaticas docentes, estruturacdo dos objetivos a
serem atingidos, o que em classes multisseriadas se torna ainda mais fundamental

diante da interdisciplinaridade exigida para o atendimento de todas as faixas etarias a
serem atendidas.

Nessa perspectiva, o planejamento para as classes multisseriadas assume uma relevancia
ainda maior, em que a interdisciplinaridade se torna um eixo central para estruturar os objetivos
propostos e organizar as praticas pedagogicas, buscando atender as diferentes faixas etarias
existentes no multisseriado.

Vale lembrarmos que Maria € a Unica professora da escola, exercendo varias fungdes.
Foi na solidao da escola que ela realizou seu trabalho, aprendendo dia ap6s dia com sua propria
pratica docente. Com base nas observagdes em sala de aula, constatamos que a forma como a
Professora Maria planeja suas aulas reflete diretamente na qualidade e no dinamismo de sua
boa pratica em sala de aula. Além do planejamento interdisciplinar, ela busca sempre formas
dindmicas de ensinar, em que os conteudos envolvam todos(as) os(as) alunos(as)/todas as

criancas de todas as turmas.
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Identificamos a existéncia de uma Proposta Curricular Pedagdgica Multisseriada
(PCPM) da Rede Municipal de Ensino de Humaitd-Amazonas (Humait4, 2024a), utilizada pela
professora para realizar seus planejamentos. Segundo a proposta: “As premissas norteadoras
desta PCPM passaram por um longo periodo de analise e discussdo por meio de encontros e
consultas junto @ comunidade escolar. Desta forma democratica, foram estabelecidas as
diretrizes que devem orientar organizacao das escolas” (Humaita, 2024a, p. 22).

Diante das questfes anteriormente levantadas a respeito do planejamento, entendemos
0 objetivo da proposta. Contudo, como se deu a organizacdo e a elaboracdo? E sua
implementacdo? Os professores tém facilidade para usa-la? S&o muitas lacunas que devem ser
preenchidas.

A Figura 12 apresenta a capa e 0 sumario da proposta utilizada pela professora para
organizar seus planejamentos. Ela contém 252 péaginas divididas entre dez secbes e quatro
anexos, como consta no sumério. Todavia, diferentemente do sumario, observamos um
equivoco na numeracdo das secOes; por isso, faremos a nossa analise tal como consta a

numeracdo de cada secdo presente na PCPM.

Figura 12 — Proposta Curricular Pedagdgica Multisseriada da Rede Municipal de Ensino de Humaita —
Amazonas
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Fonte: Extraida de Humaita (2024a).
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A primeira secdo aborda o processo de construgdo da PCPM. A segunda secdo, por sua
vez, trata dos pressupostos tedricos de construcdo do curriculo, trazendo os pressupostos
epistemoldgicos de educacao, bem como a escolha pelo alinhamento com a teoria critica, além
de discorrer sobre a importancia do curriculo para as escolas do campo. Ainda na segunda
secdo, aborda-se a educacéo e a interdisciplinaridade e a educacéo para a diversidade, trazendo
autores que conceituam a interdisciplinaridade e a diversidade educacional.

A terceira secdo discorre sobre os pressupostos tedricos para a Educagdo do Campo,
ressaltando a importancia da valorizacdo dos saberes locais e da incluséo da cultura no ambiente
escolar. Além disso, aborda a Educacdo do Campo em classes multisseriadas no municipio de
Humait4, bem como o quantitativo de escolas multisseriadas e a importancia de um curriculo
direcionado para as escolas cuja organizacdo de ensino se da de forma multisseriada.

A quarta secdo apresenta a organizacdo das escolas multisseriadas, o calendario escolar
e os ciclos de organizacgdo da aprendizagem adotados pela PCPM. O organizador curricular esta
construido considerando ciclos de aprendizagem, como podemos observar na Figura 13.

Figura 13 — Ciclos de aprendizagem

| Ciclo Il das | Ciclo Il das
« 12 Ano ‘Serles I|1|(:|a|s_ . 6° Ano Series Finais ]

= 2°Ano * 4° Ano s 79 Ano « 8°Ano
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| Ciclo I das
Séries Finais

Fonte: Extraida de Humaitéa (20244, p. 23).

Ciclo | das
Séries Iniciais

A Figura 13 apresenta um esquema da organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos,
dividido em dois grupos: séries iniciais e séries finais. As séries iniciais e finais estdo
subdivididas em dois ciclos: o Ciclo | das séries iniciais abrange o0 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, enquanto o Ciclo Il compreende o 4° e 5° anos. Ja o Ciclo | das séries finais
corresponde ao 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, enquanto o Ciclo Il abrange 0 8° e 9° anos.

Ainda na quarta secdo, € apresentada a organizacdo de tempo e espacos, trazendo a
quantidade de dias letivos, o quantitativo de horas diérias de aula, a organizacédo e duracdo dos
tempos de aula para cada ciclo, o numero de aulas semanais, o total de aulas anual e a carga

horéaria anual de cada componente curricular.
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A quinta secdo trata do organizador curricular, uma parte importante para o estudo, ja
que é dessa secdo que a Professora Maria extrai os conteudos para elaborar seus planos de aula.
Nessa se¢do, estdo estruturados diversos elementos que integram os pressupostos pedagogicos
destinados a orientar o planejamento didatico das escolas do campo no contexto das classes
multisseriadas.

Essa organizagao baseia-se nas areas de conhecimento e seus componentes curriculares,
definidos pela Rede Municipal de Ensino de Humaita para as séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Referencial Curricular
Amazonense (RCA) e pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Humaita, 2024a).
Segundo Amaral e Jesus (2022, p. 20), “[...] a BNCC ¢é um territério em disputa, em que as
instituices privadas querem determinar o que deve ou ndo ser ensinado nas escolas, logo, ndo
ird atender as especificidades de cada regido do Brasil”.

A PCPM organiza, em quadros, as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento, as
habilidades e as sugestdes pedagdgicas, conforme exemplificado na Figura 14.

Figura 14 — Organizador curricular Ciclo | (fragmento)
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A Figura 14 apresenta o Quadro VI —organizador curricular do Ciclo | das séries iniciais
(1° ao 3° ano), voltado para o 1° bimestre do componente curricular de Lingua Portuguesa, o
qual utilizaremos para exemplificar como estd estruturado o organizador. O documento
contempla todas as disciplinas organizadas em quatro bimestres.

Ele detalha os elementos necessarios para o planejamento pedagdgico, tais como:
unidades temaéticas, as quais organizam e agrupam os contetidos e as habilidades retirados da
BNCC (Brasil, 2018); objeto de conhecimento, em que séo definidos os conteidos especificos
a serem trabalhados; habilidades, as quais sdo descritas conforme os cddigos alfanumeéricos,
detalhando as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo do bimestre, retiradas
do RCA (Humaitd, 2024a) e da BNCC. Segundo Vitoretti et al. (2022, p. 13), “[...] é possivel
dizer que a BNCC, com seu carater técnico/instrumentalizante, centrada no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, se embasa em um projeto de formacéo para o trabalho, agindo
como instrumento disciplinador e utilitarista”.

Assim, a BNCC apresenta diretrizes padronizadas para a Educacdo Bésica, em uma
perspectiva predominantemente urbana, ignorando a diversidade dos territérios do campo. A
auséncia de mencgbes a cultura camponesa, as praticas agricolas tradicionais e aos
conhecimentos ancestrais dos povos do campo, das aguas e das florestas evidencia uma falta de
representatividade, que ocasiona a marginalizacdo dessas comunidades no sistema educacional.

Por ultimo, temos as sugestdes pedagdgicas, em que sdo propostas recomendacbes
praticas para os(as) professores(as), fornecendo exemplos de estratégias, métodos e recursos
que podem ser utilizados para desenvolver as habilidades dos(as) alunos(as) de acordo com os
objetivos pré-estabelecidos.

Ao analisarmos as sugestdes pedagdgicas dos Ciclos I e 11, que correspondem as classes
multisseriadas da Escola Domingos Ribeiro, observamos, por meio de palavras-chave
relacionadas a Educacdo do Campo — como cultura, homem do campo, agricultura, pesca,
plantio, colheita e comunidade —, uma presenca limitada desses temas. Identificamos algumas
atividades voltadas a cultura ribeirinha e apenas uma mengdo a agricultura no componente
curricular do Ciclo Il. Contudo, as sugestBes mais recorrentes estavam relacionadas a
comunidade local, abordando préaticas do cotidiano e 0 modo de vida nesse local. A maioria
dessas sugestdes foi encontrada ao longo dos quatro bimestres do Ciclo 1.

Assim, as Unicas palavras-chave que fazem menc¢ao ao campo encontradas nas sugestoes
pedagdgicas foram agricultura (uma vez), cultura e comunidade (varias vezes). Nessa

conjuntura, Vasconcelos (2023, p. 56) afirma que
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[...] abordar temas/saberes/experiéncias de vida no processo de educagdo/nas praticas
pedagdgicas referentes as particularidades regionais, seja ela ribeirinha, indigena,
quilombola, assentados dentre outras comunidades, é permitir aos estudantes
conhecer[em] suas origens, compartilhar conhecimentos e, também, valorizar a
cultura e os saberes de cada povo.

As sugestBes pedagogicas da PCPM carecem, portanto, de um protagonismo maior dos
sujeitos do campo, para que possam ser valorizados em sua totalidade por meio de um
planejamento escolar inclusivo e representativo das realidades locais do municipio de Humaita,
incentivando a construcéo relevante do conhecimento cientifico e social.

A sexta secdo da PCPM trata da importancia do planejamento escolar, bem como das
orientacdes para sua elaboracéo e dos elementos estruturais que devem constar nos planos. A
sétima secdo trata da avaliacdo da aprendizagem, detalhando os conceitos avaliativos, a saber:
avaliacdo diagnostica, formativa, continua e acumulativa, além do numero de avaliagbes a
serem aplicadas em cada componente curricular durante o bimestre.

A oitava secdo conceitua a importancia da formacdo inicial e continuada dos(as)
professores(as), estabelecendo a carga horaria anual de 40 horas, divididas em quatro bimestres,
direcionada a formacédo dos(as) professores(as) atuantes em classes multisseriadas. Trata-se de
uma boa iniciativa, considerando a caréncia de formacBes especificas para o0s(as)
professores(as) que atuam no multisseriado; entretanto, é insuficiente, haja vista que esse
modelo educacional apresenta desafios que exigem um aprofundamento maior.

O trabalho com turmas de diferentes idades e niveis de aprendizagem demanda
estratégias pedagogicas diferenciadas, planejamento diversificado e conhecimento sobre
metodologias ativas e contextualizadas. Apenas 40 horas ndo permitem uma abordagem
detalhada dessas questdes, nem o desenvolvimento pratico necessario para que 0s(as)
professores(as) se sintam preparados(as) para atuar de forma diligente nesse contexto.

A nona secdo refere-se a Educacdo Especial Inclusiva, trazendo um protocolo a ser
adotado pelas escolas multisseriadas para que os(as) alunos(as) e professores(as) recebam o
suporte necessario. No entanto, identificamos que, na escola das aguas pesquisada, essa
implementacdo ndo ocorre conforme descrito no documento. Por fim, a décima secéo traz as
consideracdes finais. Nos anexos, constam modelos de planos de aula e fotos descritas como
evidéncias da formacéao docente e da consulta docente.

Segundo informagdes retiradas da propria PCPM, “[...] esta foi uma meta estabelecida
pelo poder publico municipal, visando a organizacao do ensino das escolas situadas no campo
que executam a pratica pedagdgica, no mesmo espaco e tempo, com alunos em diversas etapas

de desenvolvimento” (Humaita, 2024a, p. 4). Entendemos que se trata da organizacdo dos
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contetdos especificos para cada ciclo do multisseriado, com suas respectivas sugestfes
pedagogicas.

Durante a entrevista, Clara, a supervisora pedagogica de polo, mencionou a existéncia
de um curriculo direcionado a multissérie e, ao ser indagada sobre qual seria esse curriculo,

obtivemos a seguinte resposta:

A gente tem uma proposta multissérie que foi organizada juntamente com os professores, a gente
teve ano passado varias formag6es com os professores do campo, e ai foi feito oficina, foram feitos
estudos, entdo foi criado, aprovado pelo conselho, entdo é ele que é o norte deles a partir de agora.
Ele é por ciclo, é do primeiro ao terceiro, quarto e quinto, sexto e sétimo, oitavo e nono. Entéo,
antes a gente enviava o curriculo que a gente tinha, até ent&o, entre aspas, o tuddo, e agora a gente
ja tem um norte mais diferente, mais direcionado realmente para o campo. [...] entdo, o professor
vai fazer seu plano de aula de acordo com a proposta la (Clara, 2024).

J& a pedagoga Ana mencionou a existéncia de um organizador curricular e, ao

perguntarmos o que seria esse organizador, obtivemos a seguinte resposta:

[...] como a gente tem muita dificuldade na parte dos planos, né? Ah, qual a gente vai pegar? Qual
que da pra trabalhar? E ai eles queriam colocar s6 uma para as principais atividades. Assim,
principais atividades que d& pra trabalhar realmente num ciclo dos anos iniciais e dos anos finais.
Ai eles foram... os préprios professores foram dando suas sugestdes quanto atividades. Quanto que
da, oh no primeiro bimestre d& pra trabalhar isso daqui. No segundo, d& pra trabalhar essa parte.
Esse daqui esse contetdo ndo da. Essa habilidade também néo, porque ja vai precisar fazer mais
Ia na frente. Eles mesmo estavam dando essas ideias (Ana, 2024).

Ainda sobre a proposta, em entrevista, pedimos mais informagdes a Jodo, coordenador
do campo, sobre a proposta para 0 multisseriado (por duas vezes); no entanto, ndo conseguimos

uma resposta clara:

[...] teve uma primeira formacao, esta tendo continuidade. Ainda ndo esta, assim, ah, esta pronto.
N&o. A gente entende que esta sendo ouvido. A gente teve uma primeira, acho que foi em maio se
eu ndo me engano, foi o primeiro contato que se teve, inclusive com os professores também do
multisseriado. Entao, foi uma acao, assim, de conversa, de ouvir, né, para poder dar continuidade
nessa questdo da posposta (Jodo, 2024).

Reiteramos a pergunta: “Ent&o ela (a proposta) esta sendo usada pelos professores?”’:

N&o, ela esta sendo... na verdade, ela esta sendo... ela esta nascendo, um exemplo né? Ela esta
nascendo. Com uma nova visdo, uma nova perspectiva (Jodo, 2024).

Perguntamos, entéo, sobre a proposta para a Professora Maria:

Pesquisadora: A senhora j& ouviu falar em uma proposta do multisseriado que o municipio tem?
Maria: Ja.

Pesquisadora: Mas foi falado formalmente ou informalmente para a senhora?

Maria: S6 me enviaram a proposta.

Pesquisadora: E pediram o qué?

Maria: Que eu fizesse meu planejamento em cima dela.

Pesquisadora: A senhora néo teve nenhuma formagéo sobre essa proposta?

Maria: N&o, néo tive.

Pesquisadora: A senhora néo participou da elaboracdo dessa proposta?

Maria: Também néo.
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Diante das falas descritas acima, a respeito da proposta do multisseriado de Humaita,
percebemos que a supervisora pedagogica Clara enalteceu a elaboracdo da PCPM de forma
coletiva e ainda esclareceu que ela foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educacado (CME),
demonstrando entusiasmo ao explicar a organizacdo da proposta em ciclos e referenciando que
essa organizag¢do ¢ melhor do que a anterior. No entanto, ao citar que se trata de um “norte mais
direcionado”, fica subentendido que a implementacdo aconteceu de forma limitada. Nao ha
clareza de como os(as) professores(as) tiveram acesso ao material, o que indica que o
envolvimento inicial dos(as) docentes foi técnico e restrito.

Ana denominou a PCPM como organizador curricular, 0 que nos sugere uma falta de
definicdo clara, bem como uma falta de estrutura sélida e de comunicagdo eficiente sobre a
implementacdo da proposta na préatica. Assim como Clara, Ana também frisou a participacdo
dos(as) professores(as) na elaboracdo, por meio de sugestdes de atividades e habilidades
adequadas aos ciclos das classes multisseriadas.

Jodo, coordenador da Educacdo do Campo, apresentou uma fala vaga, indefinida e cheia
de incertezas, indicando a auséncia de um acompanhamento profundo, além de problemas no
gerenciamento do processo e na comunicacdo institucional, haja vista que Clara e Ana
afirmaram a existéncia e a implementacdo da PCPM, enguanto Jodo enfatizou que ela ainda
esta em construcdo. Em desacordo com a fala de Jodo, temos a aprovacdo da proposta em 26
de marco de 2024, diante da Resolucdo n° 05/CME/2024. Seu art. 1° afirma: “APROVAR A
PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR MULTISSERIADA a ser adotada nas escolas
do campo da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Humaita” (Humaita, 2024b, p. 1).

A fala da Professora Maria vai contra os depoimentos de Jodo, coordenador da Educacéo
do Campo, de Ana, pedagoga, e de Clara, supervisora pedagogica de polo, pois seu relato
destaca a falta de sua participagdo na elaboracdo da proposta, porém todos enfatizaram se tratar
de uma construgdo coletiva. Observamos a inexisténcia de formacdo e apropriacdo do
documento por parte da professora. Ressaltamos também que, em determinado momento de
seus pronunciamentos, Jodo, Ana e Clara enfatizaram a realizacdo de formacgdes para a
implementacdo da PCPM. Assim sendo, identificamos que a proposta foi imposta a Professora
Maria, sem nenhuma capacitagdo ou dialogo prévio, desconsiderando suas necessidades e
experiéncias docentes.

Nesse sentido, trazemos a citacdo de Hage (2014), que frisa a importancia da
participacdo ativa de todos os profissionais na elaboracdo dos documentos norteadores da
Educacéo do Campo:



89

Um dos passos importantes na transgressao do paradigma seriado urbano de ensino se
efetiva com a participacdo coletiva de todos os segmentos escolares na construcdo do
projeto pedagégico, do curriculo e na definicdo das estratégias metodoldgicas e
avaliativas a serem efetivados na escola (Hage, 2014, p. 1117-1118).

Assim, diante dessa citagéo, identificamos uma deficiéncia na elaboragéo da proposta,
considerando que nem todos os profissionais tiveram voz ativa em sua construcdo. Os
depoimentos também evidenciam a falta de clareza e planejamento na elaboracéo e efetivacéo
da PCPM, bem como a falta de alinhamento entre o coordenador, a pedagoga, a supervisora
pedagogica de polo e a professora. Apesar de ser mencionada como uma elaboragdo coletiva, a
participacdo de todos(as) os(as) professores(as) ndo foi assegurada, o que indica desafios
relacionados a gestdo participativa, a formacdo docente e a comunicacdo institucional. A ndo
participacdo de Maria pode sugerir que outros(as) docentes também foram excluidos(as) das
discussdes, o que prejudica a apropriacdo e a efetivacdo do material, além da auséncia de
formacéo continuada para sua implementacao.

Vale ressaltarmos que a pesquisadora, por ser professora da Educacdo do Campo,
chegou a participar de uma das reunides em que estava sendo elaborada a proposta. Havia um
grupo de aproximadamente 15 professores(as), além da Coordenacdo do Campo da SEMED de
Humaitd. Os(as) professores(as) estavam agrupados(as) por componente curricular e
selecionavam os contetidos que poderiam ser trabalhados em cada ciclo de aprendizagem,
considerados mais “importantes/fundamentais” para serem inseridos na proposta.

Na ocasido, uma professora convidada da UFAM fez uso da palavra e salientou que
todos os contetddos eram importantes, alertando sobre a necessidade de cuidado para nao excluir
objetos de conhecimento propostos na BNCC ou que seriam essenciais para 0 contexto
campesino, conforme as Diretrizes das Escolas do Campo. No entanto, ndo podemos afirmar se
houve exclusdo de contetidos. Para responder a essa questao, seria necessaria uma analise mais
aprofundada da PCPM em comparacdo com a BNCC e 0 RCA, o que ndo é o objetivo deste
estudo.

Entendemos que a PCPM do municipio de Humaita apresenta um grande potencial no
que se refere as orientagdes e ao auxilio na elaboragéo dos planos de aula, na medida em que
demonstra a intencdo de direcionar o curriculo de forma mais apropriada as especificidades das
escolas do campo, das aguas e das florestas, em especial as que tém classes multisseriadas.
Contudo, ao mesmo tempo, ela reproduz o que consta na BNCC, com a Unica diferenca de que
a PCPM traz sugestbes pedagdgicas para auxiliar os(as) educadores(as) na realizacdo das

atividades educacionais, enquanto a BNCC ndo.



90

Para superar essas dificuldades, seria necessario promover uma abordagem mais
colaborativa, uma comunicagao funcional entre os envolvidos, oferecer momentos de formacao
e garantir que todos se sintam parte do processo, participando da construcao do curriculo e
compreendendo o objetivo e a aplicabilidade pratica do material curricular.

Nesse sentido, compreender como o0s(as) alunos(as)/as criancas sdo organizados(as) em
sala de aula torna-se essencial para analisar como a préatica pedagdgica se manifesta no dia a
dia. Fizemos, entdo, a seguinte indagacao a Professora Maria: Como o0s alunos sao organizados
em sala? Dentro, fora de sala, as atividades séo individuais, sdo em grupo, da mesma faixa
etaria, de “séries” diferentes? Faz algum agrupamento? Obtivemos a seguinte resposta:

N&o, ndo fago agrupamento. Tanto é que eu ndo delimito espago para aluno se sentar. Nao delimito
[...]. Agora, as atividades eu acho muito bom serem coletivas [...]. Na hora do recreio, eu ja deixo
eles mais livres para escolherem as brincadeiras, né? Ja na educagéo fisica, ndo. A gente faz
brincadeiras orientadas. Ai sempre tem aquela coisa que eu acredito que isso também est4 ajudando
muitos eles conviverem com as diferentes faixas etarias [...]. Entdo, tem atividades que d& para
fazer coletiva [...], eu estou pensando em fazer um cantinho da leitura justamente pensando nisso.
Para que a gente possa ter um momento que todo mundo participe. Que todo mundo fale. Que todo

mundo contribua. D& sua opinido. Fale um pouco da sua experiéncia, porque as criangas tém
alguma experiencia, sim (Professora Maria, 2024).

Ao analisarmos a fala da professora, percebemos que sua resposta nao reflete totalmente
0 que observamos durante as atividades em sala de aula, ja que a forma de organizacdo dos
alunos mudou ao longo do tempo. E importante destacarmos que a entrevista foi realizada no
primeiro contato com a professora, ou seja, no inicio das observacdes in loco, momento em que
ela de fato ainda ndo havia agrupado os alunos por série.

Em relacdo as observacdes em sala de aula, identificamos que a organizacao dos alunos
mudou entre o primeiro e 0 segundo momento da pesquisa. Notamos que os(as) alunos(as)/as
criancas estavam organizados(as) de duas formas distintas. No primeiro momento, eles(as) ndo
tinham lugar especifico para se sentar, apesar de estarem com as carteiras enfileiradas, tendo a
liberdade de escolher onde queriam se sentar. A segunda forma ocorreu durante as rodas de
leitura, quando as criancas/alunos(as) e a professora se dirigiram ao cantinho da leitura, no
fundo da sala. Ali, a Professora Maria estendeu um tapete no chao, e todos se sentaram em
circulo, criando um ambiente propicio a leitura.

Diante da verificacdo dos planos de aula fornecidos pela professora, identificamos a
associacdo dos termos rodas de conversa e rodas de leitura, presentes nos planos como
procedimentos metodologicos, tal como uma das formas de organizacdo que identificamos
durante as observacdes citadas anteriormente.

J& no segundo momento de observagdo, a primeira forma de organizagdo identificada

foi a disposicédo das cadeiras em filas, todas de frente para o quadro, com cada fila ocupada por
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alunos de uma série especifica. Além disso, as mesas das criangas da Educacao Infantil estavam
classificadas com seus respectivos nomes. Segundo a professora, essa marcacao foi feita com
0 objetivo de auxilia-los na escrita do nome.

Nesse formato, o atendimento da professora é feito de carteira em carteira. Essa
organizagdo nos remete ao modelo tecnicista, em que a disposi¢ao das carteiras em fila “garante
maior controle” sobre a turma, sendo a professora o centro do ensino.

A Figura 15 mostra as formas de organizacao dos(as) alunos(as)/das criancas na Escola
Domingos Ribeiro, registradas durante a vivéncia em sala de aula. A professora leciona nos
turnos matutino e vespertino, fazendo uso do quadro, do cantinho da leitura e de rodas para
contacdo de histérias em diferentes espacos da sala de aula.

Figura 15 — Organizacdo dos(as) alunos(as)/das criancas em sala de aula

Fonte: Fotografado pla autora, 2024.

Durante a entrevista, pedimos para a Professora Maria descrever as atividades que
realiza com os alunos, destacando as possibilidades e as dificuldades que o trabalho na Escola
Domingos Ribeiro envolve. Obtivemos a seguinte resposta: “As vezes, eu acho melhor a gente
trabalhar numa proposta interdisciplinar. Entdo, vamos supor que, antes da merenda, a gente
tenha matematica e ciéncias. Entéo, eu tento trabalhar as duas disciplinas dentro de um mesmo
tema, né? Eu tento articular, pelo menos [...]”” (Professora Maria, 2024).

O trecho apresentado indica uma consciéncia da educadora em relacdo aos beneficios
de integrar disciplinas, fazendo uma interligacdo dos contetdos e das préaticas envolvendo as
varias areas. Esse tipo de abordagem € essencial para conectar os saberes e tornar o aprendizado
mais significativo, permitindo que os(as) alunos(as) vejam a relacdo entre os conteudos de

diferentes disciplinas.
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A interdisciplinaridade como acdo pratica e facilitadora no processo do
ensino/aprendizagem mediante o contexto atual contemporéneo orienta o ensino
dialogado entre as disciplinas escolares e sua relagdo com a construgdo do
conhecimento que a qualifica enquanto objeto estratégico e facilitador de
ensinoaprendizagem (Silva; Andrade; Santos, 2023, p. 1941).

A interdisciplinaridade oferece grandes possibilidades no conjunto de turmas
multisseriadas, em que alunos(as) de diferentes idades e niveis de conhecimento convivem na
mesma sala de aula. Em turmas multisseriadas, organizar conteidos diversos para alunos(as)
de varias idades e séries é um grande desafio. A interdisciplinaridade permite o
desenvolvimento de temas e projetos comuns que podem englobar contetdos de diferentes
disciplinas, atendendo a todas as criangas/alunos(as) de forma integrada e menos fragmentada.
Isso ajuda a professora a otimizar o tempo e atender as necessidades de varias turmas dentro de
uma mesma atividade, com niveis e faixas etarias diferentes.

Exemplo dessa pratica no municipio foi evidenciado na pesquisa de Benigno,

Vasconcelos e Franco (2023, p. 115):
As praticas pedagdgicas da professora da comunidade Puruzinho em turma
multisseriada com criancas da Educacgdo Infantil mostraram formas de transgresséo
do modelo seriado. O desenvolvimento das atividades e o valor dado as questfes que
surgiram na rotina e no trabalho do campesinato agregaram novos saberes ao contexto

em que as criancas e suas familias viviam, no sentido de valorizar sua cultura e o lugar
que ocupam na sociedade e na historia.

Nessa conjuntura, identificamos que a Professora Maria busca planejar suas aulas
alinhando o que estd proposto na BNCC, atendendo aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos para cada etapa de ensino, contemplando as competéncias
gerais e habilidades especificas e valorizando tanto o conhecimento cientifico quanto o cultural.
Seu planejamento estd organizado em unidades tematicas que conectam diferentes areas do
conhecimento, promovendo uma abordagem interdisciplinar, em especial no plano da disciplina
de Ciéncias, destinado ao 4° e 5° anos do ensino Fundamental, o qual englobava Artes,

Geografia e Historia, como podemos observar na Figura 16 a seguir.
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Figura 16 — Planejamento da Professora Maria

Nivel de Ensino: Fundamental 1
Componente Curricular: Ciencias
Ano/Série: 4° ¢ 5°(Ciclo II Séries miciais) Tuma:  Multictapa Tumo: Vespertino Bimestre: 1°/2024 Data
prevista: 04/03/2024 a 10/05/2024
3 PLANO BIMESTRAL

EIXO/UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA/PRATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO
LINGUAGEM

PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS AVALIACAO

(EF04C109) Identificar os | - O sol, a lua e|Realizar um estudo de campo
pontos cardeais, com base | demais astros  utilizados mterdisciplinar. arte, geografia e
no registro de diferentes | como histona, através de imagem deve
Terra e Universo posigdes relativas do Sol e | - instrumento de | reconhecer os fendémenos que sio ?\';Cn:;l‘n:l Continua e
da sombra de uma vara localizagdo pelos povos representados  nas  imagens e

(gnémon) indigenas associa-lo a0 _ movimento  no
ambiente de vivéncia

Fonte: Registro da professora, 2024.

Nos procedimentos metodoldgicos do planejamento elaborado a partir da PCPM e
executado pela Professora Maria, percebemos a presenca da interdisciplinaridade, que pode ser
observada na pratica durante a investigacdo da atuacdo pedagdgica da professora. Esse
planejamento busca garantir que os conteudos sejam trabalhados de maneira contextualizada,
respeitando as especificidades das classes multisseriadas, bem como da populagédo campesina.
O envolvimento e o interesse dos alunos nas aulas evidenciam a eficacia de se trabalhar de

maneira interdisciplinar. Segundo Vasconcelos (2023, p. 77),

[...] a elaboracdo do planejamento € de suma importancia, norteia o trabalho
pedagdgico, define as atividades propostas a serem efetivadas pelos professores.
Planejar consiste na organizacgao das praticas docentes, estruturagdo dos objetivos a
serem atingidos, o que em classes multisseriadas se torna ainda mais fundamental
diante da interdisciplinaridade exigida para o atendimento de todas as faixas etarias a
serem atendidas.

Nessa perspectiva, destacamos o0 estudo feito sobre as escolas multisseriadas do
municipio de Humaita, de Ferreira, Neves e Franco (2024). As autoras salientam a existéncia
de “[...] uma quantidade significativa de escolas que atendem a Educacéo Infantil do/no campo
em turmas multisseriadas, estando a sua maioria organizada em multietapas, com 23 escolas
gue organizam suas turmas agregando do pré | ao 5° ano do Ensino Fundamental | em uma s6
sala [...]” (Ferreira; Neves; Franco, 2024, p. 15). E estudo evidencia a necessidade da
implementacao de politicas pablicas direcionadas a essa organizacdo de ensino, garantindo o

respeito as particularidades de todas as etapas de ensino.
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No cenério da Escola Domingos Ribeiro, a organizacdo existente engloba da Educacéao
Infantil ao 3° ano do Ensino Fundamental. Por conseguinte, ressaltamos a fala da professora no
que se refere a preocupacdo em articular os conteudos e as atividades que englobem a Educacéo
Infantil.

Geralmente eu planejo atividades com propostas especificas, né? Hoje por exemplo, o primeiro
tempo vai ser matematica com o pessoal do 1° ao 3° ano. Ent&o, eu vou trabalhar dentro da proposta
de aprendizagem em espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, né? Sempre eu tento
também fazer com que aquele tempo de aula, porque, na Educacao Infantil, também tem tempo de
aula, a gente trabalhe dentro do contexto. Entdo, de manha eu estava trabalhando conjunto,
precisava fazer a contagem dos elementos do conjunto, entdo eu ja aproveito para trabalhar
numerais e quantidade com as criangas da Educacdo Infantil. O que ndo impede também que as
criancas da Educacdo Infantil j& estejam sonorizadas, né? Nimero e quantidade. Entdo, nesse

sentido, eu enxergo como uma possibilidade. E um desafio a gente planejar, mas como a gente
consegue fazer, eu enxergo como uma possibilidade (Professora Maria, 2024).

Diante disso, fica evidente o esforco da Professora Maria e seu compromisso
profissional ao planejar atividades especificas e contextualizadas para atender a diferentes
séries, faixas etérias e niveis de desenvolvimento, especialmente na Educacéo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. A educadora destaca a importancia de “planejar
atividades com propostas especificas”, o que sugere uma boa preparagdo € um objetivo claro
para cada aula, possibilitando incluir de forma significativa os alunos da Educacdo Infantil.

Ao perguntarmos qual a metodologia utilizada pela Professora Maria, obtivemos a
seguinte resposta:

[...] eu tento articular, né? Uma disciplina a outra. Quando a gente fala de lingua portuguesa e
matematica, que é o que mais é cobrado da gente, né? Eu estou tentando ainda fazer um trabalho
pedagdgico que atenda as necessidades dos alunos. Por exemplo, eu tenho alunos de quinto ano
que leem muito, mas eles tém dificuldade de... Eles leem palavras soltas, né? Mas eles tém
dificuldade de elaborar um texto. Ainda ontem a senhora viu que eu estava fazendo trabalho com
carta. [...] E ai o que eu penso em fazer nesse sentido é um trabalho de alfabetizagdo. Tem alunos
do quarto e do quinto ano que eles ndo leem nada. Entao vai ser um trabalho que eu preciso comecar
do zero. E vai ser muito dificil, porque j& ficaram muitas séries para tras e o processo de
alfabetizagéo dessas criangas parece que foi esquecido, ndo foi feito. Ou por conta de que aqui €

dificil a permanéncia de professores, né? O que também néo tiro a razéo deles de terem desistido,
porque ndo deixa de ser um trabalho desumano, o trabalho aqui (Professora Maria, 2024).

A primeira coisa que nos chama atencdo nessa fala é quando a professora verbaliza que
0 que mais e cobrado pela coordenacgédo pedagogica da SEMED sé&o as disciplinas de Portugués
e Matematica. Essa prioridade se da pela busca de bons resultados nas avaliagcBes externas,
como o Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica (Saeb), o que eleva o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) do municipio e, consequentemente, 0s recursos e
incentivos educacionais, haja vista que essas provas medem o desempenho dos alunos nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A SEMED conta com uma equipe externa ao

municipio, que vem mensalmente organizar palestras em busca da Gestao para Resultados.
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Assim, fica claro o motivo pelo qual essas areas recebem maior atengdo, muitas vezes
em detrimento de outras areas do conhecimento. Embora a valorizagdo dessas disciplinas seja
justificada por sua transversalidade, a supervalorizacao pode levar a uma visdo fragmentada do
processo educativo, limitando o desenvolvimento global do(a) estudante.

A professora Maria, na sua fala, expde a cobranga da SEMED para se trabalhar com
mais constancia as disciplinas de Portugués e Matematica, além das lacunas no processo
educacional na Escola Domingos Ribeiro, que resultaram em dificuldades de alfabetizacéo e
aprendizagem em niveis escolares que necessitam de habilidades ja consolidadas, como a
leitura e a producéo de textos.

Araljo (2023, p. 71) destaca: “E um jogo de malabarismo em que o educador precisa
considerar diversos aspectos: quantos alunos ja leem, quais resolvem as atividades com mais
facilidade, quantos precisam de ajuda para resolver as atividades, entre tantos outros”.
Conforme registrado no diario de campo, uma das estratégias adotadas pela Professora Maria
para superar o desafio de alfabetizar os alunos consiste na leitura individual, ajustada ao nivel
de cada estudante.

Entretanto, tal articulacdo se mostra desafiadora quando os alunos carecem de
competéncias basicas para a consolidacdo de uma aprendizagem significativa. Essa dificuldade
pode ser interpretada como reflexo de falhas no ensino das séries anteriores, haja vista que o
aprendizado de uma etapa deveria servir de base para as proximas séries.

No contexto da Escola Domingos Ribeiro, deparamo-nos com uma rotatividade de
professores muito grande. No caso da Professora Maria, ela chegou a comunidade justamente
para substituir um professor que ndo quis permanecer e foi remanejado por conta das
dificuldades de infraestrutura e pedagdgicas existentes na escola. Como citado por Maria, a
falta de condigdes de trabalho oferecidas na escola estudada acaba provocando uma troca
constante de professores(as), 0 que prejudica os processos de ensino e de aprendizagem. Para
Azevedo e Silva (2010, p. 5):

A rotatividade docente esta relacionada na interacdo professor-aluno prejudicando a
capacidade de aprendizagem dos alunos, nas desarticulacfes e descontinuidades dos
trabalhos pedagdgicos que vinham sendo desenvolvidos entre um ano letivo e outro,

na desmobilizacdo do conjunto dos profissionais e a natural demora na adaptacdo na
relagdo professor-aluno.

Além da falta de condicdes de trabalho, também podemos citar outro fator que implica
diretamente a rotatividade dos(as) professores(as) da Escola Domingos Ribeiro: o nimero
elevado de professores(as) com contrato temporario, o que impede o vinculo com a escola, haja
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vista que, dependendo da demanda, esse(a) professor(a) pode ser direcionado(a) para outra
escola. O ideal seria que fosse um(a) profissional que residisse e fizesse parte da comunidade.

De acordo com as observacdes da pratica pedagogica da Professora Maria, notamos que,
no periodo matutino, ela trabalhava da seguinte forma: primeiro, fazia a acolhida dos(as)
alunos(as)/das criangas com oracdo e musicas, durante o projeto Princesinha do Madeira (que
era desenvolvido no momento da observacdo). O projeto é uma iniciativa da SEMED e tem
como objetivos rememorar a histéria do municipio de Humaita, analisar o papel das liderancas
politicas na governanca do municipio e despertar o interesse pela historia local, entre outros.
Ap0s esse momento, cantava o hino de Humaita. Em seguida, pegava os cadernos das criangas
do Pré 1 e do Pré Il e colava atividades xerocopiadas, explicando o que deveria ser feito. Depois,
fazia uma revisdo da aula anterior, sempre instigando os(as) alunos(as) a participarem, e, por
fim, passava atividades para os(as) estudantes do 1°, 2° e 3° anos.

Ao término das explicacdes, a professora passava de carteira em carteira para ajudar
0s(as) que precisavam. Feito isso, era 0 momento da tomada de leitura individual de todos(as)
os(as) alunos(as) na mesa da professora. Quando residia na escola, algumas vezes ela ja se
adiantava e copiava o contetdo no quadro antes da chegada dos(as) alunos(as). A professora
trabalhou o alfabeto por meio da visualizagdo da grafia das letras e da prondncia de seus sons.
Durante todas as aulas, a Professora Maria estava constantemente instigando-os(as) a
participarem, fosse indo ao quadro ou respondendo alguma indagacdo sobre o conteldo
trabalhado naquele momento. Essa foi a rotina recorrente durante todos os dias de observacéo
no periodo matutino.

Em uma das atividades registradas em nosso diario de campo, a professora estava
trabalhando a disciplina de Ciéncias, com o conteldo de seres vivos e ndo vivos no turno
matutino, explicando por meio de exemplos existentes na sala de aula e, posteriormente,
realizando uma caminhada em volta da escola para que os(as) alunos(as) pudessem observar 0s
seres vivos e ndo Vvivos existentes naquele espago.

A escolha da professora de explorar o entorno da escola como recurso didatico mostra
que ela experiencia as questdes locais e busca inserir a vivéncia dos(as) alunos(as)/das criangas
no cotidiano escolar. Diante das observacdes, identificamos a utilizagdo de uma metodologia
ativa e contextualizada, além da valorizagdo do espago escolar como ferramenta pedagogica.
Conforme Menezes (2021, p. 117), “[...] um ensino com préticas descontextualizadas ndo estimula
a participagéo dos educandos, além de desconsiderar suas vivéncias e saberes construido na relacdo

com a comunidade rural na qual estdo inseridos”.
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A professora utiliza exemplos concretos existentes na sala de aula e, ao realizar uma
caminhada no entorno da escola, proporciona uma experiéncia de ensino que envolve o
conteudo tedrico na realidade das criangas/dos(as) alunos(as). A contextualiza¢do do conteido
com o ambiente escolar aproxima o conhecimento da vivéncia dos(as) estudantes, tornando o
aprendizado mais relevante e facil de ser assimilado.

No que se refere as praticas contextualizadas, as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacao Basica estabelecem que:

[...] com vistas a criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem, com base:

[...] Il — na utilizagdo dos recursos disponiveis na escola e nos espagos sociais e
culturais do entorno;

IV — na contextualizac¢do dos contelidos, assegurando que a aprendizagem seja
relevante e socialmente significativa [...] (Brasil, 2013, p. 136).

Assim, as préaticas pedagdgicas, bem como as metodologias adotadas, devem ser
planejadas e executadas a partir das necessidades do povo campesino, buscando valorizar sua
cultura e os saberes dessa populacao.

No periodo vespertino, a professora fazia uma oracdo, colocava em préatica o projeto
Princesinha do Madeira por meio do hino de Humaita e do significado das cores da bandeira.
Posteriormente, revisava o tema da aula anterior para, entdo, dar inicio ao assunto do dia. De
acordo com Lindomar Pereira de Souza (2021, p. 81): “Ela [a professora] por lecionar para
alunos de anos diferentes apresenta maneiras distintas de direcionar as atividades escolares
planejadas de diferentes componentes curriculares para cada ano no mesmo horario de aula”.
Sempre trabalhando a mesma tematica, as vezes até dois contelidos em uma mesma atividade
para 0 4° e 5° anos, a professora diferenciava os niveis de dificuldade das atividades por série.

De acordo com os registros do diario de campo, a Professora Maria fazia uso de
ferramentas pedagogicas que auxiliavam em seu trabalho em sala de aula, como, por exemplo,
0 uso do material dourado durante a disciplina de Matematica para ensinar o contetdo de
unidade, dezena e centena, 0 uso de bolas para exemplificar os movimentos de rotagéo e
translagdo, momento em que integrou os conteudos de Matematica e Ciéncias, além do uso de
exemplos no quadro durante a explicacao e, posteriormente, do exercicio que seria resolvido de
forma coletiva. Também fazia uso de atividades xerocopiadas.

Além disso, integrou diversas areas do conhecimento ao ensinar sobre localizagcdo
espacial e pontos cardeais. Os alunos observaram a rosa dos ventos em uma imagem no celular
da professora e, posteriormente, foi solicitado que desenhassem suas casas e, a partir disso,

identificassem a posicdo do sol ao nascer, tendo como referéncia sua residéncia, para
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exemplificar a direcdo leste. O objetivo da atividade era demonstrar, na pratica, a localizacéo
dos alunos, bem como suas respectivas coordenadas geograficas.

Registramos também o uso de imagens impressas durante a aula de Histdria, explicando
sobre alguns momentos histéricos, como as grandes navegacdes, a invasdo dos portugueses ao
Brasil, o contato com os povos indigenas e o trafico de escravizados. O uso dos recursos visuais
ajudou a tornar o contetido mais concreto e, consequentemente, mais acessivel ao entendimento
dos(as) alunos(as)/das criancas, evidenciando também o comprometimento da professora com
a aprendizagem deles(as).

A Professora Maria também fez uso do globo terrestre para explicar e demonstrar a
localizacdo dos continentes, tornando a aula interdisciplinar ao englobar Historia e Geografia.
Conforme sua explicacdo avancava, a professora mostrava uma imagem especifica que
exemplificava o0 momento histérico ao qual se referia. Isso demonstra sua preparacdo e
organizagao durante o planejamento das atividades.

Mesmo diante da falta de recursos e de uma infraestrutura inadequada, a Professora
Maria buscava formas criativas de desenvolver atividades que engajassem todos(as) os(as)
alunos(as)/criancas, respeitando a diversidade de niveis e ritmos de aprendizagem presentes nas
classes multisseriadas. Sua préatica pedagdgica evidenciava um compromisso com a inclusdo e
a aprendizagem coletiva, utilizando os recursos disponiveis de maneira estratégica e eficiente.
Segundo Lindomar Pereira de Souza (2021, p. 81), “[...] para desenvolver um ensino com maior
qualidade o professor atuante em turma multisseriada da Educacdo do Campo, necessariamente
precisa lancar mdos de metodologias diferenciadas de ensino ao trabalhar cada componente
curricular em sua sala de aula”.

Esse esforgo constante reflete ndo apenas sua dedicacdo, mas também sua formacao
profissional como mestre, além de sua experiéncia no Ensino Superior e na Educagéo Infantil,
construida ao longo de sua trajetéria profissional. Contudo, diante da falta de experiéncia e dos
desafios existentes no ensino multisseriado, torna-se primordial a necessidade de formagéo
continuada, garantindo a atualizacdo de conhecimentos e o fortalecimento de préaticas que
respondam as demandas dessa organizacgao de ensino.

Contemplando a ultima categoria de andlise, orientagdo/formacéao continuada, trazemos
a fala da professora ao ser indagada sobre o acompanhamento pedagogico:

Eu ndo tenho, 0 acompanhamento pedagdgico pelo que vi, que vem la da Secretaria, é uma vez por
més. Entdo, provavelmente, eu e a pedagoga, a gente s6 se encontra pra ela fazer as cobrancas
pedagdgicas. [...] nosso encontro é mesmo s para cobranga, pra pequenas orientacdes. Esses dias

que eu td aqui, eu sé encontrei ela na Secretaria de Educagdo e, mesmo assim, foi em cima de
cobranga (Professora Maria, 2024).
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Tentando obter resposta ao retratado pela Professora Maria, foi perguntado & pedagoga:
Como ocorrem as orientagdes especificas para a professora da Escola Domingos Ribeiro?

Entao, do Domingos Ribeiro, [...] la eu estava, logo no comeco do ano, eu estava conseguindo fazer
orientacdo com ela somente pelo celular. Ai os documentos que eu tinha que entregar pra ela, ia
pelo transportador, que é de 14 de Namour. Eu conseguia fazer assim. Ai agora ndo. Agora eu tenho
uma parceria com a gestora da escola dela me auxiliar quanto a gasolina da voadeira. Que ai eu
tenho parceria com o professor que me leva até a escola na segunda pela manha. Ai eu fago esse
acompanhamento com ela. Uma vez no més, né! Na segunda feira pela manha. E ai em relagédo aos
planos e diarios, ela faz né, ai me entrega, me envia [...]. Ela me entrega aqui na cidade mesmo. Ai
eu corrijo e devolvo pra ela. Mas quanto ao acompanhamento, agora esta sendo assim pela parceria
que eu estou tendo (Ana, 2024).

Essas falas revelam desafios e limitagdes no processo de orientacdo pedagdgica da
Professora Maria, o qual, segundo Ana e Maria, acontece de forma esporadica, resumindo-se
apenas a cobrancas de planos, diarios e documentos, sem prioridade para uma orientacdo
pedagdgica pratica que busque oferecer capacitacdo para atender as demandas da professora.
Essa falta de suporte continuo € justificada, na fala de Ana, pelas dificuldades logisticas, que
carecem de maior prioridade por parte da coordenacdo pedagogica, além de planejamento e
solicitacdo, junto ao setor responsavel da SEMED, da disponibilizacdo de transporte e
combustivel para viabilizar as orienta¢fes presenciais na comunidade.

Ressaltamos, porém, que, apesar da tentativa de Ana em articular formas de atendimento
presencial na comunidade por meio de parcerias com o professor e a gestora, fica evidente que
a orientacdo pedagdgica ndo tem sido uma prioridade por parte da coordenacdo pedagdgica da
Educacdo do Campo. Conforme Vasconcelos (2023, p. 73), “[...] vale destacar a importancia
do pedagogo nas escolas e a orientacdo pedagogica aos professores, para juntos refletirem
acerca do desenvolvimento de um trabalho que culmine na mudanca de sua postura ética e
profissional [...]".

Diante do exposto, notamos uma tentativa de “adaptacdo” as circunstancias, por meio
do envio de documentacdo pelo transportador e de orientacdes pelo celular, o que se torna
invidvel, haja vista que a Escola Domingos Ribeiro ndo tem energia elétrica e,
consequentemente, ndo possui internet, o que comprova a questao refletida anteriormente sobre
o trabalho da docente nos finais de semana — momento que deveria ser dedicado ao convivio
com a familia, ao lazer e ao repouso.

Assim, ficam evidentes os desafios existentes no acompanhamento pedagogico, apesar
dos esforcos individuais. A precariedade e a falta de recursos na logistica de acompanhamento
pedagdgico interferem diretamente na préatica profissional docente, impactando negativamente
a rotina escolar. Dessa forma, torna-se imprescindivel a efetivacdo de politicas educacionais

que priorizem o suporte pedagdgico e a formacao continuada.
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Nesse sentido, Lindomar Pereira de Souza (2021, p. 104) ressalta que “[...] € importante
dentro das politicas publicas de cada municipio olhar a formacéao dos profissionais da educacao
e, de modo bem pontual dos professores|...]”. Ainda segundo a autora:

Trazer para 0 debate a formacdo continuada de professores é compreender que ha
outros elementos a serem considerados nessa composicdo da formacdo desse
profissional, é, contudo, perceber na oportunidade de formacéo uma possibilidade de

qualificacdo de sua relagdo como o ensino e a aprendizagem de seus alunos, é ainda
um momento de reflexdo quanto ao ato de ensinar (Souza, L. P. de, 2021, p. 98).

Ao questionarmos a Professora Maria sobre sua participacdo em alguma formacao
continuada promovida pela SEMED de Humaita, a resposta foi: “Ainda ndo. Eles até
comentaram sobre...que ia ter, mas ndo sei se a gente ia ser liberado, porque tem essa questao
também” (Maria, 2024).

Ao direcionarmos a questdo para a pedagoga Ana: “A Secretaria de Educag¢do do
municipio de Humaita oferece formagao continuada para os professores?”, a resposta obtida
foi: “Sim” (Ana, 2024). Contudo, depois de questionarmos novamente se seria especifica para
0 multisseriado, a resposta foi:

N&o. Esse ano, que eu falo que é do multisseriado, é do primeiro ao segundo ano. Teve, sim,
formacao por causa do programa. Agora, propriamente do multisseriado ndo teve esse ano, mas
ano passado teve, que era pra implementar o organizador curricular. Ai teve formagéo, sim, com

todos os professores dos multisseriados, que era justamente pra que eles pudessem colocar apenas
um organizador curricular para todos os multis (Ana, 2024).

Ao direcionarmos a mesma pergunta para Clara, supervisora pedagdgica de polo,

obtivemos a seguinte resposta:

Sim, a gente tem bastante formacGes, porque o campo, ele cumpre um calendéario de final de més.
Os professores tém uns dias para vir na cidade receber, e ai, geralmente, a SEMED sempre coloca
uma formacdo nesse periodo que os professores estdo na cidade. Entdo, a gente tem bastante curso,
oficinas, a gente tem os projetos do governo federal, que a Sem SEMED ed tem que trabalhar, entdo
a todo momento eles estdo fazendo formacgdes, porque esta tendo praticamente um més sim, um més
ndo, a gente esta tendo formacao ali pra eles (Clara, 2024).

Reiteramos a pergunta sobre como as especificidades das classes multisseriadas eram
tratadas nas formacdes. A supervisora pedagdgica de polo afirmou:

E ai, entdo, ou eles fazem os cursos somente para os professores das multisséries ou eles fazem um

tuddo, mas abrangendo tudo, porque a gente ndo pode deixar de lado a multissérie, porque

realmente é o que a gente mais tem nas escolas. Entdo, elas sdo ali, muitas vezes pensadas,

analisadas para os professores realmente das multisséries, de como trabalhar, de como resolver tal
problema com o aluno que esta ali naquela turma (Clara, 2024).

Ao fazermos as mesmas perguntas para o coordenador da Educacdo do Campo,

obtivemos a seguinte resposta:
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Tatendo! T4 tendo sim. E uma grande preocupagéo da secretaria, essa questao realmente do ensino
multisseriado. E um olhar diferenciado, esta tendo, realmente, um olhar diferenciado. [...] e, se nédo
me engano, ja teve duas formacgdes para os professores de turmas multisseriadas (Jodo, 2024).

As respostas evidenciam o conhecimento distinto sobre a oferta, a frequéncia e a
adequacao das formacoes as necessidades dos(as) professores(as) de classes multisseriadas. O
que nos deixa a dlvida: Sera que essas formacgdes estdo mesmo acontecendo? Nessa
perspectiva, Vasconcelos (2023, p. 59) ressalta que “[...] tecer consideragdes a respeito da
formacéo dos professores é tdo importante quanto discutir acerca da elaboragdo de curriculo
especifico a realidade do campo”.

A comunicacao e a organizacdo entre os membros da SEMED de Humaita sdo falhas.
Apesar de mencionadas as iniciativas de oferta de formacdes, a falta de regularidade e de acesso
de todos os atuantes nessa organizacao de ensino ainda deixa a desejar. Ha a necessidade de
uma comunicacdo eficaz, suporte consistente e oferta de formac@es especificas que contemplem
as praticas pedagogicas para atuar nas classes multisseriadas.

Durante a realizacdo da pesquisa até sua finalizacdo, ficou evidente a necessidade da
existéncia das classes multisseriadas no municipio de Humaita, haja vista a existéncia de varias
comunidades com pouca demanda de alunos em idade escolar ao longo das estradas, lagos,
margens do rio e igarapés. Nessa conjuntura, a organizacdo de ensino multisseriado tem sido a
unica forma encontrada pela SEMED do municipio de Humaita para garantir o direito a
educacdo dos povos do campo, das aguas e das florestas. Oliveira e Monteiro (2021, p. 19)
reafirmam “[...] a importdncia da escola do campo nas suas mais diferentes formas de
organizagao, especialmente multisseriada”.

A pesquisa evidencia que a educadora da Escola Domingos Ribeiro necessita de
melhores condig¢Oes de trabalho, pois muitos sé&o os desafios encontrados ao lecionar na
multisserie. Esse € um espaco desafiador, em que ela continuou resistindo até o final do ano
letivo, transformando os desafios em possibilidades e a diversidade em um espaco de
aprendizado mutuo.

No exercicio de sua pratica docente, a Professora Maria busca solucGes para os desafios
encontrados com as ferramentas que estdo ao seu alcance. Mesmo sem ter experiéncia em
classes multisseriadas, ela desenvolve seu trabalho de forma exitosa, reinventando-se a cada
obstaculo, o que faz com que ela crie sua prépria préatica para trabalhar com o multisseriado.

Assim, é necessario que sejam implementadas politicas fixas de formacdo continuada
para os(as) professores(as) de classes multisseriadas, infraestrutura adequada nas escolas do
campo, acompanhamento pedagdgico frequente, assim como a insercdo de um curriculo que

valorize a cultura, os saberes e a identidade dos povos campesinos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Até quando a gente ainda vai ter o ensino multisseriado no
campo? Mas ali, hoje, eu entendo que nunca vai acabar,
porque até mesmo dentro da seriacdo vocé tem alunos com
varios niveis [...].

(Jodo, 2024).

Se eu pudesse, realmente eu faria todas as escolas que eu
tenho seriadas. Porque, realmente, ndo é que o multisseriado
nao contribui, é porque ele é mais dificil de vocé trabalhar.
(Clara, 2024).

Contribui. Contribui, mas pouco. Pouco porque tinha que ser
seriado para poder desenvolver mais.
(Ana, 2024).

E o0 que motiva mais a gente é principalmente eu observo muito
que as criancas tém paixao pela escola. Entdo querendo ou
nao elas tém esperanca aqui. Nessas condi¢fes minimas que a
gente tem elas estao tendo esperanca de alguma coisa [...].
(Professora Maria, 2024).

Inicio estas consideracdes trazendo, na epigrafe, a fala de quatro participantes da
pesquisa. Por meio delas e das observacGes feitas na escola das aguas, pudemos perceber a
existéncia de um panorama complexo e multifacetado sobre o ensino multisseriado do
municipio de Humait, ficando explicita a existéncia de desafios e variantes dessa organizacao
de ensino, assim como cada um deles entende e vivencia esse processo. Entretanto, ressaltamos
também a importancia do multisseriado para as criangas/alunos(as) do campo. A escola esta
presente na comunidade, com a organizagdo multisseriada e o direito a ter uma escola no lugar
onde vivem, trazendo esperanca e possibilidade para que todas as criancas/todos(as) alunos(as)
possam aprender sobre 0s conhecimentos cientificos, sobre sua cultura e sobre o modo de vida
daqueles(as) que ali residem.

A investigacdo é fruto de muitas leituras, reflexdes e observagdes a respeito de como
uma educadora tem exercido sua pratica pedagdgica em classe multisseriada. Para alcangar o
objetivo de analisar a pratica pedagodgica da educadora do campo em classes multisseriadas no
contexto ribeirinho do interior do Amazonas, dispusemo-nos a ir a campo e conviver na
comunidade ribeirinha de Namour para observar a pratica pedagdgica exercida pela Professora
Maria.

O desejo de pesquisar o referido tema surgiu durante minha préatica docente, a0 me
deparar com uma turma multisseriada sem saber do que se tratava, sem preparo ou qualquer
instrucdo pedagogica de como trabalhar com duas turmas ao mesmo tempo. A partir dai,

surgiram inquietagcdes que busquei responder ao longo deste estudo. Assim, a pesquisa me
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permitiu construir e desconstruir opinides e conceitos sobre a Educagcdo do Campo, bem como
desenvolver um novo olhar para a importancia do multisseriado. Permitiu-me também a
vivéncia em um lugar esquecido pelo poder publico.

Para aprofundarmo-nos, buscamos aportes tedricos que tratam da tematica para dar
consisténcia ao estudo, além de identificar os documentos legais que amparam 0 ensino
multisseriado na escola do campo, como legislagdes, regimentos, documentos e propostas.
Investigamos ainda como se da a pratica pedagogica exercida pela educadora em contexto
multisseriado ribeirinho e buscamos compreender de que maneira a professora convive com 0s
desafios das praticas, possibilitando o aprendizado das criancas/dos(as) alunos(as).

Diante das observacbes da pratica pedagdgica na Escola Domingos Ribeiro,
identificamos a existéncia de varios desafios que implicam diretamente o fazer docente da
Professora Maria, tais como a falta de prédio préprio da escola das aguas, a auséncia de energia
elétrica e 4gua potavel, a infraestrutura precaria, a falta de materiais didaticos e pedagdgicos, a
auséncia de acompanhamento pedagdgico regular, a falta de formacéo continuada especifica
para os professores atuantes no multisseriado, o acimulo de maultiplas func@es e a escassez de
tempo para elaborar a grande demanda de planejamentos para seis niveis de aprendizagem.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, identificar os documentos legais que
amparam o ensino multisseriado na escola do campo, citamos dois documentos. O primeiro é a
LDB — Lei n° 9.394/1996, que, em seu art. 23, dispde sobre a organizacdo da Educacdo Basica,
a qual podera organizar-se em grupos nao seriados ou por forma diversa de organizacao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996). O segundo
documento refere-se a PCPM (Humaita, 2004a). Embora haja davidas sobre sua elaboragdo e
néo tenhamos identificado que a proposta contemple, em sua totalidade, a identidade dos povos
do campo em suas sugestdes pedagdgicas, ndo deixa de ser um respaldo para o ensino
multisseriado no municipio de Humaita.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, investigar como se dé a pratica pedagdgica
exercida pela educadora em contexto multisseriado ribeirinho, constatou-se que a pratica
pedagogica da Professora Maria foi pautada na valorizacdo da diversidade e no respeito ao
ritmo de aprendizagem de cada aluno. Utilizando estratégias diferenciadas de acordo com o
nivel de aprendizagem, como o planejamento e o ensino interdisciplinar, o uso de jogos e
ferramentas ludicas, além da execucdo de projetos, a professora mostrou-se eficiente na
promocdo do engajamento dos estudantes e na construgcdo de um ambiente escolar mais
inclusivo ao englobar da Educacdo Infantil ao 3° ano do Ensino Fundamental em uma mesma

aula.
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Apesar de sua falta de experiéncia com o multisseriado e até mesmo com o Ensino
Fundamental, a professora mostrou-se comprometida com o seu trabalho e com a aprendizagem
das criancas/dos(as) alunos(as), pois buscou se aperfeicoar por meio de pesquisas e estudos
individuais, buscando formas de trabalhar com turmas tao heterogéneas. Nem mesmo a falta de
moradia e a soliddo da profisséo a fizeram abandonar a comunidade.

No que se refere ao terceiro e ultimo objetivo especifico, entender de que maneira a
professora convive com os desafios das praticas, possibilitando o aprendizado dos alunos, a
pesquisa oportunizou observar a dinamica utilizada pela professora em sala de aula no que se
refere a sua préatica pedagdgica. Constatamos que, mesmo diante de todos os obstaculos, ela
transformou as dificuldades em possibilidades nas classes multisseriadas, tendo como ponto
principal de sua pratica a interdisciplinaridade ao trabalhar os objetos do conhecimento, além
da insercdo da cultura, dos saberes e do cotidiano dos alunos na explicacdo dos contetdos.

Diante do calor excessivo, a professora busca um lugar mais arejado para continuar a
aula. Devido a falta de energia, ela elabora e imprime suas atividades e planejamentos na cidade
durante o recesso de pagamento, assim como leva gelo para colocar na agua dos alunos e
conservar o frango. Diante das dificuldades de aprendizagem dos(as) alunos(as), ela busca
trabalhar de acordo com suas necessidades, com o objetivo de alfabetiza-los. Ja diante da falta
de moradia, residiu na escola por trés meses.

Devido a falta de materiais para dar suas aulas, ela custeia alguns com recursos préprios
para facilitar seu trabalho. Diante da sobrecarga de trabalho ao assumir outras atribui¢fes além
da docéncia e da soliddo pedagdgica, ela permanece firme até o fim do ano letivo. Diante da
falta de formacdo para trabalhar no multisseriado, ela busca por si prépria se aperfeicoar e, por
meio do exercicio do seu fazer docente, cria sua prépria pratica pedagdgica.

A pesquisa coloca em evidéncia as classes multisseriadas e contribui para as discussdes
entre 0s 6rgdos competentes do municipio de Humaita, problematizando questdes que levem a
melhoria da oferta de ensino nas escolas do campo, em especifico as multisseriadas. Busca-se,
assim, a efetivacdo do acompanhamento pedagogico, administrativo e de infraestrutura das
escolas campesinas. Compreendemos que o estudo contribui social e educacionalmente com as
questdes locais, com a ciéncia e com a literatura, pois, diante do estado da arte, percebemos que
se trata de um tema pouco estudado, podendo servir como base para futuras pesquisas e para a
melhoria da préatica pedagdgica dos educadores e das educadoras de classes multisseriadas no
municipio.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel observar que as classes multisseriadas estdo longe

de ser um desafio insuperavel. Pelo contrério, se as leis e normativas que respaldam a Educacao
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do Campo forem efetivadas, essa organizacao de ensino pode se tornar uma oportunidade rica
para o desenvolvimento de praticas e metodologias inovadoras e significativas nas escolas do
campo.

Diante do exposto, consideramos que 0s objetivos propostos foram alcancados, assim
como as inquietagdes da pesquisa foram respondidas. Por fim, ressaltamos que a prética
pedagogica no contexto multisseriado ndo deve ser vista apenas como um modelo alternativo,
mas, sim, como uma forma legitima e necessaria de atender a pluralidade do sistema
educacional humaitaense. A formacdo continuada dos(as) professores(as) de classes
multisseriadas, bem como o apoio e investimento em politicas publicas, sdo essenciais para
garantir que essa pratica se desenvolva plenamente, contribuindo para uma educacdo que
comtemple as especificidades dos povos do campo, das aguas e das florestas, por meio de uma

educacdo que seja ofertada em suas comunidades de forma mais justa, equitativa e de qualidade.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista para a professora

Universidade Federal do Amazonas R
Campus Vale do Rio Madeira § = 1
Instituto de Educaciio, Agricultura e Ambiente — IEAA oy

Programa de Pés-Graduacio .
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades UFAM

1- Qual a sua idade?

3- Qual a sua escolaridade?

4- Quanto tempo trabalha na escola da Comunidade Namour?

5- Quantos anos de experiéncia vocé tem em sala de aula?

6- Quantos anos de experiéncia em classes multisseriadas vocé possui?
7- Quantas horas semanais vocé trabalha?

8- Vocé é concursada ou prestadora de servigo?

9- Vocé poderia descrever sobre as atividades que realiza com os alunos nas turmas multisseriadas? Destaque as
possibilidades e as dificuldades que esse trabalho envolve.

10- Como vocé realiza o planejamento de ensino para a sala multisseriada?
11- Qual a metodologia de ensino que vocé mais utiliza com os seus alunos?
12- Como vocé enfrenta as situacdes (dificuldades) que surgem na sala multisseriada?

13- Como os alunos séo organizados em sala de aula e/ou fora dela para a realizacdo de atividades? (Atividades
individuais? Em grupo? Grupo da mesma série? Grupos, envolvendo alunos de séries diferentes? Ou ndo faz
agrupamentos?).

14- Fale sobre a gestéo de sala de aula:

- Distribuicdo do tempo para atividades e conteido de cada série;
- Motivacdo e efetivacdo do planejamento;

- Relagédo professor-aluno;

15- Existe um acompanhamento sobre os diferentes desempenhos do rendimento escolar dos alunos diferenciados
por série?

16- Quantos geralmente ha na sala multisseriada?

17- NUmero de turmas atendidas na classe?

18- Numero de turnos e nimero de escolas em que trabalha?

19- Voce recebe orientacdo pedagdgica? Se sim, como funciona?

20- Vocé tem participado de alguma formagao continuada promovida pela Secretaria de Educagdo do Municipio
de Humaita? Se sim, como as especificidades das classes multisseriadas nas escolas do campo séo tratadas nessas
formagBes? Com que frequéncia acontecem essas formacdes?

21- Vocé busca outras formagdes além das oferecidas pela SEMED, caso sejam ofertadas?

22- Que sugestdes/mudancas vocé acrescentaria para que o trabalho do professor ou professora melhorasse?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista para a orientadora pedagégica

u Universidade Federal do Amazonas

Campus Vale do Rio Madeira L N
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente — IEAA !
Programa de Pés-Graduacio .

Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades St/

UFAM
Qual a sua idade?

Qual a sua escolaridade?

Quanto tempo atuante na coordenagéo de polo?

Explique o trabalho que vocé desenvolve.

Jé& atuou nas classes multisseriadas?

Como funcionam as orientacfes?

Com que frequéncia vocé visita a escola Domingos Ribeiro (Namour)?

Quantas escolas vocé atende?

Como é o planejamento dessas atividades?

. Como vocé define o ensino multisseriado?
. Ha dificuldades e/ou desafios do trabalho com o sistema multisseriado? Se sim, quais?
. Qual a principal demanda dos professores atuantes nessas turmas?

. A Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita oferece formacao continuada para os professores?

Se sim, como as especificidades das classes multisseriadas em escolas ho campo sdo tratadas nessas
formagBes? Com que frequéncia acontece?

Como as especificidades das classes multisseriadas em escolas no campo tém sido tratadas pela equipe
gestora e pedag6gica da Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita?

A SEMED tem desenvolvido a¢des especificas para essa realidade? Quais e como tem ocorrido?

Vocé entende que o0 ensino multisseriado contribui para a aprendizagem dos alunos? Se sim, como?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para a supervisora pedagogica de polo

Instituto de Educacédo, Agricultura e Ambiente — IEAA

ﬁ ‘&_ Universidade Federal do Amazonas S "
i Campus Vale do Rio Madeira ( )t

" .
2 A
5 X

Programa de P6s-Graduacao .
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades UFAM

Qual a sua idade?

Qual a sua escolaridade?

Quanto tempo atuante na coordenagéo de polo?

Explique o trabalho que o coordenador de polo desenvolve.

Ja atuou nas classes multisseriadas?

Como funcionam as orientacfes?

Com que frequéncia vocé visita a escola Domingos Ribeiro (Namour)?
Quantas escolas vocé atende?

Como é o planejamento dessas atividades?

. Como vocé define o ensino multisseriado?
. Ha dificuldades e/ou desafios do trabalho com o sistema multisseriado? Se sim, quais?
. Qual principal demanda dos professores atuantes nessas turmas?

. A Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita oferece formacdo continuada para os professores?

Se sim, como as especificidades das classes multisseriadas em escolas no campo sdo tratadas nessas
formagBes? Com que frequéncia acontece?

Como as especificidades das classes multisseriadas em escolas no campo tém sido tratadas pela equipe
gestora e pedag6gica da Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita?

A SEMED tem desenvolvido agdes especificas para essa realidade? Quais e como tem ocorrido?

Vocé entende que o0 ensino multisseriado contribui para a aprendizagem dos alunos? Se sim, como?



120

APENDICE D - Roteiro de entrevista para o coordenador da Educagio do Campo

i

; n Universidade Federal do Amazonas PN
NoTP) Campus Vale do Rio Madeira : ( ) .
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Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de P6s-Graduacéo Lo
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades UFAM

Qual a sua idade?

Qual a sua escolaridade?

Quanto tempo atuante na coordenagdo do campo?

J& atuou nas classes multisseriadas?

Como vocé define o ensino multisseriado?

Quantas escolas do campo no municipio de Humaita possuem classes multisseriadas?
Alguma unidocente? (somente um professor exercendo todas as fungdes de uma escola).
Ha dificuldades e/ou desafios do trabalho com o sistema multisseriado? Se sim, quais?
Qual principal demanda dos professores atuantes nessas turmas?

Com que frequéncia vocé visita a escola Domingos Ribeiro?

A Secretaria de Educacdo do Municipio de Humait4 oferece formacéo continuada para os professores?
Se sim, como as especificidades das classes multisseriadas em escolas no campo sdo tratadas nessas
formag6es? Com que frequéncia acontece?

Como as especificidades das classes multisseriadas em escolas no campo tém sido tratadas pela equipe
gestora e pedag6gica da Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita?

A SEMED tem desenvolvido a¢des especificas para essa realidade? Quais e como tem ocorrido?

Vocé entende que o0 ensino multisseriado contribui para a aprendizagem dos alunos? Se sim, como?
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a professora

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educaciio, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

S AT
P o R
LT s
ey e 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM

Prezada professora,

Convidamos a senhora para participar, de forma voluntéria e sem remuneracéo, da pesquisa intitulada A
PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL
RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM.

A pesquisa serd desenvolvida no Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do
Instituto de Educacgdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida
Ferreira, e-mail: myllah-jheovana@hotmail.com; sob orientacéo da professora Dr. Zilda Glaucia Elias Franco, e-
mail: zildaglaucia@ufam.edu.br, todas com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786
— Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica pedagégica da(o) educadora(o)do Campo em
Classes Multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas. Objetivos especificos: ldentificar os
documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do Campo; investigar como se da a préatica
pedagdgica exercida pelo(a) educador(a) em contexto multisseriado ribeirinho; entender de que maneira o(a)
professor (a) convive com os desafios das praticas, possibilitando o aprendizado dos alunos. Os beneficios
esperados com este trabalho sdo: os dados coletados nessa pesquisa permitirdo compreender como ocorrem as
praticas pedag6gicas desenvolvidas em uma escola ribeirinha na comunidade de Namour.

Acredita-se que este estudo possa ser uma importante ferramenta na literatura, mas que além disso, em
especial, possa contribuir com a Educacdo do Campo ao serem propagados 0s seus resultados nos quais os docentes
possam compreender as suas praticas e refletir sobre as Classes Multisseriadas. Além disso, que possa subsidiar
outros estudos, de modo a auxiliar em intervenc@es que tenham a mesma linha de investigagéo.

Para tentarmos alcancar nossos objetivos, realizaremos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
com andlise documental e entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos participantes da pesquisa serdo aqueles que
fazem parte do contexto investigado na Comunidade Namour, localizada na margem direita do rio Madeira. A
comunidade fica a 24km de distancia da sede de Humaitd. Nesse processo envolvem-se 37 sujeitos, sendo:
coordenador(a) de polo, coordenador(a) da Educacdo do Campo, professor(a) e criangas/alunos. O critério de
escolha dos participantes deu-se por Inclusdo: a) Ser professor(a) de turma Multisseriada e b) Estar atuante nos
anos de 2024/2025. E os de exclusdo: a) Professor(a) que atua em turmas seriadas e b) Professor(a) que atuou
apenas por alguns meses durante 0s anos letivos e 2024 e 2025. Vale ressaltar que idade ou sexo ndo serdo critérios
de incluséo ou exclusdo, uma vez que 0 que nos interessa nessa investigagdo € construir conhecimentos a respeito

das praticas pedagogicas em Classes Multisseriadas.
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O(A) senhor (a) esta sendo convidado(a) porque é professor (a) de classe multisseriada que faz parte do
contexto do Campo e também por estar atuando na escola da Comunidade Namour, onde sera realizado o estudo
e as observacOes das praticas pedagdgicas. Caso concorde em participar, sera feita uma entrevista semiestruturada
e observacdo participante na sala de aula onde atua.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos no que regem os aspectos éticos da
pesquisa com seres humanos, reitero a importancia de adotar medidas de prevencdo. Dessa forma, durante todo o
estudo a pesquisadora tomara todos os cuidados necessarios para preservar a integridade fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual, dos participantes da equipe da pesquisa e fard uso de materiais de protecdo
(caso sejam necessarios) e da higienizacdo das maos, mascara bem ajustadas ao rosto, alcool gel, 4gua e sabdo, a
fim de evitar a propagagdo de qualquer tipo de virus. A pesquisadora dard as orientagBes necessarias aos
participantes de como devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a
entrevista e as observagfes das aulas. A pesquisadora dard as orientacdes necessarias aos participantes de como
devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a entrevista e as
observacdes das aulas.

Durante a entrevista 0 senhor (a) podera se sentir constrangido por uma pergunta e ha possibilidade de
algumas dessas perguntas evocarem fatos desagradaveis quanto as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual, logo, sera amenizado pelo acolhimento e acompanhamento da pesquisadora durante
esse periodo. Os registros serdo feitos de forma escrita e/ou por meio de fotografias, videos e dudios. Para isso,
sera usado apenas cdmera do celular, gravador de voz, caderno e caneta, com intuito de evitar possiveis danos,
riscos mais abrangentes serdo tomados algumas medidas de contencdo: as entrevistas ocorrerdo em um local
reservado e sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo mesmo com a publicagdo dos
resultados e sua possivel publicacdo fard uso de filtros para manter o anonimato. Além disso, a realizacdo desta
pesquisa podera ser suspensa/interrompida sem nenhuma penalizagao, a seu critério, por quaisquer motivos ou
caso a pesquisa em desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de mal-estar dentro da comunidade.

Conforme resolugdo 466/12, os riscos podem ser “possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente™ e que é de
responsabilidade do pesquisador, patrocinador e das instituicGes e/ou organizagdes envolvidas nas diferentes fases
da pesquisa "proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item 11.3, bem como responsabilizarem-se pela
assisténcia integral aos participantes da pesquisa no que se refere as complicacBes e danos decorrentes da
pesquisa".

Dessa maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacdo conforme a Resolugdo CNS n° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigagédo
se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem,
conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar", e Il,
"Da Indenizacdo", Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil".

E afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da
Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).
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O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o acompanhamento psicoldgico
necessario, visando seu bem-estar. Também poderdo encaminha-lo (a) para o Centro de Atenc¢do Psicossocial
(CAPS), do municipio, estabelecido na Av. Brasil, n® 999-861 — Sdo Francisco — Humaita /AM.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a
coletividade, sendo o dano de dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais seré exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rentincia ao direito a indenizacéo por
dano.

Os valores respectivos a indenizacdo serdo estimados pela instituicdo proponente quando 0s mesmos
ocorrerem, uma vez que ndo ha valores preestabelecidos de acordo com 0s riscos, uma vez que nao ha
previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolugdo em tela e nem na Res. 510/2016,
gue trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha defini¢do da gradacéo
do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para reparacdo de danos que esta pesquisa possa acarretar, sendo
garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim, serd assegurado ao participante da
pesquisa, e caso necessario ao seu acompanhante, ressarcimento, na forma de compensacao financeira de despesas
decorrentes dela. Além disso, a investigacdo ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento
seré realizado pelo pesquisador, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na propria instituicdo de ensino ou em
local que os entrevistados agendarem. Servigos como material para coleta de dados em campo e todos 0s demais
possiveis gastos serdo todos fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicao a qual esté vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa - CEP — que é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n®
466/12 Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas internacionais (Declaracéo de Helsinque,
Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res.
CNS 466/12 e complementares). De acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera
ser submetida a apreciagdo de um CEP”. As atribui¢des do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizagdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento
de que sua proposta é eticamente adequada. Esta missdo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos
pesquisadores e a analise dos projetos encaminhados.

Como participante, vocé tera garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar quaisquer
davidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a

pesquisadora responsavel ou podera entrar em contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, na
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Rua Teresina,495Adriandpolis- Manaus —AM, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail:
cep.ufam@gmail.com. Em horario comercial. Vale lembrar, que este documento (TCLE) sera elaborado em duas
VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término

pelo(a) senhor(a) e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Consentimento Pds- Informacéo
Eu, , li e fui informada pela pesquisadora

Camila Jheovana Almeida Ferreira que pretende fazer um estudo e compreendi o motivo pelo qual necessita da
minha colaboracdo. Por esse motivo, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo sera remunerado,

podendo sair a qualquer momento.

[ ] sim, autorizo a divulgag&o da minha imagem e/ou voz.

[ ] Néo autorizo a divulgagio da minha imagem e/ou voz.

Humaita/AM, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Camila Jheovana Almeida Ferreira
(Responséavel pela pesquisa)

Prof? Dr? Zilda Glaucia Elias Franco
(Orientadora da pesquisa)
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APENDICE F — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para os pais e/ou
responsaveis

J@n Universidade Federal do Amazonas AN
Y e Campus Vale do Rio Madeira ¢ S \
i '@¥  Instituto de Educacido, Agricultura e Ambiente — IEAA ( )
. = - ¥ Programa de Pés-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades N et

UFAM

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE): A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM

Senhor(a),

O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa A pratica Pedagdgica
no Contexto Multisseriado de uma Escola Municipal Ribeirinha em Humaita — AM. A pesquisa sera
desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida Ferreira, e-mail: myllah-
jheovana@hotmail.com; sob orientagdo da professora Dra. Zilda Glaucia Elias Franco, e-mail:
zildaglaucia@ufam.edu.br, todas com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786 —
Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Humaitd — Amazonas — CEP: 69800000, telefone (97) 3373-1180.

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica pedagogica da(o) educadora(o)do Campo em
Classes Multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas e como objetivos especificos: Identificar
os documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do Campo; investigar como se da a prética
pedagdgica exercida pelo(a) educador(a) em contexto multisseriado ribeirinho; entender de que maneira o(a)
professor (a) convive com os desafios das préticas, possibilitando o aprendizado dos alunos.

O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) porque, em primeiro lugar € uma crianga que faz parte do
contexto do Campo e também por estar matriculada na escola da Comunidade Namour, onde sera realizado o
estudo e as observacdes das aulas da(o) professora(o).

O(A) Sr.(a). tem a plena liberdade de recusar a participacdo do seu(sua) filho(a) ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma para o tratamento que ele(a) recebe neste
servigo garantido pelo Conselho Nacional de Salde — CNS N° 466/2012 em seu item IV da sessdo 3. D) garantia
de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacéo alguma.

As criancas que irdo participar desta pesquisa tém de 4 a 10 anos de idade. A pesquisa sera realizada na
Escola Domingos Ribeiro /municipio de Humaita, onde as criangas participardo da pesquisa somente através
da observacgdo das aulas propostas pela(o) professora/professor regente. Os registros serdo feitos de forma
escrita e/ou por meio de fotografias, videos e audios. Para isso, serd usado apenas cAmera do celular, gravador de
voz, caderno e caneta, objetos considerados seguros, porém, € possivel ocorrer riscos: desconfortos,
constrangimentos, timidez durante as observacBes das aulas. A observacdo podera ser interrompida quando a
criancga desejar. As imagens serdo registradas de forma sutil sem que interfira nas atividades em que ele(a) esteja
envolvido(a) e sua possivel publicacdo de fotos de seu(sua) filho(a) fara uso de filtros, o rosto ndo sera mostrado
faremos uso de nomes ficticios, as gravacdes de videos e audios serdo previamente avisadas que irdo acontecer

possibilitando a ele(a) mais conforto durante a realizacdo. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelos
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telefones que tem no comeco do texto. Diante de tudo isso que foi exposto coisas boas também podem acontecer
como permitir compreender como ocorrem as praticas pedagogicas desenvolvidas no em uma escola ribeirinha na
comunidade de Namour.

Sera assegurado ao participante o tempo que julgar necessario para que possa refletir, consultando, se
necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida. Dessa
maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo, previsto
ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizacdo
conforme a Resolucdo CNS n° 510, de 2016, capitulo 1V, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacéo se de reparar
0 dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade normalmente
desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua hatureza, risco para os direitos de outrem, conforme a Cédigo
Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacéo de Indenizar”, e 11, "Da Indenizagéo",
Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil".

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12, e atenderd as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o acompanhamento psicoldgico
necessario, visando seu bem-estar. Também poderdo encaminha-lo (a) para o Centro de Atengdo Psicossocial
(CAPS), do municipio, estabelecido na Av. Brasil, n°® 999-861 — S&o Francisco — Humaita /AM.

Com isso, acredita-se que este estudo possa ser uma importante ferramenta na literatura, mas que além
disso, em especial, possa contribuir com a Educacdo do Campo ao serem propagado os seus resultados que os
docentes possam compreender as suas praticas, intervengdes no que tange as Classes Multisseriadas. Além disso,
podera subsidiar outros estudos, de modo a auxiliar em intervencdes que tenha a mesma linha de investigacéo.
Todas as informagdes que vocé nos der ndo serdo reveladas a ninguém. Serdo mantidas em sigilo. Os resultados
da pesquisa vao ser publicados na Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC,
portal de periédico da Universidade federal do amazonas — UFAM, possiveis publica¢cBes dos resultados da
pesquisa em revistas e eventos cientificos, mas sem identificar as criancas que participaram do estudo.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim, meus pais e/ou responsaveis

e pela pesquisadora, sera disponibilizada uma via para cada um dos envolvidos.
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Consentimento P6s-Informado

Eu, , li e declaro que

concordo que meu(minha) filho(a) (nome

completo do menor de 18 anos) participe desta pesquisa: A pratica Pedago6gica no Contexto Multisseriado de
uma Escola Municipal Ribeirinha em Humaita — AM. Entendi a importancia da pesquisa para nossa escola,

além das possiveis coisas boas e ruins que podem acontecer durante esse periodo.
|:| Sim, autorizo a captura de imagens (fotos e/ou videos) do(a) meu/minha filho(a) e a divulgacéo de sua
voz/fala.

|:| Né&o autorizo a captura de imagens (fotos e videos) do(a) meu/minha filho(a) e a divulgacéo de sua
voz/fala.

Humait3, / 12024.

Assinatura do Responsavel Legal

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE G — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para as criancas

ﬁn Universidade Federal do Amazonas s
A Campus Vale do Rio Madeira § = 1
i L SRE Instituto de Educacfo, Agricultura e Ambiente — IEAA

Programa de Pés-Graduacio .
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades UFAM

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE): A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM

Crianca,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa “A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM” Coordenada
pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida Ferreira. Seus pais permitiram sua participacéo no estudo.

Sua participacao na pesquisa ndo é obrigatoria, € um direito seu, e ndo terd nenhum problema caso vocé
ndo queira participar ou desistir. A pesquisa sera realizada na comunidade Namour/Municipio de Humaita —
Amazonas, vocé participara da pesquisa através da observacao em suas atividades diarias desenvolvidas no
horario escolar. Os registros serdo feitos por meio da observagéo, de forma escrita e por meio de fotografias e
videos.

Nas atividades sugeridas acima, é possivel ocorrer riscos: desconfortos, constrangimentos ou timidez
durante as observagdes. Caso aconteca algo de errado, vocé pode nos procurar para conversar. Durante a
observagdo serdo obedecidos seus tempos e espacos, com o objetivo de deixa-la a vontade, permitindo a
pesquisadora uma andlise mais natural dos pesquisados. A participacdo da pesquisadora nas atividades em que
vocé possa estar desenvolvendo no momento da observagdo, s6 serd possivel mediante seu convite e aceitagdo.

Com a permissdo de seus pais ou responsaveis e 0 seu consentimento na participagdo da pesquisa, suas
imagens serdo registradas de forma sutil sem que interfira nas atividades em que esteja envolvido(a) e sua possivel
publicacdo de fotos fara uso de filtros, o rosto ndo serd mostrado faremos uso de nomes ficticios. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC,
portal de periddico da Universidade Federal do Amazonas — UFAM. Este documento serd digitalizado e impresso

apos voceé colorir o desenho e assinar seu home e uma copia sera entregue a vocé.



Consentimento P6s-Informado
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Serd observado professor(a) e alunos

Se vocé quiser participar —desenhe o seurosto e escreva o seu nome no baldo.

e 1/ oyl
-~ ~ 2 L ] .’. :C
'67. = 'r s < Q » =
o
-y = c
Humaita, de de 2024.

Assinatura do menor

Assinatura da pesquisadora responsavel

L P)
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APENDICE H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a orientadora
pedagdgica

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM

Prezada pedagoga,

Convidamos o senhor(a) para participar, de forma voluntéria e sem remuneragdo, da pesquisa intitulada
A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL
RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM.

A pesquisa serd desenvolvida no Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do
Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida
Ferreira, e-mail: myllah-jheovana@hotmail.com; sob orientacéo da professora Dr. Zilda Glaucia Elias Franco, e-
mail: zildaglaucia@ufam.edu.br, todas com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786
— Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica pedagégica da(o) educadora(o)do Campo em
Classes Multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas. Objetivos especificos: ldentificar os
documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do Campo; investigar como se da a prética
pedagdgica exercida pelo(a) educador(a) em contexto multisseriado ribeirinho; entender de que maneira o(a)
professor (a) convive com os desafios das praticas, possibilitando o aprendizado dos alunos. Os beneficios
esperados com este trabalho sdo: os dados coletados nessa pesquisa permitirdo compreender como ocorrem as
praticas pedag6gicas desenvolvidas em uma escola ribeirinha na comunidade de Namour.

Acredita-se que este estudo possa ser uma importante ferramenta na literatura, mas que além disso, em
especial, possa contribuir com a Educacdo do Campo ao serem propagados 0s seus resultados nos quais os docentes
possam compreender as suas praticas e refletir sobre as Classes Multisseriadas. Além disso, que possa subsidiar
outros estudos, de modo a auxiliar em intervenc@es que tenham a mesma linha de investigagéo.

Para tentarmos alcangar nossos objetivos, realizaremos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
com analise documental e entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos participantes da pesquisa serdo aqueles que
fazem parte do contexto investigado na Comunidade Namour, localizada na margem direita do rio Madeira. A
comunidade fica a 24km de distancia da sede de Humaitd. Nesse processo envolvem-se 37 sujeitos, sendo:
coordenador(a) de polo, coordenador(a) da Educacdo do Campo, professor(a) e criangas/alunos. O critério de
escolha dos participantes sera por Inclusdo: a) Ser professor(a) de turma Multisseriada e b) Estar atuante nos
anos de 2024/2025. E os de exclusdo: a) Professor(a) que atua em turmas seriadas e b) Professor(a) que atuou
apenas por alguns meses durante 0s anos letivos e 2024 e 2025. Vale ressaltar que idade ou sexo ndo serdo critérios
de inclusdo ou exclusdo, uma vez que 0 que nos interessa nessa investigacao é construir conhecimentos a respeito

das praticas pedagogicas em Classes Multisseriadas.
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O(A) senhor (a) esta sendo convidado(a) porque estd na coordenacao/orientacdo pedagdgica do Campo e
também por estar responsavel pela escola da Comunidade Namour onde serd realizado o estudo e as observagdes
das préaticas pedagdgicas. Caso concorde, serd convidado (a) a participar de uma entrevista semiestruturada.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos no que regem os aspectos éticos da
pesquisa com seres humanos, reitero a importancia de adotar medidas de prevenc¢do. Dessa forma, durante todo o
estudo a pesquisadora tomara todos os cuidados necessarios para preservar a integridade fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual, dos participantes da equipe da pesquisa e fard uso de materiais de protecdo
(caso sejam necessarios) e da higienizacdo das maos, mascara bem ajustadas ao rosto, alcool gel, 4gua e sabdo, a
fim de evitar a propagacdo de qualquer tipo de virus. A pesquisadora dara as orientacdes necessarias aos
participantes de como devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a
entrevista e as observagfes das aulas. A pesquisadora dard as orientacdes necessarias aos participantes de como
devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a entrevista e as
observagdes das aulas. Durante a entrevista o senhor (a) poderéa se sentir constrangido por uma pergunta e ha
possibilidade de algumas dessas perguntas evocarem fatos desagradaveis quanto as dimensdes fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual, logo, sera amenizado pelo acolhimento e acompanhamento da
pesquisadora durante esse periodo. Os registros serdo feitos de forma escrita e/ou por meio de fotografias, videos
e audios. Para isso, sera usado apenas camera do celular, gravador de voz, caderno e caneta, com intuito de evitar
possiveis danos, riscos mais abrangentes serdo tomados algumas medidas de contencdo: as entrevistas ocorrerdo
em um local reservado e sua identidade ndo seréa divulgada, sendo guardada em sigilo mesmo com a publicacéo
dos resultados e sua possivel publicacéo fara uso de filtros para manter o anonimato. Além disso, a realizagéo desta
pesquisa poderd ser suspensal/interrompida sem nenhuma penalizacéo, a seu critério, por quaisquer motivos ou
caso a pesquisa em desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de mal-estar dentro da comunidade.

Conforme resolugdo 466/12, os riscos podem ser “possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente™ e que é de
responsabilidade do pesquisador, patrocinador e das instituicGes e/ou organizagdes envolvidas nas diferentes fases
da pesquisa "proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item 11.3, bem como responsabilizarem-se pela
assisténcia integral aos participantes da pesquisa no que se refere as complicagdes e danos decorrentes da
pesquisa".

Dessa maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacdo conforme a Resolucdo CNS n° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacédo
se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem,
conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar", e II,
"Da Indenizacdo", Titulo I1X, "Da Responsabilidade Civil".

E afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da
Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas
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fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe 0 acompanhamento psicoldgico
necessario, visando seu bem-estar e poderdo encaminha-lo (a) para o Centro de Atencao Psicossocial (CAPS), do
municipio, estabelecido na Av. Brasil, n°® 999-861 — Séo Francisco — Humaita /AM.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a
coletividade, sendo o dano de dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rendncia ao direito a indenizacéo por
dano.

Os valores respectivos a indenizacdo serdo estimados pela instituicdo proponente quando 0s mesmos
ocorrerem, uma vez que ndo ha valores preestabelecidos de acordo com 0s riscos, uma vez que nhdao ha
previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolucdo em tela e nem na Res. 510/2016,
gue trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha defini¢do da gradacéo
do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para repara¢do de danos que esta pesquisa possa acarretar, sendo
garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim, sera assegurado ao participante da
pesquisa, e caso necessario ao seu acompanhante, ressarcimento, na forma de compensacao financeira de despesas
decorrentes dela. Além disso, a investigacdo ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento
sera realizado pelo pesquisador, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na propria instituicdo de ensino ou em
local que os entrevistados agendarem. Servigos como material para coleta de dados em campo e todos 0s demais
possiveis gastos serdo todos fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicao a qual esté vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa - CEP — que é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n®
466/12 Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas internacionais (Declaracéo de Helsinque,
Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res.
CNS 466/12 e complementares). De acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera
ser submetida a apreciagdo de um CEP”. As atribui¢des do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizagdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento
de que sua proposta é eticamente adequada. Esta missdo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos
pesquisadores e a analise dos projetos encaminhados.

Como participante, vocé terd garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar quaisquer
davidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel ou podera entrar em contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, na
Rua Teresina,495Adrianopolis- Manaus —AM, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail:

cep.ufam@gmail.com. Em horario comercial. Vale lembrar, que este documento (TCLE) sera elaborado em duas
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VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término

pelo(a) senhor(a) e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Consentimento Pds-Informacao
Eu, , li e fui informada pela pesquisadora

Camila Jheovana Almeida Ferreira que pretende fazer um estudo e compreendi o motivo pelo qual necessita da
minha colaboracdo. Por esse motivo, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo sera remunerado,

podendo sair a qualquer momento.

[ ] sim, autorizo a divulgag&o da minha imagem e/ou voz.

[ ] Néo autorizo a divulgagio da minha imagem e/ou voz.

Humaitd/AM, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Camila Jheovana Almeida Ferreira
(Responséavel pela pesquisa)

Prof? Dr2 Zilda Glaucia Elias Franco
(Orientadora da pesquisa)
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APENDICE | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o coordenador da
Educacdo do Campo

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educaciio, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de Pés-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM

Prezado coordenador da Educacdo do Campo,

Convidamos o senhor(a) para participar, de forma voluntéria e sem remuneragdo, da pesquisa intitulada
A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL
RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM.

A pesquisa sera desenvolvida no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do
Instituto de Educacgdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida
Ferreira, e-mail: myllah-jheovana@hotmail.com; sob orientacéo da professora Dr?. Zilda Glaucia Elias Franco, e-
mail: zildaglaucia@ufam.edu.br, todas com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786
— Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica pedagégica da(o) educadora(o)do Campo em
Classes Multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas. Objetivos especificos: ldentificar os
documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do Campo; investigar como se d& a prética
pedagdgica exercida pelo(a) educador(a) em contexto multisseriado ribeirinho; entender de que maneira o(a)
professor (a) convive com os desafios das praticas, possibilitando o aprendizado dos alunos. Os beneficios
esperados com este trabalho sdo: os dados coletados nessa pesquisa permitirdo compreender como ocorrem as
praticas pedagogicas desenvolvidas em uma escola ribeirinha na comunidade de Namour.

Acredita-se que este estudo possa ser uma importante ferramenta na literatura, mas que além disso, em
especial, possa contribuir com a Educacdo do Campo ao serem propagados 0s seus resultados nos quais os docentes
possam compreender as suas praticas e refletir sobre as Classes Multisseriadas. Além disso, que possa subsidiar
outros estudos, de modo a auxiliar em intervengdes que tenham a mesma linha de investigag&o.

Para tentarmos alcancar nossos objetivos, realizaremos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
com andlise documental e entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos participantes da pesquisa serdo aqueles que
fazem parte do contexto investigado na Comunidade Namour, localizada na margem direita do rio Madeira. A
comunidade fica a 24km de distancia da sede de Humaita. Nesse processo envolvem-se 37 sujeitos, sendo:
coordenador(a) de polo, coordenador(a) da Educacdo do Campo, professor(a) e criangas/alunos. O critério de
escolha dos participantes serd por Inclusdo: a) Ser professor(a) de turma Multisseriada e b) Estar atuante nos
anos de 2024/2025. E os de exclusdo: a) Professor(a) que atua em turmas seriadas e b) Professor(a) que atuou
apenas por alguns meses durante os anos letivos e 2024 e 2025. Vale ressaltar que idade ou sexo ndo serdo critérios
de incluséo ou exclusdo, uma vez que 0 que nos interessa nessa investigagdo € construir conhecimentos a respeito

das préaticas pedagdgicas em Classes Multisseriadas.
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O(A) senhor (a) esta sendo convidado(a) porque, esta na funcéo de coordenador(a) da educacgdo do campo,
fazendo parte do contexto do Campo e também por estar a frente da organizacdo pedagodgica da escola da
Comunidade Namour, onde sera realizado o estudo e as observagdes das praticas pedagdgicas. Caso concorde em
participar, serd convidado(a) a participar de uma entrevista semiestruturada.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos no que regem os aspectos éticos da
pesquisa com seres humanos, reitero a importancia de adotar medidas de prevencdo. Dessa forma, durante todo o
estudo a pesquisadora tomara todos os cuidados necessarios para preservar a integridade fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual, dos participantes da equipe da pesquisa e fard uso de materiais de protecdo
(caso sejam necessarios) e da higienizacdo das maos, mascara bem ajustadas ao rosto, alcool gel, 4gua e sabdo, a
fim de evitar a propagacéao de qualquer tipo de virus.

Conforme resolug@o 466/12, os riscos podem ser “possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente™ e que é de
responsabilidade do pesquisador, patrocinador e das instituicGes e/ou organizagdes envolvidas nas diferentes fases
da pesquisa "proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item 11.3, bem como responsabilizarem-se pela
assisténcia integral aos participantes da pesquisa no que se refere a&s complicacBes e danos decorrentes da
pesquisa”.

A pesquisadora dard as orientacdes necessarias aos participantes de como devem proceder no decorrer do
estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a entrevista e as observagdes das aulas. Durante a
entrevista 0 senhor (a) podera se sentir constrangido por uma pergunta e ha possibilidade de algumas dessas
perguntas evocarem fatos desagradaveis quanto as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
ou espiritual, logo, serd amenizado pelo acolhimento e acompanhamento da pesquisadora durante esse periodo.
Os registros serdo feitos de forma escrita e/ou por meio de fotografias, videos e audios. Para isso, sera usado apenas
camera do celular, gravador de voz, caderno e caneta, Com intuito de evitar possiveis danos, riscos mais
abrangentes serdo tomados algumas medidas de contencéo: as entrevistas ocorrerdo em um local reservado e sua
identidade ndo seré divulgada, sendo guardada em sigilo mesmo com a publica¢&o dos resultados e sua possivel
publicacdo fard uso de filtros para manter o anonimato. Além disso, a realizagdo desta pesquisa poderd ser
suspensal/interrompida sem nenhuma penalizac¢éo, a seu critério, por quaisquer motivos ou caso a pesquisa em
desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de mal-estar dentro da comunidade.

Dessa maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacdo conforme a Resolucdo CNS n° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacédo
se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem,
conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar", e II,
"Da Indenizacdo", Titulo I1X, "Da Responsabilidade Civil".

E afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da
Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas
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fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe 0 acompanhamento psicoldgico
necessario, visando seu bem-estar. Também poderdo encaminha-lo (a) para o Centro de Atencdo Psicossocial
(CAPS), do municipio, estabelecido na Av. Brasil, n® 999-861 — Sdo Francisco — Humaita /AM.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a
coletividade, sendo o dano de dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rendncia ao direito a indenizacéo por
dano.

Os valores respectivos a indenizacdo serdo estimados pela instituicdo proponente quando 0s mesmos
ocorrerem, uma vez que ndo ha valores preestabelecidos de acordo com 0s riscos, uma vez que nhdao ha
previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolucdo em tela e nem na Res. 510/2016,
gue trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha defini¢do da gradacéo
do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para repara¢do de danos que esta pesquisa possa acarretar, sendo
garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim, sera assegurado ao participante da
pesquisa, e caso necessario ao seu acompanhante, ressarcimento, na forma de compensacao financeira de despesas
decorrentes dela. Além disso, a investigacdo ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento
sera realizado pelo pesquisador, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na propria instituicdo de ensino ou em
local que os entrevistados agendarem. Servigos como material para coleta de dados em campo e todos 0s demais
possiveis gastos serdo todos fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicao a qual esté vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa - CEP — que é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n®
466/12 Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas internacionais (Declaracéo de Helsinque,
Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res.
CNS 466/12 e complementares). De acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera
ser submetida a apreciagdo de um CEP”. As atribui¢des do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizagdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento
de que sua proposta é eticamente adequada. Esta missdo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos
pesquisadores e a analise dos projetos encaminhados.

Como participante, vocé terd garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar quaisquer
davidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel ou podera entrar em contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, na
Rua Teresina,495Adrianopolis- Manaus —AM, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail:

cep.ufam@gmail.com. Em horario comercial. Vale lembrar, que este documento (TCLE) sera elaborado em duas
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VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término

pelo(a) senhor(a) e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Consentimento Pés-Informacao

Eu, , li e fui informado(a) pela pesquisadora

Camila Jheovana Almeida Ferreira que pretende fazer um estudo e compreendi 0 motivo pelo qual necessita da
minha colaboracdo. Por esse motivo, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo sera remunerado,

podendo sair a qualquer momento.

[ ] sim, autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz.

[ ] Néo autorizo a divulgagio da minha imagem e/ou voz.

Humaita/AM, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Camila Jheovana Almeida Ferreira
(Responsavel pela pesquisa)

Prof? Dr? Zilda Glaucia Elias Franco
(Orientadora da pesquisa)
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APENDICE J - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a supervisora
pedagdgica de polo

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente — IEAA
Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A PRATICA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM.

Prezada(o) coordenador (a) de polo,

Convidamos o senhor(a) para participar, de forma voluntéria e sem remuneragdo, da pesquisa intitulada
A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO MULTISSERIADO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL
RIBEIRINHA EM HUMAITA - AM.

A pesquisa serd desenvolvida no Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do
Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Camila Jheovana Almeida
Ferreira, e-mail: myllah-jheovana@hotmail.com; sob orientacéo da professora Dr. Zilda Glaucia Elias Franco, e-
mail: zildaglaucia@ufam.edu.br, todas com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786
— Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97) 3373-1180.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica pedagégica da(o) educadora(o)do Campo em
Classes Multisseriadas no contexto ribeirinho do interior do Amazonas. Objetivos especificos: ldentificar os
documentos legais que amparam o ensino multisseriado na escola do Campo; investigar como se da a prética
pedagdgica exercida pelo(a) educador(a) em contexto multisseriado ribeirinho; entender de que maneira o(a)
professor (a) convive com os desafios das praticas, possibilitando o aprendizado dos alunos. Os beneficios
esperados com este trabalho sdo: os dados coletados nessa pesquisa permitirdo compreender como ocorrem as
praticas pedagégicas desenvolvidas em uma escola ribeirinha na comunidade de Namour.

Acredita-se que este estudo possa ser uma importante ferramenta na literatura, mas que além disso, em
especial, possa contribuir com a Educacdo do Campo ao serem propagados 0s seus resultados nos quais os docentes
possam compreender as suas praticas e refletir sobre as Classes Multisseriadas. Além disso, que possa subsidiar
outros estudos, de modo a auxiliar em intervenc@es que tenham a mesma linha de investigagéo.

Para tentarmos alcangar nossos objetivos, realizaremos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
com analise documental e entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos participantes da pesquisa serdo aqueles que
fazem parte do contexto investigado na Comunidade Namour, localizada na margem direita do rio Madeira. A
comunidade fica a 24km de distancia da sede de Humaitd. Nesse processo envolvem-se 37 sujeitos, sendo:
coordenador(a) de polo, coordenador(a) da Educacdo do Campo, professor(a) e criangas/alunos. O critério de
escolha dos participantes sera por Inclusdo: a) Ser professor(a) de turma Multisseriada e b) Estar atuante nos
anos de 2024/2025. E os de exclusdo: a) Professor(a) que atua em turmas seriadas e b) Professor(a) que atuou
apenas por alguns meses durante 0s anos letivos e 2024 e 2025. Vale ressaltar que idade ou sexo ndo serdo critérios
de inclusdo ou exclusdo, uma vez que 0 que nos interessa nessa investigacao é construir conhecimentos a respeito

das praticas pedagogicas em Classes Multisseriadas.
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O(A) senhor (a) esta sendo convidado(a) porque estd na coordenacao/orientacdo pedagdgica do Campo e
também por estar responsavel pela escola da Comunidade Namour onde serd realizado o estudo e as observagdes
das préaticas pedagdgicas. Caso concorde, serd convidado (a) a participar de uma entrevista semiestruturada.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos no que regem os aspectos éticos da
pesquisa com seres humanos, reitero a importancia de adotar medidas de prevenc¢do. Dessa forma, durante todo o
estudo a pesquisadora tomara todos os cuidados necessarios para preservar a integridade fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual, dos participantes da equipe da pesquisa e fard uso de materiais de protecdo
(caso sejam necessarios) e da higienizacdo das maos, mascara bem ajustadas ao rosto, alcool gel, 4gua e sabdo, a
fim de evitar a propagacdo de qualquer tipo de virus. A pesquisadora dara as orientacdes necessarias aos
participantes de como devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a
entrevista e as observagfes das aulas. A pesquisadora dard as orientacdes necessarias aos participantes de como
devem proceder no decorrer do estudo. Outros riscos quanto a essa pesquisa concernem a entrevista e as
observagdes das aulas. Durante a entrevista o senhor (a) poderéa se sentir constrangido por uma pergunta e ha
possibilidade de algumas dessas perguntas evocarem fatos desagradaveis quanto as dimensdes fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual, logo, sera amenizado pelo acolhimento e acompanhamento da
pesquisadora durante esse periodo. Os registros serdo feitos de forma escrita e/ou por meio de fotografias, videos
e audios. Para isso, sera usado apenas camera do celular, gravador de voz, caderno e caneta, com intuito de evitar
possiveis danos, riscos mais abrangentes serdo tomados algumas medidas de contencdo: as entrevistas ocorrerdo
em um local reservado e sua identidade ndo seréa divulgada, sendo guardada em sigilo mesmo com a publicacéo
dos resultados e sua possivel publicacéo fara uso de filtros para manter o anonimato. Além disso, a realizagéo desta
pesquisa poderd ser suspensal/interrompida sem nenhuma penalizacéo, a seu critério, por quaisquer motivos ou
caso a pesquisa em desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de mal-estar dentro da comunidade.

Conforme resolugdo 466/12, os riscos podem ser “possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente™ e que é de
responsabilidade do pesquisador, patrocinador e das instituicGes e/ou organizagdes envolvidas nas diferentes fases
da pesquisa "proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item 11.3, bem como responsabilizarem-se pela
assisténcia integral aos participantes da pesquisa no que se refere as complicagdes e danos decorrentes da
pesquisa".

Dessa maneira o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar
indenizacdo conforme a Resolucdo CNS n° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacédo
se de reparar o dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem,
conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar", e II,
"Da Indenizacdo", Titulo I1X, "Da Responsabilidade Civil".

E afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da
Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas
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fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe 0 acompanhamento psicoldgico
necessario, visando seu bem-estar e poderdo encaminha-lo (a) para o Centro de Atencao Psicossocial (CAPS), do
municipio, estabelecido na Av. Brasil, n°® 999-861 — Séo Francisco — Humaita /AM.

Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a
coletividade, sendo o dano de dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rendncia ao direito a indenizacéo por
dano.

Os valores respectivos a indenizacdo serdo estimados pela instituicdo proponente quando 0s mesmos
ocorrerem, uma vez que ndo ha valores preestabelecidos de acordo com 0s riscos, uma vez que nhdao ha
previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolucdo em tela e nem na Res. 510/2016,
gue trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha defini¢do da gradacéo
do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado).

Serdo empregadas providéncias para repara¢do de danos que esta pesquisa possa acarretar, sendo
garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes. Assim, sera assegurado ao participante da
pesquisa, e caso necessario ao seu acompanhante, ressarcimento, na forma de compensacao financeira de despesas
decorrentes dela. Além disso, a investigacdo ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento
sera realizado pelo pesquisador, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na propria instituicdo de ensino ou em
local que os entrevistados agendarem. Servigos como material para coleta de dados em campo e todos 0s demais
possiveis gastos serdo todos fornecidos pelo pesquisador em parceria com a Instituicao a qual esté vinculada.

Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e Pesquisa - CEP — que é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n®
466/12 Conselho Nacional de Saude).

O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas internacionais (Declaracéo de Helsinque,
Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res.
CNS 466/12 e complementares). De acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera
ser submetida a apreciagdo de um CEP”. As atribui¢des do CEP sdo de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizagdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento
de que sua proposta é eticamente adequada. Esta missdo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos
pesquisadores e a analise dos projetos encaminhados.

Como participante, vocé terd garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar quaisquer
davidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel ou podera entrar em contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, na
Rua Teresina,495Adrianopolis- Manaus —AM, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496, e-mail:

cep.ufam@gmail.com. Em horario comercial. Vale lembrar, que este documento (TCLE) sera elaborado em duas
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VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término

pelo(a) senhor(a) e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Consentimento Pés-Informacao
Eu, , li e fui informado pela pesquisadora

Camila Jheovana Almeida Ferreira que pretende fazer um estudo e compreendi 0 motivo pelo qual necessita da
minha colaboracdo. Por esse motivo, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo sera remunerado,

podendo sair a qualquer momento.

[ ] sim, autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz.

[ ] Néo autorizo a divulgagio da minha imagem e/ou voz.

Humaita/AM, de de 2024.

Participante da Pesquisa

Camila Jheovana Almeida Ferreira
(Responsavel pela pesquisa)

Prof? Dr? Zilda Glaucia Elias Franco
(Orientadora da pesquisa)





