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RESUMO

Este projeto de intervencdo esta envolto na teméatica desigualdades, pobreza e
educacao cujo conteldo se dara pelas lentes de estudantes da escola publica através
da producdo e analise de imagens que possam denunciar a desigualdade de moradias
nas aulas de Matemética. Originado da observacdo nas praticas interventivas do
Programa PROEXT-PG (Programa de Extensdo Universitaria da Pds-graduacao),
resultante da Portaria Conjunta CAPES/SESU N° 1, de 8 de novembro de 2023, o
objetivo € promover a problematizacdo do ensino da Mateméatica nas aulas dos
estudantes de Ensino Fundamental II, relacionando Sélidos Geométricos com as
desigualdades de moradias em uma escola publica do Amazonas. A metodologia é
baseada na Filosofia da diferenca que tem a cartografia como recursos para mapear
processos. A abordagem rejeita a ideia de uma estrutura hierarquica fixa e linear, em
vez disso, adota uma visado rizomatica, composta por multiplos pontos de conexéo e
ramificacbes, onde ndo ha um ponto central dominante. Essa concepcdo permite
explorar conexdes ndo Obvias e complexas entre diferentes elementos e processos.
Desse modo, a investigacdo inclui mapeamento da comunidade e escola, com
aplicacdo da metodologia ativa (ABP) Aprendizagem Baseada em Projetos.
Esperamos com a pesquisa-intervencao fazer emergir a possibilidade de integracéo
do ensino de Matematica a contextos reais, incentivando a problematizacdo e a
reflexdo critica sobre desigualdades sociais.

Palavras-chave: Desigualdade, moradias, solidos geométricos, aprendizagem
baseada em projetos.



ABSTRACT

This intervention project is surrounded by the theme of inequalities, poverty and
education, the content of which will be seen through the lens of public school students
through the production and analysis of images that can denounce housing inequality
in Mathematics classes. Originating from observation in the intervention practices of
the PROEXT-PG Program (Postgraduate University Extension Program), resulting
from Joint Ordinance CAPES/SESU No. 1, of November 8, 2023, the objective is to
promote the problematization of Mathematics teaching in classes of Elementary
School Il students, relating Geometric Solids to housing inequalities in a public school
in Amazonas. The methodology is based on the Philosophy of Difference, which uses
cartography as resources for mapping processes. The approach rejects the idea of a
fixed and linear hierarchical structure, instead adopting a rhizomatic view, composed
of multiple connection points and branches, where there is no dominant central point.
This conception allows exploring non-obvious and complex connections between
different elements and processes. Therefore, the investigation includes mapping the
community and school, with the application of the active methodology (ABP) Project-
Based Learning. We hope with intervention research to emerge the possibility of
integrating Mathematics teaching into real contexts, encouraging problematization and
critical reflection on social inequalities.

Keywords: Inequality, housing, geometric solids, project-based learning.
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A vida ¢ unm rizoma

A minha historia se inicla antes wesmo de eu wnascer, gquando wm
estrangelro se apaixonow por wma brasilelra e sonharam em ter wma
familia, sendo wm dos filhos, uma menina branca, Lotra dos olhos azuls,
esse era 0 desejo oo wew pat, um peruano sonhador. A minha wmie, por outro
Ladlo, desejava wmn mening amorosa, compreensiva e amiga. Seguindo os
tracados da vida, e em wmelo as dificuloades, velo o primetro filho que
chawmaram de Josué, dols anos depols velo o segundo filho que chamaram de
Davi, depols de clneo longos anos, velo a tio sonhada filha, que wmew pai
queria chamar de Maribel, was winha wdie wio aceltow ¢ transcreveu o
nome para Maria (sabel, na qual também simboliza o sew primelro nome. A
minha vida iniclow com dificuldades, pela falta de Leite da wminha mde, € o
apelo de fome, na qual mew pat precisou wme Llevar as pressas para algum
hospital, em busca de wma mulher/mle para wee albmentar.  Apbs esse
episodio, conforme mew crescbmento, outras dificuldades assolavam o
minha casa, porém a principal delas ainda ern a fome. Ruando iniclow a
mlnha vida escolar wa rede piblica, tive professoras gue we acolheram com
AMOY € ME EnSLnAram oS primelros comceitos, na qual tenho atnda em
minha wmembria. Com o passar dos amos, minha mie notouw wma certa
difieuldade wa minha Llettura e wa compreenslio oa watemdtica,
despertanco nela a wecessidade de we ajudar. Com isso, ela tniclow a sun
faculdade de pedagogia. A bavreira oda comunicagbio fol sendo romplda com
auxilio de atividades e acompanhamento, porém, os caleulos matematicos
continuavam sendo wm grande obstaculo de aprendizagem, isso se
estendew por multos anos, e me constrangla mulito wiio saber desenvolver
wma stmples conta de divishio nas aulas de matematica.

Lemtbro que mesmo com dificuldades de aprendizado, a escola ernt 0 weeu
refuglo, o lugar que ew gostava de frequentar e gue wmesmo e dins
chuvosos a minha presenca eva garantida. O welhor momento da escola era
o do lanche, a comida eva saborosa ¢ diversificada, e que wmuitas vezes
distribulam para os estudantes Levarem para casa, ers umn alegria bmensa
chegar em casa com allmento. Meus pais trabalhavam muito para sustentar
a casm, wmas wmultas vezes a fome se fazia presente, por isso, multo jovem
meus brmbios comegaram a trabalhar para ajudar. Em welo a tudo isso,
meus paLs bnsistiom que o estudo para mim ert 0 weellor caminho, entlio eu
me esforeava pava ser aprovada was matérias da escola. No Ensino Médio,



a pressiio em escolhier wma profissiio era grande, mas como wma jovem
bunatwra ew wio sabia que caminho trilhar, entfio ful pediv orlentagbio do
mew pat, pols eva meu welhor amigo. Mew pal era pintor e falow que
trabalhava com  engenheiros e arquitetos e wme explicou com o seu
entenolmento o que era a fGrea oe aroquiteturn e o sew potencial financelro,
confesso que a fala dele expressava tanta paixbio por acquelna profissiio que
wme fez optar por ela. No tercelro ano oo Ensino Médio, ful surpreendida por
wm professor de wmatemdtica fantdstico e dindmico, que enstnava
matemdtica por wmelo de musicas, o que facilitava a compreensiio ¢ o
interesse em aprender. No decorver do ano, fiz as provas para o ingresso wi
universidade publica, semepre colocando como opelio de curso Arquitetura ou
areas voltadas o tecnologia, porém nio passel. Com o vesultado da pontuaglo
do Enem, pelo Sisu escolhi tniclalmente o curso de Construglio de Edificlos,
mas analisanolo welhor, notel que minha wota wio sevia suficlente, por isso,
faltando poucas horas para finalizar o processo, euw troquel para o curso oe
Licenclatura em Matematica, sendo esse o curso que vealmente we
interessava, e que se tornow wmn opelio, devido s aulas daguele professor
de watematica criativo. Quando satu a primelra chamada, wme vi mats wmn
VEZ SEML rumo, pols men nomee niio constava wa lista, como plano B fiz wum
vestibular de wna Faculdade pavticular e felizmente consegul wma bolsa
de estudlos para cursar Arquiteturn, fiquel multo feliz pelo orgulho dos
meus pats, e iniciel meus estuolos. L més depols recebl uma Ligagto do
[FAM e convocando para fazer a matricula wo curso de Licenciatura em
Matematica, ali eu sentl muita alegrin, pols ertt o curso que ew tanto queria,
mas tanbém velo o medo e a vergonha por atnda ter tantas dificuldades em
Matemdtica, tudo aquilo era wma grande oportunidade e, ao mesmo tempo
wna grande Loucura. Decldl fazer minha matricula e utilizar aguele curso
pov alguns meses para we auxiliar wa parte da wmatemdatica que também
estava presente wo curso de Arquiteturn, organizel weeus hordrios ¢
encontrel e moolo de concilinr ambas as faculoades.

O primelro semestre no curso de matemdatica fol devastador, minhas wotas
eram sempre Zero nas matérias de caleulo, aquilo me envergonhava mudto,
quanto mals ew estudava, mals ew mae via distante de aprender tudlo aguilo,
encuanto o faculoade de arquitetura we cansava multo, os desenhos e
projetos wme faziam sempre madrugar. No segundo semestre do curso ol
matematica houve uma melhora nas minhas notas, mas sempre tinha wum



professor que dizia que mew lugar niio eva all e que ew deveria desistiv, mas
ew sempre prorrogava essa desistbnein. O tempo fol passando e acabel me
apaixonando pela drea de geometrin e pela matemdatica, ful entenoendo n
sun histévin e a sua velevinela, tsso mae fez Lr mals Longe no curso e também
na arquitetura, eu passel a ajuoar meus amigos e tudo fez sentido, eu sabia
que estava no caminho cevtol As dificuldadles financeliras continuavam, e
era muito dificll meus pais consegulrem pagar os gastos com transporte ¢
allmentacglio, nio sowmente nesse, maas evn VArlos outros momentos vi o agir
de Deus, Ele provew pessoas para we ajudar, as amigas wme levavam para
suas casas ¢ wme davam almogo, lanche ¢ até dinhelro para a passagem,
assim segul por longos 5 anos, até finalizar a faculdade de arquiteturn.
Constderando minhas veprovaghes no inlelo wa faculdade de watemdatica,
denmorel & anos para flnalizar o curso que era oe 4 anos, was flnalizel com
multo esforgo, aquilo que um dia era pra ser apenns wm veforgo, acabou
sendo a minha grande paixio de ensino. Poder aprender aqueles conceltos
matemdaticos e ve-los sendo aplicados na drea de Arquitetura, me despertou
o desejo dle ensinar a Matemdtica em contextos reals e significativos, desse
modo, busquel me especializar em Educaclio Matemdtica ¢ em seguida
trilhar novos caminhos por melo da pesquisa. Bm 2023 temtel Lngressar no
mestrado, mas infelizmente fiquel wo cadastro veserva, Lsso e entristeceun
multo, pols até o envio dos documentos fol feito, mas wo final wio ful
chawmada. Seguindo o tragado da vida, we dediquel ao traballo wa aven de
Matemdatica como professorn oe wma empresa educacional, nesse Llugar
conhect @ menina que havia passado em 22 lugar wo processo seletivo do
mestrado, nos aproximamos wmulto e por melo dela ressurgiv o desejo de
tentar o westrado novamente, entlio escrevi a proposta que ewvolve a
destgualdade de moradias e o ensino da matematica e com bmensa alegrin
passel no tlo somhado wmestrado que vivemcelo atualmente. Esse relato da
minha vida, crelo, veflete como a escolha dos nossos caminhos influenciam
no nosso futuro e que a vida nio segue tragos Lineares, a sun beleza estd no
movimento que lmita perfeitamente ww rizoma com linhas de fugn
Lnesperadas.
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INTRODUCAO

A proposta de pesquisa emergiu durante nossa graduacédo em Licenciatura em
Matematica, mais especificamente no estagio supervisionado realizado em uma
escola publica, com uma turma de jovens e adultos na cidade de Itacoatiara, interior
do Amazonas. No decorrer do estagio, a imersdo na sala de aula, por meio da
observacao participante, permitiu-nos perceber um campo de forcas atravessado por
afetos de desinteresse e resisténcia a disciplina de Matematica, um tracado que se
conectava diretamente com os fluxos da evaséo escolar.

Nesse estagio, percebi que as aulas de Matematica eram conduzidas de forma
tradicional, ancoradas no uso do livro didatico, da lousa e dos pincéis. A professora
responsavel pela disciplina escrevia os conceitos matematicos na lousa, explicava-os
de maneira direta e, em seguida, disponibilizava exercicios para os estudantes
repetirem as técnicas e aplicassem as formulas que organizavam o desenvolvimento
dos célculos.

Quando os estudantes eram confrontados com exercicios que demandavam a
aplicacéo direta de técnicas ou equa¢fes matematicas, realizavam as resolu¢cdes com
éxito. No entanto, ao se depararem com problemas contextualizados ou
problematizados, experimentavam um bloqueio interpretativo que os impedia de
acessar as operacdes matematicas como poténcia criadora. Essa dificuldade
atravessava diferentes dominios da Matematica, mas na geometria espacial tornava-
se ainda mais intensa, dada a exigéncia de uma contextualiza¢do dos soélidos, uma
mobilizacdo do pensamento para além do plano cartesiano, um deslocamento em
meio as dobras do tridimensional.

Ao mapearmos a turma, emergiu a percepcdo de que o0s estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se viam capturados por um modo de
aprendizado onde a Matematica permanecia reduzida ao dominio de férmulas,
desconectada dos fluxos da vida. Havia um estranhamento diante do préprio ato de
pensar matematicamente, como se 0s conceitos de Soélidos Geométricos existissem
somente como abstracdes destituidas de matérias e funcdes. O que estava em jogo
nao era apenas uma dificuldade técnica, mas uma captura epistemoldgica que 0s

mantinha presos a um regime de conhecimento majoritario, onde a Matematica era
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ensinada como um codigo fechado, alheio ao devir dos corpos e das materialidades
gue compdem a existéncia.

Para tensionar essa logica e produzir um campo de variacdo, buscamos, a
regente da turma e eu, instaurar uma experimentacao que operasse uma dobra entre
0 conceito e a vida desses estudantes. Optamos por prescrutar os territorios dos
estudantes, com o olhar e a escuta sensivel voltada as suas rotinas, seus gestos
cotidianos, suas praticas e modos de habitar o mundo. Nesse encontro, emergiu um
disparo: a moradia. Alguns trabalhavam na constru¢do de casas, outros dedicavam-
se ao cuidado de seus lares, e nessa tessitura do vivido a Matematica comecava a
vibrar como acontecimento.

A partir desse diadlogo, os solidos geométricos deixaram de ser apenas
representacbes formais e passaram a ser percebidos como forgas atuantes na
arquitetura do cotidiano. Ao invés de impor uma matematica normativa, buscamos
criar um campo de experimentacdo no qual os estudantes percebessem a geometria
como expressdo material da vida: os angulos no telhado, os volumes dos cémodos,
as relacbes entre area e espaco, a composicao das estruturas.

Com isso, a moradia, nessa experimentacdo em poténcia, se fez ndo apenas
pelo espaco fisico, mas pelo territério dos saberes adquiridos ao longo da graduacéao
em Arquitetura e Urbanismo. Apropriamo-nos desse territdério em sua materialidade e
em suas forgcas conceituais, nas dobras que entrelagam espaco, tempo e
subjetividade. Foi nesse movimento que emergiu 0 desejo de pesquisar a evolucao
das moradias no Brasil e, nesse percurso, a constatacdo de que as desigualdades
sociais ndo sao meramente dados estatisticos, mas for¢cas que modulam modos de
vida e configuram estriamentos que precisam ser tensionados.

E nesse horizonte que esta dissertacio se inscreve, operando num plano de
experimentacdo que entrelaca a desigualdade das moradias e o0 ensino da
Matematica, especificamente a nocdo de Sdlidos Geométricos, como um dispositivo
de variacdo do olhar dos estudantes. Ao ser direcionado para estudantes do Ensino
Fundamental Il de escolas publicas, a dissertacao se propde a disparar processos de
pensamento que desestabilizem o dado e expandam a capacidade critica,
favorecendo uma visdo mais ampla e implicada da realidade.

Com o amadurecimento da proposta, a pesquisa recebeu o titulo
“‘Desigualdade de moradias e 0 ensino da Mateméatica: umaviséo de aprendéncia

de Solidos Geométricos”, nome que carrega 0S encontros e as ressonancias com
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conceitos, afetos e almas generosas que nos atravessaram. Nesse percurso, a
aprendéncia se fez ndo somente como apropriacdo de contetidos, mas como criacao
incessante de estratégias para a aprendizagem, afirmando a poténcia da Matematica
como um campo de invencéo do pensar e do viver.

Desse modo, procuramos relacionar a desigualdade de moradias ao ensino da
Matematica, expondo uma aplicacao dos Soélidos Geométricos na realidade. Com isso,
destacamos que o objetivo geral desta pesquisa foi promover a problematizacéo do
ensino da Matemética em estudantes do Ensino Fundamental Il, relacionando ‘sélidos
geométricos’ com as desigualdades de moradias em uma escola publica do
Amazonas.

Os objetivos especificos foram: empreender estudos sobre a metodologia
cartografica, epistemoldgica e conceitual dos tedricos que embasardo a pesquisa,
Planejar o acoplamento desse projeto durante a participacdo das acdes iniciais de
implementacdo do Projeto guarda-chuva (PROEXT-PG); Participar do mapeamento
de escolas da periferia, comunidades rurais ou ribeirinhas, espacos onde o projeto
guarda-chuva do (PROEXT-PG) tera atuacdo; Eleger, com base no mapeamento
realizado, a escola onde esse projeto sera ancorado; Conceber e aplicar um projeto
de Aprendizagem Baseada em Problemas tematizando os tipos de moradia com os
Solidos Geométricos com vistas em uma escola pertencente ao Programa PROEXT-
PG a ser selecionada; Motivar os professores da escola selecionada a buscarem a
formacao continuada e o interesse pela pesquisa; Analisar os dados com vistas a
producao escrita da dissertacao.

A desigualdade social se configura como um agenciamento que se atualiza de
maneira desigual nos territorios, tracando linhas segmentarizadas que atravessam a
moradia, a escolaridade e as oportunidades. Dados recentes da ONU (Organizagao
das Nacdes Unidas) evidenciam que o Brasil ocupa a oitava posi¢ao entre os paises
mais desiguais do mundo, evidéncia que impde a urgéncia de um trabalho educativo
gue ndo apenas expde essa realidade nas salas de aula, mas também propde linhas
de fuga que permitam aos estudantes problematizar as forgas que instituem e
reproduzem tais desigualdades. Compreender como essas desigualdades afetam o
nosso modo de viver e se manifestam cotidianamente torna-se um exercicio de
desterritorializacéo, que convoca a Matematica a se libertar de sua imagem dogmatica

e a se implicar na composicéo de novos devires.
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A partir de uma revisao de literatura, constatamos a escassez de pesquisas que
estabelecem relacbes entre a Matematica e questdes sociais. Destacamos quatro
estudos que se aproximam dessa proposta, ainda que sob diferentes perspectivas,
inserindo a Matematica no campo da moradia, mas sem um aprofundamento critico
sobre as desigualdades que a constituem.

O primeiro artigo € um recorte monografico que tem como titulo: Um olhar sobre
a matematica presente nas constru¢des das casas ha Comunidade Quilombola Lagoa
da Pedra, Arraias, TO (Castro; Gomes, 2013). A pesquisa evidencia as caracteristicas
das casas de uma determinada comunidade, na qual foi analisado as formas
geomeétricas presentes, assim como a ideia de vértice, angulo, paralelismo,
perpendicularismo, plano, proporcdo, perimetro, area e figuras geométricas
(unidimensionais, bidimensionais e tridimensionais) na pratica. Os pesquisadores
destacam a riqueza e a relevancia dos conhecimentos matematicos nas construcées
das casas Quilombolas, demonstrando a interacdo entre cultura, tradicdo e
matematica no contexto dessas comunidades. Nesta pesquisa, vemos o interesse dos
autores em mostrar a matematica em um contexto real, com significado e
evidenciando que a moradia € construida por meio de formas e calculos, porém nela
deve se considerar outros aspectos importantes que conferem identidade ao lugar.

O segundo artigo tem como titulo: Modelagem matematica na construcdo de
maquetes: trabalhando com sélidos geométricos (Silva; Beline, 2014). Analisando a
proposta, 0s autores incentivaram os estudantes a criarem magquetes mostrando como
0s solidos geométricos estdo presentes no dia a dia. Como resultado, 0s mesmos
fizeram magquetes de uma cidade, contendo casas, ruas, prédios e postes de
iluminacdo. Cada elemento da maquete representava um sélido geométrico. Neste
caso, vimos que os estudantes conseguiram relacionar a geometria espacial ao
cotidiano, porém, ndo houve um processo de reflexdo para problematizacdo sobre
aspectos sociais nem a uma realidade concreta, a maior preocupacao era representar
corretamente as figuras geométricas espaciais.

A terceira pesquisa que envolve o tema é uma dissertacdo de mestrado que
tem como titulo: A constru¢cdo de casa popular como recurso motivacional para o
estudo de prisma e piramide (Costa, 2014a). Nessa pesquisa, sdo enfatizadas as
etapas de construcdo de uma casa popular com estudantes do Ensino Médio, para
gue 0s mesmos, vejam a utilizacdo dos conceitos de solidos geométricos e mostrar

gue, para construir uma casa, € necessario conhecer sobre area, volume e calculos
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para orcar materiais. Apos analisar a proposta do autor, vimos que o projeto tem um
apelo social, porém ndo promove o senso critico no estudante sobre o porqué da
existéncia de casas populares e como elas se diferenciam das demais no contexto
social atual. A proposta tem um olhar mais tecnicista, na qual o estudante aplica os
conceitos de solidos geométricos e os calculos que aprendeu na construcdo de uma
casa real.

O quarto projeto tem como titulo: Abordagem da Modelagem Matematica por
meio da construcdo de casas (Ribeiro, 2017). Essa pesquisa foi realizada também
com estudantes do Ensino Médio, na qual a proposta visou mostrar, por meio das
casas, diversos conceitos matematicos como: escala, perimetro e area de figuras
geomeétricas planas. Os estudantes construiram maquetes e desenharam as plantas
baixas de suas casas aplicando, conceitos matematicos. Por meio dessa iniciativa, 0s
mesmos conseguiram ver a matematica aplicada em um contexto real e pessoal que
€ a moradia, gerando assim, uma aprendizagem significativa por parte dos
estudantes.

Diante dessa reviséo, identificamos a necessidade de uma abordagem que néo
apenas relacione a Matematica ao espaco habitacional, mas que também opere como
uma ferramenta de problematizacédo das desigualdades sociais. Para isso, alinhamos
Nosso percurso metodologico a trés movimentos: 0 movimento cartogréafico de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, que compreende a pesquisa como um mapeamento
rizomatico, fugindo das dicotomias e hierarquias; o movimento epistemologico de
Paulo Freire, dialogando na educacéao transformadora e libertadora; e 0 movimento
conceitual da Educacédo Matematica Critica de Ole Skovsmose, que propde um ensino
matematico engajado na leitura critica da realidade.

Com essas inspiracdes, nossa dissertacao se vinculou ao Programa PROEXT-
PG (Programa de Extensdo Universitaria da Pds-graduacédo), vinculado a Portaria
Conjunta CAPES/SESU n.° 1, de 8 de novembro de 2023.

Desse modo, nosso plano metodolégico envolveu diferentes tracados, sendo
eles: participacdo do mapeamento de escolas da periferia na qual o projeto guarda-
chuva do (PROEXT-PG) teve atuacdo. Com base no mapeamento realizado, foi
escolhida, inicialmente, uma escola onde esse projeto seria implementado, porém,
devido a uma relutancia por parte da escola, houve a necessidade de escolher outro
territdrio, na qual apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a

direcdo. Realizamos uma reunido com a pedagoga da escola e a professora de
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Matematica das turmas de 7° ano para apresentar este projeto que fara parte do
Projeto Guarda-Chuva, bem como planejar os futuros encontros nas aulas de
matematica, inserindo-o0s no calendario da escola.

Em nossa primeira intervengdo com os estudantes, promovemos uma conversa
para compreender suas percepcfes sobre a Matematica e seu cotidiano.
Posteriormente, apresentamos o0 projeto de aprendizagem “Desigualdade de
Moradias e Matematica”, estabelecendo conexdes entre sélidos geométricos e as
disparidades habitacionais na cidade de Manaus. Utilizando instrumentos
tecnoldgicos, mostramos modelos de casas e sua localizacao, evidenciando como os
espacos urbanos materializam as desigualdades sociais. Os estudantes foram
convidados a registrar fotografias de moradias que ilustrassem essas disparidades,
utilizando seus celulares para captar fragmentos do territorio.

Como desdobramento dessa experiéncia, realizamos uma ‘exposicéo-devir’ na
escola, onde os estudantes compartilharam suas imagens, analisando criticamente a
localizacdo das moradias e a presenca de sélidos geométricos em suas estruturas.
Esse evento potencializou um movimento de ‘aprendéncia’ (Dal Molin, 2003),
conectando a Matemética ao campo das problematizacdes sociais, em um fluxo que
nao apenas apreende conceitos, mas os dobra e desdobra em novas conexdes e
percepcdes sobre o mundo. Nesse sentido, a Matematica se movimenta enquanto
cartografia viva, produzindo um pensamento ndémade que resiste a fixidez dos saberes
instituidos e se abre a invencdo de novas formas de compreender e intervir na

realidade.



A pobreza e a desigualdade

se desdobram pelo olhar, se
espalham pelo corpo e
atingem a alma, com uma
dor visivel, mas pouco
considerada como pauta de

interesse.
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1 DESIGUALDADES, POBREZA E EDUCACAO

Para iniciar as reflexdes acerca das desigualdades sociais no Brasil, foi
necessario em primeiro momento ecoar sobre o desafio histoérico de enfrentamento
das injusticas sociais que afetam grande parte dos brasileiros e que exclui as
condicbes minimas de dignidade e sobrevivéncia, sendo essas as principais
caracteristicas da pobreza, a realidade que assombra o pais a um longo tempo
(Barros; Henriques; Mendonga, 2000, p. 123).

A pobreza no Brasil ao longo dos tempos somou milhares de pessoas, e devido
a insercdo de Pesquisas Nacionais por Amostras de Domicilios (PNADs), de forma
anual, foi possivel analisar concretamente a evolucdo desses numeros. Segundo
dados do IBGE (2022), o Brasil soma atualmente mais de 70 milhdes de pessoas que
vivem em situacdo de pobreza, a qual foi caracterizada por Osério, Soares e Souza
(2011, p. 15) como “uma linha de pobreza e outra, mais baixa, de miséria, indigéncia,
ou pobreza extrema.”

Para reduzir os indices de pobreza no Brasil, foram adotadas medidas de
enfrentamento por meio de programas sociais como o Bolsa Familia, que segundo a
Secretaria de Comunicacao Social (2023) contemplou mais de 20 milhdes de pessoas,
divididas entre os diversos estados brasileiros. Esses dados evidenciam uma estrutura
de desigualdade empregada no pais, como afirma Barros, Henriques e Mendonca
(2000, p. 123):

[...] os elevados niveis de pobreza que afligem a sociedade encontram seu
principal determinante na estrutura da desigualdade brasileira — uma
perversa desigualdade na distribuicdo da renda e das oportunidades de
inclusédo econbmica e social.

Seguindo o ponto de vista do autor, temos que a desigualdade se estende a
varios campos da sociedade, seja na oferta de empregos, na renda, na educagéo e
até mesmo nas moradias dos brasileiros (Silva, 2010). Diante desse cenario, €
necessario, combater as desigualdades e a pobreza, e o primeiro passo € “admitir que
a pobreza e as desigualdades existem” (Arroyo, 2014, p. 7).

No ambito educacional, Arroyo (2014) afirma que para combater as
desigualdades e a pobreza, € fundamental em primeiro lugar, considerar a existéncia

dos pobres nas escolas brasileiras e buscar meios pedagdgicos e de gestdo para
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saber lidar com as vivéncias da pobreza e desmistificar o conceito de que o pobre é
escasso de espirito, de valores e com incapacidade para o estudo e a aprendizagem.
Essa visédo limitada, ndo considera os desafios da vida na pobreza material e dos
efeitos causados pela falta de condigcbes basicas de sobrevivéncia que abrange
grande parte da populacéo brasileira.

Quando se fala em pobreza e educacao, € necessario pontuar o papel da
escola nesse contexto. A escola € muito mais do que uma estrutura que transmite
conhecimento, por meio dela € possivel transformar futuros e até mesmo salvar vidas,
pois o alimento distribuido nas escolas, servi para nutrir os milhares de corpos
famintos e empobrecidos que se fazem presente nas salas de aula de todo Brasil
(Arroyo, 2014, p. 7).

No meio escolar deve prevalecer o exercicio do amor, justica e bondade,
aspectos fundamentais que auxiliam no desenvolvimento dos estudantes (Santos;
Timm; Souza, 2014). Quando essa base de valores € incorporada nas escolas, €
notavel o despertar da socializagédo e da construcao da identidade do sujeito, gerando
assim o sentimento de liberdade e o querer fazer parte daquele espaco que acolhe,
respeita e que, ao mesmo tempo, fornece conhecimento.

Quando o respeito ganha destaque no ambito educacional, € construido um
espaco saudavel e produtivo. Acreditar no potencial dos educandos é respeitar o seu
modo de pensar, trabalhar e discutir. Quando trabalhamos essas habilidades,
entregamos para a sociedade sujeitos com autonomia na resolucédo de problemas,
tanto locais quanto globais. O educador que respeita as vivéncias e os saberes dos
educandos quando chegam a escola, favorece a dignidade do educando, assim como
a sua identidade e autonomia no processo educacional (Freire, 1996).

Freire (1987) defende que a educacdo deve ir além da transmissdo de
conhecimentos, por meio dela é possivel estimular uma reflexdo critica sobre a
realidade social, permitindo que os sujeitos se tornem ativos para defender seus
direitos e sejam conscientes de sua propria condicdo. Essa perspectiva contempla
uma abordagem educacional libertadora, na qual o sujeito € potencializado a pensar
e agir no meio social, tornando-se um agente de transformacéo.

Seguindo esse pensamento de Paulo Freire (2011), temos que a Educacéo é
um instrumento transformador, capaz de mudar o destino de milhares de pessoas e

também a vida em sociedade. Por meio dela é possivel lutar contra as desigualdades
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sociais, romper os ciclos de pobreza e impulsionar o desenvolvimento individual e
coletivo.

A discussao sobre as desigualdades sociais, deve ser uma pauta frequente nas
salas de aula, por meio desse ato, € possivel evidenciar os feitos da desigualdade na
vida dos brasileiros e na sociedade, assim como a sua manifestacdo no espaco, e
também na paisagem que se estende a todas as cidades do Brasil (Grzybovski, 2019,
p. 60). Quando se fala em desigualdades em sua representacédo visual em uma
cidade, evidenciamos o conjunto de moradias construidas, oriundas das condi¢cdes
financeiras das pessoas.

No Brasil, a desigualdade de moradias ganha destaque pelo fato de compor a
paisagem do pais. Em todas as localidades do Brasil, é notavel a diversidade de
moradias existentes e as suas tipologias, evidenciando a presenca das desigualdades
sociais. Essa realidade se faz presente nas grandes cidades, porém a desigualdade
tenta ser camuflada pelos prédios e condominios de luxo construidos em areas

nobres.

Figura 1 - Desigualdade de moradias em area nobre do Rio de Janeiro
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

A figura 1 mostra uma paisagem contornada pela desigualdade de moradias,
na qual se evidencia a presen¢a de dois mundos distintos, 0s quais 0 primeiro
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contempla a populacado de grande poder aquisitivo e 0 segundo as pessoas com pouco
poder aquisitivo, ou seja, pessoas que vivem na pobreza. Essa realidade abrange
grande parte do pais, mas para entendermos melhor o surgimento da desigualdade
de moradias no Brasil, € necessario “[...] analisar melhor, na geometria do sonho, as
casas de outrora, onde iremos reencontrar, em nossos devaneios, como diz

Bachelard, a intimidade do passado” (Verissimo; Bittar, 1999, p. 10.)

1.1 DESIGUALDADE DE MORADIAS E A SUA EVOLUCAO AO LONGO DOS
TEMPOS

Iniciamos essa discussao pelas primeiras moradias construidas no Brasil antes
da sua invasao pelos portugueses. Essas moradias pertenciam aos povos indigenas
que prevaleciam na varzea e na maioria da terra firme da regido amazénica (Cunha,
2012).

Na figura 2 temos um exemplo de moradia vernacular, construida por meio de

troncos de arvores e sua cobertura preenchida por folhas de palmeiras.

Fonte: Museu do Seringal (2023).
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Analisando a moradia indigena, vemos a presenca de caracteristicas
semelhantes nas casas palafitas, as quais sdo popularmente construidas nas areas
de varzea da regido. Essas moradias se assemelham na estrutura, por serem
construidas longe do chéo, de modo a serem locadas nas encostas e margens dos
rios que banham a regido amazonica (Junior, 2019). Veja na figura 3 um conjunto de
casas palafitas localizadas na area central da cidade de Manaus, que se destacam na

paisagem quando ocorre a seca dos rios.

Figura 3 - Conjunto de casas palafitas no centro de Manaus

(2023).

Continuando a perspectiva histérica das moradias, temos que novos modelos
de moradia foram construidos com a chegada dos portugueses ao Brasil.
Considerando que, na época da colonizacédo, o trabalho escravo prevalecia, foram
construidas as “casas grandes” ou as chamadas senzalas, as quais compreendiam a
“naturalidade, simplicidade, bom senso e pobreza dos seus elementos decorativos”

(Zorraquino, 2006, p.12), como evidenciado na figura 4.
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Figura 4 - Casa-Grande e Senzala

Fonte: Verissimo e Bittar (1999, p. 19).

Segundo Verissimo e Bittar (1999, p. 19):

Do somatério dessas influéncias nasceu a casa no Brasil, de feitio Unico e
muito bem adaptada a realidade social e geografica. Esse modelo espalhou-
se rapidamente pelo vasto territorio brasileiro e perpetuar-se através dos
tempos, sem perder sua identidade.

Outro modelo de moradia que fez parte dessa Era Colonial foram os sobrados,
0S quais ocupavam o lote inteiro de terreno e abrigavam diversas pessoas. Essas
moradias eram construidas de frente para a rua, viabilizando o acesso Unico a moradia
(Archi in Brazil, 2010).

Contemporanea dos engenhos de menor prestigio social, desenvolve-se a
residéncia urbana — inicialmente simples residéncias térreas, de porta e
janela que, gradativamente, amplia suas fachadas, abre portas para o
comércio, crescendo para o modelo assobradado [...] (Verissimo; Bittar,
1999, p. 22).

Os sobrados eram casas de dois pavimentos, sendo o primeiro destinado ao
comércio, aos escravos e empregados. O pavimento superior concentrava a
residéncia familiar, na qual o homem era considerado mais que um chefe da familia,
ele era o dono: dono da terra, dos escravos, da vida e também da morte de seus
subordinados (Verissimo; Bittar, 1999, p. 22).
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Esse modelo de moradia era construido utilizando materiais como pau-a-pique,
taipa de pildo, adobe e sua cobertura era de duas aguas preenchidas com telhas de
barro. (Archi in Brazil, 2010). A figura 5 mostra a planta baixa de um sobrado comum
da Era Colonial, contendo os principais ambientes da moradia.

Figura 5 - Planta Baixa de moradias coloniais
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Observando a configuracdo dos ambientes do sobrado, notamos indicios da
desigualdade aplicada em uma moradia. As pessoas que serviam e trabalhavam na
casa, residiam no andar inferior, na qual ndo apresentava a mesma estrutura e
privilégios das pessoas que residiam no andar superior (Zorraquino, 2006). Na cidade
de Manaus, ainda vemos exemplos desse modelo de moradia, porém que adota

outras funcionalidades em seus pavimentos.
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Figura 6 - Sobrados no centro de Manaus.

Fonte: Amazénia na rede (2017)™.

Por volta de XVIII, houve alteragbes nas moradias coloniais, as quais
incorporaram em sua estrutura um pordo alto, que se tornou habitavel ao longo dos
tempos. (Verissimo; Bittar, 1999, p. 22). As casas de poréo alto eram destinadas as
pessoas de classe média, e tornaram-se um marco historico que se faz presente até
os dias atuais em véarias cidades do Brasil. Na cidade de Manaus, esse modelo de
moradia é facilmente visto no centro histérico da cidade, onde comporta também

outros modelos de moradia, como mostra a figura 7.

Figura 7 - Casa de porao alto

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

1 https://amazonianarede.com.br/prefeitura-da-inicio-a-reforma-de-casas-historicas-do-periodo-
colonial-de-manaus/



https://amazonianarede.com.br/prefeitura-da-inicio-a-reforma-de-casas-historicas-do-periodo-colonial-de-manaus/
https://amazonianarede.com.br/prefeitura-da-inicio-a-reforma-de-casas-historicas-do-periodo-colonial-de-manaus/
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A figura mostra a geometria da época colonial, a forma de suas janelas, a
simetria de sua fachada, assim como a simplicidade exaltada pelos tons claros
presentes na pintura da moradia. Analisando atentamente a moradia, vemos o poréao
alto como um espaco que compreende apenas duas janelas gradeadas. O acesso a
moradia é feito pela porta de ferro, rica em detalhes.

Com a chagada da familia real no século XIX, foi consolidada a ideia dos
palacetes neoclassicos, que imitavam o conceito das “chacaras” ou “chalés”.
(Verissimo; Bittar, 1999, p. 24). Neste mesmo século, o autor relata que houve

transformacdes sociais significativas e que mudaram a forma de morar.

As transformacdes sociais decorrentes da Abolicdo da Escravatura e da
Proclamacdo da Republica também influenciam no modo de morar.
Compactam-se 0s espagos, pois ndo hd mais o escravo para as tarefas
consideradas servis, como recolher o lixo, limpar a casa e seus despejos, que
passam para a responsabilidade direta ou indireta da mulher [...] (Verissimo;
Bittar, 1999, p. 24).

Apos a Abolicdo da Escravatura, ocorreu uma aceleracdo no processo de
urbanizacao das cidades, na qual foram surgindo os chamados corticos, conhecidos
na época como “cabecas-de-porco”, as primeiras favelas e vilas operarias, que
abrigavam a populacdo mais pobre (Verissimo; Bittar, 1999, p. 24). Atualmente, na
cidade de Manaus, vemos a presenca de favelas distribuidas em diferentes partes da
cidade, elas sdo caracterizadas por serem construidas em lugares de risco, e muitas

das vezes insalubres, como mostra a figura 8.

Figura 8 - Favela exposta no centro da cidade de Manaus
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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Por volta do século XX, com a expanséo dos corticos, surgiu uma nova forma
de morar, a qual recebeu o nome de vila. As vilas eram um conjunto de casas com
caracteristicas semelhantes, térreas ou até mesmo assobradadas, que repartiam uma
area comum, com unico acesso as moradias da vila. Esse conjunto de moradias
abrigava a classe média da época, que alugava essas casas com a esperanca de um
dia compréa-las. As vilas prevalecem até os dias atuais, a figura 9 mostra as

caracteristicas de uma vila na cidade de Manaus.

Figura 9 - Vista interna de uma vila da cidade de Manaus
W o O ;

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Nos anos 20, surge outro conceito de moradia no Brasil, os edificios de
apartamentos, eram compostos por Varios pavimentos e algumas unidades por andar.
Inicialmente, esse modelo de moradia foi rejeitado, porém, com o passar dos anos, 0s
edificios se popularizaram no meio urbano, abrigando a classe média. Para abrigar as
pessoas mais pobres da sociedade, foram criados 0s primeiros conjuntos
habitacionais por volta dos anos 40, reformulados ao longo dos tempos, mas que
ainda fazem parte da realidade das grandes cidades. Veja na figura 10, um exemplo

dessas moradias na cidade de Manaus.
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Figura 10 - Conjuntos habitacionais populares na cidade de Manaus

< n

Fonte: Jornal Acritica.

Em seu livro Verissimo e Bittar (1999, p. 45), destacam uma reflexdo acerca da

evolucdo das moradias no Brasil.

Casas-grandes, casas térreas, sobrados, palacetes, vilas, apartamentos,
conjuntos habitacionais, condominios horizontais, condominios verticais, flats
— enfim, varias formas de morar, porém todas guardando interrelacdes
semelhantes, mesmo com o passar do tempo, deixando entrever que a
sociedade brasileira tem uma face. Esta pode ser compreendida com clareza
se percorremos 0s corredores de nossas residéncias e observamos que a
familia é o principal fator gerador.

As moradias no Brasil sofreram diversas mudancas ao longo dos tempos,
mudancas que favoreceram as pessoas de classe média e alta a construirem
moradias privilegiadas, e a constru¢do de moradias sem privilégio algum destinadas
as pessoas pobres. Nesse contexto histérico das moradias, vemos a sua evolucao,
marcada pelas ideologias da familia brasileira. Cada familia carrega consigo, valores,
crencas e visdo de mundo, os quais refletem na sua forma de morar. A historia do
Brasil evidencia que as desigualdades, se firmaram no pais no momento da sua
colonizagéao, acarretando diversas transformacdes sociais, que refletem na realidade

atual dos brasileiros.
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1.2 MATEMATICA, CURRICULO E SOCIEDADE

Para falar sobre a Matematica, € necessario entender que sua origem remete
aos tempos pré-histéricos, nos quais 0s seres humanos precisavam encontrar meios
para a contagem de seus animais, assim como a medig&o de suas terras, tendo como
foco a plantacdo e a colheita de seus alimentos. Conforme o ser humano evoluia,
surgiam novas necessidades, nas quais as pessoas criavam estratégias logicas para
sanar esse problema. Surgiram as primeiras representacdes de contagem, utilizando
pedras ou marcas na argila para representar nimeros ou quantidades.

Considerando a expanséo da populacdo, com o passar dos anos, foram sendo
criados outros conceitos que envolviam o estudo sistematico e abstrato de
quantidades, estruturas légicas e padrdes numéricos. Para simbolizar esse estudo, foi
aderido pelos gregos o termo Mathématika, que atualmente conhecemos como
Matematica que tem como significado o estudo de objetos abstratos como: nimeros,
figuras, funcdes, entre outras definicées, na qual € considerado as relacdes existentes
entre esses conceitos mateméaticos (Amorim, 2014).

A matemética compde atualmente o curriculo escolar brasileiro, na qual é
regido por competéncias e habilidades, definidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para verificar o desempenho dos estudantes em carater mundial,
€ aplicada a cada trés anos uma avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacéo
de Estudantes (Pisa), que avalia o nivel de conhecimento dos estudantes nas areas
de Matemaética, Portugués e Ciéncias.

O Pisa foi criado nos anos 2000 e, desde entdo, € possivel comparar a
Educacao brasileira com o restante do mundo. Dados atualizados do Pisa 2022,
mostram que o desempenho dos estudantes em Matematica ocupou a 65° posicao
com 379 pontos, estando abaixo da meédia que foi de 472 pontos em relacdo aos
demais paises. Essa pesquisa nédo visa verificar se os estudantes sabem as férmulas
matematicas, mas sim a capacidade de interpretar e aplicar a matematica em seu
cotidiano.

Roque e Pitombeira (2012) relatam que a Matematica pode ser ensinada por
meio da contextualizagcdo, tornando-a concreta, dando assim um sentido e um

significado aos conceitos matematicos, de modo a favorecer a aprendizagem dos
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estudantes. A problematizacdo da matematica, fornece a capacidade de raciocinio e
0 pensamento légico coerente, sendo assim uma ponte para o pensamento abstrato.
Desse modo, visualizamos que a Matematica € uma composicdo de conceitos
que, além de estarem ligadas entre si, pode ser considerada um instrumento
importante para a formacéao integral do sujeito (Santana; Velasco; Pires, 2019).
Para Skovsmose (2014), a educacdo matematica tem uma certa influéncia para
com a sociedade. Por meio das suas diversas aplicacbes, a mateméatica pode

“formatar a sociedade”.

Ela ndo pode ser substituida por nenhuma outra ferramenta que sirva a
funcbes similares. E impossivel imaginar o desenvolvimento de uma
sociedade do tipo que conhecemos sem que a tecnologia tenha um papel
destacado, e com a matematica tendo um papel dominante na formagéo da
tecnologia. Dessa forma, a matematica tem implicagdes importantes para do
desenvolvimento e a organizagdo da sociedade (...) (Skovsmose, 2014, p.
40).

Para D’Ambrosio (2001), o conhecimento € o que insere o individuo no meio
social, o qual favorece discussdes e movimentos de transformacéo. Para o autor, a
matematica deve ser contextualizada tendo como base a realidade atual, com
projecdes para o futuro. Na sociedade atual, o conhecimento é poder, por isso, 0
ensino da matematica nas salas de aula, deve ir além do contetdo, de modo que o
estudante reconheca a importancia desses conceitos no seu meio social e aprecie
esse conhecimento.

Considerando os atuais indices educacionais na area da matemaética, se faz
necessario refletir sobre os meios tecnicistas empregados no ensino da matematica,
pois estes ndo estdo gerando bons resultados, nem entregando para a sociedade,
individuos criticos com capacidade de reflexdo e aplicacdo dos conceitos em sua
realidade, de modo a serem agentes de transformacg&o social (Santana; Velasco;
Pires, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular destina um campo especifico para a
Matematica, na qual contempla habilidades, objetos de conhecimento e unidades
tematicas voltadas aos estudantes da Educacao Basica. As unidades tematicas para
0S anos iniciais sdo divididas em cinco grupos: numeros; algebra; geometria;
grandezas e medidas; probabilidade e estatistica (Brasil, 2017). Para compor esse
projeto de pesquisa, adotaremos o campo da Geometria, 0 qual compreende 0 espaco

tridimensional dos Soélidos Geomeétricos.
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Santos, Rosa e Souza (2021) relatam que existe uma vulnerabilidade quanto
ao ensino da geometria na educacéo brasileira, constatado por meio dos resultados
das diversas avaliacdes nacionais, que analisam o desempenho dos estudantes da
Educacdo Bésica, como Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Para auxiliar o ensino da Geometria nas escolas brasileiras, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que destacam sete objetivos gerais de
matematica para estudantes do Ensino Fundamental, sendo esses:

[...] a percepcdo de que os conhecimentos matematicos podem auxiliar na
compreenséo e transformac¢éo do mundo e na resolucédo de problemas; ser
critico na interpretagdo e avaliacdo de informacdes selecionadas ou
produzidas pelo préprio estudante, sentir-se seguro da propria capacidade de
construir conhecimentos matematicos; interagir com seus pares de forma
cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de solugbes para
problemas propostos (Santos; Rosa; Souza, 2021, p. 103).

As autoras destacam também a necessidade de se ter na Educacéo Basica,
professores qualificados para que esses objetivos gerais sejam alcancados, pois o
uso dos livros didaticos implementados nas escolas brasileiras, muitas das vezes
evidenciam os conceitos geométricos de forma superficial, sem implementar a
importancia de tal conteddo na realidade, assim como ndo garante espaco para a

discusséo e a problematizacdo dos conceitos.

1.3 A FOTOGRAFIA COMO ARTE E SUAS CONEXOES NA PESQUISA

A fotografia € uma técnica de criar imagens em uma superficie sensivel a luz,
utilizando a energia radiante. Com o avanco da tecnologia e a crescente facilidade de
acesso a dispositivos como smartphones, ela se inseri de maneira profunda em nosso
cotidiano. Fotografando um lanche, postando um story ou compartilhando uma
fotografia no WhatsApp tornou-se parte de nossos cotidianos, integrando-se a forma

COMO NOSs expressamos e interagimos no mundo (Senador, 2018). Na qual,

O “invento da fotografia” foi adquirido pelo governo francés e disponibilizado
ao dominio publico em 1839, no periodo da Revolugédo Industrial. Uma
magquina realizava com precisao o trabalho até entéo reservado aos pintores,
desenhistas e gravadores. Nessa época era compreendida como uma “arte
menor”, por envolver um procedimento mecénico, sendo comparada
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desfavoravelmente com a pintura — “a grande arte” que visivelmente incluia o
gesto da mao do autor e o “saber fazer” (Ferreira, 2021, p. 120).

Os primeiros encontros com a imagem fotogréfica remetem a camera escura,
cuja existéncia precede em muito a invencéo da propria Fotografia, como expresso na
Figura 11. Enquadrada na visdo perspectiva do Renascimento, a camera escura é
composta por uma caixa de paredes retas e escuras internamente, dotada de um
orificio central em uma de suas faces (Dubois, 1994). Na parede oposta, de cor clara
ou constituida por um vidro, ou tela de projecdo, surgem as imagens invertidas das

cenas projetadas a partir do exterior.

Figura 11 - Exemplo de camera escura

Fonte: Istockphoto.com

No século XXI, as cameras digitais transformaram a historia da fotografia,
agilizando processos e eliminando etapas como a revelacdo de filmes (Magalhaes
Filho, 2023). Ao mesmo tempo, trouxeram novas praticas, como a visualizagdo
imediata das imagens no momento da captura e 0 armazenamento das fotografias em
dispositivos como CDs, DVDs, HDs externos ou diretamente no computador. Essa
transformacao facilitou o envio de imagens para varias pessoas simultaneamente,
sem a necessidade de mudltiplas cépias fisicas, ampliando o nimero de amantes
dessa arte.

No entanto, o grande impulso ocorreu com a convergéncia da camera para 0s

smartphones, um movimento que vivemos intensamente no presente (Lopes;
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Rosenzweig, 2013). Essa fusdo trouxe a fotografia para o cotidiano dos sujeitos,
tornando-se uma prética ubiqua e cotidiana.

Tradicionalmente, a fotografia foi reduzida a ideia de superioridade sobre a
pintura por sua capacidade de revelar uma suposta realidade objetiva. Contudo, essa
visdo limita suas poténcias. E preciso ir além dessa concepcdo e explorar as
possibilidades da fotografia como meio de expressdo, experimentacdo e criacao
(Nascimento; Cruz, 2023). No contexto da pesquisa, por exemplo, ela pode ser
potencializada como ferramenta para pensar e provocar afetos e perceptos?, criando
novas aberturas, inclusive no ensino de matematica.

A fotografia, enquanto arte, carrega 0 desejo de expressar e espelhar
realidades sem a necessidade de justificativas ou intenc¢des explicitas. Ela surge como
uma manifestacdo de necessidades, vontades e vocacdes, compondo um gesto de
olhar que recorta e reinventa cenas vivas (Derdyk, 2020). Nesse sentido, a fotografia
nao apenas registra, mas afeta quem observa, suscitando pensamentos, fascinios e

novas formas de ver o mundo.

O olhar e o corpo do fotografo permeiam seus interesses presentes e seu
passado sedimentado. Quanto as suas imagens, elas mobilizam outros
elementos armazenados em sua memoéria: suas habilidades e suas
competéncias fotograficas, as miriades de imagens que ele ja viu, assim
como os esquemas formais e estéticos que assimilou. A captagéo tenta um
ajuste, tao rapido quanto complexo e improvavel, entre trés temporalidades
heterogéneas: o passado singular, ao mesmo tempo particular e coletivo, do
fotografo; o presente do estado de coisas; e o futuro dos usos supostos da
imagem (Rouillé, 2009, p. 225).

Atualmente, a fotografia tornou-se indispenséavel, estando presente em livros,
midias digitais e em inUmeros outros espacos. Suas imagens sdo usadas para
registrar ambientes, lugares e momentos, com propdsitos profissionais, artisticos ou
mesmo educacionais. Além de ampliar a comunicac¢ao visual na sociedade, trabalhar
a fotografia em sala de aula ndo deve se restringir ao lazer ou ao profissionalismo. Ela
pode ser apresentada como ferramenta educativa, capaz de abrir novos modos de

ver, sentir e pensar. A saber:

2 Na percepcdo comum, um sujeito percebe algo no mundo e essa percepcao esta ligada a seu estado
psicol6gico e bioldgico. No percepto, a percepcado se liberta do sujeito e se torna um elemento da
prépria obra de arte. Por exemplo, um quadro de Van Gogh néo representa apenas um campo de trigo
visto pelo pintor, mas uma percepcéo intensificada e autbnoma do campo de trigo, que qualquer pessoa
pode experienciar através da obra.
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A fotografia desterritorializa o campo das convic¢des. Ironiza nossas
certezas. Esvazia os clichés, a caricatura... Escava outras possibilidades de
ver (e ndo ver) o mesmo. O movimento que a fotografia nos pede é o de
procurar a diferenga. Perceber que o mesmo nao é mais o mesmo. De certa
maneira, deixar-se dominar pelo sensivel (Leite, 2015, p. 117).

Com os dispositivos fotograficos contemporaneos, ndo apenas registramos
imagens; atualizamos fragmentos de mundos em devir. Cada fotografia comp&e uma
cartografia do vivido, que escapa as representacdes fixas e ao controle do tempo
cronoldgico. Nesse movimento, a fotografia deixa de ser mera reproducéo do real para
se tornar uma abertura para o virtual. Ela € uma experimentagcdo com os fluxos que
habitam e ultrapassam o cotidiano, revelando poténcias de criacdo que se desdobram
em linhas de fuga (Navacosta et al., 2021).

Assim, no ensino de matematica ou em outros campos, a fotografia pode operar
como uma forga que desterritorializa experiéncias e saberes, conectando estudantes
e professores a novas maneiras de interpretar e compor o mundo. Ao mesmo tempo,
ela se constitui como uma resisténcia aos dispositivos que limitam a experiéncia

educativa, abrindo espaco para uma educagéo que cria e se reinventa. Visto que:

Em vez de focar apenas na transmissao de conhecimento tradicionalmente,
os professores poderiam buscar estratégias que estimulem a participagdo
ativa dos estudantes, incentivando a investigacdo, a experimentagcédo e a
problematizacdo de problemas colaborativamente (Soares; Rolleri; Dolzane,
2024, p. 11)

Por isso, tracamos conexdes entre o ensino de geometria ha Matematica e o
tema das desigualdades de moradia, compondo fotografias inspiradas pelo
pensamento de Deleuze e Guattari. No livro O que € a filosofia?, eles destacam a arte
como “[...] a linguagem das sensacgdes, que faz entrar nas palavras, nas cores, nos
sons ou nas pedras” (Deleuze; Guattari, 2009, p. 228). Assim, a fotografia emerge
como um ato criador que mobiliza e faz vibrar composi¢cdes singulares, como

exemplificado na figura 12.
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Figura 12 — Fotografia, sensacfes e moradias

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Essas inquietagbes nos movem a considerar que a fotografia ndo apenas
registra, mas também cria sua proépria histéria, inventando cenérios que desafiam e
compdem situacBes vividas. Na Figura 12, por exemplo, observamos como a
fotografia pode ser versatil, ao criar modos de ver e de ser visto, afetando e
interrogando o que desfiguramos das desigualdades de moradia. Essa imagem
dialoga com outra fotografia capturada no centro da cidade de Manaus, também

expressa pela figura 13, evidenciando diferentes perspectivas sobre o tema.

Figura 13 - Desigualdade de moradias no centro de Manaus

UMAOBRA 0O GOVERNO
0O ESTADO DO
AWHO




44

As duas fotografias expressam as experiéncias vivenciadas, explorando suas
potencialidades técnicas para mapear as diversas desigualdades que afetam as
moradias na cidade de Manaus. Nesse encontro, somos tomados por essas
inquietagdes que ndo apenas nos afetam, mas que “[...] transbordam a for¢ca daqueles
que sao atravessados por elas” (Deleuze; Guattari, 2009, p. 213).

Inspiramo-nos na capacidade da fotografia de captar e potencializar “[...] o que
ninguém esta la para ver, e fazem flamejar estes sensibilia ndo-sentidos” (Deleuze;
Guattari, 2009, p. 170). Nesse sentido, pensamos a fotografia como um agenciamento
de intensidades que revelam aquilo que escapa ao olhar direto do fotégrafo, mas que
se entrega ao olhar do espectador. Alinhados ao pensamento de Rouillé (2009, p.

203), compreendemos que:

Cada ponto de vista consiste em uma configuracdo particular de percepc¢des
e de afeicdes, assim como de distancias, de tempos de exposicdo, de
enquadramentos, de velocidades, de formas, etc., isto é, de enunciagfes
propriamente fotograficas. E por ai, alias, que a fotografia e a ciéncia
encontram a arte.

Ao relacionarmos a fotografia com o tema das desigualdades de moradias,
podemos engendrar uma politica estética, no sentido de criar possibilidades para
novas e outras sensacoes. A fotografia, nesse contexto, ndo se limita a representar;
ela nos convida a pensar artisticamente, dependente da natureza do objeto em si, mas
também capaz de desterritorializar percepc¢des fixas, abrindo-se ao devir.

Outro ponto € que a fotografia instaura uma imensa possibilidade para a
producdo de um conhecimento que ndo se funda em uma representacao preexistente,
mas emerge como um processo de invencdo de si e dos mudltiplos contextos
vivenciados pelos estudantes. Trata-se de apostar na producdo fotografica como
acolhimento de singularidades, mobilizando afetos e diferengas atualizadas no ato
criador.

Visto que a fotografia, enquanto arte e método, se move em um plano ético-
estético-politico, ela se constitui como forca de desterritorializacdo e criagdo. A
fotografia ndo se limita a capturar um objeto; ela abre fissuras no visivel e desconstroi
significados dados que permitem mapear e transcrever sentidos. Nesse processo da

pesquisa, ndo é o objeto fotografado que se revela, mas o acontecimento — o encontro
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singular entre corpos, olhares e mundos entrelagcados na imagem, fazendo-a vibrar
como expressao de um devir sempre em movimento (Lazzareti, 2019).

Dessa forma, a fotografia, enquanto obra de arte, alinha-se ao pensamento de
Deleuze e Guattari (2009, p. 213), sendo “[...] um ser de sensagao, e nada mais: ela
existe em si”. Ela se constitui como um movimento dancante, tracando as linhas de
forca das invencdes dos artistas-estudantes, que, ao criarem, também se recriam.
Assim, a fotografia ndo se trata de reproduzir ou condicionar percepg¢des fechadas,
mas de captar intensidades que desenham pistas para a pesquisa. Para Deleuze e
Guattari (2009), a arte ndo se limita a representar a realidade ou a expressar
sentimentos do artista; ela cria perceptos e afectos, que sédo entidades autdnomas e
independentes do sujeito que as experimenta. E um bloco de percepgdes que a arte
captura e cristaliza, libertando-o da percepc¢éo subjetiva de um individuo. Ou seja, 0
percepto ndo pertence a um sujeito especifico, mas a propria obra de arte, existindo
por si mesmo. Ele ndo € o que alguém percebe, mas sim o que é dado a perceber por
meio da arte.

Portanto, ao relacionarmos as desigualdades de moradias com os solidos
geométricos, a fotografia emerge como um dispositivo de criacdo, resisténcia e
abertura ao novo na pesquisa, sobretudo no territorio periférico de Manaus. Fotografar
deixa de ser uma simples captura do visivel para tornar-se uma experimentacéo
intensiva, conectando-nos as forcas que atravessam a vida cotidiana de cada
estudante. E um encontro entre o concreto e o conceitual, entre o espago vivido e o
espaco pensado, que se desterritorializa em um movimento criador (Liberman, 2008).
Essa experimentacao fotografica nos convoca a habitar o ‘entre’, onde os modos de
ver, sentir e pensar se reinventam, abrindo linhas de fuga e outras possibilidades para
0 ensino de sélidos geométricos.
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2 TRACADOS CARTOGRAFICOS

O tracado da pesquisa se deu por meio da abordagem qualitativa, que consiste
na investigacdo baseada em perspectivas, experiéncias e significados multiplos, na
qual a pesquisadora pode participar do processo de construgéo de conhecimentos por
meio de observacdes e interacdes com os individuos no territorio. Para embasar a
pesquisa, utilizamos o movimento cartografico proposto por Deleuze e Guattari (1995)
que rejeitam a ideia de estruturas fixas e hierarquicas, e defendem que as forcas e
conceitos estéo interconectados e, ao mesmo tempo, interdependentes.

A cartografia vem ganhando espaco em pesquisas educacionais, pois se trata
de uma ferramenta que traca linhas, mapeia territérios, acompanha movimentos de
territorializacao e desterritorializacédo, fornecendo rotas de escape (Oliveira; Paraiso,
2012). O movimento cartografico trabalha com multiplicidades que se conectam de
maneira nao linear, permitindo a inser¢cdo de novas possibilidades e conexfdes no
ensino de matematica.

Essa perspectiva cartografica aplicada em pesquisas educacionais possibilitou
uma abordagem dinamica e participativa, que viabilizou a captura de dados, o
mapeamento de experiéncias, a participacdo e o engajamento dos individuos. Por
meio dela, identificamos desafios e oportunidades, assim como a promocdo da

problematizagéo critica e da criatividade no processo educativo.

2.1 ENTENDENDO A CARTOGRAFIA

Na introducgao do livro “Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia”, fica evidente a
necessidade de romper com qualquer dogmatismo cientifico que busca uma Unica e
absoluta verdade, a fim de explorar a filosofia da multiplicidade de Deleuze e Guattari
(1995). Os autores descrevem o seu trabalho em “O anti-Edipo” e, principalmente, em
“Mil Platés” como uma empreitada para criar uma filosofia que seja agdo, marcada

pela geracao de diversos conceitos.

Por que preservamos nossos nomes? Por habito, exclusivamente por habito.
Para passarmos despercebidos. Para tornar imperceptivel, ndo a nés
mesmos, mas 0 que nos faz agir, experimentar ou pensar. E, finalmente,
porque € agradavel falar como todo mundo e dizer o sol nasce, quando todo
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mundo sabe que essa é apenas uma maneira de falar (Deleuze; Guattari,
1995, p. 10).

Essas entidades fluidas se encontram quando a filosofia, segundo Deleuze e
Guattari (1995), se transforma em uma atividade de criacdo de conceitos, e juntas
geram uma infinidade de conceitos. Para ilustrar, alguns dos conceitos desenvolvidos
em “Mil Platés” incluem desterritorializagcdo, rizoma, ritornelo, cartografia,
hecceidades, platés, entre outros.

Atualmente, o conceito de rizoma € amplamente utilizado em diversas areas,
como a cibercultura, onde é aplicado para compreender redes. A ideia de rede é
semelhante a do rizoma, uma vez que se baseia na multiplicidade, conexdes

continuas, direcdes variaveis e auséncia de um caminho unico.

Subtrair o Unico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal
sistema poderia ser chamado de rizoma. Um rizoma como haste subterranea
distingue-se absolutamente das raizes e radiculas. Os bulbos, os tubérculos,
sao rizomas. (...) O rizoma nele mesmo tem formas muito diversas, desde sua
extenséo superficial ramificada em todos os sentidos até suas concre¢des em
bulbos e tubérculos (Deleuze; Guattari, 1995, p. 14).

Para uma melhor compreensdo desse sistema, Deleuze e Guattari (1995)
delinearam seis principios aproximados do rizoma, dos quais o conceito de cartografia
€ introduzido no quinto. No entanto, todos os seis principios sdo explorados aqui para
uma compreensao mais completa desse conceito denso:

1. Principio de Conexao: Qualguer ponto de um rizoma pode ser conectado a
qualquer outro, e deve sé-lo. Diferente da estrutura hierarquica e arborescente que
organiza e ordena, o rizoma opera por multiplicidade, conexao e heterogeneidade. Foi
assim que vivenciamos 0 processo da pesquisa: como um tecido de linhas que se
entrecruzam, se bifurcam e se intensificam, produzindo encontros.

2. Principio de Heterogeneidade: O rizoma nao € de origem linguistica, ele se
conecta a uma variedade de modos de codificacéo, como bioldgicos, politicos, sociais,
econdmicos e culturais. E esse pensamento rizomatico, essa subjetividade em devir,
que atravessa nossa pesquisa com o0s estudantes, convocando-nos a pensar com o
gue escapa, com o que se desloca, com 0 que se reinventa nas margens dos saberes
instituidos.

3. Principio de Multiplicidade: O rizoma é uma teoria da multiplicidade, onde os

sujeitos sdo vistos como em constante movimento. A pesquisa, também rizomatica,
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se da em meio as criacbes que vao se produzindo no encontro com o mundo, nos
agenciamentos que emergem, nas forcas que atravessam e compdem o pensamento
em ato.

4. Principio de Ruptura A-Significante: O rizoma pode ser rompido e retomado
em qualquer lugar, permitindo uma constante reconstru¢cédo das formas. A escolha de
uma escola inicialmente fechada a pesquisa ndo foi um obstaculo, mas um vetor de
experimentacado: foi nesse ndo-lugar de abertura que se tornou possivel vivenciar um
retorno por outro territorio, deslocando sentidos e compondo outras linhas de fuga.

5. Principio de Cartografia: O rizoma opera como um mapa aberto, desmontavel
e reversivel, que pode ser modificado constantemente e tem multiplas entradas. Isso
incentiva um pensamento inventivo. A cartografia, nesse sentido, foi uma
experimentacdo atenta e sensivel aos fluxos e aos afetos que se atualizaram no
campo de forcas da pesquisa.

6. Principio de Decalcomania: O decalque reproduz do rizoma somente 0s
impasses, 0s blogueios, 0os germes de pivb ou 0s pontos de estruturagao, tornando-o
uma ferramenta de comparacgdo. Fugimos do decalque porque ele congela o
movimento da pesquisa, traca contornos onde ha fluxo, captura devires como se
fossem identidades.

Compreender os principios do rizoma é de extrema importancia, uma vez que,
conforme as palavras de Passos, Kastrup e Escossia (2009) afirmam em seu trabalho,
0 pensamento e o0 ser sdo concebidos como rizomaticos, ndo se desenvolvendo em
dois planos separados, mas apresentando duas faces do mesmo plano. Assim, o
rizoma ndo adota uma forma estética, mas esta constantemente sujeito a

transformacdes, da mesma forma que ocorre com cada individuo. Por isso, “a

cartografia ndo procura estabelecer, desde o principio, um percurso linear” (Aguiar,
2010, p. 11). Portanto, a cartografia ndo define uma técnica padrdo que possa ser

previamente fixada no inicio da pesquisa.

O desafio é o de realizar uma reversédo do sentido tradicional de método —
ndo mais um caminhar para alcancar metas prefixadas (meta-h6dos), mas o
primado do caminhar que traca, no percurso, suas metas. (...) A diretriz
cartografica se faz por pistas que orientam o percurso da pesquisa sempre
considerando os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da
pesquisa, o pesquisador e seus resultados (Passos; Barros, 2009, p. 17).
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Segundo Kastrup (2009), a cartografia assume um papel fundamental como o
principal principio metodoldgico na filosofia de Deleuze e Guattari. Ele destaca que a
reflexdo sobre o conceito de rizoma ndo se limita a representacdo, mas se caracteriza
pela inventividade, marcando uma abordagem que transcende o simples ato de

descrever para explorar novas possibilidades de pensamento.

(...) a cartografia para além de ser um método de investigacao que envolve
uma experiéncia cotidiana, dissolvendo as relacbes entre micro e
macropolitica, entre sujeito pesquisador e objeto pesquisado, e existindo
como um dispositivo que compde as metodologias e as estratégias como
maquinacao e agenciamento de a¢6es de copesquisa ativista. Um dispositivo
€ composto por linhas de subjetivagdo e € também um processo, uma
producéo de subjetividade (Rena et al., 2016, p.14).

Nesse sentido, temos que a cartografia se configura como um processo de
experimentacdo do pensamento, no qual vivenciamos uma distancia em relacdo as
regras preestabelecidas pelos métodos tradicionais (Passos; Barros, 2009). No ambito
do processo cartografico, o foco recai nos processos que constituem a subjetividade
e ocorrem entre os estados instituidos, buscando compreender a complexidade e
resistir as tendéncias reducionistas. Nessa perspectiva, a cartografia enquanto
processo de pesquisa visa romper com a légica positivista, que se caracteriza pela
dicotomia entre pesquisador e objeto, uma suposta imparcialidade e regras pré-
estabelecidas.

Como pesquisadores-viajantes, assumimos que todo conhecimento € um
reflexo das eventualidades que o geraram, comprometendo-nos a criar um desenho
singular daquilo que investigamos. Partimos da ideia de que o conhecimento é um
processo inseparavel do movimento da vida e dos afetos que nos envolvem. No
processo cartografico, teoria e pratica, pesquisa e intervencdo, sujeito e obijeto,
producéo do conhecimento e producdo da realidade sdo aspectos inseparaveis.

Sem impor procedimentos, regras ou protocolos predeterminados, o processo
cartografico utiliza pistas como referéncias que contribuem para manter uma atitude
de abertura ao que vai sendo produzido e para calibrar o caminhar no proprio percurso
da pesquisa (Passos; Kastrup; Escossia, 2009). Essas pistas possibilitam a descricao,
discusséo e compartilhamento da experiéncia do cartografo (Kastrup, 2009).

A abordagem cartogréfica na pesquisa é conduzida através do ato de caminhar,
seguir e mapear o fendmeno investigado. Assim como um agrimensor, o pesquisador

delineia o campo e o territério, mapeando seus elementos, tracando contornos, limites,
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caminhos e espacos, resultando na producao de significados diversos. O pesquisador
estd imerso no campo, sendo parte integrante dele, suas acdes influenciam os
coletivos investigados, dando origem a uma modalidade de pesquisa-intervencéo
(Passos; Barros, 2009).

Durante esse mapeamento do territério e do fenémeno, a inspiracao € retirada
do processo do nomadismo, onde linhas em movimento sao tracadas, acompanhando
os fluxos do territorio. A tentativa € expandir-se semelhantemente a um movimento de
rizoma (Deleuze; Guattari, 1995), sem centro, comeco, limites ou fim. O plano de
investigagdo permanece sempre como um campo aberto, em constante variacéo, e
s6 se constitui a medida que € delineado.

Embora mantenha uma certa orientacdo em sua abordagem, a cartografia,
conforme discutido, inicialmente implica em seguir 0s processos e devires que
constituem um campo social dindmico, constantemente em rearranjo. Kastrup (2009)
enfatiza que a cartografia parte do reconhecimento de que estamos continuamente
imersos em processos em constante evolugéo, em uma obra em andamento (Kastrup;
Barros, 2009).

No entanto, é crucial destacar que o trabalho do cartdografo ndo se resume a
uma aventura desordenada, desprovida de direcdo ou orientacdo. Pelo contrério,
trata-se do desafio de reverter o sentido tradicional do processo sem abandonar uma
concepcao especifica de trajeto de pesquisa. Assim, 0 processo cartografico ndo é
mais um caminhar com resultados predefinidos e metas estabelecidas de anteméao,
mas sim uma jornada que redefine suas metas no curso radical do processo (Passos;
Barros, 2009), alterando fundamentalmente a producao de dados na pesquisa.

Nesse contexto, a cartografia se apresenta como uma oportunidade para
explorar as redes que constituem os dispositivos, com o objetivo especifico de soltar
as linhas complexas que se enrolam nesse novelo emaranhado. O propdésito é tornar
visiveis 0s agenciamentos que essas redes estabelecem no campo social.

Por sua vez, os agenciamentos podem ser entendidos como arranjos
singulares de forcas que se mobilizam estrategicamente em direcdo a objetivos
especificos, envolvendo enunciagdes e dindmicas de poder. Essas articulagfes tém a
capacidade tanto de capturar, anular e subjugar, quanto de organizar formas de
resisténcia frente aos jogos de objetivacao e subjetivacéo (Filho; Teti, 2013, p. 48).

Nesse sentido, a cartografia é conceituada como:
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[...] um devir em que, cada campo a ser cartografado, apresenta uma
necessidade especifica, exigindo do pesquisador uma posi¢do metodologica
estratégica em relagdo a situagdo ou contexto a ser analisado, indicando que
dessa perspectiva, método e objeto sdo figuras singulares e correlativas,
produzidas no mesmo movimento, e que ndo se trata de metodologia como
conjunto de regras e procedimentos preestabelecidos, mas como estratégia
flexivel de andlise critica (Dolzane, 2015, p. 17-18).

Assim, o processo cartografico deve ser delineado a partir do plano da
experiéncia. O cartografo mergulha na malha de agenciamentos que se desenvolvem
entre sujeito e objeto de pesquisa, percebendo, de maneira sensivel, mundos,
configuracdes territoriais da existéncia, efemeridades e transitoriedades. Kastrup
(2009) destaca a atenc¢édo sensivel como uma especificidade do processo cartografico,
descrevendo-o como um acionamento no nivel das sensagfes. A cartografia & assim
concebida como um desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo que 0s
movimentos de transformacéo da paisagem (Rolnik, 1989, p.15).

O processo cartografico € intrinsecamente interventivo, e € impraticavel separar
0 ato de conhecer do ato de fazer. Passos e Barros (2009, p. 30) argumentam que
toda pesquisa como intervencao exige que o pesquisador se envolva profundamente
no plano da experiéncia, onde conhecer e fazer se entrelacam de maneira
inseparavel, eliminando qualquer reivindicacdo de neutralidade. Sob essa
perspectiva, na pesquisa cartografica, ha espaco legitimo para a subjetividade,
permitindo a incluséo de pressupostos, indagacfes, sensacdes e até mesmo os afetos
do pesquisador. Em outras palavras, a pesquisa cartografica reconhece que a
totalidade da realidade esta continuamente conectada ao processo de pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa cartografica transcende a visdo tradicional de
objetividade, abracando a compreensdo de que o pesquisador é parte integrante do
contexto que investiga (Dolzane, 2020). Ao incorporar a subjetividade do pesquisador,
essa abordagem busca uma compreensdo mais holistica e inclusiva da realidade em
estudo. Essa integracéo de elementos subjetivos na pesquisa cartografica ndo apenas
valida a importancia da perspectiva do pesquisador, mas também reconhece a
complexidade intrinseca a interacdo entre o pesquisador, o objeto de estudo e o
contexto mais amplo. Assim, a pesquisa cartografica se revela como uma
experimentacao que envolve tanto o conhecimento quanto a acao, permeada por uma
consciéncia ativa e participativa no processo de investigagéo.

Segundo as palavras de Hur (2021, p. 279), temos que:
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Na cartografia ndo se visa apenas analisar a matéria, a substancia entificada.
Busca-se investigar a movimentacdo dos fluxos, suas trajetorias,
coordenadas, diregbes e sentidos. N&do focaliza apenas o0 que esta em
repouso, sendo 0s movimentos, os vetores de forcas, suas velocidades e
lentidGes.

Na cartografia, € essencial dedicar atencdo especial ao acompanhamento dos
processos. A premissa fundamental do processo cartografico € a compreensao nao
apenas do produto final da pesquisa, mas de toda a trajetéria percorrida ao longo do
processo de investigacdo. Em outras palavras, o pesquisador-cartografo compromete-
se integralmente com a dindmica da pesquisa, dando importancia ndo apenas ao
resultado, mas também a cada etapa do percurso (Costa, 2014b).

Outro ponto, ndo podemos considerar o sujeito da pesquisa apenas como um
informante, ele se torna o colaborador fundamental na constru¢gdo do conhecimento
ao longo da investigac&o. E crucial destacar que a cartografia atua sobre o coletivo,
transcendendo as disciplinas e as hierarquias tradicionais entre pesquisador e
pesquisado. Ela funciona como uma zona de indiscernibilidade que nédo se limita a
nenhum dominio especifico ou grupo de interesse envolvido na pesquisa, mas aborda
a complexidade da realidade em questéao.

Na pesquisa cartografica, revela-se o coletivo, remetendo ao plano ontoldgico
como uma experiéncia compartilhada. Dessa forma, ela se configura sempre como
uma pesquisa-intervencéo orientada para a participagéao e inclusdo, potencializando
saberes anteriormente excluidos. Além disso, ela assegura a legitimidade e a
importancia da perspectiva do objeto de estudo, reconhecendo seu poder de
resisténcia (Kastrup; Passos, 2013).

No processo da cartografia, destaca-se a importancia da atencéo por parte do
cartografo, que vai além da mera selecao de informacdes. Essa atencao esta voltada
para a deteccdo de signos e forcas em circulacdo, ou seja, para identificar as pontas
do processo em andamento e conectar os diversos processos, mesmo aqueles que
aparentemente ndo tém relacdo direta. Souza e Francisco (2016) complementam,
enfatizando que o cerne da pesquisa reside na qualidade da atencéao do pesquisador.
Isso implica que o pesquisador ndo esta simplesmente em campo para coletar dados
ja prontos, mas sim para estar atento aos dados que se produzem ao longo do
processo de pesquisa.

Partindo desses pontos, Deleuze e Guattari (1995) destacam que a cartografia

€ uma performance. Em contraste com métodos mais rigidos, a cartografia ndo isolara
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0 objeto de suas redes histéricas e conexdes com o mundo; ao contrario, seu proposito
€ revelar as potencialidades nas quais o fendmeno esta inserido.

O olhar do cartografo deve ser mdultiplo e intencional, pois € através da
experiéncia de observar o objeto, gerando espacos de significado e novos
conhecimentos, que a cartografia adquire sentido. Isso possibilita a compreenséo das
inter-relacdes entre 0s eixos principais da pesquisa.

Por dltimo, expressam sua aprovacdo pelo mapa, destacando-o ser aberto,
permitindo a conexdo entre suas diferentes dimensfes. Além disso, é flexivel,
reversivel e sujeito a modificacbes continuas. Indo além da superacéo da rigidez, ele
pode ser rasgado, revertido e adaptado para se adequar a diversas montagens, seja
por um individuo, um grupo ou uma comunidade. Pode ser desenhado em uma
parede, concebido como uma obra de arte, utilizado como uma ferramenta politica ou

mesmo para contemplacdo meditativa (Deleuze; Guattari, 1995).

2.2 TERRITORIO DA PESQUISA

Considerando o movimento cartografico, a escolha do territério da pesquisa, se
deu inicialmente mediante 0 mapeamento das escolas contempladas pelo Projeto
guarda-chuva (PROEXT-PG), na qual participaram escolas da periferia da cidade de
Manaus, comunidades rurais ou ribeirinhas do entorno.

Para Torres et al. (2008), os estudantes de escolas periféricas ou proximas a
favelas, séo pobres, e caracterizam baixa probabilidade de concluir seus estudos, em
comparacao aos outros individuos igualmente pobres, porém que moram em areas
centrais. Seguindo esse pensamento, discutimos a necessidade de implementacédo
do projeto de pesquisa nessas areas menos favorecidas, de modo a encontrar pistas
gue nos levem a tracados que desempenhem o papel de transformacdo de tal
realidade.

A cidade de Manaus contempla diversas areas periféricas, distribuidas em
diferentes zonas da cidade. Para identificar essas areas periféricas, € necessario
inicialmente conhecer todas as zonas que formam a cidade, assim como o seu numero

de bairros, dados na figura 14.
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Figura 14 - Zonas e bairros da metrépole de Manaus.

Cidade de Mancus

Fonte: (Araujo; Desmouliére; Levino 2014, p.12).

A cidade de Manaus teve uma expansao populacional consideravel quando foi
criada a Zona Franca de Manaus (ZFM) em 1967. Esse Polo Industrial cativou
pessoas dos interiores do Amazonas, assim como dos estados vizinhos, que largaram
as suas casas locais para tentar uma vida melhor na cidade de Manaus. Devido a
expansdo da metrépole, os imigrantes se tornaram moradores das areas mais
periféricas da cidade, onde a precariedade e a auséncia de politicas publicas séo
visiveis, seja na falta de servicos basicos como: tratamento e fornecimento de agua e
energia, assim como servicos médicos e hospitalares, entre outros aspectos basicos
gue compde as necessidades da populagéo.

Segundo dados do IBGE (2022), a populacdo de Manaus passou de 175.343
habitantes em 1967 para 2.063.689 habitantes em 2022, tornando Manaus a cidade
mais populosa do norte do pais. Dentre as zonas que dividem a populacdo da cidade
de Manaus, consideramos duas que abrangem mais bairros periféricos, os quais estao
localizados na zona norte e na zona leste da cidade.

Dados atualizados do IBGE evidenciam que a cidade de Manaus tem 6 entre
as 20 maiores favelas no Brasil. Considerando esse contexto, destacamos que a mais

numerosa esta localizada no bairro Cidade de Deus, zona norte de Manaus.
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2.2.1 Reconhecendo um devir sufocado e um devir de possibilidades

Seguindo o tracado inicial da minha pesquisa e 0 mapeamento dos territorios
escolares, intensifiguei meu desejo em desenvolver o projeto em uma escola situada
no bairro Japiim, justamente por perceber ali um certo empenho no processo de
ensino e aprendizagem. Nao se tratava de uma escolha aleatéria, mas de um
movimento de afeccdo, de aproximacdo com um territério que pulsava alguma
abertura, mesmo que minima.

O primeiro pedido de encontro para conhecer esse espago deu-se no més de
maio. No entanto, a comunicacdo com a gestora revelou-se desafiadora: o tempo de
resposta era dilatado, quase um ndo-acontecimento. ApOs longa espera, consegui
agendar uma visita. Fui recebido com certa resisténcia pelos funcionarios, um
acolhimento atravessado por olhares de estranhamento, que instauraram um
constrangimento inicial — o territorio, naguele instante, parecia retraido, como se me
expulsasse lentamente.

Quando finalmente conversei com a gestora, apresentei minha proposta de
pesquisa e 0s movimentos que pretendia experimentar junto aos professores em sala
de aula. A escuta da gestora foi sensivel ao que eu propunha; ela reconheceu a
poténcia do projeto e solicitou que eu retornasse no dia seguinte para dialogar com 0s
professores de matematica, a fim de verificar a possibilidade de insercéo da proposta
junto aos docentes.

No segundo encontro, fui recebido pela pedagoga da escola, que dificultou meu
acesso aos professores e reagiu com desprezo as ideias que sustentavam a pesquisa.
Houve uma recusa direta ao pensamento deleuziano, como se 0 acontecimento, a
dobra do inesperado, ndo tivesse lugar naquilo que ela compreendia como ‘pesquisa
séria’. Sua postura instaurou um plano de negacdo, onde s6 havia espago para
verdades positivistas, formulas prontas e previsibilidade.

Na conversa, ficou evidente que minha proposta era vista como algo
trabalhoso, dissonante das demandas da escola, como se a experimentacéo
colocasse em risco o calendario, o tempo cronometrado da rotina escolar. Ainda
assim, apos longas horas de dialogo tenso com a pedagoga, alguns professores foram

convocados para ouvir sobre o projeto — sempre sob a vigilancia presente da mesma
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pedagoga, 0 que instaurava um ambiente de contencdo e medo, silenciando a
poténcia do encontro.

Os professores de matemética da escola, apreciaram o0 projeto e apoiaram
nossa coragem em trazer uma proposta de pesquisa tdo necesséria e diferenciada.
Ao final desse encontro, refletimos sobre todos os acontecimentos vivenciados
naquele espaco e chegamos a conclusdo de que a implementacdo desse projeto
naquele territorio revisitaria um devir sufocado, reprimido, rodeado por olhares de
insatisfacdo. Por isso, se fez necessario tracar novos caminhos para encontrar um

novo territorio que possibilitasse a expressao de um devir de possibilidades.

2.2.2 Escola dadiferenca: vivenciando a poténcia de uma periferia

A experiéncia vivida na primeira escola me levou a refletir sobre a urgéncia de
encontrar um novo territdrio — um espaco onde o0 ensino e a aprendizagem pudessem
se mover com ousadia, hum gesto de invencao e diferenca. Buscava um lugar que
acolhesse a multiplicidade, que respeitasse os tempos e ritmos de cada existéncia, e
pensasse o ato educativo como criacdo, como variagdo continua.

Foi entdo que reconheci, no bairro Cidade de Deus, na zona norte de Manaus,
uma poténcia ainda por ser cartografada. Ali, entre moradias atravessadas por
desigualdades, uma escola se fazia notar por sua vibragao: cores vivas que irrompiam
o cinza do urbano e anunciavam outra possibilidade de habitar o espaco escolar.

O desejo de conhecer esse territério brotou de uma conversa com uma
professora da regido, que me falou do empenho da escola em se langar em projetos
de ensino e aprendizagem, do brilho com que seus estudantes participam de
competicdes, do entusiasmo com que recebem prémios. Ela também destacou a
abertura da gestdo e a disponibilidade dos profissionais — e ali, nesse entre, fui
tomada pela curiosidade e por um certo chamado a entrar em contato com essa forca
pulsante.

O primeiro encontro com o territério ocorreu no més de maio de 2024, tendo
sido marcado pelo medo em percorrer o relevo acidentado das ruas, o receio de nao
ser acolhida pela comunidade e pela escola em questéao, na qual ndo agendamos uma

visita previamente — Figura 15.
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Figura 15 - Conhecendo o territério
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Ao entrar pela porta da escola, um sentimento de alivio nos aqueceu ao ver a
simpatia e 0 sorriso das pessoas, que nos acolheram sem questionar a visita surpresa,
pelo contrério, nos direcionaram para conversar com a pedagoga da escola, uma
profissional dedicada que reservou um pouco do seu tempo para ouvir sobre o projeto
de pesquisa e o desejo de desenvolvé-lo naguele plano de imanéncia.

Apbs esse didlogo, percorremos os corredores da escola e ouvimos sobre a
histéria e os desafios enfrentados naquele territério, as lutas e o desejo por mudancgas.

Em seguida, eu e minha orientadora, fomos apresentados ao gestor da escola,
um homem que dedica sua vida em prol de ajudar diariamente mais de 1.200
estudantes a cultivarem bons costumes e aprendizados, possibilitando assim,
oportunidades de um futuro melhor, tendo como base a educacéo. Ap6s conhecé-lo,
me veio a mente o pensamento de Gallo (2017), no qual destaca que 0s encontros
sdo virtualidades importantes na imanéncia de Deleuze, facilitando agenciamentos e
intercessores.

O primeiro encontro foi marcado por aprendizados, licdes, esperanca e alegria
de ter encontrado um espaco acolhedor, respeitoso, que defende os ideais de Freire
(2011), tendo em vista que a educacdo é um agente de transformacdo, capaz de
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mudar o destino das pessoas, assim como da prépria sociedade — Figura 16. Apos
essa experiéncia no territério, me veio o desejo de oferecer para aguela comunidade,
um projeto humano, diferenciado e que atendesse a realidade das pessoas

envolvidas.

Figura 16 — Interagindo com o territorio e sua paisagem

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

O segundo encontro na escola ocorreu no més de junho de 2024, onde fui
apresentada aos professores de Matematica da escola para entdo escolher o
profissional que seria o intercessor e mediador em meio aos estudantes em sala de
aula. Considerando as pistas desenhadas para a pesquisa, escolhemos uma
professora graduada em Matematica que atuava com o maior numero de turmas do
7° ano da escola, sendo ela a responsavel pelas turmas A, B e C. A professora Lene,
também graduada em Pedagogia, atua had muitos anos na éarea educacional,
ministrando aulas para estudantes do Ensino Fundamental Il e também para a
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

Por meio de uma conversa informal com a professora Lene, pude explicar os
movimentos e expectativas para a pesquisa naquele territério. Ao final dessa

conversa, obtive o0 seu apoio para desenvolver a pesquisa com suas turmas do 7° ano,
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respeitando o calendario escolar e o tempo disponibilizado por ela. Definimos que
seriam dois encontros por semana com as turmas para o desenvolvimento e
acompanhamento dos movimentos que estavam sendo idealizados para o projeto.
Ainda nesse encontro, pude conhecer as dependéncias da escola, que,
apresenta uma infraestrutura completa, que fornece aos estudantes, uma grande area
de refeitério, onde os estudantes interagem entre si na hora do lanche e recreio —

Figura 17.

Figura 17 — Area de recreio dos estudantes

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

A escola também fornece espac¢os como biblioteca, sala de artes, auditorio,
sala de recursos, CTE, quadra poliesportiva, secretaria, diretoria, sala pedagogica,

sala dos professores, banheiros acessiveis e salas de reforco — Figura 18.
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Figura 18 — Estrutura fisica da escola

—

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

A organizacdo das salas e dos espacos de recreio faz daquela escola um
territorio singular, onde se desenham afetos que compdem um plano de seguranca e
bem-estar para aqueles que o habitam. O céu, a composicdo das flores nos jardins,
as variagoes de luz e sombra instauram um campo de variagdo que nao apenas
delimita um espago, mas o torna um agenciamento vivo de tranquilidade e alegria.
Estar ali foi experimentar um devir-outro, uma dobra do sensivel que me fez ver a vida
de maneira distinta, perceber que, mesmo em meio ao caos, ha sempre linhas de fuga
que nos permitem captar a beleza imanente nos detalhes: no azul do céu, na

multiplicidade das flores, na irredutivel singularidade de cada existéncia — Figura 19.
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Figura 19 — Conexdes entre espaco fisico e paisagem

¥

/ 748
 \\ i A\"/‘ o

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

As cores vibrantes da escola, fazem a escola se destacar do seu entorno, sendo
vista como um refugio. Entrar naquele plano, € como entrar em um mundo colorido,
divertido e com diversas possibilidades — Figura 20. Observei nesses primeiros
encontros, a vontade e a necessidade dos estudantes em estarem naquele lugar,
muitos deles chegavam extremamente cedo e esperavam abrir os portdes da escola,

parecia que ali era o seu lugar favorito de estar.

Figura 20 — Conexao dos estudantes nas areas livres da escola

o

Fonte: Acervo bessoal da autb?a (2024.
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Destaco que esses primeiros encontros na escola foram de grande valor, senti
uma conexao forte com o territorio e as pessoas ali presentes. Tive certeza de que ali
era uma escola da diferenca, repleta de potencialidades — Figura 21. Considerando
isso, decidi mergulhar nesse rizoma em busca de experiéncias Unicas e conexdes

transformadoras.

Figura 21 — Vivenciando a poténcia de uma escola periférica
v

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

2.2.3 Movimentos e pistas

Como Deleuze e Guattari (1995) dispdem, o movimento cartografico age no
territério de forma néo linear, compreendendo que cada territério é delineado por
caracteristicas Unicas, na qual consideramos pistas como meio orientador do caminho
a ser trilhado. Para compor essa pesquisa de intervencédo no territério escolhido,
consideramos previamente as seguintes pistas para orientar nossos movimentos em
sala de aula:

Pista 1 — Observacao participante: em meio ao territério de pesquisa, iremos

observar e interagir com 0s sujeitos no espaco escolar, sejam eles: professores,
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estudantes do ensino fundamental I, entre outros, de modo a capturar dados e
informacdes.

Essa pista possibilita conexdes entre a pesquisadora e 0s sujeitos, assim como
facilita a identificacdo de comportamentos e dificuldades em relacdo aos conteddos
ministrados em sala de aula. Observar a realidade em sala de aula, nos orienta sobre
a necessidade daquele publico, o que nos faz pensar em novos movimentos que
ajudem a alcancar os objetivos tracados para essa pesquisa.

Pista 2 — Conversas informais: para facilitar a comunicagéo, utilizaremos
didlogos informais para com os estudantes do 7° ano, promovendo assim, a liberdade
e a exposicdo de suas ideias, garantindo um espaco de interacdo libertadora e
respeitosa no ambito escolar. Essa pista, possibilita a criagdo de conexoes,
considerando que € por meio da comunicacdo, que surge o didlogo, as opinides, as
curiosidades e a exposicao de dificuldades.

Pista 3 — Entrevista semiestruturada: foi idealizado o uso dessa estratégia para
capturar as opinides e reflexdes dos sujeitos da pesquisa, com ajuda de questionarios
semiestruturados, dispondo de perguntas previamente formuladas e outras abertas.

Pista 4 — Entrevistas de grupo: consoante a observacdo do territério de
intervencao, consideramos também as entrevistas em grupo, de modo a permitir a
interacdo dos estudantes, e a troca de opinides. Esse movimento, permite que a
reflexdo de um encoraje os outros estudantes, ou até mesmo provogue novas
perspectivas, contribuindo para o aprofundamento da problematizagcao discutida.

Pista 5 — Experimentacfes: no processo de ambientacdo do territério,
observamos as possibilidades que o espaco oferece, para entdo propor
experimentacdes que nos leve a exposicao das desigualdades de moradias e a sua
relacdo com a matematica. Para essa exposicdo, podemos utilizar recursos
tecnoldgicos, jogos didaticos, dinamicas em grupo, oficinas fotograficas, entre outras
possibilidades, sempre considerando ferramentas que se adaptem a realidade dos

sujeitos ali presentes.

2.2.4 Desafios reais, conexdes verdadeiras: uma jornada em sala de aula

Para vivenciar um territorio escolar desconhecido, € necessario primeiramente

refletir que o conhecimento esta inteiramente ligado ao movimento da vida e dos
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afetos que nos envolvem. Considerando essa perspectiva e as pistas tracadas, venho
descrever e detalhar os movimentos, as interacdes e afetos vivenciados junto dos
estudantes do 7° ano de uma escola publica e periférica da cidade de Manaus.

Para organizar esses dados capturados ao longo dessa experiéncia, utilizamos
recursos tecnolégicos, como smartphones, cameras fotograficas, gravadores de som,
assim como um bloco de notas, para relatar situacbes importantes e eventos
inesperados.

Em um planejamento prévio com a professora responsavel pelas turmas, foi
acordado o acompanhamento e observacao participante nas turmas A, B e C para
entdo definir a turma que iria participar do projeto de aprendizagem, envolvendo as
desigualdades de moradias e o ensino de Sdélidos Geométricos. Concordamos em
relatar cada encontro com esses estudantes como movimentos, pois Deleuze (1995)
esclarece que os movimentos auxiliam na conexdo entre diferentes elementos,
estando abertos a novas possibilidades e relacdes.

O primeiro movimento e contato com os estudantes, se deu por meio de uma
aula diferenciada. Os estudantes de cada turma, foram levados ao Centro Tecnoldgico
Educacional (CTE) da escola para verem trés videoaulas. O primeiro video relembrava
0s conceitos de Poligonos, o segundo descrevia 0s principais elementos das Figuras
Planas e o terceiro video evidenciava os Sélidos Geométricos aplicados em situacdes
cotidianas. Nesse encontro, pude notar diferencgas significativas entre as turmas, em
relacdo ao comportamento e conhecimento sobre os conceitos.

Na turma A, os estudantes se atentaram aos videos e compartilharam seus
conhecimentos, destacando que ja haviam estudado tais conceitos em anos
anteriores. A turma B, por outro lado, ficou agitada na sala, poucos estudantes
demonstraram interesse pelos videos. Pude notar o desrespeito por parte dos
estudantes para com a professora, muitos ficavam conversando durante os videos,
fazendo comentarios em forma de insulto e até mesmo um deles, em carater de
afronta, virou sua cadeira e ficou de costas para a professora durante toda a aula.

A turma C, apresentou também uma certa resisténcia aos videos e a
professora. Observei a dificuldade da professora em se comunicar com a turma,
devido ao excesso de barulho. Nessa turma, vi estudantes esforcados que anotavam
o0 conteudo e outros com bloqueios em relagdo a Matematica. Pude notar o
desconforto e a vergonha em suas falas por ndo saberem explicar o que aprenderam

ao verem os videos.
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Esse afeto de vergonha, experimentado pelos estudantes diante da dificuldade
em compreender certos conceitos matematicos, nos provocou a repensar 0s modos
de abordar a Matemética, deslocando-a de uma légica puramente abstrata para uma
experimentacdo mais viva, aplicavel e imanente ao real. O desafio tornou-se o de
desterritorializar o ensino tradicional desse componente curricular, abrindo brechas
para que novos olhares pudessem emergir e, com eles, a possibilidade de um
engajamento singular e ativo por parte dos estudantes.

Ao acompanhar os fluxos e devires das turmas, percebemos a necessidade de
reconfigurar as pistas da pesquisa, cartografando como o rizoma se entrelaca nesse
processo de aprendizagem. O primeiro movimento em sala de aula nos mostrou que
era preciso tragar novos movimentos para lidar com as dificuldades que os estudantes
apresentavam em relacéo aos Solidos Geométricos.

Considerando essa necessidade, foi acordado com a professora Lene, a
realizacdo de uma experimentacdo voltada a construcdo de figuras espaciais,
instaurando um campo de variacdo no modo de perceber e interagir dos estudantes
com essas formas. Esse movimento era vital para ancorar a criagdo do projeto de
aprendizagem, que se expandia ao problematizar as desigualdades de moradias,
deslocando o pensamento dos estudantes para além do reconhecimento de estruturas
fixas e conduzindo-os a um plano rizomaético.

No segundo movimento, realizamos uma atividade dindmica, envolvendo a
planificacdo de algumas figuras geométricas em papel A4 e a construcéo de Sélidos
Geométricos utilizando palito de dente e massinha de modelar. Os estudantes
poderiam escolher a atividade que mais |he interessava, seja recortando as
planificacdes e montando os Sdlidos ou construindo seus elementos por meio dos
palitos e da massinha de modelar.

A turma A optou por recordar as planificac6es dispostas no papel A4 e construir
0s principais Solidos Geométricos. O desafio dos estudantes, ao final, era nomear a
figura espacial, considerando suas caracteristicas e elementos, como mostra a figura
22.
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Figura 22 — Recortando e construindo Solidos Geométricos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Na Figura 22, observamos um grupo de estudantes imersos na atividade,
recortando e compondo suas figuras. O que nos afetou nesse movimento foi a
intensidade do engajamento: ainda que estivessem em grupos, cada estudante tragou
sua propria linha de criacdo, operando em um campo de singularidades. O ato de
fazer operou como um jogo de diferenciacdo, onde cada um, no entrelacamento com

0S outros, produziu sua propria variacdo expressiva — Figura 23.

Figura 23 — Construcéo e detalhamento de piramides

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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A figura 23, por sua vez, mostra alguns modelos de Sélidos Geométricos
construidos por um estudante chamado Lucas. Ele defendeu seus conhecimentos
sobre o conteado e esclareceu que construiu diferentes tipos de piramides,
destacando a localizacdo de sua base, suas arestas e vértices.

Essa experiéncia com a turma A revelou-se uma experimentacdo cativante e
intensiva, na qual pudemos acompanhar os movimentos do pensamento dos
estudantes a medida que emergiam no encontro com os Solidos Geométricos. Ao final
da aula, deslocamo-nos para a turma B, onde a mesma dindmica foi instaurada, mas
nao simplesmente repetida. Aqui, 0 acontecimento tomou novos contornos: a maioria
dos estudantes optou por construir as figuras utilizando palitos e massinha de
modelar, tracando sua prépria cartografia do conceito em meio as forgas do espaco e
do material, como pode ser visto na figura 24.

Figura 24 — Construcao de prismas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Lembro com carinho desse movimento, no qual os estudantes da turma B
ficaram muito empolgados em participar da atividade, era visivel a alegria e
entusiasmo na criacao das figuras. Inicialmente, ao planejar essa dindmica, considerei
diversas possibilidades em relagdo ao interesse dos estudantes, pensei que esse

evento ndo despertaria o interesse dos mesmos, mas fui surpreendida com seus
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olhares atentos e brilhantes ao se disponibilizarem em participar e se desafiar pelo
mundo dos solidos geométricos.

Para essa atividade, consideramos construir uma figura espacial por pessoa,
onde a ideia era utilizar os palitos para criar as arestas das figuras e a massinha
representaria os veértices. Ao lancarmos esse desafio, ficamos impactados com o
resultado, o que era para ser uma construcao por pessoa, se tornou uma competicao
de quem produzia mais sélidos geométricos. O interessante é que, mesmo a sala se
tornando um espaco competitivo, a generosidade e a compaixao se fizeram presentes
nas atitudes dos estudantes, uns auxiliavam os outros, seja has construcées ou na

explicacéo final das obras criadas — Figura 25.

Figura 25 — Identificando elementos de um solido geométrico

Por meio dessa atividade, foi possivel interagir e conhecer individualmente
cada estudante. Esse movimento foi essencial para a pesquisa e para a minha vida,
através dela surgiram conexdes reais e novos aprendizados.

Ao finalizar o tempo de aula nessa turma, fomos para a turma C, a turma mais
temida pelos professores da escola, que coleciona diversos registros e queixas.

Confesso que surgiu um medo em aplicar essa atividade nessa turma, considerando
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0 seu historico, mas encarei 0s medos e com isso obtive um resultado surpreendente.
Os estudantes estavam inicialmente desmotivados, por se tratar do ultimo tempo de
aula, mas, com o decorrer da aula, o ambiente foi se tornando alegre e descontraido.
Os estudantes se envolveram na criagao das figuras e nem perceberam o tempo
passar. Ao finalizar o tempo de aula, muitos ndo queriam ir embora e relataram a sua
satisfacdo em participar da atividade.

Refletindo sobre essa atividade, percebi a beleza que emerge no ato de ensinar
guando o fazemos com amor e paciéncia, respeitando cada singularidade, tal como
nos inspira Paulo Freire (1996). No entrelacamento desse movimento, vivenciei
conexdes que ndo somente me fizeram sorrir, mas também despertaram o desejo
incessante de continuar ensinando matematica como um campo vivo de criacéo,
destacando seu sentido e sua poténcia. Me senti atravessada por afetos que me
colocaram em devir, experimentando a beleza das incertezas, onde o aprendizado se
da no encontro, no inesperado, na intensidade dos gestos e reacdes genuinas.

Cada turma carrega consigo diferentes histérias, traumas e alegrias.
Considerando essas realidades, foi tomada a decisdo de transformar a sala de aula,
em um espaco acolhedor, onde disponibilizei o melhor sorriso, a paciéncia em ouvir
suas falas e a disposicao em elogiar cada uma de suas conquistas.

O terceiro movimento em sala de aula, se deu apés algumas semanas, devido
aos eventos internos da escola. Nesse encontro, foi necessério relembrar os conceitos
aprendidos sobre os Sélidos Geométricos em cada uma das turmas para entdo

relaciona-los com objetos concretos do cotidiano — Figura 26.
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Figura 26 - Relembrando o que séo solidos geométricos
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Nesse dialogo com os estudantes, utilizei um questionario semiestruturado,
onde as perguntas eram respondidas de forma oral e coletiva. As principais perguntas

foram:

1 - O que € um Sélido Geométrico?

2 - Quais sao os seus principais elementos?

3 - Quantas arestas tém o prisma retangular?

4 - Existe algum objeto nessa sala de aula que represente o prisma retangular?
5 - Qual a diferenca que existe entre 0s prismas e as piramides?

6 - Como é nomeada essa piramide que vocés estdo vendo?

7 - Como é nomeado esse prisma que vocés estao vendo?

8 - Qual objeto presente nessa sala de aula tem a forma de um corpo redondo?
9 — As moradias da nossa cidade sdo exemplos de sélidos geométricos?

10 — Por que existem diferentes modelos de moradias em nossa cidade?

A cada estudante que respondia corretamente a pergunta, era oferecido um
chocolate como brinde. Essa premiacdo funcionou como um dispositivo de incentivo,
mobilizando o desejo e intensificando a participacdo dos estudantes nas diferentes
turmas. Esse movimento engendrava um campo de forcas que nao apenas

impulsionava o engajamento coletivo, mas também possibilitava cartografar os
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percursos do saber, tornando visiveis os diferentes modos de apropriacdo e
expressao dos conteudos trabalhados. Assim, mais do que medir um dominio prévio
do conhecimento, a experiéncia ativava um devir-aprendizagem, um processo de
experimentacdo no qual os estudantes se implicavam ativamente na criagdo de
sentidos e conexoes.

O quarto movimento se deu em prol de relacionar a ideia dos sélidos
geométricos com as moradias. Para esse encontro, foram criados slides de
apresentacao contendo uma sequéncia de perguntas sobre moradia, desigualdade e
sélidos geométricos. Nesse arquivo, também utilizamos imagens que mostravam a
diversidade de moradias que existem tanto no Brasil quanto no mundo.

Ao apresentar diferentes tipos de moradia, provocamos o0s estudantes a
expressarem suas percepcdes: reconheciam aquele tipo de moradia? Conseguiriam
associa-lo a um solido geométrico? A figura 27 traz um exemplo de casa palafita
exibida no encontro, acompanhado do solido geométrico que ressoa com suas formas

e estruturas.

Figura 27 — Casa palafita e suas caracteristicas geomeétricas

SOLIDOS GEOMETRICOS

Prisma triangular

Prisma quadrangular

CASA PALAFITA

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

No momento em que apresentamos esse modelo de moradia, fomos
atravessados por diferentes relatos dos estudantes sobre suas vivéncias. Muitos
evocaram a experiéncia de habitar casas palafitas, acionando memarias afetivas que

se entrelagam as dindmicas do espaco vivido.
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Outro movimento marcante nessa dinamica foi a relagdo com as moradias
histdricas, nas quais os estudantes, ao reconhecé-las no centro histérico de Manaus,
atualizaram suas experiéncias nesses espacos. Ao associarem esses modelos de
moradia a soélidos geométricos — como indicado na Figura 28 — os estudantes
produziram uma experimentacao onde a geometria se faz sensivel no contato com os

modos de habitar, compondo novos devires entre matematica, memoaria e territorio.

Figura 28 — Moradia historica no centro de Manaus

SOLIDO GEOMETRICO

Prisma quadrangular

CASA HISTORICA

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Nessa apresentacdo também mostramos um modelo de casa diferenciada que
lembra a forma de uma esfera. Essa moradia esta localizada na cidade de S&o Paulo
e atrai olhares curiosos devido a sua forma geométrica. Com esse exemplo de
moradia, buscamos mostrar aos estudantes que os sélidos geométricos possibilitam
criar coisas novas, fora do padrdo que conhecemos como moradia. Essa
representacdo, despertou o interesse dos estudantes em conhecer como Sao 0s

ambientes dessa moradia e abriu suas mentes para um mundo de possibilidades.
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Figura 29 — Casa esférica na cidade de Sao Paulo

SOLIDO GEOMETRICO

CASA BOLA -SP

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Apds esses movimentos iniciais que foram necessarios para apresentar o
conteudo de solidos geométricos aos estudantes, foi decidido com a professora Lene
em trabalhar o desenvolvimento do projeto de aprendizagem com somente uma
turma, considerando o excesso de estudantes. Dessa forma, ela sugeriu a turma A
para participar da pesquisa, porém deixei claro que s6 participaria do projeto quem
realmente tivesse interesse e que fosse de livre e espontanea vontade.

Ao apresentar o projeto de intervencao, que envolvia os Sélidos Geométricos e
as moradias, para os estudantes da turma A, somente dois demonstraram interesse
em participar. No primeiro momento, essa resposta gerou em mim um afeto de
frustracdo e desanimo, mas, ao habitar essa sensacao, percebi a necessidade de
abrir-me ao que ali se desenhava. Diante disso, decidi apresentar o projeto para as
turmas B e C, sem expectativas rigidas tracadas, permitindo que o proprio movimento
da experiéncia indicasse os caminhos possiveis.

Entdo, dialogamos com a turma B, apresentei o projeto e as experimentacdes
gue poderiam emergir no percurso. Fui entdo surpreendida por 11 estudantes que
afirmaram o desejo de compor esse devir coletivo. Esse acontecimento me
impulsionou a estender o convite a turma C, onde novamente fui atravessada pelo
inesperado: mais 9 estudantes se lancaram na proposta. O rizoma se anunciava ali,
tracando linhas que escapavam do previsto, instaurando um processo de

desterritorializac&o. Vi, naquele instante, que ndo se tratava de seguir um plano fixo,
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mas de criar com o que emergia, acolhendo as for¢cas que se moviam de maneira nao
hierarquica.

Ao todo, 22 estudantes tornaram-se parte desse agenciamento, onde a
aprendizagem se produzia na relagdo entre os Solidos Geométricos e as moradias da
cidade de Manaus. Diante desse novo territorio, elaborei um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais/responsaveis e um Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), autorizando a participacao de seus filhos na pesquisa —
Figura 30. Nesse documento, detalhei cada etapa do percurso, destacando tanto os

riscos quanto as poténcias que o projeto poderia causar.

Figura 30 — Organizacéo dos termos de consentimento dos pais ou responsaveis

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Assim, entreguei aos estudantes participantes da pesquisa o TCLE e o TALE,
instaurando assim 0s primeiros gestos de um campo de experimentacdo, onde 0s

movimentos da pesquisa puderam se desdobrar em outros.
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2.2.5 Desigualdade de moradias e o0 ensino da Matematica: uma visao real de

So6lidos Geométricos

Para o desenvolvimento do projeto de aprendizagem idealizado nesta
pesquisa, foi necessério inicialmente solicitar autorizacéo e aprovagao do projeto junto
ao Comité de ética em pesquisa (CEP), que visa avaliar a ética das pesquisas que
envolvem seres humanos. Apds essa aprovacao, organizamos toda documentacao
necesséria para solicitar autorizacdo dos pais e responsaveis dos estudantes que se
dispuseram a participar desse projeto que buscou relacionar as desigualdades de
moradias com o estudo dos sdlidos geométricos na educacéo basica.

Este projeto de aprendizagem foi concebido como um campo de
experimentagcdo atravessado por cinco movimentos, cada um deles instaurando
devires, variacdes e linhas de fuga que desestabilizam formas preestabelecidas de

ensinar e aprender.

2.2.5.1 1° Movimento

Solicitamos que os estudantes envolvidos na pesquisa registrassem, por meio
de uma fotografia, um tipo de moradia que denunciasse a presenca da desigualdade
de moradia em Manaus e que, a0 mesmo tempo, se destacasse pelas suas formas
geométricas. Esse gesto ndo foi apenas uma captura de imagem, mas um modo de

perceber e intensificar as forcas que atravessam o espaco.

2.2.5.2 2° Movimento

As fotografias enviadas pelos estudantes foram enviadas por meio do e-mail
fornecido e do WhatsApp. Nesse movimento, a escola desempenhou um papel
facilitador no processo, tornando-se um agenciamento que sustentava o devir desse
projeto de aprendizagem. Disponibilizou-se a ajudar, fazendo circular avisos nos
grupos de comunicacao que incluiam pais e responsaveis, reiterando continuamente

a necessidade da entrega das fotografias e esclarecendo as duavidas que emergiam.
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O recebimento das fotografias revelou-se um tempo dilatado, atravessado por
linhas de forcas que tensionavam as condi¢cdes materiais dos estudantes. Muitos nao
dispunham de um celular para registrar as moradias, sendo atravessados pela
necessidade de pedir emprestado um celular de parentes, conhecidos ou vizinhos.

2.2.5.3 3° Movimento

A impresséo das fotografias, enviadas pelos estudantes, e o planejamento da
exposicdo fotografica na escola se tornaram parte do processo. Ao receber as
fotografias impressas, organizei algumas sobre a mesa. Nesse encontro, fui
atravessada por uma afeccao intensa — uma mistura de tristeza, revolta e indignacao.
Cada imagem capturava uma cartografia singular da vida nas periferias de Manaus,
compondo um plano de forgas que evidenciava a pobreza material, tal como discutida
por Arroyo (2014). Mais do que representar uma realidade, as fotografias a
tensionavam, fazendo-a ressoar no espaco da escola. A figura 31 expressa uma
dessas intensidades, provocando uma dobra no olhar, um deslocamento na

percepgao.

Figura 31 — Reconhecendo a pobreza material e a desigualdade de moradias

, 7

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Essa fotografia tornou-se o reflexo da moradia de uma das estudantes que se
lancou ao desafio de participar desse projeto de aprendizagem, mesmo sem saber ler
ou escrever. No encontro com uma matematica acessivel, essa estudante
experimentou a poténcia de registrar, por meio da fotografia, sua percepc¢éo sobre a
geometria da vida, fazendo emergir a presenca dos soélidos geométricos no tecido
desigual das moradias.

Ao me deparar com esse registro, senti a vida se ressignificar em mim, um
deslocamento que me fez questionar a materialidade da pobreza e a desigualdade
gue insiste em se territorializar ao nosso redor. A rotina cotidiana, muitas vezes,
captura nossos corpos em fluxos que nos fazem esquecer a fome que atravessa
milhares de lares no Brasil e no mundo. Faz-nos esquecer que tantas familias habitam
zonas de risco, empurradas para o limiar da sobrevivéncia por forgcas econémicas que
nao cessam de excluir. Faz-nos esquecer das mansfes que se erguem nos bairros
nobres, como monumentos ao privilégio, enquanto outras vidas seguem sufocadas
pela precariedade.

Na figura 32, vi outro modelo de moradia registrado por uma das estudantes —
uma fotografia que expressa beleza e simplicidade, um traco de resisténcia que

atravessa 0s modos de habitar e cria novos possiveis no impossivel imposto.

Figura 32 - Registro de uma casa palafita

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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A fotografia passa a sensacdo de um lar singelo, construido com tabuas de
diferentes formas, ela parece guardar memdrias de dias simples e repleto de afeto. A
lampada na frente, a torna conceitual, dando um ar de mistério sobre ela. A janela
sem grades e protecao é vista como um simbolo de liberdade, que foge dos padrées
sociais. Longe do luxo, e mais proximo da paz, essa moradia nos cativou com sua
simplicidade e, ao mesmo tempo, com sua riqueza de afetos.

Ao ver essa fotografia, veio a memadria a minha época de crianga, quando
visitava a casa de madeira da minha avo no interior do Amazonas. Lembrei daquele
barulho de quem andava sobre as tabuas de madeira tentando n&o fazer barulho. E
incrivel como uma fotografia pode nos fazer lembrar do passado e reviver memorias
significativas que aquecem a alma e que estdo guardadas em nossas mentes.
Explodindo em perceptos.

A estudante que registrou essa moradia, reconheceu a esséncia das formas
geomeétricas que estdo presentes nos detalhes do telhado, na janela, assim como na
porta de entrada. Em sua fala, ela relatou que, ao ver a casa, conseguiu notar a
presenca da desigualdade de moradias, por isso, optou em registra-la mesmo ja
sendo tarde da noite. Ela destacou que o desenho do telhado lembrou a figura de um
prisma triangular e sua “caixaria” um prisma quadrangular. Ouvir o relato dessa
estudante, me fez entender a sua percepcao sobre a moradia e 0 seu processo de
aprendéncia sobre soélidos geométricos.

Outra fotografia que ganhou destaque nessa experiéncia, foi a de um estudante
gue viu o conceito de moradia em um hotel luxuoso situado no centro da cidade, como

mostra a figura 33.
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Figura 33 — Hotel Opera

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Essa fotografia expressa um retrofit, a unido de um patriménio histérico com
uma estrutura moderna, erguida por uma estrutura metdlica que possibilita a criacdo
e a manipulacdo de formas. Esse modelo de moradia, carrega diferentes figuras
geomeétricas, como podemos ver em sua cupula envidracada por trapézios e formas
circulares.

O hotel luxuoso leva o nome de Juma Opera, na qual é famoso por hospedar
celebridades nacionais e internacionais aqui na cidade de Manaus. Esse registro,
evidencia uma barreira social, onde essa construcdo favorece somente a classe
nobre, considerando o alto valor aquisitivo para desfrutar desse espaco. Ver um
espaco desse nos faz refletir sobre a desigualdade, em como existem pessoas que
vivem uma vida diferenciada e com privilégios devido a sua posi¢ao social, enquanto
existem outras que somente sobrevivem nesse mundo desigual.

Os registros fotograficos capturados por cada estudante carregavam reflexdes
intensas sobre a vida, sobre as forcas que atravessam a desigualdade e sobre como
a matematica se inscrevia em cada moradia, ndo como estrutura fixa, mas como fluxo,

composicao e devir.
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2.2.5.4 4° Movimento

Com as fotografias impressas, marcamos um encontro em sala de aula com os
participantes do projeto de modo a fornecer informacdes sobre a exposicao fotogréafica
gue aconteceria na escola. Destacamos que todos os participantes iriam apresentar
suas fotografias, enfatizando seus conhecimentos sobre a desigualdade de moradias
e a presenca dos Solidos Geométricos em suas imagens. Esse encontro serviu para
esclarecer as duvidas dos estudantes e incentivar a participacdo no dia da exposi¢ao
fotogréfica.

2.2.5.5 5° Movimento

A exposicao fotogréfica foi um evento longamente sonhado e meticulosamente
gestado ao longo dos meses. A cada variagao no devir da pesquisa, deixei-me afetar
pelos encontros, dobrando e desdobrando caminhos, ajustando o fluxo em uma
experimentacdo continua, sempre na tentativa de potencializar uma experiéncia
transformadora para os envolvidos. Para que esse acontecimento tomasse corpo na
escola, fui atravessado pelo auxilio do PROEXT-PG, que viabilizou a aquisicdo dos
brindes e premiagdes — kits escolares, banners, materiais para impressao, elementos
de composicao espacial e cestas basicas —, compondo um plano de consisténcia
atento as singularidades e necessidades dos estudantes. A figura 34 marca esse

momento de confeccado e organizacdo das premiacoes.
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Figura 34 — Producéo e organizacao dos brindes.

Ap6s 5 meses vivenciando e desterritorializando esse plano imanente,
chegamos ao ultimo movimento da pesquisa, o qual foi a realizacdo da exposicao
fotografica com os estudantes. Esse evento aconteceu na propria escola no dia 14 de
novembro de 2024, no turno vespertino.

Esse dia me atravessou de maneira singular. Cheguei a escola por volta das
11h30 para dar inicio a composicdo do espaco, ndo apenas como um ato de
decoracdo, mas como uma experimentacdo sensivel que afetaria corpos e
percepcdes. O gestor me recebeu com uma abertura que intensificou o processo,
disponibilizando materiais e envolvendo outros agentes da escola na concretizagao
desse acontecimento.

Escolhi um corredor proximo ao portdo principal como plano de composic¢ao
para a exposicao fotografica, buscando criar um campo de forcas capaz de despertar
afetos, deslocar olhares e provocar encontros imprevistos. Mais do que uma
organizacdo de imagens, tratava-se da criacdo de uma passagem, um devir-outro,
onde cada espectador pudesse se deixar afetar e, quem sabe, recriar-se no contato
com as fotografias.

Considerando o espaco disponivel, optamos por fazer um varal de fotos, no
qual utilizamos barbante para tracar linhas em diferentes dire¢des, passando a ideia

de movimento, mistério e surpresas — Figura 35. As fotografias foram dispostas no
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varal por meio de prendedores de madeira que facilitaram a exposi¢ao e trouxeram a

sensacao de leveza e simplicidade.

Figura 35 — Varal de fotografias

DESIGUALDADE DE
MORADIAS

PARA ACESSAR O VIDEO DE EXPOSICAO DAS FOTOGRAFIAS NA
ESCOLA, ESCANEIE O OR CODE ABAIXO.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

As horas escoaram rapidamente, e logo chegaram estudantes de diferentes
séries para experimentar a exposicdo. O que se deu nesse acontecimento foi a
poténcia dos relatos que emergiram: estudantes reconheceram as moradias ali
figuradas, fazendo ressoar nelas um sentido de pertenca. O que se via ndo era apenas
o reconhecimento de formas, mas um encontro com a proépria existéncia modulada
por aquelas fotografias. As moradias, mais do que representacdes, eram devires que
compunham com suas memarias e cotidianos. Esse campo de intensidades logo se
expandiu, tornando-se um agenciamento coletivo, no qual estudantes chamavam uns
reciprocamente para percorrer as fotografias, habitando-as de novos sentidos — Figura
36.
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Figura 36 — Exposicao das fotografias

Fonte: Acervo pessoal a autora (2024).

Essa atitude dos estudantes me fez refletir sobre como a fotografia escapa a
mera captura de uma imagem. Nela, h4& um jogo de forcas que ultrapassa a
representacéo, um movimento que documenta e expressa a realidade sem a fixar. As
lentes de uma camera nao apreendem somente formas e cores; elas afetam sendo
afetadas, registrando cenarios, momentos, intensidades e variacdes.

Ao ver esses estudantes reconhecendo as moradias, percebi que as imagens
ali tornavam-se algo mais do que simples registros visuais — eram ressonancias de
experiéncias vividas, compondo um campo de afetos que os ligava ao territério. Muitos
deles contaram que sempre passavam diante daquelas casas e descreviam sua
localizagdo com precisdo, como se a imagem os fizesse reencontrar-se com um
espaco antes somente atravessado. Havia, nesse acontecimento, um vinculo que
excedia a visdo, uma espécie de cartografia sensivel que se desenhava na relacdo
entre olhar e lembrar.

Trazer uma exposicao fotografica que capturasse a poténcia de uma periferia
— onde a desigualdade se impde como estratificacdo, mas onde também emergem
linhas de fuga e resisténcias — revelou-se como um gesto de desestabilizacdo. As
imagens se tornavam disparadores de pensamento, tensionando o olhar dos
estudantes e desafiando seu senso critico. Assim, os debates que surgiram puderam
operar como pequenas fissuras no instituido, abrindo possibilidades para outros

modos de pensar.
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ApOs essa experiéncia, todos os estudantes e professores retornaram as salas
de aula. A pedido do gestor, apresentei o projeto para as turmas do 8° ano — Figura
37, buscando criar conexdes que ampliassem o aprendizado na matematica, ndo mais
como um territério fechado, mas como um campo de experimentacdo que se

desdobrava nas imagens e nos afetos ali mobilizados.

Figura 37 — Apresentando o projeto aos estudantes do 8° ano.

nny

Fonte: Acervo pessoél da autora (2024).

Divulgar esse projeto para mais pessoas foi o primeiro passo para fazer vibrar
a beleza da Matemética, ndo enquanto um saber fechado em férmulas e simbolos,
mas como um campo de forcas em constante variacdo. Era preciso romper com o
ciclo tecnicista que aprisionava a aprendizagem em significacdes ja dadas, e, para
isso, trazer questdes sociais, vivéncias e realidades para o interior da sala de aula
tornou-se uma necessidade incontornavel. O que importava era abrir espaco para
discussbes que fizessem ressoar novos modos de pensar e de estar em sociedade,
plantando sementes de transformacgao.

Depois dessa conversa e das explicagbes sobre o projeto, os estudantes
retornaram as suas salas, e, em seguida, conduzi os estudantes do 7° ano até a
exposi¢cdo. Ao chegarem ao local, cada um se langcou a busca de sua fotografia,
posicionando-se ao lado dela, como se se tratasse de um encontro com algo que ja

0S atravessava sem que soubessem.
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Para intensificar a experiéncia e destacar as fotografias que mais faziam vibrar
conceitos, escolhi dois avaliadores que se juntaram ao acontecimento: a professora
Dra. Maria lone Feitosa Dolzane e o mestrando Guilherme Araujo. A dindmica se deu
no questionamento — ndo no sentido de extrair respostas fechadas, mas de abrir
campos de percepc¢ao. Perguntando a cada estudante sobre sua fotografia, buscando
compreender suas sensacdes ao captar as formas geométricas e o que nelas lhe

chamara atencdo — Figura 38. Visto que:

E de toda a arte que seria preciso dizer: o artista € mostrador de afectos,
inventor de afectos, criador de afectos, em relagcdo com os perceptos ou as
visdes que nos da. Nao € somente em sua obra que ele os cria, ele os da
para nés e nos faz transformamos com eles, ele nos apanha no composto
(Deleuze; Guattari, 2009, p. 227).

Figura 38 — Entrevista com os participantes

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Neste movimento de perguntas e respostas, utilizamos um gravador de voz,
para registrar a fala dos estudantes envolvidos. A seguir, transcrevemos a entrevista
de cinco participantes da exposicdo fotografica, na qual relatam seus conhecimentos

e suas impressdes sobre do projeto desenvolvido:
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e Entrevista 1

Entrevistador: De quem é essa fotografia? — Figura 39.

Figura 39 — Fotografia Rhianna 7° ano B

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Estudante: Boa tarde, eu sou a Rhianna do 7° ano B.

Entrevistador: Rhianna, me fale sobre a sua fotografia.

Estudante: Achei ela bem bonitinha, porque vi que ela parece um prisma e aqui
€ um quadrado.

Entrevistador: E, por que vocé escolheu essa imagem?

Estudante: Ela me chamou muita atengdo com as formas.

Entrevistador: E ela € no caminho da escola, ou € perto da sua casa?

Estudante: Sim, é no caminho da escola.

Entrevistador: Ai vocé imaginou que ela seria perfeita pra enquadrar no
conteudo?

Estudante: Sim.

Entrevistador: Esta bem, obrigada!
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e Entrevista 2

Entrevistador: De quem é essa fotografia? — Figura 40.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Estudante: Boa Tarde, meu nome € Nikolly Eloa do 7° ano B.

Entrevistador: Nicole, me fala da tua fotografia.

Estudante: Essa aqui eu achei bem interessante, porque ela é parecida com
um paralelepipedo, ela é proxima da minha casa.

Entrevistador: Antes dessa atividade na escola com a professora Isabel, vocé
tinha ideia de olhar pra uma casa, olhar pra um prédio, olhar pra um imovel e ja saber
que a Matematica estava ali ou ndo?

Estudante: Nao, ai quando comecei a fazer aula com ela que eu comecei a
perceber.

Entrevistador: ai comegou a entender que a Mateméatica estdo nas coisas
também.

Estudante: Sim.

Entrevistador: E vocé gostou dessa atividade?

Estudante: Sim, eu gostei muito.

Entrevistador: Que bom! Obrigada!
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e Entrevista 3

Entrevistador: De quem é essa fotografia? — Figura 41.

Figura 41 — Fotografia José 7° ano C

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Estudante: Meu nome € José, sou do 7° ano C.

Entrevistador: Por que vocé escolheu essa casa?

Estudante: Porque é minha casa, tem varias formas quadrangular e retangular

Entrevistador: Entéo, vocé encontrou a Matemética na sua casa?

Estudante: Sim.

Entrevistador: E vocé acha que vocé pode encontrar a Matematica sé na sua
casa ou em outros lugares?

Estudante: Em outros lugares.

Entrevistador: Onde, por exemplo?

Estudante: Em muitos cantos, os prédios tém formas geométricas.

Entrevistador: Gostou de trabalhar assim de forma pratica?

Estudante: Sim.

Entrevistador: E se um dia vocé for professor, vai trabalhar assim com seus
estudantes?

Estudante: Sim

Entrevistador: Ok, obrigada!
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e Entrevista 4

Entrevistador: E essa fotografia? — Figura 42.

Figura 42 — Fotografia Lorrany 7° ano C

Galaxy'M12

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Estudante: Ol4, boa tarde! Me chamo Lorrany, essa casa esta localizada aqui
no bairro mesmo. Eu estava andando pelo bairro e encontrei essa casa, ela me
chamou atencdo por causa das cores pastéis dela e também pelas diversas formas
geométricas que tem. Como podemos ver, a janela tem o formato quadrangular e
também ela € meio retangular no formato da casa e também essas flores que tem na
frente me chamaram atencg&o. Eu sou do 7° ano C.

Entrevistador: Parabéns!

e Entrevista 5

Entrevistador: De quem € essa foto? — Figura 43.
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Figura 43 — Fotografias Lucas 7° A

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Estudante: A minha sé@o duas, essa e essa.

Entrevistador: Me fale sobre elas.

Estudante: Essa daqui foi tirada la perto da praca Sdo Sebastido, essa
construcdo tem varias formas geométricas. Esse guarda-sol parece uma piramide,
essa parte aqui parece uma meia esfera e essa base aqui parece um hexagono e
esse muro um paralelepipedo.

Entrevistador: Verdade, cheio de formas. Foi vocé mesmo que tirou as fotos?

Estudante: Sim, eu fui & com a minha tia.

Entrevistador: Ela sabia pra que era essa foto?

Estudante: Sabia, eu tinha falado pra ela.

Entrevistador: Ela ndo achou estranho isso?

Estudante: Nao, ela achou legal.

Entrevistador: Vocé gostou desse projeto?

Estudante: Gostei.

Entrevistador: De ter a fotografia como a maneira de ver a Matematica.

Estudante: Sim, gostei, achei importante.

Entrevistador: Que bom, qual é o seu nome?

Estudante: Lucas do 7° ano A.

Entrevistador: Parabéns, Lucas!
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Entrevistador: Essa imagem aqui também € muito bonita, me fala um pouco
sobre ela.

Estudante: Sim, essa daqui tem mais formas retas e o telhado é uma piramide
quadrangular. Essa janela aqui, e o reldgio séo circulos, essa forma aqui parece um
cubo essas colunas aqui parecem um paralelepipedo.

Entrevistador: Parabéns, vocés aprenderam bem matematica.

Apds essas entrevistas com o0s participantes, foram selecionadas seis
fotografias que mais simbolizavam a desigualdade de moradias na cidade de Manaus
e que atendia a proposta do projeto de aprendizagem. Os estudantes escolhidos para

compor o primeiro, segundo lugar, receberam uma cesta béasica — Figura 44.

Figura 44 - Premiacfes

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Os estudantes que ganharam o terceiro, quarto, quinto e sexto lugar,

receberam como premiacédo kits escolares completos — Figura 45.
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Figura 45 — Entrega dos kits escolares

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Para finalizar esse momento, os demais estudantes receberam um brinde de
participacdo, como forma de gratiddo e respeito, considerando seu esforco e

compromisso para com o projeto de pesquisa — Figura 46.

Figura 46 — Entrega dos brindes

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Reservamos também uma lembranca para o gestor da escola pela

oportunidade e acolhimento naquele territério contornado de afeto e uma lembranca
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para a professora Lene que apoiou o desenvolvimento desse projeto e nos auxiliou

em cada movimento na da sala de aula — Figura 47.

Figura 47 — Brindes do gestor e professora das turmas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

O evento da exposicao fotografica marcou o desfecho desse projeto de
aprendizagem — Figura 48 - na qual foi idealizado para ser acoplado a essa pesquisa
gue retrata a desigualdade de moradias e 0 ensino da matematica em uma viséo de

aprendéncia de sélidos geométricos.

Figura 48 — Finalizacao do projeto na escola

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).



95

2.2.6 Um caso dentro do rizoma

O movimento desta pesquisa nos levou a caminhos desconhecidos e
contornados de aprendizado, conforme as experiéncias vividas no territério. Um ponto
marcante desta jornada foi conhecer e acompanhar o processo de aprendizagem de
um estudante em especifico.

Em uma das visitas a escola, antes de iniciar o contato com os estudantes,
estive presente na sala da pedagoga para alinhar alguns processos que envolviam o
projeto de aprendizagem. Naquele dia, me deparei com uma situagdo em que o pai
de estudante foi chamado para ser alertado do comportamento de seu filho, que
agredia seus colegas de classe e que tratava com desrespeito seus professores,
especialmente a sua professora de Matemética.

Analisando o comportamento daquele estudante na frente de seu pai, 0 que me
chamou mais atencéo foi a rebeldia. Ele ndo desmentiu as falas da pedagoga e nao
se mostrou arrependido de suas atitudes. Aguele momento me fez refletir sobre os
desafios enfrentados na escola e como nunca estamos preparados totalmente para
lidar com o ser humano.

Um dia apds esse episddio, chegou o0 momento de conhecer os estudantes e
as turmas do 7° ano, em que eu faria a observacéao participante. Ao conhecer a turma
do 7° ano B, me deparei com o estudante envolvido na situacdo-problema. Nesse
primeiro contato com a turma, observei a relutdncia desse estudante para com a
professora de Matematica, onde o mesmo, ndo obedecia a seus pedidos e
atrapalhava o desenvolvimento da aula. Em um certo momento, ele pegou sua cadeira
e posicionou-se de costas para a professora e tampou seus ouvidos durante toda a
aula.

Considerando a experiéncia vivenciada, ativei um alerta em relacdo aquele
estudante, j4 que seu histérico na escola néo era visto com bons olhos. Apds alguns
encontros com a turma, pude conhecé-los melhor e identifiquei a necessidade que
eles tinham de ser ouvidos e entendidos.

Partindo dessa observacao, busquei melhorar minha atitude para com eles,
comecei a sorrir mais e a falar palavras de afirmacéo, alinhado com elogios, sempre
priorizando o respeito e a empatia. No primeiro contato direto com 0s estudantes,

sendo a mediadora em sala de aula, promovemos uma atividade de construcao de
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Solidos Geomeétricos utilizando diferentes materiais. Os estudantes podiam escolher
recortar a figura impressa e montar o solido ou entdo construi-los utilizando palito de
dente e massinha de modelar.

Na turma do 7° ano B, aproximadamente 95% dos estudantes optaram em
construir os sélidos utilizando palitos de dente e massinha de modelar, somente trés
estudantes optaram no recorte e montagem dos solidos, um deles foi o0 Marcos (home
ficticio), o estudante envolvido na situacdo — problema citado anteriormente. Vale
destacar que nessa atividade os estudantes se reuniram em grupos, por escolha
prépria, porém o Marcos escolheu fazer sozinho.

Ao entregar os materiais para os estudantes, incentivei positivamente e afirmei
que eu estaria ali para ajuda-los caso necessario. Quando entreguei o material para o
Marcos, eu disse: fagca bem bonito, eu sei que vocé consegue!

Acompanhando o desenvolvimento dessa atividade em sala de aula, vi o
empenho dos participantes e me surpreendi com o resultado das construcfes. Uma
delas foi a do Marcos, que construiu a sua figura espacial rapidamente e veio até a
mesa mostrar 0 seu resultado. Lembro que naquele momento a professora de
matematica responsavel pela turma ficou muito impressionada com aquela atitude e
logo o deu os parabéns. Fiquei muito feliz naquele momento e, como recompensa, dei
a ele um bombom de chocolate por seu empenho e dedicacédo. Expressei também o
qguanto fiquei orgulhosa com o seu resultado.

Apbés a realizacdo dessas construgBes, perguntei aos estudantes onde
encontramos os solidos geométricos em nossa realidade. Muitos associaram a forma
dos solidos a objetos, como cadernos, borrachas, portas, janelas, cadeiras, etc.
Porém, um deles destacou a presenca dos sélidos na forma dos prédios e casas, e
esse estudante foi o Marcos. Ao ouvir essa resposta, prontamente afirmei que seu
pensamento estava correto e logo me veio um sentimento de alivio e realizacdo por
alguém ver a presenca dos solidos geométricos nas moradias, sendo esse um dos
principais objetivos tracados para essa pesquisa.

Em outro encontro com a turma, fizemos uma apresentacdo dos solidos
geomeétricos relacionando com as moradias. Utilizamos uma apresentacdo com slides
para relatar esses conceitos e também focar na ideia de desigualdade de moradias.
Nesse encontro, os estudantes participaram respondendo a perguntas e expressaram

suas opinides sobre o conteudo abordado em sala de aula. Nesse encontro, notei uma
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significativa mudanca de comportamento do estudante Marcos, pelo fato de estar
atento ao que era falado e por escolher sentar em uma das cadeiras da frente.

No dia em que apresentamos a proposta do projeto de aprendizagem
envolvendo a desigualdade de moradias para a turma do 7° ano B inicialmente poucos
estudantes concordaram em participar, considerando que era uma atividade publica
na escola, na qual iria demandar tempo, disposicéo e responsabilidade por parte dos
estudantes. Ao distribuir os termos de consentimento para os estudantes levarem para
seus responsaveis, perguntei ao Marcos se ele gostaria de participar e o lembrei do
seu potencial sobre a teméatica do projeto. Com o olhar sem jeito, ele sorriu e aceitou
participar desse desafio.

Os encontros seguintes giraram em torno de receber os termos de
consentimento dos responséaveis assinados, de modo a ter a autorizacdo para dar
continuidade no projeto. Muitos estudantes perderam a documentacdo, o0 que
dificultou o andamento da pesquisa. Lembro que o Marcos foi um dos primeiros
estudantes daquela turma a entregar a documentacdo assinada, 0 que comprovou o
interesse do mesmo em participar do projeto de aprendizagem.

ApOs o recebimento dos termos, passamos para 0 processo de registro das
moradias por meio da fotografia. A ideia era que os participantes escolhessem uma
moradia em que fosse possivel identificar a presenca dos solidos geométricos. O
recebimento dessas fotografias seria por e-mail ou Whatsapp para facilitar a
comunicacdo. Esse processo de recebimento foi bem lento devido as condicbes de
acesso a recursos fotograficos por parte de alguns estudantes, incluindo o estudante
Marcos.

Em uma das aulas de assessoria, eu perguntei a ele sobre o atraso no envio
da fotografia e ele respondeu estar em busca de algum familiar que pudesse lhe
ajudar, emprestando o celular para captar a imagem e deu a sua palavra que enviaria
a fotografia ainda naquele dia. No final do dia, recebi a fotografia, na qual foi enviada
por um vizinho daquele estudante, onde descreveu na mensagem que aquela
fotografia correspondia a casa do estudante Marcos.

Em mais uma situacdo, aquele estudante me surpreendeu. Sua atitude de
buscar ajuda para cumprir sua responsabilidade mostrou que nele houve uma
mudanca, uma transformacdo marcada por afetos e perceptos, tal como discutidos

por Deleuze e Guattari (2009).
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Compreendi que os afetos ndo sdo meras reacdes ao que vivenciamos; eles
operam como forcas de variacdo que nos atravessam, deslocando-nos para outros
modos de existéncia. Sao intensidades que nos conectam a novas realidades e
experiéncias, transformando-nos em um jogo continuo de devires. Deleuze e Guattari
(2009) nos ensinam que os afetos ndo pertencem a sujeitos, mas aos encontros que
desestabilizam e recriam modos de sentir, pensar e agir.

Relatar essa transformacao vivenciada em sala de aula me fez perceber a
poténcia do ato de pesquisar, de lancar-me em novas perspectivas e de habitar a
incerteza como parte da criacdo. Nada na vida se da em linha reta; ao contrario, fui
atravessado por um rizoma de forcas que me moldaram e transformaram a cada
encontro, a cada desvio, a cada fuga para o novo.

Esse processo de transformacdo do estudante, se estendeu até o ultimo
movimento da pesquisa, onde realizamos a exposicao fotografica na escola. Neste
evento, contemplamos as fotografias de cada um dos participantes e nos alegramos
por conseguir finalizar os movimentos tragados para a pesquisa.

Destacamos que, entre o0s estudantes premiados pelas fotografias mais
conceituais, aquele atravessado pelo projeto e se transformou recebeu o prémio de
estudante destaque, sendo agraciado com uma cesta basica completa. Lembro-me
de que, antes do anuncio, esse estudante demonstrava certa tristeza por ndo ser
premiado pelas fotografias. No entanto, ao ouvirmos seu nome ser chamado como
estudante destaque, um acontecimento se deu: sua expressao transfigurou-se em

surpresa e alegria, revelando a poténcia do afeto que o atravessava — Figura 49.
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Figura 49 — Estudante destaque do projeto

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Destaco o caso do estudante Marcos como um movimento imprevisivel que me
atravessou a cada engajamento nas aulas de Matematica. A mudanca em seu
comportamento revelou-se como um devir-outro no espago escolar, um deslocamento
que ressoou ndo apenas nele, mas também em mim. Acompanhando esse processo,
pude experimentar a educacdo como um campo de forcas, em que aprender e ensinar
se entrelacavam em uma cartografia do desejo.

A experiéncia fez-me sentir o exercicio vivo de uma educagéo libertadora, tal
como concebida por Paulo Freire — como “[...] processo libertador ndo é s6 um
crescimento profissional. E uma transformacdo ao mesmo tempo social e de si
mesmo, um momento no qual aprender e mudar a sociedade caminham juntos”
(Freire; Shor, 2011, p. 90). Foi um acontecimento no qual aprender e mudar o mundo
nao estavam dissociados, mas se moviam juntos, intensificando-se mutuamente.

Finalizo este relato com o coracdo atravessado pela intensidade desse
encontro e com a esperanca de que este projeto, envolvendo uma temética téo
urgente, tenha afetado muitos outros estudantes. Que, por meio desse processo de
criagdo de si e do mundo, tenham vislumbrado a beleza imanente na Matematica —
nao como mera disciplina, mas como um agenciamento potente, capaz de intervir nas

desigualdades de moradias.
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3 CARTOGRAFIA DE UM DEVIR-PESQUISA: LINHAS ERRANTES,
TRACADOS EM FUGA E MOVIMENTOS DE DESTERRITORIALIZACAO

As vivéncias no processo de experimentacdo da pesquisa nos langcam em duas

disparacoes, que tragamos a seguir como linhas de forga entre o devir-pesquisa.

3.1 TERRITORIOS DE DESIGUALDADE NA EDUCACAO PERIFERICA DE
MANAUS E O ENSINO DE MATEMATICA DESCONTEXTUALIZADO

A educacdo, em sua configuracdo contemporanea, ainda opera como um
dispositivo que captura fluxos de saber e os territorializa segundo regimes de
visibilidade e de poder (Gallo, 2017). Na periferia de Manaus, tal processo se
manifesta de maneira singular, pois ndo apenas delimita o que se pode saber, mas
também quem pode saber e como esse saber se constitui. A desigualdade
educacional, nesse contexto, ndo é apenas uma diferenca de acesso ou de recursos,
mas um efeito de uma maquina social que hierarquiza o pensamento e os modos de
existéncia (Carneiro, 2023). Porém, se esse territério € um campo de forcas em
disputa, foi possivel ver e sentir que a escola periférica pode ser um espaco de linhas
de fuga e de bloqueios, um campo rizomatico de resisténcias e capturas.

O ensino de matematica, tal como se apresenta na maioria das escolas
periféricas, € uma expressdo dessa estratificacdo. Ele se estrutura na logica da
abstracao pura, deslocado das condi¢cdes concretas da vida dos estudantes (Soares;
Rolleri; Dolzane, 2024). O problema ndo reside na matematica enquanto campo de
saber, mas no seu modo de transmissao, que ignora as conexdes entre 0 pensamento
e 0 mundo. Uma matematica que nao se dobra sobre as formas do real, que néo se
experimenta na relacdo com o sensivel, transforma-se em um campo fechado, onde

0 pensamento € reduzido a um jogo de signos vazios.

Trata-se de perceber algo novo no que ja existe na aula, mantendo-o em sua
consisténcia para fazé-lo ressurgir na complexidade que lhe é propria,
segundo uma sensibilidade docente aos encontros com o0s signos do
aprender em meio as aulas de matematica (Camargo; Bampi, 2024, p. 55).
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A vida e esse projeto evidenciaram-me que a matematica descontextualizada
opera, portanto, como uma forma de estratificacdo: os corpos dos estudantes sao
capturados por um regime de enunciados que lhes diz que a matemética é inacessivel,
que ela pertence a outro lugar, outro mundo. Nesse sentido, h4 um agenciamento de
saber-poder que determina quem pode pensar a matematica e quem deve ser mantido
a margem dela. Tal como a cidade se estratifica em bairros nobres e periferias
invisibilizadas, o ensino matematico se distribui entre aqueles que tém acesso a um
pensamento potente e aqueles que sdo reduzidos a uma condi¢cao de subordinagéo

epistémica.

Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discussédo corajosa de sua
problematica. De sua insercao nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
préprio ‘eu’, submetido as prescrigdes alheias. Educagao que o colocasse em
didlogo constante com o outro. (Freire, 1996, p. 90).

A experimentacdo nos mostrou que a matematica poderia ser outra coisa.
Poderia ser um devir, uma linha de fuga que atravessa os territérios existenciais dos
estudantes, conectando-os as suas experiéncias cotidianas. Poderia ser um rizoma,
uma rede de conexdes imprevisiveis entre 0 pensamento e o0 mundo. Quando se
ensina matematica a partir das formas das moradias da periferia, dos problemas
urbanos, das relacdes sociais que estruturam a cidade, ela deixa de ser um campo
fechado e se torna uma experiéncia, uma poténcia de criagdo, um devir na vida de
meninos e meninas que podem sonhar, fotografar, argumentar, entre outros.

A educacdao periférica de Manaus pode ser vista, entdo, ndo apenas como um
espaco de caréncia, mas como um espaco de forcas, onde o ensino pode ser
ressignificado em termos de uma cartografia do saber. A educacédo periférica de
Manaus pode ser vista, entdo, ndo somente como um espaco de caréncia, mas como
um espaco de forcas, onde o ensino pode ser ressignificado em termos de uma
cartografia do saber. Precisamos de uma educacdo matemética que ndo s6 ensina
conceitos, mas traca mapas de existéncia, abrindo brechas para o pensamento
escapar das estruturas de captura.

Trabalhar por projetos nos fez ver que a periferia ndo é um lugar de falta, mas
um espaco de poténcia, onde a matematica pode ser reinventada como uma forca de

emancipacao.
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3.2 A APRENDENCIA COMO PROCESSO DINAMICO E RIZOMATICO NO
ENSINO DE SOLIDOS GEOMETRICOS TENDO A FOTOGRAFIA COMO
RECURSO DIDATICO

A aprendéncia ndo € um processo linear, mas sim rizomatico, multiplo e em
constante movimento. No ensino de solidos geométricos em escolas periféricas, é
fundamental abandonar a l6gica hierarquica tradicional e permitir que o conhecimento
se espalhe em mudltiplas dire¢des, tal como propde a cartografia do saber. Ao invés
de uma transmissao unidirecional de informacdes, a aprendéncia se constitui como
um campo de experimentacdo, onde estudantes e professores agenciam novas

formas de compreender e interagir com o mundo.

Assim, a pratica da Aprendéncia, concebida como um espaco flexivel e
continuamente realimentado pela dinamicidade da vida, trabalhou com o
conhecimento que visava elaborar caminhos para a construcdo de um viver
melhor no aqui e agora com base no respeito as singularidades, num contexto
plural e transversalizado (Dal Molin, 2003, p. 85).

A fotografia surgiu, entdo, como um dispositivo que potencializou esse
movimento. Mais do que um registro visual, a imagem se tornou um meio de
investigacdo, permitindo que os estudantes ressignifiguem a matematica a partir de
suas proprias realidades. O espaco urbano, as moradias, as constru¢des do cotidiano,
todas essas materialidades, ofereceram um campo fértil para a descoberta dos
conceitos geométricos. Registar as imagens para aqueles estudantes provocou
deslocamentos nos seus olhares, permitindo que percebessem formas, relacdes
espaciais e propor¢cdes que pareciam abstratas e distantes.

E é justamente nas escolas periféricas, onde muitas vezes 0S recursos
didaticos séo limitados e a matematica é ensinada de maneira descontextualizada,
gue a fotografia pode permitir gue o ensino se torne mais sensivel as experiéncias dos
estudantes, porque € algo que ainda encanta tanto criancas como jovens e adultos.

Se pudéssemos entrevistar hoje Gilles Deleuze e lhe perguntar o que é
fotografar, certamente ele diria, fotografar é ...

Instaurar um devir, um fluxo de sensagbes que escapa a
representacdo e cria novos modos de ver.
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Sim. A experimentacdo na periferia nos mostrou que a fotografia ndo € uma
reproducdo, mas um agenciamento de for¢cas, onde a maquina, o corpo, a luz e o
instante se conjugam em uma composicao singular. O que se fotografa ndo € um
objeto, mas um acontecimento — uma representacdo do real que se inscreve em uma
superficie sensivel. Assim como um rizoma, a imagem nao tem um centro fixo, mas

conecta tempos e espacos em uma multiplicidade de sentidos.

Acredito que o que faz o ato educativo merecer o nome de Aprendéncia é a
possibilidade que este fazer nos abre no sentido de estreitar lacos entre
processos vitais e processos de conhecimento, pois a vida mesma se
constitui em um continuum de trocas, de respeito as singularidades, de
inscricdes corporais e de acdes de ensino e aprendizagem (Dal Molin, 2003,
p. 162).

O registro fotogréfico de casas, prédios, pracas e ruas cria um mapeamento
visual do espaco vivido, transformando a aprendizagem em uma rede rizoméatica de
conexdes. Assim, os soOlidos geométricos deixam de ser apenas figuras planificadas
no papel, sendo compreendidos como elementos constitutivos da realidade.

Ao adotar essa abordagem, o ensino de matematica se desterritorializa dos
moldes rigidos do tecnicismo e se abre para um devir educacional mais dindmico e
participativo. A fotografia, ao ser incorporada a sala de aula, atua como um meio de
problematizacdo e coautoria do saber, permitindo que os estudantes se tornem
agentes de sua propria aprendéncia. Assim, o ensino de solidos geométricos, aliado
a essa metodologia, se transformou em um campo de multiplicidades, onde o
conhecimento nao foi imposto, mas foi produzido coletivamente, de maneira fluida e

viva nessa cartografia.
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4 TRACADOS E DEVIRES: CONSIDERACOES ENTRE A PESQUISA, O PLANO
IMANENTE E OS ESTUDANTES

A dissertacao foi tecida em torno da tematica “Desigualdade de moradias e o
ensino da Matematica”, enfatizando o processo de aprendéncia dos estudantes de
uma escola periférica na cidade de Manaus. Para essa pesquisa, tracei pistas e
estratégias que orientaram 0s movimentos em meio ao territorio, cartografando os
fluxos que emergiam na experiéncia com os estudantes.

Ao conhecer a escola que acolheu essa investigacao, deparei-me com uma
realidade atravessada pela dor e pela inseguranca, efeitos diretos das desigualdades
sociais. A experiéncia de percorrer esse espaco fez-me sentir a materialidade dessas
desigualdades, inseridas na quarta maior favela do Brasil, onde ladeiras inclinadas
sustentavam moradias marcadas pela precariedade, abrigando vidas tensionadas
pela pobreza material.

Para habitar essa pesquisa, precisei dissolver-me no plano imanente, tragcando
novas pistas e abrindo-me as forcas que compunham aquele espaco. A observacao
participante em sala de aula permitiu-me conhecer os estudantes em sua
singularidade e construir uma conexdo atravessada por afetos e respeito,
compreendendo seus traumas e bloqueios de aprendizagem.

No convivio com os estudantes, percebi a necessidade de deslocar o projeto,
pois muitos ndo recordavam ou sequer conheciam os Sélidos Geométricos. A
observacédo também revelou que alguns estudantes apresentavam dificuldades na
leitura e na escrita, além da presenca de estudantes com dislexia e autismo, todos
compondo um mesmo espaco-aula.

Para que o projeto de aprendizagem se tornasse viavel, fez-se necessario
inventar novos movimentos, criando abordagens dinamicas e intuitivas, respeitando
as poténcias e limitacdes dos estudantes. Assim, delineei pistas e composi¢des que
auxiliaram no processo inicial de aprendéncia.

Através desses primeiros movimentos, foi possivel prosseguir com o projeto de
maneira mais fluida e produtiva. Ao deslocar a Matematica para contextos reais, a
aprendizagem tornou-se mais significativa, escapando ao tradicionalismo imposto por

regras, siglas e formulas. Fazer da Matematica um campo acessivel constituiu-se
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como gesto politico, tensionando os altos indices de reprovacdo que aparecem nos
exames nacionais e internacionais.

O desenvolvimento desta pesquisa no territério escolar reservou experiéncias
intensivas, tanto para os estudantes que se envolveram no projeto quanto para mim,
que fui atravessada pelos encontros e devires que emergiram. Cada movimento
experimentado revelou-se como um campo de forcas, abrindo novas paisagens de
incerteza e novos agenciamentos de sentido. Percorri caminhos instaveis, mas em
todos, tive a convicgao de sustentar uma experimentacdo que se constituisse como
experiéncia transformadora.

O projeto teve um papel crucial na formacéo do senso critico dos estudantes
sobre as desigualdades sociais, permitindo-lhes analisar a diversidade das moradias
e compreender os impactos materiais e existenciais dessa desigualdade. Um dos
movimentos mais intensos dessa investigacdo emergiu do uso das fotografias como
dispositivo de problematizacdo, provocando o olhar dos estudantes e ativando um
espaco de didlogo e conscientizacao sobre questdes sociais.

No decorrer da pesquisa, o caso do estudante Marcos operou como um ponto
de inflexao, disparando um movimento de aprendéncia coletiva. Sua participagao ativa
em cada dobra da pesquisa engatava novas composicoes, tendendo a uma educacéo
libertadora a maneira de Paulo Freire (2011), atravessada pela educacdo matematica
critica de Ole Skovsmose (2014) e pelos devires que Deleuze e Guattari (2009) nos
fazem sentir. Uma arte que se desdobrou na forca das fotografias, que nos afetaram,
nos atravessaram e fizeram emergir perceptos inacabados, rizomas sensiveis que
deslocam o ensino da Matematica para além da representacao, abrindo espaco para
outros modos de ensinagem?.

Para finalizar essas consideragcdes, destaco que os objetivos tracados para
essa pesquisa foram atingidos. O foco principal consistiu em problematizar o ensino
da Matematica para estudantes do Ensino Fundamental Il, articulando os Sdélidos
Geométricos as desigualdades de moradias em uma escola publica do Amazonas.
Mais do que ensinar conteudos, a pesquisa produziu um espaco de encontro e
invencdo, onde as matematicas puderam ser pensadas como forcas de

experimentacgao.

8“0 processo de ensinagem se efetivara nesse trabalho conjunto, nessa parceria dos professores entre
si e com os estudantes, numa nova aventura do ensinar e apreender, do saborear na sala de aula (...)”
(Anastasiou, 2002, p. 76).
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APENDICE 1 - TERMO DE ANUENCIA

Bl @ - 6vonaus

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Av. Méario Ypiranga Monteiro, 2549 - Parque 10Cep. 69057-002 — Manaus — Amazonas
Fone: 92 3632-2750

Escola Municipal: Aristofanes Bezerra de Castro

Endereco: Rua Benjamin S/N Alianca com Deus CEP: 69099-815, Manaus - AM
Telefone: (92) 3582-3636 e-mail:
escola.aristophanescastro@semed.manaus.am.gov.br

INEP:13116606

TERMO DE ANUENCIA

A Escola Municipal Dr. Aristoéfanes Bezerra de Castro, por intermédio de seu
representante Tarcisio Vital Pereira de Souza, gestor da escola, vem manifestar sua integral
concordancia com a realizagdo da pesquisa de mestrado com titulo: “Desigualdade de moradias
e o ensino da Matematica: uma visao real de Sélidos Geométricos”, da mestranda Maria Isabel
Menezes Rolleri do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica -
PPGECIM, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, possibilitando acesso a escola e

apoiando no que for a pesquisa e o desenvolvimento da mesma.

Manaus, 21 de Agosto  de 2024

//“’“‘%M/// )7‘5 (o

Diretor(a) Tatcisio Vil Pereira de Sowza

DIRETOR
PORTARWA W\LNIN?}SEMEDIGS
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APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO DOS RESPONSAVEIS

B - s

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

Av. Mério Ypiranga Monteiro, 2549- Parque 10
Cep. 69057-002 Manaus — Amazonas

Fone: 92 3632-2750

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS
O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa

Desigualdade de moradias e o ensino da Matematica: uma visdo real de Sdlidos

Geométricos, cuja pesquisadora responsavel se chama Maria Isabel Menezes Rolleri. Os
objetivos do projeto sdo: Desenvolver uma compreensdo critica sobre a pobreza e a
desigualdade de moradias na cidade de Manaus através do estudo de Sdlidos
Geométricos, utilizando a fotografia como ferramenta de aprendizagem e investigagdo;
Identificar os tipos de Sdlidos Geométricos presentes nas moradias no entorno da escola;
Observar a presenga as desigualdades de moradias na cidade de Manaus com estudantes do 72
ano de uma escola publica da cidade; Promover a reflexdo sobre a presenca da Matematica na
vida real e também das desigualdades sociais; Promover uma exposi¢do fotografica das imagens
capturadas pelos estudantes sobre diferentes tipos de moradias, evidenciando as formas

geométricas na vida real.

. O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado por que consideramos que os estudantes
do 72 ano dessa escola conhecem nogdes basicas de Geometria e apresentam a
capacidade e interesse de aprender sobre a Matematica e como ela se faz presente nas
moradias. Notamos também a facilidade dos estudantes no uso de dispositivos
tecnoldgicos como: cameras fotograficas, Smartphones e aplicativos de edicdo de

imagens, tornando possivel a aplicacdo desse projeto de aprendizagem.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar a participagdo do seu(sua) filho(a) ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para
o tratamento que ele(a) recebe neste projeto que sera implementado na Escola
Municipal Dr. Aristéfanes Bezerra de Castro. Caso aceite participar, a participagdo do
seu(sua) filho(a) consiste em participar dos encontros na escola que ocorrera uma vez
por semana, o projeto em questdo se dard nas seguintes etapas: em um primeiro

momento, sera realizado uma observacdo participante em sala de aula com uma turma de
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aproximadamente 20 estudantes do 72 ano do Ensino Fundamental Il, para conhecer a realidade
dos estudantes e o interesse da turma pelo estudo da Matematica. Apds essa andlise, sera
realizada uma conversa com os estudantes de modo a capturar as opinides e reflexdes dos
sujeitos sobre a importancia Matematica na vida real e relembrar os principais conceitos dos
Sélidos Geométricos. Para auxiliar, utilizaremos questionarios semiestruturados, dispondo de

perguntas previamente formuladas e outras abertas.

Com base nos dados capturados iniciaremos os estudos conceituais e tedricos dos Sdlidos
Geométricos a partir de suas caracteristicas, propriedades e aplicagdes. Relacionando por meio
de discussdes sobre a pobreza e a desigualdade de moradias, considerando, conceitos, causas e

seus impactos sociais.

Em seguida, vamos propor que os estudantes analisem o caminho que eles percorrem ao voltar
para suas casas, e observem a forma das moradias, seus materiais e cores, verificando as
diferengas existentes e como os Sélidos Geométricos se fazem presente em sua composicdo. Os
estudantes devem registrar, por meio do celular, uma fotografia que expresse uma moradia que

lhe chamou atengao.

No encontro seguinte em sala de aula, destinaremos um tempo para cada estudante apresentar
suas perspectivas vivenciadas, assim como a fotografia que expressa sua reflexdo sobre os

Sdélidos Geométricos no contexto das desigualdades de moradias.

No ultimo encontro, sera realizado uma exposicdo das fotografias nas dependéncias da escola,
onde sera aberta aos demais estudantes da escola e os pais/ responsaveis dispostos a

contemplar esse evento que marca a finalizagao desse projeto de ensino.

Caso concorde com a participagao do seu(sua) filho(a), solicitamos autorizagcdo para
registrar imagens e sons por meio de aparelhos eletrénicos como cdmeras fotograficas
e gravadores de dudio. Asseguramos a confidencialidade e a privacidade os envolvidos,
garantindo a protecdo das imagens e as demais informagdes coletadas no dmbito

escolar.
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Toda proposta de pesquisa que envolve seres humanos é marcada por riscos. Nesta proposta de
projeto devemos considerar o constrangimento dos participantes em expor suas vivéncias e
conhecimentos, seja por meio da conversa coletiva ou também pelo preenchimento do
questionario individual. Também é viavel citar o constrangimento que pode ser causado pelo

fato da tematica evidenciar as diferencas que existem entre as moradias da cidade de Manaus.

O conceito de moradia carrega consigo um simbolismo afetivo, na qual pode trazer boas ou mas
recordacgbes, para amenizar essa circunstancia, deixaremos claro no inicio de cada encontro, que
caso alguém se sinta incomodado ou desconfortavel durante a coleta de dados, seja por
qualquer razdo, iremos parar a atividade e este ndo sera obrigado a prosseguir, estando livre

para interromper os trabalhos, sem que isso acarrete quaisquer penalidades.

Devemos considerar também que a pesquisa sera realizada em uma area periférica, onde o
acesso a internet e a dispositivos tecnoldgicos para o registro das fotografias pode ser escasso.
Caso seja notado essa dificuldade, a pesquisadora adotara outra abordagem de captura das
fotografias das moradias, seja por meio do uso de aplicativos como Google Maps ou Google

Earth que poderdo ser acessados no laboratdrio de informatica da escola.

Em caso de o participante manifestar algum outro inconveniente, a pesquisadora tomara todas
as providéncias para resolver as situagdes que estdo causando os inconvenientes, buscando agir
com respeito e ética em parceria com a escola e a instituicdo proponente, de modo a encontrar

uma solugdo que satisfaga a todos, e em especial, aos participantes da pesquisa.

Também sdo esperados os seguintes beneficios: O projeto de ensino, tem em vista
promover a aprendizagem da Matematica de forma significativa, envolvendo o conceito de
moradias no ensino dos Solidos Geométricos. Essa abordagem, promove dialogos sobre
desigualdade social e suas causas, despertando o senso critico dos estudantes e a reflexdo sobre

a realidade das moradias brasileira.

Considerando que moradia é um espago que carrega formas, valores, emogoes e significados,
ao relacionarmos esse conceito com a Geometria, é possivel que os estudantes se interessem e
compartilhem suas vivéncias, duvidas e curiosidades sobre essa tematica, levando a um

aprendizado repleto de significados. Quando oferecemos um espago acolhedor, receptivo e
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dindmico, é provavel que haja interagdo entre os participantes, na qual favorece a comunicagao

e a troca de opinibes e experiéncias.

Por meio dos registros fotograficos, sera possivel identificar a presencga dos Sélidos Geométricos
nas moradias que compde o entorno da escola, assim como, as percepgoes e sensacoes dos
estudantes no momento da realizagdo das fotos. Esse processo, ird mostrar como a matematica
se faz presente em um espaco real como as moradias e possibilitar didlogos sobre adesigualdade

de moradias existente na cidade de Manaus.

A relagdo entre as moradias e a matematica, deve promover o raciocinio dos estudantes,
fazendo com que estes vejam na pratica a utilizagdo dos conceitos de Geometria Espacial e da
importancia dos calculos matematicos. Vale ressaltar também que esse projeto favorece a
imaginacdo e a concretizagdo de conceitos abstratos, na qual € um fator que influencia na

aprendizagem dos estudantes.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre a
participacdo do seu filho(a), consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Garantimos ao seu(sua) filho(a), e seu acompanhante quando necessario, o
ressarcimento das despesas devido sua participagdo na pesquisa, ainda que ndo
previstas inicialmente.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizagbes e cobertura
material para reparagdo a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa, seu
filho(a), considerando a Resolugdo CNS n2 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.ce V.7
Asseguramos ao seu(sua) filho(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagdo no estudo, pelo
tempo que for necessario de acordo com o Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolugdo CNS ne. 466 de

2012).
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Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade da participacdo do seu
filho(a) e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgagdo cientifica, conforme o Item 1V.3.e, da Resolugdo CNS n2. 466 de 2012.

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Maria Isabel
Menezes Rolleri a qualquer tempo para informagdo adicional no enderego: Avenida
General Rodrigo Octéavio, n? 1200, Coroado 1, Setor Sul da Universidade Federal do
Amazonas - Departamento de Educacdo a distdncia CED, ou pelo email:
isabelrolleri.ufam@gmail.com.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola
de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis —
Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as
suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., e

pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Declaro que concordo que meu(minha) filho(a)

(nome completo

do menor de 18 anos) participe desta pesquisa.

Manaus |, / / 2024

Assinatura do Responsavel Legal

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO DO ESTUDANTE

TERMO DE ASSENTIMENTO DO ESTUDANTE

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Desigualdade de moradias e o
ensino da Matematica: uma visdo real de Sélidos Geométricos”. Neste estudo pretendemos desenvolver
uma compreensdo critica sobre a pobreza e a desigualdade de moradias na periferia de Manaus através
do estudo de Sdlidos Geométricos, utilizando a fotografia como ferramenta de aprendizagem e
investigagcdo. O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que a desigualdade social € um fenémeno
que esta presente principalmente em paises ndo desenvolvidos e compreende diversos outros conceitos
de desigualdade, como a de moradia, a de escolaridade, e até mesmo a de oportunidades. Dados
atualizados da ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas) mostram que o Brasil € o 8° pais mais desigual do
mundo. Considerando essa informagéo, percebemos a necessidade de expor essa realidade nas salas de
aula, para entendermos como essas desigualdades afetam o nosso modo de viver e como elas se
apresentam diariamente. Estudar esses problemas através da Geometria permite uma abordagem unica e
inovadora, integrando conceitos matematicos com observagdes sociais e visuais. A Matematica deve ser
abordada de modo significativo, para que seja evidenciado a sua real importancia no dia a dia, fugindo da
ideia de que essa disciplina € apenas um conjunto de férmulas matematicas sem uma verdadeira utilidade
na vida real, com isso, pretendemos mostrar como os Sdlidos Geométricos se fazem presentes nas

diferentes moradias da cidade de Manaus.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Em um primeiro momento, sera realizado
uma observacdo participante em sala de aula. Apds essa andlise, sera realizada uma conversa com os
estudantes de modo a capturar as opinides e reflexdes dos sujeitos sobre a importancia Matematica na vida
real e relembrar os principais conceitos dos Sélidos Geométricos. Para auxiliar, utilizaremos questionarios.
Com base nos dados capturados iniciaremos os estudos conceituais e tedricos dos Sélidos Geométricos a
partir de suas caracteristicas, propriedades e aplicagdes. Relacionando por meio de discussdes sobre a
pobreza e a desigualdade de moradias, considerando, conceitos, causas e seus impactos sociais. Em
seguida, vamos propor que os participantes analisem o caminho de suas casas, e observem a forma das
moradias, seus materiais e cores, verificando as diferencas existentes e como os Sélidos Geométricos se
fazem presente em sua composicdo. Os participantes deverdo registrar, por meio do celular, uma fotografia
que expresse uma moradia que lhe chamou atengéo.

No encontro seguinte em sala de aula, destinaremos um tempo para cada participante apresentar suas
perspectivas vivenciadas, assim como a fotografia que expressa sua reflexdo sobre os Sélidos Geométricos
no contexto das desigualdades de moradias.

No ultimo encontro, sera realizado uma exposigdo das fotografias nas dependéncias da escola, onde sera
aberta aos demais estudantes da escola e os pais/ responsaveis dispostos a contemplar esse evento que

marca a finalizagado desse projeto de ensino.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel
por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua

participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagcdo na



forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicagéo. Este estudo apresenta risco minimo, isto &, o
mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apés
esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que

uma cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade

,fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e o meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo

assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Manaus, de de 20 .

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP- Comité de Etica em Pesquisa - UFAM

Pesquisador(a) Responsavel: Maria Isabel Menezes Rolleri
Fone: (92) 99490-7093 / E-mail: isabelrolleri.ufam@gmail.com
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APENDICE 4 — FICHA DE APROVACAO DO PROJETO NO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desigualdade de moradias e o ensino da Matematica: uma visao real de
Solidos Geométricos

Pesquisador: MARIA ISABEL MENEZES ROLLERI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 83370824.1.0000.5020

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
Patrocinador Principal: Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.109.551

Apresentacgao do Projeto:

A desigualdade social € um fendmeno que permeia principalmente os paises ndao desenvolvidos e
compreende diversos outros conceitos de desigualdade, como a de moradia, a de escolaridade, e até
mesmo a de oportunidades. Dados atualizados da ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas) mostram que o
Brasil é o 8° pais mais desigual do mundo. Considerando essa informagéo, percebemos a necessidade de
expor essa realidade nas salas de aula, para os estudantes entenderem como essas desigualdades afetam
o nosso modo de viver e como elas se apresentam diariamente. Muitas vezes nos deparamos com
brasileiros que ndo sabem como a desigualdade se manifesta e de que maneira a Matematica se relaciona a
este conceito. A Matematica compde atualmente o curriculo escolar brasileiro, na qual é regido por
competéncias e habilidades, definidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para verificar o
desempenho dos estudantes em carater mundial, é aplicado a cada trés anos uma avaliagdo do Programa
Internacional de Avaliagdo de estudantes (Pisa) que avalia o nivel de conhecimento dos estudantes nas
areas de Matematica, Portugués e Ciéncias. O Pisa foi criado nos anos 2000 e desde entdo, é possivel
comparar a Educacgéo brasileira com o restante do mundo. Dados atualizados do Pisa (2022), mostram que
o desempenho dos estudantes em Matematica ocupou a 65° posicdo com 379 pontos, estando abaixo da
média que foi de 472 pontos em relagdo aos demais paises. Essa pesquisa ndo planeja verificar se os
estudantes sabem as férmulas matematicas, mas sim a capacidade de interpretar e aplicar a Matematica
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em seu cotidiano. Considerando esses dados, destacamos a necessidade de abordar a Matematica de
forma mais significativa, de modo que os estudantes vejam a sua aplicagdo em situagdes reais, despertando
o seu interesse pelos conceitos matematicos, e promovendo a reflexdo e o senso critico em relagéo a
questdes sociais. Analisando a periferia de Manaus, notamos desafios significativos em termos de pobreza e
desigualdade de moradias. Estudar esses problemas através da Geometria, com foco nos conceitos de
Solidos Geométricos, permite uma abordagem unica e inovadora, integrando conceitos matematicos com
observagdes sociais e visuais. Este estudo parte da hipétese de que a fotografia € um meio de
documentacdo e expressao, que permitira que os participantes capturem e compartilhem suas descobertas
de maneira impactante, permitindo aos estudantes uma reflexdo sobre a realidade das moradias, dispondo
sua percepgao visual e critica acerca dos temas abordados. A coleta de dados para o estudo do tema
(Geometria da vida: entendendo a pobreza e a desigualdade de moradias através dos sélidos geométricos)
ocorrera da seguinte forma: Em um primeiro momento foi realizada a escolha do territério, no qual optamos
por uma escola municipal no bairro Alianga com Deus, zona norte da cidade de Manaus, pelo fato de ser um
espaco delineado pela pobreza material e que também compreende uma populagdo marcada pela
desigualdade social e de moradias. Em segundo momento iremos propor uma observagao participante com
registro diagnéstico de conhecimento dos participantes por meio de conversas coletivas e questionarios
semiestruturados, dispondo de perguntas previamente formuladas e outras abertas, apds isso, aplicaremos
a proposta de analise das moradias, destacando suas formas geométricas por meio da fotografia.

Metodologia Proposta: O tragado da pesquisa se dara por meio da abordagem qualitativa, que consiste na
investigacdo baseada em perspectivas, experiéncias e significados multiplos, na qual o pesquisador pode
participar do processo de construgdo de conhecimentos por meio de observagdes e interagdes com os
individuos no territério (Creswell, 2014). Para embasar a pesquisa, utilizaremos o movimento cartografico
proposto por Deleuze e Guatarri (1995) que rejeitam a ideia de estruturas fixas e hierarquicas, e defendem
que as forgas e conceitos estdo interconectados e, ao mesmo tempo interdependentes. A cartografia vem
ganhando espagco em pesquisas educacionais, pois se trata de uma ferramenta que traca linhas, mapeia
territérios, acompanha movimentos de territorializagéo e desterritorializagéo, fornecendo rotas de escape
(Oliveira; Paraiso, 2012). O movimento cartografico trabalha com multiplicidades que se conectam de
maneira ndo linear, permitindo a inser¢cdo de novas possibilidades e
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conexdes. Quanto aos procedimentos de coleta de dados para o estudo do tema (Geometria da vida:
entendendo a pobreza e a desigualdade de moradias através dos sélidos geométricos) procederemos da
seguinte forma e nas seguintes etapas: Em um primeiro momento, sera realizado uma observacéao
participante em sala de aula com uma turma de aproximadamente 20 estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, para conhecer a realidade dos estudantes e o interesse da turma pelo estudo da
Matematica. Apds essa anadlise, sera realizada uma conversa com os estudantes de modo a capturar as
opinides e reflexdes dos sujeitos sobre a importancia Matematica na vida real e relembrar os principais
conceitos dos Sélidos Geométricos. Para auxiliar, utilizaremos questionarios semiestruturados, dispondo de
perguntas previamente formuladas e outras abertas. Com base nos dados capturados iniciaremos os
estudos conceituais e tedricos dos Sdélidos Geométricos a partir de suas caracteristicas, propriedades e
aplicacdes. Relacionando por meio de discussdes sobre a pobreza e a desigualdade de moradias,
considerando, conceitos, causas e seus impactos sociais. Em seguida, vamos propor que os estudantes
analisem o caminho que eles percorrem ao voltar para suas casas, e observem a forma das moradias, seus
materiais e cores, verificando as diferengas existentes e como os Sélidos Geométricos se fazem presente
em sua composi¢cdo. Os estudantes devem registrar, por meio do celular, uma fotografia que expresse uma
moradia que lhe chamou atencédo. No encontro seguinte em sala de aula, destinaremos um tempo para cada
estudante apresentar suas perspectivas vivenciadas, assim como a fotografia que expressa sua reflexdo
sobre os Soélidos Geométricos no contexto das desigualdades de moradias. No ultimo encontro, sera
realizado uma exposi¢ao das fotografias nas dependéncias da escola, onde sera aberta aos demais
estudantes da escola e os pais/ responsaveis dispostos a contemplar esse evento que marca a finalizagao
desse projeto de ensino.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Desenvolver uma compreensao critica sobre a pobreza e a desigualdade de moradias na
periferia de Manaus através do estudo de Sélidos Geométricos, utilizando a fotografia como ferramenta de
aprendizagem e investigacao.

Objetivo Secundario: ; ldentificar os tipos de Sélidos Geométricos presentes nas moradias ao redor da
escola, localizada no bairro Alianga com Deus, zona norte da cidade de Manaus. ; Problematizar a

presenca das desigualdades de moradias na cidade de Manaus com estudantes
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do 7° ano de uma escola publica da cidade. ; Promover a reflexdo sobre a presenga da Matematica na vida
real e também das desigualdades sociais. ; Promover uma exposicao fotografica das imagens capturadas
pelos estudantes sobre os diferentes tipos de moradias, evidenciando as formas geométricas na vida real.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Toda proposta de pesquisa que envolve seres humanos é marcada por riscos. Nesta proposta de
projeto devemos considerar o constrangimento dos participantes em expor suas vivéncias e conhecimentos,
seja por meio da conversa coletiva ou também pelo preenchimento do questionario individual. Também é
viavel citar o constrangimento que pode ser causado pelo fato da tematica evidenciar as diferengas que
existem entre as moradias da cidade de Manaus. O conceito de moradia carrega consigo um simbolismo
afetivo, na qual pode trazer boas ou mas recordagdes, para amenizar essa circunstancia, deixaremos claro
no inicio de cada encontro, que caso alguém se sinta incomodado ou desconfortavel durante a coleta de
dados, seja por qualquer razdo, iremos parar a atividade e este ndo sera obrigado a prosseguir, estando
livre para interromper os trabalhos, sem que isso acarrete quaisquer penalidades. Devemos considerar
também que a pesquisa sera realizada em uma area periférica, onde o acesso a internet e a dispositivos
tecnoldgicos para o registro das fotografias pode ser escasso. Caso seja notado essa dificuldade, a
pesquisadora adotara outra abordagem de captura das fotografias das moradias, seja por meio do uso de
aplicativos como Google Maps ou Google Earth que poderao ser acessados no laboratério de informatica da
escola. Em caso de o participante manifestar algum outro inconveniente, a pesquisadora tomara todas as
providéncias para resolver as situagdes que estdo causando os inconvenientes, buscando agir com respeito
e ética em parceria com a escola e a instituicdo proponente, de modo a encontrar uma solugao que
satisfaga a todos, e em especial, aos participantes da pesquisa.

Beneficios: O projeto de ensino, tem em vista promover a aprendizagem da Matematica de forma
significativa, envolvendo o conceito de moradias no ensino dos Sélidos Geométricos. Essa abordagem,
promove dialogos sobre desigualdade social e suas causas, despertando o senso critico dos estudantes e a
reflexdo sobre a realidade das moradias brasileira. Considerando que moradia € um espago que carrega
formas, valores, emocdes e significados, ao relacionarmos esse conceito com a Geometria, é possivel que
os estudantes se interessem e
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compartilhem suas vivéncias, duvidas e curiosidades sobre essa tematica, levando a um aprendizado
repleto de significados. Quando oferecemos um espacgo acolhedor, receptivo e dinamico, é provavel que
haja interacdo entre os participantes, na qual favorece a comunicagao e a troca de opinides e experiéncias.
Por meio dos registros fotograficos, sera possivel identificar a presengca dos Sélidos Geométricos nas
moradias que compde o entorno da escola, assim como, as percepgdes e sensagdes dos estudantes no
momento da realizacdo das fotos. Esse processo, ira mostrar como a matematica se faz presente em um
espaco real como as moradias e possibilitar didlogos sobre a desigualdade de moradias existente na cidade
de Manaus. A relagdo entre as moradias e a matematica, deve promover o raciocinio dos estudantes,
fazendo com que estes vejam na pratica a utilizagdo dos conceitos de Geometria Espacial e da importancia
dos célculos matematicos. Vale ressaltar também que esse projeto favorece a imaginacéo e a concretizagéo
de conceitos abstratos, na qual € um fator que influencia na aprendizagem dos estudantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se da primeira submissdo do projeto de pesquisa Desigualdade de moradias e o ensino da
Matematica: uma visdo real de Sélidos Geométricos sob responsabilidade da pesquisadora MARIA ISABEL
MENEZES ROLLERI e orientagdo da Prof. Dra. Maria lone Feitosa Dolzane, ambas vinculadas ao
PPGECIM/UFAM. Este projeto de intervengéo esta envolto na tematica desigualdades, pobreza e educacédo
cujo conteudo se dara pelas lentes de alunos da escola publica através da producéo e analise de imagens
que possam denunciar a desigualdade de moradias nas aulas de Matematica. O objetivo do projeto &
desenvolver uma compreensédo critica sobre a pobreza e a desigualdade de moradias na periferia de
Manaus através do estudo de Sdlidos Geométricos, utilizando a fotografia como ferramenta de
aprendizagem e investigacdo. Essa abordagem sera baseada na metodologia ativa (ABP) Aprendizagem
Baseada em Projetos. Esperamos com a pesquisa-intervengao fazer emergir a possibilidade de integragao
do ensino de Matematica a contextos reais, incentivando a problematizagédo e a reflexao critica sobre
desigualdades sociais.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Ver item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes".
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Recomendacoes:
Ver item "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes".

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao foram observados ébices éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Nao foram observados 6bices éticos. Nosso PARECER é pela APROVACAO do PROTOCOLO DE
PESQUISA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2386350.pdf 13:37:26
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 27/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito

13:30:48 [MENEZES ROLLERI
Outros LATTESS.pdf 21/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito
21:48:32 | MENEZES ROLLERI
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 21/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito
Brochura 21:45:33 |MENEZES ROLLERI
Investigador
TCLE / Termos de | ANUENCIA.pdf 21/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito
Assentimento / 21:38:42 |MENEZES ROLLERI
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de [ASSENTIMENTO.pdf 21/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito
Assentimento / 21:34:59 |MENEZES ROLLERI
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 21/08/2024 | MARIA ISABEL Aceito
Assentimento / 21:34:20 |MENEZES ROLLERI
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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APENDICE 5 - SLIDES DE APRESENTACAO SOBRE DESIGUALDADE DE
MORADIAS E SOLIDOS GEOMETRICOS.

GEOMETRIA DA VIDA:

ENTENDENDO A POBREZA E A DESIGUALDADE DE MORADIAS
ATRAVES DOS SOLIDOS GEOMETRICOS

O QUE E UMA MORADIA?

EXISTE UMA LIGAGAO ENTRE OS SOLIDOS
GEOMETRICOS E A MORADIA?




‘. O QUE E DESIGUALDADE DE MORADIAS?

| L

CONHECENDO OS TIPOS DE MORADIAS

SOLIDOS GEOMETRICOS

Prisma triangular

| ! Prisma quadrangular

'

CASA PALAFITA

SOLIDO GEOMETRICO

Prisma quadrangular

PREDIOS
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SOLIDO GEOMETRICO

Esfera

CASA BOLA - SP

SOLIDO GEOMETRICO

| Prisma triangular

SOLIDO GEOMETRICO

Prisma triangular

Prisma quadrangular

CASAS POPULARES




SOLIDO GEOMETRICO

Prisma quadrangular

CASA HISTORICA

DIVERSIDADE DE
MORADIAS

DESIGUALDADE DE
MORADIAS
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APENDICE 6 — FOLDER DE APRESENTACAO DO PROJETO NA ESCOLA

Metodologia

Observacao participante

Conversa com os estudantes

Sélidos Geométricos
e as moradias

Andlise do entorno e captura de
fotografias

Andlise das fotografias e as
percepgbes da geometria

Exposi¢do fotogrifica

Titulo

Geometria da Vida: entendendo a pobrezae a

je
desigualdade de moradias através dos Sélidos \5‘

Geométricos

Objetivo Geral

Desenvolver uma compreensao critica sobre
a pobreza e a desigualdade de moradias na
periferia de Manaus através do estudo de
Sélidos Geométricos, utilizando a fotografia
como ferramenta de aprendizagem e
investigagdo.

Objetivo especificos

Identificar os tipos de Sdlidos
presentes nas moradias ao redor da

a presen¢a das
mo $ na cidade de Manaus
do no de uma escola publica da cidad

Promo E do sobre a pre
Ma t r vida real e também das

d ciais.

Promover uma
imagens captura estudantes sobre os
dias, evidenciando as

vida real

‘ Mmi

Projeto:

Geometria da
vida

Orientanda: Maria Isabel M Rolleri
Orientadora: Maria lone Feitosa Dolzane




APENDICE 7 — MODELO DE BANNER PARA EXPOSICAO FOTOGRAFICA

DESIGUALDADE DE MORADIRS E 0 ENSINO DA
MATEMATICA:

UMA VISAO REAL DE SOLIDOS GEOMETRICOS

Pesquisadora: Esp. Maria Isabel Menezes Rolleri
Orientadora: Dra. Maria lone Feitosa Dolzane

‘ Observagao participante (— e ( Andlise das fotografias e as
@ as moradias percepcbes da geometria
alise di e
‘ Conversa com os estudantes (‘ Andlize 0'2"‘;:::;:5““"" ¢ ‘ Exposicdo fotografica

23] |
EERA

Agradecemos ao PROEXT - PG, que incentivou o desenvolvimento deste projeto de pesquisa, e
também a Escola Aristéfanes Bezerra de Castro pelo acolhimento e apoio ao longo deste projeto.
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