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RESUMO

Esta pesquisa analisa a (re)construcédo das praxis docentes frente a crescente presenca de alunos
imigrantes no ensino fundamental das escolas publicas de Manaus. A partir de uma abordagem
qualitativa, fundamentada em métodos documentais e analise dialogica das legislacdes
migratoria e educacional, o estudo investiga como as diretrizes nacionais e locais se articulam
para promover a inclusdo e a valorizacao da diversidade cultural. A pesquisa revela que, apesar
dos avancos legais e das iniciativas de formagéo continuada, os desafios para a efetivacdo de
praticas pedagogicas inclusivas permanecem, especialmente no que tange a adaptacdo dos
professores as demandas de um contexto multicultural em constante transformacéo. Os dados
apontam para a necessidade de repensar os metodos de ensino e de incorporar estratégias que
dialoguem com as experiéncias e os saberes dos alunos imigrantes, superando barreiras
linguisticas e culturais. Ao enfatizar a importancia da mediacdo pedagdgica e da integracdo
entre os diversos atores sociais, 0 estudo destaca que a escola deve atuar como espago de
promocdo do convivio intercultural e de fortalecimento dos vinculos comunitérios,
contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. Assim, os resultados
evidenciam que o repensar das praticas docentes, aliado a politicas publicas consistentes, é
fundamental para transformar as tensfes inerentes a imigracdo em oportunidades de
enriquecimento do processo educativo, impulsionando uma educacdo mais equitativa e
dialdgica.

Palavras-chave: Imigragdo; Praxis Docente; Inclusdo Escolar; Multiculturalismo; Politicas
Publicas.



ABSTRACT

This research examines the (re)construction of teaching practices in the face of the increasing
presence of immigrant students in public elementary schools in Manaus. Based on a qualitative
approach, underpinned by documentary methods and a dialogical analysis of migratory and
educational legislation, the study investigates how national and local guidelines work together
to promote inclusion and the appreciation of cultural diversity. The research reveals that despite
legal advances and ongoing professional development initiatives, challenges remain in
effectively implementing inclusive pedagogical practices, particularly regarding teachers’
adaptation to the demands of an ever-changing multicultural context. The findings point to the
need for rethinking teaching methods and incorporating strategies that engage with the
experiences and knowledge of immigrant students, overcoming linguistic and cultural barriers.
By emphasizing the importance of pedagogical mediation and the integration of diverse social
actors, the study underscores that schools should serve as spaces for promoting intercultural
coexistence and strengthening community ties, thereby contributing to the formation of critical
and conscious citizens. In this way, the results indicate that reimagining teaching practices,
coupled with robust public policies, is fundamental to transforming the inherent tensions of
immigration into opportunities that enrich the educational process, fostering a more equitable
and dialogical education.

Keywords: Immigration; Teaching Practices; School Inclusion; Multiculturalism; Public
Policies.
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MEMORIAL ACADEMICO

Este € o0 meu memorial académico. Sou Tharik de Souza Fermin, aluno regular do
Programa de Pos-Graduacdo Sociedade e Cultura na Amazénia (PPGSCA/UFAM), ingressei
no ano 2023 com a pesquisa intitulada “As FiguracOes da Imigracéo: a (re)construcéo de
praxis dos professores do ensino fundamental na educacdo publica no municipio de
manaus. ”, sob orientaco do Prof. Dr. Odenei de Souza Ribeiro. E com profunda alegria que
dou inicio ao meu memorial descritivo académico, onde a bordo de forma sutil a minha
trajetoria de vida, académica até o ingresso ao presente momento.

Natural de Manaus do Estado do Amazonas, nascido em 16 de julho de 1992, filho de
Raimunda de Souza Fermin Gauthier, possuo 4 irmaos, ambos somente por parte de mae.
Mesmo sendo meios irmados, em termo legal, ndo é 0 nosso ponto de vista porque fomos
criados de forma igualitaria, onde minha mée procurou dar do bom e do melhor para nos criar.
N&o sendo da capital, ela veio muito jovem (com 15 anos), ela procurou estudar, mas nao teve
tanto estudo porque veio as dificuldades e teve que trabalhar desde muito cedo. Entdo, ela
sabia 0 quanto a vida (sobrevivéncia) era dificil, ela fez tudo por mim e meus irmaos. Logo,
cresci com pouca presenca masculina adulta, somente dos meus irmdos. Depois de crescido,
ao longo dos meus 15 anos, veio 0 meu padrasto Gerard Henri Leon Gauthier. O mesmo
ajudou a cuidar de mim e dos meus irméos com muito amor, carinho e dedicacdo, mas ao jeito
dele por ser um militar um pouco duro.

Desde de muito pequeno sempre tive muito incentivo da familia para estudar, onde tive
que sempre me preocupar com os meus estudos ao invés de trabalhar e ajudar a minha familia
dentro de casa nas contas. Fui alfabetizado em casa pela minha mae, que sempre incentivou a
leitura. Apos, fui matriculado pela primeira vez em uma pequena escola de ensino fundamental
no bairro da Compensa, na Zona Centro-Oeste da cidade, onde estudei do meu 1° ano ao 9°, e
ao entrar no 1° ano tive que ir para uma escola no centro da cidade. Ao longo do meu ensino
médio tive uns percal¢os na minha vida académica, onde atrasei um pouco na minha formagao
e concluindo o meu ensino somente em 2014 aos 21 anos, através do Ensino de Supletivo que
foi onde tive a conclusdo da minha formacao.

Em 2014, aos 21 anos, iniciei 0 meu Ensino Superior em Gestdo de Recursos Humanos
em uma rede privada na Unip — Universidade Paulista, a primeiro momento financiado pela
minha mae e no primeiro semestre conseguir um estagio remunerado na mesma instituicdo onde
estudava, entdo passei a custear 0s meus proprios estudos, ja que ndo consegui entrar em uma

universidade publica. Como tinha véarios gastos com o estudo, procurei outra forma de
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complementar os custos, foi onde consegui outro estdgio no CETAM — Centro de Ensino
Tecnoldgico do Amazonas. Entéo, passei a estagiar em dois lugares e cursar a minha graduacao,
sendo que faltavam 6 meses para finalizar o meu primeiro contrato de estagio e a minha
graduacdo. Logo, ingressei na Pos-graduacdo em Administracdo Estratégica pela Universidade
Uniasselvi em Manaus, trabalhando pela manhg, a tarde finalizando o curso de graduagdo em
Gestdo de Recursos Humanos e realizando a Péds-graduagdo aos sabados que por conta dos
conflitos de horarios sé conseguir finalizar em 2017.

Tendo como o ano de 2017 a 2018, tive que me dedicar somente ao trabalho e no ano
de 2019 cheguei a ser contratado como Administrativo Financeiro na Universidade Nilton Lins,
nesse periodo me veio a vontade de estudar novamente. Logo, na minha contratacdo surgiu a
oportunidade de concorrer a bolsas de estudos, entdo eu fui contemplado com uma bolsa de
100% no curso de Direito. Quando soube fiquei muito feliz, entusiasmado e nervoso, pelo fato
de estar um tempo sem estudar. Nesse mesmo periodo consegui cursar outras pos-graduacgdes
como MBA em Gestdo Empresarial pela Uniasselvi, Didatica do Ensino Superior pela
Universidade Nilton Lins, e Docéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto
Federal do Espirito Santo, ambos com conclusdo em 2021.

Contudo, no ano de 2022 tomei uma decisdo da minha vida de sair do emprego que eu
estava e cursar somente a graduacdo em Direito e procurar um estdgio no ramo que estava
cursando a minha outra formacéo. Nesse caso, cheguei a concorrer com diversos alunos para
uma vaga no Tribunal de Justica e participei de todas as etapas. Um determinado dia,
verificando o site, saiu a convocacdo e 14 estava 0 meu nome. Fiquei tdo feliz, porque era o que
eu queria, e logo em seguida 0 meu companheiro, discente do mesmo Programa em Sociedade
e Cultura na Amazonia, veio a me incentivar a entrar na jornada do Strictu Sensu. Entdo foi no
mesmo ano que abriu 0 processo para concorrer a uma vaga no PPGSCA, foi que me veio a
oportunidade de criar um projeto que se estende a sala de aula nos anos do Ensino Fundamental
de 1° ao 5° ano que envolve especialmente aos imigrantes em Manaus. Pelo fato que sabemos
que ha uma grande incerteza, descasos e muitas outras situacdes de como os imigrantes séo
tratados e também, ndo podemos deixar de fora, o corpo docente que também é bastante
maltratado pelos 6rgdos competentes, que muitas das vezes ndo tem a preparacdo adequada para
receber uma nova cultura. Sendo assim, veio como tema do meu projeto “As Figuragdes Da
Imigracdo: a (re)construcgdo de préaxis dos professores do ensino fundamental na educacéo
publica no municipio de Manaus.”

Logo, no mesmo ano de 2022 cheguei a fazer o processo e participar de todas as etapas

e chegou o grande dia da lista final e la estava 0 meu nome em 4° lugar. Fiquei super feliz em
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estar classificado, aprovado e apto a cursar nesse programa de prestigio. Agradecer, em
primeiro lugar, a pessoa que esta sempre ao meu lado me incentivando ao decorrer desse
percurso, porque sempre ele me apoiou em tudo que me interessei a fazer. Dando inicio a minha
jornada académica como mestrando em 2023, por vontade do destino, tive o privilégio de cursar
as disciplinas obrigatdrias e eletivas ofertadas pelo programa. Sendo que este foi o primeiro ano
do Programa no Municipio de S&o Gabriel da Cachoeira que ocasionou também a minha
mudanca repentina e temporaria para 0 Municipio, levando a sair da minha zona de conforto e
aprender um pouco mais da cultura e da histéria local.

Nos meses de margo a maio/2023 cursei as seguintes disciplinas:

1. Epistemologia e Metodologia das Ciéncias Humanas e Sociais, disciplina obrigatéria
ministrada pelos Professores Doutores: Marilene Corréa da Silva Freitas, Caio Augusto
Teixeira Souto e Harald Sa Peixoto Pinheiro. Esta disciplina trouxe uma reflexdo sobre
o saber cientifico. O fundamento tedrico desta disciplina foi imprescindivel para a
compreensdo dos fundamentos tedricos e da metodologia de interpretacdo da pesquisa,
no que diz respeito aos critérios para a realizagdo de um trabalho cientifico.

2. Seminario de Pesquisa I, disciplina obrigatéria ministrada pela Professora Doutora
Heloisa Helena Corréa da Silva Freitas. Esta disciplina proporciona elementos basicos
para a elaboracao do projeto de pesquisa para diferentes dimensdes de pesquisa.

3. Formacdo do Pensamento Social na Amazodnia, disciplina ministrada pelos
Professores Doutores Iraildes Caldas Torres e Agenor de Vasconcelos Neto. Disciplina
que aborda o pensamento social como teoria social que inclui a perspectiva histérica,
social e cultural em seu processo de producdo de discursos interpretativos sobre a
Amazonia. Nesta disciplina, situa o académico mestrando e seus projetos diante de
estudos da Amazonia e os grandes autores existentes neste imaginario mitico, literario,
politico e cientifico que formam um pensamento social da Amazbdnia com seus
conceitos, em um campo social vasto.

4. Seminario de Pesquisa I, disciplina ministrada pela Professora Dra. Iraildes Caldas
Torres. Esta disciplina proporcionou parte do entendimento sobre a importancia da parte
tedrica metodoldgica do projeto de pesquisa, principalmente com as leituras oferecidas
no curso, que muito contribuiram para a melhor estruturacdo do projeto de pesquisa.

5. Atividade de Pesquisa, disciplina realizada pelo professor e orientador Dr. Odenei de

Souza Ribeiro. Esta disciplina proporcionou como tratar a metodologia da pesquisa
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cientifica e construcdo do projeto de pesquisa, apoio para reflexdo sobre seus projetos

de dissertacéo.

Participei de disciplinas optativas como Tépicos Especiais Il em Leitura e Producdo de
Textos Académicos ministrada pelas professoras Dras. Gisele Wolkoff e Artemis de Araljo
Soares. A disciplina de seminérios temaéticos I, Estudo do Corpo e Sociedade ministrada pela
professora Dra. Artemis de Araujo Soares, das Ciéncias Sociais na Amazonia, do PPGSCA,
que desenvolve praticas de interlocucdo em conferéncias seminarios tematicos. A disciplina
Tdpicos Especiais Il em Principios de Gestdo Ambiental em Terra Indigena com o professor
Dr. Nelson Matos de Noronha que abordou as politicas de gestdo territorial e ambiental nas
terras indigenas do Alto Rio negro.

Enfim, espero, a partir do mestrado, consolidar uma carreira académica e
posteriormente, apds o término do mestrado, iniciar o doutorado, prestar o concurso publico a
carreira de pesquisador e docente, e seguir estudando arte e cultura na Amazoénia. Este é 0 meu

propdsito daqui em diante.
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1. INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, a educacdo tem enfrentado demandas complexas que
reconfiguram as praxis docentes, exigindo ndo apenas adaptagdes metodologicas, mas uma
reflexdo critica sobre o papel do professor em um contexto de profundas transformacgoes
sociais. A incorporacdo de tecnologias digitais, por exemplo, ampliou 0 acesso a informacéo,
mas também demandou a ressignificacao de estratégias pedagdgicas para lidar com a dispersao
cognitiva e a necessidade de mediacao critica de conteudos em ambientes virtuais.

Paralelamente, as mudancas demogréficas e culturais consolidaram o Brasil como
uma sociedade intrinsecamente multicultural, fenémeno observavel na crescente presenca de
tematicas indigenas e afro-brasileiras nos curriculos escolares, conforme estabelecido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2004). Esse
pluralismo cultural manifesta-se em desafios concretos, como a gestéo de conflitos de valores
em salas de aula heterogéneas ou a elaboragéo de projetos interdisciplinares que integrem
saberes locais, a exemplo de praticas agricolas tradicionais discutidas em aulas de geografia
ou a oralidade de matriz africana trabalhada em literatura. O ambiente educacional, nesse
sentido, transforma-se em um microcosmo de negociacdo identitaria, onde a finalidade
formativa transcende a aquisi¢do de conhecimentos técnicos para incluir o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, como a empatia e o dialogo intercultural.

Dessa forma, nas ultimas décadas, o Brasil tem experimentado um crescimento
expressivo no nimero de solicitacdes de refugio, reflexo ndo apenas de crises humanitérias
globais, como visto nos conflitos na Siria e no Afeganistdo, mas também de deslocamentos
forcados na América Latina, a exemplo da migracdo venezuelana. Dados do relatorio Reflgio
em Numeros (Brasil, 2022) indicam que, somente em 2021, 29.107 individuos buscaram
formalmente o reconhecimento como refugiados no pais, cifra que evidencia a urgéncia de
politicas publicas capazes de integrar essa populacdo. O acesso a educacdo, garantido
legalmente ap6s o reconhecimento do status de refugiado, assume papel central nesse
processo, alinhando-se ao pilar "aprender a conviver”, proposto pela UNESCO como
fundamento para a educacdo no século XXI. Esse principio transcende a mera socializacéo,
exigindo a criacdo de ambientes pedagodgicos que promovam a interculturalidade critica, isto
é, a capacidade de negociar significados e valores entre culturas distintas.

No contexto dos refugiados, "aprender a conviver" implica uma ressignificacdo
radical de identidades, marcada pela necessidade de adaptacdo a normas sociais, linguagens e

cddigos culturais muitas vezes dissonantes de suas origens. Escolas publicas em cidades como



15

Séo Paulo e Boa Vista, por exemplo, tém implementado projetos como oficinas de lingua
portuguesa mediadas por educadores bilingues e rodas de historia oral, nas quais migrantes
compartilham narrativas de seus paises de origem. Tais iniciativas ndo apenas facilitam a
integracdo linguistica, mas também desconstroem estere6tipos, como observado em unidades
escolares que incorporaram a cultura desses refugiados em atividades artisticas, por exemplo.
A complexidade desse processo, revela-se, ainda, na tenséo entre preservagéo cultural
e assimilacdo. Enquanto curriculos adaptados incluem disciplinas sobre direitos humanos e
histdria global das migracdes, familias refugiadas enfrentam o desafio de manter tradi¢cbes em
um contexto de aculturagdo acelerada, por assim dizer. Programas como o Portas Abertas,
desenvolvido em parceria com o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados
(ACNUR), demonstram que a mediacao escolar pode equilibrar essas demandas, promovendo,
por exemplo, festivais multiculturais que celebram datas de diferentes culturas no mesmo
espaco escolar. Assim, a escola consolida-se ndo apenas como local de instrugcdo, mas como
arena de diplomacia, onde o convivio com o diverso se traduz em competéncias essenciais
para uma sociedade plural, mas ainda em construcao.

A migracéo internacional implica, para o individuo, o deslocamento ndo apenas
fisico, mas simbolico: ao cruzar fronteiras, o imigrante transporta consigo um repertério
multifacetado que inclui normas sociais, praticas religiosas e, de modo particular, referenciais
educacionais construidos em sua trajetoria prévia. Ao analisar esses fatores, evidencia-se que
a (re)construcdo da praxis docente frente ao multiculturalismo exige adaptacdes que
transcendem a incluséo superficial de "elementos culturais” em aulas pontuais. Em escolas da
regidao metropolitana de Manaus (Coelho, 2024), projetos como auldes interculturais conectam
0 ensino de matematica a técnicas de agricultura tradicional de indigenas venezuelanos,
transformando diferencas curriculares em recursos pedagogicos, por exemplo. Ou seja, ocorre
uma adequacdo dos alunos imigrantes ao sistema brasileiro e dos professores a essa nova
realidade mais inclusiva.

O mecanismo de adaptacéo revela-se ainda mais complexo quando confrontado com
barreiras institucionais. A incompatibilidade entre sistemas de avaliagcdo, como a dificuldade
de validar historicos escolares de paises com estruturas educacionais frageis, tem levado redes
de ensino a desenvolver protocolos flexiveis, a exemplo do programa Escola Intercultural no
Parana (Gehrke; Toled; Fernandes, 2024) que substitui exames padronizados por portfélios
multidimensionais. Nesse processo, a escola transforma-se em palco de negociacdo
epistemolodgica, onde saberes locais s@o reconhecidos sem romantizacfes, mas como objetos

de analise critica em aulas de ciéncias.
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Essa dindmica sugere que o multiculturalismo em sala de aula ndo se resume a
coexisténcia passiva de diferengas, mas a construcao ativa de protocolos de promocéo cultural.
Assim, a praxis docente contemporédnea revela-se um ato fronteirico, constantemente
reajustado para transformar tensdes culturais em ferramentas de emancipacao, tanto para quem
chega quanto para quem ja estad. O que emerge é um paradigma no qual a fronteira deixa de
ser barreira para tornar-se ponto de mutacdo, um lugar onde a alteridade, longe de ser

problema, revela-se matriz de reinvencdo da prépria ideia de Brasil.

A motivacdo para desenvolver essa pesquisa estd ligada a necessidade de
compreender como se deu a (re)construcdo de novas legislacdes migratdrias e educacionais
no Brasil e especificamente no municipio de Manaus. Trazendo o0s seguintes questionamentos:
O que nos dizem as legislacGes internacionais e nacionais sobre o fendbmeno da imigracao e a
pessoa migrante/refugiada? Qual o didlogo entre as legislacbes migratorias e as legislacbes
educacionais? Como a formacao continuada é construida a partir do novo panorama social
imposto em decorréncia a imigracao.

Neste contexto, o professor deve expandir o seu olhar para outros horizontes,
desenvolver competéncias e estar engajado em programas de formacéo continuada (Almeida,
2001). As reflexdes nas acGes que surgem no processo da praxis docente, o professor no
sentido de investigar, torna-se o agente principal das mudancas nas atividades, das praticas e
pesquisa do seu trabalho, tornando-o mais reflexivo na qualidade e método do ensino e
aprendizagem.

Lima (2018) apresenta outras questdes importantes quanto as acdes docentes e suas
concepcOes, visto que a atividade préatica esta inserida em qualquer profissao, pois se trata de
um método utilizado para execucdo de determinada tarefa ou rotina. Ndo sendo diferente do
professor, ja que este também utiliza a pratica e métodos em sala de aula, configurando
atividade docente, e, a0 mesmo tempo, préatica e acéo.

A acdo é uma caracteristica inerente do ser, sendo fundamental para o processo
reflexivo da pratica, estando ligada a subjetividade do professor. Se o professor possuir a agao
bem definida, ele se sentira motivado para continuar exercendo seus papéis dentro da
comunidade escolar e fortalecera a relagdo professor-aluno, sociedade-aluno (Lima, 2018).

A atividade pratica, portanto, transcende a mera execucgéo de tarefas; ela se torna um
meio pelo qual o professor pode investigar, experimentar e inovar em sua pratica pedagogica.
Isso implica que a pratica docente é dindmica e evolutiva, capaz de se renovar e se reinventar

em resposta as mudancas sociais, tecnologicas e culturais. A pratica é também um espaco de
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pesquisa-acdo, onde o professor atua tanto como educador quanto como pesquisador,
analisando criticamente sua propria pratica e a dos seus colegas, com o objetivo de aprimorar

a qualidade do ensino.
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| - A RELACAO ENTRE A IMIGRACAO
INTERNACIONAL E O DIREITO AO ACESSO A
EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA
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2. CONTEXTUALIZANDO

A migracdo é um fenbmeno humano, estd presente durante toda a nossa existéncia
enquanto espécie. Os motivos de sua ocorréncia sdo diversos, principalmente no que tange os
contextos historicos, econdmicos, culturais, politicos e ambientais, ou seja, as questdes mais
ligadas a estrutura social. Mas também discriminacdes e persegui¢Ges de cunho religioso,
sexual, racial ou de género também influenciam na migracao de homens e mulheres, como visto
ao longo da histéria humana, por exemplo.

No entanto, o que tem de mais intimo nesse complexo fendmeno social sdo os
encadeamentos que nascem a partir desse deslocamento humano. Ou seja, suas implica¢fes sao
tdo profundas para aqueles que se deslocam quanto para as comunidades que os acolhem. Ela
pode moldar uma nova estrutura social, cultural e econémica das sociedades de acolhimento,
ao mesmo tempo, em que oferece novas oportunidades e desafios para 0s migrantes e seus
descendentes. Torna-se, por assim dizer, algo sem previsdo do que pode ocorrer com a chegada
de novos integrantes em uma comunidade.

Rapidamente, € possivel mencionar dois breves exemplos de migracdes e situacdes. As
migracdes voluntarias, que muitas vezes sao motivadas pela busca de melhores oportunidades
e condicbes de vida, podem levar a uma troca cultural enriquecedora e ao crescimento
econémico. As migracdes forcadas, que ocorrem quando individuos ou grupos sao forcados a
deixar suas casas devido a circunstancias adversas, como conflitos, persegui¢cdo ou desastres
naturais, apresentam desafios ainda maiores.

Em ambos os casos, € crucial que as sociedades de acolhimento estejam preparadas para
apoiar os migrantes e facilitar sua integracdo. Isso inclui a provisdo de servicos de apoio, como
educacao, salde e assisténcia social, bem como a promocéo de politicas inclusivas e tolerantes.
Ao fazer isso, por exemplo, podemos garantir que a migracdo seja uma experiéncia positiva
tanto para 0s migrantes quanto para as comunidades que os acolhem ou minimizem os danos
gue os levaram até esse novo local.

Com base na lei n.° 13.445, de 24 de maio de 2017 (Brasil, 2017) é possivel definir
imigrante como “pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporéaria ou definitivamente no Brasil” (Brasil, 2017). Outra abordagem defende que
imigrantes sao aqueles que “normalmente buscam melhores condi¢bes de vida e nao estao
fugindo para salvar suas vidas” (Prado, 2016, p. 34). Ou seja, um imigrante € uma pessoa que

deixa seu pais natal em busca de oportunidades em uma nova nagao.
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Existem vérias razBes pelas quais as pessoas migram entre paises, mas isso nao altera
seu status como imigrantes. 1sso, no entanto, expande a discussao para incluir outras categorias,
como os apatridas e os refugiados, no caso dos apatridas e refugiados. De acordo com Corréa e
Oliveira (2012), o conceito de apatrida esta associado aquelas pessoas que ndo possuem
nacionalidade, ou seja, elas ndo sdo reconhecidas legalmente em nenhum pais. Existem pessoas
que formalmente até possuem registro em alguma nacionalidade, mas, por algum motivo, na
pratica, elas sdo negadas direitos que comprometem a igualdade nacional em comparacao
aquelas que desfrutam da cidadania deste mesmo lugar. Também na lei n.° 13.445, de 24 de
maio de 2017, est4 descrito que apatrida é toda “pessoa que nao é considerada como nacional
por nenhum Estado” (Brasil, 2017). Portanto, auxilia a compreensao, no sentido legal, de que
apatrida é aquele que é negado formalmente no pais que se encontra.

No caso dos refugiados, no Brasil, a partir da Lei n.° 9.474, de 22 de julho de 1997, eles

séo definidos como aqueles que:

I - Devido a fundados temores de persegui¢do por motivos de raga, religiéo,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais
de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a protecdo de tal pais;
Il - N&o tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em funcéo das
circunstancias descritas no inciso anterior;

111 - Devido a grave e generalizada violagdo de direitos humanos, é obrigado
a deixar seu pais de nacionalidade para buscar refugio em outro pais (Brasil,
1997, p.1).

Portanto, a condicdo de refugiado € atribuida ao individuo que se encontra em uma
situacdo de vulnerabilidade devido a perseguicdes e cuja protecao ndo é assegurada pelo Estado
de sua origem. Assim, muitas vezes, a Unica alternativa para a sobrevivéncia desses individuos
é se afastar das circunstancias adversas nas quais estao inseridos.

Logo, ao discutir o tema dos refugiados, é imprescindivel considerar aspectos politicos
e humanitérios, visto que a situagao envolve uma dindmica complexa de forgas e poderes entre
o individuo e o Estado. A garantia de seguranca e dignidade aos refugiados é um reflexo dos
valores universais de humanidade e solidariedade que transcendem fronteiras e regimes
politicos, uma complexidade de debate em todo 0 mundo.

O estatuto de refugiado ndo se estende a situacdes decorrentes de catdstrofes naturais,
exemplo disso foi a situagcdo no Haiti. O episodio dos haitianos é marcado pelo terremoto de
2010, que resultou na perda substancial de bens e infraestrutura pela populacao, levando muitos

a procurar novas possibilidades de vida no Brasil, ansiando por uma existéncia mais digna e
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saudavel. Frequentemente referidas como “refugiados ambientais”, essas pessoas nao recebem
amparo material ou legal, visto que ndo se encaixam na defini¢do tradicional de refugiados,
conforme apontado por Bueno (2012). Segundo Pacifico e Gaudéncio (2014), a maioria desses
deslocados, devido a fatores ambientais, permanece dentro de suas fronteiras nacionais, o que
torna mais apropriado o termo 'deslocado interno ambiental’ em vez de 'refugiado’, que implica
em movimentacao transnacional. A necessidade de reconhecimento e prote¢éo legal para essas
pessoas € urgente e imperativa. Afinal, a vulnerabilidade dessas populacdes ndo é menos
significativa do que aquela enfrentada por refugiados de conflitos armados ou perseguicdes.

Diante dos processos migratorios mais recentes, a educacao dos estrangeiros nos paises
de acolhida também tem comecado a ocupar os debates nas universidades, nas escolas, e em
espacos de formacdo em suas mais variadas facetas, sejam elas escolares ou ndo escolares. Por
principio, conforme a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996), a educacéo publica deve
ser um direito garantido a todos. Dessa forma, € inconstitucional excluir imigrantes e refugiados
desses contextos. Assim, as escolas e as universidades precisam criar estratégias de inclusdo e
permanéncia dos estrangeiros que buscam formacao.

A educacdo, nas Ultimas décadas, trouxe novas demandas e reflexfes as praxis dos
professores, as quais se somaram as observagdes das mudancas sociais e culturais sobre as
expectativas que o Brasil se se tornou uma sociedade multiculturalista. Hall (2003) compreende
diferentemente os termos multicultural e multiculturalismo, para o adjetivo multicultural ele
define que “[...] € um termo qualificativo, que descreve as caracteristicas sociais e 0s problemas
de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual diferentes comunidades
culturais convivem e tentam construir uma vida em comum [...]” (Hall, 2003, p. 52).

A configuracdo multicultural de cada contexto é especifica e a diversidade cultural ndo
é mero reflexo das sociedades desenvolvidas ou uma caracteristica intrinseca da
contemporaneidade, é possivel descrever. Ja o multiculturalismo, pode ser entendido por se
referir as politicas adotadas para governar ou administrar problemas da diversidade e
multiplicidade gerados nas sociedades multiculturais. Esse encontro de multiplas culturas
ocorre em diversos setores da sociedade e principalmente no campo educacional que tem como
finalidade o desenvolvimento do ser humano para o convivio em sociedade.

Conforme Santos (2006, p. 8), “compreender a cultura diz respeito de como a
humanidade se comporta de modo geral simultaneamente 0s povos, grupos sociais e grupos de
cidadaos”. Ou seja, o conhecimento que vem sendo reunido com a extensao do tempo €
decorrente das convivéncias sociais fixadas pela sociedade consigo mesma e com as demais,

resultando nas peculiaridades culturais. Assim, € por essa razdo que as manifestacdes sociais
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estdo em consonadncia ao modo de vida estabelecido em um determinado momento histoérico e
social pelo povo, ja que configuram suas probabilidades em relagdo ao contetdo cultural por
eles desenvolvido.

A sociedade indica quais as locucdes ideoldgicas que regulam os habitos sociais, pois
estas norteiam um grupo de simbolos e cddigos, que transportam significados nas relagdes em

sociedade. Burity (2002) compreende que:

[...] cultura deveria, portanto, ser um termo empregado no plural, j& que ndo
se constitui num complexo unificado coerente, mas sim, num conjunto de
significados, atitudes e valores partilhados e as formas simbdlicas
(apresentacdes, objetos artesanais) em que eles sdo expressos ou encarnados,
que sdo construidos socialmente, variando, portanto, de grupo para grupo e de
uma época a outra (Burity, 2022, p. 15).

A identidade de um povo, grupos sociais e grupos de cidadaos diz respeito a sua historia
e esta profundamente relacionada a seus valores, vivéncias e afins. Isto é, a tudo aquilo que
identifica e compreende os individuos. Castells (2008, p. 22) indica identidade: “Entende-se
por identidade a fonte do significado e experiéncia de um povo”. Ou seja, cada sociedade possui
habitus que estdo conectados a sua memdria de vida e seu itinerario decorrido. Portanto, o
resultado das manifestacfes culturais é delimitar a diversidade presente em cada grupo de
humanos e essa influéncia em suas vidas.

Para Woodward (2005, p. 28) a questao da identidade também € vista como: “[...] uma
questao de ‘tornar-se’ [...]”, pois o arranjo e a modifica¢ao das identidades historicas seguem
de um passado hipoteticamente comum, que estdo conectados aos processos de formacédo das
identidades contemporaneas. Apesar disso, sO é possivel identificar a identidade na relacdo com
o diferente, visto que é através dessas distingdes ocorrem os lagos sociais.

Nessa Otica, é possivel descrever que a identidade cultural é a comocao de reconhecer-
se como componente total de um processo, o qual interfere no método de pensar e comportar-
se individual ou coletivamente nas conexdes sociais. Porém, ndo impede que novos elementos
sejam introduzidos aos principios da sociedade e isso é o que impulsionam. Assim, é fatigante
vislumbrar que sem a formacdo de identidade cultural os individuos sejam capazes de conviver
em uma esfera social.

A cultura busca criar sistemas entre a comunidade e o ser humano. Conforme Carvalho
(1995, p. 54): “Sendo a cultura um sistema articulado de simbolos e significados emergentes
do cotidiano de vida do grupo que a produz, ela é um referencial de identidade para esse grupo”,

é por intermédio das manifesta¢des culturais que o convivio de certo grupo é descrito em
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determinado espago de tempo, identificando como um acordo e responsabilidade coletiva do
povo para manutencéo das relacGes interpessoais.

Para compreender a questdo da pluralidade cultural e a construcédo da identidade da
populacdo brasileira, torna-se conveniente incluir na estrutura do topico o pensamento da
estudiosa Beatriz Petronilha Gongalves (2007), com a finalidade de analisar o momento que a

organizacao social e politica influenciou na cultura do Brasil:

A sociedade brasileira sempre foi multicultural, desde os 1500, data que se
convencionou indicar como de inicio da organizacdo social e politica em que
vivemos. Esteve sempre formada por grupos étnico-raciais distintos, com
cultura, lingua e organizagdo social peculiares, como é o caso dos povos
indigenas que por aqui viviam quando da chegada dos portugueses e de outros
povos vindos da Europa. Também os escravizados, trazidos compulsoriamente
para ca, provinham de diferentes nacfes e culturas africanas conhecidas por
pensamentos, tecnologias, conhecimentos, valiosos para toda a humanidade
(Gongalves, 2007).

O Brasil ndo precisava da influéncia das classes dominantes, de outros paises e da
proclamacdo da republica para construir a identidade do povo, ja que antes de tal organizacéo
social e politica ou da formacdo dos grupos sociais, existia a populacdo indigena, africanas e
uma diversidade de racas, género e etnia no territorio brasileiro que é importante destacar o
grande nimero de imigrantes que residem atualmente no Brasil. Os imigrantes trazem consigo
experiéncias, habilidades e perspectivas Unicas que enriquecem a sociedade brasileira, por
exemplo. Além disso, a inclusdo e integracdo desses imigrantes sdao fundamentais para a
construgdo de uma sociedade justa e inclusiva. E essencial que essas vozes sejam ouvidas e
valorizadas.

Um imigrante, ao sair do seu pais de origem, traz consigo mdultiplas referéncias como,
por exemplo: condutas sociais, religiosas e, também, referéncias escolares. Esses referenciais
escolares se estruturam com base em sua experiéncia singular ou coletiva com os demais
individuos. Deste modo, o capitulo tem como finalidade descrever a adaptagdo dos alunos
imigrantes ao sistema de ensino brasileiro, um processo complexo e multifacetado. Uma parte
crucial desse processo € a matricula do aluno imigrante, que muitas das vezes se torna um
processo complexo e excludente.

No entanto, eles também enfrentam desafios Unicos, como a barreira do idioma e a
necessidade de se ajustar a uma nova cultura e sistema educacional, descritos ao longo desse
texto. Os professores desempenham um papel crucial na facilitacdo dessa transicdo, adaptando

suas praticas pedagogicas para atender as necessidades desses alunos.
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O multiculturalismo na sala de aula € uma oportunidade para promover a incluséo e a
diversidade. Ele permite que os alunos aprendam uns com 0s outros e desenvolvam uma
compreensdo mais profunda de diferentes culturas e perspectivas. Isso pode levar a um
ambiente de aprendizagem mais rico e diversificado, onde todos os alunos se sentem

valorizados e incluidos.

[...] O multiculturalismo da um destaque a diferenca, ao tratamento
diferencial, para se chegar a igualdade de oportunidades. O referido
tratamento impde como resposta, no plano da acdo, ndo mais os principios da
democracia formal, mas as estratégias chamadas, por alguns autores, de
“politica do reconhecimento”, por outros, de “politica de identidade” e, ainda,
de “politica da diferenga” (Gongalves; Silva, 2003, p. 118).

A implementacdo efetiva do multiculturalismo requer uma abordagem consciente e
intencional. Os professores devem ser treinados para entender e responder as necessidades
Unicas dos alunos imigrantes. Eles também devem ser encorajados a incorporar conteudo e
praticas que reflitam a diversidade cultural da sala de aula.

A experiéncia do imigrante na sala de aula é uma intersecdo complexa de culturas,
experiéncias e sistemas educacionais. Através da (re)construcdo de praticas pedagdgicas e da
promocdo do multiculturalismo, podemos criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e
enriquecedor. Isso ndo apenas beneficia os alunos imigrantes, mas também enriquece a
experiéncia educacional de todos os alunos, preparando-os para viver e trabalhar em um mundo
cada vez mais globalizado.

Neste cenario, o educador assume o papel de mediador cultural, facilitando ndo apenas
a transmissdo de conhecimento, mas também a construcdo de pontes entre culturas distintas.
Por meio de metodologias de ensino adaptativas e sensiveis ao contexto de cada estudante, é
possivel fomentar um ambiente onde o respeito matuo e a curiosidade intelectual florescam.
Assim, a sala de aula se torna um microcosmo do mundo, refletindo e respeitando a riqueza da
diversidade humana.

A promocdo do multiculturalismo na educagdo &, portanto, um imperativo ético e
pedagdgico. Ela prepara os alunos para interagir com um espectro mais amplo de ideias e
perspectivas, equipando-os com as habilidades necessarias para navegar e contribuir
positivamente para uma sociedade global. Além disso, a experiéncia compartilhada na sala de
aula enriquecida pela presenca de imigrantes, fomenta a empatia e a colaboragéo, valores

indispensaveis em um mundo interconectado.
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1.1 PLURALISMO CULTURAL E SEUS ASPECTQOS SOCIAIS

Em diversos segmentos no campo educacional o protagonismo da palavra cultura se
apresenta. O substantivo cultura tem raiz na palavra de origem latina colere, que quer dizer
cultivar, seu significado esta ligado, portanto, a um processo de cultivo, de crescimento que
precisa de cuidado e tempo para alcangar. Com o passar do tempo, o significado foi ampliado,
somando-se a aspectos civilizatorios e a um conjunto de comportamentos sociais que 0s
diferenciam de outros grupos em uma sociedade de maltiplas identidades culturais.

Para José Luiz dos Santos:

Cultura é uma construgdo historica, seja como concepgao, seja como dimenséo
do processo social. Ou seja, a cultura ndo é "algo natural”, ndo é uma
decorréncia de leis fisicas ou bioldgicas. Ao contrério, a cultura é um produto
coletivo da vida humana. 1sso se aplica ndo apenas a percepcédo da cultura, mas
também a sua relevancia, a importancia que passa a ter. Aplica-se ao contetdo
de cada cultura particular, produto da histdria de cada sociedade. Cultura é um
territério bem atual das lutas sociais por um destino melhor. E uma realidade e
uma concepgdo que precisam ser apropriadas em favor do progresso social e da
liberdade, em favor da luta contra a exploracdo de uma parte da sociedade por
outra, em favor da superacdo da opressdo e da desigualdade (Santos, 2006, n.

p.).

Assim, a cultura articula-se intrinsecamente a preservacdo de identidades coletivas,
funcionando como um sistema dindmico que singulariza grupos sociais a0 mesmo tempo em
que os diferencia no panorama societario. Para Morin (2000, p. 56), essa tessitura cultural
composta por "saberes, fazeres, regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores,
mitos" ndo apenas se transmite intergeracionalmente, mas também se reconstréi nos individuos,
atuando como manutencdo das complexidades psicoldgicas e coletivas. Sdo precisamente esses
saberes, descritos por Morin, que, ao serem culturalmente reproduzidos e ideologicamente
cultivados nas instituices educacionais, assumem papel central na arquitetura do
conhecimento.

A cultura como identidade humana prevalece em aspectos especificos e abrangentes,
como uma unidade celular que comporta varias partes na sua morfologia. “Assim, a0 mesmo
tempo em gue separam grupos por suas caracteristicas, o contetdo de cada cultura engloba o

significado da propria ideia de cultura, sendo, portanto, indissociaveis”. (Morin, 2000, p. 57).

1 Obra disponibilizada no site https://z-lib.org/, de dominio publico. Link do livro: https:/pt.b-
ok.lat/book/5525089/047b6b. Acesso em 04 de agosto de 2022.
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Embora as culturas possam ser distintas e separadas com base em suas caracteristicas Unicas,
elas também sao intrinsecamente ligadas pela propria ideia de “cultura”.

A educagdo, mesmo em suas manifestacbes aparentemente neutras, engendra uma
dualidade estrutural: a0 mesmo tempo que molda individuos aptos a cooperagdo, empatia e
construcdo coletiva, opera como mecanismo de reproducdo simbdlica. Essa ambivaléncia
revela-se na disseminacéo seletiva de saberes, na perpetuacdo de ideologias dominantes e na
marginalizacdo de culturas ndo hegemonicas, estratégias que consolidam hierarquias sociais.
Tal paradoxo ecoa as contradi¢cdes apontadas por Morin (2000, p. 59) ao descrever a cultura
como instrumento de "controle da existéncia da sociedade”, bem como a critica de Souza a
educacdo como arena de "luta contra a exploragdo de uma parte da sociedade por outra”.

Nesse cenario, a defesa do pluralismo cultural proposta por Delors emerge como
contraponto ético-pedagdgico, posicionando a educacdo como vetor de desconstrucdo de
preconceitos, violéncias simbdlicas e processos excludentes. Néo se trata meramente de
transmissdo de conhecimentos, mas de uma pratica intencional que mobiliza valores como
alteridade, equidade epistémica e reconhecimento da diversidade como fundamento ontol6gico
das sociedades complexas.

Contudo, para que a educacdo possa desempenhar esse papel de forma efetiva, é
necessario haver um compromisso consciente e intencional com esses principios. Isso quer
dizer que os educadores devem ser capacitados para lidar com a diversidade cultural e para lutar
contra preconceitos e estere6tipos. A educacdo, em sua esséncia, € uma ferramenta poderosa
para isso, por propor uma transformacéo social e pessoal.

Assim, para que atue eficazmente nesse papel, é imperativo que os principios de
incluséo e respeito a diversidade sejam incorporados de maneira profunda e significativa no
processo educacional (André, 2012). 1sso requer um compromisso ativo e continuo por parte
de todos os envolvidos no ambiente educativo, especialmente dos educadores, que estdo na
linha de frente desse processo transformador.

Ao valorizar o pluralismo cultural, a educacéo pode ajudar a criar uma sociedade mais
inclusiva e justa. Na interseccdo entre literatura contemporanea e educacgéo, conforme delineada
por McLaren (2013), a educacao assume uma relevancia inegavel na formacéo de individuos
dotados de consciéncia critica e empatia. Isso, envolve ndo apenas a transmissdo de
conhecimento, mas também a promocéao de valores como respeito, tolerdncia e compreensao
mutua do mundo ao seu redor.

A diversidade cultural € uma riqueza inestimavel para uma sociedade. No entanto, para

gue essa riqueza seja plenamente valorizada, é necessario que o sistema educacional esteja
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alinhado com esse objetivo. O curriculo é um dos principais veiculos através dos quais a
educacao pode promover a valorizacdo da diversidade cultural, um curriculo que incorpora e
valoriza diversas culturas que pode ajudar os alunos a desenvolver uma compreensdo mais
profunda e respeitosa das diferencas culturais.

Ao longo do desenvolvimento historico, politico e econdmico das sociedades, a
educacao sofreu profundas transformacfes em seus modelos, curriculos formais e praticas
pedagdgicas. Nesse processo, o sistema escolar consolidou-se como um espago institucional
dedicado ao ensino e a aprendizagem, cabendo ao docente a centralidade na transmissdo
sistematica de conhecimentos, enquanto a familia atribuiu-se a incumbéncia de socializar os
individuos segundo preceitos normativos, valores éticos e tradi¢des culturais vigentes em cada
contexto (Carvalho, 2002). Essa dicotomia funcional evidencia a concepcao da educacdo como
um empreendimento colaborativo, no qual escola e familia assumem papéis distintos, porém
sinérgicos: o primeiro, voltado a instrucdo formal e ao desenvolvimento cognitivo; o segundo,
a formacdo moral e a integracdo sociocultural. Tais fungdes, longe de serem estéticas, sdo
continuamente reconfiguradas em resposta as demandas politicas, as flutuagdes econdmicas e,
sobretudo, aos imperativos culturais de cada época.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, alinhando-se a perspectiva
de formacdo integral do individuo, dispbe em seu artigo 205 que a educac¢do deve ser promovida
visando garantir o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988). Observa-se que o legislador constituinte, ao
positiva-lo, buscou assegurar um direito de caréater integral, cujo escopo transcende a mera
instrucdo formal, abarcando a formacdo multidimensional do ser humano plural em suas
dimensGes sociais, éticas e produtivas, processo que demanda a atuacdo coordenada de
maultiplos agentes sociais.

Conforme evidencia a analise do texto constitucional, o direito & educacdo consolida-se
como um direito social fundamental (artigo 6°, caput, CF/1988), universalmente assegurado
(artigo 205, caput, CF/1988) e dotado de exigibilidade juridica. Trata-se, portanto, de um direito
publico subjetivo, cuja titularidade é conferida a todo cidaddo, reforcando seu papel como
instrumento de emancipacao individual e transformacéo coletiva.

De acordo com Piaget (1973, p. 37/40, apud Maliska, 2001, p. 156-157), educar envolve
0 aspecto intelectual, de desenvolvimento do raciocinio, bem como o aspecto moral, de
construcdo de regras e relagcdes sociais. Ultrapassa atividades de aprendizado da leitura e da
I6gica matematica para se compreender o verdadeiro desenvolvimento humano a partir de

fatores externos a vida privada.
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A educacdo deve, portanto, incorporar uma variedade de experiéncias de aprendizado
que vao além do curriculo tradicional. Isso pode incluir atividades que promovam a consciéncia
social, a empatia, a criatividade e a resiliéncia, por exemplo. Ao fazer isso, a educacéo pode
desempenhar um papel crucial na preparacdo dos alunos para se tornarem cidadaos globais
bem-arredondados, capazes de contribuir positivamente para a sociedade.

Nesse contexto, o processo de cultivo de cultura nos seus diversos conceitos converge

para o que Bourdieu (1970) chama de violéncia simbolica:

Todo poder de violéncia simbolica, isto é, todo poder que chega a impor
significacOes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forga
que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto &,
propriamente simbolica, a essas relacbes de forca (Bourdieu, 1970, p. 19).

Partindo do referencial teérico de Bourdieu, observa-se que, mesmo quando as reformas
educacionais se propdem a instituir modelos democraticos e plurais, alinhados as
transformaces sociais, perpetuam-se estruturas de dominacdo simbdlica. Nesse processo,
grupos hegemonicos reafirmam seu poder ao determinar epistemologias validas,
hierarquizando saberes e estabelecendo pardmetros de produtividade que negam a prépria
esséncia democratica. Tal dindmica reflete-se nas exigéncias do mundo moderno, que demanda,
conforme (Delors, 2003, p. 94) "uma espécie de coquetel individual, combinando a
qualificacdo, em sentido estrito, adquirida pela formacdo técnica e profissional, o
comportamento social, a aptidao para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, 0 gosto
pelo risco™.

Essa padronizagdo, longe de ser neutra, opera como mecanismo de selecdo social:
qualifica aqueles cujos habitus correspondem aos critérios dominantes e desqualifica os
desprovidos de tais atributos. A legitimacdo desses moldes ocorre mediante o capital cultural
previamente assimilado pelos educandos, dimensdo intrinsecamente vinculada ao meio
familiar, aos grupos de pertencimento, a estratificacdo social, ao contexto regional e as
particularidades nacionais. Assim, mesmo sob o discurso da equidade, o sistema educativo
reproduz assimetrias, convertendo diferencas culturais em hierarquias institucionalizadas.

A adocdo de projetos ideoldgicos de cunho supremacista, que visam padronizar
individuos sob uma I6gica monocultural de classe, constitui um ataque a esséncia da educacao
democratica. Tal processo ndo apenas silencia vozes dissidentes, mas também institucionaliza
a excluséo epistémica, reduzindo a pluralidade a mecanismos de subalternizacdo. Nesse

contexto, Bourdieu evidencia que a agdo pedagogica escolar, longe de ser neutra, atua como
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instrumento de reproducdo da cultura dominante. Por meio da violéncia simbodlica, essa
dindmica impBe codigos, valores e hierarquias que naturalizam a hegemonia de grupos
detentores de capital cultural, marginalizando aqueles cujos repertérios simbdlicos ndo se
alinham aos padroes estabelecidos.

A consequéncia é a perpetuacdo de um arbitrio cultural, no qual a escola, em vez de
atuar como espaco de emancipacgéo, consolida assimetrias estruturantes. A suposta neutralidade
dos critérios educacionais mascara um mecanismo de selecdo social que categoriza sujeitos
entre "legitimos™ detentores do saber e "desprovidos™ de reconhecimento, reforcando clivagens
de classe, territorialidade e pertencimento. Dessa forma, a retérica democratica confronta-se
com préaticas institucionais que convertem diferengas culturais em deéficits hierarquizantes,
transformando a educacdo em arena de disputa pela legitimacéao de saberes e pela afirmacao de
dignidades cognitivas.

De acordo com este pensamento, a educacgdo e 0s educandos acabam sendo reféns de
grupos ou classes sociais providas de um poder sobre a massa, sendo, portanto, ndo um campo
de acesso e possibilidade de crescimento, mas um campo que acentua cada vez mais a
desigualdade e exclusdo, mediante uma violéncia simbodlica que ndo fere a carne, mas aos
poucos castiga psicoldgica e socialmente, reprimindo culturas e identidades.

E neste aspecto que Althusser em ldeologia e aparelhos ideoldgicos do Estado discute

a ideia de Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE) provindo, entre outros, das escolas.

[...] podemos desde j& considerar como Aparelhos Ideoldgicos de Estado as
instituicGes seguintes (a ordem pela qual as enunciamos ndo tem qualquer
significado particular):

- 0 AIE religioso (O sistema das diferentes Igrejas);

- 0 AlE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares);

- 0 AIE familiar;

- 0 ALE juridico;

- 0 AlE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos),
-0 ALE sindical;

- 0 AIE da informag&o (imprensa, radio-televisdo, etc.);

- 0 ALE, cultural (Letras, Belas Artes, desportos, etc.)

(Althusser, s.d, p. 43-44)2,

Este pensamento carrega consigo a ideia de que estes aparelhos ideoldgicos, agentes 0s
quais a grande massa populacional tem acesso, reprimem pela ideologia que pregam, pelo

convencimento, persuasdo e instrucdo, diferentemente do que ele chama de Aparelhos

2 Obra disponibilizada no site https://z-lib.org/. Link da obra: https://pt.b-ok.lat/book/5464364/cb5983
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Repressivos do Estado, (ARE) em que a forga e a violéncia fisica é que punem os corpos, como
0 exército e a policia, transformando-os no que Foucault (2014) chama de corpos doceis: “é
ddcil todo corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” (Foucault, 2014, p. 134). Essa docilidade é alcancada através de técnicas
disciplinares que moldam ndo apenas as acOes fisicas, mas também as mentalidades dos
individuos, tornando-os submissos e Uteis ao sistema.

Foucault (2014) argumenta que instituicdes como escolas, prisdes, exércitos e fabricas
sdo projetadas para treinar 0s corpos para obedecer automaticamente as autoridades e executar
tarefas de maneira eficiente, sem questionamento. Essa submissdo é obtida por meio de uma
série de préticas e rituais que estabelecem uma rotina, uma 'politica das coer¢des', que opera no
nivel mais microscopico das interacdes sociais. Ao fazer isso, o poder disciplinar ndo apenas
suprime a liberdade individual, mas também cria individuos que se encaixam perfeitamente nas
engrenagens da maquina social, contribuindo para a sua manutencéo e eficiéncia.

Estas duas formas, uma que oprime através da forca e outra que reprime através da
ideologia, ttm em comum a manipulacéo de corpos de alunos, de cidaddos que sendo moldados
por estes sistemas perdem sua identidade, sua cultura, sua esséncia, submetendo-se, sem saber,
a identidades e culturas que nao séo suas.

Sdo estas vivéncias que mostram aos muitos alunos migrantes que precisam se adaptar
a novas culturas, de acordo com as demandas sociais que se deparam na atual condicdo de

imigrantes ou refugiados. Conforme Althusser.

Eles ndo se confundem com o aparelho (regressivo) do Estado. Lembremos
gue, na teoria marxista, o aparelho de estado (AE) compreende: o governo, a
administracdo, o exército, a politica, os tribunais, as prisGes etc., que
constituem o que chamaremos a partir de agora de aparelho repressivo do
Estado. Repressivo indica que o aparelho do Estado em questao “funciona
através da violéncia” — a0 menos em situacdes limites (pois a represséo
administrativa, por exemplo, pode revestir-se de formas ndo fisicas)
(Althusser, 1985, p. 69).

Neste contexto, encontram os aparelhos ideoldgicos que acolhem com varias formas de
preconceitos e deformam suas identidades, visto que precisam adaptar-se ao meio social,
falando uma lingua que ndo a sua, praticando costumes que ndo 0s seus, consequentemente
tornando obsoletos costumes da sua propria cultura para cultivar outros de grupos sociais de
qual precisam fazer parte, desencadeando e determinando um fator de mudanca de identidade

propria.
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Este quadro pode demonstrar o que Stuart Hall e Zygmunt Bauman falam sobre a nogéo
de sujeito p6s-moderno e modernidade liquida. Hall, (2006) em seu livro A identidade cultural
na pés-modernidade, distingue trés tipos de sujeitos, entre eles, o sujeito pds-moderno, em que
explica que “[...] o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel,
esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas
vezes contraditorias ou nao resolvidas” (Hall, 2006, p. 12). A esse processo é que este autor
classifica como sujeito pds-moderno, pois sua identidade é mutavel de acordo com o0s sistemas
culturais no qual estdo inseridos. Sendo assim, os individuos imigrantes podem se distanciar da
prépria identidade originaria, ao passo que hibridizam & medida que o quadro social se
modifica.

Nesse mesmo campo semantico de mutabilidade da identidade do sujeito pés-moderno,
podemos refletir nas palavras, marfico, inconstante, instavel, fluido, liquido, como processos
passiveis de dissolucdo, o que nos encaminha para o que Bauman (2001) nos apresenta em seu
livro A modernidade liquida. Este soci6logo nos apresenta a histéria da modernidade como
processos que se desintegram, transformando estados sélidos, fixos, em processos que tendem
a desfazer-se e transformar-se. Nestes moldes inclui-se a nocao de identidade do ponto de vista
em que passou, ao longo do tempo, de um estado de reconhecimento individual, Unico, sélido,
portanto, para uma construcao e transformacédo processual com base nas linhas de conduta de

uma ordem ou grupo social, estado este que passa de estavel a dinamico.

Resumidamente, a “individualizacao” consiste em transformar a “identidade”
humana de um “dado” em uma “tarefa” e encarregar os atores da
responsabilidade de realizar essa tarefa e das consequéncias (assim como dos
efeitos colaterais) de sua realizacdo [...] Uma vez rompidas as rigidas
molduras dos estamentos, a tarefa de “autoidentificacao” posta diante de
homens e mulheres do principio da era moderna se resumia ao desafio de viver
“de acordo” (nao ficar atras dos outros), de conformar-se ativamente aos
emergentes tipos sociais de classe e modelos de conduta, de imitar, seguir o
padrao, “aculturar-se”, nao sair da linha nem se desviar da norma (Bauman,
2001)3,

Neste cenario é que hoje sdo encontrados 0s aspectos culturais que o relatério de Delors
desenvolveu quando destaca a nao desvalorizagao da cultura geral, “unindo saberes” e no
sentido de “plantar culturas diferentes para o0 avango do conhecimento”, como ja foi

mencionado anteriormente. Assim, cabe entdo analisarmos até que ponto existe a unido, a soma,

ou se 0 que pode haver ou o que h4, é a aculturagdo e o sepultamento de culturas e identidades

3 Obra disponibilizada no site https://z-lib.org/. Link da obra: https://pt.b-ok.lat/book/5638114/dcaa62
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dos alunos (migrantes, principalmente) ao longo do processo educativo que emergem dos
sistemas de ensino, mesmo que a estes e suas familias, sejam garantidos perante a lei, os direitos
basicos de exercer suas culturas (em todos as dimensdes). Somente a partir desta analise a escola

podera ser julgada como um espago que realmente protege os direitos do cidad&o.

1.2 A CULTURA E A EDUCACAO

Aprender a viver juntos é um dos quatros pilares em que se funda a educagéao no século
XXI, segundo a UNESCO. Em se tratando dos imigrantes, aprender a conviver significa
renascer novamente, reaprender a conviver com uma nova sociedade. Um imigrante, ao sair do
seu pais de origem, que representaria um “refugio cultural” (Costa, 2015). Essa pessoa traz
consigo um vasto estoque de condutas nos mais variados &mbitos da vida social, inclusive as
condutas escolares, que vao ser estruturadas com base em sua experiéncia singular ou na
experiéncia coletiva com os demais individuos.

A formacéo escolar da populacgéo originaria de outras culturas, assume uma acentuada
importancia nos dltimos anos, constituindo um desafio ao sistema publico educacional e ao
dinamismo das relacdes sociais e profissionais. Grupos de natureza multicultural, tais como
minorias étnicas e individuos originarios de outras culturas, ganham cada vez mais notéria e
assumem como prioridades as politicas educativas e na interacdo social (Kalekin-Fishman;
Pitkanen; Verma, 2002). A crescente importancia e visibilidade de grupos multiculturais, como
minorias étnicas e individuos de diferentes origens culturais, na sociedade contemporanea.
Esses grupos estdo se tornando cada vez mais proeminentes e estdo priorizando politicas
educacionais e interacdes sociais. I1sso sugere que esses grupos estdo buscando maior
representacdo e inclusdo em varios aspectos da sociedade, incluindo a educacao e a participacdo
social.

A referéncia da educacgé@o popular em Paulo Freire € o exercicio cultural, entende-se a
cultura presos aos movimentos e relacdes sociais. Nessa Otica, a cultura ndo e apenas a erudita,
mas também a popular. Para o autor, a cultura “[...] € tudo que o [ser humano] cria e reinventa”,
mas também “[...] seria 0 que da acepcao nas relagdes entre as pessoas [...]” (Freire, 1989, p.
56/p.61). O professor, tem de promover um ensino entre as culturas, para que 0s preconceitos
e 0s estereotipos sejam eliminados ou diminuidos.

Novamente reiteramos que “a educagao tem como missao tornar-se ambiente propicio
ao percurso de retomada de conhecimento ancestrais, morais, éticos e estéticos desses povos

em nosso processo humanizador, propondo-se a aprender com esses” (Rodrigues, 2021, p.8). A
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autora em diadlogo com Freire (2005), nos traz a reflex@o acerca da necessidade emergente de
horizontalidade na relagédo entre professor-aluno, evidenciando o impacto da concepgéo
bancéria de educacdo em ambos 0s atores sociais do processo educativo, que constrdi o primeiro

como “maquina-sujeito do ensinar, a segunda, maquina-objeto do aprender” (p. 5).

1.3 RESPONSABILIDADES SOCIAL — POLITICAS PUBLICAS MIGRATORIAS
BRASILEIRAS

O modo de produgdo capitalista, as inimeras expressdes da questdo social decorrem da
relacdo direta entre capital e trabalho, o que tem ocasionado um grande impacto no contexto
mundial, “O capitalista obtém seu lucro da exploragao do trabalhador assalariado, e este por
sua vez vive a mercé do capital, certo que é independente e livre” (Marx, 2001, p. 210).
Principalmente em virtude da globalizacdo, contribuindo para as desigualdades sociais e
evidenciando os danos causados pelo capitalismo.

Os individuos, ao participarem da producdo social — a base da existéncia coletiva —,

encontram-se envolvidos em certos tipos de relaces que, embora essenciais para sua
sobrevivéncia e bem-estar, operam além do seu controle consciente e escolhas pessoais. Essas
relacBes especificas sdo conhecidas como relacbes de producao e estdo intrinsecamente ligadas
ao estagio de evolucéo das capacidades produtivas da sociedade. Vale destacar que, a totalidade
destas relacbes compdem a base material sobre a qual se ergue uma superestrutura juridico-
politica — correspondente a determinadas formas sociais de consciéncia (Marx, 1996). Nos
termos de Marx (1996, p. 52):

O modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida
social, politico e espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o
seu ser, mas, ao contrario, € 0 seu ser social que determina sua consciéncia
(Marx, 1996).

A diviséo social do trabalho diz respeito a divisdo do trabalho em diferentes ramos na
sociedade, a qual pressupfe a existéncia de um produto como mercadoria e na troca de
mercadorias (Marx apud Cunha, 2010, p. 218). Ja a divisdo do trabalho ou divisdo capitalista
do trabalho diz respeito a divisdo do trabalho propria do processo de fabricacdo de um
determinado produto. Assim, a diviséo capitalista do trabalho € mais bem o produto do préprio
modo de producdo que se coloca a partir da divisdo social do trabalho, da circulacdo de
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mercadorias, etc. (Cunha, 2010, p. 220). Marx (apud Cunha, 2010, p. 119) esclarece tal
distingo:

E possivel ocorrer significativa divisdo do trabalho neste sentido [social] sem
gue haja qualquer divisao do trabalho no outro sentido. Mas o segundo tipo
ndo pode ocorrer sem o0 primeiro sob as condi¢fes da produgdo de
mercadorias, embora possa ocorrer onde produtos ndo sdo produzidos como
mercadorias, onde a produc¢do ndo surge, em geral, tendo por base a troca de
mercadorias. A primeira divisdo do trabalho mostra-se no fato de que o
produto de um especifico ramo de trabalho confronta como uma mercadoria
especifica de produtores de todos os outros ramos de trabalho como
mercadorias independentes e distintas. A segunda divisdo do trabalho, em
contraste, surge quando um valor de uso especifico é produzido antes de ir ao
mercado, e entra na circulagdo de mercadoria particular, independente. No
primeiro caso, os diferentes tipos de trabalho complementam um ao outro por
meio da troca de mercadorias. No segundo é a cooperacao direta dos diferentes
trabalhos, ndo mediada por meio da troca de mercadorias, com o objetivo de
fabricar o mesmo valor de uso sob o comando do capital. Na primeira divisdo
do trabalho os produtores encontram-se com o0s proprietarios de mercadorias
independentes e como representantes de um ramo de trabalho especifico. No
segundo eles surgem mais como dependentes, pois somente por sua
cooperagdo produzem uma mercadoria inteira, mercadoria em geral, e cada
um apresenta ndo um trabalho particular, mas, antes, apenas as operagdes
singulares convergentes que sdo combinadas formando um trabalho particular,
enquanto o possuidor das mercadorias, 0 produtor das mercadorias inteiras,
confronta os trabalhadores como capitalista (Cunha, 2010).

Adentrando a configuracdo social sob a égide do capital, o capitalista compra a forca de
trabalho para que esta, por meio de seu trabalho, produza coisas, produtos que satisfacam as
diversas necessidades existentes. Para sobreviver, o trabalhador é obrigado a vender sua forca
de trabalho, enquanto os meios de producéo séo propriedade privada da classe dominante — a
burguesia. Logo, neste sistema a forca de trabalho € uma mercadoria conforme as demais, em
que hé a possibilidade de ser vendida e comprada.

Com o desenvolvimento do modo de producdo capitalista ha o surgimento do
pauperismo que se relaciona com demais mazelas sociais que se materializam como fome,
analfabetismo, precarias condi¢cfes habitacionais, miséria absoluta, dentre outras expressoes do
conflito entre capital e trabalho que os trabalhadores experimentam cotidianamente. A relacéo
antagbnica entre capital e trabalho mencionada constitui a questao social. Nos termos de Netto
(2001, p. 45).

A “questao social” estd elementarmente determinada pelo traco proprio e
peculiar da relagdo capital/trabalho — a exploracdo. A exploracdo, todavia,
apenas remete a determinacao molecular da — questao social; na sua
integralidade, longe de qualquer uni causalidade, ela implica a intercorréncia



35

mediada de componentes historicos, politicos, culturais etc. Sem ferir de
morte os dispositivos exploradores do regime do capital, toda luta contra as
suas manifestagdes socio-politicas e humanas (precisamente o que se designa
por — questao social) esta condenada a enfrentar sintomas, consequéncias e
efeitos (Netto, 2021).

Para além da pobreza existente em sociedades precedentes a capitalista, sob a égide do
modo de producdo capitalista, a pobreza se constitui de modo peculiar, uma vez que, é neste
modo de producdo que pela primeira vez ha o crescimento da pobreza em razdo direta a
possibilidade, capacidade de produzir riquezas. Nos termos de Netto (2001, p. 42,43).

Tanto mais a sociedade se revelava capaz de progressivamente produzir mais
bens e servicos, tanto mais aumentava o contingente de seus membros que,
além de ndo ter acesso efetivo a tais bens e servicos, viam-se despossuidos das
condi¢des materiais de vida de que dispunham anteriormente. [...] Numa
palavra, a pobreza acentuada e generalizada no primeiro ter¢o do século XIX
— 0 pauperismo — aparecia como nova precisamente porque ela se produzia
pelas mesmas condic¢Bes que propiciavam os supostos, no plano imediato, da
sua reducéo e, no limite, da sua supressao (Ibid).

E ainda, conforme a compreensdo de Marx (2001, p. 748), com a qual coadunamos,

Quanto maiores a riqueza social, o capital em funcéo, a dimenséo e energia de
seu crescimento e, consequentemente, a magnitude absoluta do proletariado e
da forga produtiva de seu trabalho, tanto maior o exército industrial de reserva.
A forga de trabalho disponivel é ampliada pelas mesmas causas que aumentam
a forca expansiva do capital. A magnitude relativa do exército industrial de
reserva cresce, portanto, com as poténcias da riqueza, mas, quanto maior esse
exército de reserva em relacdo ao exercito ativo, tanto maior a massa da
superpopulacdo consolidada, cuja miséria esta na razdo inversa do suplicio de
seu trabalho. E, ainda, quanto maiores essa camada de lazaros da classe
trabalhadora e o exército industrial de reserva, tanto maior, usando-se a
terminologia oficial, o pauperismo. Esta é a lei geral, absoluta, da acumulagéo
capitalista (Marx, 2001).

Assim sendo, a questédo social, sob este viés analitico, ndo diz respeito a tracos herdados
pela sociabilidade do capital, mas, especificamente, a forma como se estrutura a sociedade
oriunda do modo de produgéo capitalista (Netto, 2001). A questdo social em suas expressoes
sociopoliticas € humanas ¢ oriunda de uma escassez socialmente produzida. “Isto €, escassez
decorrente da contradicédo entre as forcas produtivas (crescentemente socializadas) e as relacoes
de producdo (que garantem a apropriacdo privada do excedente e a deciséo privada da sua
destinacao)” (Netto, 2001, p. 46). Ao observar a panoramica social brasileira, € notavel a

presenca significativa da migracdo. Este fendmeno, impulsionado por uma variedade de fatores,
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tem um impacto profundo na estrutura social e econdmica do pais. A migracdo pode ser vista
COMO uma resposta a escassez, a qual é o resultado da contradicdo entre as forcas produtivas,
que estdo cada vez mais socializadas, e as relacfes de producdo, que garantem a apropriacdo
privada do excedente e a decisdo privada de sua destinacgéo.

Diante dessa panoramica social brasileira, nos deparamos:

Com a migracdo venezuelana, a qual tem impactado ainda mais nas politicas
publicas. De acordo com a Resolucéo 2/18 da Comissao Interamericana de
Direitos Humanos (CIDH), a situacéo é nitidamente grave (CIDH, 2018). Os
venezuelanos vém experimentando uma generalizada auséncia de protecdo
do Estado e violacdo dos seus direitos fundamentais. Faltam alimentos,
remédios e atendimento de satde. A hiperinflagdo diminui drasticamente o
poder de compra da populacéo (Milesi; Coury; Rovery, 2018, p.61).

Para tentar driblar da crise que assolou o pais, essa popula¢do vem ao Brasil em busca
de uma melhor qualidade de vida, porém, com a demanda crescente da migracdo, o0 pais vem
demonstrando fragilidades em sua estrutura para dar a devida assisténcia aos imigrantes e 0s
refugiados, os quais ficam, na maioria das vezes.

De acordo Brasil (2022) com o relatorio “Refugio em NUmeros”, somente no ano de
2022, cerca de 29.107 pessoas solicitaram o reconhecimento da condicdo de refugiado no
Brasil, provenientes de 117 paises, sendo a maioria venezuelanos (78,5%), angolanos (6,7%) e
haitianos (2,7%). Dentre as novas chegadas, observa-se um aumento de refugiados nacionais
da Siria, de Cuba, e alguns paises da Africa que solicitam a condicdo de refugiado, mas,
principalmente, um aumento expressivo na chegada de nacionais da Venezuela, segundo dados
do Ministério da Justica e Seguranca Publica.

Em Manaus, a integracdo de imigrantes no sistema educacional enfrenta obstaculos
concretos. Dados de 2023 da Secretaria Municipal de Educacdo indicam que mais de 2.300
estudantes imigrantes estdo matriculados em escolas publicas, com predominancia de criancas
e adolescentes venezuelanos (68%). Um desafio recorrente € a validagdo de histdricos
escolares: cerca de 40% dos casos apresentam inconsisténcias devido a falta de reconhecimento
oficial de documentos emitidos em contextos de crise humanitaria ou a auséncia de registros
formais, situacdo comum entre refugiados que tiveram sua educagdo interrompida
abruptamente. Além disso, a barreira linguistica e a diferenca curricular entre paises dificultam
a adequacéo ao sistema brasileiro, exigindo acdes coordenadas entre gestores educacionais e
Orgaos de assisténcia social para garantir a equidade no acesso.

O pais possui responsabilidade com os estrangeiros em sua jurisdicdo, ndo podendo
simplesmente fechar os olhos a situacéo de vulnerabilidade que muitos deles se encontram. A
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Lei n.° 13.445/2017 foi elaborada pelos representantes do governo brasileiro juntamente com
integrantes do ACNUR?, garantindo que a mesma contivesse o que havia de mais avangado a
época no tocante a matéria de protecdo aos refugiados.

A lei em questdo garante aos refugiados direitos e deveres diferenciados daqueles
conferidos e exigidos dos estrangeiros ao entrar no Brasil; do pedido de refugio; das proibicdes
ao rechaco, a deportacdo e a questdo da extradicdo dos refugiados. Nos termos da lei, é

reconhecido como refugiado todo aquele:

Artigo 1° Esta Lei dispde sobre os direitos e os deveres do migrante e do
visitante, regula a sua entrada e estada no Pais e estabelece principios e
diretrizes para as politicas publicas para o emigrante. § 1° Para os fins desta
Lei, considera-se:

1.1.1. (VETADO);

1.1.2. imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou
reside e se estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil;

1.1.3. emigrante: brasileiro que se estabelece temporéaria ou
definitivamente no exterior;

1.1.4. residente fronteiri¢o: pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida
que conserva a sua residéncia habitual em municipio fronteirico de pais
vizinho;

1.1.5. visitante: pessoa nacional de outro pais ou apéatrida que vem ao
Brasil para estadas de curta duracdo, sem pretensdo de se estabelecer
temporaria ou definitivamente no territorio nacional,

1.1.6. apatrida: pessoa que ndo seja considerada como nacional por
nenhum Estado, segundo a sua legislagédo, nos termos da Convencéo sobre o
Estatuto dos Apétridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n.° 4.246, de 22
de maio de 2002, ou assim reconhecida pelo Estado brasileiro.

E interessante percebe-se que a politica migratéria brasileira caminhou bem ao
consagrar 0s principios da universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos
humanos; repudio e prevencédo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de discriminacao;
ndo criminalizacdo da imigragdo; ndo discriminacdo em razdo dos critérios ou dos
procedimentos pelos quais a pessoa foi admitida em territorio nacional. Avangou também nos
aspectos relativos a promocéo de entrada regular e de regularizacdo documental; acolhida

humanitaria; igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a seus familiares etc.

A nova legislacdo migratdria precisava observar ao menos cinco
propostas:
1. A garantia dos direitos humanos das pessoas migrantes, sem
discriminacéo de nenhum tipo e independente da situa¢do migratoria;

4 Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados ou Agéncia da ONU para Refugiados é uma agéncia
da ONU que atua para assegurar e proteger os direitos das pessoas em situagdo de reflgio em todo o mundo.
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2. O estabelecimento de procedimentos de regularizacdo migratoria
rapidos, efetivos e acessiveis como uma obrigacdo do Estado e um direito
do migrante;

3. A ndo criminalizacdo das migracGes, incluindo o principio de ndo
detencdo do migrante por razdes vinculadas a sua situa¢do migratoria;

4. O controle judicial e o acesso dos migrantes a recursos efetivos sobre
todas as decisbes do poder publico que possam gerar vulneracdo de seus
direitos;

5. A criacdo de uma instituicdo nacional autdbnoma, com um corpo
profissional permanente e especializado e mecanismos de superviséo e
controle social, responsavel pela aplicacdo da lei.

Quanto aos direitos sociais, tratou da inclusdo social, laboral e produtiva do migrante
por meio de politicas publicas; acesso igualitario e livre do imigrante a servigos, programas e
beneficios sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho,
moradia, servi¢o bancario e seguridade social. A questdo dos direitos sociais dos migrantes é
de extrema importancia para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. As politicas
publicas voltadas para a inclusdo social e produtiva dos migrantes ndo apenas facilitam a sua
integracdo como também enriquecem o tecido social com a diversidade de culturas e
experiéncias que trazem consigo. O acesso igualitario aos servicos e beneficios sociais € um
direito fundamental que deve ser garantido a todos, independentemente de sua origem,
assegurando assim a dignidade e o respeito a condicdo humana. A educacgdo, a assisténcia
juridica, o trabalho digno, a moradia adequada, 0s servicos bancérios e a seguridade social sdo
pilares que sustentam a vida em sociedade e devem estar acessiveis a todos para poderem viver
com autonomia e seguranca. Portanto, é dever do Estado e da sociedade civil trabalhar
conjuntamente para remover as barreiras que impedem a plena realizacdo desses direitos pelos

migrantes, promovendo uma integracdo que seja verdadeiramente inclusiva e produtiva.

No mundo em que 0 homem branco europeu colonizou, imperou e subjugou por longos
anos, arrancar a ideia de dominacdo de povos é um dos problemas enfrentados por grupos
minoritérios. O processo de dominag&o ideologica presente ainda em nossa sociedade mostra o
quanto a populacdo é controlada e manipulada pela classe dominante até mesmo dentro na
educacéo escolar, gerando uma sequéncia em cadeia de fatores que contrariam o sentido de uma
educacdo democratica. Dessa forma, € importante que pensemos como lidar com este contexto
multicultural que esta dado. Préaticas interculturais de valorizacéo da diversidade e da alteridade
humana sdo fundamentais para que escolas, familias e estudantes possam trabalhar
conjuntamente e de forma acolhedora. A interculturalidade critica, sequndo Candau (2016, p.

808) tem como principais caracteristicas:
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Promover a deliberada inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos
socioculturais de determinada sociedade; nesse sentido, essa posicao se situa
em confronto com todas as visdes diferencialistas, assim como com as
perspectivas assimilacionistass; por outro lado, rompe com uma Viséo
essencialista das culturas e das identidades culturais; concebe as culturas em
continuo processo de construcdo, desestabilizagdo e reconstrugdo; estd
constituida pela afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos 0S
processos de hibridizagéo cultural sdo intensos e mobilizadores da construcao
de identidades abertas, o que supfe que as culturas ndo sao puras, nem
estaticas; e tem presente 0s mecanismos de poder que permeiam as relacBes
culturais, assumindo que estas ndo sao relacoes idilicas, estdo construidas na
historia e, portanto, estdo atravessadas por conflitos de poder e marcadas pelo
preconceito e discriminagdo de determinados grupos culturais. Uma ultima
caracteristica que gostariamos de assinalar refere-se ao fato de essa
perspectiva ndo desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade
presentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial
quanto em diferentes sociedades, entre as quais a brasileira (Candau, 2016).

Encontramos a intencéo de quebrar com o pensamento antidemocratico cultural quando

se trata da educacdo multicultural, porém, a teoria e a pratica apresentam uma longa distancia
no campo educacional. Ainda que o ensino passe por diversas reformulagdes que encaminhem
para a formacdo de cidaddos criticos e participativos, as necessidades do mercado ainda se
mostram como prioridade, movendo suas engrenagens para dentro das escolas para produzir
trabalhadores, deixando de lado uma educacédo que conceba e abrace diversas culturas e em prol
da educacdo multicultural que sobreviva a uma sociedade multipla e em constante metamorfose.

O quadro educacional que se apresenta diante das criticas dos estudiosos é que a escola
ndo cria cidadaos criticos, mas operarios, produz mercadorias que satisfacam as necessidades
de um mercado que consome identidades, desfavorece a individualidade e autonomia para a
construcdo sempre do trabalho coletivo, porém, destinado aos interesses de um determinado
grupo social. Nesse sistema, ao aluno imigrante ndo é dada educacdo igualitaria aos alunos
nativos, uma vez que o curriculo escolar ndo o favorece, ndo o insere e o aluno estrangeiro ndo
se Vé representado.

Assim, 0 espago escolar aos poucos vai voltando aos antigos moldes tecnicistas, que
pedem cada vez mais curriculos voltados para uma visao monocultural e tradicionalista. Dessa
forma, torna-se cada vez mais excludente, segregacionista que constroem hierarquias e
desigualdade social, deixando a margem da sociedade, entre tantos outros, o povo imigrante,
que sonha com oportunidades que n&o tiveram em suas terras natais. O papel do ensino escolar
bem como o da escola, como agente de transformacéo social deve, entdo ser revisto para que,

assim, todos os entes se beneficiem de um projeto educativo que ultrapasse o mercado
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empresarial e que realmente se pratique a educagdo como um direito social que todos eles sejam

realmente assegurados.
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Il - UM CAMINHO A SER PERCORRIDO COM A
INCLUSAO DE IMIGRANTES NO SISTEMA DE
ENSINO MUNICIPAL
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2. CONTEXTUALIZANDO

N&o apenas as barreiras geograficas, mas muitas vezes, os desafios para imigrantes em
um novo lugar se estendem muito além disso. A integracdo social e 0 acesso a direitos basicos
tornam-se questBes centrais, mostrando ndo apenas as necessidades desses individuos
especificos, mas também os valores e a disposi¢do das comunidades que os acolhem. Nesse
sentido, o processo educacional tem um papel muito importante: ndo apenas como uma forma
de obter conhecimento, mas, principalmente, como um lugar essencial para o intercambio
cultural e para construir relacionamentos mais profundos. De acordo com Elias (2006), ao entrar
no sistema educacional, os imigrantes ndo apenas aprendem novas competéncias, mas também
adquirem uma capacidade maior de coexistir com a diversidade. Um processo que, por sua vez,
vem fortalecer os lacos com a sociedade local, tornando a adaptacdo mais facil e fomentando
um sentimento de pertencimento.

A integracao educacional ndo é tanto uma oportunidade individual para imigrantes, mas
um indicador de até que ponto uma sociedade usa todos 0s seus meios para lutar pela incluséo
e equidade. Em varias localidades do Brasil, a educacdo publica municipal acaba sendo um
veiculo por meio do qual os imigrantes — e seus filhos — adquirem 0s meios para superar
barreiras linguisticas, culturais e sociais. O processo € especialmente importante para aprender

portugués, gue muitas pessoas veem como a chave mestra para a integracéo social e econémica.

Observamos que a participacao dos educandos haitianos nas atividades da sala
de aula depende de seu dominio da lingua portuguesa, ou melhor, somente o0s
educandos haitianos que dominam melhor o portugués consegue interagir de
fato com os educadores e educandos brasileiros. Além disso, os educandos
haitianos raramente se comunicam entre si na sala de aula em portugués. Eles
usam o crioulo para esclarecer as atividades da classe, ajudando aqueles que
tém dificuldades para entender o portugués ou para discutir os aspectos socio-
politicos e econdmicos do Brasil e do Haiti (Antoine, 2022, p. 176).

Antoine (2020) constatou que os imigrantes identificam frequentemente o dominio da
lingua portuguesa como o elemento central para garantir direitos basicos e reconstruir suas
vidas no Brasil. Esse aspecto ndo se limita a simples comunicagéo cotidiana, mas também revela
as barreiras que muitos enfrentam ao tentar compreender e se integrar a cultura brasileira, bem
como ao acessar informacdes essenciais para sua adaptacéo. A dificuldade de aprender o idioma
e, consequentemente, de se familiarizar com os valores, tradi¢des e préaticas locais, muitas vezes
acentua o sentimento de isolamento, evidenciando a importancia de politicas publicas e

iniciativas que promovam a inclusdo linguistica e cultural desses grupos. Em Manaus,
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iniciativas como o projeto da Escola Municipal Professor Waldir Garcia, que oferece aulas de
portugués para haitianos, demonstram o potencial de agdes localizadas para mitigar essas
dificuldades.

Garantir a inclusdo dos imigrantes no sistema educacional vai além do cumprimento de
obrigagdes legais; ¢ uma expressdo concreta de valores como solidariedade, respeito a
diversidade e busca por equidade. A educacdo ndo é apenas um direito fundamental; é também
uma ponte que conecta sonhos ao futuro, por exemplo. Para os imigrantes, essa ponte representa
um recomeco, uma oportunidade de reconstruir suas vidas em novos territorios. Bartlett e Bajaj
(2023) argumentam que a inclusdo educacional humanizada beneficia tanto os imigrantes
quanto as comunidades receptoras, promovendo uma convivéncia enriquecedora em sociedades
multiculturais.

A Constituicdo Federal de 1988, suporte tedrico dos direitos sociais fundamentais, diz
que a educacgdo é um dos direitos sociais fundamentais, como satde, moradia e trabalho. N&o
apenas é reconhecido como um direito formal, mas esclarece que por esse meio, 0 bem-estar
coletivo pode ser alcancado e a dignidade assegurada para todos, nativos ou ndo. A importancia
de oportunidades educacionais inclusivas e acessiveis é destacada por esse corpus legislativo
que sustenta os valores de igualdade e justica social.

Um marco significativo foi a promulgacdo da Lei n.° 13.445/2017, conhecida como Lei
de Migracdo, que consolidou direitos e deveres dos imigrantes no Brasil. Essa legislacdo
promove uma abordagem humanizada e inclusiva, reconhecendo os imigrantes como sujeitos
de direitos e reforcando o papel do Estado na garantia de sua dignidade. Em 2017, essa lei
antecipou avangos como a aceleragé@o de processos de nacionalizacdo, fortalecendo a protegéo
social para aqueles que chegam ao pais.

A educacdo municipal exerce uma funcdo crucial e transformadora nesse processo,
sendo responsavel por estabelecer as bases solidas da formacéo educacional, especialmente nos
primeiros anos de vida. Durante a infancia e a pré-adolescéncia, as experiéncias educacionais
vivenciadas nesse contexto tém um impacto profundo no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas, moldando suas perspectivas de mundo e seus potenciais futuros.

Rodrigues (2024) destaca que:

Vale a pena, ressaltar que os professores estdo se sentindo pressionados e
cobrados com tantos alunos venezuelanos dentro de uma sala de aula, pois ha
turma que ha somente estudantes venezuelanos. Eles sentem angustia, medo
de ndo ser capaz de ensinar estes alunos, claro que tem suas vantagens, porque
toda crianga tem a facilidade em aprender, independentemente de sua origem
ou idioma (Rodrigues, 2024, p. 118).
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A infancia é uma fase crucial da vida, caracterizada por uma notavel capacidade de
adaptacdo. Essa flexibilidade permite que as criangas, inclusive as imigrantes, absorvam
rapidamente os elementos da cultura local e as préaticas educacionais, mesmo quando enfrentam
desafios significativos. Tomemos como exemplo os imigrantes venezuelanos em Roraima, um
contexto especialmente revelador. A escola, assim, vai além de um simples local de ensino,
tornando-se um ponto de apoio emocional e social, essencial para a constru¢do de novas
identidades e para o desenvolvimento pleno das criangas em um novo contexto cultural.

A sala de aula, portanto, torna-se 0 ponto de partida para que jovens imigrantes
construam uma identidade que os conecta tanto ao pais de acolhida quanto as suas origens. E
nesse espaco que se formam os primeiros lagos de pertencimento e solidariedade. Assim, a
educacdo reafirma sua funcdo de construir futuros, oferecendo aos imigrantes ndo apenas acesso

ao conhecimento, mas também a dignidade e a esperanca.

1.4 ETAPAS PARA UMA INTEGRACAO

O desafio de abandonar o espaco onde se construiu toda uma vida, com lacos afetivos e
histéricos compartilhados entre familiares, é, por natureza, um processo profundamente
complexo. Do ponto de vista emocional, envolve desapego, perdas e a incerteza de reconstruir
uma identidade em outro lugar. No plano racional, soma-se a dificuldade de adaptacdo as
normas, culturas e sistemas de um novo ambiente. Esses desafios, longe de se dissiparem ao
chegar ao destino, sdo frequentemente amplificados.

Santos e Alves (2022) capturam essas dindmicas ao relatar casos na Europa em que
migrantes em situacéo irregular sdo explorados como méo de obra barata, enquanto seus direitos
sdo frequentemente ignorados. Essas pessoas, sob 0 peso de ameacas que incluem a negacao de
cidadania ou do status de reflgio, veem-se silenciadas, incapazes de contestar abusos ou
reivindicar direitos basicos. Trata-se de um ciclo opressor, que perpetua desigualdades e

inviabiliza a plena integragédo dessas populacdes nos paises de destino.

As perspectivas de integracéo social e econdmica de migrantes, defendidas em
medidas macropoliticas a exemplo da Abordagem Global para as Migracdes
da Unido Europeia, enfrentam um ditame paradoxal pelas praticas de fronteira
que produzem a espera nas relacdes burocraticas do Estado. (...) A maxima de
Orwell (2020,p. 56): “Todos sao iguais, mas uns sao mais iguais do que
outros”, deve ser desconstruida para ser consensual com a perspectiva dos
direitos humanos (Santos; Alves, 2022, p. 127).
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Em outras palavras, embora existam legislacbes nacionais e internacionais que
assegurem direitos aos migrantes, o processo de obtencdo de cidadania ou regularizagdo muitas
vezes se mostra excessivamente burocratico e penoso. Essa espera prolongada, que pode se
estender por meses ou até anos, coloca essas pessoas em um estado de vulnerabilidade extrema,
forgando-as a caminhar sobre um terreno instavel, onde cada deciséo exige cautela redobrada.
Enquanto isso, a promessa de acesso pleno a direitos sociais permanece como um horizonte
distante, perpetuando a incerteza e o sofrimento daqueles que buscam um recomeco digno.

Outro ponto relevante a ser discutido € o mercado de trabalho no Brasil, que apresenta
barreiras significativas para acolher imigrantes de forma equitativa.

Em uma pesquisa com dados sobre imigrantes e emprego no pais, Medeiros et al. (2019)

chegaram a uma concluséo que reflete a l6gica da xenofobia e de outros preconceitos:

Com base na analise descritiva e preliminar dos dados obtidos a partir do
Obmigra (Sincre e Rais) constata-se que 0s argentinos parecem estar melhor
colocados entre os imigrantes latino-americanos no mercado de trabalho
brasileiro. Na contraméo, temos 0 Haiti na pior colocagéo; além da apari¢éo
oficial recente — ou seja, observada desde 2011 - distribuida pelo Brasil, o que
configura um tempo de acomodacdo reduzido em relagdo aos demais
imigrantes, outras caracteristicas, como a propria nacionalidade em si,
contribuem, e muito, para a falta de expressividade que essa populagao possui
nos setores de trabalho (Medeiros et al., 2019, p. 106).

Conforme observado por Medeiros et al. (2019) na pesquisa, categorias como
nacionalidade, género, raca, idade e outros marcadores sociais desempenham um papel crucial
na determinacdo das possibilidades de insercdo desses individuos no mercado brasileiro. A
pesquisa revelou uma hierarquia implicita: imigrantes de origem argentina sao frequentemente
priorizados nas vagas disponiveis, enquanto haitianos enfrentam as maiores dificuldades para
conquistar um emprego.

Essa disparidade evidencia como preconceitos estruturais e esteredtipos podem
influenciar o acesso ao trabalho, relegando grupos especificos a condi¢fes de maior
vulnerabilidade. Além disso, fatores como o dominio da lingua portuguesa, o reconhecimento
de qualificacdes profissionais obtidas em outros paises, a documentacdo migratoria e a rede de
apoio local, j& mencionados, sdo aspectos que frequentemente agravam o desemprego entre
imigrantes de determinadas nacionalidades como ja previsto.

Os dados apresentados destacam a urgéncia de execucdo das politicas publicas mais
inclusivas e a sensibilizacdo da sociedade para enfrentar tais desigualdades. Afinal, a integracao

de imigrantes ao mercado de trabalho ndo beneficia apenas esses individuos, mas também
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promove diversidade, inovacao e crescimento econdmico para o pais todo. Uma concepcao que

o0 atual mercado de trabalho ndo parece conseguir enxergar ainda, infelizmente.

1.5 DESAFIOS DE ACESSO A EDUCACAO

O desafio de aprender uma nova lingua e se adaptar a uma nova cultura é, para muitos
adultos, uma tarefa imensa e repleta de obstaculos. Inicialmente, essas questdes podem ser
postas em segundo plano diante da prioridade de sobreviver e se estabelecer em um novo pais.
A adaptacdo ao novo contexto pode exigir mais esforco em aspectos como encontrar trabalho,
garantir moradia e atender as necessidades imediatas do dia a dia. No entanto, & medida que o
imigrante comeca a se estabilizar, o aprendizado da lingua e da cultura locais se torna cada vez
mais essencial para a sua plena integracao e participacéo ativa na sociedade.

A educacdo, nesse cenario, desempenha um papel central. Ela ndo sé oferece
ferramentas linguisticas que viabilizam a comunicacéo cotidiana, como tambeém abre portas
para a construcdo de lacos sociais e profissionais com os nativos. No Brasil, a lingua portuguesa,
além de ser fundamental para o dia a dia, € a chave para a inclusdo social. Nesse contexto, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surge como um meio vital para os imigrantes adultos,
oferecendo uma via de acesso a educacao, muitas vezes dificultada pelas circunstancias que
envolvem a imigracao.

Serafim, Cabral e Meletti (2021) destacam que, entre 0s imigrantes venezuelanos
matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, a grande maioria encontra-se
inserida no Ensino Fundamental, etapa educacional que é de responsabilidade dos municipios.

O elevado nimero de matriculas nas séries iniciais (50.7%) do Ens.
Fundamental da EJA indica que ainda existe uma parcela dos imigrantes que
demanda processos basicos de alfabetizacdo e escolarizacdo. Apesar dos
dados encontrados por Simdes (2017), de que a maioria dos imigrantes possui
Ens. Médio completo, ainda encontramos pessoas matriculadas nas séries
finais do Ens. Fundamental (27.2%) e no Ens. Médio (21.5%) (Serafim;
Cabral; Meletti, 2021, p. 12).

Esse dado revela um panorama relevante sobre a inser¢do desses imigrantes no sistema
educacional brasileiro, evidenciando a sobrecarga das redes municipais, que, além de atenderem
a demanda da populagdo local, precisam se adaptar as necessidades especificas dos migrantes.

Ao se depararem com um numero crescente de alunos provenientes de diferentes contextos
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culturais e linguisticos, os municipios enfrentam desafios tanto na organizacéo do curriculo
quanto no suporte psicossocial necessario para garantir a integracdo desses estudantes.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na inclusao
de imigrantes, indo alem da simples alfabetizacdo ou do ensino da lingua portuguesa. Esse
modelo educacional visa capacitar os imigrantes, proporcionando-lhes as ferramentas
necessarias para ingressar no mercado de trabalho, ao mesmo tempo que promove sua
autonomia e integracdo na sociedade. Através da EJA, busca-se garantir que esses individuos
desenvolvam habilidades essenciais para estabelecer uma vida mais digna e autossustentavel
no Brasil. Com esse apoio, 0s imigrantes ndo apenas aprendem a se comunicar de forma eficaz,
mas também adquirem competéncias que 0s tornam participantes ativos na economia e na
cultura do pais, contribuindo para sua inclusdo social e para o fortalecimento do tecido social
brasileiro.

Contudo, € crucial reconhecer que esse cenario positivo e facilitador ndo é uma realidade
universal no Brasil. Embora a educacéo seja uma ferramenta fundamental para a integracéo dos
imigrantes, a receptividade das comunidades e das instituicdes nem sempre é acolhedora. A
xenofobia, infelizmente, ainda se manifesta de maneira recorrente em muitos locais, seja por
meio de atitudes discriminatorias, seja por meio de uma excluséao social que dificulta o processo
de adaptacdo e cria barreiras significativas para o pleno exercicio dos direitos dos imigrantes.
Como afirmam Oliveira e Casali (2024), essa discriminacdo € um obstaculo direto ao acesso a
direitos fundamentais, incluindo o direito a educacdo, um pilar dos Direitos Humanos que deve

ser garantido a todos, independentemente da origem.

Contrariamente & recepcao, geralmente calorosa, aos imigrantes europeus, o
imigrante aqui considerado negro experienciard, de um lado, a associacdo
negativa que se faz a seu pais ou continente de origem e, de outro lado, seu
posicionamento arbitrério no sistema nacional de classificagdo racial — esse
processo de distribuicBo desigual do acolhimento, conceituada
como“xenofobia racializada” (Faustino & Oliveira, 2021). Observou-se na
pesquisa de base deste artigo (Oliveira, 2019) que essa xenofobia racializada,
que também se mostra em escolas publicas, é uma grave ameaca aos direitos
humanos e ao direito universal a educacédo (Oliveira; Casali, 2024, p. 12).

A resisténcia cultural e os estigmas sociais podem, em algumas regides, afetar
diretamente a experiéncia dos imigrantes, principalmente daqueles que chegam em situacdes
mais vulneraveis. A xenofobia pode nédo sé dificultar o acesso ao mercado de trabalho, mas
também criar um ambiente escolar hostil, que prejudica o desenvolvimento educacional e social

dos imigrantes. Esse cendrio evidencia que a luta pela inclusdo ndo depende apenas das politicas
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publicas e do sistema educacional, mas também de um esforco coletivo para construir uma
cultura de respeito e solidariedade em todas as esferas da sociedade (Bartlett; Bajaj, 2023).

Superar essas barreiras exige esfor¢os continuos e colaborativos, incluindo a formacéo
de professores para lidar com a diversidade cultural, a promoc¢édo de uma educacdo que valorize
as diferencas e o fortalecimento de uma mentalidade inclusiva nas comunidades. Oliveira e
Casali (2024) destacam que a xenofobia é prejudicial tanto para os imigrantes quanto para
aqueles que ja vivem no pais, pois impede a convivéncia harménica e impede que todos
usufruam plenamente dos direitos e oportunidades oferecidos pela sociedade.

Portanto, apesar das legislacfes que garantem a incluséo de imigrantes na educacao, o
cotidiano muitas vezes revela uma realidade mais complexa e desafiadora, especialmente para
refugiados e migrantes em situacdo irregular. Surge, assim, a necessidade urgente de discutir
questdes como interculturalidade e multiculturalismo, ndo apenas no curriculo, mas também na
vida cotidiana, nas praticas educacionais e nas intera¢oes diarias. Algumas regides do Brasil ja
estdo buscando formas de promover a inclusdo, como demonstram as pesquisas citadas, mas
ainda héa disparidades significativas. A imigracdo € um fenémeno global, e sua presenca no
Brasil tende a crescer, 0 que torna ainda mais urgente o fortalecimento da receptividade e do

acolhimento em todas as regifes do pais.

1.6 O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS NO ACESSO

No Brasil, a inclusdo educacional de imigrantes tem ganhado destaque em debates e
acoes, refletindo um compromisso crescente com os principios de igualdade e diversidade.
Relatdrios e eventos de carater nacional tém ressaltado tanto os desafios quanto as conquistas
nesse campo, evidenciando a importancia de politicas publicas consistentes e bem estruturadas.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em especial, desempenha um papel
crucial ao fornecer a base legal para iniciativas que promovem 0 acesso a educacgdo para
imigrantes, respeitando suas especificidades culturais e linguisticas. Essa perspectiva amplia a
educacdo para além de um direito universal, transformando-a em uma ferramenta essencial de
integracdo social e de construcdo de cidadania.

Defendi e Silva (2023) apresentam exemplos concretos de como a legislacdo brasileira

tem sido aplicada de maneira criativa e adaptativa em diferentes contextos locais.

Em 2023, por exemplo, Belém/PA, Mauéd/SP e Carazinho/RS ja instituiram
politicas locais aos imigrantes, enquanto Macei6/AL, Sorocaba/SP e Porto
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Alegre/RS possuem PLs em fase de tramita¢do. Trata-se de um movimento
ainda incipiente, que gradualmente tem se espalhado pelos municipios
brasileiros que possuem imigrantes em seu territério (Defendi; Silva, 2024, p.
13).

Essas iniciativas refletem a complexidade e a riqueza do processo de incluséo
educacional nos municipios. Elas também destacam a necessidade de um esforgo continuo para
superar desafios estruturais, como a ampliacao desses projetos de lei para outros municipios e
estados. Embora a escassez de recursos seja um fator limitante para a expanséo da educacao no
pais, somada a incerteza quanto ao nimero de imigrantes que devem ser recebidos nos proximos
anos, é evidente que ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Essas questdes expdem a
necessidade de acfes no nivel micro, a fim de construir uma base sélida que, eventualmente,
alcance as diretrizes e legislacfes nacionais.

Além disso, tém ganhado destaque as iniciativas que se desenrolam no ambito dos
caminhos ndo formais de aprendizagem e apoio, essenciais para atender as necessidades dos
imigrantes. Essas iniciativas, muitas vezes promovidas por Organizacdes Nao-Governamentais
(ONGs) e movimentos sociais, tém se mostrado fundamentais para a integracéo e o bem-estar
das pessoas que chegam ao Brasil em busca de uma nova oportunidade de vida. Um exemplo
emblematico dessa atuacdo é a Missdo Paz, uma instituicdo criada em Sdo Paulo em 1940
(Parise; Paiva, 2022).

Missdo Paz é uma instituicdo filantrépica que tem apoiado e acolhe migrantes
e refugiados que chegam a S&o Paulo, Brasil, desde 1940. A instituicéo
pertence aos Missionarios de Sao Carlos (Scalabrinianos) e ¢ membro da Rede
Internacional de Migragdo Scalabriniana, que atua em 32 paises diferentes.

O principal objetivo da instituicdo é acolher os imigrantes compreendendo
suas historias, respeitando suas identidades e promovendo sua integragdo em
seu novo contexto social. A Missdo Paz luta pelos direitos humanos de
individuos e grupos em situacdo de vulnerabilidade (devido aos seus processos
de mobilidade), independentemente do seu género, crenga, classe, etnia e
origem nacional (Parise; Paiva, 2022, p. 1, traducdo nossa).

Ao longo de varias décadas, a Missdo Paz tem sido um ponto de apoio crucial para 0s
imigrantes, oferecendo nédo apenas auxilio material e logistico, mas também algo igualmente
essencial: um espaco de acolhimento que proporciona um verdadeiro senso de pertencimento.
Em tempos de fragilidade e incerteza, quando muitas dessas pessoas se veem longe de suas
terras natais e enfrentam desafios imensos, iniciativas como essas desempenham um papel

insubstituivel, ajudando a reconstruir ndo apenas vidas, mas também a esperanca e a dignidade.
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Movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST),
desempenham um papel de apoio e promocao da inclusdo social. Um exemplo claro disso é o
Centro Popular de Pesquisa (CPP), uma iniciativa do MTST que se destaca pela maneira como
abraca a diversidade e busca a participacdo ativa de migrantes de diversas nacionalidades, como
Haiti, Venezuela e Cuba (Rafael, 2024). Esses imigrantes, que muitas vezes se encontram em
situacOes de vulnerabilidade, fazem parte das ocupagfes organizadas pelo movimento, um
espaco de resisténcia e solidariedade. O CPP ndo se limita a oferecer acolhimento; ele também
proporciona aos imigrantes uma rede de apoio que os ajuda na adaptacao ao novo territério, um
processo desafiador, mas fundamental. Além disso, o centro contribui ativamente no auxilio
aos migrantes nos processos burocraticos, muitas vezes complexos, essenciais para sua plena
integracdo em uma sociedade nova e desconhecida. Ao promover esse tipo de apoio, 0 MTST
ndo sé facilita a adaptacdo, mas também fortalece os lacos de solidariedade e a construgédo de

uma sociedade mais inclusiva.

Essas articulagcBes se moviam por uma concepg¢do de um internacionalismo
dos povos, pensado e construido a partir dos territorios e ja tinham rendido
importantes aprendizados, como a aproximagdo com a experiéncias dos
comedores e merenderos na Argentina, que foi 0 germe para a construcéo da
Cozinha Comunitaria de Sdo Gongalo — RJ, que mais tarde daria origem as
Cozinhas Solidarias. Cozinhas como a de Roraima, que em seu funcionamento
acolhe, em sua maioria, imigrantes venezuelanas(os), mas experiéncia que
também foi levada para a Africa do Sul, a partir de dialogos construidos entre
organizacdes (Rafael, 2024).

A implementacdo de politicas publicas mais robustas, a formacdo adequada de
professores e a valorizacdo da diversidade cultural sdo elementos cruciais para superar 0S
desafios persistentes. Em Manaus, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) tem
desenvolvido programas de capacitacdo docente voltados para 0 ensino em contextos
multiculturais, incluindo médulos sobre metodologias de ensino de portugués como segunda
lingua e préaticas antidiscriminatdrias. Embora essas a¢des representem avancos, a auséncia de
um plano municipal especifico para imigrantes limita a abrangéncia das iniciativas,
evidenciando a necessidade de maior articulagdo entre as diretrizes nacionais e as realidades
locais. Essas agdes ndo se limitam a assisténcia imediata; elas representam pontos de apoio

emocional, social e pratico que ajudam os migrantes a enfrentar os desafios iniciais.

1.7 CASOS NO COTIDIANO BRASILEIRO
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O municipio de Sao Paulo é amplamente reconhecido como a maior metropole do
Brasil, sendo um polo de atragdo para milhares de brasileiros e estrangeiros que buscam
melhores oportunidades de trabalho e uma vida mais digna. Sua vasta oferta de empregos,
combinada com a diversidade cultural e econémica, faz da cidade um destino estratégico para
aqueles que almejam melhorar suas condic¢des de vida. A dindmica dessa grande cidade é um
reflexo de sua capacidade de atrair e integrar diferentes grupos, criando um espaco vibrante,
repleto de possibilidades.

Apesar de sua populacdo massiva, Sdo Paulo tem se destacado pelos avangcos na
implementacdo de politicas publicas voltadas a integracdo de imigrantes. Essas iniciativas, que
incluem a criacéo de conselhos, programas de assisténcia social e agdes que assegurem 0 acesso
a direitos fundamentais como salde, educacdo e trabalho, sdo passos importantes rumo a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e acolhedora. Tais medidas visam ndo apenas
atender as necessidades imediatas dessa populacdo, mas também garantir uma participacdo
plena e equitativa no tecido social da cidade.

Como afirmam Lima e Castro (2024), os esforcos continuos para promover a incluséo
tém gerado resultados concretos e visiveis, refletindo uma evolugdo positiva no cenario

educacional e social.

Importante ressaltar que, em razdo de seu carater universal, o direito a
educacdo € reconhecido as criangas imigrantes independentemente de
possuirem documentos ou de estarem em situacdo migratoria regular,
conforme estabelece a Resolucdo n. 10-SE 10/9516 da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo, que assegurou o direito a matricula a todos
os estudantes migrantes nas escolas estaduais de ensino fundamental e médio
paulistas (Lima; Castro, 2024, p. 4).

A verdadeira transformacéo, no entanto, dependera da participacdo ativa da sociedade.
Para que as politicas publicas se tornem plenamente efetivas, € fundamental haver uma
colaboracéo continua entre o poder publico, a sociedade civil e as proprias comunidades de
imigrantes. Essa interacdo é crucial para que Sdo Paulo se torne um modelo de integracdo e
respeito a diversidade cultural.

Em relacdo a inclusdo de imigrantes no ensino superior brasileiro, o cenario é de
progressos ainda limitados. Apesar de algumas universidades adotarem préaticas inovadoras, a
integracdo plena desses individuos ao sistema académico ainda é um desafio. A pesquisa de

Peres, Cerqueira-Adéo e Fleck (2022) aponta que, embora algumas instituicbes tenham dado
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passos importantes, a jornada rumo a uma incluséo efetiva e abrangente continua sendo um
processo complexo e prolongado.

Na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), por exemplo, observa-se a
valorizacgdo das trocas culturais com o pais de origem dos estudantes e sua inser¢édo em projetos
académicos que extrapolam as fronteiras da sala de aula. Essa abordagem tem contribuido
significativamente para a construgdo de um sentimento de pertencimento e de bem-estar entre
os imigrantes, como relatado pelos proprios estudantes. No entanto, como em outras
universidades, ainda persistem situacdes de preconceito e xenofobia, realidades duras que
fazem parte da experiéncia de muitos imigrantes no Brasil, evidenciando a necessidade urgente
de enfrentar essas questfes de maneira mais contundente e sistematica.

Por outro lado, na Universidade Federal do Parana (UFPR), que é considerada uma das
pioneiras na inclusdo de imigrantes no ensino superior, destaca-se um acolhimento mais
estruturado e consolidado. Esse avanco é, na maioria, fruto de campanhas educativas que visam
combater o preconceito e a xenofobia, criando um ambiente mais receptivo e solidario dentro
da universidade.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a inclusdo ainda € incipiente,
com iniciativas restritas a grupos de pesquisa e aulas de lingua portuguesa. Embora essas acdes
sejam importantes, ainda nao existe uma estrutura de apoio mais abrangente que leve em conta
as diversas necessidades académicas e sociais dos estudantes imigrantes.

Essas experiéncias, embora variem em termos de sucesso, revelam um panorama que
mescla esforgos promissores com lacunas significativas. A inclusédo de imigrantes no ensino
superior brasileiro demanda ndo apenas politicas institucionais mais robustas, mas também um
esforco continuo para sensibilizar toda a comunidade académica a fim de criar espacos mais
acolhedores, equitativos e livres de discriminacdo. Trata-se de um processo complexo, mas
fundamental, para consolidar um ambiente verdadeiramente inclusivo e diverso nas
universidades brasileiras.

Sé&o Paulo, por sua vez, tem demonstrado um compromisso crescente com a incluséo e
a diversidade. As iniciativas implementadas nas ultimas décadas, embora ainda necessitem de
aprimoramento, representam um avan¢o substancial na construcdo de uma cidade mais
acolhedora. Entretanto, ao observar o cendario do ensino superior, percebe-se que os desafios
persistem. A falta de politicas institucionais mais estruturadas e a persisténcia de preconceitos
sdo obstaculos que ainda precisam ser enfrentados de maneira mais contundente. Para garantir

a incluséo efetiva dos imigrantes no ensino superior, é fundamental que se promovam acfes



53

que transcendem medidas pontuais, exigindo um esfor¢o conjunto de universidades, governo e
sociedade civil para a construcdo de ambientes mais inclusivos e equitativos.

A incluséo de imigrantes no Brasil revela avancos importantes, mas também expde
desafios significativos que vao além do simples acesso as instituicdes de ensino. Em Manaus,
iniciativas como o projeto da Escola Municipal Professor Waldir Garcia demonstram praticas
inovadoras ao oferecer aulas de lingua haitiana para professores, promovendo uma via de mao
dupla entre o aprendizado do portugués e a valorizagdo da cultura dos imigrantes. Essa
abordagem ndo s6 facilita a comunicacdo em sala de aula, mas também fortalece a identidade
cultural dos estudantes, criando um ambiente educacional mais inclusivo e respeitoso. A
educacédo surge como um elo transformador para que os imigrantes ndo apenas dominem a
lingua e a cultura locais, mas também se tornem agentes ativos no fortalecimento social e
econémico do pais.

Contudo, a persisténcia da xenofobia e a falta de uma estrutura de suporte adequada
evidenciam a necessidade de agdes conjuntas entre governo, sociedade civil e comunidades
locais. Para construir uma nacédo verdadeiramente inclusiva, é fundamental que o acolhimento
seja pautado pela empatia e pela valorizacdo das diferencas, garantindo, assim, o pleno
exercicio da cidadania para todos.

Os desafios envolvem, de forma profunda, dificuldades na integracdo social e no acesso
a direitos fundamentais, por exemplo. Nesse cenério, a escola assume um papel crucial, ndo
apenas como um espaco de aprendizado, mas como um ambiente de socializacdo, onde
imigrantes podem conhecer a cultura local, superar barreiras linguisticas e adaptar-se as novas
normas e praticas sociais. No caso especifico das criancas venezuelanas em Roraima, por
exemplo, a capacidade dessas criancas de se adaptarem cultural e educacionalmente € um
exemplo notavel do papel transformador que a educacdo pode desempenhar no processo de
convivéncia multicultural. Esses pequenos sdo capazes de reinventar suas histérias, abracar
novas identidades e desenvolver habilidades para interagir com uma sociedade diversa, como
resultado da educacéo inclusiva e acolhedora.

Por outro lado, os imigrantes adultos enfrentam desafios proprios, como a necessidade
de aprender uma nova lingua, adaptar-se a cultura local e, muitas vezes, priorizar questoes
relacionadas a sobrevivéncia. Nesse contexto, a EJA emerge como uma via fundamental para
promover a capacitacao, alfabetizacéo e inclusdo social. Ela ndo se limita a fornecer habilidades
académicas; cria também espacos de troca cultural e de integracdo vitais para a formacao de
uma sociedade mais equitativa. Superar as barreiras que se impdem aos imigrantes requer um

conjunto de politicas publicas bem estruturadas, investimentos continuos na formacgdo de
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professores para lidar com a diversidade cultural e esforgos coletivos para promover uma
cultura de respeito, solidariedade e acolhimento.

As politicas publicas brasileiras refletem esforcos crescentes para a inclusdo
educacional de imigrantes, especialmente com o respaldo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e da Lei de Migragdo. Movimentos sociais também tém
desempenhado um papel importante nesse processo, atuando como agentes de acolhimento e
adaptacdo. No entanto, ainda existem desafios significativos na implementacdo de politicas
publicas mais abrangentes, especialmente quando se trata do combate a xenofobia, um
obstaculo que exige esforcos estruturais, sensibilidade e uma abordagem colaborativa entre 0s
diferentes setores da sociedade.

No campo do ensino superior, a inclusdo de imigrantes ainda enfrenta obstaculos
consideraveis, com universidades apresentando graus variados de progresso. A inclusdo no
ensino superior ndo pode ser apenas um objetivo institucional, mas deve ser uma prioridade
para toda a comunidade académica, que precisa ser sensibilizada sobre a importancia de criar
ambientes verdadeiramente inclusivos e equitativos. Embora ja tenha havido avangos em muitas
instituicBes, o sistema educacional brasileiro ainda apresenta lacunas que exigem um esfor¢o
conjunto, tanto do poder publico quanto da sociedade civil, para acolher e integrar imigrantes
de forma plena e digna.

O desafio de acolher imigrantes no sistema educacional brasileiro ndo deve ser encarado
como uma simples questdo administrativa ou burocréatica, mas como uma oportunidade valiosa
para reafirmar valores fundamentais, como igualdade e inclusdo. A educacdo nao € apenas um
direito constitucional, mas também uma ferramenta poderosa para a reconstrucéo de vidas e
para a construcdo de sociedades mais justas, solidarias e pluralistas. Investir em politicas
publicas eficazes, combater a xenofobia e promover uma formacdo docente que valorize a
diversidade sdo passos essenciais para garantir que todos, independentemente de sua origem,
possam ter acesso a oportunidades dignas e transformadoras. O acolhimento educacional de
imigrantes é, portanto, ndo s6 um desafio, mas uma chance para todos nos de crescer como

sociedade.
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11l - A TRAJETORIA DE UM DIREITO SOB A
PESPECTIVA DO OUTRO: ENTRAVES AO
ACESSO A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA ATENDER OS ALUNOS
IMIGRANTES NO MUNICIPIO DE MANAUS
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2. CONTEXTUALIZANDO

A regido Norte do Brasil, fronteirica a paises que enfrentam crises politicas e sociais,
vive uma dindmica migratoria intensa, especialmente em Manaus, capital do Amazonas. A
cidade, conhecida pela biodiversidade e pela Zona Franca, tornou-se polo de atragcdo para
imigrantes haitianos e de outras nacionalidades, que buscam oportunidades ou refugio de
conflitos. No entanto, a chegada desses grupos, iniciada em 2011, exp6s falhas estruturais na
acolhida. Como relata Costa (2012), o governo federal limitou-se a emitir vistos em Tabatinga,
sem planejar agdes de integragdo em Manaus, deixando os imigrantes a propria sorte. Essa
postura, justificada pela distingcdo entre "imigrantes” e "refugiados”, revelou a necessidade
urgente de politicas publicas que transcendessem a mera regularizacdo documental,
demandando iniciativas de incluséo social, cultural e econémica.

Nesse cenario, a formacdo docente emerge como um eixo estratégico para responder
aos desafios impostos pela diversidade. A Escola Municipal Professor Waldir Garcia
exemplifica essa articulacdo entre contexto migratorio e educacdo. Desde 2011, com a chegada
das primeiras criancas haitianas, a escola adotou praticas inovadoras, como o ensino de crioulo
para professores, invertendo a légica usual de adaptacdo unilateral do imigrante (Teixeira,
2021). Essa iniciativa, fruto de parcerias com a sociedade civil, reflete a premissa de que a
formacdo docente ndo é estatica, mas um processo continuo, alimentado pela reflexdo critica e
pela horizontalidade do conhecimento, como defendem Junior et al. (2024), Borim et al. (2020)
e Meireles et al. (2021). Ao priorizar a horizontalidade e a construgdo coletiva de saberes, a
escola transformou-se em um espaco de didlogo intercultural, onde a identidade dos imigrantes
é valorizada como parte integrante do tecido social.

A experiéncia da Waldir Garcia ilustra como a formacéo docente se entrelaga com as
demandas migratdrias. Conforme Concei¢do e Molina Neto (2017), a eficicia das praticas
educativas esti na capacidade de traduzir teorias em acfes contextualizadas, algo que sé é
possivel mediante a imersdo dos professores nas realidades dos alunos. Aprender crioulo ndo
foi apenas uma estratégia pedagogica, mas um ato politico de reconhecimento da alteridade,
essencial para romper barreiras linguisticas e simbdlicas que marginalizam os imigrantes. Essa
abordagem dialoga com os dados do Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra),
que destacam a contribuicdo dos haitianos para a economia local, mas também as persistentes
dificuldades de integracgéo, agravadas pelo preconceito e pela falta de infraestrutura.

No entanto, a trajetoria de Manaus evidéncia uma contradi¢do: enquanto o Estado

demorou a agir, a sociedade civil e institui¢Bes locais assumiram protagonismo. A Pardquia S&o
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Geraldo e a Waldir Garcia, por exemplo, supriram lacunas deixadas pelo poder publico, criando
redes de apoio que vao desde o acolhimento inicial até a insercdo escolar. Essas a¢des, ainda
que fragmentadas, revelam o potencial das parcerias entre universidade, escolas e comunidades,
tal como propdem Meireles et al. (2021), para fomentar modelos formativos baseados na préatica
reflexiva e na inovacao curricular.

Assim, a formag&o docente e a gestdo migratoria convergem em um ponto fundamental:
ambas exigem uma logica de corresponsabilidade. Se, por um lado, avan¢os normativos foram
alcancados ap6s 2012, como a Lei de Migracdo (Lei n.° 13.445/2017), por outro, a efetividade
dessas politicas depende da capacitacdo continua dos atores envolvidos, especialmente
educadores, que atuam na linha de frente da integracdo. A identidade dos imigrantes, como
enfatiza Almeida (2024), ndo é um artefato a ser assimilado, mas um componente dindmico que
enriquece a sociedade receptora. Portanto, acolhé-la requer mais que tolerancia; demanda uma
reconstrucgdo coletiva de sentidos, onde a educacdo se torna ferramenta de transformacdo matua,

um desafio tdo complexo quanto a propria Amazdnia que os abriga.

1.8 DESAFIOS OPERACIONAIS E A REALIDADE DOS IMIGRANTES EM MANAUS

A integracdo de imigrantes no sistema educacional brasileiro configura-se como um
desafio multifacetado, cuja complexidade se amplifica em contextos urbanos periféricos, como
Manaus. Nessa metropole da Amazonia Ocidental, a convergéncia de fluxos migratorios
recentes, sobretudo de haitianos e venezuelanos, expde lacunas estruturais que transcendem a
mera oferta de vagas escolares. A formagéo docente, frequentemente alinhada a um modelo
homogeneizante, revela-se inadequada para lidar com a diversidade linguistica e cultural que
caracteriza as salas de aula. Balzan et al. (2023a) apontam que a caréncia de recursos
pedagdgicos adaptados ndo se restringe a auséncia de materiais bilingues, mas abrange a
invisibilizacdo de narrativas historicas e simbolicas dos paises de origem dos estudantes. Esse
cenario é agravado pelo ingresso tardio de muitos imigrantes no ciclo letivo, préatica que,
segundo os autores, contribui para a fragmentagdo curricular e a marginalizagdo simbdlica
desses alunos. Em 2023, por exemplo, 37% dos matriculados em escolas publicas de Manaus
haviam se incorporado apds o primeiro bimestre, conforme dados da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED, 2023), condicdo que dificulta a adaptacdo pedagogica e a construcdo de
vinculos comunitérios.

A dimensdo formativa dos educadores emerge como um eixo critico. Domingues (2024)

demonstra que 89% dos professores da rede municipal de Manaus nunca participaram de
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capacitacGes em interculturalidade, realidade que os leva a reproduzir esteredtipos em sala de
aula. Essa defasagem reflete-se nas narrativas de imigrantes haitianos documentadas por
Florenco et al. (2021), os quais relatam que escolas desconsideram praticas religiosas e o didleto
haitiano, tratando-os como “obstaculos a assimilagao”. Tal postura evidencia uma concepgao
assimilacionista da educagdo, contraria aos principios da Ley de Migracdo (Lei n.
13.445/2017), que prevé o respeito a diversidade cultural como direito fundamental (Brasil,
2017).

Diante desse quadro, a proposta de materiais didaticos para o portugués como Lingua
de Acolhimento (PLACc), elaborada por Balzan et al. (2023b), destaca-se como paradigma
inovador. Ao invés de reduzir o ensino a estruturas gramaticais descontextualizadas, o PLAc
integra elementos da cultura amazo6nica, como mitos indigenas e ciclos fluviais, as vivéncias
dos imigrantes, promovendo dialogos interculturais. Estudos em escolas da zona leste de
Manaus comprovam que 0 uso de recursos visuais, como mapas afetivos que relacionam o Rio
Negro a rios haitianos, aumenta em 40% a retengdo de conteudo (Balzan et al., 2023b).
Contudo, iniciativas como o Projeto Entre Culturas da SEMED (2022), ainda que relevantes,
esbarram na descontinuidade: limitado a 15 escolas-piloto, o projeto ndo ultrapassou a fase de
workshops semestrais, sem se integrar as matrizes curriculares. Essa pulverizacdo de acdes
reflete a auséncia de uma politica educacional migratéria unificada, problema que se repete ao
nivel nacional.

No plano legal, a tenséo entre universalidade constitucional e praticas locais torna-se
palpavel. Pinheiro e Fernandes (2024) ressaltam que a Constituicdo de 1988 garante direitos
educacionais independentemente da nacionalidade, mas nédo especifica mecanismos para
efetiva-los em contextos multilingues. Programas como a “Operagao Acolhida” (2018) ilustram
essa contradi¢do: embora tenham viabilizado a matricula de 2.300 criancas venezuelanas em
Manaus entre 2019 e 2022 (ACNUR, 2023), ndo abordaram a segregagdo socioeconémica
dessas familias em bairros periféricos. Medeiros, Bandasz e Dutra (2019) destacam que 68%
dos imigrantes com formacéo superior atuam em subempregos, realidade que desestabiliza o
nacleo familiar e sobrecarrega as escolas, agora responsaveis por mediar conflitos gerados pela
precarizacdo laboral.

A qualificacdo educacional e profissional surge, assim, como ancora para a incluséo
efetiva. Entrevistas realizadas por Domingues (2024) com 45 imigrantes em Manaus revelam
um paradoxo: 92% valorizam a educacdo formal como via de mobilidade social, mas 74%
consideram insuficiente o enfoque em conteudos académicos desconectados de habilidades

praticas (ex.: cursos de logistica, area em expansao na Zona Franca). O caso de profissionais da
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salde venezuelanos é emblematico: enquanto aguardam a revalidacdo de diplomas, processo
que pode levar até trés anos, permanecem alijados do mercado, perdendo competéncias técnicas
e esperanca (Silva; Pessoa, 2022 apud Domingues, 2024). Aqui, a mediacdo entre formacéo e
demanda exige politicas intersetoriais, como a criacdo de hubs municipais que articulem
escolas, empresas e 0rgéos de fiscalizacéo profissional.

A realidade de Manaus espelha desafios estruturais do Brasil. Feitoza e Silva (2021)
defendem a flexibilizacdo curricular ndo apenas como adaptacdo pontual, mas como
reconhecimento epistemologico de saberes migrantes. Isso exigiria, por exemplo, incluir a
histéria da diaspora haitiana nos conteudos de geografia ou integrar técnicas agricolas
venezuelanas em aulas de ciéncias. Paralelamente, a formacdo docente em interculturalidade
precisa transcender cursos esporadicos, incorporando estagios em comunidades migrantes e
disciplinas obrigatorias nas licenciaturas.

Programas como o PLAc e a “Operacao Acolhida” representam avangos, mas sua
efetividade depende de vinculacéo a politicas obrigatérias e financiamento continuo. Enquanto
a educacdo for tratada como ilha isolada do mercado de trabalho e da protecdo social, a incluséo
permanecera fragil. Urge, portanto, institucionalizar praticas que combinem suporte linguistico,
acolhimento cultural e insercdo econdmica, transformando o potencial dos imigrantes em motor
de desenvolvimento regional — um imperativo ético e estratégico para a Amazénia do século
XXI.

1.9 MULTILETRAMENTOS, INCLUSAO E INTERSECCIONALIDADE NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

A Pedagogia dos Multiletramentos emerge como um paradigma educativo que
transcende a mera atualizacao curricular ou metodoldgica, posicionando-se como um projeto
politico-pedagdgico comprometido com a desestabilizacdo de estruturas hegemonicas. Ao
eleger a diversidade como principio fundante, essa abordagem reconhece que as praticas
educativas ndo podem ser dissociadas das complexas tessituras socioculturais que moldam as
experiéncias discentes. Feitoza e Silva (2021) argumentam que sua relevancia reside na
capacidade de ressignificar o triangulo epistemolégico do "Por qué?”, "O qué?" e "Como?"
proposto por Bevilaqua (2013), deslocando-o0 de uma perspectiva universalizante para uma
I6gica situada. Isso implica, por exemplo, reconhecer que as narrativas de imigrantes em
contextos urbanos periféricos exigem ndo apenas adaptacoes linguisticas, mas uma reavaliacéo

critica dos canones culturais que invisibilizam saberes subalternizados.
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Nesse sentido, Braga e Neto (2020) aprofundam a discussao ao evidenciar que a gestao
escolar inclusiva ndo se reduz a implementagdo de normas antidiscriminatérias, mas demanda
uma reengenharia institucional que envolva trés eixos interdependentes: (1) politicas
pedagdgicas decoloniais, capazes de questionar hierarquias de conhecimento; (2) formacao
docente continuada, com énfase em letramentos criticos; e (3) parcerias comunitarias que
reconhecam a escola como espacgo de (co) aprendizagem. Em escolas com altos indices de
migracao transfronteirica, como as analisadas no estudo dos autores, a Coordenacao Pedagdgica
assume papel estratégico na mediacdo de conflitos interculturais, devendo fomentar a criagdo
de bancos de dados com recursos didaticos multilingues e programas de mentoria entre pares.
Tais iniciativas, quando articuladas a projetos de valorizacdo da histéria migratoria local,
demonstram como a inclusdo efetiva exige a transposicdo do discurso juridico para acdes
cotidianas embasadas em epistemologias do Sul.

Contudo, a analise de lannuzzi e Galvao (2023) sobre os fluxos migratdrios
venezuelanos na Regido Norte expde as limitacbes das politicas publicas que dissociam
multiletramentos de marcadores interseccionais. Em Roraima, por exemplo, mulheres
indigenas venezuelanas enfrentam uma tripla marginalizacdo: como estrangeiras, como falantes
de linguas minoritarias e como vitimas de violéncia de género agravada pela precariedade dos
abrigos temporarios. Essas realidades exigem que as escolas funcionem como espacos de
protecdo social, integrando ao curriculo ndo apenas o ensino do portugués como lingua de
acolhimento, mas também oficinas de denuncia culturalmente sensiveis, nas quais relatos de
xenofobia e assédio sejam traduzidos em acgdes coletivas. A pesquisa destaca as pessoas
entrevistadas associam a violéncia institucional a falta de intérpretes qualificados nas
delegacias, revelando como as barreiras linguisticas reforcam ciclos de opressao.

Essa discussdo ecoa os achados de Franca e Fontgaland (2020) sobre a diaspora
LGBTQIAP+ em Manaus, onde identidades interseccionais (como ser refugiada, lésbica e ndo
branca) criam camadas de vulnerabilidade que desafiam os modelos tradicionais de inclusao
escolar. O estudo de caso de uma mulher trans haitiana, excluida simultaneamente do mercado
formal e de programas governamentais por sua expressao de género, ilustra como a Pedagogia
dos Multiletramentos pode ser ressignificada. Ao invés de limitar-se & alfabetizacdo digital,
propde-se a criacdo de laboratdrios de narrativas autobiograficas que utilizem plataformas
multimodais (como podcasts e memes) para visibilizar trajetorias de resisténcia. Tais iniciativas
ndo apenas desenvolvem competéncias comunicativas, mas politizam o processo educativo.

A persisténcia de estereotipos de género em materiais didaticos, mesmo em regifes com

forte presenca migratoria, revela outro desafio estrutural. Feitoza e Silva (2021) analisam livros
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de histéria utilizados em Boa Vista, nos quais a representacdo da América Latina ainda se
restringe a visGes eurocéntricas, ignorando movimentos feministas indigenas como os das
mulheres Aymara na Bolivia. Para contrapor essa l6gica, os autores propdem a cocriacédo de
atlas interculturais, nos quais estudantes mapeiem rotas migratérias familiares utilizando
geolocalizacdo e QR codes vinculados a depoimentos em linguas originarias. Esse exercicio,
além de desenvolver multiletramentos tecnoldgicos, desnaturaliza fronteiras politicas,
promovendo uma compreensdo critica das diasporas contemporaneas.

N&o obstante, Braga e Neto (2020) advertem que inovagbes pedagogicas fracassam
quando implementadas em estruturas hierarquicas que replicam assimetrias de poder. Em seu
estudo etnogréfico, gestores que adotaram modelos participativos de planejamento — incluindo
assembleias mensais com representantes discentes migrantes — registraram reducédo de 40% em
casos de bullying étnico. Tais experiéncias reforcam que a gestdo democratica deve ser
entendida como tecnologia social, requerendo a alocacdo de recursos especificos, como fundos
para traducdo simultdnea em reunides e a criacdo de cargos especializados em mediacao
intercultural.

A academia, por seu turno, enfrenta o desafio de superar analises fragmentadas.
lannuzzi e Galvéo (2023) propdem uma agenda de pesquisa acdo-participativa que inclua: (a)
a criacdo de observatorios sobre educagdo e migracgéo, integrando dados quantitativos de evasao
escolar com narrativas biogréaficas; (b) a formacéo de coaliz6es entre universidades e coletivos
migrantes para coproduzir indicadores de inclusdo interseccional; e (¢) o desenvolvimento de
frameworks avaliativos que mensurem o impacto de multiletramentos na autoestima linguistica
de estudantes refugiados. Essas iniciativas exigem, contudo, o enfrentamento da colonialidade
académica, ainda refrataria a metodologias ndo ocidentais de producdo de conhecimento.

O caso emblematico analisado por Franca e Fontgaland (2020) — de uma escola em
Manaus que integrou o ensino de crioulo haitiano a grade curricular — demonstra o potencial
transformador dessa abordagem. Ao formar docentes bilingues entre a comunidade haitiana, a
instituicdo ndo apenas reduziu a taxa de reprovacdo em 35%, mas ressignificou o proprio
conceito de letramento, reconhecendo praticas comunitarias de contagdo de historias orais como
competéncias académicas validas. Essa experiéncia evidencia que a inclusdo interseccional
exige a redefinicdo dos critérios de exceléncia educacional, tradicionalmente ancorados em
monoculturas epistémicas.

Portanto, a Pedagogia dos Multiletramentos, quando articulada a uma luta interseccional
contra as opressdes estruturais, configura-se como um projeto de justica cognitiva. Como

demonstram os estudos citados, seu potencial revolucionario reside na capacidade de converter
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diferengas culturais em ferramentas de empoderamento coletivo. Isso demanda, porém, que
sistemas educacionais abandonem visdes instrumentalistas da diversidade, reconhecendo que
cada estudante carrega um universo semidtico singular. Transformar essas narrativas em

alicerces pedagdgicos ndo € apenas um metodo de ensino: é um ato politico de reexisténcia.

1.10 INTERCULTURALIDADE E CURRICULO ESCOLAR
DIALOGOS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

A formagédo educacional no Brasil, historicamente moldada por uma perspectiva
eurocéntrica, reflete-se em um curriculo que privilegia narrativas hegemonicas europeias e
norte-americanas, marginalizando a diversidade cultural latino-americana (Suyeyassu, 2019).
Essa l6gica monocultural, como aponta a pesquisa de Suyeyassu (2019), ndo apenas silencia as
vozes regionais, mas também dificulta a integracdo de alunos imigrantes, que encontram na
escola um espaco pouco sensivel as suas identidades. Embora alguns professores busquem criar
estratégias de acolhimento, a falta de politicas pablicas e formacdo especifica para a
interculturalidade limita esses esforcos, reforcando desigualdades epistemoldgicas e sociais.

A critica ao curriculo tradicional alinha-se aos desafios migratorios destacados no texto.
O fluxo de imigrantes, especialmente no Norte do Brasil, expde a urgéncia de politicas pablicas
que articulem educacdo, acolhimento e integracdo. Criancas imigrantes, em particular,

enfrentam barreiras duplas: além da adaptacdo a um novo pais, lidam com um sistema
educacional que néo reconhece suas culturas e historias. Como defendem Fort e Alves (2023,
praticas pedagdgicas interculturalmente orientadas sdo essenciais para que esses alunos se
sintam valorizados, promovendo trocas culturais sem hierarquias. Essa perspectiva ecoa a
proposta de Suanno (2022) por um multiculturalismo interativo, baseado na interculturalidade
de Candau, que transforme a escola em espaco democratico de reconhecimento das diferencas.

A construcao de um curriculo intercultural ndo é apenas uma demanda pedagogica, mas
uma necessidade ética em um mundo globalizado. Como ressalta Umberto Eco, a convivéncia
intercultural exige ir além de estereotipos, valorizando a complexidade das identidades. No
contexto brasileiro, isso implica repensar o curriculo para incluir narrativas latino-americanas,
combater assimetrias de poder simbdlico e integrar as experiéncias de imigrantes. Tal
abordagem requer politicas pablicas que garantam formacgdo docente, materiais didaticos
pluralistas e agdes intersetoriais para inclusédo social — desafios destacados no texto, que

enfatizam a colaboracdo entre governo, sociedade civil e comunidades imigrantes.
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A sintese entre interculturalidade e migracdo revela que a educacdo € um eixo
estratégico para construir sociedades justas. Um curriculo intercultural, ao reconhecer a
diversidade como riqueza, pode desconstruir a lI6gica monocultural e servir como ferramenta
de emancipacdo (Fort; Alves, 2023). Simultaneamente, politicas migratorias inclusivas,
articuladas a praticas educacionais sensiveis, sdo vitais para enfrentar desafios como a
marginalizacdo laboral e a exclusdo cultural. Como conclui Suyeyassu (2019), s6 assim sera
possivel transformar a escola em um espaco de pertencimento e garantir um futuro onde a

diversidade ndo seja apenas tolerada, mas celebrada como alicerce da democracia.

1.11 NOVAS POSSIBILIDADES NA EDUCACAO E A HARMONIZACAO COM O
OUTRO

A reflexdo sobre as epistemologias latino-americanas e os horizontes educacionais
contemporaneos nos convida a explorar um campo fértil de possibilidades decoloniais e
interculturais, cujas raizes remontam a uma critica profunda aos paradigmas hegemonicos do
conhecimento. Obras como a de Dussel, Mendieta e Bohorquez (2009) revelam a riqueza
filosofica da América Latina, ndo apenas como repositdrio de ideias marginalizadas, mas como
espaco de reinvencao epistemoldgica. Esses autores destacam a urgéncia de superar hierarquias
epistémicas que perpetuam praticas pedagogicas excludentes, argumentando que a
colonialidade do saber (Quijano, 2000) ainda estrutura instituicbes educacionais,
invisibilizando cosmovisdes indigenas, afrodescendentes e camponesas. A critica ao
eurocentrismo, articulada por pensadores como Walter Mignolo, transcende uma mera revisao
tedrica: prop6e uma reconfiguracdo radical do conhecimento, que valoriza saberes
historicamente silenciados e promove uma educacdo plural, ancorada em principios de justica
cognitiva (Santos, 2018).

Nesse contexto, a interculturalidade emerge como eixo central, articulando-se a
necessidade de harmonizagéo com o "outro”, tema explorado por Eco (2020) e Zhao Tingyang.
Ambos desafiam ld6gicas assimilacionistas, propondo didlogos baseados no respeito as
diferengas e na reciprocidade critica. Eco (2020), em Migracéo e Intolerancia, adverte contra
a romantizacao do "bom selvagem", enfatizando que a transculturagéo ndo ocorre em um vacuo
historico, mas em meio a relacBes de poder assimétricas. Sua analise revela como a inverséo de
perspectivas — onde 0 "outro™ € 0 europeu, e ndo o indigena — desestabiliza estere6tipos
coloniais, expondo a persisténcia de dindmicas de dominagdo mesmo em discursos
aparentemente progressistas. Zhao Tingyang, por sua vez, recorre a filosofia chinesa para

argumentar que a harmonia so é possivel através do reconhecimento da diversidade como forca
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motriz, ndo como obstaculo: "A harmonia faz as coisas prosperarem, ao passo que a
uniformidade as faz perecer" (Eco, 2020, p. 71).

A obra de Dussel, Mendieta e Bohorquez (2009) compila filosofias indigenas e tradi¢des
latino-americanas, ressaltando a escassez de debates sobre essas epistemologias no cenério
académico. Para os autores, a filosofia latino-americana ndo se limita a uma resposta ao
pensamento europeu, mas constitui um corpus autbnomo, enraizado em experiéncias de
resisténcia e sobrevivéncia. Raul Fornet-Betancourt amplia essa discussdo ao defender uma
"filosofia intercultural” que reconhece a interdependéncia entre individuo e comunidade,
superando o individualismo ocidental (Fornet-Betancourt, 2001). Héctor Diaz Polanco, por
outro lado, enfatiza a construcdo de identidades em dialogo com o coletivo, argumentando que
a educacdo decolonial deve priorizar processos de autodeterminacdo epistemolégica (Diaz
Polanco, 2006), nos quais comunidades definem seus proprios critérios de validade do saber.

Walter Mignolo aprofunda essa critica ao propor uma genealogia decolonial que
identifica a "ferida colonial" (Dussel; Mendieta; Bohorquez, 2009) como elemento unificador
de povos subjugados. Para Mignolo (2011), a desobediéncia epistémica € um ato politico que
desloca o canone ocidental, abrindo espaco para epistemologias do Sul (Santos, 2018). Nelson
Maldonado-Torres reforca essa perspectiva ao analisar o legado opressivo da modernidade
europeia, destacando como a racionalidade instrumental justificou a exploracdo de corpos e
territérios (Maldonado-Torres, 2007). Sua critica a "colonialidade do ser" aponta para a
necessidade de reconstruir um mundo pautado na justica e no pluralismo, onde a educacao
assume um papel central na desconstrucao de imaginarios coloniais.

Essas reflexdes tém implicacdes diretas na educacao. Ao descentralizar o conhecimento,
abrem espaco para pedagogias que valorizam saberes locais e promovem a justica social. A
interculturalidade, nesse sentido, ndo é mera coexisténcia passiva, mas uma troca ativa que
reconhece a dignidade de cada cultura. Catherine Walsh (2012), por exemplo, propde uma
"pedagogia decolonial™ que integra saberes ancestrais aos curriculos formais, criando pontes
entre a escola e as lutas sociais. Um caso emblemético é a Universidade Intercultural das
Nacionalidades e Povos Indigenas (UINPI) no Equador, que incorpora linguas indigenas,
praticas agroecoldgicas e cosmovisfes andinas em seus programas (Walsh, 2012).

No contexto brasileiro, a harmonizagdo com o "outro” exige sensibilidade as trajetorias
de imigrantes, refugiados e comunidades tradicionais. Pesquisas como as de Cavalcanti (2016)
revelam como curriculos homogeneizantes marginalizam histdrias de migracdo, reforcando
estereotipos. Em contraste, experiéncias como a da Escola Municipal José Verissimo, em S&o

Paulo, ilustram praticas interculturais bem-sucedidas: ao integrar narrativas de alunos haitianos
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e bolivianos em atividades pedagdgicas, a escola promove um didlogo que reconhece
complexidades histdricas e evita estigmas (Silva, 2019). Convergéncia entre decolonialidade e
interculturalidade aponta para uma pedagogia que une critica estrutural e pratica inclusiva.
Enquanto Mignolo e Maldonado-Torres desconstroem hierarquias do conhecimento, Eco e
Zhao Tingyang oferecem ferramentas para operacionalizar essa visdo na relacdo com o "outro".

Juntos, esses autores defendem uma educagao que:

1. Descentraliza o saber, rompendo com a universalidade eurocéntrica e incorporando
epistemologias subalternizadas;

2. Promove dialogos horizontais, onde culturas interagem sem dominacéo,
reconhecendo assimetrias historicas;

3. Reconhece a ferida colonial como ponto de partida para repara¢do, ndo como marca
de inferioridade;

4. Valoriza a harmonia na diferenca, rejeitando uniformidades opressoras e abracando

a complexidade cultural.

Essa perspectiva ndo apenas amplia o debate académico, mas convida educadores a repensarem
praticas pedagdgicas, transformando salas de aula em espacos de encontro, critica e construgédo
coletiva de futuros mais justos. Como propde Boaventura de Sousa Santos (2018), a ecologia
de saberes exige um compromisso ético com a traducdo intercultural, onde diferentes formas
de conhecimento se enriquecem mutuamente. Nesse processo, a educacdo deixa de ser um
instrumento de domesticacdo para se tornar um ato de libertacdo — um convite a coexisténcia

harmoniosa, radicalmente aberta a alteridade.

Em um cenario marcado por fluxos migratérios intensos, como evidenciado pelo
Relatorio OBMigra (2024), a formagdo docente precisa transcender modelos tradicionais,
incorporando praticas pedagogicas sensiveis a diversidade cultural. A experiéncia da Escola
Waldir Garcia ilustra como o acolhimento e a empatia podem transformar a educagdo em um
espaco dinamico e inclusivo. No entanto, a falta de preparo intercultural em cidades como
Manaus (Junior et al., 2024) contrasta com iniciativas bem-sucedidas em Boa Vista (RR), onde
nacleos escolares integrados ao programa "Operacdo Acolhida” reduziram a evasao de alunos
imigrantes (Domingues, 2024). Esses casos evidenciam a necessidade critica de politicas que
articulem formacao docente continuada, gestdo escolar e apoio comunitario.

A persisténcia de um modelo educacional eurocéntrico no Brasil marginaliza saberes

locais e dificulta a construgdo de identidades plurais. Autores como Dussel, Mendieta e
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Bohorquez (2009) defendem a descolonizacdo do conhecimento, propondo uma pedagogia que
valorize epistemologias latino-americanas. Essa perspectiva alinha-se & Pedagogia dos
Multiletramentos, que prioriza a comunicacdo multimodal e a valorizacdo das culturas
estudantis. A integracdo de imigrantes venezuelanos, que representaram 82,5% do fluxo
migratorio no Norte (OBMigra, 2024), exige curriculos interculturais que ndo apenas tolerem,
mas celebrem diferencgas, como propdem Candau e Russo (2010).

Os dados estatisticos revelam uma reconfiguracdo geografica dos fluxos migratérios:
enquanto cidades como Pacaraima (RR) e Manaus (AM) enfrentam declinios nos registros de
residéncia, o Sul do Brasil apresenta crescimento, impulsionado por economias diversificadas
(Cavalcanti et al., 2024). Essa mudanca demanda politicas publicas adaptativas, especialmente
na educacdo. Em Boa Vista, a integracdo entre escolas e politicas locais facilitou a inclusédo de
imigrantes, enquanto em Manaus, a fragmentacéo institucional agrava desafios (Braga; Neto,
2020).

A construcdo de um curriculo intercultural requer mais do que diretrizes normativas;
exige engajamento critico com as realidades dos estudantes. A queda nas solicitacdes de refugio
por venezuelanos (OBMigra, 2024) pode indicar tanto mudancas nas politicas migratérias
quanto a necessidade de mediacdes pedagdgicas mais eficazes. A Pedagogia dos
Multiletramentos, ao enfatizar expressdes culturais diversas, oferece um arcabouco para
praticas inclusivas, desde que associada a investimentos em formacdo docente e parcerias
universidade-escola.

A transformacdo da educacdo brasileira em direcdo a interculturalidade depende de

esforgos multiniveis:

e Formacdo Docente: Programas continuos que integrem teorias decoloniais e praticas
reflexivas, como proposto por Suarez (2019).

e Politicas Publicas: Articulacdo entre dados migratorios e planejamento educacional,
replicando modelos como os ndcleos de Boa Vista.

e Engajamento Comunitério: Valorizagdo de saberes locais e historias imigrantes,

rompendo hierarquias culturais.

A sintese entre reflexdes tedricas e dados empiricos ndo apenas enriquece o debate
académico, mas orienta a¢Oes concretas para uma educacéo verdadeiramente democratica, onde
a diversidade seja alicerce, ndo obstaculo. Como alerta Candau (2010), a educacéo intercultural
critica € um projeto politico-pedagogico urgente, capaz de transformar salas de aula em espacos

de esperanca e justica social.
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2. CONCLUSAO

A pesquisa evidencia uma contradicdo estrutural no cenario educacional brasileiro,
particularmente em Manaus, onde os avangos juridicos, como a Lei de Migracdo (Lei n.°
13.445/2017), que reconhece a migracdo como direito humano e prevé acesso igualitario a
educacéo, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
(2004), que enfatizam a valorizacao da diversidade, ndo se traduzem em politicas consistentes
de educacédo intercultural. Esse paradoxo, analisado a luz de Elias (1994), que discute a relacao
entre civilizagdo e hierarquizagéo cultural, revela uma dissonancia entre o arcabouco legal e a
realidade escolar. Freire (1989) contribui para essa andlise ao destacar que a educacao
libertadora pressupGe didlogo critico com as diferencas, algo ainda incipiente nas préaticas
pedagdgicas locais. Bourdieu (1970) acrescenta que a violéncia simbdlica, manifesta em
curriculos que invisibilizam saberes marginalizados, reforca mecanismos de exclusdo, como
observado em escolas de Manaus que priorizam narrativas eurocéntricas, negligenciando
tradicdes indigenas e migrantes.

A fragilidade na formagdo docente emerge como eixo critico, conforme discutido por
Bourdieu (1970) e Foucault (2014). Dados do Censo Escolar (2020) indicam que apenas 18%
dos professores da regido norte receberam capacitacdo em interculturalidade, refletindo-se em
praticas que reproduzem esteredtipos, como a folclorizacdo de culturas ndo hegeménicas.
Foucault (2014) ilustra como instituicdes escolares operam como dispositivos de normalizacéo,
excluindo alunos migrantes por meio de avaliagcGes padronizadas e disciplinamento linguistico.
Contudo, experiéncias isoladas, como a da Escola Municipal Waldir Garcia (Teixeira, 2021),
demonstram potencial quando ha iniciativas bottom-up: a instituicdo integrou familias haitianas
e venezuelanas no projeto politico-pedagdgico, criando oficinas de multilinguismo e adaptando
calendarios a festividades culturais diversas. Essas acOes, porém, dependem de esforcos
individuais, ja que politicas publicas sdo fragmentadas e desconectadas de um plano nacional,
como critica Candau (2016) ao defender a interculturalidade critica, que exige desconstrugdo
ativa de assimetrias, ndo apenas reconhecimento superficial.

Para superar esses desafios, propde-se a criagdo de um Nucleo Municipal de Educacgéo
Intercultural (NMEI) vinculado a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), com estrutura
multifacetada: 1) Formagdo Docente Continuada, integrando modulos sobre pedagogia
decolonial (Mignolo, 2009), mediacgéo de conflitos culturais e planejamento colaborativo com
comunidades; 2) Elaboracdo de Materiais Didaticos Contextualizados, inspirados na ecologia

de saberes de Santos (2006), como unidades tematicas sobre a histéria da migracdo na
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Amazodnia ou mitologias indigenas, em parceria com liderangas locais; 3) Monitoramento
Participativo, com comités formados por professores, estudantes e representantes de coletivos
migrantes.

Paralelamente, parcerias com a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) poderiam

fomentar pesquisas aplicadas, como:

e Estudos Longitudinais sobre o desempenho académico de estudantes imigrantes,
analisando variaveis como barreiras linguisticas e adaptacédo curricular;

e Anadlises de Curriculos, utilizando a ferramenta de Bourdieu (1970) para mapear
hierarquias culturais em livros didaticos;

e Mapeamento de Redes de Apoio, documentando o papel de ONGs como o Instituto

Mana em Manaus, que oferece cursos de portugués como lingua de acolhimento.

Essas iniciativas alinham-se a visdo de Delors (2003) sobre os pilares da educacéo,
especialmente "aprender a conviver”, que demanda acdes intersetoriais. Por exemplo, a
integracao entre escolas, postos de salde (para atendimento psicossocial a familias migrantes)
e assisténcia social (para regularizacdo documental) poderia mitigar vulnerabilidades que
impactam o acesso a educacao.

Em conclusdo, a efetivacdo da educacdo intercultural exige transcender o formalismo
juridico, combatendo a romantizacdo da diversidade — que reduz diferencas a elementos
exoticos, ignorando conflitos estruturais (Dussel; Mendieta; Bohérquez, 2009). Uma formacao
docente critica, alicercada na descolonizacdo do conhecimento (Mignolo, 2009), deve ser
acompanhada de politicas coordenadas, como o NMEI, capazes de converter diferencas em
ferramentas epistemoldgicas. Isso implica reestruturar a escola como espaco fronteirico
(Mignolo, 2009), onde narrativas plurais coexistem em tensdo criativa, ndo em hierarquia.
Assim, Manaus poderia ressignificar suas fronteiras simbolicas, transformando-as de

marcadores de exclusdo em zonas de hibridismo e inovag&o social.
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