UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA PPGSCA

PRATICAS ETNOCULTURAIS NOS ESPACOS DE ESTUDOS DA LINGUA
MATERNA E CONHECIMENTOS TRADICIONAIS INDIGENAS DE MANAUS NAS
TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

IRACEMA RUIZ DA SILVA

MANAUS - AM

2025



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA PPGSCA

IRACEMA RUIZ DA SILVA

PRATICAS ETNOCULTURAIS NOS ESPACOS DE ESTUDOS DA LINGUA
MATERNA E CONHECIMENTOS TRADICIONAIS INDIGENAS DE MANAUS NAS
TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertagdo de mestrado apresentada aos membros
da Banca Examinadora do Programa de Pos-
Graduagdo em Sociedade ¢ Cultura na Amazonia —
PPGSCA-UFAM, como requisito final para
obtengdo do titulo de mestre em Sociedade e Cultura
na Amazdnia, vinculado a linha de pesquisa “Redes,

Processos e Formas de Conhecimentos”.

Orientador: Prof. Dr. Odenei de Souza Ribeiro

MANAUS - AM
2025



Ficha Catalogréfica

Elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

S586p

Silva, Iracema Ruiz da

Préticas etnoculturais nos espagos de estudos da lingua materna e
conhecimentos tradicionais indigenas de Manaus nas turmas do ensino
fundamental / [racema Ruiz da Silva. - 2025.

83 f.:1il., color. ; 31 cm.

Orientador(a): Odenei de Souza Ribeiro.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do Amazonas, Programa
de Pos-Graduagdo em Soc. e Cultura na Amazdnia, Manaus, 2025.

1. Educacio Indigena. 2. Povos indigenas. 3. Espagos indigenas. 4.
Educacdo. I. Ribeiro, Odenei de Souza. II. Universidade Federal do
Amazonas. Programa de Pés-Graduacio em Soc. e Cultura na Amazonia.
III. Titulo




AGRADECIMENTOS

r

Esta dissertacdo ¢ resultado de uma vida académica de muitos esforgos, muita
dedicacdo, noites de estudos e renuncias para poder alcancar o meu objetivo. Portanto quero
agradecer a Deus, ao qual sirvo e adoro, razdo do meu viver, base da minha fé cristd, meu guia
e dono da minha vida. A meus pais Zila e Joel (in memoriam), meus exemplos de vida, grandes
incentivadores pela minha busca por conhecimento pois viam a educagdo como sendo o unico
rumo que nos levariam ao sucesso. Agradeco a meus 11 irméaos: Josias (in memoriam), Enéias,
Nelson, Jaime, Clovis, Adriano Janior, Manoel, Doraci, Zeneide, Doroteia, Zenete — nossos

lagos de familia sempre foram pautados no respeito € no amor de uns com os outros.

Agradeco meu esposo, e grande amor, Elias Lopes (in memoriam). Vivemos 39 anos
juntos em uma relacdo de cumplicidade, respeito e amor, e dessa relacdo tivemos quatro filhos
maravilhosos, béngdos de Deus para nossa vida. Meu esposo tem uma grande parcela de
contribui¢do na conclusdo dos meus estudos. Abdicou de si para ficar com nossos filhos, anos
e anos, para que eu pudesse estudar. Deixou um legado de lealdade e parceria que vai ficar para

a eternidade.

A meus filhos Stenio, mergulhador de profissdo, que nos faz sentir realizados pela sua
trajetoria profissional. Estefania, formada em jornalismo e matematica, mae de duas pérolas
(Ravi e Clarinha). Elias Junior que tem sua vida bem auténoma, buscando seu lugar ao sol em
outro estado. E Jefter Haad, menino inteligente, que muito cedo conseguiu sua independéncia
financeira através dos estudos e continua estudando até hoje — aquele que sempre me incentivou

a ndo parar de estudar, mas prosseguir mesmo em dias dificeis.

Ao meu orientador Prof. Dr. Odenei de Souza Ribeiro, por guiar minha jornada no
mestrado de forma competente e compreensiva, e por compartilhar seus preciosos

conhecimentos em prol do meu crescimento como pesquisadora. Minha eterna gratiddo.

Aos meus professores do Programa de Pos-Graduacao Sociedade e Cultura na
Amazonia — PPGSCA, pelo partilhar dos conhecimentos cientificos, me apropriando de um
crescimento intelectual que, com certeza, tem me tornado uma educadora com maior
propriedade no fazer pedagogico. Gratiddo aos meus colegas de mestrado que, em momentos
dificeis, partilhamos as mesmas dificuldades e dores, mas sempre tinha alguém com uma

palavra de estimulo para seguirmos adiante.



Agradeco, ainda, aos colaboradores da pesquisa: a Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus (SEMED/AM); a equipe da Geréncia Escolar Indigena de Manaus, que me deu amplo
suporte quando a procurei; assim como os professores indigenas dos espagos que visitei para a
formulac@o deste trabalho, Claudia Baré, Joilson Karapafia (Espago Wakenai Anumarehit) e o

lider Jonas (Espaco Iapitina).

A todos que cruzaram meu caminho nesta trajetoria, muito obrigada.



DEDICATORIA

Dedico esta dissertacdo a pessoas muito especiais: a minha mae Zila Ruiz da Silva, in
memoriam, uma mulher simples, mas que sempre me incentivou a estudar, sabendo que esse
era o unico caminho para o sucesso.

Ao meu meu pai, Joel Batista da Silva, in memoriam, um caboclo trabalhador — de
poucas palavras —, honesto e sempre muito preocupado com minha vida escolar, todos os dias
nos levando a escola pois me dizia que essa era a esperanga de dias melhores no futuro.

Ao meu esposo, Elias Lopes da Silva, in memoriam, que foi um personagem muito
importante que caminhou comigo em toda minha jornada académica, meu grande
incentivador.
Aos meus filhos, Stenio Ruiz da Silva, Estefania Ruiz da Silva, Elias Lopes da Silva
Junior, Jefter Haad Ruiz da Silva, meus tesouros sempre me incentivaram a estudar.
Aos meus 11 irmaos que sempre me deram palavras de incentivo para continuar na

vida académica.

"Tudo o que fizerem, seja em palavra seja em agao,
fagcam-no em nome do Senhor Jesus, dando por meio
dele gracas a Deus Pai." (Colossenses 3:17)



RESUMO

Este trabalho tem como propdsito investigar as praticas etnoculturais realizadas em dois
Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELMCTTI)
localizados em Manaus — AM. P' isso, foi-se a campo vivenciar a aplicacdo das metodologias
de ensino empregadas, bem como foram realizadas entrevistas com os professores indigenas
atuantes nos espacos lapitina (Comunidade Karuara) e o Wakenai Anumarehit (Parque das
Tribos). Os dados coletados foram analisados através do método qualitativo de analise de
conteudo e as informagdes levantadas foram confrontadas com dados da literatura cientifica.
Sobre as caracteristicas da educagdo aplicada nestes lugares, as observagdes da pesquisa
indicam que estratégias pedagogicas de carater empirico sdo amplamente realizadas, a fim de
manter viva a tradi¢do, o respeito as especificidades, bem como a perpetuagdo da memoria
linguistica caracteristicas dos povos indigenas inseridos neste contexto educativo — atividades
como o uso da lingua materna, a valorizacdo de simbolos ancestrais e a vivéncia como meio de
descobertas tem sido implementadas com este propdsito. Descasos quanto a condicdo da
infraestrutura nos espagos, assim como a baixa disponibilizagdo de materiais didaticos e
merenda escolar foram percebidos em ambos os espagos, que, mesmo diante de adversidades
estruturais perseveram na aplicacdo de um ensino diferencial para os membros da comunidade.
Fatores sociopoliticos mostraram ser uma vertente constantemente discutida em reunides que
envolvem liderangas e a propria comunidade, uma vez que a agdes realizadas nos espagos
sofrem influencia direta de agentes do poder publico. Mesmo com as dificuldades enfrentadas,
com os preconceitos vivenciados e as constantes ameagas geopoliticas acerca do territdrio onde
vivem, os espacos de ensino investigados mostraram uma grande resiliéncia no processo de
acolhimento e repasse de informagdes que, sumariamente, valorizam as lutas e a ancestralidade
do povo indigena.

Palavras-chave: Educacio indigena; Povos indigenas; Espagos de Ensino.



ABSTRACT

This study aims to investigate the ethnocultural practices carried out in two Study Spaces of the
Mother Tongue and Traditional Indigenous Knowledge (SSMTTIK) located in Manaus,
Amazonas. To this end, we went to the field to experience the application of the teaching
methodologies employed, and interviews were conducted with indigenous teachers working in
the Tapitna (Karuara Community) and Wakenai Anumarehit (Tribes Park) spaces. The data
collected were analyzed using the qualitative method of content analysis and the information
gathered was compared with data from the scientific literature. Regarding the characteristics of
the education applied in these places, the research observations indicate that empirical
pedagogical strategies are widely carried out in order to keep alive the tradition, respect for
specificities, as well as perpetuate the linguistic memory characteristic of the indigenous
peoples inserted in this educational context — activities such as the use of the mother tongue,
the valorization of ancestral symbols and experience as a means of discovery have been
implemented for this purpose. Neglect regarding the condition of the infrastructure in the
spaces, as well as the low availability of teaching materials and school meals were observed in
both spaces, which, even in the face of structural adversities, persist in applying a differential
education to the members of the community. Sociopolitical factors proved to be a constantly
discussed aspect in meetings involving leaders and the community itself, since the actions
carried out in the spaces are directly influenced by government agents. Despite the difficulties
faced, the prejudices experienced and the constant geopolitical threats regarding the territory
where they live, the educational spaces investigated showed great resilience in the process of
welcoming and passing on information that, in summary, values the struggles and ancestry of
the indigenous people.

Keywords: Indigenous education; Indigenous peoples; Educational spaces.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96) institui certas
praticas socioculturais em prol de uma integragao diversificada de ensino a populagdo indigena,
assegurando a utilizagdo da lingua materna em sala de aula, além de resguardar processos
proprios de aprendizagem, em vista do fortalecimento educacional contextualizado a realidade
indigena (BRASIL, 1996). Ainda neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo Basica (DCNEB) determina que, para a educagdo indigena, seja constituido um
ensino capaz de contrapor a tradi¢@o integracionista vivenciada desde o periodo colonial, visto
que a abordagem tradicionalista promove um apagamento da cultura dessas etnias, fragilizando
afirmagodes de identidade e pertencimento (BRASIL, 2013). Sob este aspecto, entende-se a
importancia em se garantir a elaboracdo de planos pedagogicos capazes de evidenciar —ao invés

de silenciar — elementos da cultura indigena no processo de ensino-aprendizagem.

O art. 79 da supracitada LDB elenca aspectos essenciais a garantia de uma educagao
construida a partir de relagoes interétnicas, tal qual o fortalecimento de praticas socioculturais,
a manutencao de programas de formagao de pessoal especializado, a elaboracao e publicagao
de material especifico e diferenciado, assim como o desenvolvimento de curriculos e programas
correspondentes ao conteudo cultural de cada comunidade — este ultimo, referente a
determinadas praticas possiveis de serem realizadas em sala de aula e que langam mao de
costumes, linguas, crengas e tradicdes em prol de uma educa¢ao mais inclusiva (BRASIL,

1996).

Sob este contexto, desponta a percep¢do de espagos escolares que, caracterizados pela
inevitavel reorganizagdo territorial, passaram a exercer um importante papel socio-historico-
cultural no que se entende pela atual educacdo indigena (CALDERONI, 2012). Estes espagos
acolhem, em sua maioria, criangas e adolescentes em fase de alfabetizagdo e sdo regidos por
principios capazes de garantir a proximidade destas criancas a elementos de sua propria

realidade, sem priva-las de fortalecerem lagcos importantes de sua configuracao etnocultural.

A solidificacdo de praticas contextualizadas nestes espagos, tendem a extrapolar as
paredes da sala de aula convencional, alcangando um sentido comunitario nas propostas
pedagogicas a fim de assegurar a compreensao universal do contexto vivido pelos alunos, além
de instigar a consolida¢ao de uma autonomia mais sensivel e exploratoria. Nestes ambientes de
aprendizado, a inclusao de familiares, caciques e até bichos de estimacdo tem sido uma

importante estratégia de valorizacdo a cultura individual de criancas indigenas, assim como a
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viabilizagdo do uso de diversos espagos como a casa da lingua e da cultura, espagos
comunitarios e tradicionais, o que, em termos gerais, simboliza uma forma de alinhamento entre

a comunidade e o territorio onde vivem (CRAVEIRO & MEDEIROS, 2013).

Pesquisas etnograficas sobre a inclusdo de elementos socioculturais na conduta
educacional tém sido conduzidas em certos contextos amazonicos de forma a esclarecer pontos
importantes sobre o comportamento de alguns povos indigenas, contudo, ainda sdo poucos os
estudos que contemplam a observacdo comparativa dessas praticas etnoculturais em Espagos
de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos. Manaus é um municipio que possui 22
Espagos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELMCTI),
atendendo, em consonancia com a Lei n°® 2.781/2021, estudantes do 1° ao 9° ano, e tem por
abrangéncia 45 etnias, a citar: o povo Tikuna, Baré, Baniwa, Carapana, Kambeba, Sateré Mawe,

Tukano, entre outros (MANAUS, 2021).

Dado os esfor¢os de regularizagdo e implementacdo dos espagos de estudos tradicionais
indigenas, entende-se que investigar as praticas educativas socioculturais desses espacos pode
promover indicadores importantes quanto as possiveis fragilidades (ou eventuais pontos fortes)
da atuacdo pedagogica instaurada sob a garantia de um ensino democratico, eficiente e
culturalmente inclusivo. Assim, compreender os processos de construgdo e reafirmagdo da
cultura indigena nestes territorios pode ser um caminho fundamental para a determinago de
politicas educacionais indigenas que sejam coesas e¢ socialmente inclusivas, além de servir
como parametro avaliativo de instrumentos pedagogicos direcionados a manutencdo da
visibilidade de um povo que resiste apesar dos obstaculos e sobrevive apesar do poderio

colonial arraigado por séculos de injusticas.

Dado o exposto, nota-se a importancia em elucidar a pluralidade contextual de ensino
empregada nestes ambientes, a fim de esclarecer — através de observacdes in loco — a conduta
etnopedagogica empregada em prol da preservacdo da lingua materna, e da valorizagdo dos

simbolismos e das memorias ancestrais oriundas dos povos indigenas.
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CAPITULO I - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E SOCIAL DA EDUCACAO
INDIGENA BRASILEIRA

1.1 A Luta por Direitos Fundamentais

Numa perspectiva mais atual ao que se conhecer por Brasil politizado, a década de 70
trouxe grandes transformacdes na ideacdo de “indigena intutil e improdutivo”. Agora, os
constantes movimentos de reinvindicacdo instaurados ao decorrer da historia situaram o
indigena como um ser politizado, capaz de intervir em politicas economicas e até interferir no
avango de certos setores agrarios. A ditadura militar, no entanto, mostrou-se como uma época
sombria aos agentes politicos envolvidos em intervengdes sistematicas de direitos humanos.
Sob o contexto progressista de viés militarizado, muito se especulou quanto ao genocidio
indigena que assolava o pais, principalmente na Amazonia Legal, regido muito visada para a

constru¢do de rodovias destinadas ao extrativismo (Figura 1).

Os relatos de tortura e morte a indigena na década de 70 foram tdo expressivos que tal
fato passou a ter repercussdo internacional, levando o atual presidente Emilio Médici a assinar
o Estatuto do Indio, que vigora até hoje. Tal ato, disfar¢ado de benevoléncia, buscou neutralizar
as denuncias de jornalistas e politicos influentes da época. Munidos do discurso de perseguigdo
politica, representantes do governo buscavam, a todo custo, desvencilhar-se do termo
“genocidio”, evitando os holofotes de um possivel julgamento internacional por violagdes de
direitos humanos. Dados mais recentes, contudo, apontam uma conclusao diferente: pelo menos
8.350 indigenas morreram em decorréncia de violéncia direta do governo brasileiro entre 1946

e 1988 (WESTIN, 2023).

A Lei 6.001 de 19 de dezembro de 1973 dispde do supracitado estatuto, e, em linhas
gerais, expressa alguma preocupacdo com a garantia do territorio indigena (quando respeitadas
algumas regras especificas constantes na legislacdo), a possibilidade de livre escolha, bem como
a integracdo entre cultura, tradicdo e costumes. No entanto, o carater absolutista e escravocrata
da imposi¢do ocidental sobre esses individuos ainda € presente — mesmo que de forma velada
— em seu conteudo, principalmente quando considerado certos aspectos da assisténcia ou tutela

desses indios, como especificado no Art. 9:

Art. 9° Qualquer indio podera requerer ao Juiz competente a

sua liberagdo do regime tutelar previsto nesta Lei, investindo-
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se na plenitude da capacidade civil, desde que preencha os
requisitos seguintes:

I - idade minima de 21 anos;

II - conhecimento da lingua portuguesa;

III - habilitacdo para o exercicio de atividade util, na
comunhdo nacional;

IV - razoavel compreensdo dos usos e costumes da comunhéo
nacional.

Paragrafo unico. O Juiz decidird apds instru¢do sumaria,
ouvidos o 6rgdo de assisténcia ao indio € o Ministério Publico,

transcrita a sentenga concessiva no registro civil.

A Constituicdo Federal de 1988 surgiu como uma ruptura conceitual ao perfil
invisibilizado dos indigenas dependentes do governo brasileiro. O reconhecimento destes povos
como sendo uma coletividade com organizagdo propria fez com que o Estado buscasse
alternativas em reconhecer — e assegurar — a expressao de sua lingua e de praticas ancestrais,
viabilizando mudangas significativas no perfil educativo e salutar destas comunidades. O artigo
231, tal qual especificado a seguir, expde a preocupagdo em garantir aspectos sociais, culturais
e geograficos desta populacdo, dando a entender que o governo reconhece que boa parte dos
infortunios vivenciados por este publico originou-se da perda de seus territorios — bem, este,

fundamental ao desenvolvimento de seus costumes:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus

bens.

§ 1°— S3o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por
eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas
atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagdo dos
recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as
necessarias a sua reproducgdo fisica e cultural, segundo seus

usos, costumes e tradigdes.
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§ 2° — As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto
exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas

existentes.

§ 3° — O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os
potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas
minerais em terras indigenas s6 podem ser efetivados com
autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades
afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos resultados

da lavra, na forma da lei.

Nota-se que para que houvesse a perpetuacdo da identidade amerindia entre o
nacionalismo brasileiro, foi necessaria a criagdo de um corpo técnico-critico possivel de dar
assisténcia a esta populacao: engenheiros, arquitetos, gestores e politicos passaram a integrar o
que se conhece por uma rede institucionalizada em prol da visibilidade da luta indigena nos
diferentes setores da sociedade. Contudo, os valores desta luta ndo refletiram a importancia da
cultura indigena em sua totalidade, uma vez que certas politicas foram escritas — exclusivamente
— por homens nao-indigenas em ampla vantagem politica; sendo, portanto, necessario que a luta

por direitos fundamentais partisse da reinvindicacdo manifestada pelos proprios indigenas.

Neste sentido, observa-se a grande movimentagdo setorial destes povos em busca de
melhorias reais para sua realidade. A presenca de representantes indigenas na politica, nos
cursos de ensino superior, nas diversas areas do mercado de trabalho e em relevantes
movimentos sociais sdo exemplos desta resisténcia coletiva, que busca meios de continuar
sendo ouvida, de continuar ocupando espacgos de poder e prosseguir com a luta travada desde o
Brasil Colonia — sendo uma forma de se impor como sociedade complexa, porém seguramente

integrada aos interesses comuns do cidaddo brasileiro.

Em todo caso, a partir da constituicdo de 88, o indigena passou a ser considerado — em
sua plenitude — um individuo brasileiro assegurado por todos os tipos de assisténcia relativos a
satde, moradia e educag@o, mesmo que na pratica muitas das politicas criadas ainda exponham
uma factual discrepancia quanto ao descaso inerente a trajetdria dos povos indigenas do pais.
Sem a acdo de liderancas realmente comprometidas com esse publico, € comum que certas
especificidades indigenas sejam colocadas em segundo plano, principalmente no que se refere

a consolidacdo de uma identidade cidada que, inicialmente, ficou atrelada a vinculagdo (e
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autorreconhecimento) de povos com caracteristicas semelhantes (DE BARROS DOMINGUES
& SANTOS, 2024). Em todo caso, ainda ha muito o que se conquistar quanto a inclusdo justa

dos povos indigenas aos reais beneficios oriundos da legislagdo em vigor.

Figura 1: Construcao da Transamazdnica na década de 70

Fonte: Arquivo Nacional

1.2 A educacio indigena no Brasil contemporineo

Atualmente, a educagao indigena ¢ um direito constituicdo e muitas etnias tém feito uso
deste recurso para diminuir as desigualdades sociais promovidas por problemas arraigados em
sua jornada de resisténcia — luta por territorios, dificuldade de acesso a saude, miséria de
indigenas urbanos, fome etc. Por ser uma das poucas alternativas de crescimento autonomo
destes povos na sociedade contemporanea, o ensino indigena necessita de um olhar diferenciado
para os universos socioculturais de cada comunidade, respeitando seus simbolismos e

reconhecendo os limites de sua realidade (GONCALVES E MELLO, 2009).

Deve-se garantir politicas que reconhegam a pluralidade destes povos, suas demandas

especificas, assim como o seu baixo dominio dos codigos vigentes em nossa sociedade,
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compreendendo que estas a¢cdes devem ser maleaveis a fim de abranger a maioria dos contextos
étnicos existentes hoje em dia (GRUPIONI, 2000). Foi ciente desta necessidade que o
Ministério da Educacdo elaborou diretrizes especificas para a assisténcia educacional para este
publico, objetivando promover um maior destaque etnocultural aos agentes integrantes deste
modelo — aqueles que vivem, trabalham e advocam por uma educacdo transformadora nos

referidos territorios —, tal qual destacado por Agudelos (2010, p. 184):

A conquista da legislagdo referente a educagdo escolar
indigena, fruto do protagonismo indigena, encontrou nos seus
professores um elemento mobilizador de grande destaque,
especialmente os que atuam na Amazodnia, em Roraima e no
Acre, que na década de 1990 lideraram encontros em suas
respectivas regides para debater a educag@o escolar indigena —
suas diretrizes e seus pardmetros curriculares (AGUDELOS,

2010, p. 184).

Um ponto essencial objeto de grandes reformas legais ao longo do tempo trata-se da
utilizacdo da lingua materna em sala de aula. Hoje em dia entende-se que é raro encontrar
aldeias que com um perfil monolinguistico, centrados apenas na lingua de sua etnia. O frequente
contato com a cultura ocidental (e os artificios tecnologicos e sociais da globalizacdo)

facilitaram a incorporacdo de outras linguas no seio comunitario.

Neste sentido, a complexa conformacdo das etnias brasileiras propiciou a reformulagdo
de diretrizes educacionais afim de facilitar uma maior adesdo entre os indigenas inseridos 1nd
contexto educacional, sendo facultado aos mesmos o direito de aprender a lingua portuguesa
como segunda lingua — seja na modalidade falada ou escrita. Dessa maneira, considerando a
enorme gama de conhecimento ancestral naturalmente repassado entre os indigenas, percebe-
se que tal medida pode ser considerada como um potente artificio de integracdo e valorizagdo

de raizes originarias (CEEI, 1993, p.11).

Entendendo que cada comunidade tem seus proprios habitos e, portanto, necessidades
diferentes a serem aplacadas, é natural o entendimento de que as compreensdes de tais
necessidades devem ter sustentagdo no didlogo intercultural, onde autoridades governamentais
tomam para si a responsabilidade de suprir eventuais demandas. Pela transmissdo oral de
conhecimento ser a maior caracteristica da educagdo indigena, entende-se como fundamental a
inclus@o de individuos indigenas em todas as etapas de construgdo de politicas destinadas ao

ensino aldeado. Contudo, além de normativas metodologicas ou tradugdo da linguagem nativa,



19

uma boa educagdo indigena precisa preocupar-se em ressignificar atividades habituais que os
indigenas ja conhecem — reconhecendo que os mesmos estdo munidos do conhecimento global,

e que apenas precisam compreender suas agdes sob uma nova perspectiva.

A énfase do processo educativo escolar, portanto, deve estar
na aprendizagem como processo de construcdo coletiva de
conhecimentos e envolve alunos, professores e comunidade.
As atividades desenvolvidas durante o processo educativo ndo
devem ser compartimentalizadas, seus conteudos devem ser
trabalhados de maneira global e integrada, de forma a que os
sujeitos possam dota-los de sentido e operar sobre eles, ou seja,
construir os conhecimentos — compreender é aprender (CEEI,

1993, p.12).

Contudo, na pratica, nota-se que nem sempre todos esses objetivos sdo alcangcados com
sucesso. A educagdo escolar indigena, apesar dos bons esforgos legislativos, ainda sofre com
retrocessos que remontam as praticas colonizadoras de imposigao cultural, perpetuando a velha
nogdo do indigena como um individuo a ser “educado” seguindo os preceitos hegemonicos dos
ideais ocidentais. Espagos pouco convidativos, professores desqualificados, metodologias
descontextualizadas e escassez de insumos basicos sdo caracteristicas ainda encontradas no
sistema educativo brasileiro — principalmente em comunidades distantes dos centros urbanos

ou que dependem de condi¢des sazonais favoraveis para receberem assisténcia governamental.

1.3 A interculturalidade na Educacio Indigena

Quando a ideia de multiculturalismo passou a ser reconhecido a partir da perspectiva da
diversidade, tornou-se evidente a participagdo colonial no processo de silenciamento de culturas
“subalternas”, o que levou a consolidagdo de um modelo construido através da priorizacdo de
culturas consideradas “superiores” — também conhecidas como “culturas centrais” — em prol do
apagamento de identidades minoritarias. Somente apds o periodo pods-colonial é que
questionamentos acerca da possibilidade de “decolonilizacdo” em ambientes sociais passaram
a transpor ideais homogeneizadores na construcao do conhecimento coletivo (SANTOS, 2007,

NAZARENO et al., 2019).

Para Bhabha (2003), tal embate cultural parte de uma negociagdo complexa, que
remonta ao sentido de contrariedade ao modelo hegemonico visando o reconhecimento do

tradicionalismo e a relevancia de seus espagos étnicos, tal qual descrito no excerto:
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O “direito” de se expressar a partir da periferia do poder e do
privilégio autorizados ndo depende da persisténcia da tradiggo;
ele ¢ alimentado pelo poder da tradigdo de se reinscrever
através das condigdes de contingéncia e contraditoriedade que
presidem sobre as vidas dos que estdo “na minoria”

(BHABHA, 2003, p. 21).

Como fragmento desta perspectiva transgressora € que surge, na educacio pos-colonial,
o conceito de interculturalidade, que, em linhas gerais, evidencia a atuagdo de diferentes atores
sociais em favor de uma construcao justa e coletiva de aprendizado. Na sala de aula, ainda que
a dimensdo multicultural seja frequentemente instituida, é através do intercultural que
profissionais da educag¢ao devem buscar uma intersec¢do cooperativa, resultado de um esforgo
coordenado entre o tradicional e o contemporaneo. Estimular comportamentos que defendam o
respeito aos costumes ¢ a diversidade linguistica, promover a integragdo de individuos de
diferentes contextos, e contribuir para a erradicacdo de discriminagdes e preconceitos, sao
pilares importantes na construcao desses espacos “negociaveis” de educagao (MENDES, 2019).

A promogao do didlogo e do reconhecimento do “outro” ¢ necessario neste cenario;
contudo, assim como a origem de cada povo tem raizes dinamicas de perpetuacdo, a inclusao
desta visdo dialética precisa ser constantemente refor¢ada, para que a relagdo de poder de certas
culturas ndo volte a inviabilizar a livre expressdo cultural no ambiente de ensino (CANDAU,
2020). Dessa forma, a interculturalidade ndo deve ser vista como algo j& consolidado ou
devidamente estabelecido, mas sim como algo em constante constru¢do e que precisa ser

cultivado.

Esse sistema de poderio cultural — também denominado de cultura universal — por vezes
influencia na sele¢do de conteudos no sistema educativo, tornando monoétona a dinamica de
certas disciplinas. O saber tradicional é possivel de ser incorporado em todos os campos da
educacdo basica, sendo constantemente aprofundado em estudos que analisaram o emprego
deste artificio no ensino das artes, ciéncias, matematica, linguagens etc. O ensino de medidas
de comprimento através da etnomatematica (JUNIOR & DOS SANTOS, 2017), a utilizagdo de
plantas medicinais no ensino de ciéncias (FONTANA et al., 2022), e o emprego da lingua
materna associado a lingua portuguesa (KRAHO, 2017) sdo exemplos exitosos de praticas
educativas que mesclam saberes tradicionais ao conteudo curricular definido para o contexto

pratico em sala de aula (Figura 2).



21

Figura 2: Utilizagdo de trangcados em espagos de educacdo indigena

Fonte: Governo de Tocantins

Tais condutas vdo ao encontro da valorizagdo de bens culturais imateriais (como
festividades coletivas, manifestagdes literarias com énfase na lingua nativa, estimulo as artes
cénicas etc.) e materiais (amuletos, petecas, pinturas corporais etc.) que, durante a utilizagao
em sala de aula, adquirem, constantemente, novas fungdes e significados (DA SILVA & DA
COSTA, 2018). Evidencia-se, portanto, o fato de que maioria destas atividades utilizaram
materiais exclusivos para tal finalidade, sendo quase sempre criados ou adaptados conforme o
contexto de cada etnia — fator, este, considerado um obstaculo metodologico por certos

profissionais da educacgao.

A criagdo de materiais que sejam interessantes e apropriados para o ensino indigena tem
sido relacionada a taxas de desempenho escolar destes individuos, uma vez que a nao-
identificagdo do aluno para com certos utensilios utilizados na pratica ¢ capaz de evidenciar
iniquidades no acesso a educagdo, culminando na desmotivacdo e — até mesmo — na evasdo

escolar (COELHO & ANDRADE, 2021).

Sob essa perspectiva, entende-se a importancia em se reafirmar processos identitarios

em determinados instrumentos que atuam como potencializadores de uma proposta
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diferenciada em sala de aula, j4 que a expressdo inclusiva do ensino pode (e deve) ser
considerada um ato de resisténcia e superacdo. Cabe, ainda, enfatizar que a traducdo de
conhecimentos ocidentais exige um pensamento ndo-convencional, capaz de elaborar
elementos didaticos que se destaquem ndo so6 pelo seu ineditismo, mas que também pondere os
contextos étnicos e a aplicabilidade destes materiais no cotidiano de aldeias e comunidades

(SCARAMUZZA et al., 2020).

A escola indigena tem como preceito oferecer subsidios para que o aluno possa
envolver-se num processo de ensino construido a partir de suas proprias demandas, visto que a
enorme diversidade destes povos exige que haja um ponto em comum nas abordagens relativas
a pluralidade de linguas, cosmologias e organizagdes sociais (DELMONDEZ & PULINO,
2014).

Entretanto, a participagdo de professores ndo-indigenas (ou, originariamente, residentes
de areas urbanas) continua sendo uma constante na realidade brasileira, onde espera-se que os
mesmos realizem uma mediagdo de saberes capaz de formar educandos ativos, criticos e
solidarios, quando, inconscientemente, propagam conteidos em desconformidade com os

preceitos de uma educacgao pluralista (DO NASCIMENTO, 2013).

Ainda, ¢ valido observar que a implementagao dessas praticas pedagogicas interculturais
demanda que os profissionais envolvidos estejam em pleno acordo com os diferentes
entendimentos de interculturalidade no contexto da educacdo indigena, visto que nem sempre

este fator € visto como positivo.

Do Nascimento, De Quadros & Fialho (2016) e Candau (2009) enfatizam duas
perspectivas que, corriqueiramente, sdo assumidas por diferentes estudiosos e que,
constantemente, acendem o debate acerca do real significado da interculturalidade no campo
da educacdo, sendo elas a concepgdo funcional e a critica. A interculturalidade funcional é
direcionada ao favorecimento de uma coesdo social, onde os atores envolvidos — neste caso os
grupos subalternos — aceitam a cultura hegemdnica como forma de apaziguamento social,

direcionando-os a um maior dialogo entre diferentes grupos, propiciando a tolerancia mitua.

Por outro lado, a interculturalidade critica reconhece a diferenga entre todas as culturas
e questiona as desigualdades como artificio a constru¢ao de uma democracia construida por
relacdes verdadeiramente igualitarias. Sob este panorama, ¢ fundamental que se busque um

processo de didlogo capaz de resolver conflitos entre pessoas de diferentes etnias, valorizando-
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as de forma a considerar suas particularidades no ambiente escolar — local, este, considerado

pelos indigenas como uma extensdo de sua vida intelectual, artistica e espiritual.

1.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)

As Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao
Basica — Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012 — definem a organizagdo dos territdrios
etnoeducacionais a partir de principios que se baseiam na igualdade social, interculturalidade e
bilinguismo, tendo como principais objetivos: orientar instrumentos normativos para a
constru¢do de uma educagao indigena contextualizada; assegurar praticas socioculturais a partir
de um modelo de gestdo que assegure os saberes tradicionais no processo de ensino e
aprendizado; e zelar pela garantia de uma educagdo escolar que respeite a pertinéncia

pedagodgica, cultural, linguistica, ambiental e territorial destes povos (BRASIL, 2012).

Sob um olhar conceitual, a resolugcdo supracitada expde preocupagdes significantes
quanto a valorizacdo do modo de vida, evolugdo social e pensamento critico de individuos
indigenas. Se considerado que, atualmente, o objetivo da educagdo indigena ndo ¢ o mesmo de
antes — que buscava tornar o indio um individuo civilizado ao invés de integra-lo social, cultural
e politicamente a sociedade —, nota-se que os principios norteadores das DCNs abrangeram
grande parte das necessidades identificadas no tocante a garantia de uma educacdo indigena
justa. Reafirmar identidades, garantir autonomia de escolha em seus proprios territorios,
recuperar a memoria ancestral e valorizar o contexto sociocultural sio exemplos dessas
necessidades urgentes de serem reconhecidas. Entretanto, considerando o aspecto normativo de
sua propria escrita, € comum perceber que o carater generalizado de cada artigo descrito tende

a criar um abismo entre o real e o imaginario, o ideal e o ofertado, a solucdo e a utopia.

Se por um lado, tal reflexdo torna-se compreensivel dado o complexo emaranhado que
o saber tradicional exige para ser ressignificado; por outro, a descri¢cdo de pontos importantes
expde o viés politico por tras de tal medida — o mesmo viés que, veladamente, reconhece os
males causados aos indios no Brasil colonia, e que por meio de normativas inespecificas tenta
aplacar eventuais danos a imagem de um pais construido as custas da escraviddo de negros e
indigenas. De toda forma, as DCNs dispdem de caracteristicas artisticas, habituais e simbolicas

importantes de serem debatidas.
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1.5 Aspectos artisticos descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)

Entre simbolos, tracos e cores, a expressao artistica dos povos indigenas € carregada de
multiplos significados e, por vezes, representa o elo de comunicacdo entre as divindades de
seus antepassados. A pintura em seus rostos como dignificagio de sua identidade (LEVI-
STRAUSS, 1970), o uso das cores simbolizando o real, o imaginario e os fenomenos psico-bio-
fisiologicos (RIBEIRO, 1989), assim como a disposicdo de penas, trancados e micangas
indicam a disposicao de uma segunda “pele” social sobreposta a pele bioldgica do individuo

(TURNER, 1969).

De modo geral, a expressao artistica — por si — € tida como parte integrante da rotina nas
aldeias, uma vez que inexistem fronteiras socialmente limitantes capazes de solidificar o que se
conhece por padrdes habituais e estéticos impostos pelo contexto ocidental. O proprio dominio
de técnicas artesanais pode ser visto como uma dessas expressoes de fundi¢dao entre a vida
indigena e o simbolismo de sua arte, uma vez que, desde muito cedo, jovens de ambos os sexos
precisam demonstrar propriedade na confecg¢do de cestos e adornos para serem integrados em

rituais de iniciacdo (RIBEIRO, 1989) (Figura 5).

Frente a esta caracteristica de indiscriminagdo da expressao artistica da vida comunitaria
¢ que surge a necessidade em se adaptar o ensino escolar indigena a fim de integrar contetidos
curriculares a pratica formativa destes povos. Ainda que, na rotina pedagogica, muito se discuta
a respeito das nuances existentes entre o ensino aplicado para indigenas, aldeados e indigenas
residentes em areas urbanas, urge destacar o reconhecimento de que o ponto de acao critico a
ser trabalhado nestes dois contextos deve ser a valorizagdo de praticas que resgatem (ou

preservem) a identidade dos povos originérios (FELIX et al., 2017).

A educagdo artistica ¢ um dos principais motores para o estimulo da criatividade em
alunos, refinando competéncias inventivas em diferentes modalidades de ensino — o que, no
geral, serve de recurso interativo de expressao emocional (coletiva e individual), além de servir
como veiculo problematizador de conflitos e tensdes sociais (BOSSI, 2001). Sua utilizagdo em
sala de aula perpassa inumeros significados, sendo, inclusive, o conceito de “cultura indigena”
um dos muitos abordados em escolas que objetivam promover reflexdes acerca do Brasil

coldnia e suas raizes amerindias (ORTH & FALLER, 2022).

Contudo, dado os 6timos resultados que a aplicabilidade contextualizada da expressao
artistica pode surtir, convém identificar a abordagem de praticas artisticas frente ao conceito da

etnoeducagdo na fundamentagdo da educacgdo escolar indigena brasileira. Até que ponto as
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expressoes artisticas oriundas da cultura indigena tém sido consolidadas em escolas da atengéo

basica? E quais seriam as articulagdes legais que asseguram estas praticas artisticas?

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) evidenciam algumas a¢des que impactam,
diretamente, as expressoes artisticas no ensino escolar indigena, a citar: a garantia de espagos
apropriados para a realizagdo de manifestagdes artisticos-culturais; a capacitacao de professores
atuantes em territorios indigenas; assim como a flexibilizagdo organizacional de tempos e
espagos curriculares que garantam — dentre outros aspectos — manifestagdes culturais que
preservam a memoria, as crencas € os saberes ligados a identidade destes povos (BRASIL,

2012).

De modo geral, ainda que as DCNs nao exponham a aplicabilidade de metodologias
artisticas especificas no ambito escolar, alguns principios gerais abordam os esfor¢os em
assegurar a organizacdo escolar a ponto de viabilizar estas expressoes artisticas. Exemplo disso
¢ a garantia de participagdo de liderangas indigenas na formulagao e no uso contextualizado de
materiais didaticos-pedagdgicos — o que, indiretamente, favorece a inclusdo de elementos que

remontam a historia e a identidade destes povos.

Outro ponto que favorece a consolidagao artistica no contexto escolar indigena — e que
consta nas DCNs — ¢ a orientacdo da participacdo de tocadores de instrumentos musicais e
contadores de narrativas miticas que auxiliariam na propagacao de conhecimentos tradicionais

essencialmente pautados na logica, saberes e perspectivas desta populagdo (BRASIL, 2012).

Vale ressaltar que algumas experiéncias neste campo artistico mostraram-se
grandemente exitosas, uma vez que a presenca da musica e da danga proporcionaram um
substancial aumento da forca de coesdo social, estreitando lagos naturais — e até sobrenaturais

— da performance em grupo por meio de rituais especificos (RODRIGUES, 2015).

Contudo, ¢ fundamental reconhecer que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
ndo pontuam, especificamente, todas as atividades artisticas possiveis e viaveis de serem
realizadas em sala de aula. Medidas genéricas como “favorecer a continuidade sociocultural
dos grupos comunitarios em seus territorios” e “adequacdo das metodologias didaticas e
pedagdgicas as caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens” sdo ideais recorrentes

no texto que, indiretamente, fazem mengao a inclusdo de praticas artisticas.

Uma possivel explicagdo para isso, parte da ideia de que o Brasil possui uma grande
variedade de etnias em seu territorio, dificultando, portanto, 0 mapeamento de todas as praticas

culturais existentes no escopo de cada comunidade indigena. Assim, a partir de uma
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interpretacdo aprofundada, ¢ evidente que as diretrizes curriculares buscaram definir estratégias
abrangentes de orientacdo para alcangar pontos criticos da estrutura educacional, priorizando
aspectos gerais da configuracdo artistica para fortalecer a capacitagdo de professores, a

disponibilidade de espacos comunitarios e a garantia de autonomia das praticas socioculturais.

Figura 3: Aula de artesanato e pesca em escola indigena de Manaus-AM
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Fonte: redeglobo.com.br

1.6 Abordagem do cotidiano indigena presente nas Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNs)

E indiscutivel que a pluralidade cultural dos povos indigenas expde multiplas gamas de
costumes rotineiros em aldeias e comunidades. Praticas de esportes, preparo de alimentos,
confeccao de artesanatos, realizagdo de rituais — com canticos e dangas —, caga, pesca, cultivo
de plantas etc. Toda essa constelacdo de praticas cotidianas, ainda que remonte a visao

romantizada do indigena isolado, expressa a realidade de boa parte de comunidades tradicionais
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do Brasil, que ainda atribuem valores materiais e imateriais as manifestagoes reproduzidas

coletivamente (DA SILVA & DA COSTA, 2018).

Oposto a esta configuracdo bem estabelecida encontra-se a especificidade territorial
vivida por indigenas residentes em assentamentos de areas urbanas, onde — em meio a
constantes ameacas de reintegracdo de posse territorial — buscam estabelecer praticas
tradicionais consolidadas nas raizes de sua etnia, ao passo que buscam estabilidade na cidade
grande com a esperanca de acesso digno a satide e educagdo (PEREIRA, 2020). Em ambos os
casos, ¢ notdria a necessidade destas populacdes em solidificar habitos especificos de sua
cultura, uma vez que a expressdo de suas singularidades fortalece a identidade ancestral que

carregam consigo.

Transpondo esta ideia as politicas publicas de educacdo vigentes no Brasil, nota-se o
interesse em pedagogias que valorizam a individualidade indigena na criacdo de materiais
didaticos especificos e no desenvolvimento de instrumentos de acompanhamento ao longo da
alfabetizacdo, envolvendo, neste processo, agdes que integrem praticas comuns ao cotidiano de

etnias.

Neste sentido, um ponto de convergéncia entre o Plano Nacional de Educagdo Escolar
Indigena (PNEEI) e as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacdo Bésica (DNCEEI) diz respeito & valorizagdo da lingua materna nestes espagos,
visando proporcionar um ensino que seja bilingue — ou seja, que integre conhecimentos
solidificados em lingua portuguesa, sem esquecer da linguagem tradicional proveniente da

cultura indigena (BRASIL, 2012; BRASIL, 2019; BRASIL, 2020).

A forma com que se estrutura a transmissdo do conhecimento em aldeias ¢ um fator
preponderante em multiplos niveis, e ndo deve ser visto como aspecto excludente da vida
cotidiana de comunidades indigenas, visto que ¢ através da linguagem que estes expressam —
no dia a dia — suas identidades sociais, politicas e espirituais (DELMONDEZ & PULINO,
2014).

Assim, entende-se importancia de capacitagdes bem formulados a docentes do ensino
basico (principalmente aqueles ndo-indigenas), pois, caso os mesmos ndo tenham dominio da
lingua materna do povo ao qual lecionam, ¢ fundamental que estes sejam inseridos num
processo de adaptacdo e de reformulacao da didatica implementada a fim de entenderem a

cultura, os costumes e as tradicdes da comunidade com ao qual trabalham.



28

A tematica da valorizacdo do cotidiano de comunidades no ambito escolar ¢ algo
recorrente nas Diretrizes Nacionais Curriculares, pois enfatiza a importancia de atores sociais,
de espacos adaptados e praticas tradicionais expressas de maneiras variadas. O proprio projeto
politico-pedagdgico enfatiza que o curriculo das escolas indigenas expressa as “relagdes sociais
tecidas no cotidiano escolar”, dando margem a interpretacdo de que multiplas conformagdes

identitarias possuem a oportunidade de implementar a¢des étnicas de carater tradicional.

Esta ideia ¢ refor¢ada por outras passagens que garantem a flexibilidade na organizagao
de tempos e espagos visando a inclus@o de saberes comuns para comunidades (tal qual suas
linguas, relagdes humanas e praticas desportivas) (BRASIL, 2012). Enfatizar a importancia de
tais expressdes podem ser, de fato, 6timas alternativas de valorizacdo do cotidiano tradicional,

visto que € através destes saberes que a expressdo social se consolida no dia a dia.

Vale ressaltar que a inclusdo de docentes e gestores oriundos das proprias comunidades
também ¢ vista como prioridade pelas diretrizes curriculares da educago indigena, visto que a
presencga destes favorece a construgdo de um dialogo intercultural pautado em reflexdes bem
embasadas (Figura 4). O método, em si, de avaliacdo desta modalidade educativa propde um
olhar inclusivo as diferentes experiéncias de vida dos atores sociais, contextualizando sua

diversidade cultural as nuances de suas dimensdes cognitivas, afetivas e emocionais.

Figura 4: Professor indigena atuando em uma comunidade de Boa Vista— RR

Fonte: Ascom / Seed
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Assim — considerando que todos os elementos da cultura indigena simbolizam o
universo particular destes individuos — flexibilizar certas praticas no contexto pedagdgico,
estimular expressdes tradicionais na rotina da sala de aula, e permitir processos proprios de
ensino e aprendizagem contribuem, fortemente, para uma formagao alinhada com os objetivos

das diretrizes curriculares em questao.

1. 7 - Espacos de Estudos Tradicionais Indigenas

Em se tratando de locais propicios ao ensino-aprendizado para comunidades indigenas,
surge o conceito de Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais
Indigenas (EELMCTI), que, segundo a lei municipal n° 2.781 de 16 de setembro de 2021,

caracterizam-se como:

“[...] espaco de aprendizagem bilingue, destinado a
transmissdo de conhecimento tradicional, pautado na
afirmagao, valorizagdo e fortalecimento das linguas maternas
e identidades culturais dos povos indigenas de Manaus,
operacionalizado como sala anexa de uma escola indigena
municipal, garantindo autonomia pedagogica, projeto politico-
pedagogico proprio e gestdo democratica comunitiria ao
espaco bilingue a partir de planejamento especifico,
considerando a afirmag¢fo da identidade pluriétnica da cidade

de Manaus” (MANAUS, 2021).

Para Seeger & Castro (1979), estes sdo locais que apresentam intima relagdo com
dimensdes sociopoliticas-cosmoldgicas, onde ¢ dada substancial importancia a ressignificagao
de praticas e onde o ser humano ¢ parte integrante da natureza. Nestes espacos as narrativas
costumam ser entrelagadas, dando lugar & subjetividade singular e coletiva em prol da
ressignificacdo de saberes que, consequentemente, iniciam novos signos de identidade

(CALDERONI, 2012).

Entretanto, convém considerar que constantes processos sociais t€ém modificado a logica
de ensino empregado nestes territorios, uma vez que, para além da pedagogia indigena aplicada,
a erosao da aplicabilidade dos saberes indigenas em sala de aula tem sido desencorajada no
proprio seio familiar destas comunidades — resultados de profundas transformacdes sociais que

fortalecem logicas ocidentais (CALDERONI, 2012). Partindo deste pressuposto, entende-se
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que estes espagos, ainda que democraticos e altamente prolificos, ainda tem encontrado certos
obstaculos para a construgdo justa de uma educagio indigena solidificada em benéficas praticas

etnoculturais.
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CAPITULO II - CONFIGURACAO PEDAGOGICA E SOCIOCULTURAL DA
EDUCACAO INDIGENA EM MANAUS - AM

2.1 Contexto Historico das Diretrizes Pedagogicas da Educacio Escolar Indigena

em Manaus

Para compreender as atuais agdes e as influéncias politicas, pedagogicas e culturais
inerentes ao ensino de espacos indigenas em Manaus ¢ fundamental termos consciéncia da
trajetoria evolutiva de reconhecimento, atuagdo e garantia de direitos aos profissionais
envolvidos nesta modalidade de educagdo que, entre 2002 ¢ 2017, fortaleceu suas bases de
modo a enfrentar desafios que se estendem até hoje.

A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), em 2002, elaborou algumas agoes de
analise e diagnostico a respeito do panorama conceitual da educagdao indigena em Manaus,
tendo, na linha de frente deste pensamento, convidados de diversas etnias residentes da capital
e municipios adjacentes. Organiza¢des dos povos Tikuna e Sateré-Mawé fizeram parte deste
momento, bem como instituicdes académicas de prestigio da regido norte como a Universidade
do Estado do Amazonas (UEA) e a Universidade Federal do Amazonas (UFAM). A esta célula
ativa de individuos e organizacdes, deu-se o nome de Grupo de Trabalho Indigena (GTI) que
teve como missao principal expor as reais circunstancias da educacao indigena da época, a fim
de propor melhorias a educagao destes povos (MANAUS, 2017).

Destas discussdes promovidas pelo GTI, surge o Nucleo de Educacao Escolar Indigena
na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus, ao qual foi encarregado de
desenvolver projetos pedagogicos capazes de orientar a implementacdo de uma educagdo
indigena equitativa na rede municipal. Dentre os projetos com maior destaque, estdo: os Centros
Culturais das Comunidades Indigenas (CCCIs); os jogos estudantis indigenas de Manaus; o
ciclo de palestras do nucleo de educacgdo escolar indigena e o Programa de Formagdo de
Professores Indigenas (MANAUS, 2017).

Projetos como estes apresentam um grande potencial de valorizagdo da harmonia entre
aspectos socioeducativos do contexto indigena mediante & outras comunidades (e até a
comunidade em geral), uma vez que suas caracteristicas diferem grandemente do carater
normativo da educagdo basica encontrada em escolas publicas convencionais. Assim, a
construgdo de politicas educacionais que tenham como foco o respeito e a valorizagdo destas

diferencas, mostraram ser o come¢o de uma evolu¢do importante ao perfil educativo
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amazonense, ja que o cerne de tais propostas enxergou potencial na interacdo entre indigenas e
ndo-indigenas (FERREIRA, 2001, p. 117).

Em 2005, contudo, surge o Nucleo de Educagdo Escolar Indigena (NEEI) regido pelo
decreto n° 8912/2007, que em seu Artigo 46 delimita alguns atributos fundamentais de atuagéo

neste contexto, a citar:

“I - Elaborar, coordenar e executar o curriculo de educacdo escolar
indigena; II - Planejar, orientar, monitorar e avaliar os programas e
projetos que integram as atividades do processo ensino-aprendizagem
na area de educag@o escolar indigena; III - Elaborar politicas publicas
voltadas para a educac@o escolar indigena; IV - Propor, monitorar e
avaliar os programas de formagdo inicial e continuada dos professores
da educagdo escolar indigena; V - Orientar, pedagogicamente, as
geréncias distritais zonais e unidades de ensino sobre as culturas
indigenas; VI - Assegurar o cumprimento das normas pedagogicas
emanadas da Coordenadoria de Gestao Educacional; VII - Promover,
organizar ¢ estimular a produg¢do de material didatico-pedagogico
especifico de cada povo indigena.” (PREFEITURA DE MANAUS,
2007).

Em 2009, contudo, o NEEI foi substituido pela Geréncia de Educacdo Escolar Indigena
(GEEI) que, em termos gerais, € responsavel pelo assessoramento pedagogico e apoio técnico
aprofessores inseridos no contexto de educagdo indigena. Apesar de sua responsabilidade afetar
indiretamente a conducdo das politicas de educagdo, apenas a Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) é quem pode definir alteracdes significativas as politicas ja existentes (RIBEIRO,
2020, p. 51; OLIVEIRA, 2022).

Assim convém observar a importancia de uma gestao consciente das responsabilidades
culturais de comunidades indigenas, a fim de garantir a disponibilizacdo de recursos
apropriados bem como a operacionalizagdo de estratégias que reconhecam a disparidade entre
a realidade destas comunidades étnicas em comparagdo as organizagdes educacionais nao-
indigenas. Olhar por esta perspectiva, nos leva a compreender alguns desafios enfrentados pelos
espacos de lingua materna que, apesar de se reconhecerem como campo especifico de
aprendizagem, estdo sendo geridos pelo mesmo 6rgdo que gerencia a educacdo para nao-
indigenas (SEMED), o que pode dificultar a garantia de especificidade esperada.

Entretanto ¢ importante observar que em 2017 o GEEI viabilizou, através de foruns, a
formulacdo de politicas de que expandiram o aperfeigoamento deste modelo de educacio,

integrando aspectos coletivos e individuais dos trabalhadores envolvidos, bem como grande
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parte da estruturagdo operacional que exige a educacdo indigena em Manaus. Neste sentido,
houve a elaboragdo das Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Escolar Indigena (com a
participacdo de organizagdes indigenistas e instituicdes publicas e privadas), além do
estabelecimento de um plano de cargos, carreiras e salarios do professor indigena, de uma
parceria entre a SEMED, a SEDUC e a UFAM, bem como a formacao de grupos destinados a
construgdo das Matrizes Curriculares Interculturais (MANAUS, 2017).

Figura 5: Linha do tempo da formacdo de grupos, nucleos e geréncias na educacdo escolar

indigena em Manaus entre 2002 ¢ 2017

2002 == 2005 == 2009 == 2017
: T T .

Formagio do Nucleo de Geréncia de
Grupo de Trabalho  Educagdo Escolar  Educagéo Escolar
Indigena (GTT) Indigena (NEEI) Indigena (GEEI)

B

Encarregados de Decreto N Assessoramento e
projetos pedagogicos 8.912/2007 apoio técnico

Elaboragdo de
politicas pela GEEI

v
L]

Plano de cargos ¢
carreira, parceria entre
institui¢oes publicas, etc.

Fonte: Adaptado das “Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo Escolar indigena do Municipio de Manaus”, 2017.

2.2 Requisitos para a Gestdo dos Espacos de Educacio Escolar Indigena: da

Perspectiva Sociocultural ao Perfil Didatico

Considerando que os contetidos abordados no contexto indigena necessitam de uma
perspectiva mais intima, onde o sentido escolar se integre aos simbolos do cotidiano, €
importante observar que as interagdes entre os individuos tendem a propor uma reflexdo sobre
a realidade, aproveitando os aspectos que devem ser aproveitados no ensino, a0 mesmo tempo
em que garante a integridade de praticas repassadas por geragoes.

Assim, o projeto de ensino voltado aos espagos de lingua materna deve — sempre —
envolver professores, liderancas, bem como a comunidade em geral, uma vez que as mintcias
envolvendo suas tradicdes costumam ser melhor traduzidas por estes sujeitos que vivem,

defendem e constroem suas proprias condigoes de (re)existéncia.
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Pensar em uma gestdo de contetidos a ser abordado neste contexto de ensino exige a
compreensdo de questdes tradicionais que nem sempre costumam ser pensadas para o ensino
fundamental regular. Temas como os ciclos de colheita, a pratica de pesca, moldagem de
argilas, compreensdo das enchentes e vazantes, bem como a mitologia e cosmogonia de suas
etnias devem ser um aspecto recorrente neste planejamento. Na presenca da propria
comunidade, os professores podem incluir estratégias pedagogicas capazes de desenvolver um
sequenciamento didatico que compreenda aspectos como: os materiais didaticos a seres
utilizados, o nimero de aulas a serem ministradas, os instrumentos previstos para tal atuacdo,
além dos critérios avaliativos aplicados (MANAUS, 2017).

No entanto, ¢ importante entender que a maioria dos espagos de estudo indigenas nao
segue uma dinamica sequencial e repetitiva de aula, pois as pessoas envolvidas neste processo
ndo consideram esta interacdo como sendo algo impositivo, mas sim como um meio de
comungar entre os parentes e amigos interagindo entre si como se todas as etapas deste processo
proporcionem um senso de cooperacdo e engajamento com multiplos sentidos. La se conversa
sobre politica, sobre relacionamentos, sobre conflitos, comemora¢des e muitas outras
caracteristicas que moldam suas realidades — pois o espago em si ndo impde normativas
convencionais aos participantes que, ao invés de enxergarem este momento COmo um recurso
enfadonho de aprendizagem, consideram-no como um momento de comunhdo (e conexao)
entre eles e a comunidade.

A agdo do professor indigena, em sua maioria, fundamenta sua organizacao a partir de
praticas que viabilizam a conscientiza¢ao sociocultural de suas realidades, propondo alguma
sistematizagdo ao andamento da proposta de ensino elaborada. Ricardo e Viana (2019)
demonstram este tipo de organizagdo docente em seu estudo, ao categorizar tematicas
trabalhadas em projetos elaborados por professores da Escola Indigena Kanata T-Ykua (povo
Kambeba). Aspectos sobre as comidas e pinturas tradicionais, as roupas, musicas e artesanatos,
assim como plantas medicinais e utensilios de cacga e pesca foram abordados em seguimentos
anuais entre 2008 e 2017 e, com a ajuda da comunidade, possivel realizar observacdes em
campo que posteriormente foram relacionados aos contetidos curriculares.

Vale lembrar que, para este processo, as “Diretrizes Pedagédgicas da Educagdo Escolar
Indigena do Municipio de Manaus” propde o uso de cadernos de acompanhamento como
recurso de registro das atividades programadas, levando a categorizar registros fotograficos,
observagdes da comunidade, o desempenho individual dos alunos, as limita¢des, ganhos, etc.
Além de servir como registro das acdes, este caderno pode ser um guia critico de

enriquecimento dos contetidos abordados, de modo a sistematizar o trajeto percorrido pelos
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envolvidos, visando compreender a realidade da comunidade, além de auxiliar na integragéo
entre o que pode ou ndo ser aproveitado em momentos futuros.

Mesmo sendo altamente recomendado, este instrumento nao tem carater obrigatdrio aos
processos de espagos de educacdo indigena, uma vez que as especificidades metodologicas de
contexto podem ser adaptadas conforme suas especificidades. Porém, sistematizar o processo
empirico obtido neste campo de saber pode ajudar, inclusive, na elaboragdo de materiais
pedagodgicos capazes de exprimir a vivéncia destes sujeitos, o que, em termos gerais, servira
como ferramenta de melhoria do perfil didatico do contexto educacional destes povos.

Neste sentido de aprimoramento, entende-se como essencial a inclusdo de elementos
ludicos durante as agdes educativas, pois, considerando que esta abordagem transcende o uso
limitado a criangas ¢ adolescentes, esta pode ampliar os horizontes de ensino-aprendizagem.
Brincadeiras, jogos e dindmicas interativas podem ser incluidas de diversas maneiras no
ambiente de ensino, atingindo, inclusive, esferas sensoriais, emocionais ¢ culturais benéficas
ao desenvolvimento pedagogico (MOTA & RAMIRES, 2018). E claro que este recurso nio
limita-se ao publico infantil, contudo, em razdo da baixa adesdo de adultos ao processo
educativo (por conta de suas rotinas e obrigagdes), € comum que sua pratica seja melhor aceita
por criancas em processo de refinamento de relagdes intersociais, pois o dinamismo
caracteristico da ludicidade indica intimo contato com o ato de brincar, 0 que — em suma — ¢
mais atrativo aos mais jovens.

No entanto, convém considerar que estes espacos de ensino ndo devem ser vistos como
locais exclusivamente de educagao infantil, pois a comunidade indigena como um todo formam
o corpo formador das interagdes culturais promovidas neste contexto. A exemplo da minha
experiéncia docente durante uma vivéncia na Comunidade Indigena Bom Jardim (Benjamin
Constant — AM), pude atestar esta integracdo entre os indigenas da comunidade. Apesar da
existéncia de limites hierdrquicos no que diz respeito as atribuicdes individuais de seus
integrantes, ¢ evidente que nos momentos de celebracdo, jogos e cantorias, hd uma integracao
homogénea de adultos e criangas, nos levando a entender como o processo de desenvolvimento
social € coletivo.

Quanto a este cenario inclusivo a multiplas geracdes, ¢ pertinente ressaltar que as
garantias do art. 9° da resolugdo n® 05/2012 da CNE/CEB determinam que as praticas educativas
de ensino indigena devem compreender as diferentes fases da vida, seja ela infancia, juventude
ou fase adulta (BRASIL, 2012), portanto, pensar em um plano didatico coerente, que respeite
os interesses e necessidades das diversas fases de desenvolvimento tem sido uma alternativa de

superar barreiras etarias em prol do aperfeigoamento da educagdo escolar prestada.
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Em Manaus as escolas indigenas administradas pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED) podem adotar a organizagdo de ciclos, seriacdo, etapas ou modulos, onde a escolha
desta defini¢o pode ter a participag@o da comunidade através da Geréncia de Educagio Escolar
Indigena. E, mesmo seguindo tal determinacio, certos projetos de ensino ndo possuem carater
permanente, podendo ser alterados conforme suas proprias necessidades, uma vez que eles
possuem autonomia de desenvolver propostas diferenciadas de organizacdo (MANAUS, 2017).

Por fim, ha de se esclarecer a relevancia da formagdo profissional de professores
indigenas atuantes nestes territorios. Ainda que existam espagos onde atuam professores com
conhecimentos exclusivamente empiricos, o art. 5 do decreto 6.861/2009, estabelece
pardmetros de suporte a formacdo inicial e continuada de professores atuantes na educagéo
escolar indigena, de forma que, a0 mesmo, seja fornecido o embasamento teérico e pratico
necessario para a integragdo entre conhecimento formal e contexto cultural das comunidades
onde esta inserido (BRASIL, 2009). A priorizagdo das linguas indigenas, a promo¢ao de
dialogos interculturais, ¢ a integracdo entre os ambientes fisicos e espirituais estdo entre os
principais fatores a serem considerados por estes agentes.

A oferta de atividades formativas, cursos de extensao, aperfeigoamento, especializagao,
mestrado e doutorado também estdo entre as medidas de formagdo continuada propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais a estes profissionais, sendo possivel a realizagdo de cursos
concomitante a fase de escolarizagdo (BRASIL, 2015).

Cabe, ainda, ressaltar que os professores indigenas vinculados 8 SEMED possuem
saberes e atribui¢des variadas sendo, por vezes, necessario dividir sua atuacdo entre escolas
indigenas e centros culturais. Assim, enquanto o professor da escola indigena lida com
conteudos pré-definidos pelas diretrizes curriculares, no espago cultural este tem a
responsabilidade de revitalizar e fortalecer a lingua materna, preservando elementos culturais
essenciais @ manutencdo dos saberes tradicionais e da identidade étnica (MANAUS, 2017).

Considerando os aspectos supracitados, € possivel constatar que a gestdo do modelo de
educacdo escolar indigena necessita de uma série de fatores para garantir seu aspecto
sociocultural: compreender as especificidades étnicas da comunidade; prezar pela ludicidade
na formulacdo de contetidos; valorizar o olhar aprofundado as praticas do cotidiano indigena; e
reconhecer os esforgos (e direitos) do professor indigena estdo entre as principais demandas a

serem fortalecidas diante deste contexto.
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2.3 Etnografias Amazonicas sobre a Educacio Escolar Indigena

Considerando as significativas diferengas entre os Espacos de Estudos da Lingua
Materna ¢ Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELMCTI) em Manaus, faz-se necessario
explorar algumas perspectivas realisticas acerca da atuacdo empregada nos mais diversos
contextos. A visao etnografica que retrata a realidade da educagdo escolar indigena esclarece,
de certo modo, a percepgao que muitos pesquisadores t€m acerca das peculiaridades do campo
educativo. E por meio desta vivéncia que emerge a caracterizacio destas organizagdes
comunitarias (seus costumes, regras, simbolos e prioridades), permitindo, portanto, que tais
informagdes sejam usadas em prol da melhoria de politicas publicas focadas na valorizagdo e
preservagao intercultural.

Lima (2018) teve como foco a andlise sociolinguistica do uso do Nheengatu em uma
escola na comunidade Pisasu Sarusawa, e, dentre seus resultados, observou-se que pouco mais
de 19% dos membros da comunidade transmitiam com recorréncia esta lingua para geragdes
mais novas. Apesar disso, no ambiente escolar, foi percebido que a lingua materna tem sido
usada como ferramenta pedagdgica pelos indigenas como forma de manter viva a memoria de
seus antepassados, sendo incorporada tanto na oralidade quanto na escrita.

Diante do contexto bilingue observado neste contexto, vale ressaltar que o uso da lingua
portuguesa em espagos de educacdo indigena tem sido uma questdo bastante discutida em
dissertagdes e artigos relacionados ao tema. A nossa lingua ainda é muito utilizada em varios
espacos ¢ isso se deve a fatores indissociaveis as condi¢des de vida, trabalho e lazer que as
comunidades indigenas estdo inseridas. A proximidade (ou integracdo) destes espagos de ensino
com o centro metropolitano dos municipios pode ter alguma influéncia quanto ao uso do
portugués durante as aulas, bem como a inclusdo de professores ndo-indigenas nestes territorios.

Ainda neste estudo, outras especificidades pedagogicas foram identificadas sendo estas:
a estruturacdo do Plano Politico Pedagogico (PPP) em prol dos interesses comunitarios, a
inclusdo de temas sociopoliticos nos componentes curriculares, instrumentos de avaliagdo
flexiveis e estimulo de momentos reflexivos por meio de debates, entrevistas e problematizagao
de fatos (LIMA, 2018). Tornar a comunidade parte do processo de aprendizagem pode ser uma
perspectiva pedagogica revigorante frente aos inumeros casos de mnormatizacdo do
planejamento educativo, sujeito a resquicios — principalmente — dos vicios sedimentados do
ensino regular. Ao atender as demandas de uma populagdo convertendo-os em sujeitos
autébnomos de sua propria cultura, € possivel perceber um ganho substancial no reconhecimento

de aspectos inerentes a sua linguagem e praticas cotidianas.
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Figura 6: Escola Indigena Puranga Pisasti (comunidade Pisasu Sarusawa)

Fonte: Ademar dos Santos Lima, 2016

O estudo de Ricardo e Viana (2019), por outro lado, foca na aplicabilidade da Pedagogia
de Projetos no contexto da escola indigena Kanata T-Ykua (etnia Kambeba), sendo identificado
que parte das dificuldades relacionadas a aplicagdo do ensino escolar indigena vem da
insuficiéncia do suporte pedagdgico-metodologico da secretaria municipal de educagdo. Apesar
disso, muitas praticas tém sido estabelecidas em consonéncia ao projeto pedagogico, todas elas
envolvendo temas que trabalham a escola para além de seus muros, ressignificando
conhecimentos e atribuindo valores a identidade deste povo.

O projeto “Fortalecendo as dangas indigenas do povo Kambeba na aldeia Trés
Unidos”, por exemplo, mostrou-se um meio envolvente de introduzir conhecimentos acerca da
mitologia que atravessa suas ancestralidades. Assim como o projeto “Fortalecendo o uso de
plantas medicinais do povo Kambeba”, que além de estimular o plantio e cultivo de plantas
cientificamente catalogadas, também fortalece o vinculo da linguagem e da historia de seu
povo, uma vez que as pessoas mais velhas da comunidade auxiliam no processo de
reconhecimento das plantas medicinais (RICARDO & VIANA, 2019). Este tipo de abordagem
amplia a gama de conhecimentos possiveis de serem adquiridos em praticas diversas, uma vez
que elementos da histdria, geografia, linguagens e cosmogonia surgem naturalmente ao longo

do processo.
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Figura 7: Alunos da Escola Municipal Indigena Kanata T-Ykua

Fonte: Jodo Viana/ SEMED

Santos (2023) descreve as especificidades do Espaco Nukosen I (Comunidade Waikuru
I) em sua dissertacdo, de modo a retratar o trajeto de consolidagdo deste espaco, bem como sua
influéncia a comunidade em sua cercania. Localizada entre o Bairro da Paz e a Redengao, este
espaco de estudo acolhe 23 discentes (entre jovens e criangas) e fortaleceu-se através da
iniciativa de professores e liderangas em prol da sua continuidade. A autora atribui a evolugao
da assisténcia prestada ao suporte técnico-pedagdgico oferecido por politicas governamentais
ao Espaco Nukosen I, onde, por meio da formagdo continuada de seus agentes educadores, foi
possivel notar o fortalecimento das praticas realizadas.

Um ponto forte deste espaco, estd relacionado com o fato deste receber visitas de
estudantes ndo indigenas, o que mostra a sua integracdo com a sociedade de modo a néo se
tornar uma célula educativa isolada no cendrio urbano da capital. Este tipo de abertura é capaz
de conscientizar a comunidade como um todo, de forma a integra-los a uma realidade pouco
discutida em escolas ndo indigenas de Manaus, proporcionando uma vivéncia que atravessa

sentidos historicos e simbolicos da identidade amazonica.

“A escola indigena urbana permite um intercimbio cultural
em que a convivéncia coletiva humanistica ¢ a base de sua

estrutura, visando construir caracteristicas significativas
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para a formagdo humana da crian¢a, tendo o conhecimento
enquanto caminho para enfrentar as barreiras dos
preconceitos sociais fora daquele territério do saber.”

(SANTOS, 2023, p. 115)

A metodologia de ensino aplicada abrange moldes do ensino regular ao serem
incorporados exercicios de leitura, artes plasticas e escrita, contudo, elementos especificos das
etnias envolvidas (Sateré-Mawé e Tukano) se fazem presentes no dia a dia, reforcando a
valorizagdo de narrativas ancestrais no processo de ensino-aprendizagem. No geral, o espago
se caracteriza por seu carater resiliente, que mostra aos seus frequentadores a importancia de
estarem reafirmando sua identidade e superando as dificuldades impostas pela repressdo

politica e social vivenciada por indigenas urbanos atualmente (SANTOS, 2023).

Figura 8: Alunos da Escola Municipal Indigena Kanata T-Ykua
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Fonte: Ariane Santos (2022)

Mustafa (2018) em sua dissertagio “As Linguas Etnicas no Parque das Tribos m
Manaus: Um Estudo Etnolinguistico nos Espagos Culturais Indigenas Uka Umbuesara
Anumarehit e Kokama” se aprofunda na constru¢do de um perfil detalhado sobre a atuagdo
pedagdgica dos agentes educacionais envolvidas, bem como o uso da linguagem como artificio
de assiduidade no espaco de ensino. A autora mostra que apesar da proposta didatica ser
orientada pela Geréncia de Educagdo Escolar Indigena, a docente do espaco costuma tomar a
iniciativa de criar o proprio material escolar utilizado pelas criangas, tendo — essencialmente —

a participacdo de toda a comunidade no processo de elaboragcdo dos mesmos.
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A utilizacdo da lingua materna neste cenario toma certo protagonismo a partir da atuago
dos docentes que perpetuam a pratica da linguagem por meio de conhecimentos relacionados
as formas de cumprimento e a cantoria de musicas conhecidas pela comunidade. Esta agdo
costuma redefinir certas concepgdes amplamente definidas pela normatizagdo da lingua
portuguesa na referida comunidade. Inserir novos elementos linguisticos a pratica do dia a dia
refor¢a o protagonismo de certos codigos esquecidos com o tempo e que costumam ser de
essencial aplicabilidade ao cumprimento de tarefas usuais — no caso dos espagos culturais do
Parque das Tribos esta acdo reforca ainda mais o resgate identitario, ja que os alunos aprendem
a falar a lingua materna e redescobrem suas proprias tradigdes.

Para além disso, o estudo também refor¢a um entrave importante de ser considerado no
aspecto material destes lugares: a precarizacdo da infraestrutura de certos espacos de estudo
indigena. Muitas vezes improvisados por estruturas de madeira e cobertura de palha seca, estes
lugares sofrem com a falta de banheiros e bebedouros — recursos minimos a manuteng¢ao de um
ambiente agradavel e salutar. Como consequéncia deste fato, muitos espagos passam a
funcionar de maneira improvisada, levanto a falta de registros formais o que, na pratica, impede
o recebimento de apoio por parte das instituigoes envolvidas na educa¢ao amazonense. A falta
de insumos basicos como livros, l1apis, canetas e cadernos também sdao um ponto critico a ser

considerado, ja que nem sempre o ritmo de doagdes supre a demanda tida pelos frequentadores

dos espagos (MUSTAFA, 2018).

Figura 9: Alunos no Espaco Cultural Kokama

Fonte: Amanda Mustafa, 2018
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Considerando as diferentes pesquisas realizadas sobre os Espagos de Estudos da Lingua
Materna e Conhecimentos Tradicionais (EELMCT), é notavel que cada espago segue a sua
propria logica de pratica. Enquanto certas atividades sdo focadas em transpor o ensino
convencional as identidades ancestrais da comunidade em questdo, outras agdes buscam
reafirmar o carater politico de suas existéncias. Diante de inimeras barreiras sociopoliticas e
geograficas (que refor¢am o estereotipo consolidado pela visdo eurocentrista), as comunidades
indigenas tém buscado reinventar a forma com que o conhecimento sobre seus antepassados
tem sido repassado para as novas geragdes — mesmo que para isso seja necessario integrar-se
ao perfil de assessoramento técnico da secretaria municipal de educag@o. Se por um lado os
indigenas tentam manter os costumes ¢ regras que moldam sua identidade, por outro, nota-se a
resisténcia (e desconfianca) por parte de professores e lideres quanto a influéncia de instituigdes
externas no processo de gestao dos espacos de ensino da lingua materna.

E ¢ diante desta perspectiva que se abrem as possibilidades de reflexdo acerca do real
ganho comunitério quanto a interferéncia de agentes externos na constituicao de uma educagao
concisa e que respeite todos os seus aspectos identitarios. O quanto da legislagdo de educagao
indigena tem se cumprido satisfatoriamente? A definicdo de parametros curriculares por parte
da SEMED tem respeitado as especificidades (e necessidades) destes espacos de ensino? Quais
medidas tém sido tomadas para evitar que estes espacos se tornem um palanque politico com
interesses capitalistas? Os estudos supracitados nao respondem, diretamente, estas perguntas.
Contudo, elucidar as praticas de ensino realizadas nestes lugares, bem como indicar os
interesses e anseios de seus agentes atuantes nos ajuda a compreender o quanto a educagao
indigena evoluiu em Manaus, assim como nos permite reconhecer que o ensino pregado nestes

espacos vai muito além de uma simples pratica comunitaria.

2.4 Procedimentos Metodologicos

Uma pesquisa etnografica, de carater qualitativo, foi realizada em dois Espacos de
Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELMCTI) localizados
em Manaus — AM. Para isso foram aplicadas entrevistas semiestruturadas com os professores
atuantes, combinadas com observagdes in loco das praticas culturais — de cunho educativo —
aplicadas nos espagos. A escolha por este tipo de pesquisa da-se em virtude da possibilidade de
compreender (via descrigdo) a logica de certas praticas nos espagos de estudo, promovendo

escuta atenta a realidade do publico-alvo, destituida de direcOes opinativas de certo ou errado,
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além de viabilizar conclusdes que respeitam a l6gica de ag@o condicionada por certas culturas

(SCHEFER & KNIINIK, 2015).

2.4.1 Sondagem ao Campo de Pesquisa e Procedimentos Preliminares

Inicialmente foram realizadas visitas em espacos de estudos indigenas de diversas zonas
da cidade de Manaus, a fim de catalogar possiveis campos de investigagdo em carater preliminar
a pesquisa (Quadro 1). Tal qual descrito por Alves (1991), esta etapa tem por objetivo “[...]
proporcionar, através da imersao do pesquisador, uma visdo geral e ndo enviesada do problema
considerado, e contribuir para a focalizagdo das questdes e a identificacdo de informantes e
outras fontes de dados.”. Uma vez identificados dois espagos possiveis de serem trabalhados,
entrou-se em contato com a lideranga indigena dos mesmos, sendo escolhidos para a pesquisa
os espacos culturais lapiina (Comunidade Karuara) e o Wakenai Anumarehit (Parque das

Tribos).

Quadro 1: Espagos de Estudo Indigena localizados em Manaus — AM

POVO/ . LOCALIZACAO/
. ETNIA LELINCEA D COMUNIDADE
Amarini Apuring Apuring Av. Real, nimero 494, Bairro
Aruta purina purina Mauazinho 2
Atauani Comunidade Nova Esperanca
Kuarachi Kokama Kokama Kokgma, Estrada do
Brasileirinho, Ramal: km 08.
Comunidade Bayaroa. Rua Sao
Bayaroa Tukano Tukano Luis 474, Bairro Sdo Jodo, BR
174.
Comunidade do Branquinho.
Branquinho Tukano Tukano Igarapé do Branquinho, Rio

Taruma-Acgu.
Associagdo AMARN. Rua 06 n°
Buii-Miri Plurietnico Tukano 156, Conjunto Villar Camara 01,

Bairro Coroado.
Aldeia Gavido, Rio Taruma-Agu

Gaviao Sateré-Mawé Sateré-Mawé - Taarapé do Tt 02.
Comunidade Karuara Kokama.
Karuara Kokama Kokama Rua Cravinho, n. 374, Bairro
Jodo Paulo.
Kuia Sateré/Tikuna Sateré/Tikuna LT i 356, e G 160

02, Rio Taruma-Agu.
Kurasi Baré Nheeneati Comunidade Yamuatiri Anama,
Weara £ Rio Cuieiras - Baixo Rio Negro.
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Nossa Comunidade Nagoes Indigenas.
Senhora de Pluriétnico Nheengati | Av. Beija-Flor Vermelho, Rua E
Fatima 200, Bairro Taruma.
Comunidade Nusoken I. Rua
. . . . | Comandante Norberto Wongal, n°
Nusoken I Sateré-Mawé Sateré-Mawé 261, Conjunto Santos Dumont,
Bairro Redencdo.
Comunidade Nusoken II. Rua
Nusoken II Sateré-Mawé Sateré-Mawé Cojubim, n° 201, Bairro
Taruma.
Poranga . , Comunidade Boa Esperanga. Rio
Yasuru Bare Nheengata Cuieiras - Baixo Rio Negro.
~ s , Comunidade Nossa Senhora do
Tupiana Ruca Pluriétnico Nheengatu Livramento - Rio Taruma Mirim.
Tsetsu Comunidade Kokama do Grande
Kokama Kokama Vitoria. Rua Labrea 447, Bairro
Kamutum .
Grande Vitoria.
Tupana Rerasttin R Comunidade Szinta Marla, Rio
Yupirunga Taruma-Acu.
Comunidade Ineamata Apurina.
Wainhamary Apurina Apurina Av. Coletora 02, Conj. Cidadao
12, Bairro Nova Cidade.
Wakenal. Pluriétnico Nligsimeif Comunldad_e Parque d?s Tribos,
Anumarehit Bairro Taruma.
Comunidade Rua Comandante
Wanhut’i Sateré-Mawé Sateré- Mawé Norberto Wongal, n 26.1 > Conj.
Santos Dumont, Bairro
Redengio.
Weku Tukano Tukano Comunidade Barreirinha, Rio
Durpua Cuieiras - Baixo Rio Negro.
Comunidade Wotchimaiicii. Rua
Wotchimaiicii Tikuna Tikuna Sao Salvador, Bairro Cidade de
Deus.
Comunidade Kokama Lua Verde.
Yatsi ikira Kokama Kokama Rua Francisca Mendes, n° 116,
Bairro Cidade de Deus.
Fonte: ARAUJO, 2023.
2.4.2 Coleta dos Dados

Os dados foram coletados in loco, onde a pesquisadora acompanhou a rotina pedagdgica

dos dois espacos de estudo situados na zona urbana da capital. Foram realizadas entrevistas

semiestruturadas (GUAZI, 2021) com professores dos espagos escolhidos, visando esclarecer

quais sdo as principais atividades etnoculturais (provenientes da etnia dos estudantes) que estdao

sendo aplicadas durante a aula. Além disso, a pratica pedagogico-cultural ministrada sera
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acompanhada pela pesquisadora através da técnica de observagao participante (MINAYO et al.,
2011), para que a mesma possa registrar o empenho, o entusiasmo e a participagdo dos
estudantes durante as atividades. Para tanto, foram utilizados os seguintes instrumentos de
registro: diario de campo, gravagdes de videos e audios, além de fotografias das etapas

observadas durante a atuagdo em territorio.

Concomitante ao periodo de coleta no campo, pesquisas bibliograficas foram realizadas
com o intuito de esclarecer aspectos gerais quanto ao ensino etnocultural aplicado no contexto
da pratica escolar observada, criando parametros esclarecedores sobre a atuagdo docente, os
costumes individuais e as configuragdes territoriais da etnia envolvida. Para esta investigacao
foi aplicado o método de revisdo integrativa de literatura, seguindo as etapas descritas por
Whittemore & Knafl (2005): Identificacdo do problema, busca na literatura, avaliagdo dos
dados, analise dos dados e apresentacdo. Nesta etapa também foram investigados documentos
oficiais de dominio publico, assim como estudos publicados em bases de dados cientificas que

foram publicados em portugués e que estavam relacionados ao tema aqui proposto.

2.4.3 Analise dos Dados

A analise dos dados coletados durante o periodo de observagao se deu através da técnica
de analise de conteudo desenvolvida por Bardin (1979). Cronologicamente esta técnica engloba
trés fases distintas: a fase de “pré-analise” que consiste na organizagdo do material a ser
analisado sendo realizada uma leitura flutuante dos conteudos coletados, sendo — ainda —
necessaria a identificacdo de unidades de registro, unidades de contexto e trechos significativos;
a “exploragdo/categorizacdo do material” que refere-se a leitura detalhada do referido material
para posterior separacdo em categorias; e, por fim, a fase de “interpretagdo dos dados” que
presta-se a desvendar o conteido que esta sendo manifesto (MINAYO et al., 2011). Uma vez
realizada esta etapa, as conclusdes critico-argumentativas oriundas deste trabalho foram

dispostas em forma de capitulos que compuseram a estrutura final da dissertagao.
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CAPITULO III — PMTICAS ETNOCULTURAIS IDENTIFICADAS NOS ESPACOS
DE ESTUDO DA LINGUA MATERNA E CONHECIMENTOS TRADICIONAIS
INDIGENAS (EELMCTI)

3.1 Espaco Cultural Iapitiina (Comunidade Karuara)

O Espago Cultural Iapiuna esta localizado na comunidade Karuara, proximo a rua Diana,
no bairro Jorge Teixeira, zona leste da cidade de Manaus — AM. O espago recebe,
aproximadamente, 39 alunos que possuem idades variadas e pertencem a diversas etnias
residentes na comunidade ou fora dela. Dentre os povos que frequentam o espacgo, lista-se as
etnias: Arara, Munduruku, Mura, Tupinamb4a, Kokama, Ticuna, Sateré-Maw¢ e Apurind. Sua
utilidade n3o se resume as atividades de ensino, mas também comporta momentos de
celebragdo, reunido entre liderancas, discussdo de ideias e formulagdo de acdes em prol do
fortalecimento da comunidade. Todo segundo domingo do més ocorrem reunides em que as
pessoas de outros bairros e centros interagem com propositos diversos: defini¢ao de atividades
a serem realizadas, celebracdao de datas comemorativas e expressdes culturais relacionadas aos
seus costumes (a “Danga do Cacetinho” foi uma das expressoes citadas na entrevista).

As atividades de ensino costumam acontecer as tergas ¢ quarta (o dia todo) e quinta-
feira at¢ o meio-dia. A organizacao inicial do espaco cultural deu-se em meados de 2006 quando
a propria comunidade se mobilizou para criar o que, na época, funcionava como espaco de
reunides dos povos envolvidos. Em 2009, contudo, a sede comunitaria “Brasileirinho” definiu
o registro deste ambiente como espaco cultural de estudo da lingua Kokama, sendo contratados
— com apoio da Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED) — oito professores indigenas para
atuar em diferentes espacos, dentre eles o centro lapitina.

O espago fisico ¢ todo constituido por uma estrutura de madeira, sem paredes, com o
chdo de cimento e o teto de zinco. Rodeado pela natureza caracteristica do proprio lugar
(arvores frutiferas e aterros ingremes), o espago ¢ bem arejado e, segundo a lideranca do lugar,
ndo ha grandes reclamagdes acerca de desconforto relacionada a temperatura do ambiente, uma
vez que o espaco ¢ bem ventilado. H4 a presenca de carteiras escolares, um banheiro coletivo
e, adjacente ao espaco, ha um lugar utilizado como copa para a prepara¢do e consumo da
merenda disponibilizada nos dias de ensino (Figura 10). Pendurados em toda a estrutura do
lugar, notam-se banners de conteudos variados: oficinas que ja foram ministradas por ali,
homenagens as pessoas de grande importancia para a comunidade, a realiza¢do de gincanas e

olimpiadas educativas, etc. (Figura 11).
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Figura 10 — Espaco Cultural Iapiuna (Comunidade Karuara)
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Fonte: Pesquisa de campo

Figura 11 — Banners contendo informagoes variadas espalhados pelo espago

Fonte: Pesquisa de campo

O espago recebe apoio da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), onde um

assessor acompanha as atividades feitas durante a semana. No que se refere a melhoria do
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espago onde as aulas acontece, os depoimentos sugerem que raramente houve apoio especifico
e continuo de autoridades, sendo necessario articulagdes entre a comunidade para alcangar
ajuda parlamentar e construir boa parte do espago onde interagem. A SEMED, algumas vezes,
envia materiais escolares, porém estes materiais costumam ser os remanescentes daqueles
distribuidos nas escolas — indicando a baixa prioridade de fomento material ao referido espago
cultural. A merenda escolar também ¢ disponibilizada, contudo, sua regularidade nem sempre
¢ fixa e é mais comum o encaminhamento de insumos alimenticios basicos, sendo verduras e
hortalicas raramente s@o disponibilizados.

Alguns projetos estio, atualmente, em andamento no espaco lapitina e tem, como fonte
principal de viabilizagdo, o apoio de fundagdes e da propria comunidade, cuja forga de vontade
promove uma mobilizacdo social que viabiliza a continuidade dos mesmos. A Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), por exemplo, esta construindo um pequeno
tanque para a pratica de piscicultura no terreno, a fim de estimular o aproveitamento da
nascendo de igarapé que fica nos fundos do espago. Além disso, a comunidade tem construido
a fundacdo de uma casa que sera destinada a plantagdo de hortaligas para consumo proprio e
eventuais vendas a comunidade.

Também sdao realizadas algumas oficinas que geralmente sdo promovidas por
instituigdes que solicitam o espago para promover integragdes entre os moradores, um exemplo
disso — tal qual relatado pela lideranca do espago — foi a palestra de mudancas climaticas que
reuniu bastante pessoas. A apicultura também ¢ uma iniciativa mais recente dos frequentadores
do espago, sendo que, no momento da visita, a primeira coleta de mel estava prestes a acontecer,
indicando que a estrutura montada no quintal do espaco deu certo e j4 comega a mostrar seus
primeiros resultados (Figura 12).

O processo de ensino observado mostrou caracteristicas normativas do que se entende
por sala de aula e ensino tradicional onde os agentes principais sdo os alunos e o professor.
Existem carteiras enfileiradas em frente a um quadro, onde o professor escreve as palavras e
simbolos que estdo sendo explicados no momento (Figura 13). O que se diferencia bastante do
ensino regular € a forma com que os alunos se comportam no lugar: no espago eles sdo livres
para ir e vir, podem dar uma pausa na atividade para conversar com um amigo, comer um lanche
ou fazer outras coisas que os facam sentir-se a vontade em esta ali. Mas, apesar desta liberdade
no ambiente de ensino, ¢ possivel perceber que a maioria dos alunos preferem ficar

concentrados nas tarefas repassadas, até conclui-las.
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Figura 12 — Projeto de apicultura implementado no quintal do Espaco Cultural Iapitina

Fonte: Pesquisa de campo

Foi observado que, nas atividades desenvolvidas pelo professor, a metodologia aplicada
¢ bem direcionada a realidade vivida pela comunidade Karuara. A estratégia de utilizar
materiais de apoio formulados em lingua materna possibilita uma boa aprendizagem dos
envolvidos, uma vez que o material utilizado é adaptado as suas realidades, sendo importante
observar que, no contraturno, estes estudantes também frequentam a escola regular — o que pode
promover o contato destas criangas a uma realidade bastante diferente daquela fomentada nos
espagos de estudos. E de suma importancia que esta preservagdo da cultura e da lingua materna
(referente a utilizacdo de material pedagdgico voltado para a realidade vivenciada) seja,
também, evidenciada no ambiente das escolas regulares onde estes estudantes estejam
matriculados, pois, em maior ou menor grau, gerard a consciéncia de que o ambiente escolar
também pode ser acolhedor — medida, inclusive, estabelecida como um direito destes povos
estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Cabe, também
observar que a pratica pedagogica nestes dois ambientes (espago cultural e escola regular)
diferenciam-se na esséncia e finalidade, pois enquanto a escola tende a preparar os individuos
para o mercado de trabalho, os espagos culturais preparam os individuos a partir da vivéncia do

dia a dia, onde as criangas se desenvolvem de maneira mais espontanea e sem obrigagdes de

realizar ou ndo as atividades propostas.
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Figura 13 — Professor ensinando aos alunos a lingua Kokama no Espaco Cultural Iapitina

Fonte: Pesquisa de campo

Um importante aspecto cultural observado no contexto de ensino foi a presenca de
materiais didaticos criados pelos integrantes do povo Kokama com o intuito de facilitar o
aprendizado de sua lingua. Uma cartilha, intitulada Kuatiaraka Kokama, foi criada pelo autor
indigena Gean Martinho dos Santos Costa e serve como uma espécie de glossario bilingue que
dispoe de palavras utilizadas no cotidiano indigena. Frutas, animais, pessoas e expressdes do
dia a dia estdo em sua composicao, contando com registros tanto em lingua portuguesa, quanto
a sua tradu¢do na lingua Kokama (Figura 14). Assim que criado, este material foi
disponibilizado pela sede aos espacos que trabalham com a lingua Kokama, sendo a razao pela
qual este material tem sido utilizado como referéncia principal nas aulas ministradas pelo
Centro Cultural lapiuna.

Nota-se que grande parte do que se entende por preservacao do ensino intercultural tem
sido empregado neste material. A utilizagdo de grafismos reforca o compromisso em manter
uma identidade visual que remeta aos simbolos da cultura indigena; as ilustracdes utilizadas
foram feitas por membros da propria comunidade, indicando um aspecto real acerca da visao
que os mesmos tém sobre os elementos da natureza representados ali (cupuagu, pupunha, inga,
abacaxi, etc.); as defini¢cGes dos elementos retratados, sdo retratados tanto em portugués, quanto
na lingua Kokama, o que, em termos gerais, aproxima o leitor de uma compreensdo mais

fidedigna da sua lingua materna, bem como da lingua que o comunidade utiliza rotineiramente.
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Figura 14 — Cartilha Kokama utilizada como base para o ensino ministrado no espago cultural
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Fonte: Cartilha Kuatiaraka Kokama, Gean Costa

A professora que geralmente ¢ responsdvel pelas aulas do espago estava afastada no
momento da visita, por conta da realizagdo da sua graduagdo. Dessa forma, possivel constatar
que o magistério da docente ainda esta em andamento, o que caracteriza que o ensino repassado
no espaco ¢ amplamente baseado no método empirico-cultural, que valoriza a vivéncia e
experiéncia de vida, tendo como ponto forte — nesta situacdo em especifico — a valorizagdo da
lingua Kokama. No momento da visita, o lider comunitario era quem estava atuando como
professor substituto, e relatou que a maior parte da lingua falada no espaco é o portugués, porém
o idioma ¢é sempre direcionado para viabilizar a compreensdo durante o ensino da lingua
materna, justamente por ser comum a presenca de pessoas nao falantes da lingua Kokama.
Durante a entrevista, o lider também relatou que a forma com que os frequentadores do espago
sdo recrutados resumem-se em avisos informais utilizando aplicativos de mensagem para
informar eventos ou noticias relativos ao ensino ofertado. Ainda que muitas destas pessoas nao
tenham acesso a internet ou a recursos complexos de tecnologia, informagdes essenciais
costumam ser repassadas no boca-a-boca, e, dificilmente, estas pessoas ficam desinformadas.

Além disso, a lideranga enfatizou que as lutas pela manutengao do seu territdrio nao tém
sido faceis. A precariedade das redondezas fica mais evidente em dias de chuva, quando o

caminho até a chegada no espago fica lamacento e muitas pessoas tém dificuldade de
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locomocgdo. Apesar disso, ele afirma que o ambiente os faz sentir bem e conectados com a
natureza — fator primordial para a permanéncia da comunidade naquela regido:
“No6s ndo queremos sair daqui porque € um lugar rodeado pela natureza
e nos nos sentimos bem aqui. Ja estamos com 9 anos no centro e na
comunidade. O que a gente quer ¢ melhoria do nosso espaco. Falta
terminar muitas coisas, ainda. Ter uma sala s6 para o ensino. Ter um
espago para as reunides. Um espago diferente para as festas.”

Mesmo com estas questdes limitantes, nota-se que tanto o professor quanto os alunos
seguem firmes no compromisso de manter viva a lingua de seus antepassados, ainda que
compreendam que a luta por justica social possa estar longe de ser alcangada. Segundo a
lideranga da comunidade, as relagdes feitas neste espago costumam aproximar pessoas com o
mesmo objetivo, sendo este ambiente, muitas vezes, considerado um lugar de acolhimento,
capaz de promover conexodes duradouras em prol do fortalecimento de um povo que resiste
acima de tudo:

“Tem muitas familias que vivem em vulnerabilidade e que nos
procuram. As vezes ndo tem documento. As vezes vem dos interiores,
dos municipios € conversam com outras pessoas que acabam dizendo:
ah, eu sou indigena também, serd que eu ndo poderia me filiar com
vocés la também?.”

No que diz respeito ao Espago Cultural [apituna, de maneira geral, foi possivel observar
que os frequentadores demonstram seguir firme por uma trajetoria de resisténcia iniciada la em
2006, quando a comunidade se reuniu em prol da constru¢cdo deste ambiente. No que se refere
aos aspectos de ensino empregado no espaco, nota-se que hd uma integracdo de pessoas de com
todas as idades, com os ensinamentos nao sendo restritos apenas aos alunos do ensino
fundamental — mas também a adultos e idosos. De certa forma, esta inclusdo entre pessoas de
diferentes faixa-etdrias indica um senso de independéncia no ambito de interacdo entre os
envolvidos, pois, assim, as criangas aprendem um sentido de mundo coletivo, onde os interesses
sdo os mesmos e as condi¢des de vida e trabalho s2o parecidos. As dificuldades que os adultos
encontram em acessar o espago, por exemplo, ¢ a mesma enfrentada pelas criangas; a barreira
da lingua, por vezes, ¢ a mesma; e a consciéncia sociopolitica (ainda que bastante complexa)
costuma forjar os dois publicos. Dessa forma, a partir de tudo o que foi observado, nota-se que
0 espaco vem superando suas limitagdes através da unido e do estimulo da propria comunidade

em valorizar suas raizes ¢ melhorar suas condi¢oes de vulnerabilidade.



53

3.2 Espaco Indigena Wakenai Anumarehit (Parque das Tribos)

A comunidade Parque das Tribos esta localizada em Manaus, no bairro Taruma, zona
oeste, e conta com a presenca de mais de 700 familias pertencentes a mais 30 etnias diferentes.
Esta configuracdo plural da populacional justifica o rico perfil cultural demonstrado em
atividades realizadas neste territorio. Considerado o primeiro bairro indigena da capital, o
Parque das Tribos tem sido objeto de varios estudos e interesses politicos, visto que sua
comunidade tem resistido a tomada de terras e conflitos geopoliticos que até hoje assombram
comunidades carentes residentes em areas de “invasdo”. A origem desta comunidade remonta
a década de 80, quando o casal Jodo Diniz Albuquerque (etnia Bar¢) e Raimunda da Cruz
Ribeiro (etnia Kokama) chegaram ao assentamento e fixaram moradia. Sem demora outras
familias uniram-se ao casal, integrando-se ao Parque das Tribos que se expandiu de maneira
informal, até a sua fundacdo, ocorrida em 2014 (LIZARDO, 2021). Apesar de parte da
comunidade ja possuir infraestrutura basica (ruas principais asfaltadas e servico de agua e
esgoto), alguns problemas ainda sdo recorrentes neste sentido, limitando, por vezes, a chegada

de possiveis intervengdes de melhoria (ROCHA, 2024).

Figura 15: Comunidade Parque das Tribos vista de cima

Fonte: Suamy Beydoun/Revista Cenarium
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Notando a grande quantidade de criangas da comunidade que estavam fora da sala de
aula, a Profa. Ana Claudia Tomas (Etnia Bar¢), com a autorizagdo do cacique Messias Kokama,
criou o espaco de maneira que acolhesse todos os individuos interessados no processo de
aprendizagem (BESSA, 2019). Sendo ela mesma uma moradora do Parque das Tribos, Claudia
deu inicio ao processo de consolidagdo de um espago que supera inimeras barreiras em prol da
perpetuacdo da identidade indigena por meio de um ensino que busca respeitar as origens de
seu povo. Com uma quantidade variavel de alunos frequentando o espaco, as aulas costumam
acontecer aos sabados (ou em dias variaveis dependendo da demanda).

A pluralidade do espago lida com diversas linguas e etnias que, reunidas no Parque das
Tribos, formam tal comunidade (Quadro 2). No espaco cultural, contudo, a “lingua geral”
escolhida para ser trabalhada foi o nheengatu, pois facilita a uniformizagcdo comunicativa além
de preservar aspectos de uma ancestralidade comum a maioria das pessoas, porém outras
linguas também sao trabalhadas no lugar, dependendo da etnia dos alunos presentes no dia.
Apesar desta escolha, muitas familias buscam continuar comunicando-se com a lingua materna

em seus domicilios a fim de ndo perderem seus costumes.

Quadro 2: Etnias e linguas faladas no Parque das Tribos

Etnia/Lingua Quantidade Nome

Apurina, Baniwa, Barassana, Bare¢,
Dessano, Hascariano, Kanamari,
Kambeba, Karapano, Kokama, Kulina,

24 Kuripako, Marubo, Miranha,
Mundukuru, Mura, Piratapuia, Sateré-
Mawé, Tariano, Tikuna, Tukano,
Tuyuka, Tupinamba Jaguari, Wanano

Etnias que residem no Parque
das Tribos

Apuring, Baniwa, Tukano, Nheengatu,
11 Kokama, Marubo, Piaratapuia, Ticuna,
Tuyuka, Kuripako, Wanano

Linguas faladas pelos moradores
do Parque das Tribos

A educacdo promovida no Espaco Cultural Wakenai Anumarehit mostrou ser bastante
inclusiva ao considerar as especificidades de todos os alunos frequentadores. Criangas entre 7
e 15 anos estavam presentes no dia da observacao, cada uma fazendo suas atividades a seu
proprio tempo. Atividades como: a escrita de palavras e frases indigenas, realizacdo de
desenhos tematicos e dangas em grupo sdo uma constante no espago cultural. A abordagem

multidisciplinar acontece de forma integrada e vinculada a vivéncia, onde, durante a realizagao
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de atividades tematicas, as criangas passam a entender os diferentes sentidos de mundo, criando
pontes entre o conhecimento comumente empregado na escola regular e o entendimento

empirico, repleto de simbolismos e significados.

Figura 16: Criancas frequentadoras do Espaco Cultural Wakenai Anumarehit realizando as

atividades do dia

Fonte: Pesquisa de Campo

O entendimento sobre como, na pratica, as tematicas correlacionam-se com o dia a dia,
indicam correlagdes criativas acerca do comprometimento do ensino e a forma com que as
tematicas sdo abordadas. A matematica, por exemplo, tem sido associada a confeccdo de tapetes
trancados com palha; as competi¢des comunitarias realizadas em igarapés tém relagdo com o
conhecimento da geografia local; assim como a utilizagdo de grafismos em desenhos reforca o
uso de uma identidade visual repleta de significados. A professora do espagco comentou sobre
algumas estratégias de ensino aplicadas para manter constante o interesse dos frequentadores:

“A gente aprende o nosso mapa mental, as formas geograficas. Entdo
por isso que a educagdo escolar indigena ¢é diferenciada da educagio do
branco, onde ele aprende tudo ali — na teoria, no trabalho dos outros.
Por exemplo, o artesanato. O que a gente vai trabalhar no artesanato? A
gente trabalha a matematica, a concentracdo deles, e a gente também
vai trabalhar a cultura indigena, porque o artesanato ¢ uma das nossas
identidades mais fortes. E dessa forma que nos vamos envolvendo os

alunos.” (Profa. Claudia Bar¢)
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Aspectos sobre o0 acolhimento dos alunos também foram revelados durante a visita. Foi
possivel perceber que todas as criangas se sentiam a vontade em andar pelo espago da forma
que preferiam. Tinham a liberdade em consultar os professores, conversar com 0s amigos ¢
brincar com os animais de estimag@o que, frequentemente, estdo abrigados no espago. Outro
ponto importante que foi tratado durante a entrevista foi a cerca da luta que os mesmos
enfrentam para superar os preconceitos ainda replicados pela sociedade. Os professores
relataram que muitas criangas ja passaram por preconceitos de diversas formas e que isso, por
vezes, os limita no processo de expressdo cultural comum a sua reafirmacao identitaria. O uso
da lingua materna, as pinturas em grafismos, o uso de indumentarias e a replicacdo de dancas
comuns da sua cultura podem ser alvos de comentarios maldosos ou a¢des rechagatorias.
Contudo, apesar deste péssimo cenario, uma boa evolugdo tem sido observada em sala de aula,
uma vez que os alunos tém se mostrado mais a vontade em expressar seus costumes ancestrais.

“Antes, logo no inicio, as criangas tinham receio de fazer grafismos no
corpo. Porque, com certeza, eles ja foram discriminados em algum
momento, ou ja viram alguém ser discriminado por ser indigena. Entao
a partir do momento que eles chegam aqui, a gente recebe e respeita o
tipo de pensamento deles — aquilo que eles tém para perguntar, as
curiosidades. E a gente vai respeitando esse conhecimento deles, esse
envolvimento quanto a cultura indigena, que ¢ algo que acontece aos
poucos, ndo ¢ imediato, nada acontece de um dia para o outro. E nesses
10 anos de trabalho, nos percebemos que muitos jovens que foram
nossos alunos estdo se destacando em varios setores do mercado como
no mundo da moda, sendo influenciadores digitais, etc.” (Profa. Claudia
Bar¢)

Um grande diferencial na abordagem educativa diz respeito a consideragdo da lingua a
ser ensinada (e falada) durante as aulas. Neste espago, a professora Claudia Bar¢ relata que a
lingua de cada etnia presente no lugar ¢ respeitada e estimulada a ser usada entre os presentes.
Segundo suas consideragdes, isso serve como estimulo para a preservagao de suas identidades,
e o fato de ndo utilizarem uma unica lingua (o nheengatu, neste caso) faz com que o intercambio
linguistico entre as criancgas enriqueca o vocabuldrio cotidiano, promovendo respeito e

harmonia entre as diferencas que ali coabitam.
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Figura 17 — Professora utilizando o quadro branco para escrever as palavras que serdo

ensinadas no dia

Fonte: Pesquisa de Campo

Lidar com esta profusdo de linguas e costumes diferentes pode ser um grande desafio
em certas situagdes. Romper barreiras de comunicacdo muitas vezes demanda que a
conscientizagao de um grupo seja feita de maneira desmembrada, cuidadosa, num processo que
exige atenc¢do e paciéncia. Fazer com que os alunos entendam que a sua lingua ndo ¢é inferior
ou superior a outra ¢ um ponto chave a ser considerado neste contexto. Identificar semelhancas
entre as palavras, esclarecer simbolos que expressam o sentido real da mensagem, e aplicar
praticas interativas entre os envolvidos pode ser uma alternativa sustentavel de consolidar a
comunicagdo entre os amigos e professores que estdo no espago de ensino. No caso do Parque
das Tribos, as 11 linguas faladas por seus integrantes promovem um rico intercimbio
comunicativo, estimulando os agentes deste processo a buscarem um sentido mais profundo das

raizes do seu povo.
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Em consonancia com esta reflexdo, entende-se que os desafios em se manter a lingua
materna no ensino indigena esta além do simples estimulo da fala nos ambientes educativos. A
partir do momento em que a constitui¢o brasileira abre preceitos para a inclusdo deste elemento
no componente curricular, da-se, também, margem para a inclusdo de outros elementos
inclusivos que ndo costumam ser facilmente trabalhados no modelo tradicional de ensino — a
pratica baseada na oralidade de ancidos, a reformulacdo de materiais didaticos e a formulagéo
de programas que percebam (e fagam uso) das especificidades humanas, sdo bons exemplos
disso (NASCIMENTO, 2003). Assim, defender o uso da lingua materna em ambientes como
estes espagos deve sempre considerar a complexa gama de atitudes individuais e coletivas que,
somadas, constituem a educacdo plena. Mesmo que grande parte destas medidas estejam
intimamente vinculadas a politicas publicas e, portanto, sejam dependentes de agdes mediadas
pelo Estado, vale considerar que a conscientizagdo populacional sobre o tema pode ser um
potente veiculo transformador.

A professora Claudia Baré mostrou ser uma agente proativa na comunidade, auxiliando
tanto no processo de ensino-aprendizado quanto no estimulo de interagdes interpessoais como
forma de fortalecimento pessoal entre os frequentadores do espaco. Atividades como reunides
e competi¢coes desportivas sdo amplamente divulgadas para pessoas do Parque das Tribos assim
como para pessoas que vivem fora do bairro. Esta acdo demonstra um esfor¢o em unir a
comunidade em prol da resisténcia ao apagamento de costumes e identidades das etnias
residentes na localidade. Além disso, tal medida assegura que os principios ensinados no espago
cultural estejam em concordancia com a luta que travam diariamente ao somarem esforgos
contra medidas predatdrias de reintegracdo de posse do territorio onde vivem.

O professor Joilson Karapafia atribui a importancia do espaco Wakenai Anumarehit para
o Parque das Tribos como sendo algo que ultrapassa o sentido individual de ganho, pois o
mesmo relatou que foi a partir da visibilidade do espaco que algumas melhorias essenciais
foram realizadas, por parte da prefeitura, nas localidades ao redor: o asfaltamento de ruas
adjacentes e o aperfeicoamento de demandas estruturais do bairro se correlacionam a este fato.
A professora Claudia Baré, por outro lado, enfatiza que o impacto da a¢do do espago cultural
na vida dos frequentadores envolve, dentre tantos outros aspectos, o senso de liberdade para
expressar as singularidades de sua propria identidade.

“[...] Foi algo libertador, sabe? Vocé assumir e mostrar quem vocé
realmente é. Entdo a partir do momento em que vocé ¢ indigena, vocé
vai se comportar agindo naturalmente, sem precisar pegar a cultura de

ninguém.” (Prof. Claudia Bar¢)
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Figura 18: Divulgacdo de eventos comunitarios promovidos pela comunidade do Parque das
Tribos
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Fonte: Divulgacio

No geral, o espago cultural Wakenai Anumarehit mostrou ser uma célula educativa
importante para a comunidade do Parque das Tribos, pois sua luta ao longo de 10 anos de
atuacdo ndo se limita a fortalecer o uso da lingua materna a seus frequentadores, mas também
¢ ativo nas lutas politicas em prol do reconhecimento de direitos que deveriam ser garantidos a
comunidade indigena da localidade. Sua atengdo especial quanto ao acolhimento dos alunos e
a forma com que incluem assuntos pedagodgicos as praticas rotineiras das criangas tem se
mostrado um modelo sustentavel de educagdo cultural pois muitos jovens que hoje sio
referéncia na midia e no mercado de trabalho ja passaram por este espaco e foram influenciados

por seus ensinamentos.

3.3 Experiéncia na Triplice Fronteira: Confluéncias entre a minha Trajetoria
Profissional e as Observacdes dos Espacos de Estudos da Lingua Materna

O meu interesse em pesquisar sobre os Espacos de Estudos da Lingua Materna e
Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELMCTI) esteve relacionado a vivéncia que tive,
como professora de Ciéncias Naturais do sistema publico de educacdo, na comunidade

indigena de Bom Jardim (etnia Ticuna) no municipio de Benjamin Constant entre os anos 1993
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e 1998. Desde esta época, a preocupacio em reconhecer (¢ me adaptar) a esta modalidade de
ensino sempre foi constante, me trazendo reflexdes que conversam muito com os resultados
obtidos na etnografia deste estudo. Algumas perguntas me incomodavam naquela época:
Como superar as desigualdades observadas entre o ensino ministrado na cidade versus o
ensino feito na comunidade? Eu, sozinha, seria capaz de transcender esta barreira? Quais
seriam as limitagoes do meu papel neste cendrio, sendo professora ndo indigena? Seria capaz
de ministrar os conteudos programaticos de modo a deixa-los interessados na aula? Hoje,
tendo presenciado um recorte do ensino indigena em algumas comunidades de Manaus posso
dizer que as mesmas perguntas (em diferentes propor¢des) ainda assombram parte dos

docentes que atuam neste cenario.

Figura 19: Celebracdo Ticuna na comunidade Bom Jardim (Benjamin Constant — AM)

4

Fonte: Acervo pessoal.

Ainda que os professores e/ou lideres dos espagos aqui estudados sejam indigenas e
possuam maiores propriedades adaptativas no processo de ensino-aprendizagem, questdes
relacionadas a estrutura basilar do ensino ainda geram muitas diividas nos agentes envolvidos
neste processo. As insegurangas materiais envolvendo a infraestrutura do lugar, a falta de
insumos basicos, a inconstancia de pagamento salarial e a falta de comprometimento de
instancias governamentais acabam influenciando no servigo prestado a comunidade, que, por

vezes, fica a mercé de um ensino improvisado e nem sempre digno de suas especificidades
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culturais. Almeida (2010) trata este fato ao expor o carater generalista de equipes delimitadas
para agir no contexto da educacdo indigena, sendo estes parte de departamentos sem
autonomia politica, administrativa ou financeira, o que, em termos gerais, aplica as mesmas
normas para todas as escolas — deixando num mesmo escopo categorias de ensino que,
necessariamente, precisam de certa diferenciagao.

Outro aspecto desta pesquisa que conversa diretamente com minha vivéncia
profissional trata-se da estigmatizacdo da imagem dos indigenas por parte das pessoas que
observam de fora o desenvolvimento destas comunidades. A ideia de que a educagdo escolar
indigena lida com pessoas “desocupadas”, que vivem de recursos naturais (subprodutos da
subsisténcia), retroalimentam seus costumes de forma espontinea e que sdo independentes
financeiramente do Estado ainda promove preconceitos que afetam direta — e indiretamente —

aspectos da integrag@o educativa ministrada em espagos culturais na capital amazonense.

Figura 20: Moradores da comunidade reunidos na casa de farinha (Comunidade Bom Jardim,
Benjamin Constant — AM)

Fonte: Acervo pessoal.
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A realidade observada por esta pesquisa mostra um cenario completamente diferente, a
citar trés fatores amplamente observados em todos os espacos aqui investigados: 1° — os
EELMCTI comportam integrantes adultos que atuam no mercado de trabalho, bem criancgas
que fazem de atividades cotidianas fundamentais ao funcionamento da comunidade; 2° —
praticas de valorizagdo dos costumes ancestrais precisam ser estimulados por lideres e
professores a fim de que esta nova geragdo — muito ligada ao dinamismo descartavel da
globalizacdo — perpetue a identidade ancestral de seu povo; 3° — a maioria das pessoas
pertencentes as etnias incorporadas nos espagos de ensino dependem de beneficios do governo
(como o Bolsa Familia) para obterem uma renda minima e assim cumprir com suas obrigagdes

financeiras ao fim do més.

Esta discrepancia entre o imagindrio vs a realidade ¢ um aspecto digno de ser
esclarecido em prol da minimizagdo de preconceitos que agem em retrocesso ao
aperfeicoamento dos espacos de ensino. Definir o indigena como um sujeito exotico, que, ao
viver em grandes centros urbanos, torna-se estrangeiro aos olhos da sociedade, finda por ser
uma forma reducionista de classificar as inimeras vertentes interétnicas relacionadas a sua
identidade, cosmologia e simbolismos. E esta indiferenciagdo das subjetividades pode afetar
na forma com que lideres governamentais compreendem a importancia da manutengdo (e
valorizagao) de espagos de lingua materna em grandes cidades — o que, no fim das contas,
afeta a garantia de professores indigenas mais qualificados, espagos melhores projetados bem
como o repasse de insumos essenciais para o funcionamento destes lugares. A dualidade entre
a exotizacdo eurocéntrica dos costumes indigenas e a multiplicidade de suas caracteristicas

socioculturais foi bem descrita por Gersem Baniwa (2010), que afirma:

“[...] Outro aspecto que deve ser enfrentado pela escola indigena
intercultural ¢ o imagindrio muito restritivo a alguns aspectos do
fenotipo indigena exotizado, que expressa determinado segmento
étnico cultural, mas que ¢ apresentado como uma caracteristica
distintiva de uma identidade universal indigena. [...] Se se reconhece os
povos indigenas como diversos, € importante atentar sempre para o que
isso significa, pois implica em varios aspectos da vida, ndo sb no campo
da filosofia ou da forma de pensar e viver, mas também das formas de

conceber a sociedade, a cosmologia, os valores, o que é considerado
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como valor e o que ¢ considerado como ndo valor. Isso € absolutamente

variante.” (BANIWA, 2010)

Ao longo desta trajetoria de docéncia na comunidade Bom Jardim, fui convidada a
assumir a coordenagdo de algumas escolas indigenas pertencentes a mesma comunidade. Esta
estratégia de distribui¢do surgiu em razdo das escolas envolvidas serem de pequeno porte e
muito distantes uma da outra, sendo inviavel alocar um gestor para cada escola. Durante este
periodo na coordenagdo, pude presenciar a atuagdo de professores indigenas que,
frequentemente, eram chamados de “leigos” por profissionais ndo indigenas, uma vez que estes
ndo tinham o segundo grau (ensino médio) completo. Este fato era constante comentado em
reunides ¢ no dia a dia da pratica pedagbgica, uma vez que causava estranhamento entre os
professores que possuiam ensino superior completo. “Como pode um professor sem o segundo
grau completo estar dando aula?”, era o que se ouvia com frequéncia. O termo “leigo”,
inclusive, tornou-se uma espécie de giria interna para identificar estes profissionais indigenas
que — a seu modo — impunham certa autonomia no seu processo de ensino. Este tipo de
preconceito me despertou o interesse em conhecer melhor os processos que aconteciam em sala
de aula com professores portadores de conhecimentos ancestrais, a fim de entender até que
ponto o empirismo pode ser relevante para a formulacdo de conhecimento e resgate da

identidade étnica destes povos.

Segmentos preconcebidos como estes tendem a se tornarem hegemdnicos em territdrios
onde a maioria dos profissionais ndo seja pertencente de étnicas indigenas, visto que
percepcdes enviesadas da realidade podem influenciar atos e pensamentos propagados a longo
prazo. E, se pensarmos sob a otica eurocentrista no contexto de educagdo indigena, ¢ facil
perceber que grande parte da populagdo reproduz falas e atitudes que sobrepdoem a
individualidade das etnias, fortalecendo um modelo opressor e nao-sustentavel de justica
social (TROQUEZ, 2022). Este cenario de preconceitos dificulta cada vez mais o ingresso de
pessoas indigenas ao ensino superior, assim como esquece de valorizar o trabalho dos docentes
que nasceram neste contexto e que conhecem e fomentam a participacao de criangas, jovens e
adultos em espacos de ensino da lingua materna.

A partir do que foi observado nesta pesquisa, a maioria dos professores atuantes nos
espacgos analisados consideram a falta de suporte (financeiro, instrucional e pedagogico) um
entrave significativo frente a evolucdo de seus espagos de ensino — principalmente nos espagos
culturais localizados em terras “invadidas”, que ndo recebem visitas regulares de

representantes governamentais e que resistem a base de doagdes e esforgos proprios da
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comunidade. Dessa forma, se pensarmos no modelo ideal de docente intercultural sendo
aquele que media saberes de fora da comunidade para dentro da aldeia, ainda sdo muitas as
mudangas necessarias até que o professor indigena sinta-se plenamente valorizado e apto a
refletir criticamente sobre as estratégias a serem aplicadas para os diversos tipos de
conhecimentos (GRUPIONI, 2003). Neste sentido, no movimento de etnogénese! e valoragdo
de sua propria cultura e identidade que foram sufocadas pelas relagdes de
colonialidade/modernidade na cidade, me descobri “esfarrapada”, assim como afirma Paulo
Freire (1987): “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim

descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.

Figura 21: Professores indigenas e seus alunos em uma data comemorativa (Comunidade Bom
Jardim, Benjamin Constant — AM)

' "'"h N

Fonte: acervo pessoal.

O aspecto da lingua foi um ponto durante a etnografia vivenciada por esta pesquisa.
Enquanto umas escolas fazem o uso de uma tnica lingua materna, outros espacos lidam com a
presenca de multiplas linguagens, sendo necessario buscar acordos com a comunidade acerca

da lingua principal a ser utilizada durante as aulas. Em minha vivéncia na triplice fronteira este

L A “etnogénese” é um fendmeno em que, diante de determinadas circunstincias historicas, um povo étnico, que
havia deixado de assumir sua identidade étnica por razdes também historicas, consegue reassumir e reafirma-la,
recuperando aspectos relevantes de sua cultura tradicional. Em grande medida, o processo de etnogénese ocorreu
e ocorre em todas as regides do Brasil. (BANIWA et al., 2006, p.112). U
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aspecto também pode ser observado quando, no dia a dia, utilizavam-se trés linguas comuns
ao territorio: o portugués, o espanhol e a lingua materna de cada etnia. Aos indigenas limitados
a apenas a sua lingua materna, notou-se que era comum o aprendizado de girias comerciais,
adquiridas por meio do contato com lojistas da cidade. Outras necessidades basicas também
favoreciam a incorporacgdo da lingua portuguesa no contexto dos alunos — consultas médicas,
ida ao banco, reunides politicas e momentos de lazer estdo entre os principais exemplos.

Um aspecto relacionado ao fortalecimento da lingua portuguesa em comum com a
maioria dos espacgos, trata-se da venda de artesanatos para visitantes e/ou festivais folcloricos
locais. Todos os espacgos visitados relataram que veem na confecgdo de pulseiras, colares e
suvenires uma importante fonte de renda, sendo necessario, portanto, saberem configuracoes
basicos de portugués ¢ matematica para consolidarem suas vendas. Este tipo de contato
favorece, mesmo que indiretamente, o esquecimento da lingua materna nestes territorios, e
sem o estimulo necessario a sua valorizacdo nos EELMCTI, ha uma tendéncia desta
caracteristica desaparecer do cotidiano destas pessoas. Assim, seria comum a perpetuacao de
um ciclo arraigado pela cultura colonialista que transforma o sentido de “evolu¢@o da lingua”
a uma intera¢ao de nascimento de uma lingua, seu amadurecimento e posterior morte — nesta
logica, muitas linguas amerindias perderam o prestigio de outrora, caindo em desuso.

Velter et al. (2021) desvendam algumas nuances sobre a abordagem bilingue em
algumas escolas, a partir da perspectiva dos professores envolvidos e, em seu trabalho, nota-
se o esfor¢o extra que muitos professores precisam ter para guiar uma trajetoria de aprendizado
repleto de descobertas. Além de tornar o ambiente escolar acolhedor para as criancgas, existe
também a necessidade em se conscientizar os pais para que o ensino ultrapasse o ambiente de
ensino. H4 ainda o fato de que nem todos os professores indigenas sdo familiarizados com a
sua propria lingua materna e isso faz com que as criangas demorem um pouco mais para criar
confianca nos educadores. Nota-se, também, a possibilidade de desisténcia dos estudos por
parte das criangas que ndo se sentiram acolhidas ou que sintam-se limitadas em comparacao
aos outros colegas — para tanto, compreende-se a importancia em agir com sensibilidade e
paciéncia no que se refere aos aspecto comunicativo da aprendizagem.

Outro ponto a ser considerado ¢ o fato de que nos dias de hoje as pessoas estdo
interligadas intimamente a globalizag@o, que promove meios de comunicagdo e informagéo de
forma quase instantdnea e praticamente em todos os idiomas do mundo. Quando tais
tecnologias sdo inseridas em comunidades indigenas a ponto de afetar o cotidiano de suas
perspectivas ancestrais, ¢ possivel notar certa predisposicao a vicios virtuais bem como a troca

— quase que exclusiva — de interagdes sociais intrinsecas da identidade étnica destes povos. Isso
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significa dizer que as consequéncias de todos esses impactos entre outras instancias siao
latentes, especialmente para a lingua indigena que, mesmo com a implementagao das politicas
educacionais, permanece em risco de extingdo. Como observa Bassani (2015), no Brasil ¢
possivel notar a formag@o e expansdo de iniciativas importantes da chamada ‘educacgdo
bilingue intercultural, especifica e diferenciada’, contudo, ndo se sabe se — de fato — essas
iniciativas sdo implementadas com os resultados esperados: a manutencdo das linguas e

culturas dos diversos povos indigenas.

Figura 22: Canticos e celebragdo no ambiente escolar (Comunidade Bom Jardim, Benjamin
Constant — AM)

Fonte: Acervo pessoal.

Em uma entrevista concedida por um profissional de linguistica a respeito da
importancia da alfabetizagdo da crianga indigena na lingua materna — assim como a
manutengdo da mesma durante e apos o processo de aprendizado da segunda lingua (o
portugués, no caso) —, teceu-se a reflexdo acerca da tendéncia de que as linguas geralmente
recusam modelos que perpetuam a identidade étnica de grupos indigenas, sendo tal lingua
considerada um reflexo momentaneo, como se fosse apenas uma “ponte transitéria”, ou uma
etapa provisoria que o levara até o caminho da consolidagdo da alfabetizagdo que costuma ser

realizada através da lingua portuguesa:
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“Esse tipo de modelo foi amplamente utilizado pelas missdes catolicas
e foi ainda difundido apods o fim desse periodo. Assim, ¢ importante
entender que ndo é somente o rotulo de “ensino bilingue” que garantira
a preservacdo da identidade cultural e linguistica de diversos povos
indigenas, pois mesmo em um modelo bilingue, os jesuitas
procederam ao exterminio cultural e linguistico de diversos povos, em
um modelo escolar de integracdo a sociedade dos brancos”

(BASSANIL, 2015, p. 31).

Nesta afirmagdo, ¢ possivel compreender que a educagao bilingue indigena surgiu, em
amplo retrospecto, da dominacdo jesuita que buscou utilizar a propria lingua indigena para
acessar os costumes e crengas deste povo, a fim de integra-los numa dindmica de
subserviéncia, que — hoje em dia — pode ser vista como um modelo de injusto e sistematico de
enganacdo. Frente a esta situagdo, a questdo que se coloca é: Como, entdo, resistir a uma
cultura tdo dominante? O desafio, talvez, esteja em esclarecer a té€nue fronteira entre as duas
abordagens (a lingua portuguesa e a lingua indigena) e buscar transformar a educagéo bilingue
numa ferramenta verdadeiramente libertadora, livre dos ‘fantasmas das missdes’, que sirva de
recuperagdo das linguas dos povos indigenas. Partindo desse principio equitativo de equilibrio,
nota-se o surgimento de varias politicas publicas destinadas a educagdo escolar indigena que,
em maior ou menor grau, procuram garantir as comunidades indigenas o direito de promover
um ensino intercultural e bilingue (Art.1, Resolugdo CEB 03/99) (BRASIL, 1999).

A partir da reflexdo acerca das semelhancas e diferencas entre as experiéncias
vivenciadas nos EELMCTI investigados, € possivel notar que tanto os aspectos de sucesso
quanto aos fatores limitantes observados demonstraram possuir vinculos conectivos com a
pratica do ensino indigena no geral, uma vez que reflexos da minha prépria vivéncia como
professora em uma comunidade indigena da Triplice Fronteira (Brasil, Colombia e Peru)
confirmam a presen¢a de tais similaridades. A falta de insumos basicos, a inseguranga
estrutural e a desvalorizacao de professores indigenas foram aspectos presentes em todos os
ambientes estudados; assim como o reconhecimento da importancia da lingua materna, o
profundo senso comunitario e a resiliéncia dos profissionais envolvidos também estiveram

presentes nesta jornada etnografica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da vivéncia e entrevistas aplicadas com os professores dos Espacos de Estudos
da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas lapiina (Comunidade Karuara) e
e Wakenai Anumarehit (Parque das Tribos), ¢ possivel concluir que as principais estratégias
pedagogicas aplicadas sdo amplamente baseadas no carater empirico da vivéncia e
ancestralidade dos povos indigenas, que consideram como sendo de suma importincia a
preservagdo da sua cultura e identidade, afim de manter viva a tradico, o respeito ao estudante,
bem como o respeito a individualidade relacionada ao tempo correto de assimilacdo e
aprendizado — tal caracteristica pouco praticada em escolas seculares. Neste sentido, as
atividades realizadas nos espacos ndo costumam seguir uma diretriz fixa de ensinamento, pois,
ao preconizar uma aproximacdo fidedigna do cotidiano aos costumes identitarios, vai-se
criando atividades que, ha primeira vista, parecem simples mas que representam simbolos de
grande importancia para a preservacdo da cultura indigena: a inclusdo de grafismos em sala de
aula, a tradugdo de palavras e expressdes da lingua portuguesa para a lingua materna, bem
como a expressao de dancas e canticos no ambiente de aprendizado sao fortes exemplos disso.

Quanto a infraestrutura dos espagos, foi possivel observar que ainda ha muito a ser
melhorado: falta de climatizagdo confortavel, espagos especificos para estudo (separados de
outros ambientes funcionais) e auséncia de terrenos apropriados para a realizacao de atividades
nas adjacéncias externas, etc. O EELMCTI lapitina, por exemplo, por estar localizado numa
regido de dificil acesso mostrou ser o espago que mais precisa de intervengdes para conseguir
suprir todas as necessidades dos frequentadores, uma vez que seu espaco fisico resume-se a
uma estrutura de madeira coberta por folhas de zinco sobre um piso de cimento — nao ha paredes
nem segmentos que dividem as areas de uso comum dentro do espago. No entanto, mesmo com
algumas dificuldades neste sentido, foi possivel observar que as atividades ocorrem
normalmente, contando com o suporte da comunidade para superar eventuais adversidades.

Foi possivel observar que ambos os espagos sofrem com a falta de empenho do poder
publico quanto a disponibilizagdo de materiais escolares e merenda escolar, pois, comumente
sdo oriundos da realocacdo de itens remanescentes das escolas regulares, ou, entdo, sofrem
atrasos na entrega deixando-os dependente de doag¢des ou improvisos por parte dos professores
e da comunidade em geral. Notou-se, ainda, um baixo (ou inexistente) investimento na
capacitacdo dos professores indigenas operantes nos espagos, o que pode limitar o avango destes

profissionais no que se refere ao aperfeigoamento de novos conhecimentos e aprendizado de
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novas técnicas de ensino compativeis com a interculturalidade exigida por sua modalidade
educativa.

Em suma, foi possivel constatar que a Iuta indigena por avanco em seu proprio processo
educativo ainda esta longe de terminar, e tal resisténcia tem acontecido todos os dias ao superar
as barreiras sociopoliticas, materiais e preconceituosas que ainda atingem estes povos. Os
constantes impasses entre a secretaria de educagao e os caciques/liderancas dos espagos sdo um
dificil retrato a ser enfatizado neste espaco. Ao passo que a atengdo ao ensino regular mostra-
se fortalecida e em constante aperfeicoamento, os espagos culturais ainda buscam alternativas
de se manterem operantes, atendendo aos interesses de uma populacdo que vive no perimetro
urbano de Manaus, mas que, mesmo assim, sente-se marginalizada diante da falta de iniciativa
do poder publico. As observagoes feitas por este trabalho indicam um retrato que urge ser
transformado, que imprime uma versdo complexa de nossa relagdo com a preservacao
identitaria dos povos originarios € que conta uma historia consolidada por décadas de luta,

lagrimas e obstinagao.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA
NA AMAZONIA PPGSCA

QUESTIONARIO — PROFESSORES

Identificacao do Espaco de Estudo:

Bairro: Zona: Data: / /

Nome do entrevistado:

QOUESTOES ESTRUTURADAS

1. Vocé pertence a alguma etnia indigena? Se sim, qual?
( ) Nao ( )Sim R:

2. Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) neste Espaco de

Estudo? R:

3. Qual o seu grau de formacao?
( ) Fundamental Incompleto () Fundamental Completo
( ) Médio Incompleto () Médio Completo

( ) Superior Incompleto ( ) Superior Completo. Curso:

( ) Pos-Graduagdo. Curso:

4. Quais disciplinas do ensino fundamental vocé trabalha com os

alunos? R:
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5. Qual(is) turno(s) voceé atua neste espaco?

( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

6. Qual lingua ¢ falado neste espaco?

( ) Somente a lingua portuguesa
( ) Somente a lingua das etnias envolvidas

( ) As duas

7. Em que periodicidade as atividades educativas sao realizadas?

( ) Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente

Quantidade de vezes:

8. As criancas atendidas sao todas da mesma etnia? Caso nao, quais
sao as etnias que frequentam este Espaco?

( ) Sim ( ) Nao
R:

9. Como vocé considera que sejam as condi¢coes de infraestrutura
deste Espaco de Estudo?

( )Otimo ( )Bom () Suficiente ( )Ruim () Péssimo

10. Como vocé classifica o material didatico disponibilizado ao
Espaco de Estudo?

()Otimo ( )Bom () Suficiente ( )Ruim () Péssimo
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OUESTOES NAO-ESTRUTURADAS

1. Em média, quantos alunos sao atendidos por turno?

2. Como sao selecionadas as tematicas a serem trabalhadas com as
criangas (quais sao os critérios para a escolha dos temas das aulas)?

3. Como sao escolhidos os projetos de ensino a serem desenvolvidos?

4. Quais tipos de atividades costumam ser desenvolvidas para os
diferentes projetos planejados? (Ex: brincadeiras, esculturas com argila,
roda de conversa, desenhos, reunides, canticos, etc.)

5. Como vocé articula o ensino de disciplinas curriculares do ensino
fundamental as atividades etnoculturais planejadas (quais atividades
especificas sdo realizadas para as disciplinas de: linguagens, ciéncias,
matematica, historia, geografia, artes e educagao fisica)?

6. Quais sao as principais dificuldades de aprendizagem que os alunos
costumam demonstrar/relatar durante a pratica educativa?

7. Voc€ ja participou de algum curso de capacitacdo destinada a
educagao indigena? Considera que, atualmente, a educagdo indigena
nos Espacos de Educagao tem sido valorizada pelo governo?

8. Existe(m) atividade(s) que voc€ gostaria de realizar com as criancas,
mas as condig¢des fisicas do Espago ndo permitem?

9. Pela sua experiéncia, qual(is) vocé considera que seja(m) o(s)
maior(es) desafio(s) no processo de ensino-aprendizado na educagao
indigena?



Figura 23 — Pesquisadora no Espago Cultural Wakenai Anumarehit (Parque das Tribos)
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Figura 25 — Elementos da cultura indigena presentes no Espaco Cultural Wakenai
Anumarehit (Parque das Tribos)
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Figura 27 — Deslocamento at¢ a comunidade Karuara (Espago Cultural lapitina)
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Figura 29 — Professor indigena mostrando o espago cultural para a pesquisadora
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