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Anpanman - Traduc¢ao

Esperando por vocé, Anpanman
Esperando por vocé, Anpanman

Eu ndo tenho biceps ou peitoral

Eu ndo tenho um super carro como o Batman
Meu sonho era me tornar um her6éi muito
maneiro

Mas a tinica coisa que posso dar a vocés ¢ um
pao de anko

Eu tenho sonhado em me tornar um her6i como
0 Super-Homem

Entdo eu pulava muito forte, quicando alto até
o céu

Nao tinha medo de ralar os joelhos

Uma ilusdo da minha infancia inocente

Eu ndo sou um super-heroi

Nao espere muito de mim

Eu posso ser seu herdi

Isso faz sentido?

Eu nao sei se fez ou ndo, sério
Mas eu tenho que fazer isso, mae
Quem pode ser, se nao eu?

Vocé pode me chamar, diga Anpan

Esperando por vocé, Anpanman

(Quero ouvir vocé dizer, quero ouvir vocé
dizer)

Esperando por vocé€, Anpanman

(Aumente, aumente, aumente)

Vou tentar ser um pouco mais forte

(Quero ouvir vocé dizer, quero ouvir vocé
dizer)

Eu serei sua forca

(Aumente, aumente, aumente)

Continue girando, girando o meu Anpan
Continue ostentando, ostentando, vocé ainda €
a prova de balas

Abro meus olhos, sou um her6i, mas ainda
estou num labirinto

Aquele cara jovem, jovem, jovem

Continuando a me machucar sem saber, sem
saber



Mas ostentando, ostentando, ainda a prova de
balas

Mesmo machucado, um herdi, deixo os medos
para tras

Anpanman, panman, panman

Eu sou 0 Anpanman da nova geracao

Eu sou o novo super-herdi, Anpanman

O que eu tenho ¢ esta musica aqui
Deixe-me dizer, todos os vildes, caiam fora

Eu sou 0 Anpanman da nova geragao

Eu sou o novo super-herdi Anpanman

O que eu tenho ¢ esta musica aqui
Deixe-me dizer, todos os vildes, caiam fora

As vezes, tudo fica tdo assustador

Por que surgiram tantas coisas que eu amo
Algumas pessoas dizem que sou um velhote
agora

Que eu nao tenho qualificagdes, devo apenas
fazer bem o que ja fago

Mas eu ainda quero ser um heroéi

Mas eu s6 posso te dar um pao de anko

E dizer que vocé fez um bom trabalho

Mas se me chamar, eu voarei imediatamente até
vocé, me chame

Esperando por vocé, Anpanman

(Quero ouvir vocé dizer, quero ouvir vocé
dizer)

Esperando por vocé, Anpanman

(Aumente, aumente, aumente)

Vou tentar ser um pouco mais forte

(Quero ouvir vocé dizer, quero ouvir vocé
dizer)

Eu serei sua forga

(Aumente, aumente, aumente)

Continue girando, girando o meu Anpan
Continue ostentando, ostentando, vocé ainda €
a prova de balas

Abro meus olhos, sou um her6i, mas ainda
estou num labirinto

Aquele cara jovem, jovem, jovem

Continuando a me machucar sem saber, sem
saber
Mas ostentando, ostentando, ainda a prova de
balas



Mesmo machucado, um heroi, deixo os medos
para tras
Anpanman, panman, panman

Honestamente

Tenho medo de cair

E de te decepcionar

Mas ainda assim, mesmo que eu tenha que usar
toda a minha forca

Eu ficarei ao seu lado

Ainda que eu caia de novo

Ainda que erre de novo

Ainda que eu fique coberto de lama de novo
Confie em mim, porque eu sou um heroéi
Sim, sim

Continue girando, girando o meu Anpan
Continue ostentando, ostentando, vocé ainda ¢
a prova de balas

Abro meus olhos, sou um her6i, mas ainda
estou num labirinto

Aquele cara jovem, jovem, jovem

Continuando a me machucar sem saber, sem
saber

Mas ostentando, ostentando, ainda a prova de
balas

Mesmo machucado, um herdi, deixo os medos
para tras

Anpanman, panman, panman

Eu sou 0 Anpanman da nova geragao

Eu sou o novo super-herdi Anpanman

O que eu tenho € esta musica aqui
Deixe-me dizer, todos os vildes, caiam fora

Eu sou o Anpanman da nova gerac¢ao

Eu sou 0 novo super-her6éi Anpanman

O que eu tenho ¢ esta musica aqui

Deixe-me dizer, todos os vildes, caiam fora.
(BTS)



RESUMO

A lei n® 13.415/2017 ao implementar o Novo Ensino Médio (NEM) nas escolas publicas do
pais oculta a contradi¢do historica entre o capital e o trabalho que delimitou a finalidade e
configuracao dessa etapa de ensino ao longo da historia da educagdo brasileira. Trata-se de uma
pesquisa documental intitulada 4 Reforma do Ensino Médio nas Escolas publicas do Amazonas
com a lei 13.415/2017: a implementagdo da proposta pedagogica, tendo como objetivo geral
analisar o processo de implementagdo da Proposta Pedagogica Curricular do Novo Ensino
Meédio nas ofertas regular e integral nas escolas publicas da SEDUC/Am no periodo de 2016 -
2023. Se assenta nas categorias totalidade, media¢do e contradi¢do do método materialista
historico-dialético. Seu percurso teorico-metodologico esta organizado em cinco etapas. Sao
elas: 1*) Revisdo de Literatura integrativa; 2*) Coleta dos dados no portal do MEC; 3%) Coleta
de dados na SEDUC-AM; 4%) Analise dos dados; 5* Discussao dos Resultados. Em seus
resultados desvela a esséncia da reforma do ensino médio com a reproducao da forca de trabalho
ocultada pelo fetiche de adequacgao dessa etapa as demandas de formagao do século XXI. Uma
concepgdo de educacdo mediada pelo Estado, para particularidade do Amazonas, sendo
implementada através de um curriculo construido com a participacdo da inciativa privada:
Instituo IUNGO, Instituo Politize! e Fundagao telefonica Vivo que compreende a flexibilizagao
curricular como garantia do desenvolvimento integral em vista de um perfil de saida assentado
numa formacgao social, cidada e profissional que responda as adversidades socioecondmicas da

vida social no capitalismo sob a égide neoliberal.

Palavras-Chave: Novo ensino médio; Trabalho; Forca de Trabalho. Neoliberalismo.



ABSTRACT

Law No. 13.415/2017, by implementing the New High School (NEM) in public schools across
Brazil, conceals the historical contradiction between capital and labor that has shaped the
purpose and structure of this educational stage throughout the history of Brazilian education.
This is a documentary research titled The Reform of High School in Public Schools of Amazonas
under Law 13.415/2017: the implementation of the pedagogical proposal, with the general
objective of analyzing the implementation process of the New High School Curricular
Pedagogical Proposal in both regular and full-time formats in public schools under SEDUC/AM
from 2016 to 2023. It is grounded in the categories of totality, mediation, and contradiction
from the historical-dialectical materialist method. Its theoretical-methodological path is
organized into five stages: (1) Integrative Literature Review; (2) Data collection from the MEC
portal; (3) Data collection from SEDUC-AM; (4) Data analysis; (5) Discussion of results. The
findings reveal the essence of the high school reform as a reproduction of labor power, obscured
by the fetish of aligning this educational stage with the training demands of the 21st century. It
reflects a conception of education mediated by the State, tailored to the specific context of
Amazonas, and implemented through a curriculum developed with the participation of private
initiatives: Instituto IUNGO, Instituto Politize!, and Fundacao Telefonica Vivo. These entities
interpret curricular flexibility as a guarantee of holistic development aimed at an exit profile
rooted in social, civic, and professional education that responds to the socioeconomic
challenges of life under neoliberal capitalism.

Keywords: New High School; Labor; Workforce; Neoliberalism.
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INTRODUCAO

Alein®13.415/2017 retoma a disputa existente entre concepgdes em torno da finalidade
do Ensino Médio. O impasse nasce da contradi¢do existente entre o capital e o trabalho que se
oculta no problema da identidade dessa etapa final da educagdo basica (Frigotto; Ramos;
Ciavatta, 2012).

A questdo se manifesta nas configuracdes atribuidas a esta etapa de ensino e na sua
relagdo com a educagdo profissional ao longo da histéria da educagdo brasileira. Caracteriza-
se, inicialmente, por uma dualidade estrutural no ensino secundario que ¢ transformada em um
percurso formativo Unico no ensino de segundo grau, passando pela profissionalizagdo
compulsdria até a organizacdo de uma trajetdria Unica de Ensino Médio separada da educacao
profissional (Manfredi, 2002) que foi reformulada mais recentemente por essa lei.

As motivagdes apresentadas pelo governo para urgéncia da reforma referem-se a
incompatibilidade do modelo de Ensino Médio com as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento econdmico do pais (Motta; Frigotto, 2012). Trata-se de um argumento
assentado no discurso da logica do capital humano que ¢ retomado pelas politicas neoliberais
que estdo sendo implantadas desde a década de 90 no Brasil (Shiroma et al., 2007).

Evidencia a vinculagdo das politicas educacionais brasileiras aos pressupostos do
neoliberalismo que vem ocorrendo desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(LDB/1996). A qual ndo contemplou as aspiracdes em torno da finalidade do Ensino Médio
pela perspectiva progressista da Politecnia. O deixando-o suscetivel a reformas pontuais
(Saviani, 1998).

A lei ignora as contribui¢des dos estudiosos da questdo ao impor a flexibilizagdo
curricular pela BNCC e Itinerarios Formativos, requerendo a ampliagdo da carga horaria anual,
além do incentivo de sua rapida implementagdo pela Politica de Fomento as escolas de Ensino
Médio em tempo integral. Essas mudangas entram em vigor, em carater de urgé€ncia, nos
primeiros cinco anos apds a promulgagdo da lei com a implementag@o nos sistemas estaduais
de ensino.

Essa pesquisa realiza o aprofundamento da questao do ensino médio no Amazonas junto
dos trabalhos que se ocupam do referido objeto de estudo no estado. Esta articulada com os
estudos nacionais sobre a questao. Faz parte de um percurso de investigagdo iniciado pelo autor
durante sua graduagdo no curso de pedagogia da Faculdade de Educacio (FACED) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no periodo de 2018 a 2022 mediante trés Projetos
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de Iniciacdo Cientifica. Os quais sob orientacdo da Professora Doutora Arminda Botelho
Mourao propiciaram a imersao no tema a partir de uma perspectiva critica.

O percurso da iniciagao cientifica nos colocou diante do processo de implantacao da lei
na Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto (SEDUC-Am) nas ofertas regular e integral
nas escolas publicas, na primeira pesquisa, € no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) com os
impactos da lei para oferta do Ensino Médio Integrado, segunda pesquisa, juntamente com o
aprofundamento tedrico da questdao do Ensino Médio por intermédio da producao cientifica
nacional, terceira pesquisa.

Essas experiéncias nos permitiram vislumbrar os impactos da implementagdo da politica
nas escolas publicas do estado. Pois suscita o compromisso social e politico com a formagao
dos filhos da classe trabalhadora nas escolas publicas do Amazonas pela retomada da
investigacao para além dos limites da iniciacao cientifica através da realizagdo da pesquisa no
ambito do curso de Mestrado em Educagdo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
(PPGE-UFAM).

O enfoque adotado pela pesquisa no curso de mestrado ¢ o processo de implementagao
da lei 13.415/2017 nas ofertas regular e integral nas escolas publicas do Amazonas. O qual nos
coloca diante do questionamento: Como se caracterizou o processo de implementagdo da Lei
13.415/2017 mediante a Proposta Pedagogica Curricular nas ofertas regular e integral nas
escolas publicas na SEDUC/Am, considerando a Flexibilizagdo curricular com a BNCC e
Itinerarios formativos, visando atender a escolha do estudante na particularidade do estado
do Amazonas no periodo de 2016-2023? Para fins de orientar o processo metodoldgico da
pesquisa, esse questionamento foi desdobrado em trés questdes norteadoras: Quais as etapas
trilhadas pela SEDUC/Am para implementagdo da Lei 13.415/2017 através da Proposta
Pedagogica Curricular do Novo Ensino Médio nas escolas publicas nas ofertas regular e
integral do Amazonas no periodo de 2016-2023? Como ocorrera a flexibilizagdo curricular
visando atender a organiza¢do curricular da BNCC e Itinerarios formativos e possibilidade de
escolha do estudante da escola publica nas ofertas regular e integral? Qual a concep¢do de
formagao integral contida na Proposta Pedagogica Curricular da SEDUC/Am para o novo
ensino médio nas ofertas regular e integral?

Os questionamentos apresentados acima originaram os objetivos da pesquisa. A
questdo-problema foi transformada no objetivo geral. A saber: Analisar o processo de
implementagdo da Proposta Pedagdgica Curricular do Novo Ensino Médio nas ofertas regular
e integral nas escolas publicas da SEDUC/Am no periodo de 2016 -2023. Os questionamentos

desdobrados do problema da pesquisa foram transformados em trés objetivos especificos:
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Identificar as etapas trilhadas pela SEDUC/Am para implementa¢do da Proposta Pedagogica
Curricular nas ofertas regular e integral nas escolas publicas; Discutir os criterios e
estratégias para implementagdo da formagdo geral basica e itinerarios formativos nas escolas
publicas nas ofertas regular e integral da SEDUC/Am; e Analisar a concepgdo de formagado
integral contida na Proposta Pedagogica Curricular do Novo Ensino Médio para as ofertas
regular e integral nas escolas publicas na SEDUC/Am.

A fim de responder a problematica em seus objetivos, elaborou-se esta pesquisa
explicativa intitulada 4 Reforma Do Ensino Médio nas Escolas Publicas do Amazonas com a
Lei 13.415/2017: a implementa¢do da Proposta Pedagogica. Para corresponder a
especificidade da pesquisa no campo educacional, definida por Alves e Azevedo (2010) como
um campo de investigagdo multi-referenciado com multiplas abordagens investigativas
disciplinares e epistemoldgicas com tensdes e ambiguidades, adotamos a abordagem qualitativa
de pesquisa. Compreendemos que essa abordagem possibilita uma compreensao de tal objeto,
construindo uma imagem da realidade pelo estabelecimento de regularidade observaveis e
analisaveis das informacgdes coletadas pela pesquisa, permitindo identificar os fatores que
determinam o fendmeno (Guilherme, 2021) da reforma do ensino médio no Amazonas.

A abordagem qualitativa de pesquisa adotada neste trabalho ¢ a documental. Sua escolha
se deve a possibilidade, que ela favorece, de imersao no campo de estudo através do fendmeno
manifesto nos documentos de forma que contribua com a area de conhecimento (Kripka ef al.
2015) que discute a nivel nacional a implementagdo da reforma do ensino médio nas redes
estaduais de ensino. O corpus documental serd formado por documentos coletados no Portal do
Ministério da Educacdo e da SEDUC-Am, tendo como marco temporal o periodo de 2016-
2023. Para fins de responder os objetivos da pesquisa, analisamos os respectivos documentos:
Lei 13.415/2017, DCNEM/2018, Proposta Curricular e Pedagdgica do NEM na SEDUC/Am
(PCPEM/Am) e Plano de Implementacdo da Reforma do Curriculo e do Ensino Médio no
Amazonas (PLIAM).

Para a compreensdo da realidade, recorremos ao Método Materialista Historico-
Dialético de Karl Marx e Friedrich Engels. A escolha do método parte do pressuposto da
articulacdo do objeto com a realidade histérica na produgao material da vida humana no modo
de producao capitalista na particularidade do Amazonas. Logo, ele permite a investigagdo da
reforma do ensino médio pela apreensdo da realidade concreta nesse estado em suas multiplas
determinagdes pelo pensamento. Buscamos analisar as categorias que determinam a

implementagao da lei 13.415/2017 através da Proposta Curricular e Pedagdgica do NEM nas
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ofertas regular e integral nas escolas publicas e que assumem posicdes contraditorias entre si
para realizar a transi¢ao do modelo anterior de ensino médio para o proposto pela lei.

O método ¢ a compreensdo do concreto em suas multiplas determinagdes pelo
pensamento. Realiza-se um movimento que parte da apreensao do concreto pela capacidade de
especulacdo do pensamento. Em seguida, o pensamento passa a representar o concreto de forma
identificar suas determinagdes para que possa realizar um retorno a realidade concreta,
concebendo-a através do pensamento como uma sintese de multiplas determinacdes (Marx,
2011). Para esta pesquisa recorreu-se as categorias do método Totalidade, Contradi¢io e
Mediagao, buscando compreender o objeto em sua manifestagdo concreta historica Universal,
Particular e Singular.

O percurso metodologico da pesquisa estd estruturado em cinco etapas. Sao elas: 1%)
Revisdo de Literatura integrativa; 2*) Coleta dos dados no portal do MEC; 3?) Coleta de dados
na SEDUC-AM; 4%) Analise dos dados; 5% Discussdo dos Resultados. Na 4% etapa, vamos usar
a Técnica da Analise de Conteudo de Bardin (2001) em suas fases da Pro-analise e Exploracao
do material para delimitacdo do corpus documental e categorizagdo. Sua ultima fase, o
Tratamento dos resultados, sera efetuada na 5 etapa da pesquisa, quando vamos submeter os
dados sistematizados a uma interpretagdo a luz das categorias Totalidade, Contradicdo e
Mediagao do método Materialista Historico-Dialético

O trabalho est4 assim organizado em trés seg¢des. Sdo elas: 1% se¢do — A Questdo da
Identidade do Ensino Médio no século XXI com a Lei n° 13.415/2017 nos Marcos Legais; 2°
secao — Estado, Trabalho e Educagdo: a contradi¢cao entre Qualificagdo e Sociabilidade na
Reforma do Ensino Médio; 3% secdo — A reforma do Ensino Médio nas escolas publicas do

Amazonas com a lei n° 13.415/2017: a implementacao da Proposta Pedagogica.
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1 A QUESTAO DA IDENTIDADE DO ENSINO MEDIO NO SECULO XXI COM LEI
N°13.415/2017 NOS MARCOS LEGAIS

“Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado,
que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século
XXI” (Brasil, 2016, p. 1). E partindo desta afirmagio do documento da Exposi¢do dos Motivos
da reforma do ensino médio que justifica a Medida Provisoria n® 746/2016 posteriormente
convertida na lei n® 13.415/2017 que vamos adentrar materialidade da questao da identidade do
ensino médio brasileiro no século XXI, partindo da manifestagdo de sua pseudoconcreticidade
nos marcos legais que gestaram a necessidade da reforma. Sdo eles a Exposi¢do dos motivos;
Medida Provisoria 746/2016, Exposi¢ao dos Motivos n° 00084/2016/MEC, Lein® 13.415/2017
e Lei n® 13.005/2014.

A exposi¢do dos Motivos n° 00084/2016/MEC, ao iniciar o texto do documento,
assevera que propde alteragdes na lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, n°
9.394/1996 na “[...] organizagdo dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a
jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral” (Brasil, 2016a, p. 1).

Retoma esse marco legal, refletindo que a inclusdo do ensino médio como etapa da
educacdo basica nestes Ultimos 20 anos acompanhada de diversas medidas, ndo foram
suficientes para os resultados esperados e alcance de sua fungao social prevista no art. 35 que
dispde que o ensino médio deve consolidar e aprofundar a aprendizagem do ensino
fundamental. Contudo, “[...]nota-se um descompasso entre os objetivos propostos por esta etapa
e o jovem que ela efetivamente forma™ (Brasil, 2016a, p. 1).

Aponta a gravidade da problematica através de dados alarmantes indicados a seguir. Os
quais vao dar escopo a medida provisoria n® 746/2016. Para a falta de didlogo entre o ensino
médio, juventude, setor produtivo e demandas do século XXI, argumenta com base em pesquisa
realizada em parceria do Centro Brasileiro de Analise e Planejamento — Cebrap e Fundacao
Victor Civita — FVC, que “[...] os jovens de baixa renda ndo veem sentido no que a escola
ensina” (Brasil, 2016, p. 1a).

Os prejuizos sociais € econdmicos da falta de escolaridade para o pais sdo indicados
pelo descompasso entre matricula e frequéncia, pois “[...] somente 58% dos jovens estdo na
escola com a idade certa (15 a 17 anos). Do total de matriculados, 85% frequentam a escola
publica e, destes, por volta de 23,6% estudam no periodo noturno” (Brasil, 2016, p. 1).

Acrescenta sobre baixo desempenho nessa etapa, com dados do Instituto Nacional de Estudos
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, que 41% dos jovens de 15 a 19 anos
matriculados no ensino médio apresentaram péssimos resultados educacionais™ (Brasil, 2016,
p. 1).

Isso acarreta prejuizos para o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB
que chega a previsoes inferiores a 5,2 em 2021. Fica abaixo assim do “[...] resultado obtido
pelos 20 paises mais bem colocados no mundo, que compdem a Organizacao para Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico — OCDE” (Brasil, 2016, p. 1). Para proficiéncia baixa em
portugués e matematica, indica uma queda do resultado do SAEB para baixo de 1995 em 2015
nesses componentes de 5,3% em Matematica e 8% em Lingua Portuguesa. (Brasil, 2016a).

Em necessidade de cumprimento do Plano Nacional de Educagao - PNE, discorre sobre
a ampliacdo progressiva da jornada escolar e fixa a carga hordria maxima de mil e duzentas
horas para Base Nacional Curricular Comum, e garantia da autonomia dos sistemas estaduais
de ensino para organizagao de seus curriculos nas suas as realidades diversas (Brasil, 2016a).

Como solugdo para a problematica da tragica situagdo do ensino médio brasileiro,
determina:

Na perspectiva de ofertar um ensino médio atrativo para o jovem, além da liberdade de
escolher seus itinerarios, de acordo com seus projetos de vida, a medida torna obrigatdria a
oferta da lingua inglesa, o ensino da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos desta
etapa, e prevé a certificagdo dos contetidos cursados de maneira a possibilitar o aproveitamento
continuo de estudos e o prosseguimentos dos estudos em nivel superior e demais cursos ou
formacgdes para os quais a conclusdao do ensino médio seja obrigatoria (Brasil. 2016b p. 3)

E cria a Politica de Fomento a Implanta¢do de Escolas em Tempo Integral para o ensino
médio nas escolas da rede estadual. Assentado nos quatro pilares de Jacques Delors, uma vez
que essa visdo garante uma ““[...Jescola atrativa e significativa, reduzindo as taxas de abandono
e aumentando os resultados de proficiéncia” (Brasil, 2016, p.3a).

Ao retornarmos o PNE (2014-2024), para esclarecer a necessidade da medida
provisodria, em atender esse marco legal, nos deparamos com as metas 3 e 6. A primeira trata da
universalizagdo do ensino médio para populagdao de 15 a 17 anos até 2016, atingindo a taxa
liquida de 85 % das matriculas em 2024. A segunda aborda a oferta de educacdo em tempo
integral em 50 % das escolas publicas, visando o atendimento de 25% da educacdo basica
(Brasil, 2016a).

A Medida Provisoria 746/2016 retoma a organizagao dos curriculos do ensino médio, a
ampliacdo progressiva da jornada escolar e a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas

de Ensino Médio em Tempo Integral discorrida no texto da exposi¢cao na forma dos artigos n°
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1 que faz as respetivas alteragdes na LDB/996 com os artigos n° 24 e 36 e o artigo n° 5 da
medida provisoria.

O Art. n° 24 da LDB/1996 passa a vigorar com o paragrafo tinico que disserta sobre o
aumento progressivo da carga horaria minima anual de 800 horas para 1400 horas. O Art. n° 36
estabelece que a organizagdo do curriculo do ensino médio sera formada pela Base Nacional
Comum Curricular e por Itinerdrios formativos. Os quais devem ser fixados nos sistemas de
ensino em: | - linguagens; II - matematica; III - ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e
V - formacao técnica e profissional (Brasil, 2016c).

Junto da Art. n° 36, ¢ valido destacar as questdes polémicas previstas nos paragrafos §
5° — Curriculo orientado para o Projeto de vida e aspectos socioemocionais § 8 —
Obrigatoriedade da lingua inglesa ou espanhol; § 9 ° Lingua portuguesa e matemadtica como
componentes obrigatdrios nos trés anos Além desses, se sobressai o inciso 1V do “Art. 61, que
inclui os profissionais com notério saber reconhecido no ambito dos profissionais da educacao
para o exercicio da docéncia no itinerario de formacao técnica e profissional (Brasil, 2016c).

O Art. n° 5 da medida provisoria discorre sobre a Politica de Fomento, dizendo que “[...]
Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacao, a Politica de Fomento a Implementacao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (Brasil, 2016b, p.3).

Alein® 13.415/2017 configura as definicdes da Medida Provisoria através da ampliagao
da carga horaria com o Art. n° 1; Art. n° 3 e n° 4 na organizagdo dos curriculos; a Politica de
Fomento na forma do Art. n® 13. A questdo do notdrio saber nos Art. n° 6 e Art. n° 3 para
obrigatoriedade de portugués, matematica, inglés e praticas de Educacdo fisica, Artes,
Sociologia e Filosofia.

Seu Art. n° 1 no § 1° discorre que a carga horaria minima anual sera de 1400 horas,
cabendo aos estados oferecerem 1000 mil horas anuais nos cinco anos ap6s 2017 de que trata o
inciso I do caput devera ser ampliada de forma progressiva (Brasil, 2017).
O curriculo no Art. n° 3 passa a ser definido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em forma de direitos e objetivos de aprendizagem nas areas de Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias
humanas e sociais aplicadas. O Art. n° 4 determina que o curriculo do ensino médio passa a ser
constituido pela BNCC e Itinerdrios formativos naquelas quatro areas de conhecimento ja
mencionadas mais a formacao técnica e profissional (Brasil, 2017).
A politica de fomento regulamentada pelo Art. n° 13 ¢ descrita como repasse de
recursos do Ministério da Educagao (MEC) para os Estados pelo prazo de dez anos por escola

a partir da data de inicio da implementac¢ao do ensino médio integral na escola. (Brasil, 2017).
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A questdo da obrigatoriedade de Portugués e Matematica nos trés anos de duragdo do
ensino médio se manifesta no paragrafo n° §3 que assegura que “[...] Lingua Portuguesa e
Matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas (Brasil, 2017, p.2). No
paragrafo n°® § 2° € previsto no ensino médio que “A Base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia
e filosofia” (Brasil, 2017, p.2).

A inclusdo do notorio saber reconhecido aos profissionais da educagdo ¢ indicada
pelo Art. 6 no inciso IV como profissionais que irdo “[...] ministrar conteudos de areas afins a
sua formagao ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada [...]” (Brasil, 2017, p. 3), visando atender
o itinerario de formagao técnica e profissional.

Para superar essa visdo fenoménica da necessidade de reforma do ensino médio
manifesta nos documentos, buscando chegar a esséncia escondida na sua pseudoconcreticidade,
precisamos desvelar suas contradi¢des para atingir sua totalidade. Uma vez que, ela é [...] a
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer [...] pode
vir a ser racionalmente compreendido (Kosik, 1976, p. 44).

Para Cury (1989), ela ¢ um elemento que constitui a realidade, funcionando como um
motor do desenvolvimento, ao passo que as forgas contrarias buscam se superar, atingindo uma

unidade superior. Por isso proporcionam condi¢des para mudangas e transformacdes.

1.1 PARA ALEM DA APARENCIA DA REFORMA: OS POSICIONAMENTOS DAS
PESQUISAS E ENTIDADES DA EDUCACAO

Tais contradigdes se apresentam na organizagao historica do Ensino Médio desde as
Reformas Francisco Campos, Gustavo Capanema, perpassando o modelo deixado pela Lei n°
5.692/1971 que criou as bases para o modelo instituido ap6és a LDB/1996. Para esse fim,
recorremos aos posicionamentos dos estudiosos e entidades da 4rea de educacdo brasileira!,
buscando identificar as contradi¢des do modelo instituido pela Lei n® 13.415/2017.

Apesar de o Amazonas ocupar lugar de destaque como citado no texto de justificativa

da MPV n° 746/2016, por apresentar melhoras significativas no desempenho no Ensino Médio,

! Para esse fim adotou-se o posicionamento das principais entidades nacionais de gestagio e pesquisa em
educagdo e artigos publicados por pesquisadoras vinculados ao Programa de Pos-graduacdo em Educagdo -
PPGE/UFAM e publicagdes da revista Amazonida deste mesmo programa formulados entre 2016-2024.
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vivenciou na sua particularidade uma adogdo progressiva de um modelo militar e ideério
privatista. Que no bojo da reforma com a BNCC, oculta o carater reformador impositivo que
reduz a educacdo publica a uma cultura de profissionalizagdo mascarada pela exigéncia de
educag@o em tempo integral (Costa, 2021).

A reforma se insere no quadro de uma crise institucional que afeta os direitos sociais.
Vai se desdobrar através da reforma trabalhista, reforma previdenciaria e a reforma do Ensino
Médio (Mourao, 2018) no contexto golpe de 2016. Ferreira e Garcia (2017) apontam que a
reforma do Ensino Médio estd no interior de uma politica nacional de uma suposta
modernizagdo das politicas sociais como a educacdo. Trata-se de um regresso aos moldes de
um Ensino Médio dual, vinculado a modernizagdo tecnoldgica, a demanda do mercado e a
logica produtivista.

Por sua vez, Zan e Krawczyk (2020), indicam que € necessario compreender a reforma
do Ensino Médio enquanto uma das iniciativas do avango do pensamento conservador que a
educacgdo brasileira sofre com o golpe de 2016. Tem em sua palavra de ordem a flexibilizacao
que enfraquece a educagdo como espaco publico para baratear a formagao, reduzindo o ensino
a treinamento e instrumentalizacgao.

Nogueira et al (2024) indica que a Reforma do ensino médio ou sua denominag¢ao Novo
Ensino Médio (NEM), durante o processo de implementacao, indica uma disputa de projetos
educacionais na atualidade do Brasil. O projeto neoliberal que se apresenta na lei n°
13.415/2017 com a BNCC e Itinerarios Formativos que conforma o Ensino Médio as politicas
neoliberais contemporaneas do pais versus aqueles que sao contrarios a reforma, uma vez que
defendem o Ensino Médio nas concepgdes do Trabalho, da Cultura e da Ciéncia.

A Associagdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) assevera
que reforma do Ensino Médio no governo Temer com o golpe de 2016 esta articula a aprovagao
da MPV 746/2016 junto da Emenda a Constituicao (PEC 241) do teto de gastos que congela os
gastos sociais em 20 anos. “A MP fragiliza o principio do Ensino Médio como direito de todo
cidaddo a uma formacao plena para a cidadania e o trabalho, abre canais para a mercantilizagdo
da escola publica [...] “(ANPEd 2016, p. 2). A qual institui a fragmentagdo do Ensino Médio e
canais para parcerias publico-privadas e nao dialoga com as pesquisas e estudos sobre a
Educacao Basica, Ensino Médio, formacao técnico-profissional e as juventudes. Ao contrario
retoma as perspectivas elitistas que separam a formacdo humana de acordo com suas origens
sociais (2016).

Acrescentando a discussao, a Associacdo Nacional de Politica e Administracao da

Educacao disserta que a Lei n°® 13.415/2017 reordena o curriculo do Ensino Médio a partir de
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principios neoliberais e mercadologicos. Em seus dizeres, ¢ responsavel pela agdao de “[...]
precarizacdo da formagao das juventudes brasileiras, a privatizacdo e o empresariamento da
oferta publica de Ensino Médio e a desresponsabilizagdo do Estado para com sua
obrigatoriedade” (ANPAE, 2018, p. 1). Ela fornece bases legais para que os recursos do Fundo
de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de valorizagdao dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) sejam utilizados para execugdo de parceiras publico-privadas,
permitindo a atuacdo de empresas de educagdo a distancia para a integralizagao dos curriculos
(ANPAE, 2018).

Endossando a questdo, o Forum Nacional de Educacao (FNE) argumenta que a intengao
do Governo Federal com a MPV ao promover mudangas na ultima etapa da educagio basica
comete um equivoco ao tratar de questdes caras sem uma discussao ampla com educadores,
gestores, pesquisadores, entidades e instituigdes, além da comunidade escolar do pais. Erra no
seu contedo por ocasionar a fragmentagdo e hierarquizacdo do conhecimento escolar;
Implantacdo compulséria da formacdo integral, empobrecimento da formagdo docente,
ressignificar as BNCC para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, instituir
Itinerarios Formativos e presenca do setor produtivo na organizagdo da formagdo técnica e
profissional (FNE, 2016).

Para a Associag@o Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),
a reforma ¢ entendida como um ataque autoritario de redigir as politicas sociais. Uma vez que
nao considera o conhecimento produzido sobre o Ensino Médio e ndo envolve instituigdes
formadoras e entidades cientificas da educacdo em razao de um retrocesso de décadas (2016).

Sob o argumento da flexibilizag¢do, ha o aligeiramento e a precariza¢ao desse nivel de
ensino, descaracterizando a oferta de um Ensino Médio como educagao basica e direito de
todos” (ANFOPE, 2016, p.1)

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM) coaduna com as
posicdes anteriores que a reforma ¢ um movimento antidemocratico de organizacdo da
educacdo. Entre seus limites destaca-se o fatiamento do curriculo nas cinco areas e nos
itinerarios formativos; nega a o direito a uma formagao basica comum, causando a precarizagao
do trabalho docente. O incentivo a ampliacao da jornada e o tempo integral sem que se assegure
investimentos de forma permanente acarretara na oferta precaria e no aumento da evasdo. Junto
disso a profissionaliza¢do como op¢do formativa vai promover uma precaria formacao técnica-
profissional baseada na privatizacdo por meio de parcerias (MNDEM, 2016).

No discurso dos pesquisadores e entidades de pesquisa na area de educagao citados

acima, ¢ possivel identificar as seguintes categorias que emergem na forma de determinagdes
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para reforma do Ensino Médio, contrapondo-se ao pseudoconcreticidade do discurso oficial.
Sao elas: Educacao publica restrita a uma cultura e profissionalizagdo pela exigéncia de
educacdao em tempo integral (Costa, 2021); Crise institucional (Mourao, 2018); Regresso aos
moldes de um Ensino Médio dual, vinculado a modernizagdo tecnoldgica, a demanda do
mercado e a ldégica produtivista (Ferreira; Garcia, 2017); Avangco do pensamento
conservador na educacdo (Zan; Krawczyk,2020); Disputa de projetos educacionais na
atualidade do Brasil (Nogueira et al, 2024); Fragilizacdo do Ensino Médio como direito de todo
cidaddo a uma formagao plena para a cidadania e mercantilizagdo da escola publica (ANPed,
2016,p. 2); Reordenamento do curriculo do ensino médio para principios neoliberais
e mercadologicos (ANPAE, 2018); Fragmentagdo e organizagdo do curriculo para o
desenvolvimento de competéncias (FNE, 2016); Ataque a organizagdo das politicas sociais
(ANFOPE, 2016) e Movimento antidemocratico na organizacao da educacao (MNDEM, 2016).

Visando identificar as contradigdes, essas categorias foram organizadas em categorias
mais abrangentes através de analise tematica. Assim foram distinguidas em Mercantilizagdo da
educagao, Regresso ao modelo de Ensino Médio dual, Reforma das Politicas Sociais, Disputa
pela identidade do Ensino Médio e Formagao integral pelo desenvolvimento competéncias e
habilidades para o mercado. As categorias Regresso ao modelo de Ensino Médio dual e
Mercantilizagdo da educagdo serdo abordadas nesta se¢do, enquanto as demais serdo discutidas
na secdo intitulada Estado, Trabalho e Educacdo: A contradi¢do entre qualificagdo e

Sociabilidade na Reforma do Ensino Médio

1.2 A LEI N° 13.415/2017 E AS CONTRADICOES HISTORICAS NO PERCURSO DE
CONSTITUICAO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A compreensdo da questdo do problema de identidade do ensino médio brasileiro com
a lei n° 13.415/2017 requer desvelar a categoria Regresso ao modelo de Ensino Médio dual®
que se apresenta na Reforma do Ensino Médio com a Lei n° 13.415/2017. Que se manifesta
como problema de identidade do Ensino Médio, porquanto ndo faz didlogo com a juventude, o

setor produtivo, nem corresponde as demandas do século XXI” (Brasil, 2016, p. 1).

2 A denominagio adotada para categoria deve-se a fidelidade ao posicionamento da qual ela emerge. Seu
sentido deve compreendido na diversificagdo de percursos Formativos que ao longo da historia dessa etapa de
ensino nos modelos que precedem atual reforma segregaram os estudantes a percursos Formativos determinados
por sua origem de classe, inviabilizando a continuag@o dos estudos no Ensino Superior, limitando-os apenas a uma
formagao profissional.
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Nesse movimento iremos discutir sua formagao historica nas formas assumidas ao
longo das reformas Francisco Campos, Reforma Gustavo Capanema, LDB/1961, Lei n°
5.692/1971 e os precedentes da Lei n® 13.415/2017. Iremos percorrer as determinagdes comuns
que se apresentam nesses modelos de Ensino Médio e se mantém na atual reforma com o
Materialismo Historico-Dialético. Esse pressuposto tedrico-metodoldgico subsidia nossa
adocao dos termos Reforma do Ensino Médio e Novo Ensino Médio como sin0nimos neste
trabalho, uma vez que a atual reforma encobre suas determinagdes na questdo da identidade,
apartando as formas assumidas do mesmo processo.

No Ensino Médio brasileiro, a contradicdo existente entre capital e o trabalho
caracterizou a configuragdo dessa etapa da educagado basica desde a primeira metade do século
XX com a dualidade estrutural. A qual € ocultada pelo modelo de desenvolvimento adotado
pelo pais que suscita uma relacao determinada entre o trabalho e a educacao através de modelos
de qualificacdo definidos que vao incidir na politica educacional ao longo do século XX nas
reformas citadas. As quais uma apds a outra reformaram a organizacdo e finalidade do entdo
denominado Ensino de Segundo grau como politica educacional republicana.

Destaca-se que as duas reformas, Francisco Campos e Gustavo Capanema foram
demarcadas por um contexto de imposi¢do politica que particularizou a chamada Era Vargas.
Que em sua universalidade esteve inserida no cendrio da 1* primeira guerra mundial e
Revolugdo de outubro de 1917. Em sua base econdmica, o pais passa pelo processo de
substituicdo das exportagdes, alterando o modelo de desenvolvimento entdao vigente.

Trata-se de uma passagem lenta do modelo de desenvolvimento centrado na producao
agricola, latifundiaria voltada para a exportacdo para a fase da revolug¢do burguesa no pais com
o crescimento do trabalho assalariado e industrializacao no Sul e no Sudeste. Isso ocorreu a
nivel internacional na fase imperialista do capital marcada pela 1?* guerra mundial e a Revolugao
de outubro de 1917 e ascensdo dos Estados Unidos e do dolar como moeda de circulagao
internacional (Sodré, 1990).

Observa-se que as trés fases que sucederam o governo Vargas assentaram as bases legais
para organizacao do ensino publico republicano. Durante o governo provisério, em 1931 com
a Reforma Francisco Campos mediante o decreto n® 18.890, de 18 de abril de 1931 e decreto n°
21.2141, de 4 de abril de 1932 ocorreu a regularizacao do ensino secundario (Bicudo, 1942).
Junto dele esteve a constituicdo de 1934 que dispde sobre o estabelecimento de um plano

nacional de educag¢do e a delimitacdo das responsabilidades da Unido e estados para a estrutura

e financiamento do ensino (Freitag, 1980)
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A reforma Francisco Campos com o decreto n° 19.890/1931 foi responsavel pela
organizacdo do ensino secundario através da seriacdo em dois ciclos. Visava romper com 0s
exames parcelados e ensino parcelar (Romanelli, 1996). O ensino secundario estava assim
organizado em dois cursos seriados. Sdo eles o fundamental com duracdo de 5 anos e o
complementar com duragdo 2 anos. A primeira garantia a formagao geral basica e o segundo a
formacao diversificada exigida para o ingresso no ensino superior. Era composto de trés cursos:
Juridico: Medicina, Farmacia e odontologia; e Engenharia e arquitetura (Brasil, 1931).

Destaca-se que a organizag¢do do ensino secundario nessa fase, atendia a organizagao
social do trabalho da época, apesar da superacdo dos exames de admissdao que dificultavam a
passagem do fundamental para o complementar. Era regulamentado na forma da educacao
publica republicana o percurso formativo dual. Em que se iniciava com o primario, Uinica etapa
do percurso destinada a maioria dos filhos da classe trabalhadora e findava com a segunda etapa
do secundario no complementar destinado aos filhos das elites como preparagdo para o ingresso
no ensino superior. Formava um percurso formativo dual. Atendia os interesses dos filhos das
fracdes dirigentes do pais, desconsiderando as necessidades das fracdes subalternas. Essas
ultimas tinham o percurso formativo limitado ao primario que correspondia a sua posi¢ao social
do trabalho numa sociedade ainda ligada a produgao agricola.

Por sua vez, a reforma Gustavo Capanema mediante as leis organicas do ensino
instituiram o reordenamento e articulacdo do ensino primdrio e secundario. A partir do decreto
n°® 8.529/1946, o ensino primario passa a ter quatro ou cinco anos de duragdao. O ensino
secundario com o decreto n® 4.244/1942 ¢ estruturado em cinco ramos de ensino, cada qual
dividido em dois ciclos. Sao eles: Curso Ginasial Secundério e Curso Colegial Secundario;
Curso Normal Primério e segundo ciclo; Curso Basico Industrial e Curso Técnico Industrial;
Curso Basico Comercial e Curso Técnico Comercial; Curso Béasico Agricola e Curso Técnico
Agricola (Manfredi, 2002).

A mudanca no modelo de desenvolvido baseado na producdo de bens primarios para
exportagdo para um assentado na industrializacdo nacional e consumo interno, requer a
expansao as fragdes subalternas do Ensino Secundario, porém seu percurso formativo ao
compreender o ensino secundario caracteriza-se pelo acesso a uma formacdo especial
diversificada voltada a preparagdo profissional de acordo com as areas requeridas para o
desenvolvimento do pais sem qualquer articulagdo com o Ensino Superior que persiste como
etapa final da formacao das fragdes privilegiadas.

Os curriculos passaram a ser organizados em ramos, cursos, graus e ciclos com os

decretos-lei n° 8.529, de janeiro de 1946 — Lei Organica do ensino primario; n® 4.244 — Lei
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Organica do Ensino Secundario, de 9 de abril de 1942; n® 4.073, de 30 janeiro de 1942 — Lei
Organica do Ensino Industrial; n® 4.245, de 9 de abril de 1942 — Disposigdes transitérias do
ensino secundario; n° 6.141,de 28 de dezembro de 1943 — Lei organica do Ensino Comercial; n°
9.613, de 20 agosto de 1946 — Lei Organica do Ensino Agricola; n° 8.530, de 2 de Janeiro de
1946 — Lei Organica do Ensino Normal (Manfredi, 2002)

O ensino secundario com o decreto n® 4.244/1942 estava organizado em dois ciclos, o
ginasial e o colegial. O gindsio com quatro anos de duragdo garante os elementos fundamentais
do secundario. O colegial posterior ao gindsio primava pelo aprofundamento do ginasio por
uma formagdo baseada em dois cursos paralelos, o Classico e o Cientifico. A primeira visava
uma formagao intelectual baseada na filosofia e letras antigas, enquanto o segundo orientava-
se para o estudo das ciéncias. Estava articulado ao segundo ciclo dos demais ramos especiais.
Garantia o acesso ao ensino superior pela conclusdo do curso colegial (Brasil, 1942).

Possui trés finalidades. A primeira era o prosseguimento do estudo do ensino primario
e formacdo da personalidade integral. Na segunda acentua a elevacdo da a formacao espiritual
dos adolescentes, consciéncia patriotica e consciéncia humanistica. E a terceira prevé a
preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de formagdo
especial (Brasil, 1942).

A formagao ofertada pelo ensino secundario nas reformas Francisco Campos e Gustavo
Capanema correspondiam a divisdo social do trabalho caracteristico do Brasil da primeira
metade do século XX formando uma etapa de ensino dual. Manfredi (2002) declara que o ramo
secundario, a primeira parte, ¢ aquele destinado as elites dirigentes que culmina no ensino
superior como ultima etapa do percurso formativo. Os demais ramos profissionalizantes
formavam a segunda parte.

A segunda era destinada aos filhos da classe trabalhadora. Sua organizacao nos dois
ciclos provocava uma determinacao singular na formagao da classe trabalhadora ao dividir essa
formacdo nos dois ciclos, pois rompia com a cldssica divisdo do trabalho em manual e
intelectual, na medida em que apenas os primeiros ciclos dos ramos profissionais formavam
para o trabalho manual, ao passo que os segundos ciclos forneciam um ensino intelectual de
segunda classe (Cunha, 2000).

Passando a Era Vargas, com o retorno ao processo democratico caracteristico de um
pensamento liberal de liberdade, que a Constituicdo de 1946 previa a organizacdo do sistema
de ensino nacional por meio de uma lei que assegurasse suas diretrizes e requisitos minimos. A
Le1°4.024/1961 ¢, entdo, aprovada 13 anos ap0s o inicio de sua discussdo marcada pelo embate

entre ala progressista e ala conservadora a respeito do financiamento do ensino e direito do
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ensino. A qual passou a organizar a educagdo em Grau Primario formado pelo Pré-primario e
Ensino Primario e Grau Médio com o Ginasial e Colegial (BRASIL, 1961).

Apesar da promulgacao da LDB/1961, a dualidade estrutural permanece no Ensino
Secundario enquanto ultima etapa da educag¢dao, mesmo garantindo uma maior flexibilidade
entre o ramo do Ensino Secundario e o Profissionalizante (Manfredi, 2002). Conforme o Ciclo
Ginasial se tornou obrigatorio e comum aos ramos de Segundo Ciclo. Foram garantidos pela
LDB/1961, que define que “O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o Ginasial e o
Colegial, e abrangerd, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e¢ de formacdo de
professores para o ensino primario e pré-primario (Brasil, 1961). Esse tltimo, o qual recebe
como formagdo o “[...] prosseguimento a ministrada na escola primdria, destina-se a formagao
do adolescente” (Brasil, 1961).

De 1930 até 1964, o equilibrio entre modelo politico de base populista como o Getulista
e econdmico de expansdo da industria ¢ mantido, fazendo uso do Estado como agente da
implantagdo de infraestrutura minima para produ¢do a industrial nacional. A entrada do capital
internacional que desde a Era Vargas desestabiliza essa interagdo. No governo Kubitschek com
a entrada do capital estrangeiro o desequilibrio aumenta, observando um tensionamento na
politica entre esquerda e direita. Pretendendo superar esse impasse, fazia necessario uma outra
orientacdo econdmica e politica. Que foi instaurada pelo Golpe de 1964, para inser¢do do pais
na dimensdo do capital internacional, ao invés de uma politica pro-esquerda que exigiam
politicas rumo a uma revolucao social. Sob bandeira da modernizacdo empresarios e forca
armadas encontravam-se unidos (Romanelli, 1996)

Para esses fins, ¢ atribuido a educagdo um fator de desenvolvimento econémico que
comega a ficar visivel no avancar de 1968. Num primeiro momento com o crescimento da
demanda social pela educagdo que agravou a crise do sistema educacional sdo promulgadas
medidas repressivas a exemplo do Decreto-Lei n° 405, de 31 dezembro de 1968 ¢ em um
segundo momento, ha uma reforma do sistema educacional. Foram estabelecidos varios
convénios por meio do Decreto-Lei n° 477, de 26 de Fevereiro de 1969; e Decreto-Lei n° 574,
de 8 de Maio de 1969; Decreto-Lei n® 477, de 26 de Fevereiro de 1969; que faziam a mediagdo
do Ministério da Educagao (MEC) e Agency for International Development (AID) conhecidos
como acordos MEC-USAID; Além da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 e Lein® 5.692, de
11 De agosto de 1971 (Romanelli, 1996)

Em prol dessa modernizagao, fizeram uma reorganizagao daquela dualidade do percurso
formativo com a reforma do Primario e Secundario com a Lei 5.692/71. Foram criados, assim,

os as formas precursoras da organizacao das etapas atuais da Educacao Basica com o Ensino
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Fundamental e Ensino Médio, instituindo, também, a profissionaliza¢do em carater universal e
compulsorio, quando fez a equiparagao dos ramos especiais de curso técnico com o ensino
secundario (Manfredi, 2002).

O ensino Primério e Secundario recebeu a func¢ao de desenvolver as potencialidades dos
estudantes, visando a auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania.
Ressalta-se que o artigo n° 4 estabelece que o curriculo desses graus tenha uma parte basica
nacional e outra diversificada para atender as peculiaridades locais. O Ensino de primeiro grau
obrigatorio passou a ter oito anos de duragdo através da jung¢do do Primdrio e do Ginasio. O
ensino secundario para alcangar a formacao integral do adolescente passou a ter trés ou quatro
anos de duracgdo, permitindo o ingresso no ensino superior € uma habilitagdo profissional
(Brasil, 1971)

A formagdo do percurso formativo unico propedéutico que ¢ alterado pela Lei n°
13.415/2017 resulta da separacdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional com o
decreto n° 2.208/1997 no contexto do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). O
qual regulamenta uma articulagao entre Ensino Médio e Educagdo Profissional nas formas
Concomitante e Sequencial. Com o argumento ideologico de que se realiza a separacao entre
essas modalidades, objetivando uma formacdo para a vida, ndo mais para o trabalho
caracteristica do percurso formativo Uinico com formagao profissional compulsoéria da ditadura
militar (1964-1985). Oculta-se as contradigdes existentes no modelo de desenvolvimento
brasileiro dependente e a orientacdo das politicas educacionais pelo Banco Mundial que
recomenda a prioridade de investimento no ensino fundamental, deixando a oferta de educagdo
Profissional Tecnoldgica para iniciativa privada, devido seus altos custos e a mudancas dos
paradigmas produtivos (Kuenzer, 2017).

O governo Lula em seus dois primeiros mandatos (2003-2011) mantém orientacao
neoliberal para o Ensino Médio. A sociedade civil organizada nas entidades educacionais e de
pesquisas almejava que os compromissos deste governo com a revogacao do decreto 2.208/97
tal qual defendido em sua campanha se realizasse. Contudo suas a¢des ndo correspondem as
expectativas. Revogou o decreto n® 2.208/1997 com a promulgagao do decreto 5.154/2004. O
qual se transformou posteriormente na Lei n® 11. 741/2008. Esse ultimo decreto mantém a
separacao da Educacao Profissional do Ensino Médio com as ofertas concomitante e sequencial,
instituindo junto delas a oferta de Ensino Médio Integrado a educagao profissional. A institui¢cao
dessa tltima corresponde parcialmente aos interesses progressistas. Mas este fortalece oferta da
educacao profissional pela iniciativa privada (Frigotto, 2021), ao passo que assegura e restringi

a oferta desse modelo na Rede Federal de Ensino.
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Por sua vez, o governo Dilma (2012-2016) adota o mesmo encaminhamento neoliberal
das politicas educacionais de seus predecessores. Seu governo manifestou em comparacao ao
governo anterior uma intensificagdo da relagdo de parcerias publico-privadas na Educagdo
Basica e Educacao Profissional. Destaca-se o estabelecimento de tais parcerias na oferta de
Educagao Tecnoldgica e Profissional com a criagdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) pela Lei n° 12.513/2011. O governo Temer (2016-2018) com o
golpe correspondeu a intensificacao das politicas neoliberais com politicas econdmicas voltadas
para o capitalismo financeiro. (Ferretti; Silva, 2017).

O Governo Temer no contexto de Reforma do Ensino Médio sé intensificou a
conformacdo da educagdo as politicas neoliberais que vem ocorrendo desde a década de 1990.
Em seu governo foi formulada a Medida Proviséria n® 746/2017 que institui a reforma do
Ensino Médio, sendo convertida mais tarde na lei n® 13.415/2017. A reforma tras o discurso
ideolégico de melhora do Indices de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e no
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA); Diversificagdo e flexibilizacdo do
curriculo para atender as necessidades da juventude brasileira e as recomendacdes Banco
Mundial e do Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (Unicef) (Ferreti; Silva, 2017).

O governo Bolsonaro (2019-2022) marcado pela negagdo da ciéncia ¢ o6dio ao
pensamento divergente com um discurso ultraconservador da violéncia, religido, politica e
mercado manteve a mesma orientagdo dos governos anteriores. Para Frigotto (2021) seu
governo representa a ascensao do bloco da extrema direita que se caracteriza por trés
fundamentos. O primeiro ¢ o papel do mercado na regulacao das relagdes sociais que substitui
a justica social e igualdade pela ideologia da meritocracia. O segundo ¢ politico marcado pelo
6dio que ameaga os adversarios e o pensamento critico divergente. O terceiro ¢ o fundamento
religioso que faz a subordinacdo da ciéncia pela crenga, impondo valores morais particulares
COmo universais.

Em seu governo as Bases Nacionais Curriculares garantem uma maior carga hordria
para portugués, matematica e lingua estrangeira. H4 uma reducdo das areas de ciéncias humanas
e sociais em blocos. Seu foco nas politicas educacionais passa a ser o ideoldgico e moral com
a militarizacdo das escolas e a Politica do Livro didatico. Essas acdes se assentam no
pensamento unico de ditaduras e regimes fascistas que busca combater o pensamento critico
rotulado genericamente de esquerda e marxismo cultural. As agdes do governo para com a
Reforma Ensino Médio na pandemia agravaram a implementacdo do ensino remoto e hibrido

que ¢ previsto na reforma. O qual ndo propiciou politicas para ampliacao do acesso a internet
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para estudantes e professores para o atendimento da reforma e da lei n° Lei 14.172/2021 com
as agdes para a educacao na pandemia (Frigotto, 2021).

A questao da identidade do Ensino Médio com avangar dos anos 2000 no contexto das
politicas educacionais neoliberais oculta a contradi¢do estrutural entre o capital e o trabalho que
se manifesta nessa etapa. Kuenzer (2017) esclarece que trabalhar a questdo da identidade do
Ensino Médio com uma questdo de dimensdo pedagogica ¢ um artificio ideoldgico, pois se
oculta que a identidade do Ensino Médio ¢ expressao na realidade da organizagao da sociedade
capitalista. Frigotto et al. (2012) argumenta que a contradi¢do se manifesta nesta etapa, visto
que faz-se necessario definir a orientacdo da formagdo de acordo divisdo da sociedade em

classes que ¢ ocultada pela falsa identidade em ensino propedéutico ou profissionalizante.

1.3 ARETOMADA DA QUESTAO DO ENSINO MEDIO: DA QUEDA DA ESQUERDA
A ASCENSAO DA DIREITA

Para compreender as determinagdes da categoria Mercantilizagdo da educagdo na
Reforma no Ensino Médio precisamos partir da aparéncia inocente da reforma enquanto
fendmeno isolado que se manifesta na ascensdo de uma nova direita com golpe de 2016 no
Brasil que preocupada com a educag@o nacional reconfigura de forma impositiva a etapa do
ensino médio para atender as finalidades da educagdo para o século XXI.

O evento consumado na sessdo do dia 31 de agosto de 2016, cassou o mandato
presidencial de Dilma Vana Rousseff e se constitui num marco determinante para redefini¢ao
das politicas sociais conquistadas pela classe trabalhadora. No que se refere a educagdo gestou
a reforma com MP que se transformou na lei que institui a reforma. Representou uma ruptura
com a esquerda representada na coalizdo que elegeu os mandatos de Lula e Dilma. Foi uma
intensificagdo do movimento de reforma empresarial da educagdo no Ensino Médio. Cuja base
¢ um pensamento conservador retomado com a ascensdo da nova direita no pais.

O evento sustentou a instalagdo do governo ilegitimo, antipopular e antinacional que
afastou a presidenta reeleita e apoiou a posse de Michel Temer na presidéncia da Republica.
Nao foi episodico, mas um Golpe de Estado juridico-midiatico-parlamentar. (Saviani, 2017). O
qual tornou visivel a ascensdo politica de uma nova direita que intensifica o movimento de
reforma empresarial da educacao silenciado nos governos de coalizdo do PT.

Os governos Lula e Dilma do PT, enquanto governos de conciliacdo, foram em ultima
instancia, um governo de esquerda com significativa representacao dos interesses das classes

dominantes. Tendo como especificidade a inclusao de programas sociais pontuais, a exemplo do
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Bolsa—Familia. Que tem como publico-alvo os assalariados e setores em fragdes da populagao
mais pobres do pais. Quando a economia era favoravel, o pais aparentava uma certa
estabilidade. No entanto, o agravamento da crise econdmica, social, politica e institucional,
desmoronou sua aparente estabilidade. Simultaneamente a isso, a Operacdo judicial
denominada Lava Jato aponta alguns nticleos de corrupg¢do politica amplamente implementados
pelo PT no governo. Tudo isso reverteu profundamente o quadro de estabilidade” e tornou o
futuro imediato incerto (Antunes, 2017).

Desde as elei¢cdes de outubro de 2014, era visivel uma reducdo do apoio das fragdes
burguesas do pais ao governo Dilma. Para Antunes (2017), isso se deve ao quadro recessivo no
pais que previa a necessidade de mudancas profundas na politica econdmica para resistir ao
novo cendrio. Em razao disso, ap6s a vitoria eleitoral em janeiro de 2015, Dilma colocou em
pratica um plano de ajuste fiscal profundamente recessivo que aumentou o descontentamento
empresarial e aumentou a desaprovacao por motivos diferentes nas classes sociais.

Os acontecimentos que precederam o golpe de 2016 desvelam a crise politica que sofre
0 pais com a ascensao da direita e perda de legitimidade nos governos de esquerda que em
aparéncia ¢ justificada pelo combate a corrupgdo instaurada pelo governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) para apropriagdo dos fundos publicos. Oculta-se que tal como revelado
pelos depoimentos do ex-presidente da Associacdo dos Delegados da Policia Federal, Armando
Coelho Neto e de Bresser-Pereira, ex-ministro do governo de Fernando Henrique Cardoso, do
PSDB, que ja existia um esquema de corrup¢do do qual se utilizava todos os partidos que
chegavam ao poder. Esse foi usado pelo PT, para assegurar uma base de apoio no Congresso
em vista do governo (Saviani, 2017).

Nas classes médias em fracoes mais conservadores como os liberais, conservadores,
defensores da ditadura, protofascistas e fascistas — cresce um 6dio ao governo Dilma, Lula e ao
PT. O desencanto cresceu com a reducao dos salarios, a inflacdo crescendo e o desemprego
crescente. As camadas médias baixas deixaram de acreditar no projeto neodesenvolvimentista.
Na classe trabalhadora, os movimentos vinculados ao PT, tentam um enorme esfor¢co para
impedir o impeachment, mas o parlamento sob comando conservador, Pantano da politica
brasileira esta decidido em destituir o governo Dilma a qualquer prego (Antunes, 2017).

Essa imagem foi amplamente veiculada pela midia no clima de 6dio contra o PT
mediante noticias de dentincias ndo comprovadas contra Dilma e o partido. A situagdo se agrava
quando as principais instituigdes da Republica, Judiciario, Ministério Publico, a Ordem dos
Advogados do Brasil, junto das entidades empresariais e o Parlamento posicionam-se contrarias

ao governo, colocando-se numa empreitada pelo fim da corrup¢do no pais. A destituicao de
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Dilma Rousseff, presidenta reeleita, ¢ compreendida por nos, como um golpe pelo fato de que
ndo foi comprovada, a exigéncia da Constituicdo Federal, a existéncia de crime de
responsabilidade, que consiste no unico motivo legal para o impeachment (Saviani, 2017).

Com o golpe foi vencida a coalizdo petista depois de treze anos no poder, por uma
“nova direita” que nas instituicdes democraticas junto de outras vertentes politicas,
protagonizou com apoio juridico, parlamentar e mididtico o golpe, por meio da propria
democracia liberal”, que ¢ precedido de um ataque as principais institui¢des do Estado (Freitas,
2018).

Em sua esséncia o golpe se insere como uma estratégia usada pelo USA contra o
desmantelamento de seu império econdmico. Uma vez que o pais representa ameagas com seu
protagonismo internacional e sua participacdo na alianga dos cinco grandes paises emergentes
Brasil, Russia, [ndia, China e Africa do Sul rompendo com os interesses americanos. O pais
passou assim por uma guerra hibrida, conceito formulado pelos think tanks. (Saviani, 2017).

Essa nova direita toma como referéncia a economia americana e ganha visibilidade
fortalecendo-se em nosso pais desde antes de 2016. Sua acao ndao ¢ um caso isolado da
sociedade brasileira. S3o novos agentes politicos que sobressaem em varios paises. Em uma
visdo geral € um movimento que cresceu nos ultimos anos, causando uma surpresa na esquerda
socialdemocrata. E recorre a recursos que acreditamos estar superados nos limites da
democracia liberal. E importante anotar que tal cenario ndo é especifico do Brasil, pois estas
forgas politicas ganharam destaque em varios paises (Freitas, 2018).

Nessa estratégia de dominacdo, a acdo militar ndo ¢ importante, mas ¢ necessaria a
juncdo de fatores judiciarios, midiaticos, parlamentares, politicos e empresariais € uma
profunda investigagao criminal para desestabilizar o pais. Que no caso brasileiro foi realizado
pela lava jato. Considerando a possibilidade de que, com governos populares, o Brasil viesse
a se elevar a condi¢do de poténcia internacional, os Estados Unidos decidiram mover a “guerra
hibrida” para desestabilizar o governo brasileiro (Saviani, 2017).

Ha uma convergéncia de interesses. A nova direita coloca os proprios interesses no
patamar dos interesses nacionais que sao submetidos ao capital internacional. E para tal recorre
a sua face autoritaria para defesa das teses do liberalismo economico que se ocultam na sua
concepgdo de liberdade, abrindo mao da democracia, que para ela € sintetizada na liberdade
econOmica. Assim age com violéncia politica contra as teses de qualquer projeto politico que
defenda qualquer planejamento econdmico com pelo Estado. O Estado ¢ considerado o inimigo
da liberdade individual de competi¢do ao criar politicas para o bem-estar do coletivo (Freitas,

2018).
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O golpe comecou a ser orquestrado através da espionagem realizada pela NSA (Agéncia
de Seguranca Americana) contra Dilma e a Petrobras. A culpabilizacao contra Dilma foi
revelada com documentos secretos americanos divulgados pela WikiLeaks. Dado o golpe, o
pais regride a posi¢ao de submissdo aos Estados Unidos. Busca-se repassar nossas riquezas a
aquela nagdo sem qualquer beneficio ao nosso pais (Saviani, 2017).

Para entender a submissdo da democracia ao autoritarismo pelo golpe, que encobre no
véu da convivéncia entre interesses econdmicos internos € externos, € preciso ter como
pressuposto os limites da democracia no capitalismo. Uma vez que a democracia enquanto
representacao politica tenta conduzir forgas externas ao parlamento.

As quais nascem do poder extraparlamentar por exceléncia do capital. Esse poder é a
capacidade de reprodugdo do ciclo da capital que cria para si uma sociabilidade baseada na
exploragdo material do trabalho. Cujo poder de contestacao politica do parlamento nao surte
efeitos. Por isso, a democracia liberal € a unica forma de representacao politica compativel com
o ciclo de funcionamento do capital, ao passo que nega a contestagdo de seu poder material. E
a razao pela qual nao recebe danos com as reformas promulgadas pela estrutura politica
parlamentar (Mészaros, 2017).

Acrescenta-se que os processos contra Lula e sua condenagdo sem provas estdo entre
as estratégias adotadas para desestruturar o Brasil internamente na guerra hibrida. Nao ¢ um
combate a corrup¢do, mas uma perseguicdo politica. Isso foi bem ilustrado com a dupla fraude
do processo democratico que elegeu Bolsonaro. Que se beneficia da condenagao sem provas
em um contexto em que a vitoria de Lula era apontada pelas pesquisas. A segunda ¢ a assessoria
do marqueteiro de Trump, Steve Bannon. Que deflagrou a producdo em massa de noticias
mentirosas pelas redes sociais, fake news, destacando-se o uso do WhatsApp. (Saviani, 2017).

No que pese os diversos interessados no golpe, fica nitido a vinculagao dos envolvidos
a um pensamento conservador que se volta para a destruicdo das politicas sociais e para
submissdo da democracia ao autoritarismo em face dos interesses do mercado. No caso da
educagdo isto ¢ manifesto no discurso da necessidade de interminaveis reformas para adequacao
dessa area, que escondem sua articulagdo as propostas do neoliberalismo. Ou seja, ¢ a
realizagdo da busca incessante por um sistema ideal de educacdo que historicamente nao
funciona e necessita continuamente de novas reformas. Trata-se de um padrao hipotético de
se fazer a educagao por puxada orientada pela defesa do livre mercado e pelas ideias de “escolha
da escola” de Milton Friedman (Freitas, 2018).

Acrescenta-se que esse conservadorismo faz uso, quando conveniente, do pensamento

progressista para sustentar suas propostas. A exemplo da Reforma do Ensino Médio com o tema



39

da flexibilizagdo que passa a orientar a organizagdo e curriculo dessa etapa da educagdo. Esse
tema historicamente esteve vinculado as propostas pedagogicas alternativas. No entanto, com
o avanco do pensamento conservador foi absorvida, beneficiando a reprodugdo de uma outra
realidade social de extrema austeridade econdmica. Nesse contexto, a flexibiliza¢do passa a ser
usada para fins de baratear os processos formativos e restringi-lo a treinamento e
instrumentalizagdo técnica. (Krawczyk, 2018).

Esse pensamento que sustentou a politica autoritaria do governo Temer, se apresentou
ainda na sociedade civil no movimento “escola sem partido”. Também denominados
popularmente pelos criticos de defensores da “lei da mordaga”. Uma vez que defendem uma
série de restri¢cdes ao trabalho docente negando a autonomia didatica definida nas normas do
ensino. Esse surgiu na sociedade civil na forma de uma OSC (Organizacao da Sociedade Civil)
e passou a ganhar espaco no Estado na forma de projetos de lei na Camara dos Deputados,
Senado Federal e em diversas Assembleias Estaduais e Camaras Municipais do pais (Saviani,
2017).

Essa visao de educacdo em busca de seu ideal elabora a politica educacional,
desprezando seus vinculos sociais como as condi¢des de vida do estudante e condigdes de
trabalho docente. Passa a defender que seus problemas sdo simplesmente uma questdo de
gestdo. A solugdo € “consertar a escola pela sua inser¢do no livre mercado, limitando sua agao
as varidveis intraescolares". O que obscurece a recusa de levar em conta as restrigdes estruturais
no processo educativo e se sustenta através da visao depreciativa que o neoliberalismo tem de
todo servico publico. Que na educagdo expressa-se no desejo de tornar o professor e a escola
em Unicos responsaveis pela aprendizagem. Os quais seguem uma dindmica que colocam a
educac¢do em vetor de privatizagdo. Se inicia com a identificacdo dos responsaveis pelos
problemas da educagdo nacional, seguidos de politicas de “responsabilizacao verticalizadas”
para pressionar os responsaveis para atender suas proposi¢oes (Freitas, 2018).

Nessa ascensao da direita com o pensamento conservador, ganha notoriedade a disputa
historica entre as finalidades do Ensino Médio como ultima etapa da Educacdo Basica. Sua
formacgao historica ¢ marcada por reformas. Surgiu inicialmente como nivel da educacao para
a formacao das elites brasileiras. Com a formacao de um sistema dual ele se expande na forma
de um percurso formativo profissional para os mais pobres. Que nao permite a continuagdo dos
estudos para aqueles. Desmontando essa estrutura de sistema educativo classista com os
militares, os sectores sociais pobres comec¢am a chegar ao Ensino Médio. Isso faz a classe média

deixar a escola publica. E essa Gltima organizagdo legou a sua forma atual e uma infraestrutura
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precaria junto de uma grande desvalorizacdo docente (Krawczyk, 2018) para o modelo de
Ensino Médio que adentrou o século XXI.

Desde a gestao da lei 13.415/2017 com a MPV 746/2016 o Ensino Médio sofreu com
uma acao autoritaria, impositiva que caracteriza o pensamento conservador. H4 uma disputa de
concepgdes sobre a finalidade e organizagdo dessa etapa da educagdo basica. Nao houve espaco
para sua discussdo democratica com a sociedade civil organizada. Que se colocou contraria com
formalizagdo de diversos posicionamentos, expondo os pontos criticos da Reforma. Com a
promulgagdo da Medida Provisoria, ela enfrentou o peso das criticas do Forum Nacional de
Educacao, Conselhos e Secretarias estaduais de educacdo e diversas entidades representativas
dos profissionais da educagdo. Ao que pese, o governo reage mediante o uso da imprensa com
uma intensa campanha publicitaria com muitas inser¢des diarias nos meios de comunicagdo
(Saviani, 2017).

Embora esse pensamento conservador seja fruto de um movimento mundial de pratica
politica, hibrida, remonta ao nascimento de uma nova direita que se encarrega de defender as
teses do liberalismo econdmico no século XIX e possui uma agao de autoritarismo social.
Remonta seu ressurgimento aos problemas economicos do final da década de 1970 com a crise
do petroleo no contexto do Estado de bem-estar social (Freitas, 2018).

Esse pensamento no Brasil desde os anos 2000, sobretudo nos governos de coalizdo do
PT entre 2003 e 2016, na fei¢do da nova direita neoliberal disputou as orientacdes das politicas
educacionais brasileiras. Sua forma nao institucionalizada se apresenta na sociedade civil em
novos partidos politicos, fundagdes, na midia, organizacdes sociais, institutos e associagdes da
sociedade civil. Na fase de crescimento estreitou o relacionamento entre empresarios e
politicos (Casimiro, 2018).

Essas orienta¢des dizem respeito a implementagao de conjunto de reformas que a nova
direita articulada a seus aliados internacionais realiza com um papel desestabilizar a luta dos
trabalhadores através de novos marcos de precarizacdo do trabalho em compasso com a
retomada ao mesmo tempo das garantias do processo de acumulacdo (Freitas, 2018).

Como mostra a trajetoria historica do Ensino Médio brasileiro, essa etapa sempre esteve
articulada a essas reformas. Por isso ele ¢ o elo mais fragil da educacao basica e, portanto,
particularmente sensivel a momentos de crises politicas. A sua identidade estd em constante
debate, assim como o carater que deve assumir sua expansdo. A dificuldade de acordar
socialmente uma expansdo democratica e universalista do Ensino Médio esteve e continua no
centro dos conflitos e tensdes quando se tomam decisdes sobre essa etapa da Educagao Basica

(Krawczyk, 2018).
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Percebe-se que na metade da década de 2000, deixando a sociedade civil, o discurso
ideologico da direita assume uma maior adesdao da populagdao e uma radicalidade. Seus grupos
de manifestagdes mais extremas deixam sua intimidacao e na atualidade ganham visibilidade
na representacdo politica da direita em todo Brasil. Sua forca foi mediada pelos meios de
comunicagdo digital e pelas redes sociais. Estavam atrelados a maior divulgaciao do pensamento
liberal-conservador envolvendo narrativas revisionistas. As fake News passaram a ser usadas
como tentativas de encobrir a penalizagdo dos seus discursos de 6dio que se apresentavam nas
redes sociais e na midia. Cujo o conteudo seria considerado repulsivo até nas décadas do século
XX pela maioria da sociedade (Casimiro, 2020).

A questdo, portanto, ndo tem apenas interesse economico, como afirmam os empresarios
adeptos. E uma investida ideoldgica, visando a defesa das relagdes sociais fundadas na
apropriacdo privada e sua acumulagdo. Que necessita de protecdo nas experiéncias das
democracias liberais sob governo da Terceira via ou Social-Democracia Que foram incapazes
de proteger o livre mercado e ou seria ineficaz para barrar reivindicagdes de grupos sociais
minoritarios organizados. Que tendem a ser organizar sob partidos politicos que sao contrarios
ao livre mercado. E o livre mercado ¢ esse espaco fundamental para que os cidadaos exercam
sua liberdade, construindo sua trajetdria de vida baseada no mérito e esfor¢o pessoal (Freitas,
2018).

Faz-se necessario ressaltar que isso na materialidade historica do Brasil corresponde a
um processo de crescimento da direita que se desenvolveu a partir de embates locais e
especificos que estavam sob influéncia da totalidade com as determinagdes internacionais do
capital (Casimiro, 2020).

Vale reiterar mais uma vez que isto ndo foi um caso isolado do Brasil. Em toda América
Latina observou-se um movimento de queda da primeira onda neoliberal da década 1990,
sucedido pelo avango de governos progressistas. Ergueu-se um véu de ilusdo de superagao do
neoliberalismo. Produziu também um efeito complementar que limitou nossa visdo sobre o
lado do neoliberalismo apenas nas reformas econdmicas e seus impactos, obscurecendo sua
vinculagao politica ao pensamento conservador. Ignorou-se sua base ideoldgica e os meios pelo
qual ele se mantém e propaga. E preciso atengdo que sua retomada ¢ um movimento mundial
de resisténcia as teses das politicas progressistas. Acrescido de um compromisso com as teses
da democracia liberal apenas, somente em fun¢do da garantia do livre mercado. Seu retorno
através da Nova Direita, foi uma surpresa ao pensamento progressista organizado no Socialismo

democratico e na Social-democracia (Freitas, 2018).
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O conservadorismo ¢ acompanhado por uma pretensiosa ideologia da filosofia da
incompeténcia que € constantemente reiterada pelos politicos da Nova Direita. Para ela, os
vencedores sao 0s mais competentes, por isso os vencedores sao 0s Unicos capazes de governar.
Isso recai nas fragdes sociais que ndo possuem trabalho, ou acesso a saude, educagdo de
qualidade, em forma de responsabilizagdo individual. Eles sdo os unicos responsaveis pela sua
posicdo social, sendo vitimas de sua propria incompeténcia. Os condicionamentos sociais sao
negligenciados e tudo ¢ uma questdo de mérito pessoal (Casimiro, 2020).

A defesa do mercado no discurso da Nova Direita em detrimento das politicas sociais
representa a retomada das teses do neoliberalismo. Percebe-se a primazia da defesa politica do
mercado em primeiro plano frente a redugdo dos problemas sociais. A democracia € presa aos
interesses do mercado. Para o neoliberalismo as garantias do mercado deveriam ser observadas
nas constitui¢cdes nacionais como irrevogaveis, mesmo que isso significasse uma ruptura com
os preceitos da democracia liberal. Posto que estd em jogo ¢ a defesa da liberdade pessoal e
social que necessita de protecdo. Que corre o risco de ataque pela ideia de uma economia
planificada contraria ao livre mercado. Pois ¢ a planificacao da economia a mae do esquerdismo
e do comunismo. A defesa do liberalismo econdmico € necessdria tendo em vista um risco
futuro, causado pela possivel ameaca da Social-democracia, o esquerdismo € 0 comunismo
(Freitas, 2018).

Na educacao esse discurso se materializa na reforma empresarial da educacdo. Cujo seu
vetor de privatizagdo teve sua acao silenciada nos governos de coalizao do PT, e ressoa durante
os governos de Temer e Bolsonaro. E que no campo educacional germinou diferentemente
desde a semente neoliberal da LDB/1996 ¢ alcangou diferentes tamanhos nos Governos FHC,
LULA, Dilma, Temer e Bolsonaro. E que na Ascensio de Michel Temer®, também denominado
de Vampiro, com golpe, se apresenta na forma impositiva do Ensino Médio, para atender a
necessidade de qualificar a nova geracdo para atender a organizacao social do trabalho no
capital. O que ¢ encoberto pelo problema de identidade do Ensino Médio que retoma a
dualidade educacional. E uma Reforma cheia de contradi¢des que se propde a alcancar uma
formacao integral fazendo uso dos instrumentos da mercantilizagao da educacao.

E ao que pese a transi¢do entre os governos Temer, Bolsonaro e Lula, a Reforma
permaneceu sem qualquer possibilidade de revogacao. E que entre esses ultimos governos da

Nova Direita, o segundo seguiu os encaminhamos do governo anterior paralelo uma pretensiosa

3 Recebeu essa denominacdo no meio midiatico em seu governo devido suas agdes que levaram regularizacido da
exploracdo do trabalhador através da por intermédio da PEC 55, que impds limites a gastos futuros do governo
federal; a reforma trabalhista de 2017; e liberag@o da terceirizagdo para atividades-fim com a Lei da Terceirizagéo.
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politica de expansdo das escolas civico-militares. Se mantém entre a direita, a suposta
preocupagao com a educacao através da formacao das juventudes para o século XXI, umas das
justificativas da Reforma do Ensino Médio.

Nao foi para menos que a continuidade da reforma entre esses pares, considerando que
para o Mito*, era mais importante no campo educacional, o combate ao marxismo cultural e
manter uma politica agressiva e hostil, do poder executivo para suas proprias institui¢des
estatais que produzem informagao e conhecimento. Como um gestor da Nova Direita, ele
ignora as instituigdes que formulam as estratégias para a tomada de decisdes de
desenvolvimento do pais, a exemplo do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais - INPE,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Fundagdo Oswaldo Cruz - FIOCRUZ,
universidades e outros 6rgaos de exceléncia (Casimiro, 2020).

O movimento da reforma empresarial da educagdo expandiu -se nas ultimas décadas no
mundo, mas suas versdes mais desenvolvidas sdo encontradas nos paises que as teses
neoliberais foram implementadas com mais intensidade, os Estados Unidos da América e Chile.
Nasce no ambito da retomada do liberalismo econdmico. Sua categoria central toma forma no
fenomeno da privatizagdo. E a esséncia dessa concepgio de educagdo, pois defende a
organizag¢do da educagao aos moldes forma da organizacao da atividade privada, a empresa. Ela
fornece o modelo de gestdo que a Nova Direita deseja implantar nas politicas educacionais,
visando sua inser¢ao da educa¢ao em um livre mercado (Freitas, 2020).

Esse movimento passa despercebido e marcha no interior da Reforma do Ensino Médio
nos ultimos anos de governo da Nova Direita. Com Bolsonaro ¢ obscurecida pelo véu da
ideologia neoliberal da nova direita na forma do bolsonarismo que ocorreu a farsa de discurso
moralizante de renovacdo em defesa de “valores” e da “familia tradicional”, mesmo que
acompanhada pronunciamentos presidenciais desastrosos que sao incompativeis com o maior
cargo do poder executivo da republica brasileira (Casimiro, 2020).

Essa defesa da nova direita pelos preceitos do neoliberalismo na area educacional e
demais politicas sociais busca materializar sua concepcao de educacao e sociedade baseada em
um livre mercado. Cuja a propria l6gica produz o avango social com qualidade, depurando a
ineficiéncia através da concorréncia (Freitas, 2018).

Observa-se que sua implantagdo mais intensiva no Estado dessa concepcao ocorreu
durante os governos Temer e Bolsonaro. Que de forma concreta afeta a vida social em seus

varios aspectos. Ou seja, na vida dos brasileiros foi um ataque a Educacdo Publica gratuita do

4 Denominacio atribuida a figura politica do ex-presidente Jair Bolsonaro por seus apoiadores.
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pais, com cortes orcamentarios € mecanismos de gestdo democratica. Fez a imposicdo de
gestores interventores sem respeito aos processos eleitorais internos das instituigdes. Criou
politicas de sucateamento como estratégias para a implementacdo da privatizacdo das
universidades e institutos federais (Casimiro, 2020).

Para compreender esse movimento de reforma da educagdo, ¢ preciso ndo esquecer seu
fundamento na concepgao neoliberal de educagdo que ¢ implantada pela nova direita e sustenta
o vetor de privatizagdo. O neoliberalismo concebe a educacdo segundo sua concepgdo de
sociedade baseada em um livre mercado. Cuja propria logica produz garante o avango social
com qualidade, eliminando a ineficiéncia através da concorréncia. A expansdo desta concepcao
para todas as atividades do Estado produzird uma sociedade melhor. Os cidaddos estdo
igualmente inseridos nessa logica e seu mérito define sua posigdo social. E dessa visdo de
mundo que advém as finalidades que ele atribui a educagao (Freitas, 2018).

Para discussdo das politicas educacionais e das demais politicas sociais, chama-se os
Institutos empresariais. Os quais passam a mediar as politicas sociais do Estado para realidade
concreta e a difusdo da sua ideologia no servico publico. Tal como ressalta Casimiro (2020), os
institutos que se envolvem com educagdo se alinham em uma estratégia de retomada da
dominagdo burguesa no Brasil. Buscam organizar militantemente a juventude no quadro de
lideranga e para a a¢ao politico-ideoldgica como seus novos intelectuais organicos. Trata-se de
tarefa ja realizada a muito tempo, consoante a educagdo para o consenso como concepcao de
mundo na politica e cultura requer um processo histérico e social (Casimiro, 2020).

Nesse sentido, 0 modelo fundamental para mediar as relagdes humanas nessa sociedade
¢ o empreendimento. Que se manifesta na defesa do empreendedorismo entre os seres humanos.
Ele ¢ visto como exemplo maior do exercicio da liberdade pessoal e social. E a empresa ¢ sua
organizacao ideal mais desenvolvida. Por este caminho de destruicao das politicas sociais ganha
for¢a uma ideologia do empreendedorismo no imaginario social. Que tem a fungao de legitimar
o individualismo violento que passa a ser mascarado no empreendedorismo na formagdo das
juventudes. Sua acdo na pratica lanca os jovens em um vacuo social que valoriza o presente
mediante a luta pela sua propria sobrevivéncia (Freitas, 2018).

Para fins de alcancar uma maior amplitude, a Nova Direita, para além das institui¢des
politicas insere-se em espagos caracteristicos da socializagao no século XXI. Sao elas as formas
alternativas de comunicacdo e difusdo de contetdos por intermédio de midias sociais como
Facebook, Twitter, Instagram e os aplicativos médveis como WhatsApp e outros. Apesar de nos
fornece certas conquistas como acesso a informacao para além dos dominios dos grandes

grupos midiaticos de comunicagao aberta do Brasil, por outro lado, permitiram a disseminagao
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de conteudos com informacao de pouca profundidade e apelo sensacionalista. Transmitem a
populagdo a ideia de acesso a informagao, mas escondem a superficialidade de seu contetudo
que ndo permitem a formulacdo mais complexas de andlise nem o contraponto de ideias
(Casimiro, 2020).

Nao foi para menos que fazendo uso desses recursos, a Nova Direita supostamente
enfraquecida por treze pela coalizdo petista ressurge na arena politica. E junto de outras
vertentes politicas com apoio juridico, parlamentar e mididtico legitimou o golpe de 2016,
agindo nas linhas da democracia liberal, enfraquecendo suas institui¢des. Fato é que pela
coalizdo do PT ou pela nova direita nos casos de Temer e Bolsonaro, o neoliberalismo parece
nos levar a uma condi¢do na qual a educagdo nao esteja a salvo da reforma empresarial (Freitas,
2018).

A educagdo assume forma de um bem que nao se adquire como direito, mas um servigo
comprado. Por isso, a educagdo deve ser afastada do Estado. O que sustenta a sua privatizagao.
Ideologicamente a privatizagdo garante um maior controle politico do aparato escolar, que ¢é
concebido como empresa. Que ¢ regulado por uma padronizagdo promovida pelas bases
nacionais comuns curriculares e pela acdo do movimento conservadores na sociedade civil
semelhante a0 Movimento Escola Sem Partido. No campo técnico das politicas educacionais,
faz o alinhamento da escola as necessidades dos novos processos produtivos com as demandas
da Revolugdo Industrial 4.0 mediante a adogdo das orientagdes da OCDE e outras agéncias
internacionais. Para que seja possivel a inser¢do do pais nas cadeias produtivas nacionais na
logica das cadeias internacionais e suas demandas (Freitas, 2018).

Se camufla no discurso de defesa da Nova Direita pela educagdo para o século XXI por
intermédio de mecanismos de naturalizacdo de sua ideologia como verdades socialmente
aceitas sua submissao aos interesses internacionais. Encobre-se que a defesa e implantagdo de
um projeto neoliberal, sublima as determinag¢des do capitalismo mundializado. Assim ela
atualiza a dominagdo de classe numa dialética entre as reconfiguragdes do Estado junto da
expansdo da burguesia internacional (Casimiro, 2020).

A reforma empresarial em curso, vela que seus principios nascem no movimento de
segregacdo racial americana e nas teses de Friedman®. Sua esséncia é a privatizagio da
educacdo. Se assenta na clara separacdo entre financiar a educacdo e gerir a educacao

estabelecida por Friedman. Para ele cabe ao governo administrar o repasse de recursos e nao a

3> Milton Friedman, foi economista idedlogo do neoliberalismo no século XX. Junto de outros estudiosos defendia
a redugdo da intervengdo governamental na economia e primava pela defesa do capitalismo de livre mercado e a

liberdade individual.
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gestdo em si das escolas. Mesmo que seu pensamento tolere ainda algumas unidades escolares
publicas geridas pelo Estado, ele se torna concorrente no mercado educacional. Note-se que
nao ¢ desejavel que somente o Estado tenha uma rede de escolas e faga concessoes a iniciativa
privada seja em um governo dos defensores da terceira via ou na publicizagdo no modelo do
desenvolvimentismo. Nem mesmo ¢ possivel manter o Estado no papel de regulagdo do
mercado educacional. Ao estado nesta visao do livre mercado, cabe nao intervir. (Freitas, 2020).

Nota-se que a reestruturagdo da educacdo brasileira as orientacdes do mercado em
articulagdo ao capital internacional se faz paralela ao fenomeno do extremismo religioso
cristdo. Uma vez que o pensamento conservador da nova direita em nosso pais foi disseminado
junto de um discurso reacionario de pautas moralistas. O qual tem relacdo com o crescimento
das igrejas evangélicas no Brasil nas ultimas décadas Das organizacdes da sociedade civil
criadas no pais nos tltimos anos houve um aumento de 680% de 1996 e 2017. Que segundo os
dados do Ipea sdo as organizacdes de natureza religiosas na forma igrejas neopentecostais. E
que ganha representatividade politica na chamada bancada evangélica ou bancada religiosa
(Casimiro, 2020).

Essas novas orientagdes do mercado fazem uma redugdo da concepgao social de uma
boa educacdo. Os processos formativos sdo reduzidos ao que se considera boa
aprendizagem. Que por sua vez se reduz-se uma colecdo de habilidades e competéncias
consideradas em disciplinas basicas, normalmente Portugués e Matematica. Com isso o direito
de aprender, muito mais amplo passa a ser interpretado como o direito de ser educado (Freitas,
2018).

A qualidade da aprendizagem passa a ser medida pelas médias de desempenho dos
estudantes da escola. Caso as médias subam, existe qualidade; se ela cai ndo hé qualidade. Por
1sso, todo conhecimento ¢ reduzido ao que pode ser medido, ou seja, a formagao basica em
Portugués, Matematica e no maximo Ciéncias. Aquilo que nao pode ser medido através de testes
¢ desconsiderado. A defesa da Reforma Empresarial por contetidos minimos de ensino, ¢ a
limitagdo da escola a aprendizagem das disciplinas bésicas. Vai de encontro a demanda de
longos séculos da burguesia de manter o controle social da educagdo, limitando a instrugao
publica a exigéncia dos processos de trabalho exigidos com introdug¢do de novas tecnologia.
Busca-se nao educar demais a mao de obra a niveis de conscientizagao maiores a esse limite
(Freitas, 2018).

Como se vé a reforma empresarial como mediadora dos interesses da burguesia pela
finalidade de educagao tal como no Ensino Médio, ¢ indicativo do interesse comum da nova

direita neoliberal com reformas na estrutura da institucionalidade estatal. E sua principal
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bandeira de luta e mobilizagdo na sociedade brasileira que encontra adeptos em variadas
organizacdes na sociedade civil que no que pese muitas dessas instituigdes estdo fortemente
atreladas ao proprio aparelho do Estado (Casimiro, 2020).

As quais partilham que eficiéncia do sistema educacional sera atingida quando as
atividades da educacdo passarem para o controle empresarial, concorrendo num livre mercado,
sem qualquer intervengdo do Estado. Isso compreende o modelo do vetor de privatizagao da
educagdo e também para outras politicas sociais pensado pela nova direita” neoliberal. E sua
proposta mais desenvolvida e serve para ela como modelo a ser seguido. (Freitas, 2018).

Essas institui¢des formam um conjunto de aparelhos privados de diferentes estratos da
burguesia brasileira que se articulam a propria institucionalidade do Estado. Seu desempenho
se observa na articulagdo empresarial que participa das tomadas de decisdo, definicdo de
diretrizes, ou seja, na constituicao de politicas publicas (Casimiro, 2020).

No campo educacional, justificam suas a¢des em torno da melhoria dos resultados
académicos através de uma decisdo baseada em evidéncias. E mesmo que essa eficiéncia fosse
atingida em resultados académicos de suas politicas educacionais, precisamos nos posicionar
contra. Pois seu alicerce ¢ filosofia da insuficiéncia que defende um darwinismo social para
regular a sociedade. A sobrevivéncia do individuo mais forte na concorréncia do livre mercado
vai regular a escola. Uma vez que o mundo ¢ definido pela concorréncia. E fundamental
preparar as criangas para a competicdo como ela é. A educagdo passa a ser concebida sem
nenhuma perspectiva de humanizagdo ou transformacao social (Freitas, 2018).

Nessa conjuntura, sua proposta de educagdo esta entre as estratégias da nova direita de
lidar com a contradi¢do entre as estruturas de poder politico e seus interesses imediatos no
interior das relagdes de producdo e acumulacdo de capital. Um estdgio do capitalismo
mundializado e os interesses de dominacao de classe no Brasil (Casimiro, 2020). Ou seja, a
educacdo proposta no Novo Ensino Médio, para além do seu véu ideologico, ndo vai
proporcionar uma formacdo que supere a organizacdo social do trabalho no capitalismo
brasileiro.

Mesmo que levante a bandeira de “educagdo para todos, sera educacao desigual e que
promova a segregacao no decorrer do percurso educacional, determinado sua elitiza¢do. Almeja
se que garantindo que a escola cumpra as novas exigéncias sem sair de seus limites, evitando
gerar demandas que pressionam o Estado econdmica ou politicamente. Apenas fornece uma
formacao de disciplinas basicas. Por isso ela exija o retorno da profissionalizagdo no Ensino
Médio. Para tornar ele atrativo, cria uma linha de exclusao que vai do Ensino Médio para as

empresas como percurso formativo de precoce de profissionalizacdo dos mais pobres e outros
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percursos que va do Ensino Médio para o Ensino Superior, percurso formativo reservado as
elites (Freitas, 2018).

Ressalta-se que hd uma redugao da formacao dos filhos da classe trabalhadora para a
para vida socio metabolica que ¢ a propria Tragédia para as classes trabalhadoras no século
XXI. Conforme hé uma intensificacao das reformas estruturais no Estado que subordinam sua
condicdo a continuos processos de expropriacdo social que seguem em marcha. Trata-se da
destruicao de garantias diante dos sucessivos processos de expropriagdes sociais que destroem
os direitos historicamente conquistados através luta dos trabalhadores. Define-se o papel social
do Estado com o empresariamento de suas fungdes, segundo os interesses do capital (Casimiro
2020).

Empresariamento que, no caso brasileiro, conhecemos pelo de “Nova Gestao Publica”.
A qual faz alusdo as formas de gestao exigidos pelo estado, ocultando os reais promotores da
reforma, os empresarios comprometidos com o livre mercado mediante implementagao da
agenda neoliberal. A categoria central da Reforma Empresarial da educacdo ¢ a privatizagao.
Uma vez que ela esta presente em todas as experiéncias de implantacao da reforma. Manifesta-
se desde o inicio, sobretudo em espagos em que foi implementada via violéncia politica ou de
outra natureza. Ela cria um vetor de privatiza¢do progressivo. Que nasce da transformacao do
direito a educag¢do em servico. Que em sua fase mais desenvolvida ¢ adquirido em institui¢oes
privadas de educagdo por meio de vouchers e variantes. Pois o neoliberalismo tem em suas
politicas um vetor em dire¢do a sua concepgao de organizacao social que tem por fundamento
a privatiza¢ao do Estado. Que nada mais ¢ que uma grande empresa.

Isso ndo ¢ feito sem consentimento da populagdo seja no governo de coalizagdo do PT
ou a nova direita. Reiterando as proposi¢des de Antonio Gramsci, entendemos que Hegemonia
pressupde tanto a coer¢ao quanto o consenso para a constru¢ao de um universo intersubjetivo
de crengas e valores. Para que, a hegemonia da classe burguesa moderna se mantenha, ela faz
a dosagem de violéncia em niveis variados além persuasdo e o estabelecimento de consenso. E
suas operagdes hegemonicas na atualidade envolvem atividades e iniciativas por meio de uma
rede de organizacdes culturais, politicas, educacionais, midia e as redes sociais on-line que
difundem e naturalizam pela sociedade sua concepcao do mundo e seus valores, formam suas
trincheiras da dominagao de classe (Casimiro, 2020).

No caso brasileiro, isso assume configuracdo na modalidade de privatizagao das escolas
por terceirizagdo de escolas. Nao sendo considerada, curiosamente, enquanto uma modalidade
dos processos de privatizacdo. E a sua defesa foi incorporada por sociais-democratas pelos

\

projetos politicos da direita a esquerda, transformando-se na concepcdo de publicizar a
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educacdo estatal com discurso de que ndo seria privatizacdo fazer Educag¢do Publica com
recursos a moda nao estatal. (Freitas, 2018).

Essa publicizacao que nada mais € que a terceirizacao de escolas publicas por concessao
a organizagdes sociais sem fins lucrativos. Nao € uma alternativa a privatizagdo. Trata-se do
passo inicial para destruicdo do sistema publico de educag¢do consoante agenda oculta da
Reforma Empresarial. Cujo estagio final deste processo ¢ a implantacao das modalidades ideais
de educagdo para o capitalismo, os vouchers. Porque permitem aos pais o exercicio da liberdade
em uma livre “escolha” da escola dos seus filhos em um mercado competitivo, participando no
processo educativo com a transferéncia de recursos publicos para as escolas privadas, mesmo
que sejam sem fins lucrativos. Depois de terceirizada uma escola, mesmo que por concessao,
com repasse do governo para a escola, ou mediante a familia o impacto na educacao publica ¢
devastador (Freitas, 2018).

A gestacdo da reforma empresarial através de seu vetor expresso na Reforma do Ensino
Meédio corresponde ao ideal de liberdade fundada no mercado, quando possibilita a liberdade
de escolha nos percursos formativos. Uma vez que ela vai de encontro do seu ideal de liberdade.

Nessa visao o homem sé € livre se os precos sdo livres e a realidade social siga essa
logica do mercado. Sua libertacdo, ¢ consequéncia da libertagdo dos precos, quando faz livres
os precos e tudo ¢ uma mercadoria comercializavel e regulada pelas leis do mercado (Casimiro,
2020).

Precisamos esclarecer que a privatizacao da gestdo da educacdo no vetor da reforma
segue duas modalidades para o vetor de privatizagdo, a terceirizagdo ou programa de vouches
que ndo excludentes entre si. Pela terceirizagdo as escolas sdo concedidas a iniciativa privada.
E pela adogdo de programas de vouchers os pais realizam o pagamento do servico com vouches
e/ou outros recursos financeiros (Freitas, 2018).

Os passos indicados do vetor que compdem os procedimentos da reforma empresarial
da educacdo sdo: padronizagdo do curriculo via bases nacionais curriculares; estabelecimento
de testes censitarios; e a responsabilizagdo verticalizada. Realiza-se o alinhamento da educacao
com a logica esperada de que, definindo o contetido do ensino, a escola saberd o que ensinar e
os testes vao verificar se ela ensinou ou ndo, responsabilizando com prémios quem ensinou e
punindo quem nao ensinou (Freitas, 2018).

Independente do modelo de privatizagdo usados na educacdo, ela deve propiciar a
liberdade neoliberal, tao exigida pela Nova Direita, que faz uso da filosofia da incompeténcia
e criar uma outra nocdo de cidadania. Os liberais-conservadores almejam uma sociedade

individualista e meritocratica. Seu cidadao ¢ o individuo na condi¢do de proprietario, privado e



50

consumidor. A cidadania e os proprios problemas sociais, como exclusdo, desemprego € o
aumento da miséria, sao produtos da esfera individual (Casimiro, 2020).

Por isso, fazemos a caracterizacdo desse fenomeno que se apresenta na Reforma do
Ensino Médio como reforma empresarial da educacdo, uma vez que vai de encontro ao modelo
empresarial a ser implementado na escola e demais direitos sociais. E que sua mediagdo em
autoria, financiamento e intencionalidade busca destruir o sistema publico de educacao e nao
implantar nele uma nova gestao publica (Freitas, 2018).

O discurso do mérito e competéncia que justifica a condigdo de privilégio da classe
dominante, ou seja, de que ¢ uma questdo de mérito pessoal que defende que as posicdes sociais
estariam alicergadas no mérito (Freitas, 2018) vai de encontro o movimento de
responsabilizacdo da escola como servigo publico que fracassa ao atender as necessidades do
mercado e propiciar a liberdade.

Por isso, todo vetor de privatizagdo segue uma dindmica. As bases nacionais curriculares
estabelecem que deve ser ensinado nas escolas e as relativas a formacao dos profissionais da
educagdo. As quais sdo organizadas em competéncias e habilidades que padronizam o ensino
e a aprendizagem. Para que possam corresponder aos testes que cobram a aprendizagem
definidas nas bases. Que fornecem evidéncias para colocar as escolas em um sistema
meritocratico de accountability para prestagdo de contas, sendo conduzidas pela competi¢ao
entre escolas. As que falham nas metas devem ser colocadas a mercé da privatizacao (Freitas,
2018).

A finalidade dessa articulagdo ¢ desenvolver as condi¢des concretas para regular a
privatizagdo da educacdo com metas dificeis de serem atingidas nas condicdes atuais de
funcionamento da Educagdo Publica. A escola publica e o professor sdo desmoralizados. Seu
alinhamento em bases/ensino/avaliagdo/responsabilizagdo, elimina a diversidade; reduz o
espacgo da escola e magistério; cria manuais padronizados em forma de bases nacionais; criam
mercado para assessorias, testes, plataformas de ensino online. A formacao para o século XXI
¢ reduzida a habilidades e competéncias basicas oficiais que vao mediar o aluno para atender
as exigéncias do século XXI. A diversidade no curriculo ¢ descartada ou assume forma opcional,
uma vez que nao ¢ avaliada pelas avaliagdes nacionais. A demanda de educagdo para juventude
¢ imposta na forma de novas necessidades de qualificagdo de mao de obra através de
competéncias e habilidades para o século XXI (Freitas, 2018).

Nesse movimento de fazer o pensamento sair do abstrato para o concreto para sair da
aparéncia e chegar a sua esséncia, em nosso objeto, A implementacao da Proposta Pedagbgica

Curricular do Novo Ensino Médio, precisamos empreender um deslocamento das contradi¢des
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para a totalidade e da totalidade para contradi¢do (Kosik, 1976). Na Reforma do Ensino Médio,
faz-se necessario situar as categorias Regresso ao modelo dual e Mercantilizagao da Educagdo
na totalidade da producdo da vida material no capitalismo para que possamos desvelar as
contradigdes que em nosso objeto determinam o Desenvolvimento de uma formagdo integral
do estudante pelo desenvolvimento competéncias e habilidades para o mercado.

Seguindo as premissas do método materialista, a investiga¢do segue um movimento de
trés graus. O primeiro € apropriacao do objeto na condicao histérica contida no material de
investigacdo como feito na se¢do anterior com as categorias Mercantilizagdo da educagdo e
Regresso ao modelo de Ensino Médio dual. O segundo grau ¢ a analise de cada fase de
desenvolvimento do material a ser realizado a partir das categorias de andlise Reforma das
Politicas Sociais, Disputa pela identidade do Ensino Médio e Formacao integral pelo
desenvolvimento competéncias e habilidades para o mercado na proxima secao. E a terceira ¢
a investigacdo da coeréncia entre as determinacdes nas fases de desenvolvimento do objeto
(Kosik, 1976) a ser empreendida com a andlise dos documentos do corpus documental pelo

instrumento da Analise de Contetido de Bardin (2001) na ultima sec¢ao.
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2 ESTADO, TRABALHO E EDUCACAO: A CONTRADICAO ENTRE
QUALIFICACAO E SOCIABILIDADE NA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Nesta se¢do, vamos retomar as contradi¢cdes que se se diluem na aparéncia de nosso
objeto, ao passo que as contradigdes nos permitem sua compreensdo no movimento do real,
apreendendo a realidade como uma totalidade contraditéria, uma sintese contraditoria daquilo
que ela € e ndo ¢ (Kury, 1985). Sdo elas: Reforma das Politicas Sociais, Disputa pela identidade
do Ensino Médio e Formacao integral pelo desenvolvimento competéncias e habilidades para
o mercado. As quais serdo discutidas a luz das categorias: Estado, trabalho e Educagido que sao
articuladas para compreender nosso objeto diante da contradi¢do fundamental que se coloca na
realidade entre o capital e o trabalho. Que para nds se assenta no respectivo questionamento:
Para qual tipo Trabalho, o Estado no capitalismo brasileiro no século XXI orienta a qualificacao
do Ensino Médio?

Feitos os esclarecimentos, a discussdo nesta secdo estd organizada, segundo as
determinagdes mencionadas anteriormente. A categoria Reforma das Politicas Sociais sera
tratada na subsecdo intitulada “As politicas neoliberais e a Reforma do Ensino Médio: Estado,
Trabalho e Qualificag@o". A subsecao Ensino médio em disputa: concepgdes do Ensino Médio:
Politécnico, Ensino médio integrado e DCNEM/2012 e Lei 13.415/2017 contemplard as
categorias Disputa pela identidade do Ensino Médio e Formagao integral pelo desenvolvimento

competéncias e habilidades para o mercado.

2.1 AS POLITICAS NEOLIBERAIS E A REFORMA DO ENSINO MEDIO: ESTADO,
TRABALHO E QUALIFICACAO

Se no século XXI, permanece a contradicdo fundamental do capitalismo materializada
nas relagdes que produzem a vida material baseada no uso das for¢as de uma grande parcela da
populacgdo e na apropriagao privada por uma parcela menor da riqueza produzida por todos, a
educagao ndo estaria inserida nesse movimento? Consideremos que isto se passa em um dado
pais que institui uma reforma educacional cuja propaganda ¢ a adequacao do Ensino Médio as
exigéncias deste século, uma etapa que historicamente faz a transicdo da juventude da escola
as posi¢des que vao ocupar na organizagao social do trabalho.

Em tal conjuntura a menor parcela tem a propriedade dos meios de produgdo, e tenta
manter sua posi¢do produzindo e reproduzindo essas relagdes sociais. As quais separam a

populagdo entre os detentores dos meios de producdo e aqueles que t€m apenas sua forga de
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trabalho. O que leva esses ultimos a manterem sua sobrevivéncia pela venda das horas de sua
vida no mercado de trabalho. E essa populacdo num passado ndo muito distante tomou
conhecimento da sua propria condicdo como proletariado e passou a lutar contra a exploragao
do seu trabalho pela burguesia.

O embeate histoérico entre elas for¢ou o estado a regular esse mercado com medidas de
um mal necessario, ao garantir ao proletariado leis que minimizem sua exploracdo e assegurem
condigdes minimas de existéncia. Que se concretizam num movimento que se inicia toda
manha com um copo de café que ameniza o cansago e evita o sono no 6nibus lotado ou chegou
ao fim em 14 de janeiro de 2021, quando a falta de oxigénio resultou em 3.975 6bitos nos
hospitais de Manaus e 2.068 6bitos em 61 municipios do Amazonas. Se sobreviveram a isso,
podem chegar ao fim de sua vida, tomando doses minimas de saude, sorrindo com a
possibilidade da data do beneficio.

Para agravar a situagdo esse embate entre ela a burguesia esta situada num pais que
historicamente transformou os interesses de uma minoria em interesses de todos. Se os filhos
dessa populagdo finalizaram a Educagdo Bésica no Ensino Médio sob a vigéncia da
13.415/2017, nao estariam sendo preparados para o Trabalho no Século XXI como propde a
reforma?

Para responder a pergunta recorremos as categorias, Trabalho, Estado e Educagdo. As
quais sdo obscurecidas na Reforma do Ensino Médio com a Lei 13.415/2017.

Compreendo o Estado como um aparato de regulagao social que ao assumir a forma do
Estado moderno liberal, que no caso brasileiro, assume o regime democratico, existe para
tentativa de conciliag@o de interesses antagdnicos entre o capital e o Trabalho. Tal como indica
Lenin (2011), retomando a andlise historica de Engels, o estado aparece quando os
antagonismos de classes ndo podem ser conciliados na realidade objetiva. Sua existéncia em
nossos dias ¢ a evidéncia da inconciliagdo das contradi¢cdes entre o capital e o Trabalho.

A educagdo ¢ entendida como uma pratica social que estd inserida na producdo da
existéncia material de toda sociedade humana. A qual ¢ atribuida a finalidade de socializar o
conhecimento entre geracdes para a reproducao da cultura material e imaterial. Contudo no
Estado moderno manifesta-se como uma pratica social institucionalizada que cria um percurso
formativo orientado para as posicdes da organizagdo social e técnica do trabalho. Ela articula
seus processos formativos a producao e reproducdo das forcas produtivas e a das relagdes de
producdo. No estado liberal ¢ reconhecida entre as condigdes indispensaveis a reproducdo da
forga de trabalho, ganhando estatuto de um direito a ser garantido a todas as geragdes

(Alhtusser, 1980).
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O trabalho ¢ uma agao do homem para com natureza visando um fim determinado. Todo
processo de trabalho nas suas formas simples ou abstrata ¢ uma atividade voltada para um fim.
Esse fim ¢ a producao de valores de uso, ou seja, o homem estabelece uma relacdo com a
natureza para apropriar-se de seu elemento natural para satisfazer suas necessidades,
modificando a natureza e a si mesmo. Trata-se de uma relagdo essencial para a manutengdo da
vida humana independente de toda sociedade (Marx, 2013).

Esclarecido nossos conceitos, avangcamos a discussao para compreender a Reforma do
Ensino Médio na contradi¢do fundamental entre o capital e o Trabalho que se apresenta nessas
duas primeiras das décadas do século XXI. E que o ajuste da sua fungdo reguladora gerou o
ajuste de suas politicas sociais aos moldes do receitudrio neoliberal.

Ao se tratar das politicas educacionais sao realizados a partir da década de 1880 a 1990.
Década que determinou a organizacao da educagdo e do Ensino Médio na feicao de uma etapa
da Educacao Bésica no avangar do século XXI. Uma etapa em disputa diante da luta de classes
nos embates democraticos entre os governos da Nova Direita e da coalizao petista entre 2016 e
2024 que mantém sem possibilidade de revogagdao ou tome rumo diferente indicado pelas
concepgoes propostas pelos movimentos sociais organizados da educagdo e pesquisadores da
tematica.

A década de 1980 assinala o inicio do processo democratico brasileiro com a superagao
do regime ditatorial militar findado em 1985. Ela demarca o inicio do tdo sonhado regime
democratico com a promulgagdo da constitui¢do de 1988. Nos legou o principal marco de
regulacdao de nosso Estado capitalista brasileiro cujas linhas permanecem no cenario politico
entre o século XX e XXI e encobrem o ajuste neoliberal em curso entre a Nova Direita e a
coalizdo petista que sustenta a ndo revogacao da lei 13.415/2017, mas mudangas de sua politica
sob mediagdo da politica de conciliagdo e sob o lema Ninguém Solta a mao de ninguém.

A compreensao dessa etapa da educacdo no formato de uma politica social requer
considerar que toda sua formagdo segue as mesmas determinagdes das politicas sociais no
movimento de produ¢do da vida material no capitalismo. Compreender seu movimento de
surgimento ¢ desenvolvimento, ¢ adentrar no interior da contradi¢ao capital e Trabalho com
suas estratégias de acumulagdo. Um movimento que vai incidir sobre o papel do Estado na
implantacao e implementagdo das politicas sociais, dependendo da mediacao das classes sociais
que influenciam a luta politica e econdmica no periodo (Behring, Boschetti, 2009).

Os acontecimentos que precederam as ultimas décadas do século XX foram

determinantes para o acirramento da contradi¢ao capital e trabalho. Os quais colocaram em
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xeque a partir dos anos 1970 a hegemonia burguesa do pds-guerra que tinha como dire¢ao os
EUA e uma base material assentada nas teses do Keynesianismo e do taylorismo- fordismo.

Castelo (2013) afirma que a ascensdo das teses do neoliberalismo nas duas ultimas
décadas decorre da crise organica do modo de produgdo capitalista desde a década de 1970.
Que adota entre suas medidas de superacdo a transi¢do do bloco fordista-Keynesiano para o
neoliberal. Perceptivel nos anos que sucederam os anos de 1968. Siao eles, os
movimentos: maio de 68, Outono Quente italiano de 1969, finalizando com a elei¢ao de Ronald
Reagan em 1980. Tais acontecimentos indicavam um enfrentamento das classes subalternas a
supremacia burguesa que apos o pos-guerra propiciou um periodo de altas taxas de crescimento
econdmico, pleno emprego, aumento dos saldrios em paises centrais e acordos entre capital e
trabalho que garantem certos interesses dos trabalhadores.

Esses movimentos eram formados por uma ampla variedade de grupos como
anarquistas, trotskistas, maoistas, utopicos, romantico-revoluciondrios € um nuamero
consideravel de organizacdes independentes contrarias a rétulos modernistas. Apesar da
pluralidade, lutavam pela transformacao social, politica, cultural, fim da alienagdo do trabalho,
opressao de género e raga, degradacdo do meio ambiente, liberdade de expressao,
desarmamento nuclear, fim do imperialismo no terceiro mundo. Os quais em todo o globo
organizaram greves que envolviam os trabalhadores do setor de servigos e industria. Seus atos
consagrados foram as passeatas e manifestagcdes em Paris, Cordoba, Osasco, Contagem
(Castelo, 2013).

Em tal conjuntura a realidade brasileira encontrava-se sob regime da ditadura militar
(1964-1985) e seu modelo de desenvolvimento tecnocratico burgués, vivenciando entre 1968-
1974 o milagre brasileiro. Em que o Estado lidou com a contradig¢do capital e Trabalho que
desponta nos movimentos de luta dos operarios, politicas sociais de repressao, reivindicagdo de
assisténcia na seguridade social e direitos trabalhistas. Nesse contexto no projeto de
desenvolvimento tecnocratico burgués, a questao foi tratada via politicas sociais de repressao e
assisténcia para lidar com a contradi¢do capital e trabalho que urgia nos movimentos operarios.

Essas pressdes para reconfiguragdao do Estado entre 1980 ¢ 1990 com impactos nas
politicas sociais resultam da crise do capital dos anos 1970. O qual estagnou nessa década,
inviabilizando a implementagdo de politicas sociais. Entre os anos de 1974-1980 a crise se
manifestou na crise de superproducao acompanhada de fatores como o desemprego, alta dos
pregos, matérias primas, queda do comercio mundial. No ponto de vista Keynesiano houve a
queda da demanda global e do ponto de vista marxista a queda da taxa de lucros. Para muitos

paises, a expansao do crédito junto da inflacdo gerou o endividamento privado e publico.
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Tentativas de amortecer a crise via o estado por medidas keynesianas foram insuficientes apesar
do fragil crescimento entre 1976 e 1979 seguido de um ciclo crescimento do desemprego nao
acompanhado do crescimento da producgdo industrial (Behring; Boschetti, 2009).

Em 1980 o uso do capital internacional foi a tentativa do Estado brasileiro de lidar com
a crise com a revolugdo técnica e organizacional. Seus efeitos, em contrapartida, levam a
geracdo do desemprego estrutural e a desestruturag@o politica da classe trabalhadora. Junto
dessas medidas destacam-se as aplicacdes das teses neoliberais na economia ¢ no Estado,
redefinindo a relacdo entre este e a sociedade civil, implicando na reconfiguracao das politicas
sociais, democracia, moral e do &mbito académico. Uma contrarreforma da burguesia sobre os
direitos sociais conquistados pelos trabalhadores no periodo anterior na totalidade concreta da
vida no capitalismo. (Behring; Boschetti, 2009).

Essas medidas neoliberais sairam da estante do burgués insatisfeito com a realidade
nesse periodo historico, implantando as teses sacralizadas por seus intelectuais organicos
daquela sociedade de Monte Pelerin. Que foi fundada na segunda metade do século XX, para
proteger as teses sagradas neoliberais, contidas na obra o Caminho da Servidao, do seu profeta
mais proeminente o economista austriaco Friedrich August Von Hayek (Castelo, 2013).

Para Hayek era necessario retomar os principios do liberalismo que ajudaram a construir
a sociedade ocidental. Um livro politico como reconhece o proprio autor, que busca evitar que
os exemplos da Russia, Itidlia e Alemanha se expandem para todo o globo na forma da
planificagdo econdmica no pds-guerra com as politicas Keynesianas que ameagam as teses
basicas que ergueram a civilizacdo ocidental no século XVIII e XIX. Sdo elas as ideia
de Cobden e Bright, de Adam Smith e Hume, Locke e Milton, e antes dessas os fundamentos
herdados do cristianismo, dos gregos e romanos (Hayek, 1990).

Seu pensamento saiu dos livros e materializou-se nos governos de Ronald Reagan nos
EUA e Margaret Thatcher na Inglaterra (Libaneo et al, 2012). Seus resultados danosos com a
destrui¢do das politicas sociais do pos-guerra, s6 foram realizados mediante um consenso
gestado por um pensamento conservador que seus discursos partilham das palavras de ordem:
privatizagao, flexibilizacao e Estado minimo. No Brasil ndo foi diferente com o governo Collor
na década de 90 com mudancas para inser¢ao do pais no mercado internacional mascarado por
uma imagem moralista e populista até ser desfeita no seu impeachment em 1992. Num processo
em que a industria nacional iniciando a restruturacdo produtiva ¢ sufocada pela indéstria
estrangeira (Shiroma et al. 2007).

Implementa-se as teses e ideologia neoliberal em nosso pais € em toda América Latina

num contexto de reformula¢do do Estado ¢ do Mundo do trabalho que oculta no interior das
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reformas das politicas educacionais brasileiras de 1990 até 2024, seja no governo da Nova
Direita de Collor, FHC, Temer, Bolsonaro ao retorno da coaliza¢ao Petista com Lula em 2022
com a Manutencdo da Reforma do Ensino Médio da Lei 13.415/2017 a 14.945/2024, pela
pseudoconcreticidade de defesa da Formagdo para o século XXI. Que encobre que a esséncia
do NEM ¢ adequagao da formagao humana mediada pelo Estado para Reproducdo da Forca de
Trabalho para uma sociedade em que producao material da vida é determinada pelas condi¢des
sociais metabdlicas do capital sob o neoliberalismo. Cuja sua base material se volta para uma
organizac¢do social do trabalho flexivel para os varios subempregos do século XXI em nosso
pais e em nosso estado do Amazonas com as particularidades da capital, em sua fase mais
desenvolvida, e, menos desenvolvidas, dos 62 municipios em suas singularidades urbana e do
campo.

Pressupostos que adentram as politicas educacionais brasileiras desde a LDB/1996 pela
retomada dos principios do Capital Humano. No qual a educagdo retoma o papel de promotora
do desenvolvimento econdmico, uma vez que a reformulagao produtiva no pais demonstrou um
enfraquecimento da industria nacional, obscurecendo as determinacdes da crise do capital com
seus efeitos na organiza¢cdo mundial do trabalho. Nosso maior marco legal da Educacao Publica
Nacional nasce envolto da ideologia de que a sobrevivéncia no mercado de trabalho nessas
condi¢des do século XXI, ¢ impossivel sem a garantia do direito universal aos codigos da
modernidade (Shiroma et al. 2007).

Codigos esses pautados numa sociabilidade neoliberal. Dentre eles esta o
Individualismo, Democracia, Concorréncia. Os quais subsidiaram a elaboracdo de nossas
politicas sociais, sobretudo na educacdo. No caso do Ensino Médio assume uma forma
fetichizada no NEM de Formagao para o século XXI que encobre o valor de uso da mercadoria
Trabalho. Que neste século demanda uma qualificacdo flexivel através de competéncias e
habilidades para o subemprego num cenario da luta de classes travadas no embate da
representacao politica que ndo avanca para além dos limites do capitalismo.

Que conformam a disputa na representagdo politica por uma qualificagdo entre os
paradigmas liberais com demandas e projetos educacionais entre as necessidades do capital e,
ou, necessidades humanas. Isto na aparéncia destitui a discussdo dos problemas da educagdo da
dimensao politica, travestindo-a de uma dimensao técnica em busca de solucoes de renovagao
da gestdo, curriculo dos métodos pedagdgicos. Deixa-se de lado que a preocupagdo e os
interesses pela qualificagdo humana, esta ligada ao atendimento do progresso técnico com as
novas tecnologias que tem papel crucial, contraditorio, para reproducao do capital ou dos

interesses da classe trabalhadora (Silva, 2015).
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Visto que a esséncia humana ¢ abandonada em face do interesse coletivo das posi¢des
de tendéncias socialista que penetram, os governos das nagdes civilizadas, que tendem a levar
a humanidade para escraviddo como demonstra o regime totalitdrio nesses paises. Apesar da
historia revelar que o desenvolvimento da liberdade econdmica gerou a libertacdo das energias
individuais que propiciaram o desenvolvimento da ciéncia e da liberdade politica. Faz-se
necessario retomar seus principios basicos que fizeram a sociedade avangar e ndo guardam
nenhum elemento estacionario. Uma vez que o mecanismo anonimo, impessoal do mercado, ¢
descartado em prol da condugdo coletiva e consciente da regulagdo das forgas sociais com o
instrumento da planificagdo econdmica socialista. Esse instrumento que abole a propriedade
privada e dos meios de produgdo, substituindo o empresario que trabalha pelo lucro pelo 6rgao
central do planejamento. Menospreza-se as teses que sob o regime democratico procuram a
promocao da igualdade pela liberdade, que no socialismo ¢ o caminho da servidao (Hayek,
1990).

Foram marcantes nessa década uma vasta documentagdo internacional mediadas pelos
organizamos internacionais multilaterais em conformidade com o ideario liberal através de
diagnosticos e propostas para os paises da América Latina e Caribe. No caso brasileiro isso €
implementado no governo FHC. Foram eles: Carta de Jointein, Trasnformation produtiva con
equidad, Educacion y conocimiento: eje de lla transformacion productiva con equidad,
Relatorio Delors. A juncdo dessas referéncias em nossos documentos educacionais vai ao
encontro de um projeto neoliberal de educagao da qual a Concepgao de Educagdo para o século
XXI ¢ concebida pela UNESCO alicer¢ada nas prioridades definidas pelo Banco Mundial com
o documento Prioridades y estratégias para la ecucacion (Shiroma, 2007).

A educagdo ¢ tomada como prioridade mundial num misto de conceitos do empresariado
que articulam temas como globalizagdo, flexibilidade, competitividade, qualidade total,
participagdo, formacao polivalente e valorizagdo da dimensdo humana do trabalhador.
Pretende-se com esse idedrio a constru¢do de uma nova sociabilidade para um novo padrao de
acumulacdo demandado para as novas formas concretas de integracdo no mercado mundial
(Silva, 2015).

Desse modo nas relacdes sociais, a concorréncia € o método superior de regulagado social
que emprega a coordenagio mais efetiva dos esfor¢os humanos, evitando a estagnagdo. E a
melhor maneira de orientar os esforcos individuais com o auxilio de um aparato legal
cuidadosamente pensado, conforme ela dispensa qualquer necessidade de controle, oferecendo
aos individuos a oportunidade de decidir se ocupagdo de suas forcas sdao suficientes para

compensar as desvantagens que acompanham. Para ele € necessario que os individuos tenham
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liberdade para produzir, vender e comprar aquilo que pode ser produzido ou vendido (Hayek,
1990).

Infelizmente a permanéncia do governo de esquerda no poder nao conseguiu afastar a
educagdo desses principios e garantir uma educagao publica de qualidade social. Nem responder
a demanda concreta do avanco da ciéncia, da tecnologia e as transformac¢do dos meios de
producao, atendendo a formagao de profissionais criticos que participem do desenvolvimento
e geragdo de riquezas e garanta a elevagdo do conhecimento cientifico, técnico e cultural da
populacdo. A qual coloque o pais em condigdes de uma economia global (Behring; Boschetti,
2009). competitiva e soberana sem exclusao da maioria. (et al. 2012).

Ao contrario estamos avangando para uma sociedade desigual. Vista como um sistema
de que as posigdes socias sao determinadas pelo mérito ou demérito. Cada individuo depende
unicamente da capacidade e da sorte de cada um. Nesse conjunto a regulagdo do estado sendo
imparcial ndo deve criar leis que venham a definir os vencedores e os perdedores, mas cabe a
ele regular o regime da concorréncia que determina os destinos dos mais capazes por suas
habilidades e capacidades. Nao se nega que as habilidades dos pobres sao mais limitadas frente
a dos ricos, ao contrario a pobreza ¢ vista como um beneficio, porquanto no capitalismo ele tem
mais liberdade de que outro regime politico. Os direitos sociais sdo condigdes minimas para
manter a saide e a capacidade de trabalho. Nesse sentido a assisténcia do estado para os
individuos ¢ minima sem por em risco a liberdade geral, provendo sistema de previdéncia social
desde que preserve a liberdade individual, assisténcia as vitimas de catastrofes naturais (Hayek,
1990).

Concepcdo essa que adentra fortemente a escola publica pelo vetor da reforma
empresarial, que acompanha o movimento de democratizagdo da Educagdo Publica brasileira
via privatizagao aos moldes das reconfiguragdes das politicas sociais. Os filhos da classe
trabalhadora, os destinatarios da educacao publicam, a maioria tem o acesso a educacao
mediante medidas culturais neoliberais com aplicagdo de uma politica democratica autoritaria
de descentralizacdo. Que almeja apagar os horizontes ideoldgicos da sociedade pela
despolitizagdo da educacao, dando a ela condigao de mercadoria e consenso sobre. A nova
direita cumpriu esse papel com duas estratégias. A primeira ¢ atribuir a educacao uma qualidade
de propriedade, deixa de ser um direito e se torna um servico adquirido no mercado de bens
educacionais. O segundo ¢ a preparacdo para o desemprego, o emprego deixa de ser direito e
passa a ser regulado pela flutuagdo do mercado. A educacdo deve corresponder na competicao
as exigéncias dos mercados pos-fordistas. Nesse sentido ela como um direito social prepara

para uma cidadania cujos direitos politicos € econdmicos reduzem-se a retdrica (Gentili, 2018).
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Uma retérica bem ao molde burgués que concebe a democracia ¢ um instrumento de
garantia da paz interna e liberdade individual. Seus limites sdo reconhecidos, podendo ocorrer
que a vontade de uma maioria seja arbitraria, no entanto reconhece-se que ela s6 possivel no
capitalismo entendido como sistema de concorréncia baseado no direito da livre propriedade
privada. (Hayek, 1990).

A relagdo entre democracia e capitalismo encerra seus proprios limites na contradigdao
em que a luta de classes assume historicamente no jogo democratico uma polarizagao entre
esquerda e direita. Como bem observamos da redemocratizagao aos dias atuais se opde na forma
dos paradigmas da Liberdade econdmica, eficiéncia e qualidade versus o da Igualdade. Libaneo
et al (2012) assevera que as bases tedricas do primeiro estd assentado no pensamento [luminista
e Liberalismo classico de John Locke e Adam Smith; junto do liberalismo conservador e do
positivismo. O segundo no iluminismo, liberalismo classico de Rousseau e na experiencia da
Revolugdo Francesa. Que se reificam no pds-guerra em tendencias de Reagdes afirmadoras do
liberalismo conservador na forma do Neoliberalismo de Mercado e Reagdes contrarias ao este.

Outro marco dominante a nao ser esquecido, fruto da década de 90, que fechou os olhos
da esquerda para a crise de representagdo politica que assinalava uma disputa entre os
movimentos sindical e popular e a fragmentagdo da deita. O que fez da década uma mistura de
possibilidades de se avangar da democratizagao da politica e economia a tendéncias regressivas
e conservadoras (Behring; Boschetti, 2009).

Uma politica social que desde sua origem histérica aos dias atuais permanece com os
desafios de fazer relagdo a passagem da escola ao mundo do trabalho. Finalidade a ser
alcangada sob a crise do capital a nivel nacional e internacional. Que desde seu surgimento aos
dias atuais ¢ perpassada pela dualidade de percurso formativos, um profissional e outro geral.
E se depara na atualidade coma formag¢dao de um trabalhador de novo tipo, flexivel com
capacidades intelectuais de adaptacao a produgdo flexivel. Sdo elas a capacidade de comunica-
se adequadamente, autonomia intelectual e autonomia moral para enfrentar desafios éticos
(Kuenzer, 2002).

Salientamos a presenga desse determinante no fenomeno da Reforma do Ensino Médio
paralelo a seu vetor de adequacao ao molde de uma politica social neoliberal. Uma analise das
politicas sociais nos permite sua compreensdo enquanto um processo que resulta de relagdes
complexas e contraditdrias que se materializam entre o estado e a sociedade civil inseridas nos
conflitos da luta de classes na produc¢do e reprodug¢ado do capitalismo (Behring; Boschetti, 2009).

Assim as politicas sociais educacionais para atender a essa formacgao flexivel desde as

décadas anteriores foram desenhadas para distribuicdo desigual de competéncias, e



61

conhecimentos operativos que fornecem habilidades para os individuos lutarem nos empregos
disponiveis no mercado de trabalho (Souza, 2013).

Eles precisam lutar no mundo do trabalho demarcado pela restruturagdo produtiva e
organizacional que no neoliberalismo reconfigurou as politicas sociais em um contexto de
desemprego e precarizagdo das relagdes legais da relacdo capital/trabalho. Que no mercado de
trabalho se manifesta na sua forma concreta no crescimento de vagas de emprego com escalas
intermitente ou parcial, que ndo garantem aos empregados instaveis s as politicas sociais do
estaveis (Behring; Boschetti, 2009).

Nao ¢ mera curiosidade que as politicas educacionais estdo em sintonia as
determinagdes do reformado do estado com Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado
de 1995. Esta em acordo com a restri¢ao do sistema educacional na década de 90 marcada pela
reducao do papel do Estado no financiamento da educagdo. Essas reformas como as anteriores,
mantiveram sua vinculagdo ao modelo de desenvolvimento econdmico, preocupando-se com a
formacdo de um cidaddo para sociedade, mdo de obra para o capital e os ajustes do sistema
educacional a reforma neoliberal (Souza, 2013) do Estado. E partir desse plano na forma do
Programa de Publicizagdo com a regulamentagdo do terceiro setor, que foi possivel a criacao
de agéncias executivas e organizagdes sociais na execu¢do da politica publica. Sob o
argumento da possibilidade de socializar o poder de decisdo pelas transferéncias de
responsabilidades para um ente federativo ou setor privado e outras modalidades juridica—
institucional compativeis. Ela € umas orientagdes dos organismos internacionais.

Essas ultimas privilegiam a adog@o dos termos de parceria publico privada entre Ongs,
Institui¢des filantropicas e o Estado na condugao das politicas sociai. Assim as politicas sociais
neoliberais sdo caracterizadas pela restricdo de direitos, justificando-se na crise fiscal do Estado
e que na correlacdo de forcas entre as classes sociais e seus segmentos de classe, assumem
forma de medidas que formam um trindmio neoliberal: Privatizagdo, focalizacdo e
descentralizagdo (Behring; Boschetti, 2009).

Trata-se de uma verdade encoberta pelo discurso do ajuste fiscal para legitimar a
necessidade de reforma das politicas sociais. Que na realidade na brasileira mostra um
descompasso entre suas medidas e os efeitos, uma vez que a estratégias de ajustes fiscal
impedem a aplicacdo dos recursos nos direitos sociais. Que contrariando esse triste cenario
poderiam ser orientado para outro rumo. Poderiam consolidar a seguridade social e demais
direitos sociais que dependem da restruturacdo do modelo econdmico com investimentos no

crescimento da economia para geragdo de empregos estaveis com carteira assinada, redugao do
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desemprego e combate a precarizacdo das relacdes de trabalhos estdveis, aumentando as

contribui¢des que vao garantir a seguridade social e demais direitos sociais.

2.2 O TRABALHO NO SECULO XXI

Como ja discutido, a ideologia neoliberal que adentra a educagao brasileira, reconfigura
a qualificacao ofertada pelo Ensino médio para atender a atual organizagao social do trabalho.
De acordo com Mourdo (2006) trata-se de uma tendencia que indicam mudangas tecnologicas
na base fisica e organizacional do trabalho que introduzem mudangas na gestao do trabalho e
da forga de trabalho.

Junto das demais determinagdes a revolucdo tecnoldgica favorece nao s6 reconfiguracao
no mundo da produ¢do, mas em toda sociedade que passa a ser demarcada pela tecnologia,
técnica, informagao e conhecimento. No campo educacional ressoa na importancia que ¢ dado
ao conhecimento para formag¢ao das novas geracdes. Trabalhar nessas condi¢des no capitalismo
confronta as finalidades da educacgdo para as demandas produtivas e para o desenvolvimento
econdmico. Ela deve corresponder ampliagdo do potencial cientifico e tecnoldgico, lucro e
competi¢cao no mercado mundial (Libaneo et al., 2012).

O novo padrdo de acumulagdo recorreria aos preceitos do modelo de producdo
Toyotista. Sua organizagdo do trabalho esta vinculada a uma demanda, diferente da produgao
em série do Taylorismo-fordismo. A divisdo parcelar do trabalho, cede lugar ao trabalho em
equipe marcado pela flexibilidade, exigindo que o trabalhador opere varias maquinas
simultaneamente. Da qual os principios fundamentais sdo o Just in time e o Kanban. O primeiro
¢ um método de produzir reduzindo o estoque e tempo de trabalho de acordo com a demanda
necessaria. O segundo ¢ o sistema de sinalizag¢do e reposi¢cdo dos produtos. (Antunes; Pinto,
2017).

Trata-se de um modo de producdo surgido curiosamente naquele mesmo pais
bombardeado pelo EUA em defesa da democracia na segunda guerra em 6 de agosto de 1945
com a bomba atdmica de uranio Little Boy na cidade de Hiroshima. E trés dias depois, recebeu
a Fat man bomba nuclear de plutonio na cidade de Nagasaki em 9 de agosto. O qual ainda
contou com a amizade do agressor que forneceu a ajuda necessaria para sua reconstrucao. Essa
Amizade que proporcionou ao Japao do poés-guerra nos esforgos de Guerra do EUA na Coreia
contra o avango comunista, a reconstru¢do de sua industria Nacional. Para cumprir as
exigéncias dessa amizade de grande valia, a industria japonesa se adequou para atender o

suprimento de matrias primas e material bélico para as tropas combatentes. Essa demanda gerou
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uma restruturacdo da industria japonesa com uma nova organizagao social da produgdo diante
da falta de recursos (Castelo 2013).

A implantacao desse modo de produgao que acarreta mudangas em diferentes categorias
profissionais, envolvendo os operarios, supervisores e engenheiros, uma vez que para trabalhar
montam-se equipes de trabalhadores polivalentes que conseguem realizar a0 mesmo tempo
varias func¢des, manuseando diferentes maquinas e ferramentas. Considerando essa perspectiva,
trabalhar nessas condigdes exige do trabalhador seu engajamento e submissao a exploragdo e
subsunc¢ao. Para evitar os embates de classe, a burguesia japonesa criou um consenso assentado
nos salarios, estabilidade no emprego e garantia de emprego vitalicios, gerando uma secg¢ao
entre os interesses do operariado. Suas medidas em 1950 para combater a resisténcia dos
sindicatos nas greves na industria automobilista recorreu a demissao em massa dos envolvidos,
e quando esta ndo deu efeito quebrou o sindicalismo nacional, para facilitar a negociacao entre
capital e Trabalho e implementou o sindicalismo de empresa (Castelo, 2013).

Nessa conjuntura a qualificacdo entendida como capacidade de execucdo de tarefas
prescritas em um posto de trabalho que corresponde a um sistema de classificagdo que defini a
remunera¢do. A qual o tempo de formacgdo em processos formais e informais determinam sua
posicdo na organizacdo do trabalho, ¢ substituida pela nogdo de competéncia em que
prevalecem as relagdes de trabalho autonomo e flexivel, que exige o conhecimento de todo o
processo de producdo, sendo formada sobretudo no aprendizado continuo no trabalho na
execucdo das atividades. Isso vem ocorrendo, devido as determinag¢des da reformulacao
produtiva que instaura uma nova forma de controle do trabalho, interferindo na reprodugado da
forca de trabalho nas politicas de gestdo, salario e formacao (Mourdo, 2006).

Essas demandas do século XXI ndo vieram apartadas da exploracdo da for¢a de trabalho
pelo capitalismo, em todo o globo ocorre um processo de precarizagao estrutural do trabalho.
O capital internacional cada vez mais requer o desmonte das politicas sociais do trabalho. A
legislagdo trabalhista ¢ flexibilizada no intuito de extrair mais-valia sobre o trabalho. O servigo
publico seja na saude, educacdo, energia, previdéncia, passa por um processo de restruturagao
subordinando os trabalhadores do servigo publico ao mercado. Nao podemos esquecer, que
despontam nessa época, a ampliacao de modalidades de trabalho sem regulamentagao, gerando
trabalhadores sem carteira assinada. Da década de 80 a nossos dias cresce o nimero de empresas
que terceirizam a forga de trabalho com o perfil temporario (Antunes, 2010).

Compreendendo a realidade social como produto das relagdes de produgdo que se
materializam em determinadas relagdes sociais de organizagdo do trabalho (Harvey, 2005). O

Amazonas, apesar da localiza¢do na longicua Amazonia, nao se aparta das relagdes de produgao
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que organizam o trabalho no Brasil. No seu caso o trabalho no século XXI ndo pode ser
compreendido sem os processos historicos de expansdo capitalista na regido cuja maior
expressao ¢ a industrializagdo de Manaus Zona Franca (Mourao, 2006).

Outro determinante em nossa particularidade ¢ a realidade da escola publica. Falcdo et
al. (2024) destaca que a proposta do NEM nao condiz com a realidade da grande parcela das
escolas publicas de ensino médio que carecem de estrutura fisica e recursos humanos para
atender a tdo necessaria flexibilizagdo curricular. Condigdes que vao aumentar a divida
historica com a formagao dos jovens que vivenciam o contexto local no estado.

No capitalismo contemporaneo houve uma fragmentagdo da classe trabalhadora
acompanhada do desemprego estrutural, diante da desproletarizacdo do trabalho na industria
fabril nos paises de capitalismo avangado, mas por outro lado percebe-se a expansao do trabalho
assalariado no setor de servicos. Uma expansao que incorpora a mao de obra feminina. Um
aumento que condena esses empregos na condicdo subproletarizagdo caracterizada oferta de
trabalho parcial, temporario, subcontratado e terceirizado.

No trabalho industrial desqualifica-se varios ramos na mineragdo, metalurgia,
construgdo naval e requalificou-se outros com o surgimento de um segmento pequeno de
operarios-técnicos. No seio de producdo segmenta-se os trabalhadores em polos contrarios. De
um lado estdo um grupo de trabalhadores efetivos com seguranga e melhores condigdes
trabalhistas nos seios das empresas e nas periferias que incluem também, os trabalhadores
integrais cujas as habilidades sdo facilmente vitimas da rotatividade do mercado de trabalho, o
pessoal do setor financeiro, secretaria, fun¢des rotineiras e trabalhadores manuais pouco
qualificados.

O segundo grupo sdo os trabalhadores flexiveis parciais, o pessoal temporario com
contrato determinado (Antunes, 2010).

Mourao (2006) salienta que a sociabilidade construida no capitalismo em nosso estado
¢ aquela produzida e aprisionada pelo capital. Trata-se daquela determinada historicamente pelo
papel atribuido a este estado na producio capitalista mundial. E Demarcada pela sua cultura
propria e caracterizada por um processo que modifica a natureza ou a si mesmo de acordo com
adaptacdo as circunstancias do ambiente que vao refletir sua producdo, representagao,
interpretagdo, ideologia, visdo de mundo sobre o espagco na Amazodnia.

A Zona Franca de Manaus ¢ criada como solu¢do ao problema do desenvolvimento na
regido que se encontrava em atraso diante da expansao capitalista localizada no sudeste do pais
desde o século XIX. Uma medida que pretende superar o modelo de desenvolvimento nacional

que remete a substituicdo das exportagdes que beneficiou a regido do Sudeste do pais e o
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Mercado interno surgido com a produgdo destinada aos paises de capital avancado. Que
proporcionou o acimulo de capital que deu bases para o estabelecimento de um nucleo urbano
e industrial com atividades nas areas da industria e comércio. Enquanto a Amazonia
permaneceu sob interesses da burguesia extrativista. (Mourdo, 2018).

Como indica autora, nas atividades produtivas do estado, o trabalho também se encontra
na condi¢ao de mercadoria. Aqui permanece com definido por Marx (1976) nos manuscritos
econdmicos e filosoficos, as relacdes sociais produzidas em uma materialidade historica que
tem o trabalho como fundamento. Um trabalho que no capitalismo ¢ estranho e alienado. Que
serve apenas para satisfazer necessidades externas a ele.

Cria-se uma mercadoria semelhante a qualquer outra no circulo da acumulagido do
capital. Ela precisa ser continuamente reproduzida pela acdo social metabdlica do capital
(Mészéros, 2017). Neste caso o Novo Ensino Médio no estado ¢ chamado a corresponder, como
previsto na Proposta Curricular e Pedagogica do Ensino Médio, as demandas e interesses das
juventudes amazonicas. Em suas peculiaridades almeja-se atender as necessidades especificas
da regido delimitada por sua extensao geografica e sua populagdo que congrega ribeirinhos,
seringalistas, indigenas, quilombolas, garimpeiros nas suas diversas relagdes sociais junto das
demandas e desafios atuais da sociedade do nosso século (Falcdo et al, 2024).

Costa e Nogueira (2023) apontam que adequa¢do do NEM a realidade local a partir das
Resolugdes n°. 83 e n°. 84 de 2021 do CEE/AM nao corresponderam a propaganda da reforma
sem qualquer espago para o protagonismo juvenil e autonomia escolar. A implementagao seguiu
a operacionalizacdo das decisdes que serviram de base para a implementacdo do NEM, visto
que no conselho de educagdo do estado a discussdo ndo tomou um rumo diferente para além de
atender os ditames do cronograma nacional de implementagao.

A condigao historica da regido se intensifica, quando para encarar os problemas da
Amazonia, o governo militar, sob o discurso da importancia geopolitica de integrar a regido ao
pais atua para a incorporacdo da regido a dindmica do capitalismo mundial. Que naquela
conjuntura fazia sua expansdo no setor produtivo com produg@o de bens de consumo duraveis
e se dirigia para ilhas e paraisos fiscais politica de desenvolvimento da regido militar tomou
forma da Operagao Amazonia que foi consagrada na lei n® 5.173, de 27 de outubro de 1966 que
cria o Banco da Amazdnia S.A. (BASA) e a Superintendéncia do Desenvolvimento da
Amazodnia (SUDAM). O foco dessa legislacdo era incentivar a fixacdo da iniciativa privada na
regido. Junto dela se ergueu um conjunto de leis de incentivo tributario para as empresas que se
instalassem na Amazoénia ocidental. Em 1967 surge a Zona Franca de Manaus - ZFM com o

Decreto-Lei 228 (Mourao, 2006).



66

Assim o Amazonas com a Zona Franca de Manaus foi inserido a nova divisdo
internacional do trabalho. A ZFM atraia para sua regido empresas transnacionais que
pretendiam aumentar seus lucros diante dos incentivos fiscais com baixo investimento
(Mourdo, 2006). A qual estava assegurada até 2013, contudo apesar dos impasses permanece
até 2073 mediante a Proposta de Emenda a Constitui¢ao (PEC) 103/11.

Nela os trabalhadores vendem sua forca de trabalho sob efeito do fetiche da mercadoria,
desconhecendo o peso de sua acdo social na produgao enquanto produto de seu trabalho. Que
sdo dotados de uma existéncia objetiva, justificando as relagdes sociais que separam o produtor
do produto, tornando-se uma mercadoria. Que na forma do trabalho assalariado possui um valor
de troca e um valor de uso que se materializam na realidade objetiva na produg¢ao e reproducao
da mercadoria for¢a de trabalho (Marx, 2013).

O que se esperar, entdo da formagdo ofertada pelo Novo Ensino Médio no estado, posto
essas condicdes historicas materiais? A resposta € a inser¢ao da formacao nessa etapa de ensino
aos ditames da sociabilidade exigida para reproducdo social metabdlica do capital. Que
necessita que a juventude possa atender s6 trabalho sob vigéncia do neoliberalismo ¢ da
reestruturacao produtiva que reduz os postos de qualificado no servigo publico e na produgao,
aumenta a demanda por empregos terceirizados, sem regulamentagdo, temporarios. Portanto
toma forma do fetiche da reprodugdo da for¢a de trabalho para o século XXI que requer

trabalhadores que possuam as competéncias e habilidades para o subemprego.

24 UMA CONCEPCAO ALTERNATIVA DE EDUCACAO: DE MARX AS
EXPERNCIA DA URSS AO CASO BRASILEIRO

As teoriza¢des de Marx e Engels, apesar de ndo destacarem a educagao, discorrem sobre
a questdo da formacdo dos trabalhadores esparsamente em sua obra (Lombardi, 2011). A
compreensdo do fendmeno educativo na perspectiva marxista se assenta na tese de que a
educagio ¢ determinada pelo modo de produgio material (Lombardi, 2012). E perpassada pelas
relagdes de classe. Deve ser compreendida como um principio de articulagao entre ensino e
trabalho que visa a transformagao social.

Em A ideologia Alema, Marx e Engels (2014) apontam que o modo de produgdo
capitalista em seu desenvolvimento € orientado pela divisdo do trabalho. Vai delimitar a relagado
do homem com a propriedade. Ao longo da histdria a forma de produgdo em seus varios estagios
da divisao do trabalho vai estabelecer as relacdes dos sujeitos para com trabalho em seus

instrumentos e produtos. Essa divisdo no capitalismo vai se materializar na divisdo entre
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trabalho manual e trabalho intelectual. Separa as condigdes intelectuais da agdo no trabalho em
seu trabalho. Na transicdo entre a manufatura para o modo de produgdo capitalista, esses
sujeitos foram expropriados das condi¢gdes objetivas para o trabalho, passando no capital a
vender sua forca de trabalho para garantir sua subsisténcia.

No Manifesto do Partido Comunista, eles nos expdem que tal divisdo ao longo da
histéria correspondeu a formagao de diferentes classes que lutavam entre si pela conservagao
ou manuten¢ao do modo de producdo. No sistema capitalista a luta se manifesta entre a
Burguesia e o Proletariado. Os primeiros det€ém os meios de produgdo e compram pelo salario
a forca de trabalho. Os segundos despossuidos dos meios de producao sdo obrigados a vender
sua forca de trabalho. O proletariado € a classe revoluciondria por natureza, pois ¢ uma grande
maioria populacional que ¢ produzida continuamente pelo capitalismo para sua manutengao
(Marx; Engels, 2010).

Deste modo as teorizagdes de Marx e Engels sobre educacdo referem-se a formagao do
proletariado. No manifesto entre as dez medidas a serem tomadas pelo proletariado na primeira
fase da revolugao, para transformagdo do modo de produgdo, destacam a “Educacao publica e
gratuita a todas as criancgas; aboli¢dao do trabalho das criangas nas fabricas, tal como € praticado
hoje. Combinagdo da educagdo com a produgao material” (2010, p. 58). Nota-se uma necessaria
articulagdo entre educagao e trabalho.

Marx e Engels nas Instru¢cdes aos Delegados do Conselho Central, concebem a
articulagdo entre trabalho e educagao ainda no capital, diferente da experi€ncia capitalista, entre
trés articulagdes e discorrem que a educagdo deve contemplar: Educacdo intelectual, Educagdo
corporal e Educagdo Tecnoldgica. Esta ultima fornece os principios gerais de toda a producao,
preparando para todos os oficios.

A articulacao perpassaria todo o processo de formagdo entre os 09 a 17 anos com a
delimitagdo da carga horéria do trabalho. A primeira ¢ dos nove a doze anos, que corresponde
aum trabalho em casa ou na fabrica em duas horas. A segunda compreende os treze aos quinze
anos com quatro horas. A terceira ¢ de dezesseis aos dezessete com seis horas de trabalho.
Justifica que o ensino poderia comecar antes do trabalho, no entanto essa organizagdo no
contexto do capital faz se necessario. (Marx; Engels, 1962 apud Manacorda, 2007).

Tanto nas Instrugdes quanto no Manifesto, € nitido a vinculagdo da educacao a producao
da vida material. E esclarecido o papel dessa formagdo da classe trabalhadora para a
transformag¢ao do modo de producdo. Nas Instrugdes considera que essa formagao deve romper
ainda no capitalismo com a degradagdo humana que transforma o homem em instrumento de

acumulag¢do do capital (Marx; Engels, 1962 apud Manacorda, 2007). Faz-se urgéncia de
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preparar as novas geragdes do proletariado, considerando, nas Teses sobre Feuerbach que as
condi¢des de modificacdo da sociedade e da educagdo se faz pelo proprio homem, sendo
necessario educar o educador (Marx; Engels, 2014). A educagao do futuro precisa ser forjada
ainda no capitalismo.

Marx na Critica ao Programa de Gotha reafirma a articula¢do entre ensino e trabalho
produtivo em uma forma diferente da atual, tal qual sustentado no Manifesto (Manacorda,
2007). Essa articulacdo ¢ fundamental no contexto do capitalismo, por ndo ser passivel de
realizar nesse sistema de produ¢do uma educagdo universal, igualitaria e gratuita. A burguesia
ndo se submete a educagdo que ¢ fornecida pelo Estado ao proletariado. Busca diferenciar o
processo de formacao da sua classe. Sob geréncia do Estado ou da igreja a educag¢do ndo se
compromete com os interesses da classe trabalhadora. Marx acrescenta que essa escolarizacao
ofertada pelo estado deveria, para os interesses dos trabalhadores, combinar, ao menos, a
educacgdo publica com instituigdes técnicas que relacionem teoria e pratica (2010). Em A
ideologia Alema ¢ exposto que a divisdo do trabalho no capitalismo determina que o individuo
desenvolva apenas uma parte de sua potencialidade. Seu desenvolvimento ¢ unilateral e
mutilado (Marx; Engels, 2014).

Em O Capital, Marx (2013) reconhece que da contradi¢do do capitalismo com a lei fabril
inglesa que prescreve a escolariza¢do primdria para ingresso na fabrica, e com obra de Robert
Owen surge a educag@o do futuro que vai combinar o trabalho produtivo com o ensino e
ginastica que vai contribuir com a producao social e, sobretudo, com o “[...] desenvolvimento
de “seres humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes” (p. 678).

Ainda no Programa, Marx (2010) reitera a associacdo da educagdo ao trabalho
produtivo. No contexto produtivo do comunismo quando a divisdo do trabalho que aparta o
trabalho intelectual do manual for superada sera possivel o desenvolvimento omnilateral. Nesse
contexto, as condi¢des que impedem o desenvolvimento do homem estardo superadas, sendo
possivel alcangar o objetivo da educagdo proposto por Marx, o desenvolvimento multifacetado
dos homens.

Em Marx e Engels nao ha indissociabilidade da educagao da pratica social. Ela apresenta
um objetivo determinado “[...] a emancipacdo social e emancipagdo humana” (Lombardi,
2011), buscando o desenvolvimento de homens desenvolvidos em suas varias dimensoes. Pela
emancipacdo do proletariado ocorrerd a emancipacao da humanidade. O conteudo desse ensino
permanece até hoje indeterminado. Cabe a pesquisadores comprometidos o desenvolvimento

de propostas adequadas a realidade social (Manacorda, 2007).
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A experiéncia da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) com a revolucdo
de outubro de 1917 apresenta para a humanidade a materializacdo, umas das experiéncias, da
proposta de educacao formulada por Marx que articule trabalho e educacao para a formacao de
seres humanos desenvolvidos multilateralmente. E necessario destacar que nio se tratou de uma
proposta Unica, mas experiéncias diversas de constru¢do de uma pedagogia do trabalho no
contexto do socialismo. Sao notaveis as contribui¢des de Nadezhda Konstantinovna Krupskaya,
Viktor N. Shulgin e Moisey M. Pistrak.

A escola para Krupskaya comprometida com a formagao do Proletariado ¢ aquela que
rompe com 0s interesses de classe e estd articulada ao governo dos proletarios e camponeses.
Declara que a escola no interior do Estado Burgués estd comprometida, ndo com o interesse dos
estudantes, mas com os interesses da classe dominante. Esses interesses sdo principios para
organizacao de trabalho, contetdo e educagdo da escola burguesa. Quando destinada a pequena
burguesia se ocupa da formacdo do quadro burocratico que ajuda a burguesia a governar o
estado. A escola obrigatéria ofertada pelo Estado aos filhos da classe trabalhadora ¢ a
conformagao ideoldgica e produtiva industrial da sociedade burguesa. Essa ideologia conforma
os filhos do proletariado a aceitagdo natural da ordem burguesa, tolhendo os lacos de
solidariedade fraternal e instigando a competi¢do e a concorréncia. (Freitas; Caldart, 2017).

A educagdo se assenta no principio da Politecnia. A Politecnia ndo ¢ uma disciplina, mas
um principio que articula todas as disciplinas, criando a ligacdo de cada uma delas com
atividades praticas que realizem a relagdo entre o ensino e o trabalho. Somente essa relacdao
atribui ao ensino do trabalho uma concepgdo politécnica. Ela se diferencia da escola
profissionalizante pela compreensdo cientifica de todos os processos de trabalho. O que s6 ¢
possivel pela capacidade de ligar teoria e pratica. Enquanto a escola profissionalizante ocupa-
se somente com a capacitacao de atividades para o trabalho (Freitas; Caldart, 2017).

Por sua vez, Shulgin (2022) retoma que os fundamentos da escola do proletariado sdao
aqueles que se contrapdem aos fundamentos da escola burguesa. A escola burguesa corresponde
a perpetuacdo dos objetivos de classe do estado para com a burguesia. Nesse estado ndo existe
uma escola unica, porém uma escola para cada classe social. As escolas burguesas se ocupam
da formacao de criancgas circuncidadas pela vida burguesa. A escola do proletariado, por outro
lado, deve corresponder aos interesses do proletariado. Ela precisa se ocupar de uma crianca
real que vive em determinada €poca histdrica cujas finalidades da educag@o no capitalismo sao
a autopreservagao desse sistema.

Essa educacdao do proletariado no contexto da URSS ¢ apenas um instrumento para

realizagdo dos interesses da luta do proletariado em escala mundial. Esse instrumento requer a
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educac¢do dos lutadores e construtores dos interesses da classe trabalhadora para construgdo da
sociedade comunista. Essa educagao deve se assentar numa organizagao que no seu dia a dia
desenvolva habilidades coletivas de organizacao e capacidade de concretizacao que conectem
os estudantes com o mundo amplo. Essa educacdo deve se alicergar no trabalho como objeto de
estudo e investigacdo, sendo o fundamento da vida. Ela vai desenvolver uma vastidao de habitos
e habilidades do trabalho que garante a entrada na vida social (Shulgin, 2022).

Para Pistrak a educagao Politécnica € aquela que no socialismo garante a construgao da
escola do futuro no comunismo. No socialismo essa educacao politécnica deve ser publica,
gratuita e obrigatéria. Deve permitir a compreensao para o aluno de até 17 anos, seja masculino
ou feminino, dos principios tedricos e praticos de todos os ramos da producdo através de uma
ligagdo estreita entre ensino e trabalho. No socialismo se faz indispensavel essa estreita relagao
entre estudos e trabalho socialmente produtivo (Pistrak, 2015).

A escola em tal contexto assume um importante papel na transformacgdo social e
educacional das pessoas na dire¢do do socialismo e deste para o comunismo. Ela reafirma a
concep¢do de educagdo formulada por Marx que compreende educagdo intelectual,
desenvolvimento fisico e educacdo politécnica. Em suas palavras a educagdo politécnica possui
trés caracteristicas. A primeira € a participagdo dos estudantes na producdo. A segunda é o
conhecimento teorico e pratico dos principios cientificos que regem a produgdo. A terceira ¢ a
unido entre trabalho produtivo, educagao fisica e desenvolvimento intelectual (Pistrak, 2015).

O contetido desse ensino teorizado por Marx e Engels permanece até hoje
indeterminado. Deve ser um tema de investigacdo permanente do pesquisador comprometido
as necessidades da realidade (Manacorda, 2007). No caso brasileiro as discussdes sobre a
materializa¢do dessa concepg¢ao de educacdo escolar recai sobre o Ensino Médio, ultima etapa
da educacao basica.

O Ensino Médio ¢ a etapa da Educacdao Basica que apresenta a contradigdo existente
entre o capital e o trabalho (Frigotto; Ramos; Ciavatta, 2012). A qual vai se manifestar na
questdo da identidade dessa etapa entre Ensino Médio propedéutico e Ensino Médio
profissionalizante. Sua constituicao histérica revela uma dualidade estrutural de percursos
formativos que perpassa a organizacao historica da educacao brasileira como ilustra Manfredi
(2002). A dualidade ocorre desde o império, passando a Era Vargas com as Leis organicas do
ensino, a LDB/1961, a Ditadura militar com Lei n® 5.692/1971 e a LDB/1996.

A dualidade que estava presente em todo percurso formativo, foi progressivamente
alojada ao final do percurso através da organizagdo de um percurso unico com lei a 5.692/1971.

A qual definiu a politica de profissionalizacdo compulsoria e a possibilidade de ingresso no
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ensino superior. Discorre a supracitada autora, que na década de 90, apesar da promulgacao da
Lei de Diretrizes ¢ Bases em 1996 (LDB/1996), ha a separagdo entre o ensino médio € a
educacao profissional com decreto n® 2.208/1997, durante o governo Fernando Henrique
Cardoso.

Esse decreto institui a articulacdo da educacao profissional ao ensino médio nas formas
concomitante e sequencial. Nao favorece aos jovens da classe trabalhadora, o acesso a formagao
profissional de nivel médio. Foi revogado pelo decreto n® 5.154/2004 no governo Lula. O qual
ndo correspondeu as expectativas progressistas, mantendo as ofertas concomitante e sequencial
de Ensino Médio, instituindo a integrada (Ramos; Frigotto; Ciavatta, 2005).

Segundo Carneiro (2015), o ensino médio encontra-se desqualificado. A separacdo do
ensino médio da educacdo profissional com a LDB/1996, lhe reduz a funcao
propedéutica. Revive sua funcdo social histérica de preparar grupos sociais seletos para o
ingresso no ensino superior. Ndo cumpre seu compromisso com a Educac¢do Basica de
preparacdo para o trabalho e formagao cidada.

Kuenzer (2000) esclarece que o modelo de Ensino Médio formulado apos a LDB/1996
ao separar o Ensino Médio da educagao profissional com o decreto n°® 2.208/97, contrario ao
ensino para o trabalho da Ditadura militar, possui um carater ideolégico por sua conotagdo de
preparacgdo para a vida, sendo uma evolugdo em relagdo ao modelo anterior.

O modelo de percurso formativo Unico, concebido como democratico e universal,
corresponde na atual fase de acumulagdo do capital aos interesses dos incluidos, ao submeter
os filhos da classe trabalhadora a um modelo tnico. Para ela, impor os desiguais a igualdade
aumenta a desigualdade (Kuenzer, 2002). Tal configuracio do Ensino Mé¢édio representa,
segundo ela, a configura¢do da educagdo brasileira a logica neoliberal, tal como vem ocorrendo
com o estado brasileiro (Kuenzer, 2001).

Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) explicam que as politicas educacionais gestadas
a partir dos anos 90 estavam impregnadas da velha méxima salvacionista que atribui a educacdo
a responsabilidade pelo desenvolvimento econdmico. Um discurso difundido por uma vasta
documentacao de organismos multilaterais de financiamento no Brasil. Acrescenta que a
separacao do ensino médio e educagao profissional atendeu a varios interesses em voga, como
a supressao da equivaléncia entre esses niveis, remodelando a velha dualidade educacional que
se orienta para diferentes trajetdrias formativas, sociais politicas e econdmicas, além de atender
a demanda por Ensino Médio sem aumentar a demanda pelo Ensino Superior.

As concepgoes da educacdo em Marx estavam presentes com a discussdao em torno da

implantacdo da politecnia no Ensino Médio desde a elaboracdo da LDB/1996. Contudo o
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principio ndo foi atendido na sua organizacgdo, surgindo a perspectiva do Ensino Médio
integrado a educagdo profissional. Frigotto, Ramos e Ciavatta (2012) defendem que a
preparagao profissional no ensino médio ¢ uma imposi¢ao da realidade. Admitir tal imposi¢ao
¢ um compromisso ético e politico. E necessario atender essa necessidade, contudo é preciso
criar condigdes para sua superagdo. Nisso, a formagdo profissional integrada ao ensino médio
surge como garantia a uma formagao geral unitaria e o acesso a uma formagao técnica aos filhos

da classe trabalhadora.

2.4 QUALIFICACAO E SOCIALIZACAO EM DISPUTA NA REFORMA DO ENSINO
MEDIO

A implanta¢do do ideério neoliberal em curso no pais que reconfigura as politicas
sociais, tomando mediagdes distintas de acordo com a luta de classes na arena politicas entre a
Nova direita e os governos de coalizdo do PT que no caso educacdo reflete a diferenca de
interesses em torno da identidade do Ensino Médio. Esse embate que na realidade material se
realiza mediante a categoria discutida, Disputa pela Identidade do Ensino Médio.

A qual se manifesta na universalidade da Reforma do Ensino Médio, posto que estdo
presentes em todas as fases de desenvolvimento do nosso objeto e se apresentam como uma das
contradi¢des, uma vez que coloca-se como a Disputa de identidade de uma politica social
voltada para a reproducdo da forga de trabalho sob a égide producao da vida social no
neoliberalismo. Trata-se de uma disputa de classe pelos rumos da formagdao humana para uma
cidadania, cultura, ciéncia e tecnologia que se assentamento no trabalho do século XXI.

Desde a democratizagdao o Ensino Médio, enquanto politica social sob efeito CF/1998 e
a Promulgacdo da LDB/1996 ¢ perpassado por um ajuste de sua organizacdo. Sob a mediagao
do Estado brasileiro a reconfiguracao dessa etapa de ensino toma forma de ultima etapa da
educa¢do sob atendimento das orientagdes neoliberais pela mediagdo dos Organismos
internacionais de financiamento, visando atendimento do compromisso social com a educacao
para o século XXI. Ao que considere a reforma dessa etapa pela mediagao do Estado, toma
forma dos instrumentos da reforma empresarial da educagao implantados intensivamente com
anova direita a partir de 2017 e seguem seu curso com o retorno da coalizagao petista ao poder.

Para compreender as determinagdes da categoria Mercantilizacdo da educacdo na
Reforma no Ensino Médio precisamos partir da aparéncia inocente da reforma enquanto

fendmeno isolado que se manifesta na ascensdao de uma nova direita com golpe de 2016 no
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Brasil que preocupada com a educag@o nacional reconfigura de forma impositiva a etapa do
Ensino Médio para atender as finalidades da educacao para o século XXI.

Essas mudangas introjetadas na educacao brasileira, sobretudo no ensino secundario
revelam ado¢do do Estado por um modelo de qualificagdo que corresponda as exigéncias do
modelo de desenvolvimento adotado pelo governo. O qual por sua vez corresponde as
determinagdes do capital em adequar o trabalho a nova forma de produgao instaurada no Brasil
exigindo a formagao de trabalhadores flexiveis para o subemprego.

Que com a transi¢ao do Governo Bolsonaro e Lula em 2022, justificaram a manutengao
da reforma e sua transformacao na lei 14.945/24 pelo debate democratico entre seus diferentes
interessados que se polarizam entre aqueles de tendéncia neoliberal que defendem sua
manutengio e a posicdo dos movimentos sociais organizados que exigem sua revogagio. E
apresentado o resultado da andlise dos seguintes documentos que representam o
posicionamento das entidades e do Estado no periodo de dezembro de 2022 a abril de 2023.
Sao eles a Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023 (Estado); o Manifesto da Escola Particular para
o Novo Ensino Médio (FENEP); Carta ao GT Transi¢do-Educacdo (MNDEM); Manifesto em
defesa do Novo Ensino Médio (CONSED).

2.4.1 A Posicao do Estado

No governo Lula, o Estado brasileiro assume a fun¢do do Estado capitalista no contexto
do neoliberalismo dos pais dependentes. A reforma neoliberal da educacdo dos Estados
dependentes da América Latina, tal qual evidencia Shiroma et. al. (2007), continua seu curso,
com a reformulag@o do aparato do Estado para atender a acumulacao do capital (Osorio, 2014)

Em tal conjuntura o Estado se apresenta com uma pretensa neutralidade diante da
reforma. Posiciona-se como um Estado gestor através da promulgacdo da Portaria n® 627/2023.
Oculta-se em seu posicionamento a concepgao de educacao pela auséncia de sua concepgdo de
formacdo para o Ensino Médio. Pois o documento coloca como a a¢do do Estado para
encaminhamento da questdo a suspensdo do cronograma de implementagdao da reforma para
realizagdo de uma consulta publica. A qual vai orientar, ndo a revogagao da reforma, mas sua
manuteng¢ao pela a avaliagdo e reestruturagdo da politica que sustenta o Novo Ensino Médio. A
auséncia de sua concepcao de formacao para o Ensino Médio nos permite inferir a manutencao
da concepcao neoliberal da lei n® 13.415/2017.

Tal posi¢cdo ndo deve causar estranhamento conforme se retoma os encaminhamentos

para a questao do ensino médio adotados pelo Estado brasileiro como aponta Saviani (2006),



74

Kuenzer (2017) e pelo governo de coalizdo do PT como indica Frigotto et al. (2012). e Ferreti
e Silva (2017). A experiéncia democratica do governo petista para o problema do Ensino Médio
vai de encontro com os dizeres de (Osoério, 2014) que discorre que nos Estados dependentes da
América latina os processos democraticos resultam no crescimento das desigualdades pelo
carater dependente do Estado. A medida provisoria n°® 727/2023 ¢ um artificio ideoldgico do
Estado que encobre os encaminhamentos histéricos assumidos para a questao do Ensino Médio,
tentando apaziguar os conflitos de posi¢des que caracterizam o governo de coalizao do PT no

Estado e na sociedade civil.

2.4.2 A posi¢ao da FENEP

A Federagdo Nacional das Escolas Particulares - FENEP em seu posicionamento
defende a manuten¢do da reforma. Postula-se como uma defensora dos ptblicos alvo do Ensino
Meédio que sdo a razdo da atuagdo profissional das escolas particulares. Sua posicao ¢ ideoldgica
ao defender os interesses dos publicos dessa de ensino no plural, estudantes da escola publica
e privada, quando se considera quem ¢ seu verdadeiro publico e os beneficios da Reforma para
com a iniciativa privada.

O curriculo flexivel possibilita a retomada da diferenciagcdo de classe da formagao no
Ensino Médio com a superagcdo do curriculo unitario. Visto que na historia da educagdo
brasileira perpassada pela dualidade-estrutural, tal qual indica Frigotto et al. (2012), no que pese
as contradi¢des, o curriculo unitario propedéutico amenizava as determinacdes de classe da
educagdo brasileira. A compreensdo de tal posi¢ao suscita a retomada do pensamento de Marx
e Engels (2010a) que esclarecem que reproducao material da vida no capitalismo € perpassada
pela luta de classe, suscitando que a burguesia reivindique uma educag¢ao diferenciada daquela
ofertada para o proletariado pelo Estado (2010).

A Oferta de um curriculo flexivel com a BNCC e Itinerarios Formativos ¢ para a
iniciativa privada a possibilidade de ampliagdo dos ganhos com o mercado da educagdo, pelo
cardapio variado que essa organizagao curricular representa para o mercado. Coincidi com a
indicacao de Freitas (2018) que diz que as reformas formuladas no contexto dos governos de
direita se assentam na logica empresarial que concebe a educacdo como um novo mercado.

A auséncia de uma concepg¢ao de Estado no documento nos permite inferir que ele € o
promotor da democracia e dos direitos iguais. Isso ¢ implicito na concepcao de educagdo que
faz critica a um curriculo unitario antidemocratico. E defende o curriculo flexivel que promove

a democracia e a diversidade de opgdes educacionais que favorecem a escolha da formacgao e
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percurso formativo de acordo com a escolhas de vida do estudante. Uma expectativa para a vida
que esta isenta das determinagdes de classe que a reprodugao da vida material impoe aos filhos
da classe trabalhadora no contexto do neoliberalismo em um Estado de capitalismo dependente.
A concepcdo de educagdo em seu posicionamento assume o carater de classe da
formacio ofertada pelas escolas particulares. E nitida no documento pela critica realizada ao
curriculo unitario e a defesa da flexibilizag¢do e diversidade curricular trazidas pela reforma. E
um curriculo segundo o documento que vai ao encontro da educacdo em sociedades
democraticas que favorece uma diversidade de opgdes para o percurso formativo. E a solugio
para o problema do Ensino Médio. Uma vez que resolve os drasticos indices do fracasso escolar
nessa etapa, reprovacao e abandono que fazem do Ensino Médio a fonte da desigualdade no
pais. Representa a superagdo de um curriculo unitario que foi imposto a todos desde os anos
1970. Esquece-se no posicionamento que o curriculo unitario impositivo e o curriculo flexivel
democratico resultam de semelhantes determinagdes econdmicas e politicas com ditadura

militar e Golpe de 2016.

4.3 O posicionamento do CONSED

O Conselho Nacional dos Secretarios de Educagao - CONSED em seu posicionamento
compartilha da inten¢do oculta do Estado de manter a reforma. Argumenta que o Novo Ensino
Médio deve passar por ajustes, contudo ndo deve ser revogado. Assenta seu posicionamento
para manuten¢do da reforma na necessidade de tornar atrativo essa etapa para os estudantes e
na auséncia do posicionamento a favor da revogagdo por parte dos gestores dos sistemas
estaduais de ensino. Os quais consideram a decisdo insensata diante dos esforcos técnicos e
financeiros depositados na reforma.

Apreende-se sua filiacdo a concepg¢do de Estado neoliberal gestor de politicas
educacionais, posto que ao argumentarem que a revogacao da reforma serd um desperdicio dos
esforcos empreendidos, obscurecem que a a¢do das redes estaduais ocorre nos limites das
politicas gestadas pela Unido. Sao as redes estaduais as instituicdes que compdem o aparato do
Estado que estdo sendo modificadas com o neoliberalismo para atendimento da acumulacao do
capital (Osorio, 2014).

A concepgdo de formagdo para o Ensino Médio com a reforma corresponde a visdo
empresarial de educacdo. O documento definia a reforma do Ensino Médio como uma
construgdo coletiva. A qual foi implementada nas redes estaduais com especialistas de entidades

parceiras, equipes das escolas e sindicatos. Se dissimula que essa construcdo coletiva do



76

curriculo nas redes estaduais ocorre de acordo com as medidas impositivas da Unido que
caracterizam a politica do Novo Médio. A dita construgdo coletiva faz valer o posicionamento
da iniciativa privada. Que concebe a educagao, tal qual discorre Freitas (2018) com uma visao
empresarial. Que a muito tempo com a reforma do Estado, estabelece parcerias para

implementa¢do e implantacao das politicas educacionais nos sistemas municipais e estaduais.

2.4.3 O Posicionamento do MNDEM

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio - MNDEM em seu posicionamento
com a Carta ao GT Transi¢do-Educagdo assume uma postura critica, visando a revogagado da
reforma. O documento sustenta seu posicionamento na analise cientifica das diversas entidades
que compdem o movimento, acompanhando a implementacdo da reforma. Justifica que a
revogacao da reforma decorre da necessidade de paralisar a precarizacao da formacao cientifica
bésica que deveria ser garantida pelo Ensino Médio aos estudantes das escolas publicas do pais.
Em seus dizeres, a implementacao da reforma tem beneficiado a iniciativa privada com a oferta
da flexibilizagdo curricular pela BNCC e Itinerarios Formativos.

A proposi¢ao do movimento com o documento denota uma compreensao equivocada do
Estado para com a reforma. Os dados apresentados que demonstram o fracasso da
implementa¢do da reforma ndo garantem a revogagdo, ao contrdrio sdo subsidios para
reformulacdo dos pontos criticos. Sao subsidios para uma intervengdo do Estado que venha
congregar os interesses antagdnicos sobre a reforma na sociedade civil e no Estado no governo
de coalizdo do PT. A concepcao de Estado inferida no documento, ¢ de um Estado pluralista
que congrega interesses antagonicos, evitando a sobreposicao de interesses. O qual encobre que
as classes dominantes exercem seu poder no Estado de acordo com as aliangas entre ele ¢ as
classes dominadas (Osorio, 2014).

A concep¢do de educagdo proposta no documento para o Ensino Médio ¢ aquela
comprometida com a formacdo dos filhos da classe trabalhadora no capitalismo. Tao
intensamente defendida pelos intelectuais progressistas e atacada pelo Estado na historia do
Ensino Médio brasileiro. E o compromisso com uma formagio que dialogue com diversas
realidades das juventudes brasileiras nas suas diversidades produtivas e que realize uma pratica
ontolégica, criativa do homem e da natureza, tendo o trabalho como principio educativo. E a
reivindicacdo de uma educacgdo para os filhos da classe trabalhadora diferente daquela ofertada

pelo Estado no capitalismo (Marx, 2010b).
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As diferentes posi¢des das entidades no contexto da Portaria n° 627/2023 constitui um
campo de disputa desleal. O Estado ndo se coloca a margem das disputas da sociedade civil.
Possui sua posi¢do propria para o encaminhamento da reforma que corresponde a sua funcao
de Estado dependente neoliberal. O Estado brasileiro continua a reproduzir sua funcio de
Estado capitalista dependente no contexto do neoliberalismo. Os posicionamentos das entidades
FENEP, CONSED e MNDEM vao ao encontro dos interesses do Estado por dois motivos.

O primeiro interesse aproxima mais os posicionamentos da FENEP e CONSED com o
do Estado pela concepcdo de uma reforma empresarial da educagido que tende a privilegiar a
iniciativa privada com abertura de um novo mercado, seja nas parcerias publico-privadas nos
sistemas de ensino, ou nas instituigdes privadas com uma formagdo correspondente as
aspiracdes de seu publico alvo. O segundo interesse que aproxima parcialmente o
posicionamento do MNDEM com o Estado ¢ a necessidade do Estado de congregar forcas

antagonicas que caracterizam o Estado pluralista do governo de coalizdo do PT.

2.5 A CONTRADICAO NA LEI 13.415/2017 E RESOLUCAO N° 3, DE 21 DE
NOVEMBRO DE 2018

A analise dos documentos nos revela as categorias que surgidas da totalidade da vida
material no capitalismo acobertam sua esséncia sob aparéncia do objeto na questdo da
Identidade do Ensino Médio e afastam suas verdadeiras determinacdes e as contradi¢des que a
encerram. Para alcangar tais determinagdes recorremos a analise da contradicao na proposta de
identidade entre a Lei 13.415/2017 e sua mediagao principal através da Resolugdon® 3 de 2018.

Nesse primeiro documento emergiram dezoito categorias. Sdo elas: 1) Trabalho
docente; 2) Terminalidade e Continuidade; 3) Programas Educacionais; 4) Profissionais; 5)
Pratica Educativa; 6) Politica de Fomento; 7) Oferta e Parcerias; 8) Oferta; 9) Modalidades
especiais; 10) Formagdo; 11) Curriculo e Organizacdo Curricular; 12) Curriculo e Itinerario
Formativo; 13) Curriculo e Finalidade; 14) Curriculo Ensino Fundamental; 15) Curriculo e
BNCC; 16) Curriculo; 17) Carga Horaria; 18) Avaliagdo. As respectivas categorias sao
ilustradas na imagem abaixo:

Figura 1 —Lei 13.415/2017 — Categorias
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com suporte do Nvivo

Por sua vez das DCNEMs emergiram 20 categorias. Sao elas :1)Curriculo e Proposta
Pedagogica; 2) Oferta e Organizagdo; 3) Itinerarios Formativos; 4) Formagdo técnica e
profissional;5) Diversificagdo Curricular; 6) Papel do MEC; 7) Reconhecimento de
competéncias; 8) Formacao Geral Basica; 9 Curriculo; 10) Principios especificos; 11) Marcos

Legais; 12) Finalidades do documento; 13) Notorio saber; 14) ENEM; 15) Arranjo Curricular;



79

16) Distribuicao de carga horaria; 17) Sistemas de Ensino; 18) Competéncias; 19) Formagao

Integral; 20) Temas transversais € contemporaneos.

Figura 2 - DCNEM/2018 — Categorias
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com suporte do Nvivo

O Estado na Lei n°® 13.415/2017 e nas DCNEM/2018 ¢ concebido como o gestor e
criador de politicas sociais. No texto da lei fica evidente que a ele cabe o papel de formulacao
das politicas, a exemplo dessa lei, que devera ser implementada e executada por cada Sistema
de Ensino estadual. Entre as unidades de analise destacamos duas unidades, a Organizagdo
Curricular e a Politica de Fomento. A organizagao curricular ¢ estruturada em uma parte basica
com as competéncias e habilidades prescritas pela BNCC naquelas cinco areas de conhecimento
e uma parte diversificada com os itinerarios formativos.

A BNCC passa nao apenas a orientar a formag¢ao no ensino, mas reconfigurar o processo
de formacdo de professores. Por sua vez, a necessidade de atendimento da flexibilizacao
curricular com os Itinerarios Formativos, reconfigura a base legal que sustenta o quadro dos
profissionais da educacao definidos pela LDB/1996, ao introduzir o profissional do notério
saber reconhecido.

A implantacdo da Politica de Fomento no bojo da reforma surge como uma iniciativa
do Estado para o fornecimento de recursos durante dez anos por escola para implementagao da
Reforma mediante a expansao da oferta do Ensino Médio Integral a ser executada pelo sistema
de ensino, desde que observe os critérios estabelecidos pelo Estado na referida lei.

O Sistema estadual de ensino sob a regularizacdo da lei recebe o papel de executor da

politica formulado pelo Estado, incumbindo-se da sua adequacao a legislacao a realidade local
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de forma impositiva. A unidade de andlise Oferta ilustra esse condicionamento. Ele deve
implantar tais mudangas com o cronograma de implementagao em carater mandatdrio apos a
data de publicagao da BNCC do Ensino Médio.

Dentro de suas possibilidades a oferta da parte diversificada com os Itinerarios
Formativos ¢ delimitada pelos numeros de vagas disponibilizadas pela rede, permitindo ao
concluinte do Ensino Médio cursar mais de um itinerario. Para o cumprimento da oferta do
Itinerario Formativo de Formacao técnica e profissional, deve considerar a realizacao de
parcerias com outras instituicdes. Em contraste a suas possibilidades, deve orientar a escolha
da parte diversificada pelos alunos nas areas de conhecimento ou na atuacdo profissional,
considerando uma demanda diversa e uma oferta diversa que ¢ limitada pelas proprias
condicoes do Sistema de Ensino

O contraste entre as concepgoes de papel do Estado nas categorias Estado e Sistema de
Ensino neste marco legal e as teorizagdes de Marx apresenta uma similaridade. Na Critica ao
Programa de Gotha assevera que os interesses do Estado para com a educagdo vao ao encontro
da reproducao das relagdes de producao do capital. No caso da Reforma do Ensino Médio nos
esclarecem Motta e Frigotto (2017) que a urgéncia da reforma difundida no discurso do governo
vai ao encontro daquela concepgao da educagdo pela visao do capital humano, contudo cumpre
servico de uma politica social de tratamento da questdo social no pais.

A finalidade dessa etapa da educacdo bésica aprendida no texto da lei propugna o
desenvolvimento integral do sujeito, favorecendo a construgdo de seu Projeto de Vida e
desenvolvimento de suas dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional.

A unidade de andlise Curriculo e Finalidade apresenta uma contradi¢do entre essa
finalidade proposta e a organizagdo curricular que sustenta a reforma. Na organizagao curricular
entre parte basica com a BNCC e uma diversificada com Itinerarios Formativos, sdo elencados
na condi¢do de componentes curriculares obrigatdrios, apenas, Portugués e Matematica nos trés
anos de dura¢do do Ensino Médio e uma lingua estrangeira.

Relega-se a um papel secundario a obrigatoriedade de Educagao Fisica, Arte, Sociologia
e Filosofia por meio de praticas de ensino. A organizacao da parte diversificada em areas de
conhecimento limita a formagao do sujeito a area de sua escolha.

Ao que se refere a articulagdo com trabalho produtivo no Itinerario Formativo de
Formacdo técnica e profissional, vai produzir uma compreensdo no estudante limitada da
transformag@o do conhecimento em tecnologia de acordo com a organizagdo curricular dos

cursos ofertados nesse Itinerario.
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Essa flexibilizagdo curricular ndo contribui com o desenvolvimento integral, ao
contrario, possibilita a conformagdo do sujeito a realidade social, quando essa flexibilizacao
curricular se orienta para o desenvolvimento de competéncia e habilidades a serem definidas
pela BNCC. A qual vai potencializar aspectos cognitivos, fisicos e socioemocionais
determinados pelo modo de producao capitalista e reconhecidos nesse documento.

Diante da concepcao de educagdo de Marx, a categoria Curriculo e Finalidade possui
uma aproximacao e distanciamento. Aproxima-se da critica em A Ideologia Alema feita a
formac¢ao humana no capitalismo que cria seres humanos mutilados e unilaterais (Marx; Engels,
2014). Distancia-se da concep¢do ampla de formacao humana das Instrugdes aos Delegado, ao
passo que limita o desenvolvimento das dimensdes humanas a uma area de conhecimento.

Sua articulagao com trabalho produtivo no Ensino Médio no Itinerario Formativo de
Formacao técnica e profissional ou por area de conhecimento nao desenvolve a compreensao
dos fundamentos das diversas areas da produgdo, ao passo que limita essa compreensao a uma
area de conhecimento ou as finalidades do curso de formacao profissional ofertado pelo Sistema
de Ensino.

Para Kuenzer (2018) a flexibilizagdo curricular da reforma vai ao encontro da
adequacdo da aprendizagem nessa etapa da educagdo ao modelo de aprendizagem flexivel com
base no modelo competéncia, que € necessaria para manutencao da competitividade do pais na

fase atual de acumulacdo, semelhante ao sustentado por Mourao (2006).



82

3—-AREFORMA DO ENSINO MEDIO NAS ESCOLAS PUBLICAS DO AMAZONAS
COM A LEI N° 13.415/2017: AIMPLEMENTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR
E PEDAGOGICA

Nesta secdo vamos apresentar os resultados de nossa andlise subsidiada pelo Método
Materialista Historico Dialético nas categorias Totalidade, Contradicdo e Mediacdo. O qual
seguiu um percurso tedrico e metodologico organizado em cinco etapas. Foram elas: 1%)
Revisao de Literatura; 2*) Coleta dos dados no portal do MEC; 3%) Coleta de dados no portal da
SEDUC-AM; 4%) Analise dos dados; 5*) Discussao dos Resultados.

A revisdo de literatura foi conduzida pelas categorias do método, buscando compreender
os movimentos de nosso objeto, a Lein® 13.415/2017, no Ensino Médio do estado do Amazonas
em sua universalidade, singularidade e particularidade. A partir desses pressupostos essa etapa
da pesquisa foi realizada em dois momentos. Para reproduzir o movimento desse objeto na
particularidade do estado do Amazonas, no primeiro momento realizou-se a coleta de Pesquisas
sobre a tematica nos repositorios dos Programas de Pos-Graduacao em Educagdo do estado.
Adotamos como critério de inclusdo: Teses e dissertagdes publicadas nos programas de Pds-
Graduagao em Educacdo das Universidade do Estado do Amazonas e Universidade Federal do
Amazonas em seus respectivos repositorios e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes; Trabalhos publicados na revista Amazonida; Trabalhos publicados por
pesquisadores vinculados a Linha 1 do PPGE/UFAM; Adotamos como critérios de exclusdo: 1)
trabalhos defendidos no periodo de 2016-2023; 2) Trabalhos que versam sobre a implementacao
da politica do Novo Ensino Médio; 3) Politicas neoliberais para o trabalho e educacdo. Foram
utilizados os seguintes descritores: Novo Ensino Médio 1. Reforma do Ensino Médio.
Neoliberalismo. Trabalho. Educacao.

No segundo momento, em duplo movimento, almejamos compreender a manifestacao
fenoménica de nosso objeto na totalidade material contraditoria da vida social no capitalismo
brasileiro do século XXI, recorrendo aos classicos da Literatura Marxista € a autores
contemporaneos. Usamos como critérios de inclusdo: Trabalhos em formato de artigos que
discutam a relacao entre o trabalho e educag¢ao no Ensino Médio; Livros que discutam Estado,
Trabalho e Educacdo; Autores da perspectiva marxista da ementa da disciplina obrigatéria da
Linha 1 do PPGE/UFAM.

Para a exclusdo consideramos trabalhos publicados em formato de artigo em periddicos

no periodo de 2016 — 2024); Trabalhos de autores vinculados ao GT trabalho e Educagdo da
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Anped; que discutam a relagdo tedrica entre trabalho, Estado e educacdo disponiveis no Portal
de Periodicos da CAPES. Usamos como descritores Ensino Médio, trabalho, Educacao, Estado.

Na etapa da coleta de dados, iniciamos a compilacdo dos documentos no acervo do
MEC, seguida da Coleta de dados na SEDUC-AM. Esses documentos na quarta etapa da
pesquisa foram sistematizados mediante a Técnica da Anélise de Contetdo de Bardin seguindo
as fases da Pré-analise, Exploracdo do Material ¢ Tratamento dos resultados (2001).
Recorremos a técnica, embora haja divergéncia na literatura especializada sobre o Método,
para sistematizar os dados, facilitando nossa analise. Na fase da Pré-andlise organizamos os

documentos nos acervos do MEC e SEDUC/Am coletados respectivamente nos quadros a

seguir:

Quadro 1 - Coleta de dados MEC

Documentos Caracterizacio do documento

— Portaria Mec N° | — Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em
1.145, de 10 de | Tempo Integral *Institui o Programa de Fomento a
Outubro de 2016; | Implementagdo de Escolas em Tempo Integral, criada
— Portaria N° 727, | pela Medida Provisoria n°® 746, de 22 de setembro de
de 13 de Junho de | 2016.
2017 — Estabelece novas diretrizes, novos parametros e
— Portaria N° | critérios para o Programa de Fomento as Escolas de
1.570, de 21 de | Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI, em
Dezembro, de | conformidade com a Lei no 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, 2017

Grupo 1 - Portarias - Portaria | — Institui a BNCC no ensino Educa¢do Infantil, Ensino
N° 1.023, de 4 de | Fundamental;
Outubro de 2018; | — Estabelece diretrizes, parametros e critérios para a
— Portaria N° 331, | realizagdo de avaliagdo de impacto do Programa de
de 5 de Abril de | Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
2018 - EMTI e selecao de novas unidades escolares para o
— Portaria N° | Programa
1.024, de 4 de | — Institui o Programa de Apoio a Implementacio da Base
Outubro de 2018 | Nacional Comum Curricular - ProBNCC e estabelece
— Portaria N° | diretrizes, parametros e critérios para sua implementacao.
1.432, de 28 de | — Define as diretrizes do apoio financeiro por meio do
Dezembro de | Programa Dinheiro Direto na Escola as unidades
2018 escolares pertencentes as Secretarias participantes do
— Portaria N° 649 | Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio;
de 10 de Julho de | —Estabelece os referenciais para elaboracdo dos
/2018 itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes
— Portaria N° | Nacionais do Ensino Médio.
2.116, de 6 de | —Portaria do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio
Dezembro De | (Portaria n® 649/2018);
2019 — Estabelece novas diretrizes, novos parametros e
— Portaria N° 733, | critérios para o Programa de Fomento as Escolas de
de 16 de | Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, em
Setembro de 2021 | conformidade com a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de

2017.
— Institui o Programa Itinerarios Formativos




— Portaria N° 521,
de 13 de Julho de
2021
— Portaria n°® 627,
de 4 de abril de
2023

— Institui o Cronograma Nacional de Implementacdo do
Novo Ensino Médio.

— Suspende os prazos em curso da Portaria MEC n°® 521,
de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma
Nacional de Implementagdo do Novo Ensino Médio.

Grupo 2 — Resolugdo

- Resolugao
CNE/CP N° 2, de
22 de Dezembro
de e 2017;
—Resolugao
CNE/CEB N° 3,
de 21 de
Novembro de
2018

— Resolugao
CNE/CP N°
04 2018 - Bncc-
Em,;

— Resolucao
FNDE N° 21, de
14 de Novembro
de 2018

- Resolugdo
FNDE N° 17, de
07 De Outubro
De 2020

- Resolugao
CNE/CP N° 1, de
5 de Janeiro de
2021

Resolucao N° 22,
de 16 de
Novembro de
2021

— Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educagdo Basica;

— Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio;

— Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do
Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da
Educagdo Basica;

— Dispde sobre a destinagdo de recursos financeiros, nos
moldes operacionais ¢ regulamentares do Programa
Dinheiro Direto na Escola - PDDE, nas categorias
econdmicas de custeio e de capital, em favor das escolas
publicas estaduais e distritais, a fim de apoiar a
implementagdo do Novo Ensino Médio e a realizagdo da
avaliagdo de impacto do Programa de Fomento as Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTL;

— Estabelece os procedimentos para a transferéncia de
recursos para fomento a implantag@o de escolas de ensino
médio em tempo integral nas redes publicas dos estados
e do Distrito Federal.

— Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educagéo Profissional e Tecnologica.

— Destina recursos financeiros, nos moldes operacionais
e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola
- PDDE, a escolas publicas estaduais e distritais, a fim de
apoiar a implementagdo do Programa Itinerarios
Formativos.

Grupo 3 - Leis,
Medida Provisoéria

- Medida
Provisoria N°
746, de 22 de
Setembro de
2016.

-  EM n o
00084/2016/MEC
de Brasilia, 15 de
setembro de 2016
— Lei N° 13.415,
de 16 de
Fevereiro de
2017.
—P15230/2023

— Lei N° 14.945,
De 31 De Julho
De 2024

-Alterou a lei que instituiu o Novo Ensino Médio (Lei
13.415, de 2017).

— Exposicao de Motivos da Medida Provisoria 746/2016
— Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional), a fim de
definir diretrizes para o ensino médio, e as Leis n°s
14.818, de 16 de janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto
de 2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, ¢ 14.640, de
31 de julho de 2023.

— Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional), a fim de
definir diretrizes para o ensino médio, e as Leis n°s
14.818, de 16 de janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto
de 2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e 14.640, de
31 de julho de 2023.

Fonte: o autor (2024)

84
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No primeiro quadro foram compilados vinte e quatro documentos organizados em grupos tal
qual o quadro, sendo doze documentos no grupo das portarias, sete no grupo das resolucgoes e
cinco no grupo das leis e medidas provisoria. No segundo quadro foram compilados, vinte e

um documentos divididos em cinco documentos no grupo das portarias, oito no grupo dos

termos e oito no grupo das resolugdes. Abaixo segue o quadro:

Quadro 2 — Coleta de dados SEDUC/Am

Documentos Caracterizacio do documento
- Portaria GS | — Avalia¢do e desenho de Proposta Pedagogica e Operativa de Educagdo de
Grupo 1 -|n® 503 de 28 | Tempo Integral no Ensino Médio, incluindo: analisar e reformular a proposta
Portarias de agosto de | pedagodgica académica de tempo integral de nivel médio; formular proposta de
2018 educagdo de tempo integral académica integrada a educacdo profissional e
— Portaria GS | tecnologica; e formular proposta de educagdo de tempo integral académica
n® 700, de 16 | articulada com as habilidades socioeconémicas.
de julho de | — Institui Comité de Implementa¢do da Lei de Reforma do Ensino Médio e
2020. Curriculo no Estado do Amazonas.
-PORTARIA | — Termo de Cooperagdo Técnica n.° 01/24
N.° — Termo de Convénio n° 20/2020, firmado entre o Estado, por meio da
0057/2024- Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar-SEDUC e o Instituto de
GDP/CETA Desenvolvimento, Pesquisa e Cultura do Estado do Amazonas - IDEPECAM
M — Termo de Fomento n° 08/2023, firmado entre o Estado do Amazonas, por
- meio da Secretaria de Estado de Educagdo ¢ Desporto Escolar SEDUC ¢ a
PORTARIA | ASSOCIACAO BENEFICIENTE CASULO, cujo objeto é o repasse de
GS N° 1354, | recursos financeiros para apoiar o projeto “QUALIFICA JOVENS
DE 07 DE
DEZEMBRO
DE 2023.
PORTARIA
GS N° 1267,
DE 27 DE
NOVEMBR
O DE 2023
Grupo 2 -|— 1° TERMO | — objeto: Prorrogagdo da vigéncia do contrato por mais vinte e quatro (24)
Termos ADITIVO meses, contados de 03.02.2024 até 03.02.2026 para dar continuidade a
DE cooperacio entre o POLITIZE - INSTITUTO DE EDUCACAO POLITICA
COOPERAC | e a SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DO AMAZONAS para
AO apoiar a Secretaria da Educacdo do Estado do Amazonas no desenho de
TECNICA eletivas com o foco no exercicio da cidadania ativa, criagdo de material
No. 03/2021 | didatico e pedagogico e apoio na formagdo de professores
- Termo | — Progar o prazo de vigéncia do contrato por mais cento e oitenta (180) dias,
Aditivo contados de 01.07.2024 até 28.12.2024 para dar continuidade ao fornecimento
ao Contrato | de
n° 111/2022 | livros paradidaticos, o titulo “Cultura Digital e Programacdo” para com
— Termo de | por o Itinerario Formativo - Unidade Curricular Comum (UCC).
Cooperacao — Estabelece acordo para potenciais ofertas em regime de parceria de cursos de
Técnica n° | qualificag@o profissional na forma de cursos concomitante intercomplementar,
01/2024 que componham Itinerarios da formagéo Técnica e Profissional previstos no
— 1° Termo | ambito do Novo Ensino Médio.
Aditivo  ao
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Contrato n°.

— Termo aditivo entre Estado do Amazonas, através da Secretaria de Estado de

02/2023 Educacio e Desporto Escolar e, do outro lado, a FUNDACAO MATIAS
— Termo de | MACHLINE.
Cooperagao — Repasse de recursos financeiros para apoiar o projeto “QUALIFICA
Técnica n° [ JOVENS”, que visa o desenvolvimento da qualificagdo profissional de
15/2023 estudantes do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino;
-Termo  De | — Constitui objeto do presente instrumento instituir matua e ampla cooperacéo
Fomento n°. | entre as PARTES com objetivo de promover o desenvolvimento social e, mais
08/2023 diretamente, a melhoria da qualidade da aprendizagem dos estudantes
- Termo de | matriculados na rede municipal de educagdo do estado do Amazonas,
Cooperacdo
Técnica n° | —: Constitui objeto do presente instrumento a parceria entre esta SEDUC e o
18/2023 SENAI - SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM INDUSTRIAL -
— Termo de | DEPARTAMENTO REGIONAL DO AMAZONAS, tendo como objeto
Cooperacao acordo para potenciais ofertas em regime de parceria de cursos de qualificag@o
Técnica  n° | profissional e/ ou técnicos, na forma de cursos concomitante e/ou concomitante
05/2024 intercomplementar, que componham Itinerarios da Formacdo Técnica e
TERMO DE | Profissional previstos no ambito do Novo Ensino Médio -
COOPERAC | — Repasse de recursos financeiros para apoiar o Projeto “QUALIFICA
AO JOVENS”, que visa o desenvolvimento da qualificacdo profissional de
TECNICA n°. | estudantes do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino
01/2024 — O Estadodo Amazonas, através da Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto Escolar e, do outro lado, a empresa FUNDACAO TELEFONICA
VIVO, Constitui objeto do presente instrumento instituir mutua e ampla
cooperagdo entre as PARTES com objetivo de promover o desenvolvimento
social e, mais diretamente, a melhoria da qualidade da aprendizagem dos
estudantes matriculados na rede municipal de educagdo do ESTADO DO
AMAZONAS,
— Constitui objeto do presente instrumento, a parceria entre esta
SEDUC e o INSTITUTO IUNGO, para a colaboragdo técnica entre as partes
para promover a¢des de capacitagdo para equipes pedagogicas de escolas
do Estado do Amazonas a partir dos programas Nosso Ensino Médio e
Itinerarios Amazonicos, em conformidade ao Oficio no. 640/2024 - GSEAP/
SEDUC, Plano de Trabalho,
— Estabelece acordo entre SEDUC/Am e Servigo Nacional de Aprendizagem
do Transporte (SENAT) para potenciais ofertas em regime de parceria de cursos
de qualificagdo profissional na forma de cursos concomitante
intercomplementar, que componham Itinerdrios da formagdo Técnica e
Profissional
Gr | —Resolucdo | — Complementa a Resolucdo N.° 201/2017- CEE/AM que estabelece e
upo 3 —| CEE/Amn° consolida Normas Estaduais aplicaveis a estruturagdo da Educagdo Basica no
Resolucdo 188/2020 que concerne ao Ensino Médio do Sistema de Ensino do Amazonas, a partir do
—Resolucdo | regime instituido pela Lei n® 9.394/96, Lei 13.415/2017 e na Resolugdo n° 03
ad de CNE/CEB de 2018 ¢ Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 2018
referendum — Estabelece o cronograma para a implementacdo da Base Nacional Comum
CEE/Am n° Curricular (BNCC) do Ensino Médio no Amazonas;
083/2021 — Estabelece normas para a implementagdo do Novo Ensino Médio no Sistema
— Resolu¢do | Estadual de Ensino do Amazonas
ad — Aprova o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM)
referendum — Estabelece cronograma e normas complementares para a implementacao da
CEE/Am 84/ | Reforma do Ensino Médio e Curriculo da Rede Estadual de Ensino.
2021 — Emenda n.° 01 a Resolucdo n.° 083/2021 — CEE/AM que estabelece o
—Resolugdo | cronograma para implementagdo da BNCC do Ensino Médio/RCA.
ad — Regulamenta o Reconhecimento do Notério Saber de profissional para
referendum ministrar contetidos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia profissional,
CEE/Amn° atuando exclusivamente, no quinto itinerario formativo do Ensino Médio da
085/2021 Formacao Técnica Profissional,
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— Resolucao
ad
referendum
CEE/Am n°
126/ 2021

— Resolucao
CEE;/Am

n® 163/2021
— Resolugdo
CEE/Am n°
122/2023.

— Resolucédo
CEE/Am n°°
69/2024.

— Define as Diretrizes da Politica de Educagdo em Tempo Integral para o

Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, em consonancia com a Lei
n°14.640, de 31 de julho de 2023,

Fonte: O autor (2024)

Na exploracao do material, definimos os documentos do corpus para responder os

objetivos da pesquisa, segundo a articulagdo ilustrada abaixo:

Quadro 3 — Exploragdo do Material

Documentos Geral Especifico Especifico Especifico
1 2 3
Grupo 1 - - — Proposta Pedagogica Curricular SEDUC/Am
Resolugdo DCNEM/2018
— Plano de Implementa¢do da Reforma e do
— Plano de | Curriculo no Amazonas
Implementacao da
Reforma e do Curriculo
no Amazonas
Grupo 3 - Lei _
Leis 13.415/2017

Fonte: O autor (2024)

Sua categorizagao foi realizada segundo a anélise tematica. Adotamos como unidade

de registro o tema ¢ como unidade de contexto para sua compreensdo, o paragrafo. Usamos

como regra de enumeragdo a presenca e auséncia de temas nos documentos, visando a
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apreensdo das categorias da reforma diluidas nos documentos. Esses procedimentos foram

realizados com suporte do NVivo resultando nas categorias abaixo indicadas nas imagens:

Figura 3 — PLIAM — Categorizacdo
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Fonte: elaborado pelo autor (2024) com suporte do Nvivo

No PLIAM similar a Figura 3 a cima emergiram 13 categorias. Foram elas 1)
Estratégias para equidade; 2) Arquitetura do Novo Ensino Médio; 3) Formagao Continuada; 4)
Programa de Equidade; 6) Diagndstico; 7) Arquitetura do Novo Ensino Médio; 8) Plano de
Comunicacdo; 9) Papel da Coordenacdo; 10) Monitoramento e Avaliagdo; 11) Parceiras e
Arranjos; 12) PLIAM e Arquitetura; 13) Parcerias.

Na PPCEM segundo a Figura 4, surgiram 20 categorias. Sao elas: 1) Modalidades de
Ensino; 2) Metodologias; 3) Area de Linguagem e suas tecnologias; 4) Itinerario Formativo; 5)
Oferta de Ensino Médio; 6) Area de Matemética e suas tecnologias; 7) Marcos legais do Ensino
Médio; 8) Area de Ciéncias Humanos e sociais aplicadas; 9) Equidade de Género e Raga; 10)
Formagao de professores; 11) Area de Ciéncias da natureza e suas tecnologias; 12) Oferta de
Ensino Médio 2; 13) Curriculo; 14) Concepgdo de Formagdo; 15) Pratica Educativa; 16)
Formagdo técnica e profissional; 17) Avaliagdo na FGB e IF; 18) Demandas do NEM no
Amazonas; e 19) IF e UCC; 20) Unidades Curriculares. Abaixo sdo ilustradas:
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Figura 4 - PPCEM/SEDUC/Am— Categorizacao
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Fonte: claborado pelo autor (2024) com suporte do Nvivo

A imersio em nosso objeto de estudo mediante abordagem qualitativa
documental permitiu adentrar o fendmeno manifesto no corpus documental (Kripka et al.
2015), para chegar a esséncia do Novo Ensino Médio nas determinagdes contraditorias da
totalidade da produgdo capitalista em sua coeréncia interna e fases de desenvolvimento, de
acordo com o Método Materialista Historico-dialético (Kosik, 1976), através dos Marcos
curriculares nacionais e estaduais.

Um movimento tedrico e metodoldgico que permitiu a apreensao do objeto na realidade
singular do estado pela mediagdo do PLIAM. O qual implementou no Estado a proposta de
Formacao ja definida nos seus principais marcos nacionais com a Lei 13.415/2017 e
DCEM/2018 que assumiu uma manifesta¢ao singular na Proposta Curricular e Pedagdgica do
estado, sobre a pseudoconcreticidade de adequar a formacao dessa etapa as demandas do século
XXI.

Nesta secao vamos nos ocupar das mediagdes que enquanto categoria metodologica
permite alcangar uma visdo historicizada do objeto singular, cujo conhecimento deve ser
buscado nas suas determinagdes mais gerais, na manifestagao universal do objeto, situada no
tempo e no espago através de contextualizagdo histdrica (Ciavatta, 2014).

Elas se diluem naqueles documentos do corpus submetidos a andlise, visando a

explicitacdo dos processos € nexos entre o fendmeno da Proposta Curricular e Pedagdgica do
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NEM no Amazonas e a totalidade social com as demandas de reproducao da Forca de Trabalho.
E por ela que podemos captar o movimento do campo empirico que deu origem aos marcos
legais da reforma e identificar as categorias que possibilitam a compreensdao da realidade
concreta (Kosik, 1976). Elas serdo apresentadas e discutidas nas subsecdes a frente de acordo
com os objetivos da pesquisa. Sdo elas: Objetivo geral — A Reforma do Ensino Médio no
Amazonas: da Lei 13.415/2017 a implementacdo da Proposta Curricular e Pedagogica;
Objetivo especifico 1 — Fetiche da formacao da forca de trabalho para o Trabalho no século
XXI; Objetivo especifico 2 — Flexibilizagdo Curricular e Formagao integral; Objetivo especifico
3 — Flexibilizacdo Curricular no Amazonas: os limites do sistema de ensino e a escolha do

estudante.

3.1 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO AMAZONAS: DA LEI 13.415/2017 A
IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR E PEDAGOGICA;

A reforma do Ensino Médio no Amazonas com a Lei n® 13.415/2017 nas ofertas regular
e integral nas escolas publicas no periodo de 2016-2024 foi um movimento de implantagdo e
implementagdo dos Marcos Legais Nacionais no Sistema de Ensino estadual que se
materializam respectivamente no RCA, PLIAM e PPCEM. Seus marcos curriculares
fundamentais foram a Lei 13.415/2017, DCNEM/2018, BNCC/2018, Portaria n° 1.432//2018
— regulamenta a elaboracdo dos itinerarios formativos, Portaria MEC n°® 521/ 2021 — institui o
Cronograma Nacional de Implementa¢do do Novo Ensino Médio.

Documentos cujas concepcdes estdo articuladas as concepgdes de organismos
internacionais enquanto estratégias de planejamento e de gestdo no plano da economia politica
global, sobretudo para os paises emergentes da América Latina (Libaneo, 2018). Que permitem
identificar um percurso iniciado desde a década de 1990 a partir de decisoes definidas para
gestao dos sistemas de ensino, finalidades educativas, e critérios de qualidade.

Concepgdes essas que passam a orientar as politicas educacionais nacionais que por sua
vez serdo expressas em orientagdes curriculares. Que vao chegar no trabalho pedagogico nas
escolas mediante a pratica dos professores nas salas de aula, indicando uma suposta
preocupacdo com a formacgdo, desenvolvimento humano, cidadania, pensamento critico e
mercado de trabalho. As quais se transformam nas demandas por formagio no século XXI,
tendo como principal exemplo aquela mesma declaragdo que reconhece a necessidade de

formacao integral, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, de Jomtien.



91

Foram mediadas dos organismos internacionais para o Estado brasileiro que por sua
vez, repassa para as particularidades dos sistemas de ensino pelos programas nacionais. Os
quais para alegria dos gestores desses sistemas de ensino vem acompanhados de recursos
financeiros que possibilitam a contratacdo daquelas entidades do setor privado que exercem o
nobre papel, no mercado dos servicos educacionais de fornecer suporte técnico para
implementag¢do nos estado dessas categorias. No caso da reforma, foram formulados no periodo
de 2016 a 2021, e demarcam a fase da implantagao no sistema de ensino do Amazonas com sua
apropriagdo entre 2017-2021, transformando-se nos marcos estaduais em nosso estado. Tivera
a sua implementa¢do induzida sobretudo no avangar de 2018 com os programas criados pelo
Estado brasileiro entre 2017 e 2021. Os quais possibilitaram a implementacdo ao longo das trés
séries do ensino médio entre 2022-2024.

Sao eles o Programa de Fomento as escolas em Tempo Integral (PROETI) instituido
pela lei 13.415/2017, ProNem — Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio — instituido por
meio da Portaria n° 649/2018; Pro-BNCC — Programa de Apoio a Implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular — instituido pela Portaria MEC n°® 331/2018; PROIF — Programa
Itinerarios Formativos, instituido pela Portaria MEC n°® 733/2021.

Os quais mediaram o curriculo proposto pela reforma, na fase da implementacdo na
singularidade do estado desde 2021. E foram justificados pelo papel democratico atribuido ao
nosso Conselho Estadual de Educacdo (CEE/Am) de formular os objetivos da educagdo em
nossa realidade. Com esse nobre papel, no contexto da pandemia através de suas resolugdes
prestou suporte para implementacdo da Reforma no estado sem o menor sinal de oposi¢do ou
critica profunda que levasse a discussdo a outros rumos além da melhor forma de implantar e
implementar um curriculo ja definido.

Apesar das dificuldades visiveis na escola publica brasileira durante a pandemia entre
os anos de 2020 e 2021, ¢ anunciado Amazonas a implementacdo do Novo Ensino Médio
(NEM) na rede estadual de ensino do Amazonas em 2022. Cuja a realidade material foi
caracterizada pelas dificuldades que balizaram o ensino remoto, dificuldade de acesso as aulas
remotas, dificuldade com a qualidade da internet, auséncia de equipamentos para acompanhar
as aulas (Costa; Nogueira, 2023).

Sao elas: Resolugdo ad referendum n° 083/2021, que estabelece o cronograma para a
implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio no Amazonas;
Resolugdo ad referendum n° 84/ 2021, que estabelece normas para a implementacdo do Novo
Ensino Médio no Sistema Estadual de Ensino do Amazonas; Resolucao ad referendum n°

085/2021, que aprova o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM); e
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Resolugdo ad referendum n°® 126/2021, que estabelece o cronograma e normas complementares
para a implementacdo da Reforma do Ensino Médio e Curriculo da Rede Estadual de Ensino.

O curriculo do Novo Ensino Médio instituido pela lei n® 13.415/2017 adentra o
Amazonas pela mediagdo do Referencial Curricular Amazonense - que chega nas salas de aula
na fase de implementacdo com a Proposta Curricular e Pedagdgica seguindo as etapas previstas
no Plano de Implementagdo. Essas deveriam ser implementadas em 2021, mas por for¢a da
pandemia chegou nas escolas nas trés séries do ensino médio entre 2022 e 2024.

O quadro abaixo ilustra essa passagem do NEM de 2016-2021 da Universalidade dos
mercados curriculares nacionais a particularidade do Amazonas no ano de 2021, assumindo sua

singularidade nas salas de aula entre 2022 e 2024:

Quadro 4 — Fases da Reforma do Ensino Médio no Amazonas

FASE ANO | MEC SEDUC

2016 | Medida Provisoria N° 746, de 22 de
Setembro de 2016.

EM n 0 00084/2016/MEC de Brasilia, 15
de setembro de 2016

2017 LeiN°13.415, de 16 de Fevereiro De| Resolu¢do CEE/Am N° 201 De 12 de
2017. Dezembro de 2017

Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de
Dezembro de 2017

Portaria MEC n° 1.570, de 20 de
Dezembro de 2017

Portaria MEC N° 727, De
13 de Junho de 2017

Implantagéo

2018 Portaria GSn°® 503 de 28 de agosto de

Resolugdo CNE/CEB N° 3, De 21| 2018
De Novembro De 2018

Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018

Portaria MEC N° 649, de 10 de Julho
de 2018

Portaria MEC N° 1.432, de 28 de
Dezembro De 2018

Portaria MEC N° 1.024, de 4 de
Outubro de 2018

Resolugdo FNDE N° 21, de 14 de
Novembro de 2018

Portaria MEC N° 331, de 5 de Abril
de 2018

Acordo de Empréstimo n® 8812-BR
e 8813-BR

Resolugdo CNE/CEB N° 3, de 21 de
Novembro de 2018
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2019

Portaria MEC n° 2.116, de 6 de dezembro
de 2019

EDITAL N° 02/2019-SEDUC

2020

Resolugdo FNDE N° 17, de 07 de Outubro
De 2020

Resolugdo CEE/Am N° 188, de 23
de Janeiro de 2020

Portaria GS n° 700, de 16 de julho de
2020

Implementagéo

2021

- Resolugdo CEE;/Am n°® 163, de 30
de novembro de 2021

TERMO ADITIVO DE
COOPERACAO TECNICA No.
03/2021.

Resolugdo CEE/Am ad referendum
n°® 085, de 21 de julho de 2021.

Portaria MEC n° 733, de 16 de
setembro de 2021

Resolugdo CEE/Am N.° 084 de 19
de Julho de 2021

Resolugido CEE/Am ad
Referendum N° 083, de 19 de Julho
de 2021.

Portaria MEC n° 521, de 13 de julho
de 2021

Resolucdo ad referendum
CEE/Am 84, de 19 de Julho de 2021

Resolugdo CEE/Am n° 168 de
14 de Dezembro de 2021

Resolugdo  CEE/Am  ad
Referendum N° 126, de 23 de Agosto
de 2021

Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de
janeiro de 2021

Resolugdo CEE/Am N° n° 168 de 14
de Dezembro de 2021

Portaria SEDUC/Am n° 1531, de 21
de dezembro de 2021

2022

2023

-Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023
— P15230/2023

— Resolu¢do CEE/Am n° 122/2023.
Termo de Cooperagao Técnica n°
18/2023.

2024

Lei n°® 14.818, de 16 de janeiro de 2024

— Termo de Cooperagdo Técnica n°.
01/2024;
— Portarian® 0057/2024-

Lei n°® 14.945 de 31 de julho de 2024

GDP/CETAM
— Termo de Cooperagdo Técnica n'
.05/2024.

o
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— Resolucdo CEE/Am n°° 69/2024.

Fonte: O autor (2024)

Como ¢ possivel observar no quadro de 2016 a 2024, a Reforma do Ensino Médio seguiu
seu curso materializando na Proposta Pedagogica e Curricular implementada nas salas de aula
do estado do Amazonas entre 2022 e 2024. O caso do NEM nos coloca diante da tendéncia
negativa das reflexdes de Freitas (2018) sobre a impossibilidade de livrar a educagdo do vetor
de privatizagdo que chega a realidade material do Amazonas por vias da Direita ou da coalizdo
petista. Sua maior evidéncia € o tratamento dado pelo atual governo Lula com a transformagao
da lei 13.415/2017 no dia 31 de julho de 2024 na Lei n°® 14.945/2024. A qual ser discutido a

seguir.

3.2 FETICHE DA FORMACAO DA FORCA DE TRABALHO PARA O TRABALHO
NO SECULO XXI

As concepedes de formagdo integral que seguem sua materializagio nas formagdes das
juventudes diversas na remota Amazonia no espaco delimitado pelo estado do Amazonas.
Adequa-se a pratica educativa das salas de aula de Manaus aos 62 municipios com concepgoes
formuladas nos gabinetes de Washington a Paris.

Tais ideias aparecem de forma singular na pratica educativa da Proposta Curricular e
Pedagogica do NEM no Amazonas, pois remonta a um ideario de educagdo que corresponde,
estranhamente, as demandas de formacdo do século XXI que sdo retomadas para justificar o
Novo Ensino Médio. Sao desveladas pela contradicdo que confronta as categorias Reforma das
politicas sociais e Formacao Integral pelo desenvolvimento de Competéncias e habilidades
para o Mercado. Contudo ocultam suas verdadeiras determinagdes na fase atual, encobrindo a
implementagao de sua forma nio desenvolvida, porquanto essas ideias nas tltimas décadas se
instalaram no Sistema de Ensino amazonense de fora para dentro do Estado e implementadas
por este.

Dessa forma cria-se aquilo que Marx (2013) chamou de fetiche da Mercadoria. Quando
no caso da sociedade, as coisas, as mercadorias em sentido amplo, sdo compreendidas tendo
uma existéncia independente e magica, em si mesmo, valor de troca. Obscurece que sao
produtos das relagdes de producdo capitalista pela exploragdao do trabalho humano, valor de

uso. Valorizando-se seu valor de troca ao invés do de uso.



95

Em nosso caso na reprodu¢do da Mercadoria trabalho no NEM assume forma de um
fetiche da formacao paras demandas da educagao para este século. Que em sua esséncia revela
que as atuais relagdes sociais de producao exigem uma forca de trabalho adequada as demandas
do trabalho no século XXI. E que est4 diluido nos marcos legais do NEM no Sistema de Ensino
aos nacionais, tendo como categoria fundamental, a Flexibilizacao.

Concepcoes essas que gestadas no mundo trabalho ndo estdo alheias aos interesses do
empresariado mundial e brasileiro e que sdo definidos como solu¢do para os problemas do
Ensino Médio pelos representantes eleitos democraticamente de 2000-2024, ao que pese as
varias fracdes de classe que representam.

Tais concepg¢des na materialidade do Ensino Médio no Amazonas decorrem da
influéncia dos organismos internacionais que sustentam a defini¢cao das politicas educacionais
brasileiras desde a década de 1990 sob contexto da reforma do estado, chegando sob imagem
de pedagogia das competéncias. Ganhando notoriedade com o Relatorio Delors, Cuja
implementagdo no curriculo do sistema estadual Amazonas remonta ao PROEMI — Programa
Ensino Médio Inovador (Ferreira, 2022).

Tal proposi¢do ganha lugar de destaque no discurso ideologico que sustentou a
flexibilizagdo do curriculo a ser desenvolvida em forma de competéncias e habilidades sendo
indispensavel para a vida no século XXI como justifica o documento a Exposi¢ao dos Motivos
n° 00084/2016/MEC (Brasil, 2016a). Demandas que agora sintonizam o atual Ensino Médio ao
trabalho nesse século, possibilitando o ingresso da juventude.

Proposi¢des que responsabilizam o curriculo escolar pela garantia da Educagao Integral
ancorada na polivaléncia e defesa de atualizagdo constante de saberes e de competéncias
evolutivas “da educagdo ao longo da vida defendida pelo Relatério. Devendo serem
organizados a partir de experiéncias e situagdes de aprendizagens significativas que se assentam
na interdisciplinaridade e nas inovacdes metodoldgicas. Assumidas como elementos
determinantes no processo de ensino e aprendizagem do Ensino Médio e proporcionam
mensuragdo das aprendizagens através da avaliacdo da qualidade de seu desenvolvimento
mediante avaliagOes externas. No caso do Ensino Médio isto ocorre com o Exame Nacional do
Ensino Médio que proporciona indicativos da qualidade das escolas publicas. O que contribui
para o estabelecimento do Programa de ampliacdo da jornada do Ensino Médio no Amazonas
(Ferreira, 2022)

Uma preocupacao que ¢ retomada na reforma do Ensino Médio com a lein® 13.415/2017
e garantia do fomento as escolas de Ensino Médio em tempo integral. E cuja adesdo € observada

de importantes 6rgaos mutilarias de financiamento como o Banco Mundial ao Ensino Médio do
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Amazonas. Assim o NEM retoma a implantagdo de projetos e programas de ampliacdo da
jornada escolar nos sistemas de educag¢dao que regulamentam aumento o tempo de instrucao,
aumento do tempo escolar via flexibilizagdo dos tempos e hordrios que passam por uma
adequacdo (Torres, 2009).

Para se alcancar tal finalidade junto da Lei 13.145/2017 reformulou-se as Diretrizes
Nacionais Curriculares para o Ensino Médio em 2018. Uma das principais mediagdes entre as
proposi¢des dos organismos e essa etapa de ensino, na medida que orienta a adequacdo do
curriculo dessa etapa da educagdo bdasica para atender as determinagdes do capital,
considerando sua contradi¢ao fundamental, a reproducdo da forga de trabalho, considerando os
limites da organizacdo social e técnica do trabalho de acordo com as classes sociais, figurando
o problema permanente de identidade inerente ao Ensino Médio brasileiro (Frigotto; Ramos;
Ciavatta, 2012).

Que oculta que a universalidade do trabalho no século XXI, tal como discorre Antunes
(2010) ¢ marcado pela redugdo dos postos de trabalho na producdo industrial em decorréncia
das mudangas na organizagao social e técnica do trabalho, incidindo no aumento de trabalho no
setor de servigos, aumento do desemprego, crescimento de atividades desregulamentadas do
setor informal e formal marcados pela terceirizagdo, contratos temporarios que conforma a
classe que vive do trabalho a condi¢do do subemprego.

Em tais condi¢des cabe a DCNEM/2018 definir as bases para flexibiliza¢do do curriculo
e das aprendizagens. Defini¢gdes essas que foram mediadas e se apresentam de forma singular
na Proposta Curricular e Pedagogica a ser materializada através do PLIAM.

Regulado pela Portaria MEC n° 649/2018 - MEC, esse documento ¢ organizado em
Mapa Estratégico do Ensino Médio, Estrutura do Referencial Curricular Amazonense,
Formacao Continuada, Estrutura Administrativa e Pedagdgica da SEDUC, Articulagdo com
Parceiros Locais, Comunica¢do ¢ Mobilizacdo da Comunidade Escolar para envolvimento na
implementa¢do do Novo Ensino Médio, Programacao para Equidade de Género e Racga e para
Estratégias para Equidade Urbano-Rural (Amazonas, 2021c¢).

O curriculo retomando os preceitos legais do ensino médio e do RCA no contexto
da contemporaneidade acompanha as transformacdes desafiadoras, pelas quais o ser humano
esta passando para um olhar para a heterogeneidade. Assim estd comprometido com um olhar
para as diferengas culturais e formagdo de cidaddos protagonistas. Sua finalidade ¢ criar
caminhos para a compreensdo do mundo, das realidades e da propria vida. Nesse sentido, faz-

se necessario retomar as concepgdes de curriculo, competéncias, habilidades, Itinerarios
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Formativos, formagdo integral nos documentos sobre oferta regular e integral retomados no
RCA-EM pela PCEM-Am (Amazonas, 2021a, 2021b)

O curriculo nesse sentido ¢ a garantia maxima do direito de aprender ao definir o que
ensinar, porque ensinar ¢ em que momento ensinar. Nos dizeres do documento sua abordagem
é:

[...] delineada na perspectiva do conhecimento. Considerando o contexto da
contemporaneidade, significa dizer que ¢ acompanhar as transformagdes desafiadoras,
pelas quais o ser humano esta passando e considerar olhares para a heterogeneidade,
para a formagao de professor e para as singularidades de cada ser (Amazonas, 2021b,
43)

O Ensino Médio ¢ entendido como uma etapa da educacgao basica de curriculo flexivel
e democratico que aprofunde os conhecimentos do Ensino Fundamental pelo aprofundamento
interdisciplinar de suas areas de conhecimento; a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos de processos produtivos; e do ensino dos componentes curriculares pelo contato
entre teoria e pratica (Amazonas, 2021b). Portanto [...] nessa perspectiva, precisa comprometer-
se com as diferengas culturais e com a formagdo de cidaddaos protagonistas, no intuito de
oportunizar caminhos para a compreensdo do mundo, das realidades e da propria vida
(Amazonas, 2021b, p. 43).
A categoria flexibilizagdo introduzida pela Lei 13.415/2017 ¢é a categorias

fundamental da identidade do NEM que perpassa a Formacgdo Geral e os Itinerarios Formativos.

Reitera-se seu papel de destaque na organizagao do novo curriculo enquanto inovagao:

Para atender a essa etapa de ensino, percebeu-se que uma nova organizagao curricular
seria fundamental, uma vez que mudangas haviam de acontecer. Surge entdo, a Lei
13.415/2017, que tem por finalidade possibilitar essa flexibilizagdo, que traz uma
carga maior € que, consequentemente, oportuniza que se pense em um ensino mais
atrativo. Sao as partes indissociaveis: FGB e IFs (Amazonas, 2021b, p. 44).

Nessa perspectiva a flexibilizagdo curricular é reconhecida como a garantia do
desenvolvimento da Formagao integral através das competéncias e habilidades definidas pela
BNCC naquelas areas de conhecimento, tal qual reitera 0 PCEM-Am, enquanto compromisso
pela educacao integral do estudante com o desenvolvimento de habilidades centrais da educacao

basica que € assegurado no RCA/Am em:

[...] continuar desenvolvendo o aprendizado dos estudantes, por meio das mesmas
vertentes usadas no curriculo do ensino fundamental, mesmo que inclua uma gama
mais ampla e complexa de conceitos e contextos, para o aprofundamento das
habilidades consideradas focais no percurso da Educagdo Béasica e que estdo
diretamente relacionadas ao desenvolvimento integral dos estudantes e, por meio
disso, possam realizar seus Projetos de Vida (Amazonas 2021a, p. 27).
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Nesses marcos legais estaduais, a contradi¢do entre o capital e trabalho ¢ encoberta
pseudoconcreticidade de formagao para as demandas do século XXI, encobrindo a esséncia do
NEM com a reprodugdao da for¢a de trabalho para atuais relagdes sociais-metabolicas
(Mészaros, 2013) cuja base material se assenta no subemprego e numa sociabilidade neoliberal.

Isso fica evidente, quando discorrem em sua compreensao de Flexibilizacdo restrita
singularidade da pratica educativa e do Curriculo. Um artificio ideologico que isola essa
categoria das manifestagdes fenoménicas da producdo da vida material no capitalismo na
universidade e particularidade das mudangas em curso no Estado e Mundo trabalho que
determinam a formagdo de competéncias e habilidades prescritas pela BNCC.

Desconsidera o movimento de reforma empresarial da educacdo proposto pelos
organismos internacionais para educacao dos paises da América Latina enquanto ajuste de uma
politica neoliberal. Que segue um vetor de privatizacao discorrido por Freitas (2018).

Nesse sentido a flexibilizagdo curricular cujas as menores unidades sdo competéncias e
habilidades. Sdo vistas sob um fetiche da necessidade de producao e reprodu¢do da mercadoria
trabalho para o século XXI que exigem uma formagao integral flexivel pelo desenvolvimento
competéncias e habilidades que consideram apenas em seu valor de uso, ignorando o valor de
troca que assume no mercado de trabalho cada vez mais regulado pelo subemprego.

Nesse intuito retomando as proposi¢des da BNCC, sob aparéncia fetichizada da
competéncia limitada a pratica educativa, sob o ideario de componente indispensavel das
metodologias ativas de aprendizagem em voga, a PCPAM discorre que “O estudante receptor
de conteudo e sem destaque na aula ndo tem mais lugar no século XXI. Uma mudanga na
configuracao da educagdo que ainda temos hoje ¢ imprescindivel para formar o cidaddo critico,
auténomo e criativo” (Amazonas, 2021b, p. 457).

Nessa conjuntura em tons de dever cumprido a flexibilizagdo em FBG e Itinerarios
Formativos ¢ vista como condicao indispensavel para vida na atualidade. Assim o NEM no
Amazonas ndo poderia cometer o pecado de privar os filhos da classe que vive do trabalho
desses direitos de aprendizagem nem de uma pratica educativa que ndo favorece tdo nobre
tarefa. A importancia dada a pratica traduz-se na compreensao de que a inova¢ao na educacao
perpassa atualizacao da pratica educativa, que nos limites do PCPEM “[...] envolvera todas as
metodologias e formas de interagdo pedagogica que promovam o maximo de potencial e
desenvolvimento de quem aprende (Amazonas, 2021b, p. 466).

Noz dizeres da PCPAM, a flexibilidade no curriculo e na pratica educativa permitem
contextualizar os componentes curriculares possibilitando intervengdes nas realidades. Que

exigem uma mudanca na pratica educativa com um trabalho integrado entre os professores.



99

Sao propostas como metodologias o Ensino baseado em competéncias, Aprendizagem Baseada
em Projetos, Design Thinking, Aprendizagem Baseada em Problemas — ABP, Gamificagao,
Aprendizagem entre Pares. A pratica educativa cabe o papel de aprofundamento das
competéncias estabelecidas como essenciais na educagdo basica pela BNCC (Amazonas,

2021b), portanto:

De acordo com a BNCC, os estudantes devem desenvolver as dez competéncias gerais
da Educagdo Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a
capacidade de resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Amazonas, 2021b p. 457).

Nessa empreitada a vinculagdo entre metodologias ativas e desenvolvimento de

competéncias ¢ justificada pelos respectivos pontos:

. Aluno ¢ visto como um ser pensante, construtor de conhecimento. Estimulam
critica e reflexdo por meio de processos interativos.

. O Professor atua como mediador, estimulando e orientando situagdes

de aprendizagem, por meio de didlogo ¢ debate.

. O saber tem a mesma relevancia do fazer, ser e conviver. Erros sio
oportunidades de aprendizado

. A especializagdo do professor em praticas de aprendizagem e a capacidade de
ressignificar sua atuacdo em sala de aula tem papel fundamental para a qualidade.

. Nao ha restri¢des para a pesquisa, tudo pode ser usado para ensinar (Amazonas,

2021b, p. 457)

As concepgdes de competéncias e habilidades, as menores unidades sdo definidas como
equivalente as proposigdes de direitos e objetivos de aprendizagem do PNE. As competéncias
sio o conjunto de habilidades desenvolvidas em forma de conceitos e procedimentos. As
habilidades representam o conhecimento em agao e significado para vida sendo expressos em
acOes cognitivas, profissionais, socioemocionais, atitudes e valores. No Ensino Médio sdos
competéncias gerais reconhecidas com Parecer n°® 74 15/2017 da CNE/CP2 que estabelece os
direitos de aprendizagem para toda a Educacdo Bésica (Amazonas, 2021b).

Os Itinerarios Formativos da Lei n® 13.415/2017, DCNEM/2018 (Brasil, 2017, 2018)
RCA/Am, PCPEM/Am PLIAM (Amazonas, 2021a 2021b, 2021c) dentro da nova estrutura do
Ensino Médio recebem a finalidade de consolidacdo da formacdo integral do estudante
mediante a incorporagdo de valores universais e desenvolvimento de habilidades que ampliem
visdo de mundo, subsidiando a tomada de decisdes e agir com autonomia, assumir
responsabilidade nas mais diversas situagdes, seja na escola, no trabalho, na vida. Sua

concepgao ao pretender a garantia da formagao integral ¢ limitada as condi¢des do sistema de
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ensino do Amazonas na tentativa de materializar a flexibilizagao proposta pela lei 13.415/2017

que reconhece:

Os Itinerarios Formativos da SEDUC serdo ofertados a partir de um conjunto de
situagdes e atividades educativas, cujo objetivo ¢ aprofundar e ampliar as
aprendizagens em uma ou mais areas do Conhecimento e/ou na Formacao Técnica e
Profissional, conforme capacidade de oferta da rede, perfil docente, interesse dos
estudantes e suas perspectivas de continuidade de estudos no nivel pos-secundério e
de inser¢do no mundo do trabalho, devendo, ainda, considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo (Amazonas, 2021b, p. 419)

O que se traduz no desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para vida
no século XXI, sintetizadas na BNCC, por garantirem “[...] o desenvolvimento humano global
com foco nas competéncias para mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores” (Amazonas, 2021b, p.465). O sujeito almejado pelas atuais relagdes sociais que
orientam essa formacao no NEM nos /marcos curriculares nacionais, ¢ aquele ja apontado pela

BNCC:

Perspectiva essa que se alinha ao cendrio atual da sociedade que, como aponta a
BNCC, requer do sujeito de seu tempo capacidade de [...] comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel, requer muito mais do que o acimulo de informagdes. (Amazonas, 2021b
apud Brasil, 2018, p. 14)

Na organizag¢do da oferta do Ensino Médio no estado, a Proposta Pedagdgica curricular
garante a flexibilizagcdo nas jornadas atendidas pelo sistema de ensino estadual do Estados:
Médio Regular, Ensino Médio em Tempo Integral, Ensino por Mediagio Tecnologica® e Ensino
Médio Noturno’. Neste trabalho nos ocupamos das duas primeiras ofertas.

O Ensino Médio regular ¢ concebido enquanto etapa posterior ao ensino fundamental.
Sua organizagdo curricular na maioria das escolas da rede estd assentada em componentes
curriculares para formagéo propedéutica. E dividida em trés séries escolares. Na sua formagdo
se articulam as dreas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza e humanas (Amazonas,
2021b). Nas linhas do documento sua organizagao curricular, de acordo com sua caracterizagao,

se assenta nos conhecimentos de base. “Estes sio chamados conhecimentos “de base”, pois sdo

% O Ensino Médio Presencial com Mediagdo Tecnoldgica (EMPMT) surgiu como possibilidade de acesso ao
Ensino Médio, para os estudantes que vivem em pequenos nucleos urbanos, assentamentos agricolas, municipios
de dificil acesso, zonas rurais, areas de grupos indigenas e bairros periféricos a zona urbana. Entre outros fatores,
as caracteristicas geograficas configuraram-se como um entrave para o acesso a este nivel de ensino (Amazonas,
2021b, p. 14).

7 Geralmente constituido por jovens e adultos, a partir dos 17 anos, na sua maioria, j inseridos no mercado de
trabalho sem a devida qualificagdo, e com jornadas de oito ou mais horas didrias, visa oferecer a esse publico a
possibilidade de retornar ao ciclo normal da escolaridade (Amazonas, 2021b, p. 20)
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indispensdveis para a formacdo de cada sujeito, j4 que embasam todos os demais
conhecimentos” (Amazonas, 2021b, p. 13).

Por sua vez, a Educacdo em Tempo Integral ¢ concebida como uma oferta de um
curriculo estruturado em uma parte basica e uma parte diversificada. Que sdo materializadas
em aulas que buscam consolidar os conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matematica e de
outras areas de conhecimento, ¢ uma educacdo integral com desenvolvimento dos jovens
estudantes (Amazonas, 2021b). Sua organizagdo curricular se define pela ampliagao dos
conhecimentos nas areas de conhecimento e desenvolvimento integral. Em suas palavras, busca
“[..] ampliar e consolidar os conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matematica e de outras areas
de conhecimento, além de garantir uma educacdo integral, cujo objetivo é o pleno
desenvolvimento dos jovens estudantes” (Amazonas, 2021b, p. 13).

Apesar de ofertas curriculares diferentes, as duas sdo atribuidas o desenvolvimento da
formacao integral flexivel via padronizacdo do curriculo em FGB, UCC, UCA e UCEs,
Diferenciando-se apenas na carga hordria que delimita cada jornada, consoante equiparam a

flexibilizagao e formagao integral na disposi¢ao das unidades curriculares.

3.3 FLEXIBILIZACAO CURRICULAR E FORMACAO INTEGRAL

Desvelando a esséncia do NEM, seguimos, expondo a forma concreta que assume na
particularidade do Amazonas materializando-se na pratica educativa mediante o curriculo e uma
formacgdo flexivel, que tem no arranjo curricular, a possibilidade de desenvolvimento da
formacao integral na jornada regular e na integral, tal qual prescrito no RCA e na PCPEM.

Isto na particularidade do objeto no estado s6 € possivel, visto que as categorias
Reformas das politicas sociais e Formacao Integral pelo desempenho de competéncias e
habilidades para o mercado toma a flexibilizagdo enquanto mediagdo para alcangar sua
concepe¢do de formagao integral. Pelo arranjo Curricular que recorre as metodologias ativas de
aprendizagem para no ensino e aprendizagem responsabilizar ideologicamente os estudantes e
professores pelo desempenho no percurso formativo. Tais categorias no contexto de reforma do
Estado com o neoliberalismo na pratica educativa repassam a responsabilidade das instituicdes
para o individuo ao modo filosofia da Incompeténcia desveladas por Cassimiro (2020).

A materializagdo daquelas concepgdes neoliberais de uma formacao flexivel presentes
nos marcos nacionais e do sistema de ensino que regem o curriculo do NEM sao tomadas como
elementos fundamentais na pratica educativa. Que recebe o atributo de desenvolvimento das

competéncias e habilidades que delimitam a concepg¢ao de educagdo do século XXI.
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Essa formacao que na PCPEM se mostra de forma feitichizada na pratica educativa
com responsabilizagdo do estudante pela mediacdo do atributo de protagonista das
metodologias de aprendizagem que o responsabilizam pelo seu desempenho. Na aparéncia essa
formacao flexivel busca garantir que “As competéncias e habilidades desenvolvidas por meio
das metodologias ativas possibilitam ao estudante a reflexao sobre o seu processo de formagao,
levando-o a ter ciéncia do seu papel para atuar como protagonista nesse processo” (Amazonas,
2021b, p. 468).

A formagao flexivel que garante o desenvolvimento das competéncias e habilidades seja
pela Pratica Educativa ou curriculo manifesta-se no eixo da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Postos pela reforma como um eixo fundamental para a educagdo do
século XXI pela articulagdo entre o novo curriculo com a reorganizagdo dos componentes
curriculares das areas de conhecimento e as mudancas nos papéis desempenhados por
professores e estudantes na pratica educativa segundo a pedagogia do aprender a aprender.

Esse eixo ¢ definido como um instrumento para desenvolver o pensar e o agir global.
Nessa organizagdo da pratica educativa o estudante assume a posicdo de “agente da

aprendizagem” (Amazonas, 2021a, 2021b). Para proposta pedagdgica:

Ao estudante cabera a tarefa de atuar como “agente da aprendizagem”, orientado pelo
professor, pois, precisara aprofundar os conhecimentos, elaborar os proprios
conteudos, que serdo importantes construgdes, para a formagdo pessoal e profissional,
colaborando para uma visdo mais ampla do que o cerca (Amazonas, 2021b, p. 58)

Estard sempre acompanhado pela orientagdo do professor, para aprofundar os
conhecimentos, assumir sua responsabilidade com os contetidos, consciente de sua importancia
para a formacgao pessoal e profissional, tendo uma visdo mais ampla da realidade (Amazonas,

2021a, 2021b). Essa responsabilidade delimita sua atuag@o na pratica pedagogica:

Assim o professor € o elo entre o estudante e o conhecimento, um mentor que dara
suporte e encorajamento para que os estudantes possam administrar o seu aprendizado
por meio das suas escolhas, promovendo o fortalecimento dos espagos de
protagonismo, por meio de praticas pedagdgicas com foco na solugdo de problemas
reais ¢ oportunizando o exercicio da cidadania (Amazonas, 2021, p. 49)

Ele é um protagonista juvenil no ensino e aprendizagem. E o principal responsavel por
elaborar solu¢des para resolver os problemas na escola, nos grupos, nas comunidades, nos
bairros, ¢ na sociedade (Amazonas, 202la, 2021b). Nessas condigdes justifica a
interdisciplinaridade como uma abordagem dos contetdos na pratica educativa, para o

desenvolvimento do pensamento necessario para as demandas da vida social global e local :
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Essa se torna um eixo de fundamental relevancia para a educacdo nesse novo olhar,
que propde o diadlogo entre os componentes curriculares das areas de conhecimento
ao longo da etapa do ensino médio. Movimento de adogdo do trabalho coletivo e para
a reducdo do ensino fragmentado, que ndo consegue responder aos anseios das
diversas realidades que se apresentam. A interdisciplinaridade vem para contribuir
com o pensar e o agir global, permitindo a interconexio, que consequentemente,
colaborara com o pensar e o agir local. (Amazonas, 2021b, p.53-54)

O contraste dessa concepcao proposta pelos documentos e a realidade das escolas
publicas durante a implementagdo revela a presenga de um autoritarismo e um descaso com a
formacao das juventudes. Trata-se de uma preocupagao voltada mais para a formacdo técnica
em detrimento da formagdo geral que evidencia um afastamento da formacao ofertada pelo
NEM no Amazonas do conceito mais abrangente de educagao integral, alinhando-se mais ao
jogo de interesses do capitalismo (Falcao et al, 2024).

Distam-se das proposi¢cdes das DCNEM/2018 que orientam a PCPEM que discorrem

sobre a formacao integral no NEM que diz:

Desta forma a formacao integral do educando deve permear todas as dimensdes:
fisica, cognitiva, afetiva, social, cultural e emocional, inclusive as decisdes na sua
formagao académica ou para o mundo do trabalho, bem como ao estilo de vida dos
estudantes, com escolhas saudaveis, sustentaveis e éticas (Amazonas, 2021b, p. 47).

Interesses que fazem coincidir os interesses do Sistema de Ensino aos servigos prestados
pelas entidades do setor privado envolvidas na implantagdo e implementacao do curriculo do
NEM no Amazonas. Cria-se uma sintonia entre Estado e Setor privado para a mudanca de

curriculo dessa etapa naqueles limites estabelecidos pelas DNCEM/2018. Que entende que:

O curriculo deve contemplar tratamento metodologico que evidencie a
contextualizagdo, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de
interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos, contemplando
vivéncias praticas e vinculando a educagdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica
social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes
adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais ¢ do trabalho (Brasil, 2018a).

Para alcangar a concepcao de formacao integral proposta pelo NEM, faz-se a diferenga
entre concepgdo de Educacgdo Integral e Educacao em Tempo Integral (Amazonas, 2021b). Sua

concepcao de formacdo integral esta assentada nas DCNEM/2018 que define:

Formacao integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais dos estudantes por meio de processos educativos significativos que
promovam a autonomia, o comportamento cidada e o protagonismo na constru¢ao do
seu projeto de vida (Brasil, 2018a, p. 2).

A educagao Integral ¢ aquela mais abrangente fundamentada nas proposi¢des de Jacques

Delors. Nos dizeres do documento ela envolve os estudantes dentro e fora da escola por
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promover o desenvolvimento integral do estudante, por meio de seus aspectos intelectual,
afetivo, social e fisico. Retoma as proposi¢oes das DCNEM/2018 que orientam a PCPEM que

discorrem sobre a formagdo integral no NEM:

Desta forma a formacdo integral do educando deve permear todas as dimensdes:
fisica, cognitiva, afetiva, social, cultural e emocional, inclusive as decisdes na sua
formagao académica ou para o mundo do trabalho, bem como ao estilo de vida dos
estudantes, com escolhas saudaveis, sustentaveis e éticas, conceitos utilizados na
Resolugdo N° 3/2018 [...] (Amazonas, 2021b, p. 47).

Em contrapartida a Educacao em Tempo Integral seria a ampliacao da Jornada escolar
pela reorganizacao dos componentes curriculares (Amazonas, 2021b). Por sua vez, a Educacao
em Tempo Integral seria a ampliagdo da Jornada escolar dos estudantes, com reorganiza¢ao dos

componentes curriculares, tal qual diferenciado no documento:

O Conceito de Educagdo Integral ndo ¢ o mesmo da Educagdo em Tempo Integral.
Educagdo Integral ¢ aquela em que os individuos se envolvem e compartilham
saberes, dentro ou fora da escola, ou seja, ela promove o desenvolvimento integral do
estudante, por meio dos aspectos intelectual, afetivo, social e fisico. Por sua vez, a
Educagdo em Tempo Integral seria a ampliagdo da Jornada escolar dos estudantes,
com reorganizagdo dos componentes curriculares [...] (Amazonas, 2021b, p. 13-14).4

Uma concepgao de formacao marcada pelos pressupostos neoliberais que orientam a
atualizagdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio em 2018. E um misto dos pressupostos
neoliberais e teses progressistas absorvidas que congrega na composicdo de sua concepgao
Formacao Integral, os principios de Jacques Delors do desenvolvimento nos aspectos fisico,
cognitivo, afetivo, social, cultural e emocional e o desenvolvimento da cidadania, pensamento
critico, diversidade e sustentabilidade.

Nao ¢ de se estranhar que hd convergéncias de interesses entre o Sistema de Ensino e
Setor Privado pelos servigos prestados durante implementacao e implantacao do curriculo no
Amazonas. Ambos estdo comprometidos com as finalidades do NEM firmadas nos marcos
curriculares nacionais € do Amazonas que sintetizam uma concepcao imbricada de teses

neoliberais e progressistas:

A Educagdo cabe o papel de suprir com elementos pedagogicos a transformagio
social, tendo a escola como o espago de construgdo do conhecimento e de
humanizagdo dos sujeitos. A educagdo integral deve partir de principios que
desenvolvam as mais variadas dimensdes humanas que ampliem o conhecimento, que
contribuam para a formagdo ética, estética, politica, cidada, que respeitem as
diferencas e contribuam para valorizagdo e preservacdo das culturas (Amazonas,
2021b, p. 67)
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Essa concepcdo contraditoriamente ¢ materializada no NEM pela mediacdo de um
curriculo flexivel com os Itinerarios Formativos. Que sdo concebidos como parte do curriculo
que garante o aprofundamento da formacgao integral. A portaria de 1.432 de 28 de dezembro de
2018 regulamenta a constru¢do dos IFs. Ela ao retomar as DCNEM/2018 aponta os objetivos

dessa parte do curriculo:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de
Conhecimento e¢/ou a Formagao Técnica e Profissional;

- Consolidar a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaria para que realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo
ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situacdes, seja na escola,
seja no trabalho, seja na vida (Brasil, 2018b, p. 94)

Sua organizagdo no caso do Amazonas busca realizar o aprofundamento das 4reas de
conhecimento e formacao técnica ou profissional tudo isso, considerando a Interculturalidade,
Diversidade, Educagao Ambiental e Sustentabilidade, como definido nas DCNEM/2018, na

singularidade Amazdnica, tal qual elucidado:

Vale frisar que, na elaboragdo dos itinerarios formativos da rede estadual, devem ser
considerados nao s6 os aprofundamentos especificos de cada tipo de organizagio, [...]
, mas também a diversidade e singularidade do territério amazonense, considerando
aspectos da realidade regional, tais como: identidade, pertencimento, ecossistema,
sustentabilidade, biodiversidade, cultura, historia, geografia, fisico-natural,
bioeconomia, mundo do trabalho, modelos econdmicos, dentre outros aspectos
relevantes para o contexto amazonico (Amazonas, 2021b, p. 440).

Esse aprofundamento segue os quatro eixos estruturantes indicados nas DCNEM que

estabelece que os Itinerarios Formativos se organizam segundo:

O paragrafo 2° do art. 12 das DCNEM estabelece, ainda, que os Itinerarios Formativos
organizam-se a partir de quatro eixos estruturantes (Investigagao Cientifica, Processos
Criativos, Mediaggo e Interveng@o Sociocultural e Empreendedorismo) [...] (Brasil,
2018b, p. 94)

Esses eixos, Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e Intervencao

Sociocultural e Empreendedorismo, sdo descritos pelas DCEM/2018:

I - investigagdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretagdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados
em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas
e demandas locais e coletivas, ¢ a proposicdo de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;
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II - processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na constru¢do e criagdo de experimentos, modelos, prototipos para a criagao de
processos ou produtos que atendam a demandas pela resolucdo de problemas
identificados na sociedade;

III - mediagéo e intervengdo sociocultural: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar
solugdes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV - empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de diferentes areas
para a formag@o de organizagdes com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento
de produtos ou prestagdo de servigos inovadores com o uso das tecnologias (Brasil,
2018a, p. 21)

Se consideramos as demandas de vida no século XXI aquelas ja explicadas na se¢ao
anterior, a autonomia, projeto de vida e protagonismo nos IFs representam o alinhamento da
formacgdo para uma outra sociabilidade, ou seja, uma formagao para vida no subemprego do
século XXI que junto da flexibilizagcdo dos direitos trabalhistas e previdenciarios,
responsabiliza os individuos por suas escolhas.

Nessa conjuntura o protagonismo e o Projeto de vida no NEM sdo articulados para
responsabilizar o estudante por seu sucesso na trajetéria escolar, uma vez que segundo a
PCPEM, “ O protagonismo juvenil relaciona-se com a construgao do Projeto de vida dos
estudantes, esta diretamente relacionados aos seus anseios, interesses € motivagdes (Amazonas,
2021b, p. 47).

Isso fica nitido nas DCNEM/2018, quando discorrem que o aprofundamento dos IFs nos
eixos estruturantes deve garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favore¢am o protagonismo juvenil, estando articulados as demandas do

mundo contemporaneo, segundo prescrito nas DCNEM/2018 nos paragrafos abaixo:

§ 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com os
diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢do na sociedade, o
contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituigdes
de ensino.

§ 2° Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento devem
garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil [...] (Brasil,
2018% p. 21).

Reforga-se na reproducdo da forca de trabalho, assim, para a nova geracao apenas o
valor de troca da mercadoria de trabalho. Uma ac¢do ideoldgica que reforca que sua formacgao
académica € o Unico determinante para sua futura condi¢do na organizacao social do trabalho

no Amazonas do século XXI.
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Condicdo que perpassa a implantacdo e implementacdo da politica que faz mediacao
dessas concepgoes do Estado para Educacao, sendo agravadas pela presenca do setor privado.
O qual faz a materializacdo desse idedrio no Sistema de Ensino via os instrumentos da
Mercantilizagdo da Educagdo que se encontram inseridos nos marcos nacionais € nos
documentos da SEDUC/Am, chegando na sala de aula pela mediagdo do professor. Tal situacao,
nos lembra Althusser (1880) se produz e se reproduz, porque € resultado de uma existéncia
material através de um conjunto de praticas do aparelho ideoldgico.

Os pressupostos dessa educacdo ganham materialidade nos IFs, via presenca do setor
privado na elaboragdo do curriculo. Sob determinagdo da Portaria n® 649, de 10 de julho de
2018 que Institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio que regulou elaboragdao PLIAM,
o setor privado recebe espaco na reelaboracao do curriculo entre os eventuais parceiros € na
oferta do curriculo com as parceiras para ofertas dos IFs (Brasil, 2018c). Itinerarios formativos
que resultam de um processo de formacdo continuada de professores em parceria com uma

entidade do setor Privado, o Instituto Iungo. Situagdo prevista na PCPEM que declara:

A rede estadual de ensino, em obediéncia ao inciso IV, do art. 7° da Portaria n°
649/2018, considera que a elaboracdo de itinerdrios formativos para as diferentes
areas do conhecimento dar-se-4 a partir da formagdo continuada. Além disso,
considera-se também a parceria com instituigdes que possam contribuir na elaborag¢do
colaborativa de aprofundamentos das areas do conhecimento e unidades curriculares
eletivas (Amazonas, 2021a, p. 439)

Conforme estabelece os referenciais para a elaboracdo dos Itinerdrios Formativos, os
[Fs devem compreender um conjunto de atividades e situagdes educativas escolhidas pelos
estudantes de ordemdo seu interesse, almejando aprofundar e ampliar suas a aprendizagens em
uma Areas de Conhecimento; ¢ Combinar areas de conhecimento com a Formagio Técnica e
Profissional, com carga horaria total de 1.200 horas (BRASIL, 2018b).

Em contrapartida a Formagao Geral Basica (FGB) € parte comum que visa assegurar a
formacao integral, junto da flexibilizagdo com as escolhas dos estudantes nos IFs. Ela ¢
entendida como um conjunto de contetildos minimos e aprendizagens essenciais, tal qual institui
a lei 13.415 na LDB/1996 na nova organiza¢gdo do Ensino Médio (Amazonas, 2021b). Sobre
1sso, declara PCPEM:

A Formacdo Geral Basica (FGB) compde a parte comum do curriculo, em
atendimento a legislagdo da Reforma do Novo Ensino Médio, instituida pelo Art. 9°.
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) com a premissa
de um curriculo e contetidos minimos, aprendizagens essenciais, de modo a assegurar
uma formagdo integral do estudante com a necessidade de alinhar as expectativas de
aprendizagem com a flexibilizagdo curricular (Amazonas, 2021b, p. 70).
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Essas aprendizagens essenciais devem ser conceituadas enquanto as competéncias
esséncias a serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Bésica Trata-se de uma concepgao
partilhada tanto pelo BNCC, quanto pelo RCA. Sao as dez competéncias gerais previstas pela
base para a Educacdo Bésica (Amazonas, 2021b), “[...] definindo competéncias essenciais para
a formacao integral dos estudantes, buscando, superar a fragmentacao do ensino e das politicas

publicas educacionais (Amazonas, 2021b, p. 71). Sao elas:

01. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

02. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo ¢ a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

03. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais das locais as
mundiais, ¢ também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural. 04. Utilizar diferentes linguagens — (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora ¢ digital, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

05. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac@o e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar € disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

06. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos ¢ experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

07. Argumentar, como base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

08. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e  emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

09. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer
natureza:

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018b, p. 9 apud
Amazonas, 2021b, p. 71-72).

Entende-se que o desenvolvimento dessas competéncias se constitui no alcance do
desenvolvimento integral, sendo sua mobilizagdo pelo estudante indicativo de seu

protagonismo. Sobre isso, 0 documento argumenta:
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Essas competéncias servirdo para nortear o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido
nas escolas da rede estadual de ensino, que deverfio conduzir os estudantes a uma
atuagdo protagonista, de modo a intervirem nas diversas realidades contemporaneas
(Amazonas, 2021b, p. 72).

O Ensino Médio cumpre suas finalidades previstas nos seus principais marcos legais,
como as DCNEM/2018, CF/88, e a LDB/1996, quando desenvolve essas competéncias
esséncias da Educacao Basica na progressao entre o Ensino Fundamental e ele, como retoma

a PCPEM:

Ao considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,

descrito no Art. 3° da Resolugdo 3/2018, o “Ensino Médio ¢ direito de todos e dever
do Estado e da familia e serd promovido e incentivado com a colaboracao da
sociedade”, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, conforme previsto no art. 205 da
Constituicdo Federal e no art. 2° da Lei no 9.394/1996 (BRASIL, 1988; 1996; 2018
apud Amazonas, 2021b, p. 72)

Finalidades que sdo atingidas mediante o desenvolvimento das competéncias e
habilidades que sdo definidas na Formagdao Geral Bésica que delimitam sua concepgao de

Formagao Integral e cidada na seguinte forma:

O Ensino Médio tem por objetivo aprofundar os conhecimentos considerados
essenciais desde o Ensino Fundamental, aumentando progressivamente a sua
complexidade e contextualizagdo ao longo dos ciclos e séries de ensino, visando o
desenvolvimento das habilidades e competéncias ao longo de um periodo de estudos
para a formagao integral do estudante e do cidaddo (Amazonas, 2021b, p. 72-73).

3.4 FLEXIBILIZACAO CURRICULAR NO AMAZONAS: OS LIMITES DO SISTEMA
DE ENSINO E A ESCOLHA DO ESTUDANTE

Atendendo-se as DCNEM para organizacao flexivel do curriculo em Formacgao Geral
Basica e Itinerario Formativos, possibilitando a escolha dos estudantes, dentro dos seus limites,
a SEDUC/Am adotou aquelas estratégias possiveis, nos limites impostos pelos marcos
nacionais, no contexto da reformulagdo das politicas sociais neoliberais e com seus critérios na
dimensao do Curriculo, Ideologia e Reforma Empresarial da educacao.

Esses critérios remontam as categorias Mercantilizagdo da Educagdo e Regresso ao
modelo de Ensino Médio dual, ao passo que para atender a Flexibiliza¢do Curricular no estado,
a SEDUC/Am, recorre as estratégias neoliberais de reformar as politicas sociais mediante a
inclusdo do Terceiro Setor.

O NEM ¢ implantado e implementado via colaboragdo dos agentes da Mercantilizagao

da educagdo, os empresarios. Os quais comprometidos com a exigéncia tdo nobre de
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possibilitar uma Diversificagdo de percursos Formativos no Amazonas, para promover a
Educagao Integral. Garantem o protagonismo dos estudantes e professores em vista dos Projetos
de Vida da Juventude amazonense.

O setor empresarial prestou, assim, seu servigo de assisténcia técnica na Flexibiliza¢ao
do curriculo, formacdo continuada de professores e criagdo de materiais da gestdo, materiais
didaticos e pedagdgicos. Atuacdo que assegura a reprodugdo da ideologia neoliberal no Sistema
de Ensino. A qual garante que flexibilizagdo com a FGB e IFs tenha em seu perfil de saida o

cidaddo e trabalhador adequado a sociabilidade neoliberal.

3.4.1 Curriculo

O curriculo do Ensino Médio em atendimento as exigéncias da lei n® 13.415/2017
desdobra-se numa estrutura curricular que pretende alcancar suas finalidades para com o
trabalho, dominio dos principios tecnoldgicos, formacdo humana integral e consolidagdo da

educacao basica, como reitera o RCA:

[...] que propicie aos estudantes das diversas realidades a preparagdo basica para o
trabalho, o aprimoramento enquanto pessoa humana, a compreensdo dos principios
tecnoldgicos, cumprindo assim, com uma das metas desta etapa de ensino: a
consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos ao longo do percurso
escolar na educacao basica (Amazonas, 2021a, p. 260)

Isto no curriculo se materializa em 1800 horas para Formagao Geral Basica nas Escolas
em Tempo Ingral (ETI) e 1792 horas no Ensino Médio Regular; e nos Itinerarios Formativos
com 2.400 horas nas ETIs e de 1.208 horas no Ensino Médio Regular (Amazonas, 2021c).

A Flexibilizacao curricular a partir da FGB e IFs ¢ adotada como mediagao para o
desenvolvimento da formacgao integracao integral mediante a diversificagao das aprendizagens

sobre isso insisti 0 PLIAM:

Para este contexto de reforma do Ensino Médio, compreende-se a flexibilizacdo
curricular como a possibilidade de os estudantes ndo sé experimentarem diferentes
situagdes de aprendizagem, como também desenvolverem um conjunto diversificado
de habilidades relevantes para sua formacdo integral. Para tanto, considera-se que
organizagdo curricular pode ser por meio da mobilizagdo de disciplinas, oficinas,
unidades/campos tematicos, projetos, intervengdes comunitarias, cursos adicionais,
estudos interdisciplinares, Formacdo Inicial e Continuada (FIC), conhecimentos
adquiridos fora da escola, competéncias técnico-profissionais, entre outras
possibilidades de flexibilizacdo dos curriculos (Amazonas, 2021c, p. 77).
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Na FGB as competéncias e habilidades sdo responséaveis pelo aprofundamento das
aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental que se estendem ao Ensino Médio necessarias
na reflexdo e solucdo de problemas complexos. As quais sdo equivalentes aos direitos de

aprendizagem do PNE. Amazonas, 2021a). Esclarece o RCA:

A expressdo competéncias e habilidades deve ser considerada como equivalente a
expressdo direitos e objetivos” de aprendizagem presente no PNE. Enquanto as
Competéncias sdo um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas (conceitos e
procedimentos), as habilidades sdo conhecimentos em acdo, com significado para a
vida, expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e
valores articulados e integrados (Amazonas, 2021a, p. 23).

Essas competéncias e habilidades sdo aquelas estabelecidas pela BNCC nas areas de
conhecimento de “[...] (I) Linguagens e suas Tecnologias: (II) Matematica e suas Tecnologias;
(IIT) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e (IV) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
conforme art. 36, da Lei n® 13.415/2017 (Amazonas, 2021a, p. 23). A distribuicdo da carga
horaria da FGB nos componentes curriculares que compde as areas de conhecimento estd
assentada na premissa de garantir a progressao das aprendizagens e subsidiar as escolhas dos

estudantes na apreensdo na arquitetura curricular do NEM , durante o 1° ano:. Discorre o RCA:

Observa-se na distribuigdo [...] uma preocupagao em garantir uma maior carga horaria
da FGB na 1? série, com o objetivo de fortalecer a integracdo entre as aprendizagens
do ensino fundamental e do ensino médio, oferecendo condig¢des favoraveis para que
os estudantes compreendam as mudangas na arquitetura e as responsabilidades
inerentes as escolhas que serdo feitas ao curso do Itinerario Formativo (Amazonas,
2021a, p. 24)

O “[...] modelo adotado para a FGB ¢ o anual, com componentes curriculares de carga
horaria anual distribuidas nas trés séries independe dos IFs escolhidos pelos alunos (Amazonas,
2021c, p. 81), sendo recomendado que “[..] os estudos e praticas da FGB devem ser tratados
de forma interdisciplinar, devendo ser desenvolvidos por diversas estratégias de ensino e
aprendizagem [...] (Amazonas, 2021c p. 82).

Observa-se que “No Ensino Regular de Jornada Parcial diurna, a carga horaria da 1°
Série, 2* Série e 3* Série serao de 800 horas, 576 horas e 416 horas respectivamente, totalizando
1.792 horas. (Amazonas, 2021c), p. 78), Enquanto “No Ensino Integral, essa distribui¢do sera
de 760 horas na 1? série, de 560 horas na 2° série, e de 480 horas na 3% série, compreendendo o
total de 1.800 horas” (Amazonas,2021c, p. 79). Abaixo € possivel observar essa distribui¢dao

nas duas ofertas, segundo o PLIAM:
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Figura 5 - Distribuicdo da Carga Horaria da Formacao Geral Bésica (FGB) da Secretaria de
Educa¢dao do AM

1% Série

horas

horas

Fonte: Amazonas, 2021c.
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A distribui¢ao curricular na estrutura curricular da FGB na Escola Regular Parcial

Diurna ocorre segundo a figura 6:

Figura 6 — Estrutura Curricular da Formagao Geral Basica (FGB) — Escola Regular Parcial

Diurna — 2022
1% Série | 2% Série | 37 Série
Areas do Conhecimento E"'m""":' M"'"" Aula Aula Aula
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Matemditica e suas Sstemétics 4 = =
Tecnologias - -
E Histéria ? ! E
Ciéncias Humanas e Geografia ? E E
Socials Aplicadas Sociologia 1 3 5
- &
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Fonte: Amazonas (2021c¢).

Por sua vez, a distribuicdo curricular na estrutura da FGB na Escola de Tempo Integral

0oCorre

segundo a Figura 7:

Figura 7 - Estrutura Curricular da Formacao Geral Basica (FGB) — Escola de Tempo Integral

—2022
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Fonte: Amazonas (2021c¢).

Os IFs enquanto “[...] os percursos de aprendizagem ofertados pelo sistema, para
permitir que os estudantes realizem sua trajetoria de aprendizagem singular, combinada a
Formacao Geral Basica sdo organizados nas areas de conhecimento definidas pela BNCC com
o objetivo de aprofundar os conhecimentos “(Amazonas, 2021a, p. 229). Possuem sua
organiza¢do pensada no desenvolvimento da Formagao Integral, possibilitando o alcance do

projeto de vida e incorporagdo dos valores universais, curiosamente apontada pelo documento:

Devem ainda, oportunizar o aprofundamento e a ampliagdo das aprendizagens
relacionadas as competéncias gerais da BNCC. Por melo deles, almeja-se consolidar
a formacao integral dos estudantes, desenvolvendo neles a autonomia necessaria, para
que realizem seus projetos de vida, incorporando valores universais, como ética.
liberdade, democracia, justi¢a social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade
(Amazonas, 2021a, p. 230).

Sua organizacdo nos eixos estruturantes Investigagdo Cientifica, Processos criativos,
Mediagao e intervengao sociocultural e Empreendedorismo (Amazonas, 2021c¢). Eixos que
fazem a integragdo entre os diferentes arranjos formativos e articulam as aprendizagens nas
suas dimensdes pessoal, profissional e cidada com a realidade contemporanea. A esse proposito

esclarece o RCA:

Tais eixos estruturantes visam integrar e integralizar os diferentes arranjos de
Itinerarios Formativos, bem como criar oportunidades para que os estudantes
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vivenciem experiéncias educativas profundamente associadas a realidade
contemporanea, que promovam a sua formagdo pessoal, profissional e cidada. Para
tanto, buscam envolvé-los em situa¢des de aprendizagem que os permitam produzir
conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e futuros
(Amazonas, 2021c, p. 231)

Com a nova arquitetura do Ensino Médio, sua oferta serd organizada em Unidades
curriculares comuns, aprofundamento e eletivas. Sao elas: Unidades Curriculares Comuns
(UCC); Unidades Curriculares de Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento ou na
Formacgao Técnica e Profissional (UCA), dependendo da oferta; e unidades Eletivas, formadas
por Unidades Curriculares Eletivas Livres (UCE) e Unidades Curriculares Eletivas Orientadas

(UCEO) (Amazonas, 2021c). A respeito orienta o PCPEM:

[...] os Itinerarios Formativos serdo compostos por: Unidades Curriculares Comuns
(UCC); Aprofundamentos, constituidos por Unidades Curriculares de
Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento ou na Formagio Técnica e Profissional
(UCA), dependendo da oferta; e Eletivas, constituidas por Unidades Curriculares
Eletivas Livres (UCE) e Unidades Curriculares Eletivas Orientadas (UCEO). A
integracdo dessa composicao de IF a FGB compde a arquitetura geral do Novo Ensino
Meédio (Amazonas, 2021b, p 420.)

Vale ressaltar que no curriculo do NEM no Amazonas, entre as unidades curriculares
dos IFs somente a UCC tem sua oferta anual, paralelo a FGB, diferente das UCA e UCE que
possuem carga hordria semestral, buscando diversificar a oferta de temas trabalhados nessa

etapa da Educacao Basica. Assevera o RCA:

Todas as UCCs serdo de oferta anual, de forma analoga a Formagdo Geral Bésica. J4
as unidades curriculares de aprofundamentos e as unidades curriculares eletivas
devem ter a duragdo de um semestre letivo, o que ird possibilitar a vivéncia de um
conjunto maior de temas estudados ao longo do Ensino Médio (Amazonas,
2021a,p.248).

Na figura abaixa ¢ ilustrada a oarganizacao dos IFs em seus componentes curriculares

articulados a FGB:



Figura 7 - Composi¢ao da Arquitetura do Novo Ensino Médio.
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A distribui¢@o da carga horéria dos IFs sera anual de forma progressiva nos trés anos de

duragdo do Ensino Médio. “No Itinerario Formativo no Ensino Regular de Jornada Parcial

diurna, a carga horaria da 1* Série, 2* Série e 3* Série serdo de 200 horas, 424 horas e 584 horas

respectivamente, totalizando 1.208 horas” (Amazonas, 2021c, p. 85). A figura abaixo demonstra

a distribuicao:

Figura 8- Distribuicdo da carga horaria dos Itinerarios Formativos (IF) — Ensino Médio Regular

Parcial Diurno — AM

B

Fonte: Amazonas (2021c)
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“No Ensino Integral/Integral Bilingue, essa distribuicao serd de 640 horas na 1? série,
de 840 horas na 2% série, e de 920 horas na 3* série, compreendendo o total de 2.400 horas [...]".

Na figura, a seguir ¢ possivel visualizar a distribui¢ao:

Figura 9 - Distribuicdo da Carga Horaria Carga Horaria do Itinerario Formativo (IF) da Secretaria de
Educacdo do AM — Ensino Regular Integral e Integral Bilingue

7

1% Série | 2% Série | 3 Série |

Fonte: Amazonas (2021c¢).

As Unidade Curriculares Comuns s3o: Projeto de Vida, Projetos Integradores,
Cultura Digital, Educacao, Financeira Fiscal E empreendedora, Interculturalidade e
Diversidade Amazonica, Educagdo Ambiental e Sustentabilidade no Amazonas, Culminancia
de Projetos e Estudos Orientados (Amazonas, 2021b). Essas unidades receberam o papel
destaque no curriculo, uma vez que visam orientar o perfil de saida esperado do estudante. A

esse respeito define o PLIAM:

As Unidades Curriculares Comuns compdem o curriculo, pois sdo componentes com
cargas horarias pré-definidas, formadas por um conjunto de estratégias pedagdgicas,
com o objetivo de orientar o perfil de saida almejado para o estudante da rede estadual
de ensino (Amazonas, 2021c, p. 89)

Esse perfil de saida nas premissas PCPEM do Amazonas ¢ o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para um estudante competente integralmente, tal qual definido pelo PLIAM,

justificando a obrigatoriedade das UCC de forma anual nas trés series. Discorre o documento:

[...] o perfil de saida almejado para o estudante da rede estadual de ensino, cuja
finalidade a ser alcangada ¢ de garantir que todos os estudantes que frequentam as
escolas de Ensino Médio Regular (parcial ou integral, capital ou interior, area urbana
ou rural), alcancem as competéncias definidas no Perfil de Estudantes a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (AMAZONAS, 2021c, p. 30-31 apud Amazonas, 2021b, p.
422-423).
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O perfil ¢ concebido como uma formacdo integral demonstrada através de
competéncias e habilidades que permitam ao estudante construir o seu projeto de vida, e
trabalhar de forma integrada os conhecimentos previstos nas quatro areas de conhecimento por
meio de Projetos Integradores. Almeja-se que isso seja realizado pelo desenvolvimento das
competéncias e habilidades que possam tornar o estudante protagonista de suas escolhas nas
realidades adversas. Orientando o estudante amazonense a tomar decisdes, apropriando-se dos
elementos da Cultura Digital e desenvolver habilidades que permitam ao estudante articular os
conhecimentos da Educagdo Financeira, Fiscal e Empreendedora e Estudos Orientados. Esse

perfil ¢ sintetizado no PLIAM:

Isso € posto, com a finalidade de atender ao perfil de saida do estudante da Rede
Estadual de Ensino, optou-se por garantir que todos os estudantes da rede possam
desenvolver suas habilidades e tornarem-se competentes de forma integral para
construir/reconstruir de forma reflexiva o seu projeto de vida, trabalhar de forma
integrada e contextualizada, os saberes das quatro areas de conhecimento por meio de
Projetos Integradores, desenvolver habilidades que possibilitam o estudante
amazonense tomar decisdes futuras com mais qualidade, apropriando-se dos dominios
da Cultura Digital, desenvolvendo habilidades producentes que os permitam dominar
os conhecimentos acerca de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora (Amazonas,
2021c, p. 424).

Na semelhanca do que estabelece o PLIAM, O RCA desvela que a concepg¢ao de Formacao
Integral que se encerra nas UCCs e perpassam a Proposta Curricular e Pedagogica do NEM
estd em sintonia com as demandas do século XXI. Exigencias que determinam a flexibilizagao
do curriculo, posto que o perfil de saida deve comtemplar as finalidades atribuidas para essa
etapa final da educagdo basica, em um contexto socioecondmico instavel e desafiador,
preparando-o para cidadania, progressao dos estudos e as exigéncias do mundo trabalho. A

respeito revela o RCA:

As Unidades Curriculares Comuns devem considerar em sua constitui¢do os
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que possam inspirar ¢ mobilizar os
estudantes a enfrentar desafios complexos e inusitados caracteristicos de um contexto
socioeconomico instavel e desafiador, além de prepara-los para o pleno exercicio da
cidadania, bem como para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho
(Amazonas, 2021a,p. 247)

As finalidades atribuidas, com destaque para o perfil docente requerido, para esses
componentes curriculares, uma formacao instrumental e ideoldgica que define o perfil de saida

na rede publica estadual do Amazonas ¢ apresentada no Quadro abaixo, segundo a PCPEM:
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118

UCC

Finalidade

Perfil do professor

Projeto de Vida

Com uma carga horaria 192 h na jornada parcial e 240
na integral, Voltado para formacdo integral nas
dimensdes pessoal, cidada e profissional, “Seu principal
objetivo é contribuir na (re) construgdo dos Projetos de
Vida dos

estudantes articulando estratégias para uma educagio
integral no preparo as necessidades do século XXI e do
mundo do trabalho, considerando as potencialidades e
os desafios globais e regionais” (p. 425)

Licenciado em qualquer area
do conhecimento,
preferencialmente professor
da area de Linguagens e suas
Tecnologias e/ou na area de
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada (Amazonas, 2021c,
p- 90-91)

Financeira, Fiscal
e Empreendedora

integral. “A Unidade Curricular Comum “Educagio
Financeira, Fiscal ¢ Empreendedora” tem como
finalidade levar os estudantes a compreenderem sobre
produtos financeiros, conceitos, riscos, aplicagdo de
conhecimentos matematicos em seus cotidianos,
desenvolvendo competéncias e habilidades para
tomarem decisdes com seguranga, melhorando o seu
bem estar financeiro, assim como, contribuir de forma
consciente e cidada, reconhecendo a fungdo social da
tributacdo e¢ administragdo pessoal das suas finangas,
incentivando-os para empreender e instruindo-os para a
cria¢do de um plano de negdcios.

Projetos Estruturador a partir dos temas integradores STEAM, | Licenciado em qualquer area
Integradores Midiaeducagdo, Protagonismo Juvenil, Mediagdo de | do conhecimento,
conflitos®. Eles devem permitir articulagdo entre os | preferencialmente professor
conhecimentos prévios e os apresentados mediante | com experiéncia em
praticas de diferentes competéncias e habilidades, | desenvolvimento de projetos
visando alcangar “Os objetivos dos projetos | (Amazonas, 2021c, p.91)
integradores se apresentam de forma especifica em: (i)
aprofundar os conhecimentos adquiridos nas Areas de
Conhecimento; (ii) promover ag¢des interdisciplinares a
partir de projetos que integram os conhecimentos dos
componentes da FGB, de acordo com as habilidades e
competéncias de cada area do conhecimento; (iii)
buscar solugdes criativas e sustentdveis para oS
problemas que permeiam a comunidade escolar”
(p-426). Sua carga horaria de 224 na jornada parcial e
240 na integral.

Cultura Digital A “Unidade Curricular Comum Cultura Digital tem a | Licenciado em qualquer area
finalidade de possibilitar ao do conhecimento,
estudante a ampliag@o de seus conhecimentos acerca do | preferencialmente professor
uso responsavel das midias digitais de maneira | com habilidades em
qualificada e ética, compreendendo o impacto das | tecnologias digitais da
tecnologias na vida das pessoas e sua interferéncia na | informa¢do e comunicacdo
tomada de decisdo consciente, colaborativa e | (TDICs) (Amazonas, 2021c,
responsavel no meio digita” (p.427). Ofertada de forma | p. 92)
anual na jornada parcial com 32 h e 80 na integral.

Educacio Com carga horaria na jornada parcial de 32 h e 80 na | Licenciado em qualquer area

do conhecimento,
preferencialmente  professor
licenciado em Matematica e
Fisica (Amazonas, 202Ic,
p.92)

8 Temas definidos pelo Edital 03/2019 - PNLD 2021 — Ensino Médio para adquirir Obras Didaticas de
para as unidades curriculares Projetos Integradores ¢ Projeto de Vida destinadas aos estudantes e professores do

ensino

meédio. Esse

foi instituido

pelo Decreto N° 9.099/2017destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educagdo basica e as instituigdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas
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no Amazonas

de educacdo ambiental, sustentabilidade, dos requisitos
previstos nos objetivos de desenvolvimento sustentavel
(ODS) e na agenda ambiental escolar, assim como,
compreender  conceitos e finalidades do
empreendedorismo sustentavel, reconhecendo o uso
racional dos recursos ambientais, desenvolvendo
atividades praticas relacionado a sustentabilidade na
comunidade em que os estudantes estdo inseridos
(p-429)

”(p.428).
Interculturalidade | A Unidade Curricular Comum Interculturalidade e | Licenciado em qualquer area
e Diversidade | Diversidade Amazonica tem como finalidade discutir | do conhecimento e, inclusive,
Amazénica tematicas vinculadas a diversidade cultural brasileira e | Pedagogia Cultural Indigena,
amazOnica, a partir de uma perspectiva intercultural | preferencialmente professor
critica, abordando conhecimentos a respeito de | com  pés-graduacdo  em
conceitos e concepgdes de Cultura, Identidade e | estudos culturais, linguistica e
Diversidade: conceitos e concepgcdes; Dimensdes | politicas publicas em
histéricas do etnocentrismo e sua relagdo com a | educagdo voltadas para o
reproducdo do preconceito; Direitos Humanos e | contexto amazonico
Cidadania: questdes raciais de género no contexto das | (Amazonas, 2021c,p 93).
desigualdades estruturais da sociedade brasileira;
Diversidade Amazonica: populagdes tradicionais,
manifestagdes culturais da regido amazonica ¢ desafios
para a inclusdo social; Igualdade e Equidade: defini¢ao
e politicas publicas de enfrentamento as desigualdades;
Juventudes e atitudes solidarias valores e principios
voltados a Cultura de paz (p428). Com carga horaria 32
h para parcial e 80 na integral.
Educaciao Esta distribuida em 32 h na jornada parcial ¢ 80 na | O perfil do Professor para
Ambiental e | integral. Esta UCC tem a finalidade de orientar a | atuar nesta unidade curricular
Sustentabilidade compreensdo acerca da concepgao deve ser de

Licenciado em qualquer area
do conhecimento,
preferencialmente  professor
com aptiddo para os temas de
educacao ambiental e
sustentabilidade local e global
(Amazonas, 2021c, p..93).

Estudos
Orientados

A Unidade Curricular Comum Estudo Orientado tem a
finalidade de orientar o estudante na conducdo
autonoma de seu aprendizado, por meio do apoio,
orientagdo ¢ de técnica que o auxiliardo em seu estudo
diario conforme o Plano de Implementagdo da
Secretaria (p430). Ofertada apenas na jornada integral
distribuidas em 80h na 1* série, 40 horas nas 2* ¢ 3* °

O perfil do Professor para
atuar nesta unidade curricular
deve ser de

Licenciado em qualquer area
do conhecimento (Amazonas,
2021c, p.94).

Culminancia de
Projetos

Trata-se de um espacgo temporal onde os estudantes, a
partir de  orientagdes dos docentes da Unidade
Curricular Comum Projeto Integradores, irdo se dedicar
a atividades que, ao final do ano letivo, culminara com
a apresentagdo de uma atividade a ser apresentada a
comunidade escolar (Amazonas, 2021c, p. 93. A
distribui¢do da carga horaria de 8 horas/anuais, sendo
distribuida nos bimestres letivos, sendo 2 horas para
cada bimestre

O perfil do Professor para
atuar nesta unidade curricular
deve ser de

Licenciado em qualquer area
do conhecimento (Amazonas,
2021¢, p.93)

Fonte: Produzido pelo autor com dados da PCPEM (Amazonas, 2021b)

As UCCs no RCA nos revelam que concepcao de educacio proposta pelo curriculo do

NEM, na medida que indicam o perfil de saida dessa etapa de ensino na rede estadual com o

desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades requeridas para um contexto socioecondmico

% Nas escolas de jornada parcial diurna e noturna, sera ofertada de forma transversal (Amazonas, 2021c,

p.94).
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desafiador que exige sua preparacdo para o exercicio da cidadania, mundo do trabalho e
prosseguimentos dos estudos (Amazonas,2021c) que ¢ ocultado pelo véu ideologico de
desenvolvimento da Formagao Integral do estudante.

Trata-se de um instrumento ideoldgico que perpassa os marcos curriculares do NEM do
Documento de Exposi¢do dos Motivos ao curriculo implementado pelo PLIAM. E que na
organizacao flexivel do curriculo nos IFs com as UCCs, UCAs, UCEs, revelam e ocultam a
esséncia do NEM, segundo o Método Materialista (Kosik, 1976).

Uma Concepg¢ao que segundo Freitas (2018) aparece como o compromisso neoliberal
de garantir uma educagdo para o século XXI alinhada ao campo técnico das necessidades dos
novos processos produtivos, coordenado pela OCDE e agéncias internacionais, visando a
articulagdo do pais as necessidades da Revolugao Industrial 4.0. No Ensino Médio se traduzem
nos compromissos firmados com essas agéncias multilaterais de financiamento. Que
curiosamente ¢ mencionado na Exposi¢do dos Motivos da Reforma do Ensino Médio com o
surgimento da MPV N° 746, de 22 de setembro de 2016, durante o Governo Temer. Que ¢

retomado no trecho do supracitado documento:

Um novo modelo de ensino médio oferecera, além das opgdes de aprofundamento nas
areas do conhecimento, cursos de qualificagdo, estagio e ensino técnico profissional
de acordo com as disponibilidades de cada sistema de ensino, o que alinha as
premissas da presente proposta as recomendagdes do Banco Mundial e do Fundo das
Nagdes Unidas para Infancia — Unicef (Brasil, 2016, p. 11)

E que conforme as finalidades das UCCs responsabilizam os sujeitos pelo desempenho
no percurso formativo escolhido, uma vez que essas unidades sdo componentes obrigatorios
nos IFs para jornada integral e parcial. Sua organizagdo vai ao encontro ao ideario neoliberal

de cidaddo centrado no livre mercado. Definido por Freitas (2018):

O neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concep¢ao de sociedade baseada
em um livre mercado cuja propria logica produz o avanco social com qualidade,
depurando a ineficiéncia através da concorréncia (p. 31)

Finalidades cuja a visdo de formagdo em todas as UCCs, especialmente em Projetos de
Vida, Projetos Integradores e Educagdo Financeira, Fiscal e Empreendedora, destacam os
elementos da constituicdo desse cidadao neoliberal, livre e autobnomo para responder os desafios
socioeconomicos da vida social no capitalismo do século XXI com a precarizagdo das relagoes
de trabalho e demandas do subemprego (Antunes, 2010).

Perfil de saida que corresponde ao modelo de relagdes sociais neoliberais difundido pela

reforma empresarial da educacao, definido por Freitas (2018):
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O modelo fundamental das relagdes humanas nessa sociedade é o “empreendimento”
que expressa o “empreendedorismo” dos seres humanos, constituindo a fonte de
liberdade pessoal e social e cuja organizagdo mais desenvolvida € a “empresa”.

Seguindo a logica filosofia da meritocracia neoliberal que sustenta a reforma
empresarial da educagdo no NEM, os objetivos que os individuos livres, ou nos dizeres da
reforma, os protagonistas de seu projeto de vida, ou ainda que o sistema de ensino, atribuem a
educacdo sdo alcancados via planejamento e no planejamento (Freitas, 2018). Nas UCCs isso

corresponde a unidade curricular Estudos Orientados, segundo estabelece PCEM:

[...] SEDUC-AM, propde como curriculo formal, intencional, possibilitar o
protagonismo do estudante amazonense a partir da perspectiva reflexiva acerca de sua
formagdo, observando-se a si mesmo e tornando-se o promotor de sua propria
construgdo na melhoria da aprendizagem (Amazonas, 2021b, p. 430).

Acrescenta o PLIAM que esse perfil de saida deve fornecer competéncias e habilidades
atreladas a promogdo aprendizagens com utilidade e justica social, garantindo valores
universais. A essas sdo atribuidas as finalidades das UCCs, Cultura Digital; Interculturalidade
e Diversidade Amazonica; e Educagdao Ambiental e Sustentabilidade, segundo o Quadro 5 -
Finalidades das UCC. Tais finalidades se apresentam em todas as UCCs, mas nessas em

especial, essa pretensdo se materializa, de acordo com que ressalta o PLIAM:

As UCCs oferecem uma possibilidade de enriquecimento do curriculo com a
promocao de aprendizagens providas de utilidade e justi¢a social, assegurando aos
estudantes a incorporacdo de valores universais, como ética, pluralidade,
solidariedade, sustentabilidade e o desenvolvimento das competéncias essenciais ao
seu projeto de vida, ao uso responsavel das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo, construindo o saber de forma integrada pelos conhecimentos que
perpassam as areas de conhecimento, e, além disso, tais componentes garantem mais
base para preparar os estudantes nas escolhas de diferentes percursos nos itinerarios
(Amazonas, 2021c, p. 423).

Essa nogdo de planejamento perpassa ideologicamente o processo de implementacao,
enquanto elemento mediado pelo Estado nos Marcos Curriculares nacionais do NEM,
sobretudo nos programas que viabilizaram a implementacdo via apoio técnico e financeiro,
conforme detalhado no PLIAM através categoria Reforma Empresarial da Educacao e ocultada

na categoria Parcerias. A esse respeito, destacamos o PROIF que em seu artigo 14 assegura:

Art. 14. Os recursos de que trata o artigo anterior deverdo ser destinados ao
desenvolvimento de Propostas de Implantacdo de Itinerarios Formativos - PIIF do
Novo Ensino Médio, e poderao ser empregados na:

I - aquisicdo de material de consumo e na contratacdo de servicos necessarios a
implantagdo dos itinerarios formativos;
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II - contratacdio de servigos para realizagdo de atividades pedagogicas,
acompanhamento personalizado da aprendizagem ou realizagdo de pequenos reparos
¢ adequagdes de infraestrutura necessarios a implantagdo dos Itinerarios formativos;
ou

II1 - aquisi¢do de equipamentos e mobiliarios necessarios a implantagdo dos itinerarios
formativos (Brasil, 2021, p.53)

Salienta-se que nesse marco nacional, a concepcao neoliberal de educagdo que possibilita
a implementagdo dos IFs nas redes de ensino: “A educagdo, vista como um “servigo” que se
adquire, ¢ nao mais como um direito, deve ser afastada do Estado, o que justifica a sua
privatizagdo” (Freitas, 2018, p.29).
Isso se materializou no Sistema de Ensino do Amazonas encoberto pela categoria Nova
Gestao Publica com a tentativa de repensar a gestdo dos servigos publicos (Freitas, 2017),
materializando-se através da proposta de publicizar a educagao estatal. Uma proposta partilhada
entre a esquerda e a direita que consiste da terceirizagdo de escolas publicas para organizagdes
sociais sem fins lucrativos. Que na educacao faz com que “[..] a escola seja vista como uma
“organizagdo empresarial” de prestagdo de “servigos” (Freitas, 2018, p. 54).
Destaca o autor que esse movimento se inicia “[...] com a introducao dos objetivos e
processos das organizagdes empresariais no interior das instituigdes publicas (Freitas, 2018, p.
55). Semelhante ao realizado na implementagdo do curriculo do NEM, tal qual ¢ descrito pelo

PLIAM:

Desde 2021, a SEDUC possui parceria firmada com a “Politize!”, organizag¢do ndo
governamental, que vem colaborando com elaboracdo das unidades curriculares
comuns e com o edital das unidades curriculares eletivas. Além dessa, firmou-se uma
parceria com o Instituto IUNGO, parceria com foco na formacdo de professores. Em
relagdo a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes, o Governo do Amazonas
possui em sua estrutura organizacional o Centro de Educacdo (Amazonas, 2021b,p.

53-54)

O que permite a entrada de uma concepgao isolada da realidade social que defende que
a questao dos problemas educacionais limita-se a gestdo, materializando-se em uma proposta

de educacao limitada as variaveis intraescolares, Assim:

A educagio ¢ isolada dos seus vinculos sociais e passa a ser vista como uma questao
puramente de gestdo. Imaginando “consertar” as escolas pela sua insergdo no livre
mercado e com propostas restritas as varidveis intraescolares, secundarizam a
importancia das variaveis extraescolares, entre elas o impacto das condi¢des de vida
das criangas na sua educag@o. Tal postura advém da recusa de levar em conta restricdes
estruturais no processo educativo ¢ da concepgdo depreciativa que o neoliberalismo
tem do servigo publico e do magistério, (Freitas, 2018, p. 37)
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Partilhando dessa visdo de educaciio essas entidades privadas, Politize!’! e Iungo'!,
envolvidas na flexibilizagdo do curriculo forneceram seus servigos em vista da qualidade da

educacao:

Tendo como intencionalidade ultima produzir a melhoria da qualidade da educacdo
por meio da concorréncia entre escolas e entre professores em um livre mercado,
desenvolveu um “conceito de qualidade da educa¢do” que implica o afastamento do
governo da gestdo da educacdo (ainda que ndo de seu financiamento), como forma de
permitir a operacdo da livre iniciativa educacional dentro das regras do mercado (e
ndo dos governos) (Freitas, 2018, p. 44)

Em prol dessa qualidade para atender a funcdo social do Ensino Médio, SEDUC/AM)
desde a fase da implantacdo contratou os servigos de empresas do setor privado na area da

educacdo exemplo da Mathema'?, além de realizar parcerias que traduzem essa qualidade na

10" Nasceu em 2015 suscitado pelo clima de 2013, com as manifestacdes que dominaram o pais,
enxergamos uma necessidade (e uma oportunidade) para atacar um dos problemas mais complexos do nosso pais:
o despreparo para o exercicio da democracia. A cultura e participagao politica no Brasil precisam ser fortalecidas.
Apenas assim, teremos uma democracia legitima, com cidadaos participantes das decisdes que impactam o nosso
futuro. Trabalhamos para que cada vez mais pessoas se interessem pela politica, aumentando a participacdo cidada
nos espagos de tomada de decisdo que impactam todos os brasileiros e brasileiras. Somos a Politize!, a maior
organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, de educag@o politica da América Latina. Entendemos que o
nosso trabalho nio ¢ simplesmente levar educac@o politica a qualquer pessoa, em qualquer lugar. Mas que isso —
que sim, ¢ o nosso DNA —, sempre foi um meio para fortalecer a democracia brasileira. E é dessa forma que
atuamos, de modo geral, pela sustentabilidade ambiental, social e de governanga corporativa, também conhecidos
como ESG. Atua na Produgdo e disseminamos contetidos gratuitos, didaticos e suprapartidarios sobre educagdo
politica; Desenvolve atividades para formar liderancas cidadas capazes de resolver problemas publicos e se
reconhecerem como protagonistas em suas cidades; e Trabalhs junto as escolas para garantir o direito
constitucional dos jovens brasileiros de serem educados para o exercicio da cidadania. Formamos professores e
jovens lideres de classe, apoiamos as Secretarias de Educac@o na implementagdo do Novo Ensino Médio ¢ na
construcdo de curriculos e disciplinas eletivas. Disponivel em: https://www.politize.com.br/quem-
somos/?https://www.politize.com.br/&gad_source=1&gclid=CjwKCAiAtsa9BhAKEiwAUZAszWilcnLaOgCM
X1dKb3Z40BdICBN7jzOJv8Z4sFnMJYvCGeHemgzjzhoCaxgQAvD BWwE.

' jungo, em latim, significa reunir, atrelar, unir aos pares. E ¢ bem assim que a gente gosta de fazer as

coisas: em colaboragao, olhando para objetivos comuns!
Trabalhamos em parceria com secretarias da educacgdo, universidades e outras organizagdes do terceiro setor.
Somamos nossos muitos pontos de vista para realizar iniciativas relevantes para as escolas brasileiras. A gente
entende que a educagdo de qualidade ¢ a chave para um pais melhor. Nossas a¢des se alinham as metas do Plano
Nacional de Educag@o e a visdo de que a Educagdo ¢ uma area estruturante para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU. O trabalho do iungo combina o que ha de mais eficaz em formagdo docente com temas
contemporaneos e urgentes para a humanidade, como a sustentabilidade, o combate as mudangas climaticas e as
desigualdades. Atua na formagdo docente; material didatico e pedagodgico para apoiar os educadores; pesquisas
sobre o universo docente; campanhas de valorizacdo docente e debates para os professores. Tem como seus
mantenedores O Instituo MRV e o Movimento Bem Maior. O Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social (BNDES) ¢ parceiro do iungo na implementagdo dos programas Itinerarios Amazonicos e Nosso Ensino
Médio. O iungo recebeu financiamento para a educagdio do Fundo  Socioambiental do
BNDES para essas iniciativas que vdo impactar mais de 280 mil educadores em 15 redes estaduais de ensino
parceiras, de todas as regides do pais até 2023. Disponivel em: https://iungo.org.br/.

12 H4 mais de 25 anos, desenvolvemos solugdes para promover um ensino de Matematica capaz de deixar
marcas e fazer a diferenca na vida de professores e estudantes. A capacidade de resolver problemas e pensar
criticamente sdo marcas essenciais da aprendizagem. Nossa equipe tem se dedicado a criar solugdes que
desenvolvam essas competéncias nos estudantes da educagdo basica. Esse trabalho ¢ feito em constante dialogo
com professores, 6rgaos publicos, escolas e organizagdes ndo governamentais. Levamos aos nossos parceiros uma
resposta envolvente, cuidadosa, criativa e eficaz aos desafios da sala de aula. Pesquisar e experienciar novos



https://www.politize.com.br/quem-somos/?https://www.politize.com.br/&gad_source=1&gclid=CjwKCAiAtsa9BhAKEiwAUZAszWi1cnLaOgCMXldKb3Z4oBdICBN7jzOJv8Z4sFnMJYvCGeHemgzjzhoCaxgQAvD_BwE
https://www.politize.com.br/quem-somos/?https://www.politize.com.br/&gad_source=1&gclid=CjwKCAiAtsa9BhAKEiwAUZAszWi1cnLaOgCMXldKb3Z4oBdICBN7jzOJv8Z4sFnMJYvCGeHemgzjzhoCaxgQAvD_BwE
https://www.politize.com.br/quem-somos/?https://www.politize.com.br/&gad_source=1&gclid=CjwKCAiAtsa9BhAKEiwAUZAszWi1cnLaOgCMXldKb3Z4oBdICBN7jzOJv8Z4sFnMJYvCGeHemgzjzhoCaxgQAvD_BwE
https://iungo.org.br/
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preocupacgdo com a educagdo e desenvolvimento sustentavel para o século XXI dos Institutos
Iungo, Instituto Vivo; e com o compromisso de promocgao da cidadania do Instituto Politize,
na elaboragdo das UCAs ¢ UCEs.

Seu conteudo ideologico articula as teses neoliberais e propostas progressistas,
ocultados pela categoria Educagdo Integral. No que pese as parcerias, essas unidades que
deveriam ao minimo tratar da dimensao cientifica do Ensino Médio, resumem-se aos saberes
necessarios para sobreviver no século XXI com a reconfiguragdo dos direitos sociais a condi¢ao
de mercadoria no mercado de trabalho, seja formal e informal na condigdo de subempregos.

As Unidades Curriculares de Aprofundamento (UCA) sdo a parte do curriculo no IF,
consoante 0 RCA, que “[...] tem por objetivo aprofundar as aprendizagens relacionadas as
competéncias gerais, as Areas de Conhecimento e/ou a Formagio Técnica e Profissional”
(Amazonas, 2021a, p. 248).

Ela deve realizar esse aprofundamento da FGB articulada aos temas contemporaneos e
transversais, buscando atender os interesses dos estudantes no seu projeto de vida, ampliando

seus conhecimentos do mundo do trabalho e da realidade social em concordancia ao PLIAM:

Sdo conjuntos de aprendizagens para aprofundar e/ou expandir os conhecimentos
advindos da Formagdo Geral Basica (FGB), considerando os interesses ¢ as
potencialidades dos estudantes em consonancia com o seu projeto de vida, visando
ampliar seus conhecimentos acerca da realidade social e do mundo do trabalho de

forma articulada com temas atuais e transversais (Amazonas, 2021c, p.94).

Essa preocupacgdo das aprendizagens que decorrem da FGB e sdo retomada nas UCAS
IFs, sobressaindo nas UCCs, ¢ indicio da preocupacdo neoliberal com as aprendizagens
essenciais, ou melhor aprendizagens basicas que sao reduzidas as no¢des de competéncias e
habilidades. Nesse componente curricular isto € feito integrando as areas de conhecimento. Para

Freitas:

Nesse processo, sdo feitas duas reducdes: na primeira, reduz-se o foco do que se
considera uma “boa educacdo” para o que se considera uma “boa aprendizagem”,
entendida como uma colegdo de habilidades e competéncias em disciplinas basicas
(usualmente Portugués e Matematica). Coloca-se a énfase no “direito de aprender” e
ndo no “direito de ser educado”, o qual ¢ mais amplo; e por meio de uma segunda
reducdo define-se que a qualidade da aprendizagem se mede pelas médias de
desempenho dos estudantes de uma escola: se ela sobe, ha qualidade; se cai, ndo ha.
Por este veio “positivista” tudo que ndo for referente ao basico (Portugués e
Matematica, no maximo Ciéncias) e nao puder ser medido em testes fica de fora e ¢
desestimulado (Freitas, 2018, p. 82-83).

métodos de ensino-aprendizagem, assessorando instituigdes voltadas para a educagdo, formando professores,
provendo publicagdes, materiais e recursos pedagdogicos que contribuam para o processo educativo e a melhoria
do ensino publico e privado.
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Sao entendidas como “[...] percursos de aprendizagem com comeco, meio e fim,
norteados pelos eixos estruturantes em forma de trilhas de aprofundamento” (Amazonas,
2021b, p. 431). Sao formadas por unidades didaticas compostas de unidades tematicas, como

ressalta a PCEM:

As UCAs se organizam por meio de trilhas de aprofundamentos que se desenvolvem
por meio de unidades didaticas conjuntas as quais buscam ampliar os conhecimentos
dos estudantes nas areas do conhecimento e/ou em uma formagdo técnica e
profissional. Salientamos que unidades didaticas seriam componentes curriculares
tematicos que articulam e norteiam os conhecimentos propostos nas trilhas de
aprofundamento para que sejam aprendidos pelos estudantes (Amazonas, 2021b,
p-431)

Essa concepcdo de educacdo que articula a particularidade do Ensino Médio no
Amazonas desde a experiéncia do Ensino Médio Inovador que remonta aos organismos

internacionais. A esse respeito discorre Ferreira (2022):

Essa concepgdo de qualidade da educag@o, direcionada pelo MEC, estava vinculada
com as diretrizes de qualidade definidas pelos documentos dos organismos
multilaterais (Banco Mundial-BM, Organizagdo para a Cooperagdo ¢
Desenvolvimento Econdmico—OCDE, Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura—UNESCO e Comissdo Econdmica para a América
Latina e o Caribe—CEPAL) (2022, p. 91).

A ela também ¢ atribuido o desenvolvimento da Formacao Integral através do
aprofundamento das areas de conhecimento ou da formagdo profissional de forma

transdisciplinar e interdisciplinar de acordo com a PCPEM:

A oferta de trilhas de aprofundamento seja em uma ou mais areas do conhecimento de
forma integrada e articulada, podendo ser interdisciplinar e transdisciplinar,
associando seus conceitos e conhecimentos, ou em uma formagao técnica profissional,
busca promover uma formagao humana integral. A qual, foca no desenvolvimento de

aspectos cognitivos, psicossociais e afetivos dos estudantes nos bancos escolares
(Amazonas, 2021b, p.432).

Sua oferta serd realizada por Portifélios de Aprofundamentos. Resultados de um
processo democratico e colaborativos com os professores de Ensino Médio da rede estadual,

segundo destaca a PCEM:

A oferta das trilhas de aprofundamento das areas do conhecimento sera realizada por
meio de portfolios disponibilizados pela secretaria de Educagdo. Os quais, serdo
construidos a partir de processos democraticos e colaborativos, envolvendo os
professores de escolas de ensino médio da rede estadual. A partir desses documentos
sera disponibilizada uma oferta inicial para o sistema de ensino (Amazonas, 2021b, p.
434).
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As UCAs na“ [...] jornada parcial, terdo carga horaria total de 576 horas, sendo 192
horas ofertadas na 2% série e 384 horas, na 3% série” (Amazonas, 2021b, p. 432). Isso materializa-
se em duas aulas semanais naquela série ¢ nas ultimas séries apenas trés tempos semanais:

Assim estabelece a PCEM:

Na 2% série das escolas com jornada parcial, as 192 horas serdo distribuidas em trés
UCAs de 64 horas cada. Por sua vez, cada UCA sera ofertada em duas aulas semanais.
Tendo alternancia de unidades tematicas a cada semestre. Na 3% série das escolas com
jornada parcial, as 384 horas serdo distribuidas em quatro UCAs de 96 horas, o que
corresponde a trés tempos semanais de cada UCA. No total, serdo 12 aulas semanais
de aprofundamento.(Amazonas, 2021b, p. 432-433).

Serdo ofertadas semestralmente, sendo trés UCAs a cada semestre durante as 2* e 3?
sériec. Sua oferta de acordo com o Documento Orientador - Unidade Curricular de

Aprofundamento seguird o disposto no quadro abaixo:

Quadro 6 - Oferta da UC A- Escolas Parciais - Diurno — 2% e 3a série

2? série 32 série

03 UCAS por semestre 03 UCAS por semestre

Horas Anuais: 192h Horas Anuais: 384h

19 semestre:96h

2° semestre:96h

19 semestre:192h

2° semestre:192h

UCA 1 -32h UCA 4 - 32h UCA 1 - 64h UCA 4 - 64h
UCA 2 - 32h UCA 5 - 32h UCA 2 - 64h UCA 5 - 64h
UCA 3 - 32h UCA 6 — 32h UCA 3 - 64h UCA 6 — 64h

02 aulas/semanais

02 aulas/semanais

04 aulas/semanais

04 aulas/semanais

Fonte: Amazonas (2022a).

Na jornada integral sera distribuida nas duas ultimas séries “[...] carga horaria total de
880 horas, iniciando na 2% série com 400 horas ¢, finalizando, na 3a séric com 480 horas, sendo
sua oferta também semestral[...]” (Amazonas, 2022a,p.11). O quadro a seguir indica sua

distribui¢ao:
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Quadro 7- Oferta da UCC - Escolas de Jornada Integral — 2°* e 3" série

2?2 série 32 série
03 UCAS por semestre 03 UCAS por semestre
Horas Anuais: 400h Horas Anuais: 480h

1@ semestre:EDDﬂ 2° semestre:200h 1% semestre:240h|2° semestre:240h

UCA 1 -60h UCA 4 — 80h UCA 1 -80h UCA 4 — 80h
UCA 2 - 60h UCA 5 -860h UCA 2 — 80h UCA 5 = 80h
UCA 3 -80h UCA 6 — 80h UCA 3 -80h UCA 6 — 80h
UCA 1 e 2:03 aulas UCA 4 e 5:03 aulas | 04 aulas/semanais |04 aulas/semanais
semanais. semanais. cada UCA. cada UCA.

UCA 3: 04 aulas |UCA 6: 04 aulas

semanais. semanais.

Fonte: Amazonas (2022b).

Segundo o Documento Orientador das UCAs que regula o Portifolio de
Aprofundamento, as Trilhas de aprofundamento foram elaboradas integrando as areas de
Conhecimento em Parceria com o setor privado, as Organizagdes da Sociedade Civil — OSCs

que afirma:

As UCAs Integradas foram o resultado da parceria da SEDUC-AM com as
Organizac¢des da Sociedade Civil — OSCs Politize, IUNGO e Fundagdo Telefonica
VIVO que construiram as unidades curriculares com foco em Trilhas de
Aprofundamento Integradas (Amazonas, 2022a, p.).

Ressalta-se que as trilhas de aprendizagem organizadas em parcerias com as OSCs,
Politize, IUNGO e Fundagao Telefonica VIVO serdo ofertadas de acordo com material
elaborado, Portfolio do Professor das Trilhas de Aprofundamento 2* série - 1° semestre
(Material do professor) nos Cadernos Pedagdgicos correspondentes as UCCs (Material do
Aluno). Sao as trilhas de aprendizagem: A Trilha de Aprofundamento “Lideranga e Cidadania”,
da Politize! - Instituto de Educa¢ao Politica; A Trilha de Aprofundamento (Re)conhecendo as
particularidades amazdnicas, do Instituto [IUNGO; a Trilha de Aprofundamento Reflexdes na
Rede: do “Tucum” aos bytes — da Fundacdo Telefonica VIVO. O quadro abaixo ilustra seus

aprofundamentos, segundo o Documento:

Quadro 8 - Oferta da UCA — Objetivos

‘ UCA Aprofundamento




128

Lideranga e Cidadania

Possibilita um caminho para que o(as) estudantes possam se aproximar de
conhecimentos significativos sobre a lideranca e cidadania na
contemporaneidade, colocando em foco o exercicio da autoria individual e
coletiva, como também o compromisso com uma participacdo social justa e
inclusiva, ou seja, que respeite a diversidade, a

pluralidade, os direitos humanos e a democracia (Amazonas, 2022a, p. 9)

(Re)conhecendo as
particularidades
amazonicas

Constitui os Itinerarios Amazonicos como percursos de aprofundamento
compostos por unidades curriculares e unidades tematicas que foram
direcionados para a realidade Amazonica. Foram combinados temas,
saberes e questdes amazoOnicas as competéncias e praticas das areas do
conhecimento previstas pela BNCC (Amazonas, 2022a, p. 9)

Tucum” aos bytes

Abrangendo a transversalidade do desenvolvimento de competéncias
digitais.

Fonte: Elaborado com base no Documento Orientador das UCAs (Amazonas, 2022a).

As Unidades Curriculares Eletivas diferente de componentes curriculares tradicionais

envolvem a experimenta¢do de conhecimentos das areas de conhecimento. Sua oferta pode ou

ndo esta vinculada area de conhecimento adotada pelo estudante. Sobre essa proposicao salienta

o RCA:

Por Unidades Curriculares Eletivas entende-se as estratégias curriculares que
possibilitam a experimentac¢ao por parte do estudante dos conhecimentos das diversas
areas do conhecimento, podendo estar atreladas ou ndo a area de conhecimento
escolhida para aprofundamento. Entretanto, ndo devem ser confundidas com

componentes tradicionais nem como apoio pedagdgico ou reforco escolar (Amazonas,
2021a, p. 249-250).

Sobre sua organizagio acrescenta o PLIAM que “E importante ressaltar que as UCEs

serdo ofertadas como Eletivas Orientadas e Eletivas Livres [...]” (Amazonas, 2021c, p. 95). No

contexto da flexibilizacdo do curriculo atribui-se a elas a promo¢ao do protagonismo para

transformagao social. Acentua o PCPEM:

Objetiva-se com a oferta das unidades curriculares eletivas expandir a capacidade do
estudante de ler o mundo de maneira critica e propositiva e, mais ainda, de sua propria
atuagdo como protagonista e agente de transformagdo da sociedade, oportunizando a
discussdo de temas atuais dando, além disso, oportunidade de criar - seja criagdo
artistica, cientifica, elabora¢do e realizagdo de projetos sociais no contexto de
flexibilizagdo e de promogédo do protagonismo juvenil (Amazonas, 2021b, p. 434).

Embora no PLIAM se faga a diferenciacdo das UCE em UCEL e ECEO, na PCPEM as

Eletivas Livres sdo tomadas como sinénimos, delimitando sua oferta como UCE para a oferta

regular e UCEL na integral. Contudo apresentam a mesma concepgdo que ¢ reiterada pelo

Documento Orientador - Unidade Curricular Eletiva. Para esse documento:

Os principais objetivos das UCEs envolvem a promogao de uma formagao critico-
reflexiva por parte dos estudantes acerca da realidade do mundo que o cerca,
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incentivando o desenvolvimento de competéncias e habilidades tedricas e praticas
fundamentais para a sua atuacdo como agente ativo no processo de transformagao
social (Amazonas, 2022b, p. 5).

Para as escolas de jornada parcial serdo ofertadas na 2* e 3* com carga horaria anual de 128

horas, visando atender as expectativas dos estudantes de todo Amazonas. Isso ¢ realgado na

PCPEM:

Com o intuito de atender as expectativas de aprendizagem dos estudantes de toda a
rede, as escolas de tempo parcial, também, terdo a oferta das UCEs, a partir da 2% série.
Para melhor condug@o desse processo, sera garantida a oferta de duas aulas semanais
para cada série com carga hordaria anual de 128 horas [...](Amazonas, 2021b, p. 435).

A distribui¢@o de sua carga horaria nesses dois anos ocorrerd segundo o quadro abaixo:

Quadro 9 - Oferta da UCEs para as escolas de jornada parcial - diurno

Unidades Curriculares Eletivas - UCEs

12 Série 22 Série 32 Série Carga
Horaria

AS | HA** | HA™* | AS | HA*™ | HA*™* | AS | HA*™ | HA** Total
0 0 0 2 16 64 2 1,6 64 128

*AS= Aula Semanal, ** HA = Hora Aula; **HA= Hora Anual
Fonte: Prooosta Curricular e Pedaadaica do Ensino Médio do Amazonas. 2021.

Fonte: Amazonas, 2022b.

E permitido que essas UCEs possam ser realizadas em cursos Formagdo Inicial e

Continuada (FIC) de qualificagdo profissional. Serdo garantidas duas UCEs em um ano. Esse

proposito ¢ refor¢ado pelo Documento Orientador:

Desse modo, as UCEs serdao ofertadas de forma semestral, sendo pelo menos duas
UCEs ao longo de um ano. Além disso, ¢ importante ressaltar que as UCEs poderdo
ser ofertadas por meio de uma FIC, cuja carga horaria ndo podera ser inferior a 160
horas e podera ser estendida por mais de um semestre (Amazonas, 2022b, p.7-8).

Segundo o Documento orientador, “Para as escolas de Tempo Integral e Bilingues as

UCEs serdo ofertadas de forma anual e seguirdo as seguintes aulas semanais (AS) e horas

anuais com uma carga horaria total de 320 horas distribuidas na 2* e 3* série,(HA) [...]”

(Amazonas, 2022b,p.7), conforme o quadro abaixo:
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Quadro 10 - Oferta da UCEs para as escolas de Tempo Integral e Bilingues

Unidades Curriculares Eletivas - UCEs

12 Série 22 Série 32 Série Carga Horaria
AS | HA AS HA AS HA Lo
] i 4 160 4 160 320

*AS= Aula Semanal, ** HA= Hora Anual.
Fonte: Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio do Amazonas, 2021.

Fonte: Amazonas (2022b).

Acrescenta ainda que escolha dos estudantes nas UCEs se pautard na oferta pelo

portifdlio a ser fornecido pela SEDU/Am. De acordo o documento:

A oferta dos componentes curriculares de eletivas sera pautada em um portfolio
disponibilizado pela Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto Partindo deste
documento teremos a oferta inicial para o sistema de ensino, onde os estudantes
poderdo optar pelas unidades de eletivas de seu maior interesse (Amazonas,2022b,

p-8).

O qual, segundo indica em sua ficha técnica, foi realizado em parceria com Instituto de
Educacao Politica — Politize! (Amazonas, 2022¢, 2022d, 2022¢). Esta subdivido em trés
portifélios, sendo dois para a 2% série e um para a 3*. Seguindo os marcos curriculares nacionais
e do sistema de ensino para os IFs, foram organizados segundo quatro areas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Esse documento representa a materializacdo da proposta Formagao Integral do NEM no
Amazonas que se realiza segundo a flexibilizacao do curriculo com o IFs, na medida que propde
conciliar a escolha dos estudantes com o desenvolvimento de competéncias e habilidades
definidas como indicadores da Formacao Integral. Que mediante as UCEs vai de encontro as
demandas de producdo da vida social no capitalismo do século XXI que incidem sobre sua
condicao cidadao e forca de trabalho. Isso se evidencia no Portfélio do Professor da Unidade
Curricular Eletiva na aparéncia, E se oculta e se revela na apresentacdo desse e dos demais

documentos, como descrito abaixo:

Em sintese, os conhecimentos abordados ao longo deste portfolio, por oportunizarem
aprendizagens providas de utilidade e justica social, contribuirdio de forma
significativa na formagdo integral de nossos estudantes do Ensino Médio, favorecendo
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a formagao de cidadaos criticos e autobnomos, preparados para a vida profissional e/ou
académica (Amazonas, 2022¢, p.8).

Que se materializa na ofertas da UCEs pelo portifolio para o Ensino Médio regular e

integral naquelas areas de conhecimento na 2* e 3* série indicadas nos quadros abaixo:

Quadro 11- Oferta da UCE 1° semestre Portifolio na 2* série

1° Semestre Areas de Conhecimento

Linguagens e suas | Matematica e suas | Ciéncias Humanas e | Ciéncias da Natureza e
Tecnologias Tecnologias, Sociais Aplicadas suas Tecnologias
1. Vamos falar de grana, | 1. Entre o Direitoe a | 1. Inovagdo e
1. Analise do contexto: | sim!  Adquirindo consciéncia | Justiga Sustentabilidade
leitura e produgao de textos financeira
2. Trabalho e | 2. O poder medicinal
2. Meu saber, meu | 2. Matematica e cultura Migragdo  no contexto | das espécies vegetais do
patrimdénio amazonico Amazonas
3. Raciocinio logico-
3. Minha comunidade | matematico em jogos 3. Informagdo e | 3. Astronomia
minha vida - empreender e (Des)informagdo
movimentar 4. Educagdo Financeira e
Empreendedorismo 4. Historias e
4. Disefio de Experiencia de Memorias das  mulheres
Usuario y la Lengua Espaiiola operarias da Zona Franca de
Manaus
5. Curta-metragem em
Espanhol 5. Agronegbcio  no
Amazonas
6. O teatro em Espanho
7. Los Géneros Textuales en
Lengua Espafiola
8. Amazon Talks

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Amazonas (2022c).

Quadro 12- Oferta da UCE 2° semestre Portifolio na 2? série

1° Semestre Areas de Conhecimento

Linguagens e suas Tecnologias Matematica e suas | Ciéncias Humanas e | Ciéncias da Natureza e
Tecnologias, Sociais Aplicadas suas Tecnologias
1. Infografico e textos | 1. Conhecendo as 1. Indigena 1. Micologia:  Fungos
multimodais como pratica de letramento | Piramides  através  do trabalhando na cidade? comestiveis
Geogebra
2. Sou artista e empreendo 2. Dialogo, Debate e | 2. Compostagem e
2. Vocé e Eu no Negociagao Horta Escolar Organica como
3. Ag¢do e Criagdo em Praticas | ENEM Modelo de
Corporais 3. Jornalismo,
3. Programagédo Imprensa e Democracia 3. Sustentabilidade
4. El Espafiol y tu deporte favorito | para Dispositivos Moveis
4. Zona Franca de | 4. Meteorologia e as
5. El patrimonio de Amazonas en | 4. Programagdo em Manaus: Desafios e | Ciéncias  Ambientais no
clases de Espaiiol Blocos: Scratch Perspectivas Amazonas
6. La lengua espafiola el comercio
exterior
7. Espanglés: uma experiéncia
bilingue

Fonte: Elaborado pelo autor com base Amazonas (2022d).
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1° Semestre Areas de Conhecimento

Lengua Espaifiola

7. El Espafiol y tu
deporte favorito

8. El patrimonio de
Amazonas en clases de
Espafiol

9. La lengua espaiola
el comercio exterior

10. Los Géneros
Textuales en Lengua
Espafiola

11. Amazon Talks

12. Espanglés: uma
experiéncia bilingue

13. Libras: Mexa-se
com sinais

Blocos: Scratch

7. Historias e
Memorias das mulheres
operarias da  Zona
Franca de

8. Manaus

9. Zona Franca
de Manaus: Desafios e
Perspectivas

10. Agronegdcio
no Amazonas

Linguagens e suas | Matematica e suas Tecnologias, | Ciéncias Humanas e | Ciéncias da
Tecnologias Sociais Aplicadas Natureza e suas
Tecnologias
1. Infografico e textos 1. Vamos falar de grana, | 1. Entre o Direito | Inovagéo e
multimodais como pratica de sim! Adquirindo consciéncia | e a Justica Sustentabilidade
letramento financeira
2. Indigena Micologia: Fungos
2. Meu saber, meu | 2. Raciocinio légico- | trabalhando na cidade? | comestiveis
patrimonio matematico em jogos
3. Trabalho e | O poder medicinal
3. Sou artista e| 3. Educagdo  Financeira | Migragdo no contexto | das espécies
empreendo “Empreendedorismo” amazonico vegetais do
Amazonas
4. Minha comunidade | 4. Conhecendo as | 4. Diélogo,
minha vida - empreender e | Piramides através do Geogebra | Debate e Negociagao Compostagem e
movimentar Horta Escolar
5. Vocé e Euno ENEM 5. Informagdo e | Orgéanica como
5. Acgédo ¢ Criacdo em (Des)informacao Modelo de
Préaticas Corporais 6. Programacao para Sustentabilidade
Dispositivos Moveis 6. Jornalismo,
6. Disefio de Imprensa e Democracia | Astronomia
Experiencia de Usuario y la | 7. Programacdo em

Meteorologia ¢ as
Ciéncias

Ambientais no
Amazonas

Fonte: Elaborado pelo autor com base Amazonas (2022¢).

As Unidades Curriculares Eletivas Orientadas (UCEO se destacam pela possibilidade de

atender necessidades especificas das variadas comunidades escolares, buscando a superagdo

das necessidades pedagogicas através do aprofundamento dos estudos das aprendizagens da

FGB. A proposito salienta a PCEM:
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A Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto do Amazonas propde na
diversificagdo da oferta de Itinerarios Formativos, a possibilidade de atender
necessidades especificas das variadas comunidades escolares, na forma de Unidades
Curriculares Eletivas Orientadas (UCEO). Logo, uma UCEO ¢ entendida como
Unidade Curricular que possibilita a experimentagao por parte do estudante, com foco
na superacdo de uma necessidade pedagogica, por meio do aprofundamento dos
estudos das aprendizagens da FGB (Amazonas, 2021b, p. 437).

Apesar de ser uma unidade eletiva, sua oferta ¢ obrigatéria, principalmente nas escolas de

Ensino Médio em Tempo Integral, por sinal enfatiza o PLIAM:

Logo, uma UCEO ¢ entendida como Unidade Curricular obrigatdria, que possibilita a
experimentacao por parte do estudante, com foco na superagdo de uma necessidade
pedagogica, por meio do aprofundamento dos estudos das aprendizagens da FGB
(Amazona,2021c, p. 96).

A ela também se atribui a finalidade de redu¢do dos indices de repeténcia e evasdo. Em

relacdo a finalidade frisa, o PLIAM:

A finalidade da UCEO ¢ garantir a consolidacdo de aprendizagens importantes aos
contextos escolares, conforme a necessidade de cada unidade escolar, com o intuito
de tornar a escola mais conectada com os anseios dos estudantes, especialmente os
estudantes inseridos em escolas de jornada integral, de modo a contribuir na redugéao

dos indices de repeténcia e evasio (Amazonas, 2021c, p. 96).
A oferta das UCE serd padronizada mediante os Portifolios de Trilha de Aprofundamento

construidos em 2022. Sera resultado de um processo colaborativo com os professores. Do qual

versa a PCPEM:

Essas eletivas, visando a padronizacdo da oferta, assim como as trilhas de
aprofundamentos serdo ofertadas a partir de um portfolio a ser construido de forma
colaborativa junto aos docentes da rede. Dessa forma, podem ser garantidos aos
estudantes do Ensino Médio conhecimentos sobre diversos temas, de modo a atender
seus interesses (Amazonas, 2021b, p. 434).

No Documento Orientador da Unidade Curricular Eletiva Orientada — UCEO sdo
definidas as seguintes unidades curriculares: Leitura e Produg¢do Textual em Foco;
Etnomatematica; Arte com Arte; Praticas Corporais; (v) Teatralizando a Literatura Espanhola e
Experimentacdo Cinematografica: Produ¢do de curtas-metragens em sala de aula. Por sinal

disposto no documento:

Como sugestdo inicial da oferta das Unidades Curriculares Eletivas Orientadas, para
o ano escolar de 2022, a SEDUC-AM propde as seguintes UCEOs: (i) Leitura e
Producdo Textual em Foco; (ii) Etnomatematica; (iii) Arte com Arte; (iv) Praticas
Corporais; (v) Teatralizando a Literatura Espanhola e (vi)Experimentagdo
Cinematografica: producdo de curta-metragens em sala de aula (Amazonas, 2022c,

p.9)
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Essa oferta sera de forma anual destinada exclusivamente as escolas de tempo integral
e integral bilingue. “Serdo ofertadas cinco Eletivas Orientadas, com a escolha de quatro
unidades curriculares pela escola, a serem trabalhadas na 1? série” (Amazonas, 2021d, p. 96-
97). Sua carga hordria total serd de 200 horas divididas em quatro unidades curriculares com

sua distribui¢do em aula semanal e carga horaria anual delimitadas no quadro abaixo:

Quadro 14 - Oferta da UCEO - Escolas de Jornada Integral — 1* série

Unidades Curriculares Eletivas Orientadas - UCEQOs
12 Série 23 Série 33 Série Carga
Horaria
AS | HA | AS | HA | AS | HA total
Unidade
Eletiva
Orientada | yceo2 | 1 40 - - - - 40
(UCEQ)
UCEO 3 1 40 - = c - 40
UCEO 4 1 40 - - - - 40

Fonte: Amazonas (2022c).

3.4.2 Reforma empresarial

Reconhecendo o imperativo de realizar parcerias para implementagdo para atender as
defini¢des dos Marcos Curriculares, tendo como mediagdo o apoio técnico e financeiro dos
programas formulados pelo governo federal, a Lei 13.415/2017, Portaria n® 649/2018'3, Portaria
N° 733, de 16 de setembro de 2021'* Portaria n® 331/2018'5, o PLIAM reconhece enquanto

13 Institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio e estabelece diretrizes, pardmetros e critérios para
participacao.

14 Institui o Programa Itinerarios Formativos.

15 Institui o Programa de Apoio & Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC e
estabelece diretrizes, pardmetros e critérios para sua implementagéo.
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elemento da implementagdo o estabelecimento de parcerias, entre o Sistema de Ensino e a

iniciativa. Que ¢ justificada para:

“[...] fins de otimiza¢do de recursos estruturais, profissionais e financeiros, sera
necessario firmar parcerias com institui¢des da esfera privada, publica ou federal, do
setor produtivo local, bem como o Polo Industrial de Manaus (PIM) e com fundagdes
de amparo a pesquisa e demais organizac¢des que possam contribuir na implementagéo
da Reforma do Ensino Médio (Amazonas, 2021c, p. 52).

Especifica o documento que “As parcerias poderdo ser realizadas em multiplas
dimensdes, seja para oferta de parte do curriculo (IFs), para a utilizagdo da infraestrutura da
instituicdo parceira, ou para o desenvolvimento de projetos ou outras acgdes especificas”
(Amazonas, 2021c, p. 53).

A experiencia de implementagdo detalhada no documento que comtempla o
desenvolvimento do projeto de flexibilizacdo e garantia da oferta do Itinerario de Formagao
técnica e profissional, duas das demandas de formacdo da nova direita, sdao atendidas via

presenga do setor privado. O documento enuncia em linhas claras:

Desde 2021, a SEDUC possui parceria firmada com a “Politize!”, organizag¢do néo
governamental, que vem colaborando com elaboragdo das unidades curriculares
comuns € com o edital das unidades curriculares eletivas. Além dessa, firmou-se
uma parceria com o Instituto IUNGO, parceria com foco na formagao de professores
(Amazonas, 2021c, p.53).

Com iniciativa semelhante, o Programa Ensino Médio Inovador institui as bases para o
estabelecimento de parcerias que buscassem reduzir a igualdade de oportunidades e
universalizar o acesso da Educacdo Basica, um compromisso semelhante que se materializa na
educacdo brasileira, inspirando o setor privado ¢ o Estado no Brasil com as palavras da
Conferencia Mundial de Educacio para todos em 1990!¢ a garantir uma educacio de qualidade

nos sistemas de ensino. Desenvolve Ferreira:

O Programa se propunha a apoiar os Estados, o Distrito Federal e outras parcerias, na
intencdo de suprir desigualdades de oportunidades educacionais e de universalizar o
acesso e a permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos7 , nessa etapa de ensino da
educacdo basica, ou seja, com possibilidades de ampliagdo da carga horéria escolar
(BRASIL, 2009d, p. 16 apud 2022, p. 20).

16 O Programa Ensino Médio Inovador teve por marco inicial o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagao (BRASIL, 2007a), sendo este uma das estratégias do Plano de Desenvolvimento da Educacido — PDE,
do governo federal8 , langado pelo Ministério da Educagdo (MEC), em 2007. No PDE, a diretriz de ampliagdo da
jornada escolar estava definida nas “possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade da escola
para além da jornada regular” (VII, art. 2°) (apud Ferreira, 2022, p. 20)
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Para o caso da formagdo profissional discorre, “A SEDUC, em primeiro momento,
devera realizar consulta para verificar a disponibilidade das institui¢des que ofertam Formagao
técnica e profissional no Estado em firmar parceria” (Amazonas, 2021c, p.53). Ao delimitar os
critérios e procedimentos de estabelecimento da parceria, revela a categoria que articula as

demandas de formacao do Ensino Médio com o mundo produtivo presente no trecho abaixo:

Manifestado o interesse das instituigdes, a SEDUC devera realizar diagndstico para
identificar o potencial de cada instituicdo parceira (capacidade de atendimento,
infraestrutura disponivel, quadro docente, catidlogo de cursos e insumos necessarios,
capacidade de desenvolver agdes vinculadas aos arranjos produtivos locais,
considerando as principais atividades e demandas referentes & economia local e
regional). Feito isso, as parcerias podem ser estabelecidas seguindo o rito usual da
SEDUC para formalizagdo de parcerias (Amazonas, 2021c, p. 52).

Os APLs como instrumentos do Desenvolvimento econdmico, segundo indicam a

literatura especializada articulam-se nas categorias governanga e territorio:

Nesse sentido, o debate gira em torno do papel articulador do Estado, da importancia
das aglomeragdes produtivas, do foco nas condi¢des locais ¢ da necessidade de capital
humano. Como se a histéria da humanidade dependesse organicamente do
desenvolvimento capitalista e como se a auséncia de modos mais desenvolvidos desse
sistema de acumulagdo fosse a causa de misérias em certos espagos, O
desenvolvimento das regides é pensado e articulado em fung¢@o de um processo de
integragdo e de submissdo a divisdo internacional do trabalho (Nogueira, p. 64-65P

Para fins da oferta desse Itinerdrio indica as instituicdes publicas da rede estadual, federal,

Sistema S., Municipais e da iniciativa privada:

As parcerias estabelecidas, para fins de ampliagdo das oportunidades pedagdgicas,
podem ser realizadas com diversas instituigdes educacionais, por exemplo, CETAM,
Institutos Federais, Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, Centros
Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFET), SENAI, SENAC, SENAR, SENAT,
Instituigdes de Ensino Superior devidamente habilitadas para ofertar cursos técnicos,
redes publicas estaduais e municipais de educagdo profissional e tecnoldgica, escolas
técnicas privadas. Para essa decisdo, devem ser considerados requisitos de
infraestrutura, oferta de curso, disponibilidade de docentes e profissionais
qualificados e possivel custo da parceria. Amazonas, 2021¢,p.52-53)

Entendemos que esse papel de mediagdo da iniciativa na flexibilizacdo curricular
encobre a contradi¢do entre o capital e o trabalho no curriculo do NEM, ao passo que a Nova
Direita que defende que a diversificag@o curricular deva considerar aprendizagens minimas para
atender as exigéncias dos novos processos de trabalho sem elevar o nivel de conscientizagao

das massas (Freitas, 2018). Pretensao que se traduz em suas reformas educacionais

Ainda que construa aliangas com outras visdes e se manifeste pelo seu contrario,
propondo “educagio para todos”, trata-se, como veremos, de uma educagio desigual
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e que aprofunda a segregacdo ao longo do sistema educacional, amplificando sua
elitizagdo — ou seja, garantindo que a escola seja adaptada as novas exigéncias do
status quo sem sair deseus limites e sem gerar demandas “indevidas” que pressionem
Estado econdmica ou politicamente (Freitas, 2018, p.60).

Que na experiéncia de flexibilizacgdo do NEM no Amazonas, evidencia que essa
concepcao neoliberal de Ensino Médio, nasce das teses neoliberais e ¢ implementada por
instrumentos neoliberais, para assegurar que o os resultados da reforma atendam a divisao social
do trabalho, privilegiando as concep¢des de formagao de cada classe mediada pelo seu percurso

formativo nos limites que:

atendem os estudantes melhor posicionados socialmente, enquanto criam uma linha
direta entre elas, a criminalidade e a prisdo destinada a excluir os que se recusam a
aceitar sua padronizacdo cultural. Menos ainda podem se converter, por meio do
deslocamento dos estudantes para a profissionalizagdo precoce, ainda no Ensino
Basico, em uma linha direta entre elas e o mercado de trabalho, tolhendo
antecipadamente ou reduzindo as aspira¢des de desenvolvimento das populacdes
menos favorecidas, convertendo-as em um “precariado”. O destino da maioria de
nossa juventude ndo pode ficar limitado entre a prisdo e o trabalho precarizado
(Freitas, 2018, p. 131).

Razdo para qual no PLIAM a questdo da formagdo profissional com as possiveis
parcerias denote apenas a regulacdo dessa modalidade de educagdo que hd muito tempo para
atender a organizacao neoliberal da politica educacional brasileira, foi entregue a iniciativa
privada e apartada do Ensino Médio pelas reformas anteriores. E que ¢ retomado nas recentes
possibilidades de articulagio com o0 NEM no Amazonas. Que Curiosamente na particularidade
desse estado com a implementagdo da politica de amplia¢do da jornada na educagdo bdsica,
levou a privatizagdao na rede dessa modalidade, garantindo apenas sua oferta subsequente ou
concomitante. Que permaneceu numa fase anterior da reforma, permaneceu apartada da
proposta do Ensino Inovador.

O modelo de Ensino Médio instituido apos a LDB/1996, apesar da aparéncia de superar
o problema da dualidade obscurecido desde a n° Lei 5.696/71 com o discurso da unicidade da
profissionalizagdo e da terminalidade de estudo, recebeu uma nova roupagem nesse novo
modelo que retira do Ensino Médio a profissionalizagdo de nivel médio. Sobre a questio

explica Ferreira,

Transformada em modalidade de educag@o pela Lei 9.394/96, a profissionalizagio foi
retirada, de maneira gradativa, das escolas de ensino médio na rede estadual de ensino.
Com a implementagdo do Decreto 2.208/97,9 esse processo se acelerou, pois o ajuste
do curriculo do ensino médio, o tornou puramente propedéutico e desarticulado da
politica de educagdo profissional. Assim, a profissionalizacdo compulsoria dada no
ensino médio manteve-se a duras penas até 2002 em Manaus e até 2004 em algumas
escolas do interior do Estado (Ferreira, 2012, p. 49-50).
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Ferreira (2012) esclarece que politica de formacao profissional do estado do Amazonas

que se consistia em repticios da vigéncia da Lei 5.692/1971"

. A separagdo entre o trabalho e
educacgdo nessa politica por “[...] processos de restruturacao do ensino médio desencadearam
politicas estanques na rede publica estadual do Amazonas [...] (Ferreira 2012, p. 44) que
aproximam a formacao do trabalhador aos ditames do empresariado. Que evidencia que “Com
isso, o setor privado beneficiou-se consideravelmente, pois o surgimento de iniimeras escolas
particulares profissionalizantes confirma a entrega desta modalidade de ensino ao setor
privado” (Ferreira, 2022, p. 53).

Além de indicar possiveis parcerias, pubicas e privadas, o documento
contraditoriamente faz mengao a estrutura do governo do estado com o CETAM, indicando

como uma viabilizacdo da oferta de formagado profissional pelo governo estadual na geréncia

de outra autarquia:

Em relagdo a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes, o Governo do Amazonas
possui em sua estrutura organizacional o Centro de Educagdo Tecnoldgica do
Amazonas, com potencial de assumir cem por cento das ofertas do itinerario técnico
profissionalizante, pois possui polos em todos os municipios do Estado. do Amazonas,
com potencial de assumir cem por cento das ofertas do itinerario técnico
profissionalizante, pois possui polos em todos os municipios do Estado (Amazonas,
2021c,p.52-53

Uma autarquia do estado do Amazonas, que curiosamente surge na mesma
materialidade historica do sucumbir do ensino profissionalizante na rede com a extingdo dos
Centros de Exceléncia Profissionais CEP'® entre 1998-2004s. Em contra partida em 2003
emerge o Centro de Educacio Tecnologica do Amazonas — Cetam!® ,com a responsabilidade de

promover a educacao profissional nos niveis basico, técnico e tecnologico (Ferreira, 2012).

17 A desarticulacio da educagio profissional foi veloz tanto nas escolas da capital quanto nas escolas do
interior, pois o que se verifica ¢ que ndo houve resisténcia e tdo pouco processo de discussdes para se explicar os
rumos da reestruturacdo do ensino médio. Em Manaus, a unica escola que resistiu um pouco mais as mudangas
impostas foi o Instituto de Educag¢do do Amazonas — IEA (Centro de Exceléncia Profissional). No entanto, as
determinagdes da Lei 9.394/96 com relacdo a formagdo inicial de professores de 1% a 4% série, atreladas as
determinagdes do Decreto n.° 2.208/97, for¢ou o IEA mudar seu processo de formagdo de magistério de 1* a 4°
série, formacdo dada desde 1880, para formacdo geral propedéutica. O mesmo fato ocorreu com cursos de
magistério de 1* a 4% série no interior do Estado, algumas escolas tentaram resistir 8 mudanca, no entanto, em 2004
a Seduc extinguiu todos os seus cursos profissionalizantes (Ferreira, 2012, p51)

18 Vale ressaltar que o Projeto dos Centros de Exceléncia Profissionais — CEPs fez parte do Programa de
Reestruturagdo do Ensino Médio — Promed iniciada em 1996, em Manaus, foi amparado pela Resolugdo n.o 051/96
do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas e pela Norma Pedagogica n.o 01/96 da Secretaria Estadual de
Educag@o (Ferreira, 2012, p. 45)

19 O Centro de Educagio Tecnoldgica do Amazonas tem em seus principios, a missdo de “promover
diretamente a Educag@o Profissional no ambito estadual, nos niveis basicos, técnicos e tecnoldgicos, como
instrumento de cidadania, para gerar ocupacdo e renda, em articulagdo com os programas de Governo”. O Cetam
também assumiu a incumbéncia de “ser o agente de informatica e de inclusdo digital no Governo do Amazonas”
(Ferreira, 2012, p. 54)



139

Sobre a formagao ofertada pelo Cetam afirma a autora “[...] que a principal finalidade
do Cetam ¢ a qualificacao de mao de obra numa perspectiva de profissionalizacdo condicionada
as exigéncias do setor produtivo e empresariall...]”(Ferreira, 2012, p. 55), e busca desenvolver
competéncias e habilidades para desempenho das fung¢des no trabalho. Fundamentada na logica
do mercado flexivel, “[...] pois a qualificacdo tem em vista as possibilidades de fortalecimento
e adaptacgdo as incertezas do mercado do trabalho [...]” (Ferreira, p. 55).

A possibilidade de oferta do IF de formagdo técnica profissional pelo CETAM
representaria uma articulacio do trabalho e Educagdo no Amazonas regulada por processos de
formacao flexivel que caracterizam a oferta da formacao profissional no estado nos limites de
uma politica focalizada pelo estado e uma mercadoria no setor privado. No caso do estado do

Amazonas, ndo se pode vislumbra outra possibilidade nesta parceria com o CETAM que

[...] reflete na criagdo dos cursos especificos para cada Municipio e nas relagdes
trabalhistas com seus prestadores de servigos, visto que a composi¢do do corpo
docente do Cetam ¢ temporaria, isenta de qualquer obrigacdo com encargos
trabalhistas para o Estado. No que se refere ao ingresso dos alunos, o Cetam realiza
processo seletivo, pois o numero de vagas é muito pequeno diante da demanda de
trabalhadores que buscam qualificagdo. (Ferreira, 2012, p. 55).

O papel que lhe cabe ao molde neoliberal, é regular a oferta no Sistema de Ensino. Assim
esclarece a oferta de Itinerarios Formativos profissionais pela iniciativa privada so6 sera possivel
mediante autoriza¢ao do Conselho Estadual de Educagao diferente dos casos do Sistema S ¢ da

rede federal, como explica:

As instituigdes parceiras deverdo ser credenciadas e aprovadas pelo CEE

antes de firmar a parceria com a SEDUC. Conforme CNCT, os cursos técnicos
oferecidos pela rede estadual e municipal e pelas escolas técnicas privadas deverao
ser autorizados pelo Conselho Estadual de Educag@o. As instituigdes da Rede Federal
e dos Servigos Nacionais de Aprendizagem (SENAI, SENAC, SENAR e SENAT) tém
autonomia para autorizar seus cursos por meio de seus Orgéos Colegiados Superiores.
Ja as Instituicdes Privadas de Educagdo Superior precisam de autorizacdo do
Ministério da Educagdo (Amazonas, 2021c, p. 53).

Para desempenha com eficécia e eficiéncia, a regulacdo da oferta dessa mercadoria fez
uso da categoria do APL. Os Arranjos Produtivos Locais (APLs) passaram a ser um dos
componentes centrais das politicas brasileiras de desenvolvimento desde os 2000, sendo parte
de uma articulagdo proposta de uma nova economia politica da educacdo profissional que

ganhou destaque politica de formagao profissional dos IFs (Nogueira, 2016). Como elemento
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mediador da politica de formagao profissional neoliberal estabelece a relagdo, trabalho, Estado

e Educacao,

Assim, a triade Educagdo Profissional, Desenvolvimento Regional e APLs se
estabelece na atual etapa historica, em que o desenvolvimento capitalista pressupde
as categorias Educag¢do, Estado, Desenvolvimento e Territorio para —superarl a atual
etapa de crise (Nogueira, 2016. P. 72).

Tornam-se elementos fundamentais no NEM ao fazer a mediagao entre a educagao ¢

setor produtivo de forma efetiva, assegurando que a formacdo ofertada corresponde as

demandas do setor produtivo no territdrio que esta localizado, caracterizando uma nova

governanga na politica de formagao profissional que dé lugar de destaque ao setor privado tal

como indicado no PLIAM:

Os APLs podem exercer um papel fundamental no desenvolvimento econdmico,
social e tecnologico de uma regido, beneficiando as empresas e engajando ao seu redor
comunidades locais, centros de tecnologia e pesquisa, instituigdes de ensino e
entidades publicas ou privadas. Tudo isso pode oportunizar a geracdo de maior
competéncia as empresas, maior competitividade e inser¢do em novos mercados,
inclusive externos (Amazonas, 2021c, p.129).

Que encontra refor¢o na oferta de seus servicos no Amazonas com o Mapeamento de

Arranjos Produtivos locais por possibilitar a garantia de possiveis desenhos de IFs dentro da

possibilidade da expansdo na rede da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Discorre o

Documento que

A partir desse mapeamento e dos direcionamentos, sera realizado um planejamento
com desenho de possiveis cendrios para os projetos e as possibilidades de expansao
da Educacao Profissional e Tecnoldgica na rede, conduzindo o estudante a refletir
sobre seu compromisso de participagdo social para o desenvolvimento da comunidade

e do pais onde vive (Amazonas, 2021c, p. 130).

A partir do mapeamento sao indicados os possiveis APL ilustrados abaixo:



Figura 9- Mapeamento dos APL do interior e capital do Amazonas
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10.

APL de Madeira, Moveis e A(tefatos;
APL de Fécula e Farinha de Mandioca;
APL de Fitoterapicos e Fitocosméticos; _
APL de Produgao de Pescado; ,
APL de Polpas; Extratos e Concentrados de Frutas.Regiondis;
APL de Aftesanate;

APL de Turismo Ecoldgico;
APL de Produtos e Servigos Ambientais;
APL de Construgéo Naval,

APL de Base Mineral: Pol6 Ceramico-oléiro.
Fonte: Amazonas (2021 cj.
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O Mapeamento resultou no quadro abaixo que “[...] sintetiza 0 mapeamento de arranjos

produtivos locais (APLs) e os municipios de abrangéncia; auxilia enquanto instrumento para

nortear politicas publicas no Estado do Amazonas (AM) (Amazonas, 2021c, p. 130):

Quadro 15 - Mapeamento de Arranjos Produtivos Locais/Amazonas

APL

CARACTERISTICAS

Produtos (Efetivos e Potenciais)

Municipios de Abrangéncia

1. Madeira, Moveis e
Artefatos

[ Moveis em estilo colonial e popular (estantes, vitrines |
prateleiras, armérios, efc.) para sala de jantar, dormitério,|
copa, cozinha, piscina e varanda; moveis industriais]
(gabinetes de eletroeletronicos, caixas acusticas,
maquinas de costura, relégios de parede e uma série de}
artefatos de madeira).

Polo Manaus (Benjamim Constant, Boa Vista do
Ramos, Eirunepé, Fonte Boa, Itacoatiara,
Manacapuru, Manaus, Manicoré, Maués, Parintins,
Tabatinga e Tefé).

2. Fécula e Farinha de
Mandioca

Leite em po, chocolates, balas, bolachas, sopas,
sobremesas, sagu, pdo, adesivos, industria téxtil, fogos
de artificios, fosforos, dextrinas, malto-dextrinas, papel,
embalagens biodegradaveis, fundicdo de metais,
compensados de madeira, produtos farmacéuticos e
cosméticos (utilizado nas massas dos comprimidos e em
creme dental), e ainda na perfuracio de pogos
petroliferos.

Polo Manacapuru (Apui, Autazes, Fonte Boa,
Iranduba, Itacoatiara, Manacapuru, Manaquiri,|
Manaus, Manicoré, Nhamunda, Parintins, Presidente
Figueiredo, Rio Preto da Eva, Tefé e Uarini).

3. Fototerapicos e
Fitocosméticos

Xaropes, chas, unguentos, emplastros, tinturas, capsulas,
pomadas, cremes, solucbes, pos, dleos fixos, extratos
vegetais, Oleos essenciais, corantes, xampus, cremes,
sabonetes, colonias, perfumes, batons, maquiagens,
desodorantes, dentifricios, oleos, talcos, sais e logdes.

Polo Manaus (Barreirinha, Careiro, Manausj
Manaquiri e Presidente Figueiredo).

4. Producao de Pescado

Peixes pescados ou criados em cativeiros (pirarucu,
tambaqui, surubim, matrinxd e curimata), de escama
(aruana, pirarucu, tucunaré, pescada etc) e de couro
(surubim, dourado, piramutaba, mapara, etc.).

Polo Tabatinga (Atalaia do Norte, Autazes, Benjamir]
Constant, Careiro, Fonte Boa, Iranduba, ltacoatiara,
Manacapuru, Manaquiri, Manaus, Maués, Novo Air&o
Presidente Figueiredo, Rio Preto da Eva, Tabatinga).

5. Polpas, Extratos e
Concentrados de Frutas

Polpas, extratos e concentrados de Guarana, Cupuacu,)
Acai, Pupunha e Bacuri.

Polo Itacoatiara (Autazes, Careiro, Codajas,
Itacoatiara, Manaus, Iranduba, Manacapuru, Maués,
Presidente Figueiredo, Rio Preto da Eva, Urucara).

6. Artesanato

Anéis, colares, brincos, pulseiras, tornozeleiras, pau de
cabelo, saiotes, tiaras e demais enfeites pessoais]
cestaria, vassouras, bonecas, peneiras, bancos e arranjoq

Jflorais

Polo Tabatinga (Manacapuru, Maués, Parintins)|
Presidente Figueiredo e Tabatinga)

7. Turismo Ecolégico e
Rural

Servicos de hospedagem ecoldgica e rural, transportes dej
passageiros, restaurantes e cafés regionais, e servicos de}
lazer (passeios, pesca esportiva, etc.) associados &
permanéncia de turistas nacionais e estrangeiros.

Polo de Manaus (Benjamin Constant, Manacapuru,|
Manaus, Maués, Novo Airdo, Parintins, Presidente|
Figueiredo, Rio Preto da Eva e Tabatinga).

8. Produtos e Servicos
Ambientais

Oleos vegetais, latex e resinas, frutos e sementes,
castanha do Brasil, fibras e juta, malva, cipo-titica e cipo-
ambé, piacava, aruma e tucum, cascas, folhas e raizes
para uso medicinal e cosmético, unha-de-gato,
carapanatba e ipé roxo.

Polo de Boa Vista do Ramos (Boa Vista do Ramos|
[Carauari, Manicoré e Tefé).

9. Construcéo Naval

[Embarcacoes de madeira ou de metal, de fibras ou de
aluminio.

PoloManaus _(Barcelos, Tranduba, _ lacoatara,
Manacapuru, Manaus, Novo Airao, Parintins e Saol

Sebastiao do Uatuma).

10. Base Mineral
Ceramico-Oleiro

Tijolos de oito furos, telhas, blocos ceramicos especiais e
revestimento rustico para pisos.

Polo Iranduba (Iranduba, Itacoatiara, Manacapuru,|
Parintins e Urucara).
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Fonte: Amazonas (2021c¢).

A Seduc/Am desde 2017, passou por um periodo de implantagcdo da politica do Novo
Ensino Médio via iniciativa privada, num momento de apropriacdo dos marcos legais nacionais.
Configurou-se um movimento interno a secretaria para regulamentagdo da politica no estado
com um processo de elaboracao dos marcos estaduais. Nesse primeiro momento fez adesao aos
programas ProNem, Mediot ec e a Politica de fomento (Pereira, 2019). Nessa fase ja observava
a presenca de uma entidade do setor privado a Consultoria educacional, o Grupo Mathema que
foi contratada para elaboragdo das Propostas de Flexibilizagao Curricular (PFCs) das Escolas-
piloto em 2018, como descrito na Portaria GS n°® 503 de 28 de agosto de 2018 que ratifica o
contrato n° 37/2018 - MATHEMA ASSESSORIA E ACOMPANHAMENTO ESCOLAR

LTDA. Que discorre o objeto da contragao ¢:

Avaliagdo e desenho de Proposta Pedagogica e Operativa de Educacdo de Tempo
Integral no Ensino Médio, incluindo: analisar e reformular a proposta pedagogica
académica de tempo integral de nivel médio; formular proposta de educacéo de tempo
integral académica integrada a educagdo profissional e tecnoldgica; e formular
proposta de educag@o de tempo integral académica articulada com as habilidades
socioeconomicas (Amazonas, 2018, p. 18).

Seguindo um movimento de implantagdo agil aos prazos nacionais, propiciado pela
possibilidade de atendimento do PNE 2014-2024 através do Programa de Aceleragdao do
Desenvolvimento da Educacdo - PADEAM desde 2015 a partir de financiamento do Banco
Interamericano de Desenvolvimento-BIRD mediante o contrato de Empréstimo n° 2.992/0C-
BR. (BR-L1328) (Amazonas, 2018, p. 18). Trata-se de uma iniciativa que precedendo a
promulgacdo da Lei 13.415/2017, iria encontro as suas proposi¢oes neoliberais.

No que pese as tendéncias neoliberais que na area da educagdo em considerar apenas as
condi¢des intraescolares na formulagdo das politicas sociais para educagdo, a pandemia da
covid em 2020 adiou a implementa¢ao Propostas de Flexibilizacdo Curricular (PFCs) nas
escolas piloto planejadas para aquele ano. Em decorréncia da covid, adotou-se um curriculo
priorizado na forma de aulas remotas, que seguindo o movimento da pandemia, deveria transitar
para o formato hibrido e em seguida presencial. Para essa fase da implementacao do NEM, as
escolas piloto se ocupam de ajustar suas PFCs ao formato remoto, deixando o inicio da
implementagdo para o ano letivo de 2021 (Amazonas, 2020).

Nesse mesmo ano, o estado com as facanhas memoraveis sob um governo de direita,
se tornou pioneiro na gestdo das politicas de saide com aumento do numero de mortos e nas

politicas de educagdo com retorno as atividades escolares presenciais na pandemia. Contudo a
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segunda onda da covid, inviabilizou o inicio da implementacdo presencial das PFCs nas escolas,
fazendo necessario o curriculo priorizando.

Infelizmente sob pena de profanar a memdria historica daqueles que pereceram na
pandemia, como cobaias da gestdo das politicas sociais sob o pensamento neoliberal da nova
direita, no ano de 2022 o Amazonas encena a tragédia e a farsa da reeleicdo de Wilson Lima
que ganhou a veleicdlo sob o lema de sua coligagdo aqui ¢ trabalho!
(Republicanos/PP/PTB/PSC/PL/PRTB/PMN/Uniao/Patriota/Avante). Trabalho que ndo mediu
esfor¢os para atender as pautas neoliberais na educagdo do governo Bolsonaro ao Lula. Sob
esse ultimo presidente, em 2022, a implementacdo das PFCs ¢é retomada junto da fase de
implementagdo Novo Ensino médio nas 1* séries do Ensino médio das escolas pilotos do
ProNem.

Para realizar a flexibilizagdo curricular no estado com os Itinerarios Formativos a
secretaria adotou outro instrumento da area empresarial para fornecer um servigo adequado as
potencialidades ou fragilidades a seu publico consumidor. Usou a estratégia de marketing
clauster para identificar demandas para ofertas dos Itinerario Formativos no Estado. Com base
nela, a oferta dos IFs buscou atender os seguintes focos: Regido Metropolitana, Escolas
Indigenas, Maiores PIBs, Salas de Aulas Mediadas por tecnologia, Municipios com apenas uma
escola de Ensino Médio e Escolas Rurais, tendo como pressuposto a nogao de Arranjo Produtivo
Local (Amazonas, 2021c¢)

Segundo o PLIAM para propiciar a escolha dos estudantes de acordo com suas
possibilidades argumenta-se que foram considerados fatores socioculturais, socioecondmicos
geograficos, no entanto quando analisamos as unidades curriculares que compdem a FGB e os
IFs notam-se que vao encontro da formagao para o trabalho no século XXI que realizam um
alinhamento da formagao ofertada na escola as demandas do novo sistema produtivo com a
revolugdo 4.0 mediadas pela OCDE e outros organismos internacionais, sob o discurso de
inser¢ao na cadeia produtiva internacional (Freitas, 2018).

Para atender as exigéncias do empresariado, mascarando na possibilidade de escolha
dos Itinerarios Formativos de formagdo técnica e profissional, ¢ previsto a parceria com
entidades cuja formacgao de oferta difunde a concepg¢dao do empreendedorismo como fonte de
liberal social e pessoal, tendo a empresa. Aos potenciais ofertas de cursos de qualificagdao
profissional foram firmadas mediante as parcerias: com Centro de Educac¢ao Tecnolédgica do
Amazonas CETAM Portaria N.° 0058/2024-GDP/CETAM- Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (SENAT) — Termo De Cooperacao Técnica n°. 01/2024; Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) — Termo de Cooperagao Técnica n°. 18/2023.
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Os quais materializam no curriculo do NEM a generalizacdo de uma proposta
curricular cuja a preparagao o trabalho se volta para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, distante daquela Formagao Integral que tenha o principio da Politecnia. A qual
corresponde mais a Gestdo de Negocios e ao Empreendedorismo que na realidade do
Amazonas, se mascara na constru¢do de um Projeto de Vida que faz uma vinculagdo entre
atividades econdmicas, geografia e diversidade cultural.

Um curriculo que adota como contetido os temas contemporaneos a serem trabalhados
de forma transdisciplinar e interdisciplinar tendo como base o0s eixos estruturantes
contraditorios de Investigacdo cientifica; Processos criativos; Mediagdo e intervencao
sociocultural; e Empreendedorismo. Adota uma organizacdo disciplinar em que se observa
sobretudo nas unidades curriculares que deveriam promover o aprofundamento do
conhecimento cientifico nas areas de conhecimento, a presenca de entidades do setor privado
na organizacdo do conteudo e da pratica educativa com os Portfolios de Trilhas de
Aprofundamento que definem os planos de ensino (Falcdol et al, 2024). Determinando a

formagao da juventude no curriculo do NEM no Amazonas, fatiando o curriculo por entidades

do setor privado no 2° ano e 3°ano, como indicado abaixo nos quadros 5 ¢ 6:

Quadro 16 - Entidades privadas e UCA - 2°ano

- A vida em sociedade: convivéncia
democratica e justiga social

- Cidadania Global

2 ano — | semestre |- Cidadania regional

- Eu e os Outros

-Comunicagdo e combate a desinformagao

2 ano — 2 semestre  [-Meios de comunicagdo, cidadania ¢ ]
democracia %
-Cidadania Digital ~
-Comunicagao e Tecnologias da Informacgao
- Ativismo Digital
- Praticas de linguagens para se (re)conhecer ¢
agir como parte da terra
- Biodiversidade amazodnica e seus efeitos no

2 ano — 1 semestre |clima
- Matematica, mudangas climaticas ¢ 4
[Amazonia S
- O clima na Amazbnia: conexdo entre o 5

conhecimento popular e a divulgagdo cientifical
na area de Matematica
- Povos Amazdnidas
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-Desmatamentos e economia amazdnica

2 ano — 2 semestre |- Intervengdes na comunidade a experiéncia de]
empreender social e culturalmente

- Educacdo financeira para empreender na
[Amazonia
-Tipos de ocupagdo na Amazdnia usando a
Matematica para pensar o futuro

- AgOes de conservagdo da biodiversidade
- Desmatamento e Economia Amazonica

-Historias Locais e Narrativas Midiaticas

[+
e e e . . . Qo
- Impactos das iniciativas socioculturais ¢ ‘g
y oy . <«Q
artisticas na economia local o5
2 ano — 1 semestre  |-Influenciadores Digitais e Cidadania Local °
Q
g
-Casa dos Sonhos Compartilhados g
.. .. , . o
2 ano — 2 semestre  |-Comunicagéo Digital Integrada e Estratégica | § ;
89

- Consumo Consciente e Agua no Planeta

Fonte: https://www.sabermais.am.gov.br/pagina/ensino-medio-em-edicao-2024

No quadro acima e no quadro abaixo, ¢ visivel que a proposta do perfil de saida do
estudante do Ensino Médio no Amazonas, nessas unidades curriculares, se faz por meio de

conteudos que correspondem as pretensdes de formagao da reforma empresarial:

Quadro 17- Entidades privadas e UCA - 3°ano

- Acesso a Justiga
- Equidade e Transformagao da Sociedade
-Entre o Direito e a Justica
3 ano — If- Direitos em Pauta
semestre -Conhecendo meus Direitos

- Desafios do Nosso Tempo: Solugdes no Presente para o Futuro
3 ano — 2f- Inovacdo e o Mundo do Trabalho

semestre - Inovagdo e a Era Digital ]
- Inovacdo e a Sociedade %
- Integrac@o do Individuo na Sociedade =
- Juventudes Empreendedoras
- Pan-Amazonia e seus Conflitos Socioterritoriais S
3 ano — If- Biodiversidade e Producdo de Alimentos é

semestre . . " . . .
-Organizagdo Financeira: Matematica no Dia a Dia e no - - - Planejamento de

Futuro
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-- Amazonia e suas Origens

-Praticas para promover em nossa comunidade um ecossistema empreendedor

3 ano — 2f- Asregides amazdnicas e sua diversidade: culturas, povos, sociabilidades e fluxos
semestre -- Bioeconomia, sustentabilidade e recursos naturais
- Um olhar para as tradi¢des e as potencialidades amazonicas

- Produtos e Servigos: Caracteristicas, Design,Embalagens e Novos|
Desenvolvimentos 3° série
-- E-commerce, SEO e Chatbots
3 ano — If- Insumo
semestre

-Cidades inteligentes e Sustentabilidade
3 ano — 2| -Economia circular e impactos do digital no planeta
semestre -- Gestao de Precgos

Fundagao telefonica Vivo

Fonte: https://www.sabermais.am.gov.br/pagina/ensino-medio-em-edicao-2024

O curriculo do NEM nos IFs encontra-sedividido entre essas entidades como indica o

quadro a frente:

Quadro 18 - Unidades Curriculares e OSC

Unidade Curricular Entidade

UCC SEDUC/Am
UC A Politize, IUNGO e

Fundagao Telefonica Vivo

UCE Politize!
UCEO SEDUC/Am

Fonte: Elaborado pelo autor (Amazonas, 2021c¢)

3.4.3 Ideologia
A entrada desse idedrio neoliberal em sua singularidade se justifica pela promogado da
educacdo integral via flexibilizagdo ja presentes nos Marcos Curriculares Nacionais. Chega a
particularidade do estado do Amazonas através da PCPEMs e adentra sua materialidade

mediante o PLIAM.
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O PLIAM como documento mediador de implementacdo da Reforma do Ensino
M¢édio dos Marcos Nacionais a realidade do Amazonas, realiza a materializagdo dos
pressupostos neoliberais na educacdo em contexto de disputa no Estado que atende aos
pressupostos do social liberalismo da Coalizagdo do PT aos pressupostos do Neoliberalismo
conservador da nova direita de Temer a Bolsonaro. Que se diluem nas categorias Arquitetura
do Novo Ensino Médio; Formagdo Continuada; e Demanda por itinerario formativo. Sao
mascaradas na particularidade do estado por meio da ideologia do Protagonismo, do professor
e do aluno na flexibilizagdo curricular.

A arquitetura do Ensino médMédio io atendendo os marcos curriculares do sistema de
ensino, RCAEM e PPCEM, retoma aqueles pressupostos da organizagao curricular flexivel do
NEM entre FGB e IF. Ela ¢ a garantia da Formacao Integral ampla que se dilui nas categorias

que formam seus principios norteadores:

Formag¢do Humana Integral, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais; Projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar
na construgdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante; Pesquisa
como pratica pedagogica para  inovagdo, criagdo e construgcdo de novos
conhecimentos; Respeito aos direitos humanos como direito universal; Compreensdo
da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producao e de trabalho e das
culturas; Sustentabilidade ambiental; Diversificagdo da oferta de forma a possibilitar
multiplas trajetorias por parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com o
contexto histérico, econémico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo
do trabalho; Indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
Indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem
(Amazonas, 2021c, p.23).

Essas categorias ao se materializarem no curriculo do estado com o RCA se
transformam em competéncias e habilidades que seja na FGB ou nos IFs sdo os indicadores

daquilo o documento estabelece como concepcao de Formagao Integral. Ou seja,

[..] o conjunto de competéncias e habilidades das Areas do Conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ci€ncias Humanas e Sociais Aplicadas) previstas para a
etapa do Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com vista
aprofundar e consolidar as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a
compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles
(Amazonas, 2021c¢, p. 77).
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Uma concepgdo que adentrou no sistema de ensino do estado do Amazonas, desde o
antecessor do NEM, o Ensino Médio Inovador?® implantado na secretaria. De acordo com

Ferreira (2022):

[...] o modelo de ensino médio no estado o ‘“Programa Ensino Médio Inovador",
implantado no sistema publico estadual de ensino do Amazonas ndo consolidou uma
proposta de educacdo em tempo integral, tampouco de educacdo integral; talvez tenha
alcangado a permanéncia e uma fragil melhoria dos indices de desempenho escolar
dos alunos do ensino médio, da rede publica estadual do Amazonas (2022, p. 89)

A FGB delimita a concepgao de formacao integral naquelas dez competéncias definidas

pela BNCC como essenciais e sao retomadas pelo RCA, tal qual indica a PCPEM:

Para isso, a BNCC propde as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao
longo da educagdo basica, definindo competéncias essenciais para a formagao integral
dos estudantes, buscando, superar a fragmentagdo do ensino e das politicas ptblicas
educacionais. (Amazonas, 2021b, p.71)

Essas competéncias e habilidades serdo aprofundadas nos IFs que sdo orientados para:

[...] o aprofundamento e a ampliagdo das aprendizagens em areas do conhecimento
devem garantir a apropriagdo de processos cognitivos ¢ o uso de metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou mais dos
seguintes eixos estruturantes: investigagao cientifica, processos criativos, mediagdo e
intervencdo sociocultural e empreendedorismo (Amazonas, 2021c, p. 84).

E teve sua organizagao dividida em Unidades Curriculares Comuns (UCC), Unidades
Curriculares Eletivas Orientadas (UCEO), Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento
(AAC) e Unidade Curriculares Eletivas (UCE). Os quais contraditoriamente devem atender sua
concepcdo de Formagdo Integral e aos eixos estruturantes. Os quais sdo definidos como
elementos que fazem articulacao da formagao integral e flexibilizacdo. E definido pela Portaria

n°® 1.432, de 28 de dezembro de 2018 que diz a:

Implementagdo dos Itinerarios Formativos: Como os quatro eixos estruturantes sdo
complementares, ¢ recomendado que os Itinerarios Formativos incorporem e integrem
todos eles, a fim de garantir que os estudantes experimentem diferentes situagdes de
aprendizagem e desenvolvam um conjunto diversificado de habilidades relevantes
para sua formagdo integral (Brasil, 2018, p. 94).

20 O sistema estadual de ensino do Amazonas foi uma das dezoito redes publicas estaduais que participou,
da primeira edi¢do, em 2010, do Programa Ensino Médio Inovador. Esse 90 programa do governo federal,
instituido pela Portaria n. 971/MEC, de 9 outubro de 2009, teve por finalidade melhorar a qualidade do ensino
médio, por meio de apoio técnico e financeiro com vistas a apoiar e fortalecer propostas curriculares inovadoras
nas escolas publicas de ensino médio ndo profissionalizante (Negrerios, 2022,p. 89-91).
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Essa experiéncia assemelha a nova organizagdo com aquela do Ensino Médio Inovador
com os Projeto de Resenho Curricular nos macrocampos?!. Que orientado pelos Marcos
Curriculares do Sistema de ensino distanciava de uma concepg¢ao emancipadora de Educagdo
Integral, concebendo como uma ag¢do de redesenho curricular para alcance dos resultados nas

avaliagdes externas, tal qual previstos nos Marcos Nacionais daquele programa:

Desse modo, a indicagdo de uma nova organizagdo para os Projetos de Redesenho
Curricular, que priorizou a¢des pedagdgicas que se encaixassem em macrocampos,
distanciou a educagdo integral que almejava de uma perspectiva de educacdo
emancipadora, uma vez que 52Nos Documentos Orientadores do Programa Ensino
Meédio Inovador de 2009, 2011, 2013 e 2014, o PRC ¢ definido como Projeto de
Redesenho Curricular. Ja os Documentos Orientadores de 2016 ¢ 2016/2017, o PRC
¢ definido como Proposta de Redesenho Curricular. 91 os PRCs deveriam fortalecer
a qualidade da educacdo perfilada pelo MEC, ou seja, o Programa deviria induzir
agdes curriculares que pudessem potencializar os resultados das avaliagdes externas
(Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, Prova Brasil, e outros) (Ferreira, 2021,
89-91).

Eixos que no NEM sintetizam a parte flexivel do curriculo as finalidades a que se atribui
ao Ensino Médio no século XXI, responsabilizando o sujeito por sua formagao. Isso ¢ nitido ao

se retomar os objetivos dos IFs, previstos na Portaria n® 1432/2018:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de
Conhecimento e/ou a Formagdo Técnica e Profissional; - Consolidar a formagao
integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necessaria para que realizem seus
projetos de vida; - Promover a incorporagdo de valores universais, como ética,
liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e
- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo
ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situagdes, seja na escola,
seja no trabalho, seja na vida (Brasil, 2018, p. 94).

Finalidades que sdo materializadas na PCPEM, tendo como baliza os eixos estruturantes
que desde os marcos nacionais, apesar do discurso da flexibilidade curricular a realidade do
Sistema de Ensino com a elaboragdo RCA, PCPEM ¢ no PLIAM, delimitam a formacgao nos
IFs a uma concepgao utilitarista a ser assegurada pela organizacao dessa parte do curriculo.
Uma perspectiva utilitarista que remonta a implementacdo do Ensino Médio Inovador nas

escolas publicos do Amazonas. Ferreira reforca:

Foi nesse contexto de educagdo utilitarista, que o Programa Ensino Médio Inovador
foi inserido nas escolas da rede estadual de ensino do Amazonas, cuja centralidade
deveria gerar melhoria da qualidade do ensino médio ndo profissionalizante, com
énfase nos projetos pedagdgicos, denominados de Propostas Redesenhos Curriculares
(PRCs), que promovessem a educag@o cientifica e humanistica, a valorizagdo da

21 S30 Macrocampos do Programa Ensino Médio Inovador segundo o Documento Orientador de 2011:
Cultura Corporal Cultura e Artes, Comunicacdo e uso de Midias, Iniciagdo Cientifica e pesquisa, Cultura Digital,
Participagdo Estudantil, Leitura e Letramento (Ferreira, 2022)
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leitura, da cultura, o aprimoramento da relag@o teoria e pratica e a utilizacdo de novas
tecnologias (2022, p. 92).

Encobre-se que o NEM enquanto uma politica social inserida na ultima etapa da
Educacdo Basica fazendo necessario sua compreensdo na totalidade das multiplas
determinag¢des historica, politica e econdmica do capitalismo. Que possui lugar fundamental
de mediagao no circuito de produgdo do valor, estando articulada a produgdo, tal como afirma

Behring e Boschetti (2009):

Uma dimensdo fundamental e orientadora da andlise ¢ a idéia de que a produgdo ¢é o
nucleo central da vida social e ¢ inseparavel do processo de reprodugdo, no qual se
insere a politica social -seja como estimuladora da realizagdo da mais-valia
socialmente produzida, seja como reproducdo da for¢a de trabalho (econdmica e
politica) (p. 43).

Fundamentados nessa proposi¢ao metodologica, discorremos que as finalidades que se
atribuem ao ensino nos IFs a partir dos Eixos estruturantes que contraditoriamente sintetizam a
contradi¢do entre Formagdo Integral e flexibilizagdo, como elementos para a reprodugdo da
forga de trabalho no século XXI. Que se direciona para o alcance de uma sociabilidade
neoliberal orientada para um mercado demarcado pela reducdo dos postos de trabalho,
desemprego e aumento do subemprego formal e informa (Antunes, 2010) que ¢ determinada
pelos processos de flexibilizacao da base técnica e organizacional do trabalho (Mourdo, 2006).

Que fazem com que a mediagdo entre os processos de formacao da forca de trabalho
seja alterada da concepgdo ampla de qualificacao, para o de formag¢dao da mao de obra pelo
modelo de competéncias (Mourdao, 2006). Esses eixos preparam o estudante para essas

condi¢des no mercado de trabalho e revelam o perfil de saida proposto para as aprendizagens

prescritas nas UCCs e reiterado nas UCA e UCE (Amazonas, 2021c):

A finalidade das UCCS ¢ para que todos os estudantes alcancem as competéncias e
habilidades esperadas para a escolaridade no Ensino Médio e tenham a possibilidade
de enriquecimento do curriculo com a promogdo de aprendizagens providas de
utilidade e justica social, que assegurarem aos estudantes a incorporagdo de valores

universais como ética, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade (Amazonas,
2021c, p. 89).

Que habilitam o estudante para as demandas socioecondmicas regulam as profissdes do
século XXI, fazendo dele Empreendedor, Coach, Influencer ou desempregado. Trata-se da
formac¢do de um cidaddo e um trabalhador livre e consciente para garantia da sua propria
sobrevivéncia numa realidade social conduzida pelas teses neoliberais que depende unicamente

de seu mérito, ou nos dizeres de Freitas (2018) forma-se o individuo empreendedor de si.
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Essa arquitetura de conotagdo ideologica que concebe a Flexibilizagdo como mediagado
da Formagao Integral, antes de adentrar a pratica-educa, ¢ implementada mediante a formagao
continuada de professores entre 2021-2022. Realizadas ao modo neoliberal com mediagdo da

iniciativa privada, visando a implementagdo do NEM e do RCA. Evidencia o PLIAM que:

A Formagdo Continuada para a implementagdo do NEM e do Referencial Curricular
do Ensino Médio sera coordenada pelo Centro de Formacdo Pe. José Anchieta —
CEPAN e desenvolvida por meio da parceria com o Instituto IUNGO. O objetivo ¢é
orientar e capacitar os atores escolares acerca da implementacao da nova arquitetura
do Ensino Médio e do Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio. Tera
como publico-alvo: gestores, pedagogos e professores atuantes em escolas que
ofertam o Ensino Médio. (Amazonas, 2021c, p.12).

Uma proposta de arquitetura cuja implementa¢ao na rede ja remontava ao Ensino Médio
inovador em vista de atingir uma qualidade que “[...] partiu do pressuposto de que ele deveria
fomentar o desenvolvimento de novas experiéncias “curriculares, estimulando novas praticas
educacionais significativas (Ferreira, 2022, p. 92).

“O objetivo € orientar e capacitar os atores escolares acerca da implementagdo da nova
arquitetura do Ensino Médio e do Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio”
(Amazonas, 2021¢,p. 12). Sao Paulo que foram premissas partilhadas entre o Sistema de Ensino
e o setor privado, SEDUC/AM e o IUNGO em prol da qualidade do ensino, neste caso no
Ensino M¢édio, as formagdes foram realizadas de forma presencial ¢ a distancia. O quadro

abaixo ilustra o cronograma das formagoes:

Quadro 19 - Cronograma Formagao Continuada

Acdes Local Data prevista
Abertura do Ciclo de Formacio - CEMEAM/DEPPE/NGC 04/03/22
Roda de Conversa
0 Novo Ensino Médio - FGB - Todos AVA CEPAN Digital e site IUNGO 07/03a08/04/22
na Mesma Pagina (reoferta)
Itinerarios Formativos de AVA CEPAN Digital e site IUNGO 18/04/22a29/07/22
Professores: Integragdo Curricular e

ucc
Itinerarios Formativos de Gestores: AVA CEPAN Digital e site IUNGO 18/04/22a29/07/22
Ser Gestor Escolar no Ensino Médio

Itinerarios Formativos de AVA CEPAN Digital e site IUNGO 15/08a21/10/22
Professores: Conhecendo e
trabalhando as UCEQs e UCA

Itinerdrios Formativos de Gestores: AVA CEPAN Digital e site IUNGO 15/08a21/10/22
Conhecendo e trabalhando as UCEOs
e UCA

Etapa Presencial Nos 62 municipios do AM 02/05a21/10/22

Fonte: Amazonas (2021c¢).
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Para conceber como ideoldgica a implementacdo desse curriculo que se assenta numa
concepgao de Formagao Integral flexivel que ¢ mediada do Estado para Educagao no Amazonas,
recordamos que “A ideologia representa a relagdo imaginaria dos individuos com as suas
condicdes reais de existéncia” (Althusser, 1980, p. 77) que se encontrava definida nos marcos
curriculares nacionais e materializam-se no sistema no Sistema de Ensino com o PLIAM.

A Formacao continuada prevista no documento busca difundir esse ideério para a pratica
educativa pelo professor por meio de uma existéncia material, “[...] num aparelho ideologico
material, prescrevendo praticas materiais, reguladas por um ritual material [...]”(Althusser,
1980, p. 90). Neste caso, o conteudo e organizacdo da formagdo reproduzem arquitetura do

NEM, tal qual descrito:

A proposta de formagdo ird se materializar por meio de jornadas pedagogicas via
Centro de Midias, de trilhas de aprendizagem autoinstrucionais, divididas em 12
modulos de 40 horas, via Ambiente Virtual de Aprendizagem (Site [UNGO/Amazonas
e Cepan Digital), ¢ de momentos de estudos orientados. O desenho da formagdo
reproduz a arquitetura do Novo Ensino Médio, contemplando uma Formagdo Geral
Basica e Itinerarios Formativos (professor, pedagogo e gestor) (Amazonas, 2021c, p.
12-13).

As duas etapas que constituiram a formacdo se dividiram em 80h EAD mediante a
Plataforma Cepan Digital em parceria com o Instituto IUNGO e 40 h presencias in loco no

interior e nas Coordenadorias Distritais da Capital. Reforca o PLIAM:

A formagdo sera desenvolvida em duas etapas: uma em EaD e outra presencial. A
etapa em EaD tera a carga horaria de 80h, por meio da Plataforma Cepan Digital e em
parceria com o Instituto IUNGO. A etapa presencial, com carga horaria de 40h, sera
realizada in loco nos 61 municipios do estado do Amazonas e nas 7 Coordenadorias
Distritais de Educacdo da capital (Amazonas, 2021, p. 14).

Nas duas etapas buscou-se reproduzir a experiéncia do NEM do estudante protagonista,
colocando o professor nas formagdes na condi¢ao de protagonista e autobnomo na flexibilizacao
curricular com a elaboragdo dos itinerarios formativos nas UCAs UCEs. Que se configura em
acoes ideoldgicas, na medida que “[...] SO existe ideologia para sujeitos concretos, € estd

destina¢do da ideologia so € possivel pelo sujeito]...] (Althusser, 1980, p. 93). S
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Na etapa a EAD os percursos envolveram atividades autoinstrucionais. Foram elas:
Roda de conversa?’; Videoaulas?, Trilhas de aprendizagem?*; Estudos orientados;* Jornadas

pedagogicas;?® Praticas reflexivas 2’; Minicursos.?®. Sua organizag¢io seguiu o ilustrado abaixo:

Figura 10 - Formacgao Continuada EAD - Cursos Instrucionais

12. O Novo Ensino Médio - FGB - Todos na Mesma Pagina (reoferta);

22, ltinerarios Formativos de Professores: Integragdo Curricular e UCC;

3. Itinerarios Formativos de Gestores: Ser Gestor Escolar no Ensino Médio;

42, Itinerarios Formativos de Professores: Conhecendo e-Trabalhando as UCEOs e UCA;

59, Itinerdrios Formativos de Gestores: Conhecendo e Trabalhando as UCEOs e UCA.

Fonte: Amazonas (2021c).

As propostas de cada curso sdo apresentadas a seguir, destacando-se a proposta dos
Itinerarios Formativos de Professores e de Gestores. Consoante serviram de preparagdo para a
elaboragdo de forma colaborativa das UCEs e UCAS na etapa presencial. As demais apresentam
a organizacdo das UCC e do Novo Ensino Médio. Essas unidades também foram elaborados
em parceria com o terceiro setor, desdobrando-se da concepgao neoliberal dos marcos nacionais

que orientaram a elaboragdo da FGB:

22 Entre a coordenacio [...] CEPAN Digital ¢ do Comité do NEM, a fim de contextualizar o curso que
estara por vir. videoaulas, trilhas de aprendizagem (Amazonas, 2021c, p.14);

23 [...] videoaulas assincronas, que estardo disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem CEPAN
Digital e no YOUTUBE, canal CEPAN (Amazonas, 2021c,p.14)

24 «“S3o trilhas assincronas que serfio percorridas pelo cursista no site do Instituto IUNGO ou por meio
do aplicativo de WhatsApp [...]"(Amazonas, 2021c, p.15);

25 «[..]estardo disponiveis no AVA CEPAN Digital para que sejam desenvolvidos em momentos
assincrono [...]”(Amazonas, 2021c, p. 15);

26 «[...] sincronas, serio abordadas temadticas a serem desenvolvidas no curso, as quais ficardo
disponibilizadas no AVA CEPAN Digital e no site do YouTube, canal CEPAN (Amazons, 2021c, p. 17);

2727 <[ ..] disponiveis no AVA CEPAN Digital para que sejam desenvolvidas em momentos assincronos,
[...] que envolvem conhecimentos, habilidades e atitudes para construgao e fortalecimento de novas aprendizagens
(Amazonas, 2021c, p. 17);

28 Serdo ofertados varios minicursos de forma assincrona no Ambiente Virtual de Aprendizagem CEPAN
Digital, com tematicas que constam na Proposta Curricular do Ensino Médio Amazonense. Cada minicurso
apresenta uma carga horaria diferenciada; assim sendo, a carga horaria da Jornada Pedagodgica, da Trilha de
Aprendizagem e das Praticas Reflexivas ndo serd a mesma. Dentre as ofertas de minicursos, os cursistas poderao
escolher qual caminho seguir: = Unidades Curriculares Eletivas Orientadas (UCEQO); => Aprofundamento nas
areas de conhecimento. (Amazons, 2021c,p.18)
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Curso

Proposta

O Novo Ensino Médio - FGB -
Todos na Mesma Pagina

“[...] que tem como proposta alinhar a
Formagao Geral Basica (FGB) dos
profissionais da educagdo que atuam nas
Escolas de Ensino MédiO (p.14)

tinerarios Formativos de Professores:
Integracdo Curricular e

Unidade Curricular Comum” e “Itinerarios
Formativos de Gestores: Ser Gestor Escolar
no Ensino Médio

“[...] sao formagdes autoinstrucionais, que
serdo ofertadas de forma concomitante para o
publico-alvo a que se destina. Eles trazem
como proposta apresentar e dialogar sobre os
itinerarios formativos bem como sobre as
Unidades Curriculares Comuns com o0s
professores, gestores ¢ pedagogos que atuam
nas Escolas de Ensino Médio (p.16

Itinerarios Formativos de Professores e de
Gestores:

Conhecendo e trabalhando as UCEOs e
UCA”

tem como proposta apresentar e desenvolver
as Unidades Curriculares Eletivas Orientadas
(UCEOs) ¢ as Unidades Curriculares de
Aprofundamento (UCA) com os professores,
pedagogos e gestores

que atuam nas Escolas de Ensino Médio
(p.17-18)

Fonte: O autor com base no PLIAM (Amazonas, 2021c).

Dessa forma, a organizagdo do Ciclo de formacao foi centrada na escola, organizando

um percurso formativo que coloca o professor como protagonista da formacao continuada,

fazendo uso da sua experiéncia na educacdo Amazonense na producao do IFs para elaboragao

das trilhas de aprofundamento e das eletivas que interessam ao estudante. A esse respeito ¢

evidenciado no PLIAM:

A formagdo centrada na escola objetiva possibilitar & equipe escolar refletir sobre a
sua realidade e pensar solugdes que possam impactar na melhoria da aprendizagem,
por meio da producdo de inovagdes na pratica educativa. O percurso formativo seguira
com foco na agdo — reflex@o — a¢do tendo o professor como protagonista da formagéo
continuada, considerando seu conhecimento e experiéncia docente como fonte de
analise e de saberes para produzir os novos arranjos curriculares, por meio da
construgdo de propostas de trilhas de aprofundamentos de Itinerarios para as
diferentes areas do conhecimento e de unidades curriculares e eletivas de interesse
dos estudantes (Amazonas, 2021c, p.13).

Na etapa presencial as atividades foram desenvolvidas em formato de roda de conversa,

minicursos, oficinas e socializa¢do de praticas. Que visou possibilitar reflexdes sobre a atuacao

profissional diante exigéncias dos novos marcos legais do Ensino Médio. A cerca disso afirma

o PLIAM:
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Na etapa presencial, o projeto serd desenvolvido por meio de roda de conversa,
minicursos, oficinas e socializagdo de praticas, possibilitando momentos de reflexdo
acerca da atuacdo profissional dentro das novas praticas de ensino sob a égide da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), do Referencial Curricular Amazonense (RCA)
¢ da Proposta Curricular do Novo Ensino Médio (Amazonas, 2021c, p.39)

Contudo nesse documento, ela possui o papel fundamental de construcao do Plano de

Acgao para construg¢ao dos portifolio para as disciplinas eletivas que ¢ indicado no projeto do

curso a seguir:

Quadro 21 - Projeto Etapa presencial

ESTRUTURA DO PROJETO NOVO ENSINO MEDIO
Plblico-Alvo Percurso Formativo CH Cursistas
AN - por sala de
- aula
— - - Z
ENCONTRO O Novo Ensind~Médio ol 2h
’\Fogutqu e contexto ~ das ascolas |
ABERTURA D
~{via CEMEAM) estaduais  do estado . do
i Amazonas
o} ”~ \ ——
RODA DE CONVERSA | Novo Ensino Meédio; 4h
Y principais mudangas
__| (Formagdo Geral -Basica
7 ) / \
Docentes @ MINICURSO Itnargnos Fommativos: | 16h
Pedagogos possibikdades pedagogicas 40
OFICINA .. | M&o na masga Construgio 12h
PLANEJAMENTO B¢ PlaRd de Acdo
Construgao dos Itineranos
Formativos das Unidades
Curricutares Eletivas
SOCIALIZACAO DE Socislizagic de praticas | 6h
PRATICAS claboradas a partir  das
PEDAGOGICAS oficinas e das expenéncas
dos cursislas
CH TOTAL 40h

Fonte: Amazonas (2021c).

As formagdes atenderam 28 municipios entre os meses de maio e junho de 2022,

segundo indicado:



Quadro 22 - Demonstrativo de Atendimento ao Interior — 1° Semestre

1" SEMESTRE - INTERIOR

N Municipio N* de Data prevista
Turmas
1 Aulazes a3 02 a 06/D5
2 | Managuiri o 02 a DB/
ki Prosidente Fipusiredo 02 012 a D05
4 Careiro 03 012 a D/ D5
5| Atalaia do Morte L0l 09.a 13,/05
6 | Benjamin Constant [F] {98 13/05
7| Amaturd LLE 019a13/05
g Barreirinha 03 094 13/05
L] Boa Vista do Ramins 12 16 a 2005
10 Mauds 4 16 a 20705
11 | Novo Aripuand 0z 16 a 20705
12 Manicore 14 164 2005
13 | Nova Olinda do Norte 03 232 27505
14 Faulni i 38 2705
15 | Boca do Acre 02 23a 27 /D5
16 Lakirea L] 23 a 27705
17 | Camutama i 3005 a D3
18 | Iramduba 04 30,05 a 03/ D6
149 Moo Alrdo 1 30,05 a 03/
20 | Siin Gabriel da Cachocira LNl 30,05 a 03,4
21 | Sarila [sabel do Rio Megn 1 06 a 10/ Db
22 Barcelos 1 06 a 10/ 6
23 | Tefé 4 06 a 10/
24 | Tabatimga LLE] U6 a 10/
25 Manacapuru L] 20 a 245
26 | Rio Preto da Eva i 20 a 24/ M
27 | Cadpiranga i1 20 4 24/
248 Parintins 09 20 a 24506
TOTAL DE TURMAS 69

Fonte: Amazonas (2021c¢).
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No segundo semestre deste mesmo ano aconteceram, entre junho e setembro, conforme

indicado no quadro:

Quadro 23- Demonstrativo de Atendimento ao Interior — 2° Semestre

2* SEMESTRE - INTERIOR

B Municipio NE de Dt prevista
| tarmas
29 Coari 153 1HaZz M7
a0 Alvaries 1 1Ha 22,07
al Uarimi 15} 18aZzr07
az Firite Bena nz 10a22 M7
k] 1z 25a39/07
34 | Japuri (151 252 2907
a5 Cuajard 1 25a39,07
) Ipixuna i1 Z5a 29007
av Eliruinsaps n 01 & 05 /08
as S0 Sebastido 01 01 & 05 e
a9 I pirang il 0] 4 05 A0R
40 Unecara 13 01 2058
41 Tapah 5] 0f s 12,08
4z Anori 1} OHa 128
4% | Berun 02 O 2 1208
44 laccatiara [1] OH & 12 /08
45 Unscurstuba 02 152 1906
46 Sllvis 1 15 & 19,48
47 Itamaraki 1] 152 19408
48 Jariid L) 15 19,08
49 [artal o1 223608
50 Tananting n3 Z2 & 26 NE
51 Sanba Antdnio do lga 01 Z2 2 kB
52 Apui [if] 72 & 26 B
a3 Erivira 1 IDAH A O200%
54 | Codlajis [1F] 2908a 02,09
55 Careiro da Virzea n 29008 8 02/05%
Gi Carauari 02 2908 a 02,09
57 Anamel 1 19 3 23,1015
[ &% Paule de Olivenca [1F 192 5400
59 Bl 03 195 23,009
] Mbamundd 15 19a 3,000
3] Huarmiitd 03 03 & 0710
TOTAL DE TURMAS 55

Fonte: Amazonas (2021c).
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Na capital atendeu as sete divisdes distratais em que se organiza o atendimento da

SEDUC/Am no més de outubro:

Quadro 24- Demonstrativo de atendimento Capital

| DEMANDA CAPITAL |

Ne CDE N2 de Turmas  Data prevista

1 Coordenadoria Distrital de Educagao 1 08 10a14/10

2 Coordenadoria Distrital de Educacdo 2 08 10a14/10

il Coordenadoria Distrital de Educacio 3 11 10a14/10

4 Coordenadoria Distrital de Educacao 4 08 17a21/10

5 Coordenadoria Distrital de Educacdo 5 15 17a21/10

6 Coordenadoria Distrital de Educacio 6 12 17a21/10

7 Coordenadoria Distrital de Educacio 7 11 17a21/10

TOTAL DE TURMAS 73

Fonte: Amazonas (2021c¢).

A formagdo continuada no PLIAM recebe o compromisso de definir a organizagdo da
pratica educativa nos conteudos que vao corresponder as competéncias e habilidades definidas
nas UCA e UCEs. As quais vao orientar o planejamento das aulas naquele instrumento que
favorece flexibilizagdo do curriculo em vista da Formacgdo Integral com a diversificacdo da
oferta e escolha do estudante nos limites do Sistema de Ensino, Os Portfolio de Eletivas e de
Aprofundamentos.

E esse documento que possibilita atribuir ao professor o protagonismo da formagao
continuada e do Curriculo do NEM no Amazonas. Ele justifica a concep¢do de estudante
protagonista na realidade do Amazonas, ou seja, a possibilidade de escolher os rumos de seu
percurso formativo nos limites do Sistema de Ensino. Nesse sentido o papel ideologico das
formacdes s6 € possivel, porque a [...] a categoria sujeito, s6 é constitutiva de toda ideologia,
na medida em que em toda a ideologia tem por funcao (que a define) constituir os individuos
concretos em sujeitos. (Althusser, 1980, p. 94).

Curiosamente se realiza a mediacao da concepgao neoliberal de educacao do Mundo do
trabalho para escola pelo Estado através dos instrumentos da Reforma Empresarial da educacao
com a participag¢do do setor privado, velado sobre a preocupag¢do com a formagdo integral no

Ensino Médio, com a participacdo do Instituto Tungo, Politize! Fundacdo Telefonica Vivo?

29 H4 25 anos no Brasil, a Fundagdo Telefonica Vivo é parte da esfera social no conceito ESG* da Vivo,
e tem como proposito “Educar para Transformar, Digitalizar para Aproximar”, confiante que a digitalizagdo do
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através dos seus proprios servicos que vao se transformas nos Portifolios e Cadernos
pedagdgicos que compde o Material Didatico do NEM no Amazonas. Ora sua condicao de
prestadores de servigos no apoio técnico e didatico pedagogico ao Estado, indica sua concepgao
de educagdo, a0 mesmo tempo que a encobre na implementagdo do curriculo no papel

desempenhado nas parcerias com a garantia de eficiéncia na implementagao da politica,

Considerando esses fundamentos, a fronteira de eficiéncia do sistema educacional
seria atingida quando a atividade educacional estivesse sob controle empresarial
concorrendo em um livre mercado, sem intervengdo do Estado. Nisso consiste o
modelo final pensado para a educagdo (e outras areas sociais) pela “nova direita”
neoliberal (Freitas, 2018, p. 31)

Acrescenta-se praticas ideoldgicas da Formagao Continuada e do Curriculo, as consultas
aos professores e alunos como previsto no PLIAM (202 1c¢), realizadas entre 16 de junho a 06
de julho de 2023, visando identificar e contemplar expectativas quanto a proposta pedagdgica
mediante um questionario destinado aos estudantes e professores. Que foram preenchidos
online via formularios enviados para as escolas e encaminhados pelo aplicativo WhatsApp para
os alunos. Os quais ideologicamente colocam esses destinatarios do curriculo na condigdo de
sujeitos na implementacdo do NEM no estado.

Para os alunos foi aplicada para os estudantes regularmente matriculados no Ensino
Meédio da rede estadual. Participaram 304 escolas com um total um numero de respondentes de
53. 805. Para os docentes da rede participaram 217 escolas e alcancou um total e 3.512

respondentes (Amazonas, 2020). O qual pode ser consultado no quadro abaixo:

Quadro 25- Percepgao dos Estudantes e Docentes

Percepcdo dos estudantes Percepcdo docente

— Perfil do aluno do aluno respondente — Formagao Inicial de Docentes da Rede

Brasil ¢ um importante viabilizador para uma sociedade mais justa, empatica e inclusiva. Seu foco de atuagio esta
em apoiar secretarias de educagdo na ampliagdo de politicas e programas de adogao qualificada de tecnologia para
o desenvolvimento de competéncias digitais de educadores e estudantes das escolas publicas. A Fundagdo oferece
cursos a distancia e gratuitos de formagdo continuada para qualificar os educadores a desenvolverem praticas
pedagogicas inovadoras, alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma do ensino médio,
além de recursos qualificados de aprendizagem. Além disso, ¢ integrante de movimentos e coalizdes que discutem
¢ impulsionam estratégias e agendas sistémicas, junto ao poder publico, para a inclusdo das tecnologias digitais na
educagdo.Tudo isso partindo de uma perspectiva que coloca a equidade racial como tema transversal a todas as
nossas acgdes ¢ projetos. A Fundagdo compreende que ¢ impossivel avangar na inclusdo social ¢ digital sem
reconhecer o recorte racial ainda presente no acesso a educacdo no Brasil. A instituicdo trabalha, ainda, o
Voluntariado Corporativo, que tem como objetivo sensibilizar e engajar colaboradores da Vivo em ag¢des que geram
impacto  social, tanto no  formato  presencial quanto no  digital.  Disponivel em:
https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/quem-somos-a-fundacao-telefonica-vivo/.



https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/quem-somos-a-fundacao-telefonica-vivo/
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e Idade Possui curso técnico?
e Género Informe o curso técnico?
e  Qual série do Ensino Médio esta cursando? Possui bacharelado?
e Em qual turno vocé estuda? Informe o bacharelado
— Perfil Da Escola

— Percepgdo Docente Sobre O Nem

e Vocé participa de algum momento de
formagdo cuja tematica envolveu a Reforma
do Ensino Médio?

e Qual dos temas abaixo vocé sente
necessidade de aprofundamento? Marque
todas que se aplicam.

e Possui com experiéncia com flexbilizagdo
curricular?

e Propostas de disciplinas eletivas
— Demanda Formativa na visdo Docente

A escola que vocé estuda ¢é acolhedora?

e  Vocé sente que a escola se preocupa com a sua
aprendizagem?

e Em relagdo ao cumprimento do ano letivo de
2020, como voce percebe isso em sua escola?

e Em relagdo ao tempo de aula, como vocé
percebe isso em sua escola?

e — Formas De Participagdo Dos Estudantes De
Ensino Médio

e Sua escola tem Grémio estudantil?

e O Grémio estudantil é atuante?

~ e Qual meio de suas preferéncia para
e  Percepgao Formas De N . .
. . realizagdo de cursos de formagao inicial e/ou
Aprendizagem/Motivos Para Cursar O Em :
continuada?

e Como vocé aprende mais? Marque trés

. [ )
alternativas. Tem .1nteresse em cursar uma segunda
« . . licenciatura?
e Para vocé, qua o motivo para cursar o Ensino . .
Meédio? e Escolha a licenciatura

— Perspectivas Dos Estudantes Para O Ensino

Meédio
e Qual tipo de iniciativa vocé gostaria de ter na

sua escola? Marque trés alternativas.

Dois temas contemporaneos, quais vocé€ tem
mais interesse? Marque trés alternativas.

Qual area de conhecimento, vocé teria mais
interesse em se aprofundar?

Perspectivas dos Estudantes para o Ensino
Médio

Vocé gostaria de algum tipo de formagio
técnica durante o Ensino Médio?

Qual eixo tecnoldgico vocé gostaria de fazer?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base nas informagdes do PLIAM.

No concerne a essa participacao, analisando as perguntas dos questiondrios percebe-se
um enviesamento das perguntas as decisoes ja definidas de cima para baixo na politica do NEM.
Coube aos envolvidos no ensino e na aprendizagem apenas expressarem percepgdes sobre a
implementagao do curriculo. Serviram de subsidio ndo para redefinicao dos rumos da politica,
mas para adapta-la de forma mais precisa a seu publico alvo, dando uma falsa ilusdo de
participagdo democratica. Reafirma-se a preposi¢do de Costa e Nogueira (2023) que a
implementagdo do NEM no Amazonas deflagrou uma realidade diferente da propagada nos
documentos oficiais com auséncia de autonomia e protagonismo.

Vai ao encontro das proposi¢des de Freitas (2018) que argumenta que a escola ¢ inserida
num vetor de privatizacdo que segue um curso de padronizagdo via bases nacionais, testes

censitarios e responsabilizagdo verticalizada. Estd 0ltima iniciada nas formagdes, quando a
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secretaria esclarece aos professores as novas condi¢des que seu trabalho deve corresponder na
organizacao da pratica educativa com os eixos estruturantes.

Salientamos que os questionarios e as formagdes desempenham um papel ideologico em
torno do Novo Ensino Médio que encobre as contradigdes entre o capital e trabalho que se
apresentam na Reforma do Ensino Médio, pois se precarizam as condi¢des de trabalho docente
e formacao ofertada pelo Ensino Médio ao seu publico. Uma vez que a formagao ¢ centrada nos
aspectos do ensino e aprendizagem internos a escola, centralizando a questao do desempenho
dos profissionais a sua a¢gdo na dimensao curricular.

A qual foi gestada em clima impositivo e através dos principios da gestdo democratica
convida os professores a participarem do movimento da reforma na fase de implementacao com
as formacgoes que o colocam como protagonista, dando sua contribuicdo na melhor forma de
implementar politicas decididas de cima, e que os professores de forma concreta sdo chamados
a participar deixando sua contribui¢ao na elaboracdo do documento que vai orientar sua agao
pedagégica no Portfolio de Eletivas e de Aprofundamentos, aqueles mesmos componentes
elaborados pelas entidades do setor privado.

Ademais as formacgdes serviram para adequar aos professores a nova organizagao do
trabalho escolar introduzida impositivamente pelo NEM, ao passo que o material nas
formagdes jornada de pedagodgica e trilhas de aprendizagem seguem a mesma estrutura do
Novo Ensino Médio, contemplando uma Formacgao Geral Basica e Itinerarios Formativos.

A concepcao de flexibilidade como uma categoria neoliberal para as reformas das
politicas sociais que se apresenta como universal nos marcos curriculares nacionais e de forma
singular toma forma na PPCEM, a partir de sua implementa¢do no Amazonas, ¢ compreendida
como condi¢@o primeira para mediacao da nova sociabilidade neoliberal

. Ela faz isso ao organizar o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem em vista,
e aos moldes, de uma formacdo humana integral pelo desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas na BNCC. Além de mediar a entrada de concepgdes do mundo empresarial
vias acdo das empresas, quando permite uma diversificacdo da organizagao curricular, para esse
fim, faz uso de materiais didaticos e pedagdgicos de baixo custo elaborados em parceria com
Iungo, Politize e Fundagdo Vivo que reduzem o conhecimento cientifico a uma formagado

instrumental de baixo custo.
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CONSIDERACOES

A pesquisa no intento de responder os questionamentos que dela decorrem ao analisar o
processo de implementacdo da Proposta Curricular do Novo Ensino Médio nas ofertas regular
e integral nas escolas publicas da SEDUC/Am no periodo de 2016 -2024 buscou desvelar a
esséncia do Novo Ensino Médio ocultada na Lei 13.415/2017 e seus marcos curriculares. Um
resultado alcangado mediante o percurso tedrico € metodoldgico empreendido sob a orientagao
do método Materialista-histdrico Dialético.

Nesse movimento as categorias do Método, Totalidade, Contradi¢do e Mediag¢ao
subsidiaram o percurso tedrico-metodologico através das cinco etapas que sucedidas na Revisao
de Literatura integrativa, Coleta dos dados no portal do MEC; Coleta de dados na SEDUC-
AM, Analise dos dados ¢ Discussao dos Resultados.

As acdes que caracterizam cada uma dessas etapas partiram do pressuposto de que todo
fendmeno da praxis humana, ndo ¢ resultado de um consciéncia cognoscente abstrata, mas a de
um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo histoérico que exerce a sua atividade
pratica no trato com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a consecu¢do dos
proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais (Kosik, 1976).

Que em nossas premissas articulam as categorias a priori Estado, Educag¢do, Trabalho.
As quais inserem a pesquisa na materialidade histérica do curso mestrado na linha de Pesquisa
Educacao, Estado e Sociedade na Amazodnia vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Amazonas (PPGE/UFAM) sob o financiamento do
Programa de Apoio a Pos-graduacgao Stricto sensu — POSGRAD da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas.

E possibilitou o aprofundamento das inquietagdes sobre o fendmeno surgidas ao longo
dos projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) realizados
entre 2018-2021 sob orientagdo da professora Dr* Arminda Botelho Mourdo. Um percurso de
Investigacdo que desde a graduacdo foi motivado pelo compromisso politico com a formagao
dos filhos da classe que vive do trabalho.

Que motiva desvelar o problema que se manifesta na sociedade capitalista sob aparéncia
de adequacdo de uma politica social, o Ensino Médio Publico, as demandas da educagdo do
século XXI no estado do Amazonas, adentrando a realidade concreta das escolas desse Sistema
de Ensino entre 2022-2024.

Ao analisar a politica do Novo Ensino Médio implantada e implementada no estado,

recorremos as indicagdes do movimento do Método nas trés fases propostas por Kosik (1976):
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Apropriagdo do objeto na condi¢do historica; Analise de cada fase de desenvolvimento do
material; e Investigacao da coeréncia entre as determinagdes nas fases de desenvolvimento do
objeto.

O percurso ¢ iniciado, seguindo a proposi¢cdo de que “A existéncia do real e as formas
fenoménicas da realidade sao diferentes e muitas vezes absolutamente contraditérias em relagao
a logica interna do fendmeno no, seu nucleo essencial (Bhering; Boschetti, 2016, p. 38).

Para chegar a esséncia do Novo Ensino Médio, buscou-superar a aparéncia que se
incidiu sobre nossa questao problema: Como se caracterizou o processo de implementa¢do da
Lei 13.415/2017 mediante a Proposta Pedagogica Curricular nas ofertas regular e integral nas
escolas publicas na SEDUC/Am, considerando a Flexibilizagdo curricular com a BNCC e
Itinerarios formativos, visando atender a escolha do estudante na particularidade do estado do
Amazonas no periodo de 2016-20247?

Perpassando os objetivos que estruturam a pesquisa. Os quais em seus resultados
buscaram superar a condi¢do imediata e evidente do fendmeno na vida humana que “[...],
penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade” (Kosik, 1976, p.15) que necessita ser superado
para se chegar a esséncia.

Nesse intento a organizacdo do trabalho buscou expor em suas se¢des 0 movimento do
método realizado na pesquisa para desvelar a esséncia do objeto. Precisou inseri-lo na totalidade
concreta da sociedade capitalista, partindo da categoria totalidade que entende a “[...] realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos,
conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido (Kosik, 1976 p. 44),

Para ilustrar o movimento as se¢des se sucederam em 1? se¢cao — Questdo da Identidade
do Ensino Médio no século XXI com an® 13.415/2017 nos Marcos Legais; 2* secao — Estado,
Trabalho e Educacdo: a contradi¢do entre qualificacdo e sociabilidade na Reforma do Ensino
Meédio; 3* secdo — A Reforma do Ensino Médio nas escolas publicas do Amazonas com a Lei
n° 13.415/2017: a implementacdo da Proposta Curricular e Pedagogica.

Cada uma das se¢des se ateve respectivamente as categorias Contradigdo, Totalidade e
Mediagao no movimento do método. Um movimento que se processal...] da parte para o todo
e do todo para a parte; do fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fenomeno; da totalidade
para a contradicdo e da contradi¢do para a totalidade; (p.37), nesse sentido a mediacdo na
dialética da esséncia e aparéncia, opera nos elos entre totalidade e contradi¢do, que permitir
vislumbra os fendmenos singulares a partir da particularidade historica e de seus nexos

constitutivos. (Ciavatta, 2014).
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Na primeira se¢do para destruir a pseuconcreticidade partimos da manifestacdo
fenoménica do NEM naqueles marcos que propiciam sua origem: Exposi¢ao dos motivos;
Medida Provisoria 746/2016, Exposi¢cao dos Motivos n° 00084/2016/MEC, Lein® 13.415/2017
e Lei n° 13.005/2014. Para identificar as categorias que diluem-se nas contradi¢cdes que
constituem o fendmeno, na aparéncia do problema de adequagao da identidade do Ensino Médio
as demandas do século XXI, recorremos aos pensionamento de entidades e pesquisadores da
area politica educacional, confrontando as posi¢cdes do Estado e Educacdo, situando nas
determinag¢des da totalidade histérica.

Um contraste que fez emergir as categorias Mercantilizacdo da educacdo; Regresso ao
modelo de Ensino Médio dual, Reforma das Politicas Sociais; Disputa pela identidade do
Ensino Médio; e Formagdo integral pelo desenvolvimento competéncias e habilidades para o
mercado.

Nesta primeira se¢ao nos ocupamos daquelas duas primeiras que fazem da Reforma um
fendmeno contraditorio, pois justifica a adequagdo do Ensino Médio as demandas do século
XXI, com a necessidade de promog¢do da Educacao Integral via flexibilizagdo como politica
social inédita que se mantém entre a esquerda e nova direita a partir do dia 31 de agosto de
2016. Que infelizmente coloca a ultima etapa da educagdo basica no vetor da Reforma
Empresarial

Na segunda se¢do as categorias Reforma das Politicas Sociais; Disputa pela identidade
do ensino médio; e Formacgao integral pelo desenvolvimento competéncias e habilidades para
o mercado sao discutidas a luz das categorias Estado, Educagdo e Trabalho no intento de inseria-
las na materialidade do Século XXI. As quais revelam esséncia do NEM, ocultada na mediagao
do Estado brasileiro para Educagdo no circuito da acumulagdo capitalista. Ela ¢ a reproducao
da forca de trabalho no Brasil para as demandas do Trabalho na tentativa de superar atual crise
de acumulacao do capital.

O qual determinado pela flexibilizacdo dos processos de base técnica e organizacional
do trabalho junto da ofensiva neoliberal, reordena o mundo do trabalho para extracdo de mais
valia relativa, transferindo a extracdo de mais valia absoluta para o consumo no setor de
servicos, exigindo do Estado uma regulagdo flexivel da regulagdo trabalhista e dos processos
de formacao da mao-de-obra. Que tem na competéncia e habilidades suas menores unidades.

No contexto de ajuste neoliberal das politicas sociais, ¢ delimitada sua concepgao de
educagdo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para

sobrevivéncia em um mercado de trabalho sob a égide do subemprego regulado pelas leis n°
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lei 13.467/2017, lei n°® 3.429/2017 e da destruicdo das politicas socais estatais como saude,
previdéncia.

Desvelada a esséncia do NEM na totalidade da sociedade capitalista, na terceira secao
denominada A reforma do Ensino Médio nas escolas publicas do Amazonas com a lei n°
13.415/2017: a implementagdo da Proposta Curricular e Pedagogica, discute a coeréncia entre
as determinagdes nas fases de desenvolvimento do objeto entre suas contradigdes e mediagdes.
Dedicou-se nela a investigacdo da categoria Mediagdo presente em nosso objeto.

Que através da pesquisa documental subsidiada pela técnica da Analise de Contetido
de Bardin permitiu a categorizacdo dos documentos do corpus documental para sua
interpretacdo a luz do método. O que permitiu empreender uma visdo historicizada do objeto
com a implementagao da PCPEM no Amazonas entre 2016 € 2024. Cujo conhecimento permitiu
identificar as determinagdes gerais na particularidade do estado nos Marcos Curriculares do
Sistema de Ensino, com RCAM, PLIAM e PCPEM, que inserem o objeto na manifestagao
universal do fendmeno.

Portanto os resultados apresentados nesta ultima se¢do permitem compreender a
articulacdo interna do fenomeno nas suas multiplas determinacdes, ao passo que respondem os
objetivos da pesquisa.

Ao Analisar o processo de implementagdo da Proposta Pedagogica Curricular do Novo
Ensino Médio nas ofertas regular e integral nas escolas publicas da SEDUC/Am no periodo de
2016 -2024, observou que SEDUC/Am empreendeu o movimento de implantacdo e
implementag¢do da politica nos limites definidos pelos Marcos Curriculares Nacionais com
BNCC, Lein® 13.415, DCEM/2017, Referencial para elaboracdo de Itinerarios Formativos. H4
a mediagdo da concepcdo neoliberal de educagdo que congrega a formagdo integral pelo
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o Sistema de Ensino do Amazonas.

Ela chega a particularidade dos estados pelos programas formulados pelo governo
federal para a oferta de apoio técnico e financeiro na fase da implantagdo entre 2016 a 2021
com os Programa de Fomento as escolas em Tempo Integral (PROETI) instituido pela lei
13.415/2017, ProNem— Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio instituido por meio da
Portaria n°® 649/2018; Pro-BNCC — Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular — instituido pela Portaria MEC n° 331/2018; PROIF — Programa Itinerarios
Formativos, instituido pela Portaria MEC n° 733/2021.

Tais Marcos delimitaram as etapas trilhadas pela SEDUC/Am para implementacao da
Proposta Curricular e Pedagogica nas ofertas regular e integral nas escolas publicas entre 2022-

2024, devido os efeitos da pandemia que impediu sua implementacdo prevista em 2021,
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segundo os Marcos nacionais. Periodo em que os documentos do Sistema de Ensino foram
criados, delimitando a fase de implantagdo sucessivamente com o RCA, PCPEM e o PLIAM.
Este ultimo que delimita as etapas e agdes seguidas na implementacao, materializando as
concepgdes neoliberais do RCA através da PCPEM nas salas de aula.

Sdo eles: Resolugdo ad referendum n° 083/2021, que estabelece o cronograma para a
implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio no Amazonas;
Resolucao ad referendum n°084/2021, que estabelece normas para a implementagao do Novo
Ensino Médio no Sistema Estadual de Ensino do Amazonas; Resolu¢dao ad referendum n°
085/2021, que aprova o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM); e a
Resolucdo ad referendum n°® 126/ 2021, que estabelece cronograma e normas complementares
para a implementa¢do da Reforma do Ensino Médio e Curriculo da Rede Estadual de Ensino.

A andlise da concep¢do de Formagdo Integral contida na Proposta Curricular e
Pedagogica do Novo Ensino Médio para as ofertas regular e integral nas escolas publicas na
SEDUC/Am contida no RCA, PCPEM e PLIAM revelam uma concepgao de Educacdo Integral
em consonancia as diretrizes dos organismos multilaterais que retomam a concepg¢ao educagao
para o século XXI aos moldes da Conferéncia Mundial de Educacao para todos. Que se encontra
instalada no Amazonas desde o surgimento de seu Programa de Ampliagdo de Jornada para o
Ensino Médio com o PROEMI (Ferreira; 2012; 2022).

Esse ultimo segundo autora forneceu as bases flexibilizacdo para a lei n® 13.415/2017
através dos PRCs. Que na PCPEM ¢ entendida como o desenvolvimento das competéncias e
habilidades gerais da BNCC para educacdao basica que devem ser aprofundadas pela
organizagdo curricular do NEM na FGB e nos IFs.

Para alcancar o desenvolvimento dessa concepcao neoliberal de educacdo e atender a
flexibilizacao curricular, de forma a atender a escolha do estudante e os limites do Sistema de
Ensino adotou-se agdes e estratégias delimitadas pelo Estado nos Marcos curriculares nacionais
que envolveram indissociavelmente o Curriculo, Ideologia e Reforma empresarial.

Nos limites das DCNEM/2018, o RCA materializa seu curriculo em FGB e IFs,
adotando uma conotagao ideologica de flexibilizagdao curricular para garantia da Formagao
Integral, uma vez que essas duas partes do curriculo, buscam o aprofundamento das
competéncias e habilidades consideradas essenciais para a Educa¢ao Basica.

Na estrutura do IFs isso se configura num arranjo curricular com as UCCs, UCAS e
UCEs sao encarregadas de desenvolver a Formacao Integral, entendida como aprendizagens
vinculadas as demandas contemporaneas do Ensino Médio nas dimensdes pessoal, profissional

e cidada. Isto so € possivel via os eixos estruturantes que fazem a integracao entre conceitos



166

estruturantes das areas de conhecimento e essas demandas. Sdo definidos pelo Estado no
Referencial para elaborac¢ao dos IFs em eixos de Investigagao Cientifica, Processos Criativos,
Mediagao e Intervengdo Sociocultural e Empreendedorismo.

Para garantir uma oferta diversificada de percursos, a secretaria optou pela organizacao
de Itinerarios Formativos integrados. Os quais sdo formados por mais de uma area de
conhecimento. Na composicdo das unidades curriculares, os eixos estruturantes justificam a
adog¢ao de uma pratica pedagogica interdisciplinar que coloca o aluno como protagonista de sua
aprendizagem. Para cumprir tal funcao, a estrutura do curriculo foi organizada em parceria com
o setor privado, contando com a boas inten¢des do Instituto IUNGO, Fundacao telefonica
VIVO, Instituto Politize!

Nesse processo a elaboracao do curriculo colocou professor e estudante na condicao de
protagonistas, conforme suas demandas Formagdo foram comtempladas com os questionarios
de escuta . Outra garantia desse protagonismo foram as formag¢des continuadas realizadas em
parceria com o Instituto [IUNGO. Elas garantiram aos professores o protagonismo no curriculo
via o ciclo de formagao autoinstrucional na modalidade EAD com a possibilidade de participar
da elaboragao das UCE e UCAS pela Elaboracao dos Planos dos Portifolios de Eletivas na etapa
presencial. Documento que de acordo com a PCPEM ¢ o instrumento que permite garantir uma
Formacao Integral pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades, a diversificacdo da
oferta e protagonismo do estudante no atendimento de seu Projeto de Vida.

A parte do curriculo que coube a SEDUC/Am, as UCCs sao as unidades curriculares
que na PCEM recebem a finalidade de definir o perfil de saida do estudante da rede publica do
estado do Amazonas, nos limites estabelecidos pelo Estado com os eixos estruturantes. Que
revela e esconde a esséncia da concepcdo neoliberal de educacdo do NEM, que se oculta na

Formacao Integral pelo desenvolvimento de competéncias, e evidenciado no seu perfil de saida:

Isso posto, com a finalidade de atender ao perfil de saida do estudante da Rede Estadual
de Ensino, optou-se por garantir que todos os estudantes da rede possam desenvolver
suas habilidades e tornarem-se competentes de forma integral para construir/reconstruir
de forma reflexiva o seu projeto de vida, trabalhar de forma integrada e contextualizada,
os saberes das quatro areas de conhecimento por meio de Projetos Integradores,
desenvolver habilidades que possibilitam o estudante amazonense tomar decisdes
futuras com mais qualidade, apropriando-se dos dominios da Cultura Digital,
desenvolvendo habilidades producentes que os permitam dominar os conhecimentos
acerca de Educacdo Financeira, Fiscal ¢ Empreendedora (Amazonas, 2021c, p. 424).

Um perfil que prepara o estudante para as incertezas socioecondmicas e exigéncias das

profissdoes do século XXI, que exigem um cidaddo trabalhador livre e competente para
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desenvolver sua forca de trabalho e mobilizd-la em seus proprios empreendimentos, fazendo
dele Empreendedor, Coach, Influencer ou subempregado.

Diante desse perfil de saida, a oferta do Itinerario de Formacao Técnica e profissional,
nos limites do sistema de ensino estadual, ¢ compreendida na forma de uma mercadoria a ser
adquirida pela iniciativa privada e nas possibilidades do Amazonas serem ofertados na forma
da formacao flexivel que atende aos interesses imediatos do mercado a partir da parceria com
o CETAM. Enquanto regulador cabe fiscalizar a oferta pela iniciativa privada do Mapeamento
dos APLs da capital e interior. Um instrumento que vem sendo usado na oferta de educagdo
profissional brasileira aos moldes das demandas do setor produtivo. Na implementagdo do
NEM tem a fun¢do de orientar a elaboragdao de um futuro projeto pela rede estadual e regular a
oferta da iniciativa privada através do Conselho Estadual de Educacao.

Se a esséncia do Novo Ensino Médio ¢ a Reproducdo da forgca de trabalho para as
exigéncias de uma sociabilidade demarcada pela por uma reprodugdo socialmetabolica para a
producdo da vida material no capitalismo com o neoliberalismo e a restruturacao produtiva no
século XXI, a Proposta Curricular Pedagogica do Amazonas cumpre bem esse objetivo de
desenvolver a formagao integral nas duas ofertas.

Ela segue a risca as proposi¢des neoliberais de inserir essa etapa da Educagdo Basica no
vetor de privatizagdo como discorre Freitas (2018). Mascarado pelo principio da publicizagao
da educagdo, para atender a flexibilizacdo curricular, ela chama a iniciativa privada para
discussdo do aprofundamento da Formacdo Geral Basica nas Unidades Curriculares de
Aprofundamento e Unidades Curriculares Eletivas ao longo da 2 e 3 série.

Destaca-se que a presenga do Instituto de Educacdo Politica - Politize, Instituto
IUNGO, Fundagao Telefonica Vivo se fazem nas unidades curriculares que deveriam promover
a Educacao Integral pelo aprofundamento das Formagao Geral Basica e naquelas que de acordo
com os interesses dos estudantes buscam compreender as temdaticas contemporaneas. Sua
atuagdo benfeitora na garantia da flexibilizagdo e protagonismo, para além do curriculo, se
apresenta no material didatico dessas unidades curriculares. Ao que pese o contetido desses
cadernos pedagogicos estdo recheados daquelas exigéncias que eram demandas do
empresariado mundial e sdo difundida nos documentos dos organismos multilaterais com a
nog¢ao de cidadania e dominio dos cddigos do século XXI.

Oculta-se na PCEM as finalidades da formagdo das juventudes no Amazonas com a
conformacdo ideoldgica do curriculo as teses neoliberais. Que sdo requeridas para vida em
sociedade e para competicao no mercado de trabalho, cuja a demanda maior nao € para os postos

qualificados que restaram na atual na organizagao social do trabalho, mas os subempregos seja
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na producdo ou drea de servicos, ou melhor ainda as modalidades de emprego nao
regulamentadas que encerram a garantia de sua propria sobrevivéncia na condi¢ao de
empreendedor.

Trata-se de uma fetichizacdo da formagdo da for¢a de trabalho que encobre aqueles
determinantes que apontamos ao longo desde trabalho que ocultam a redu¢do da Formagao
Integral ao desenvolvimento de competéncias e habilidades necessdria para o trabalho
precarizado do século XXI.

A categoria trabalho que ¢ materializada na singularidade do estado pelo PLIAM esta
atrelada a categoria meritocracia na forma de perspectivas do Mundo do trabalho. Trata-se de
uma a¢do de conceber o trabalho aos moldes do neoliberalismo que atribui ao processo de
escolarizagdo formal a garantia de melhores oportunidades de ingresso nos postos de trabalho
que possibilitem melhores salarios e condi¢des de consumo.

Funciona como artificio ideologico que obscurece que a formagao obtida no NEM esta
situada na realidade entre precarizagdo das condi¢des de trabalho, desemprego estrutural e
intensificacdo da exploracao nas diversas formas de subemprego. E que na formacao técnica e
profissional com categoria Arranjos Produtivos locais oculta na realidade do Amazona a
posicdo que assume de um elemento que determina a esfera da producdo, obscurecendo sua
articulagdo com a reproducado da forca de trabalho.

Isso suscita que novos estudos sobre a particularidade do Ensino Médio no Amazonas
se ocupem da contradicdo da categoria trabalho que demanda a aproximacao da educacao
profissional ao ensino regular pela oferta de cursos concomitantes e subsequentes pela parceria
a ser desenvolvida com o CETAM e o Sistema S. Cabe entender também as mediagdes que
categoria Formagdo Integral flexivel estabelece com o circuito da acumulacdo, delimitando a
formagdo de um cidadao empreendedor que vai mediar a valorizagdo de capital da produgao
para o consumo.

Ao que tudo indica, seja por via da esquerda ou direita, o ajuste neoliberal do Ensino
Meédio segue em curso sem qualquer perspectiva de revogagdo. Ha apenas a adequagao dos seus
pontos polémicos no debate democratico, que nao causa estranhamento, ao contempla mais os
interesses do empresariado do que as propostas dos movimentos sociais organizados na area de
educacdo. E segundo, a coalizacao de forcas e aquelas determinacdes do capital para formagao
da forca de trabalho, ndo parecem livrar o Ensino Médio da reforma empresarial em curso na

forma da Lei n°® 14.945, de 31 de julho de 2024.
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