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RESUMO

O presente estudo analisou a compreenséao e o relacionamento dos educandos
com o ambiente, explorando a utilizacdo de narrativas miticas no ensino das
Ciéncias Ambientais. O objetivo foi desenvolver material técnico-educacional
para promover uma cultura de conhecimentos socioambientais nas escolas,
integrando as narrativas miticas com a abordagem cientifica e filosofica. Buscou-
se estimular a curiosidade humana diante das questdes sobre a origem do
mundo, da natureza e da vida, reconhecendo o0 mito como uma das primeiras
respostas as indagacdes sobre o cosmos. A pesquisa estimulou o didlogo e a
problematizacdo entre diferentes campos do saber, visando construir uma
pratica educativa interdisciplinar que contribua para a formacéo do senso critico
diante das questdes socioambientais e para o0 exercicio consciente da cidadania
planetaria. O percurso metodoldgico baseou-se na teoria da complexidade de
Edgar Morin, tendo como método o estudo de caso com abordagem qualitativa.
Os resultados demonstram que educadores e educandos articulam de modo
significativo, elementos das narrativas miticas as problematicas socioambientais
contemporaneas. Constatou-se que essas narrativas constituem um recurso
metodoldgico valioso para o ensino das Ciéncias Ambientais, o que possibilitou
o desenvolvimento do Produto Técnico-Tecnolégico NARRATIVAS MITICAS NO
ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS: Oficinas Pedagogicas. Esse produto rompe
com paradigmas de verdades absolutas, promove o diadlogo entre conhecimento

racional e saberes tradicionais e fortalece a construgdo de uma praxis educativa

interdisciplinar voltada ao desenvolvimento do saber ambiental.

Palavras-chave: pensamento mitico; saber ambiental; interdisciplinaridade;
complexidade; pensamento racional.



ABSTRACT

The present study analyzed the understanding and relationship of students with
the environment, exploring the use of mythical narratives in the teaching of
Environmental Sciences. The objective was to develop technical-educational
material to promote a culture of socio-environmental knowledge in schools,
integrating mythical narratives with the scientific and philosophical approach. It
was sought to stimulate human curiosity in the face of questions about the origin
of the world, nature and life, recognizing the myth as one of the first answers to
guestions about the cosmos. The research stimulated dialogue and
problematization between different fields of knowledge, aiming to build an
interdisciplinary educational practice that contributes to the formation of critical
sense in the face of socio-environmental issues and to the conscious exercise of
planetary citizenship. The methodological path was based on Edgar Morin's
theory of complexity, having as a method the case study with a qualitative
approach. The results show that educators and students significantly articulate
elements of mythical narratives to contemporary socio-environmental problems.
It was found that these narratives constitute a valuable methodological resource
for the teaching of Environmental Sciences, which enabled the development of
the Technical-Technological Product MYTHICAL NARRATIVES IN THE
TEACHING OF ENVIRONMENTAL SCIENCES: Pedagogical Workshops. This
product breaks with paradigms of absolute truths, promotes dialogue between
rational knowledge and traditional knowledge and strengthens the construction
of an interdisciplinary educational praxis focused on the development of

environmental knowledge.

Keywords: mythical thinking; environmental knowledge; interdisciplinary

complexity; rational thinking.
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1 INTRODUCAO

Desde o principio da humanidade, o ser humano tem passado por um
continuo processo evolutivo de desenvolvimento de suas capacidades
adaptativas, resilientes e organizacionais. Ao longo do tempo, essas
capacidades sofreram profundas transformagbes, impulsionadas pelo
desenvolvimento da inteligéncia e pela ampliacdo dos meios técnicos e
tecnolégicos de modificacdo do ambiente natural, visando suprir necessidades
basicas de sobrevivéncia em distintos contextos histéricos (Morin, 2011).

Esse processo de transformagédo culmina, de forma expressiva, com a
Revolugdo Industrial no século XVIII, marco histérico que intensificou a
exploracdo dos recursos naturais em escala global. A partir desse periodo,
observou-se uma profunda reconfiguragdo das estruturas econémicas e sociais,
acompanhada por um impacto ambiental significativo, fruto de um modelo de
desenvolvimento pautado na légica do crescimento ilimitado e da maximizacdo
dos lucros (Leff, 2015; Sachs, 2009). Tal |6gica implicou em uma ruptura entre o
ser humano e a natureza, estabelecendo uma relagédo predatoria com o meio
ambiente.

No cenario contemporéneo, as consequéncias dessa relacdo tém se
manifestado de forma alarmante, com destaque para o aquecimento global, as
mudancas climéticas, a escassez hidrica, a perda da biodiversidade e os
impactos negativos sobre a produc¢do agricola. Esses problemas ecoldgicos, que
ultrapassam fronteiras nacionais, colocaram a questdo ambiental no centro das
discussoes globais, exigindo ndo apenas respostas imediatas, mas também uma
revisdo estrutural do modelo civilizacional vigente, que demanda um novo
paradigma de desenvolvimento socioambiental sustentavel (Capra, 2006;
Guimaraes, 2004).

Nesse sentido, Leff (2015) argumenta que é imprescindivel repensar os
fundamentos do desenvolvimento econémico, incorporando principios de
racionalidade ambiental, justica social e sustentabilidade ecologica. Tal
reposicionamento exige, entre outras medidas, a construcdo de uma nova

racionalidade educativa, capaz de promover desde a infancia uma consciéncia



17

ambiental critica e emancipatoéria, atravessando todas as etapas da Educacédo
Basica. Como destaca Gadotti (2005), a educacdo ambiental deve configurar-se
como um processo permanente e interdisciplinar, que visa a formacédo de uma
cidadania planetaria.

Apesar da relevancia da proposta de uma educagdo ambiental critica, sua
efetivacdo enfrenta indmeros desafios. A promocdo de uma consciéncia
ambiental critica pressupde, de forma indissociavel, a formacdo de uma
consciéncia cidada, a qual demanda uma proposta educacional integral. Essa
formacao deve ser pautada na articulacdo entre diferentes campos do saber,
promovendo um dialogo interdisciplinar e contextualizado, que possibilite ao
educando compreender criticamente a realidade socioambiental em que esta
inserido e nela atuar de forma transformadora (Freire, 2011; Morin, 2011,
Guimaraes, 2004).

Limitar a formacao da consciéncia ambiental a uma mera resposta técnica
aos problemas ecolégicos é reforcar uma ldgica fragmentaria que historicamente
tem permeado a organizacdo curricular. Trata-se de um modelo que
compartimenta os saberes e impede a construcdo de uma visdo holistica da
realidade. Segundo Freire (2011), é fundamental que a educacao se fundamente
na leitura critica do mundo, de modo que o sujeito se reconheca como agente
histdrico, capaz de intervir na realidade. Do mesmo modo, Morin (2011) defende
uma educagdo para a complexidade, que permita a compreensdo das
interconexdes entre os fenbmenos naturais, sociais e culturais. Capra (2006)
corrobora essa visdo ao afirmar que o pensamento sistémico € essencial para
lidar com os problemas complexos do mundo contemporaneo, especialmente os
de ordem ambiental.

A dificuldade de materializar esse ideal educacional pode ser
exemplificada pela trajetoria legal e politica da educacéo brasileira. Em 2025,
completam-se 37 anos da promulgacédo da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, a qual estabelece, no caput do artigo 205, que a educacéo deve visar
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988). Da mesma forma, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), em vigor ha 29

anos, reforca esses principios como fundamentos da educac¢éo nacional (Brasil,
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2017). Apesar dessas diretrizes normativas, o Brasil ainda enfrenta grandes
desafios para concretizar esses objetivos.

Dessa forma, torna-se evidente a urgéncia de uma reformulacdo no
campo educacional, orientada por principios éticos, sociais e ambientais, que
busque a construcdo de sujeitos conscientes, criticos e comprometidos com a
preservacdao da vida em todas as suas dimensdes. Como destaca Loureiro
(2004), a educacdo ambiental critica ndo deve apenas transmitir informacdes
sobre 0 meio ambiente, mas contribuir para a formacdo de sujeitos politicos
capazes de transformar a realidade e construir novas formas de relagéo com a
natureza.

Como nos ensina Freire (2011), a constatacdo das dificuldades
enfrentadas no campo educacional e ambiental ndo deve ser motivo de
frustracdo, desanimo ou resignacao. Pelo contrario, deve conduzir a construcao
de uma consciéncia critica e comprometida com a transformacédo da realidade.
O educador verdadeiramente engajado nao se lanca em aventuras idealistas e
vazias de contetdo, mas compreende, com lucidez, os desafios e a urgéncia de
formar cidadaos e cidadas criticos, participativos e conscientes da importancia
de assumir as questdes ambientais como parte de um compromisso ético com a
preservacdo da vida em todas as suas formas. E, portanto, com base nessa
consciéncia critica que se deve entender que 0s objetivos educacionais nao sao
utopias inalcancaveis, mas metas tangiveis, desde que assumidas com
responsabilidade e acao coletiva.

A esse respeito, cabe mencionar uma experiéncia concreta vivenciada
como pedagogo atuante na Rede Estadual de Ensino do Estado do Amazonas,
na cidade de Coari, em uma escola voltada para o Ensino Fundamental Il (6° ao
9° ano). Nesse contexto, enfrentamos o desafio de trabalhar o ensino das
ciéncias ambientais por meio de um projeto interdisciplinar, desenvolvido a partir
da constatacdo da necessidade urgente de transformacdo nos habitos e
comportamentos dos discentes em relagdo ao ambiente escolar, com vistas a
promover um compromisso que ultrapasse os muros da escola e se torne um
valor ético para a vida.

A experiéncia pedagdgica evidenciou uma prética recorrente: o descarte
inadequado de residuos por parte dos educandos, em diferentes espacos

escolares: salas de aula, corredores, refeitorio, biblioteca, patios internos e
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externos, banheiros, como embalagens de doces, salgadinhos, papéis diversos,
chicletes, palitos de picolé, entre outros. Essa conduta, embora aparentemente
trivial, revela um déficit significativo no processo formativo dos educandos, que
compromete ndo apenas a compreensdo de principios ambientais, mas,
sobretudo, aspectos morais e éticos da convivéncia cidada.

Essa realidade é indicativa de um processo formativo fragmentado, que
ndo tem alcancado plenamente o ideal estabelecido no artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988, segundo o qual a educacéo deve promover o
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988). Quando um estudante, ao final
dos anos finais do Ensino Fundamental, ainda demonstra desconhecimento ou
desrespeito quanto a correta destinagcdo de residuos, compreende-se que,
embora possa haver desenvolvimento cognitivo, a formacéo integral, ética, moral
e cidada, permanece incompleta (Freire, 2011a; 2005b).

Diante desse cenario, impde-se a necessidade de refletir. como
desenvolver o ensino das ciéncias ambientais de forma a contribuir para a
formacao plena do sujeito e sua preparacdo efetiva para o exercicio da
cidadania? Que metodologias, abordagens e estratégias pedagogicas podem
ser mobilizadas por professores e professoras para que a tematica ambiental
ganhe sentido concreto na vida dos educandos, transcendendo o discurso
escolar para tornar-se pratica cotidiana?

Leff (2015) oferece uma importante contribuicdo a essa discussdo ao
afirmar que a propria pedagogia, enquanto ciéncia da educacdo, precisou
reconfigurar-se diante dos desafios impostos pela crise ambiental. Essa
reconfiguracdo exige nao apenas a producédo e disseminacao de novos saberes
capazes de fomentar uma organizacdo social mais justa e sustentavel, mas
também uma profunda revisdo dos métodos pedagogicos, orientando-o0s para
uma abordagem interdisciplinar e pautada na complexidade, conforme proposto
por Morin (2011).

Nessa perspectiva, a grave crise ambiental que vivenciamos nha
contemporaneidade nédo pode ser enfrentada com indiferenca ou apatia. A
negacéao de sua gravidade equivale a negligenciar ndo apenas o presente, mas
o proprio futuro da humanidade. Tampouco se deve ceder ao fatalismo

paralisante, como se nada mais pudesse ser feito para reverter os impactos ou
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buscar alternativas de convivéncia respeitosa entre sociedade e natureza. Como
ressalta Krenak (2020), € preciso recusar a ideia de que o fim esta decretado e,
ao contrario, mobilizar acdes que resgatem nossa humanidade através do
vinculo ético com a Terra e com 0S OuUtros seres Vivos.

E nesse contexto que o ensino das Ciéncias Ambientais se configura
como uma atividade essencial no processo formativo contemporaneo, a medida
gue ultrapassa a dimensdo meramente técnica ou instrumental de praticas
ambientalistas e se estabelece como um campo que propicia ao educando a
reflexdo critica e a compreensao sistémica da realidade. Tal abordagem visa
desconstruir posturas distopicas e alienantes, possibilitando a construcdo de um
processo educativo emancipador e humanizador, ancorado em uma pedagogia
da complexidade ambiental que favoreca novas formas de reapropriacéo
simbdlica e pratica do mundo, bem como de convivéncia ética com 0s outros
seres (Leff, 2009).

Neste sentido, propbe-se a utilizacdo das narrativas miticas como
instrumento pedagdgico de conexdo entre o mundo natural e o mundo social.
Tais narrativas, carregadas de simbolismos e significados, despertam mistica e
encantamento, especialmente entre criancas e adolescentes, possibilitando a
articulacéo de saberes ancestrais e populares com os conhecimentos cientifico
e filoséfico. Essa proposta baseia-se na compreensao historica do papel
formativo dos mitos e lendas na constituicdo da subjetividade e da cultura
humana.

Jaeger (2001) ressalta a relevancia dos elementos simbolicos ao afirmar
que “os mitos e as lendas heroicas constituem um tesouro inesgotavel de
exemplos e modelos da nacdo, que neles bebe o seu pensamento, ideais e
normas para a vida” (p. 68). Complementando essa perspectiva, Lara (1989)
argumenta que 0s mitos constituem uma base significativa da compreenséo do
mundo, ao afirmar que “[...] os mitos s&o responsaveis por toda a clareira de
compreensao significativa, que da possibilidade ao homem de viver e de lutar
contra tudo o que Ihe é adverso. Sem os mitos, os grupos humanos sucumbiriam”
(p. 29).

E justamente dessa forca formativa presente nas narrativas miticas que
se pretende lancar médo como recurso didatico no processo de formacéo da

consciéncia ambiental critica. Diferentemente de uma viséo reducionista que os
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associa a meras “historinhas populares” repetidas ao longo de geracdes, os
mitos constituem expressdes simbdlicas da cultura, espiritualidade e
racionalidade de diferentes povos, contribuindo para sua compreensao
cosmologica e sua relagcdo com a natureza.

Na proposi¢éao de uma nova racionalidade ambiental, Leff (2009a; 2015b)
defende a emergéncia de um "saber ambiental”, que integra razdo e
sensibilidade, e que rompe com a compartimentalizacdo do conhecimento
promovida pelo modelo disciplinar tradicional. Esse saber busca rearticular as
relacbes entre sociedade e natureza, possibilitando a superagcao de dicotomias
classicas, como sujeito e objeto, cultura e natureza, ciéncia e tradicao.

Leff (2005) também destaca a urgéncia de se problematizar, no campo
educativo, as multiplas questdes socioambientais que afetam particularmente a
Regido Amazobnica — tais como queimadas, desmatamento, poluicdo dos
ecossistemas, perda da biodiversidade e impactos da mineragéo. Para tanto, é
necessario articular o saber formal, oriundo das ciéncias, aos saberes néo
formais, provenientes das experiéncias comunitarias, culturais e tradicionais.
Nesse sentido, as narrativas miticas tornam-se dispositivos potentes para mediar
o dialogo entre esses diferentes dominios do saber, promovendo reflexbes que
se desdobram em sinteses inovadoras e transformadoras.

Morin (2012) também reconhece a centralidade dos mitos na constituicdo
do pensamento humano e na mediacao da relacdo entre os seres humanos e o
cosmos, afirmando que “os mitos sdo narrativas recebidas como verdadeiras que
comportam infinitas metamorfoses (como passagem de um estado humano a um
animal, vegetal ou mineral e vice-versa), assim como a presenca e o poder dos
‘duplos’, espiritos, deuses” (p. 42). Tais narrativas funcionaram, historicamente,
como uma primeira forma de construcédo teodrica do mundo, oferecendo aos
sujeitos significados existenciais e unificando os grupos humanos em torno de
cosmovisdes compartilhadas (Lara, 1989).

A inquietagcdo da consciéncia humana diante da realidade, movida pela
curiosidade e pelo temor do desconhecido, demanda explicacbes que consigam
acomodar a complexidade do mundo no imaginario coletivo. E nesse processo
que emergem os mitos, como formas simbdlicas de significar a realidade e dar

sentido a existéncia. Morin (2012) sintetiza essa ideia ao afirmar que “o mito
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nasce de alguma coisa muito profunda no espirito humano. E inflamado pelo
mistério da existéncia e pelo abismo da morte” (p. 43).

As narrativas miticas, portanto, ndo apenas contribuiram para a
explicagcdo do cosmos e a formagdo de identidades culturais, como também
possibilitam, no presente, a construcdo de um ethos ambiental por meio da
educacdo. Ressalta-se, contudo, que a proposta ndo visa substituir o
conhecimento cientifico pelas narrativas miticas, mas, sim, promover um dialogo
epistemoldgico entre os dois modos de compreender o mundo, conforme
defendido por autores que tratam da perspectiva interdisciplinar.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, propde a superacdo dos
paradigmas positivistas baseados na fragmentacdo do saber e busca construir
uma abordagem integrada, capaz de religar os campos do conhecimento. Para
Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma atitude de colaboracéo entre
disciplinas, pautada no dialogo e na complementaridade epistemologica, sendo
a filosofia responséavel por exercer um papel central na articulacdo dos saberes
e no fomento ao enriquecimento mutuo entre as areas.

Com base nisso, a abordagem interdisciplinar aqui proposta objetiva
explorar criticamente como mitos e lendas podem oferecer perspectivas originais
sobre a relacdo entre os seres humanos e o ambiente natural, estimulando
reflexdes sobre préaticas, comportamentos e valores. Ao serem incorporadas ao
curriculo escolar de forma articulada com as Ciéncias Ambientais, as narrativas
miticas tornam-se uma ferramenta didatica potente para o desenvolvimento de
uma compreensao mais profunda, sensivel e ética da natureza.

Nesse sentido, Oliveira (2008) afirma que 0s mitos ndo apenas explicam
fenbmenos naturais complexos, mas também contribuem para a formacéo da
consciéncia coletiva e individual. Incorporar essas narrativas ao processo
educativo ndo apenas enriquece o repertério cultural dos estudantes, como
também favorece o desenvolvimento de uma relagdo mais respeitosa com o
meio ambiente, condicdo essencial para o enfrentamento dos desafios
ambientais que marcam o mundo contemporaneo.

Assim, a educacdo ambiental critica deve promover ndo sO a
conscientizagcdo, mas também o engajamento dos sujeitos na constru¢ao de uma

nova ética civilizatéria, pautada na responsabilidade compartilhada, na
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solidariedade e no respeito as condi¢cdes de existéncia do planeta. Tal tarefa,
ainda que ardua, € possivel e urgente.

Ademais, a exploracdo de mitos relacionados a criacdo do mundo e a
relacdo simbidtica entre os seres humanos e a natureza pode enriquecer
significativamente a construgdo do saber ambiental no contexto educacional.
Narrativas miticas originadas de diferentes tradicdes culturais fornecem
elementos simbolicos que favorecem uma leitura critica e integrada da realidade,
promovendo um dialogo interdisciplinar entre os componentes curriculares.

Um exemplo emblematico é a figura do Curupira, tradicionalmente
representado como o guardido das florestas (Alves, 2017). Sua imagem mitica
pode ser explorada pedagogicamente como representacdo simbodlica da
protecdo ambiental, viabilizando a articulag&o interdisciplinar entre componentes
curriculares como Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Artes. A
partir dessa narrativa, € possivel discutir a importancia da preservacao dos
ecossistemas, o papel dos povos tradicionais na defesa do meio ambiente e a
valorizacdo dos saberes populares e indigenas.

De modo semelhante, a lenda do Mapinguari, amplamente difundida em
diversos contextos culturais da Amazonia e de outras regides brasileiras, oferece
um rico campo de analise sobre a relacdo entre medo, respeito a natureza e 0s
limites da agdo humana sobre o ambiente (Alves, 2017). Tal figura lendaria pode
ser mobilizada como ponto de partida para reflexdes sobre o desmatamento, a
destruicdo de habitats naturais e os impactos da acdo antropica nos biomas
brasileiros.

Outra narrativa significativa € a da Yara, que personifica, nas lendas
locais, a interdependéncia entre 0s seres humanos e 0S recursos naturais,
especialmente os ambientes aquaticos. A figura da Yara, como encantadora das
aguas, pode ser utilizada como estratégia pedagodgica para enfatizar a relevancia
da preservacado dos rios, igarapés e demais corpos hidricos, especialmente em
contextos amazoOnicos. Sua narrativa permite introduzir discussdes sobre a
escassez de agua potavel, a poluicdo hidrica e os impactos das mudancas
climaticas sobre 0s ecossistemas aquaticos.

Esses mitos e lendas, portanto, ndo apenas oferecem elementos culturais
e simbdlicos para o fortalecimento da identidade local e nacional, mas também

constituem instrumentos metodolégicos potentes na formacdo de uma
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consciéncia ambiental critica, integrando afetividade, conhecimento tradicional e

saber cientifico de forma dialdgica e interdisciplinar.

2 PERCURSO TEORICO

Na busca de respostas a pergunta norteadora de como o dialogo das
narrativas miticas com o conhecimento cientifico e filosofico pode contribuir na
construcdo de uma cultura socioambiental no ambiente escolar, sentiu-se
necessidade de definir as categorias de analise que norteassem teoricamente o
desenvolvimento da pesquisa com conceitos e critérios que pudessem embasar

as atividades.

Atendendo a essa necessidade, foram desenvolvidas as seguintes
categorias: 1. Narrativas Miticas — conexdo com a natureza, visa esclarecer o
gue sao mitos, sua relagcdo com 0s povos originarios e conexao com a natureza;
2. Pensamento Critico e Reflexdo Etico-Filosofica, busca explicitar a filosofia
como conhecimento racional em que o ser humano passa a ser o seu autor e
que agora, exige coeréncia logica; 3. Conhecimento Cientifico como ferramenta
para a compreensao de problemas ambientais, esclarecendo o que € ciéncia e
como a realidade passa a ser por ela fragmentada no processo de
especializacdo do conhecimento e as consequéncias para 0 ambiente

socioambiental.

2.1. NARRATIVAS MITICAS - CONEXAO COM A NATUREZA
A estrutura de nossa formacgéo escolar e académica assenta-se sobre a

concepcao de razdo consolidada por Descartes no século XVIl. Nesta razéo
cartesiana, a verdade s6 se fara possivel via processo de esterilizacdo, em que
a razao, seja ela, filoséfica ou cientifica, se purifica do conhecimento mitico
religioso, do senso comum e, até mesmo do bom senso, pairando como verdade
Unica e absoluta, via método racional.

Formados entéo, nesta concepc¢ao, nosso entendimento de conhecimento
nega a possibilidade de reconhecer nos povos originarios, bem como nas
comunidades e povos tradicionais a capacidade de produzirem e promoverem

saberes e conhecimentos validos e nos distancia do mundo natural, como
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necessidade, para justificar nosso dominio da natureza através da exploracéo e
apropriacado de todos 0s recursos naturais que possam gerar riqueza econdémica
e poder.

Jatoba, (2001) nos traz um outro olhar e apresenta, de forma quase
poética, uma outra concep¢ao de conhecimento ao relatar a angustia, o conflito
interno, o sofrimento e a esperanca do autor indigena ao se ver obrigado a
registrar em um livro, o conhecimento do seu povo que, pela tradicdo, era
repassado de geracéo a geracao por meio da oralidade, da narrativa, mas o faz
sob pena do desaparecimento desse conhecimento e, sob a divida de nossa

capacidade de entendé-lo:

Estou aqui com a verdade, para doar, para doar o mais verdadeiro de
minha tradi¢cdo. E isso doi no meu coracdo. Me traz davida e dor.
Porque néo sei se vocés vao ser capazes de compreender o que eu
trago para compartilhar. (Serebura, 1988, apud Jatoba et al., 2001,

p.15).

Este registro é significativo na medida em que, empoderados pelo poder
da fala e da escrita, os povos que outrora foram alijados do direito a palavra e a
expressdo dos seus saberes — e até mesmo da condicdo humana _, colocam em
davida a nossa capacidade de compreender os seus conhecimentos, dada a
complexidade que os caracteriza.

A base desta complexidade se assenta em uma concepcdo de
conhecimento diametralmente oposta aquela estabelecida na nossa cultura pelo
método cartesiano. Os saberes dos povos originarios conectam o ser humano a
natureza em todas as suas dimensdes, na medida em que agua, animais,
arvores, pedras, terra, céu e astros celestes participam de uma teia relacional.
Essa teia permite, por meio do natural e do sobrenatural, uma compreenséao do
mundo e do pertencimento a ele - ndo como senhores da natureza, mas como
parte integrante dela (Jatoba, 2001).

Refletindo sobre a nossa humanidade, Krenak (2020), nos conduz por
uma viagem ancestral, propondo uma anélise em que ndo estamos no mundo
como meros observadores, desconectados, mas como elementos entrelagados
a uma rede de conexfes que permeia a existéncia desde as primeiras
comunidades humanas. Nessa perspectiva, nossa conexao extrapola o nivel

puramente humano e atinge o cosmos.

Esclarecendo o nivel desta conectividade Krenak (2020) narra:
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Alguns povos tém um entendimento de que NnoOsSs0Ss corpos estao
relacionados com tudo o que € vida, que os ciclos da Terra sdo também
os ciclos de nossos corpos. Observamos a Terra, 0 céu e sentimos que
ndo estamos dissociados dos outros seres. O meu povo, assim como
outros parentes, tem essa tradicdo de suspender o céu. Quando ele
fica muito perto da Terra, ha um tipo de humanidade que, por suas
experiéncias culturais, sente essa presséo. Ela é sazonal, aqui nos
tropicos essa proximidade se da na entrada da primavera. Entdo é
preciso dancar e cantar para suspendé-lo, para que as mudancgas
referentes a salde da Terra e de todos os seres aconte¢cam nessa
passagem. Quando fazemos o taru ande, esse ritual, € a comunh&o

com a teia da vida que nos da poténcia. (Krenak, 2020, p. 23-24)

Acredito que a nossa formacdo educacional, dentro dos padrdes
entendidos como normais, ndo nos possibilita as condi¢des intelectuais para a
compreensao dos saberes inerentes a esta narrativa. Penso ainda que a nossa
dificuldade de compreensao se assenta nos preconceitos que sustentam o N0SSso
modelo de educacdo herdeiro do eurocentrismo e do colonialismo. Dai a

necessidade de sua superacao.

N&o é o caso aqui, de defesa do retorno ao conhecimento primitivo em
detrimento ao racional, mas de refletirmos a que caminhos tem nos conduzido e
ainda pode nos conduzir, a pura e simples frieza da objetividade cientifica e a
sua matematizacao frente a complexidade que nos impde a realidade, sobretudo
no que se refere as questbes ambientais.

Nesta direcéo, Leff, (2019), defende a construcdo de uma racionalidade
ambiental, a partir da qual, se devera constituir um novo saber, o saber

ambiental. Segundo ele:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
construir um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado
para a rearticulacdo das relacdes sociedade-natureza. Este
conhecimento ndo se esgota na extensdo dos paradigmas da ecologia
para compreender a dindmica dos processos socioambientais, nem se
limita a um componente ecolégico nos paradigmas atuais do
conhecimento. (Leff, 2019, p. 145).

Ao advogar a racionalidade ambiental, entendemos que Leff (2019) busca
uma forma de redencdo para a humanidade diante das consequéncias de sua
arrogancia historica, manifestada e praticada sob a forma de conhecimento. Um
conhecimento que, equivocadamente, entendemos ter sido responséavel por
cortar nosso cordao umbilical com a natureza e nos elevar a uma condicéao de

nao pertencentes ao mundo natural. A partir dessa compreensdo - de uma
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pseudorruptura com a natureza - nossa consciéncia sentiu-se a vontade para
dominar, subjugar e praticar todo tipo de violéncia contra aquilo que, por outro
tipo de saber, 0s povos originarios chamam mae: a natureza.

E, portanto, como parte da construcio desse saber ambiental que nos
propomos introduzir as narrativas miticas no ensino das Ciéncias Ambientais.
Entendemos essas narrativas ndo apenas como ferramentas metodoldgicas,
mas como formas de saber que, dialogando com a razéao filosoéfica e cientifica,
possam contribuir para despertar a sensibilidade diante das tematicas
ambientais. Trata-se de promover a formacdo de uma nova consciéncia — néo
mais aquela que se vé como senhora da natureza, mas que se reconhece
pertencente a ela — capaz de reordenar nossas agdes e nossa relagdo com o
ambiente.

Salta aos olhos a diferenca entre a forma como as narrativas miticas e a
razao concebem e promovem a relacdo do ser humano com o mundo natural.
As cosmogonias produzem relacbes de familiaridade e pertencimento. Na
mitologia grega, por exemplo, Gaia, a Terra, é a grande mae. Ela gera o Céu, as
montanhas, as planicies. Da sua unido com o Céu, nasce Oceano, junto com
toda uma linhagem de deuses e deusas. Essa mesma forma de interpretacéo —
gue estabelece uma relacéo de parentesco com a natureza e seus entes — pode
ser encontrada em diversas sociedades originarias ao redor do mundo. (Jatoba,
2001).

Em Thiago de Melo (2006), encontramos na forma de poema, ndo apenas
a constatacao deste parentesco, mas também a expressao do vazio existencial
daquele que foi fisica e culturalmente deslocado de seu mundo originario — um
mundo carregado de significados e sentido da existéncia, que o integrava ao

cosmo. E que, afastado dele, redescobre o caos:

Jé deslembrado da gloria

radiosa de conviver,

ja perdido o parentesco

com a agua, o fogo, as estrelas,

ja sem crenca, ja sem chao,

0CO € opaco me converto

em depoésito dos restos

impuros do ser alheio (Mello, 2006, p. 71).
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Beira o impossivel ndo estabelecer relacdo de empatia e respeito com a
natureza quando, no processo de formacéo, desde a mais tenra idade se
aprendeu, pela oralidade e pelo exemplo dos mais velhos, que as plantas, os
animais e tudo o que a natureza contém, participam igualmente de um vinculo
maternal. No contraponto, a nossa gélida relagdo racional com a natureza, nos
torna orfaos no cosmos pelo ndo entendimento do que nos apresenta Morin
(2002):

Somos filhos do cosmo, mas, em funcao da nossa prépria humanidade,
de nossa cultura, de nosso espirito, de nossa consciéncia, de nossa
alma, tornamo-nos estranhos a esse cosmo, do qual somos oriundos e
que, contudo, continua a ser para nés, secretamente intimo. Nosso
pensamento e nossa consciéncia, que nos fazem conhecer o mundo
fisico, também nos afastam dele. O proprio fato de considerar de modo
objetivo 0 universo, nos separa dele. E talvez, para conhecer o
universo, seja necessario um monstro cerebral e mental, chamado
homo, suficientemente distanciado e préximo dele (Morin, 2002. p. 48-
49).

O reencontro com nossa linhagem césmica pode ser um caminho para o
apaziguamento de nossa voracidade insana por riqueza e poder, para a
reconciliacdo com a natureza e para recuperacdo de nossa memdéria ancestral.
Promover esse reencontro, no entanto, ndo é tarefa simples. Nesse sentido,
compreendemos que a mitologia possui a estrutura e 0S recursos necessarios
para assumir tal empreendimento.

A magia, o encantamento, a cumplicidade com o natural e o sobrenatural
conferem ao mito a capacidade de facilitar a compreenséao daquilo que, sob uma
abordagem racional, seriam conceitos abstratos isolados da physis. Em vez de
um esfor¢co puramente intelectivo e individualizado, o mito convida & experiencia
sensivel e compartilhada do saber.

Enquanto histdria narrada o mito, traz palavras aladas — palavras que
transportam instantaneamente, do momento da narracdo, ao instante da criacao,
diante da cena originaria, onde somos capazes de presenciar o trabalho dos
deuses. Os povos indigenas vivem esse saber de forma plena e cotidiana, pois
nao compartiiham de uma visdo antropocéntrica do mundo; ao contrario,
experimentam o verdadeiro sentido da ecologia (Jatoba, 2001).

A relacdo entre o saber mitico e o cientifico se revela ao longo da

caminhada humana, na constante necessidade de atribuir sentido ao
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conhecimento — e 0 conhecimento €, sem davida, um objeto precioso para a

ciéncia.
Ao observarmos os diversos povos do mundo antigo — egipcios,
babilénios, chineses, persas, entre outros —, percebemos que cada um

desenvolveu formas proprias de explicar os fenbmenos e processos naturais,
sociais e religiosos, revelando diferentes modos de conceber e se relacionar com
o mundo.

Como destaca Cassirer (1997, p.122) “nao existe fendbmeno natural nem
da vida humana que nao seja suscetivel de uma interpretacdo mitica” e continua
afirmando que, “a percepgao mitica esta sempre impregnada destas qualidades
emocionais: o que se vé ou se sente € cercado de uma atmosfera especial de
alegria ou tristeza, angustia, excitagao, exultagéo ou depressao” (Cassirer, 1997,
p.128).

Podemos compreender que no mundo tudo € interligado, dinamico, nao
havendo espaco para fragmentacdo, rupturas, o ser humano e a natureza
coexistem dentro de uma viséo holistica. Os mitos ndo se antagonizam com o
saber cientifico e sobrevivem permeando o cotidiano de varias culturas e
civilizacbes por trazerem consigo elementos essenciais da vivéncia e

convivéncia humana.

Um ser humano exclusivamente racional é uma abstragdo, jamais o
encontramos na realidade. Todo ser humano é construido, a0 mesmo
tempo, por uma atividade consciente e por experiéncias irracionais.
Ora, os conteudos e as estruturas do inconsciente apresentam
semelhancas surpreendentes com as imagens e figuras mitologicas.
Ndo queremos dizer que as mitologias sejam “produto” do
inconsciente, pois 0 modo de ser do mito é justamente que ele se revela
como mito, ou seja, proclama que algo se manifesta de maneira
exemplar. (Eliade, 2018, p. 101).

Nesse sentido, as narrativas miticas a seu modo, possibilitam ao ser
humano a compreensdo do mundo e de si mesmo na medida em que ele se
percebe no mundo e constroi significados a tudo que o rodeia, ritos sagrados,
trabalho, semeadura e brotar da terra, as forcas vivas da natureza. Entretanto,
nao se pode compreendé-lo como simbolismo do sagrado. Eles sé&o distintos

mesmo que em algum momento se complementem.
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2.2 PENSAMENTO CRITICO E REFLEXAO ETICO-FILOSOFICA

A filosofia ao surgir, inaugura uma nova estrutura de pensamento,
diferente da estrutura do pensamento mitico. Isso néo significa, entretanto, que
tenha inaugurado incialmente, indagacdes e problemas novos. O que h4,
essencialmente de novo, é a assuncao de uma postura frente ao conhecimento
em que, se ndo nega a existéncia e atuacdo dos deuses em nosso mundo,
tampouco neles se apoia para alcancar o saber. O que se inaugura, portanto, é
a razao, ou o pensamento racional, o qual exige que o afirmado como verdade,
passe pelo crivo da justificativa e da coeréncia como esfor¢o da intelectualidade
humana (Lara, 1989).

Segundo Jaeger (2001) é possivel especular que o pensamento racional
tenha germinado ainda nas epopeias homéricas, bem como estas, tenham
influenciado Tales de Mileto na definicdo da dgua como elemento primordial,
assim como o0s demais pré-socraticos, influenciando inclusive Platdo e

Aristételes.

Isto demonstra, portanto, a falsa ideia de que, o nascimento da filosofia
se da com a ruptura da mitologia. Como se, essencialmente, ndo houvesse a
possibilidade da coexisténcia de ambas, respeitando-se suas especificidades.
Tomemos como exemplo a importancia de Platdo e de Aristételes para o
desenvolvimento da racionalidade filoséfica e cientifica, a despeito da presenca
da estrutura mitica em seus pensamentos. Ainda que estas, ndo sejam

definidoras dos mesmos.

E importante destacar que, se num primeiro momento os esforcos da
filosofia nascente dirigem-se ao conhecimento da natureza (physis), tém-se
como justificativa o fato de que as questdes humanas continuam ainda sob a
influéncia dos poetas no processo de formacéo da consciéncia mitica (Jaeger,
2001).

Sao os sofistas que buscam romper com a hegemonia mitica, e introduzir
na formacao do cidadado ateniense os principios racionais da filosofia. Nesse

sentido, esclarece Engler (2019):
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Com um impacto embriagador sobre a cosmovisdo de uma geracao
inteira, a nova educacdo (kainé paidéia) °> propugnada pelos sofistas
ndo podia deixar incOlumes as crencgas religiosas. Sua inflexivel
aplicacdo da razdo a physis e ao mundo dos deuses tradicionais agiu
sobre a sociedade grega como um transe [...] (Engler, 2019, p. 4)

Nesse meandro em que a filosofia vai se constituindo como um saber
valido e universal, que lanca o ser humano em uma jornada na busca racional
da compreensdo cOsmica, é Sdécrates que, desinteressado pelas coisas da
physis, redireciona o foco da filosofia trazendo para o centro do debate o ser
humano e as suas problematicas: a ética, a moral, a justica, a politica, o amor, a

estética, dentre outras. (Marcondes, 2005).

Ao buscar explicar porque Socrates considerava inudteis as teorias sobre

a natureza, Conford esclarece:

Socrates queria se referir a inutilidade daquilo que néo fosse a principal
e verdadeira preocupacdo humana: o conhecimento de si mesmo e a
maneira correta de viver. Se ndo consigo conhecer os inicios da vida
no passado nao registrado, eu posso, achava Sdocrates, conhecer os
fins da vida aqui e agora (Conford, 2007, p. 29).

A filosofia, sem duvida, enquanto conhecimento critico e reflexivo,
possibilitou a humanidade grandes avancos quanto ao conhecimento de si, da
natureza e do cosmos. Consolidou-se como o0 conhecimento capaz de
possibilitar ao ser humano ndo sé a compreensdo, mas novas condi¢gbes de
intervencdo no mundo. Esta intervencao, entretanto, foge ao que parecia ser o
objetivo da filosofia em seu surgimento quando no século XVII, resolveu-se

separar a ciéncia da filosofia. Sobre isto, argumenta Morin (2015):

Vivemos sob o império dos principios de disjuncao, de reducéo e de
abstragdo, cujo conjunto constitui o que chamo de o “paradigma de
simplificacdo”. Descartes formulou este paradigma essencial do
Ocidente, ao separar 0 sujeito pensante (ego cogitans) e a coisa
entendida (res extensa), isto é, filosofia e ciéncia, e ao colocar como
principio de verdade as ideias “claras e distintas”, ou seja, o proprio
pensamento disjuntivo. Esse paradigma, que controla a aventura do
pensamento ocidental desde o século XVII, sem duavida permitiu os
maiores progressos ao conhecimento cientifico e a reflexao filoséfica;
suas consequéncias nocivas Ultimas sé comecam a se revelar no

século XX (Morin, 2015, p. 11).
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Dentre as consequéncias mencionadas por Morin (2015), a que
consideramos de maior gravidade e, também, da maior importancia para este
projeto € a crise ambiental. Ndo € absurdo afirmar que a crise ambiental € um
fantasma que, na atualidade assombra a humanidade. A probleméatica saiu da

esfera da previsédo teorica e passou a fazer parte da nossa realidade.

Quase que diariamente tomamos conhecimento de tragédias, desastres,
secas extremas, processos de desertificagdo, chuvas intensas e prolongadas,
hediondos crimes ambientais e humanitarios como os praticados contra 0s povos

Yanomamis no Brasil através do garimpo ilegal (Brum, 2021).

Nesta conjuntura, importa saber de que forma esta realidade esté
impactando a sociedade ou mesmos se esta, a ponto de se tornar contetudo
presente nas salas de aula de nossas escolas. De que forma, enquanto

sociedade, estamos encarando a problematica da crise ambiental?

A destruicdo de toda a vida na terra € hoje uma possibilidade da
humanidade e a tarefa de resolver o problema é um legado que deixaremos para
as geragOes futuras. Perspectivas indicam alto crescimento populacional nos
préximos 40 anos, atingindo a cifra de 9 bilhées de habitantes em nosso planeta,
impactando direto na producdo econdémica global, na degradacédo das terras

cultivaveis e dos mananciais de agua (Faveiro, 2008).

Compreendendo a crise ambiental como um problema de conhecimento,
Leff (2002), afirma que:

A crise ambiental, entendida como crise de civiliza¢do, ndo poderia
encontrar uma solugao por meio da racionalidade teérica e instrumental
gue constréi e destr6i 0 mundo. Apreender a complexidade ambiental
implica um processo de desconstrugéo e reconstru¢éo do pensamento;
remete-nos as suas origens, a compreensdo de suas causas; implica
considerar os “erros” da historia que se enraizaram em certezas sobre
o mundo com falsos fundamentos; descobrir e reavivar o ser da
complexidade que foi “esquecido” com o surgimento da cisdo entre o
ser e 0 ente (Platdo), do sujeito e do objeto (Descartes), para apreender
0 mundo coisificando-o, objetivando-o, homogeneizando-o (Leff, 2002,
p. 191).

Nesse sentido, sendo a crise ambiental um problema de conhecimento,

entendemos que, do mesmo modo, sua superagdo deva ocorrer por meio do
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préprio conhecimento. Entretanto, esse conhecimento representa um desafio
para a sociedade atual, pois ainda esta em processo de construcao - no devir —
exigindo de no6s a criacdo das condicbes necessarias para O Sseu
desenvolvimento ou, como diria Morin (2022), para a sua tessitura, por se tratar

do conhecimento da complexidade.

Diante desse desafio, Morin (2022), conclama a filosofia a reassumir seu
papel de formador do espirito humano, a partir de sua caracteristica fundamental:
a forca de interrogacao e da reflexdo. Essa forga deve se voltar aos grandes
problemas do conhecimento e da condicdo humana, possibilitando a

ressignificacdo da vida a partir de valores essenciais que a afirmem.

Segundo Leff (2022), a racionalidade econdmica e instrumental ao ignorar
as condicdes ecologicas de sustentabilidade da vida no planeta, provocaram a
devastacdo da natureza, a transformacao e destruicdo de valores humanos,
culturais e sociais e construiu uma ordem internacional que levou a concentragao
do poder econdémico e politico. A racionalidade ambiental implica a formacéo de
um novo saber, o saber ambiental, que esta para além das ciéncias ambientais
e do préprio campo das ciéncias, adentrando o campo dos valores éticos,

visando a reconexao dos saberes e a articulacdo da sociedade e natureza.

Sobre a ética da vida, esclarece Leff ( 2002):

A ética € o caminho para recriar sentidos existenciais; para que o
sentido volte a ser sentido, para que a razao se reconecte com a paixao
e 0 pensamento com o0 sentimento. Para tornar-nos irmaos
consentidos, solidarios de nossos direitos de ser, de ser diferentes, de
ser Unicos, unidos em nossas especificidades; nunca unificados,
homogeneizados, mimetizados, clonados. (Leff, 2002, p. 446-447)

A compreensdo do que Leff nos apresenta como a ética da vida, em
conexao com a reflexdo critica da filosofia e a complexidade em Morin, se traduz
no trecho de uma conversa entre o Pequeno Principe e o piloto, em que, exaurido
pelo cansaco e preocupacao, ao ouvir do garoto se os carneiros comem flores e
ter respondido grosseiramente que sim e sem dar a menor importancia a
pergunta também seguinte, para que servem 0s espinhos e responder que pra
nada, que sao pura maldade das flores, o Pequeno Principe, (Saint-Exupéry,

2015), esclarece a seriedade das suas perguntas e a tolice do piloto:
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Ha milhares de anos as flores produzem espinhos. Ha milhares de
anos que os carneiros, apesar disso, comem flores. E ndo considera
importante descobrir por que elas fazem tdo mal a si mesmas
produzindo espinhos que ndo servem para nada? N&o da importancia
a guerra entre carneiros e flores? Isso ndo € mais importante que as
contas de um sujeito vermelho e barrigudo? Conheco uma flor, Unica
no mundo, que ndo existe em nenhum lugar, s6 mesmo em meu
planeta, e que num belo dia, pela manh&, o carneirinho pode engolir
com uma unica dentada, sem se dar conta do que fez. Acha que isso
nao tem importancia? (Saint- Exupéry, 2015, p.37-38).

Semelhante ao sujeito vermelho e barrigudo citado pelo pequeno principe,
ou seja, “0 homem de negocios”, fomos ao longo dos tempos, perdendo a
compreensao do sentido e real valor das coisas e da vida e, compreendendo
como valor, simplesmente o monetario. Perdidos nesta compreenséo,
esquecemos que o tempo é vida e passamos a acreditar que “tempo é dinheiro”.
Nessa logica, ndo ha tempo para ouvir as criangas, os idosos. Nao ha tempo
para contemplar e entender a natureza, ndo ha tempo para a caridade, ndo ha
tempo para contemplar o céu e as estrelas sem que se perca nas contas do

acumulo de riquezas.

Sob essa légica, a humanidade trilhou a histéria que nos conduziu ao atual
momento no qual vivenciamos os mais diversos problemas ambientais em
decorréncia da acéo gananciosa e destrutiva. Krenak (2020), nos alerta que, em
decorréncia da ganancia pelo dinheiro e por poder a condi¢ao de vida no planeta
passa por mudancgas graduais e que, havendo saturagéo, néo vai fazer diferenca
pra quem €& um trilionario ou um morador de rua. Ainda nessa direcao alerta
(Krenak, 2020, p.13): “quando o ultimo peixe estiver nas aguas e a ultima arvore
for removida da terra, s6 entdo o homem percebera que ele ndo é capaz de

comer dinheiro”.

2.3. CONHECIMENTO CIENTIFICO COMO FERRAMENTA PARA
COMPREENSAO DE PROBLEMAS AMBIENTAIS.

A ciéncia tal como a conhecemos na atualidade é resultado de um longo,
complexo, traumatico, rico e carissimo processo do esforco humano na busca
de conhecer o mundo, a si mesmo, o universo e o além. A concepg¢ao que se
apresenta da ciéncia quando do seu surgimento como resultado da Revolucao
Cientifica é de que esta representa um passo a mais no avanco da humanidade

guanto a possibilidade de constituir um conhecimento seguro,



35

inquestionavelmente verdadeiro, considerando a possibilidade de sua
comprovacéao através de um método préprio (Marcondes, 2005).

Compreende-se entdo que, neste contexto, a ciéncia moderna alca seu
voo solo, constituindo-se como um novo saber, independente da filosofia,
abdicando do estudo e compreensdo da totalidade como tradicdo histérica do
saber racional, definindo objeto especifico com o qual ir4 se ocupar através do
estudo, na busca da compreensdo da realidade natural e apropriacdo do
conhecimento.

Para Fortin (2005):

O método cartesiano postula a distincdo das nocdes, ideias, objetos
entre si pelo seu isolamento. O principio das <<ideias claras e
distintas>> justifica a separac¢éo entre o objeto e 0 seu meio ambiente,
objeto e o sujeito, a ciéncia e a filosofia, a ciéncia tratando da realidade
material, o pensamento atirado para os bracos da filosofia. Este
método, correlativamente, impde a decomposi¢do dos conjuntos em
elementos mais pequenos. (Fortin,2005, p. 25).

Chalmer (1993), reconhece o prestigio de que desfruta a ciéncia perante
a sociedade, o mundo académico e os diversos setores sociais, constatado o
seu avanco e sua clara contribuicdo em relacdo ao conhecimento. Entretanto,
percebendo a necessidade de certos esclarecimentos quanto a definicdo do
método e da proépria ciéncia, langa o questionamento: “O que vem a ser esse
‘método cientifico” que comprovadamente leva a resultados especialmente
meritorios ou confiaveis?” (Chalmers,1993, p. 17).

Ao lancar o questionamento sobre a definicdo do método cientifico e, da
propria ciéncia, no titulo da obra em epigrafe, “O que é Ciéncia afinal? Chalmers
(1993), ndo duvida do mérito do método, da ciéncia e seus resultados.
Entretanto, expde a necessidade de esclarecimentos quanto ao que venha a ser
a ciéncia e o método cientifico afim de que se proceda a reflexdo e obtenha a
compreensao dos conceitos e se evite o desvirtuamento dos mesmos.

Sobre a ciéncia e sua eficicia, esclarece Morin (2005):

E o conhecimento vivo que conduz a grande aventura da descoberta
do universo, da vida, do homem. Ele trouxe, e de forma singular neste
século, fabuloso progresso ao nosso saber. Hoje, podemos medir,
pesar, analisar o Sol, avaliar o nUmero de particulas que constituem
nosso universo, decifrar a linguagem genética que informa e programa
toda organizacéo viva. Esse conhecimento permite extrema precisdo
em todos os dominios da agdo, incluindo a conducdo de naves
espaciais fora da orbita terrestre. Correlativamente, é evidente que o
conhecimento cientifico determinou progressos técnicos inéditos, tais
como a domesticacéo da energia nuclear e os principios da engenharia
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genética. A ciéncia é, portanto, elucidativa (resolve enigmas, dissipa
mistérios), enriqguecedora (permite satisfazer necessidades sociais e,

z

assim, desabrochar a civilizacdo); €, de fato, e justamente,
conquistadora, triunfante. (Morin, 2005, p. 15).

E com base na inegéavel eficiéncia da ciéncia enquanto conhecimento
racional que pretendemos emprega-la, em didlogo com o conhecimento mitico e
o filosofico, para contribuir com o processo de ensino das Ciéncias Ambientais
no ambiente escolar onde se desenvolvera o presente projeto. Nosso objetivo é
promover o desenvolvimento de uma visao sistémica e integrada da realidade,
superando, assim, a visao fragmentada e reducionista que ainda predomina.

Faz-se necessario esclarecer, entretanto, que, ao adotarmos a ciéncia
como instrumento para esse propésito, nos alinhamos a concepcao de (Morin,
2005), para quem essa mesma ciéncia - com todas as qualidades, avangos e
capacidade elucidativa e produtiva - €, ao mesmo tempo, geradora de problemas
gue ameagam a propria existéncia humana. Essas ameacas se manifestam de
diversas formas, desde as consequéncias ja visiveis das mudancas climéticas
até a producdo de armas quimicas, biolégicas, nucleares.

Segundo Morin (2015), a raiz dessa situacao paradoxal reside no que ele
denomina "paradigma da simplificagdo”, responsavel pela separagédo entre o
sujeito pensante e o objeto compreendido — isto €, entre filosofia e ciéncia. Tal
cisdo dificultou o dialogo entre o conhecimento cientifico e a reflexao filosofica,
impedindo que a ciéncia conheca a si mesma, reflita sobre si mesma e se
compreenda de forma cientifica. O principio da disjun¢do acabou por isolar areas
do saber como a Fisica, a Biologia e as ciéncias humanas, comprometendo a
construcdo de um saber mais integrado e reflexivo.

Neste sentido, Capra (2006), na busca de uma nova compreensao

cientifica da vida em todos os sistemas vivos, afirma que:

Quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época, mais
somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente. Sao problemas sistémicos, o0 que significa que estao
interligados e sdo interdependentes. Por exemplo, somente sera
possivel estabilizar a populacdo quando a pobreza for reduzida em
ambito mundial. (Capra,2006, p. 23).

Compreendemos, assim, que, embora a fragmentacéo dos saberes tenha
possibilitado o dominio do conhecimento sobre partes especificas da realidade

— permitindo avancos tao significativos que nos levaram ao espaco, fincando
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bandeiras na Lua e instalando olhos no cosmos por meio de satélites, estagoes,
telescopios e sondas espaciais -, ela ndo se mostrou eficaz na resolucédo de

problemas que dificultam e ameacam a existéncia humana aqui na Terra.

Capra (2006,) esclarece que o paradigma da visdo mecanicista de mundo
ja néo é suficiente para compreender e explicar a nova realidade surgida a partir
das transformacdes conceituais ocorridas na fisica nas trés primeiras décadas
do século XX. Os cientistas perceberam, a duras penas, que todo arcabouco de
conhecimento e linguagem que dominavam n&o era capaz de descrever oS
fendmenos atébmicos e subatdmicos. Tornou-se necessario, portanto, adotar um

novo paradigma: a chamada visdo de mundo holistica, ou visdo ecoldgica.

Essa mudanca de paradigma cientifico e cultural exige ndo apenas uma
nova forma de compreender o mundo, mas também uma transformacao
profunda em nossos valores. Trata-se de abandonar uma perspectiva centrada
exclusivamente no ser humano e adotar uma visdo mais ampla e integrada da
vida. “A mudanca de paradigmas requer uma expansao ndo apenas de nossas
percepcBes e maneiras de pensar, mas também de nossos valores” (Capra,
2006, p. 27). Essa ampliagdo de valores pressupde a substituicdo da base
antropocéntrica por uma base ecocéntrica, na qual a Terra ocupa 0 centro e
todos os seres vivos — ndo apenas 0s seres humanos — séo reconhecidos
como membros de comunidades ecoldgicas interdependentes. Essa concepcao

€ conhecida como Ecologia Profunda (Capra, 2006).

Compreendemos, ainda, que grande parte das acdes cientificas,
infelizmente, ndo tem como finalidade promover ou preservar a vida, mas sim,
muitas vezes, contribuir para sua destruicdo. Capra (2006), afirma que a ética
ecolégica profunda é urgente nos dias de hoje considerando que:

Com os fisicos projetando sistemas de armamentos que ameagam
eliminar a vida do planeta, com os quimicos contaminando o meio
ambiente global, com os bidlogos pondo a solta tipos novos e
desconhecidos de microrganismos sem saber as consequéncias, com
psicélogos e outros cientistas torturando animais em nome do
progresso cientifico — com todas essas atividades em andamento,
parece da maxima urgéncia introduzir padrdes” ecoéticos na ciéncia
(Capra, 2006, p.28).

A inquestionavel objetividade cientifica estabelece, por si mesma, a

disjuncao entre saber e ética, num contexto em que o desenvolvimento cientifico
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passa a determinar o desenvolvimento da sociedade — e vice-versa. Dessa
forma, o avanco do conhecimento pelo conhecimento, propriamente cientifico,

torna-se inseparavel do desenvolvimento do dominio técnico (Morin, 2005).

Geradora incessante de novos poderes, a técnica colocou-se a servigo da
economia, criando e desenvolvendo industrias, sistemas de transportes e de
comunicacdo. Paralelamente, a pesquisa cientifica nas areas da quimica e da
genética também adentra o universo dos lucros, introduzindo interesses

econdmicos no préprio fazer cientifico (Morin, 2005).

Uma vez atrelada a esses interesses, a ciéncia fica a mercé de forcas
politicas, como o Estado. Os cientistas ndo detém controle sobre os poderes que
emergem de seus laboratérios, uma vez que estes estdo nas maos das
corporacOes e das poténcias estatais. A ciéncia €, portanto, criadora de poderes

gigantescos e, ao mesmo tempo, totalmente impotente para controla-los.

De acordo com Morin (2005, p.72), “hda uma cegueira de muitos cientistas
em relagcdo aos problemas éticos postos pela atividade cientifica”. Por forca da
disjuncao, a ciéncia ndo pode conhecer-se nem pensar sobre si mesma com 0s
métodos de que dispde, sendo assim incapaz de refletir sobre a realidade de

forma abrangente, como propde o pensamento de Morin.

Isso significa que a ciéncia precisa repensar sua concepcdo de
objetividade, de distanciamento, e recuperar sua capacidade de refletir
criticamente sobre si mesma e sobre as consequéncias de suas pesquisas na
realidade social e ambiental. E necessario, portanto, incorporar o senso moral
no desenvolvimento das préticas dos cientistas como condicdo sine qua non
para, a partir de uma visdo sistémica, produzir conhecimentos capazes de
explicar e contribuir efetivamente para a proposicdo de solucbes frente aos

problemas que desafiam a humanidade.
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3 CAPITULO |

3.1 AS NARRATIVAS MITICAS E AS CONEXOES COM AS QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS.

Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo. (Freire, 2011).

A necessidade de explicacées sobre a sua existéncia, a existéncia dos
animais, das plantas, dos rios, das montanhas, do céu, das estrelas, da
existéncia da Lua e do Sol, do seu mundo em particular e do cosmos como um
todo, levou o ser humano a desenvolver conhecimentos que pudessem
apaziguar a sua consciéncia mediante uma realidade desconhecida e
assustadora. Esses conhecimentos inicialmente desenvolvidos, nas mais
diversas sociedades, ndo foram 0s conhecimentos racionais, sejam eles

cientificos ou filosoficos, mas as cosmogonias.

As cosmogonias antecedem a existéncia de tudo e de todas as coisas. As
cosmogonias narram o nascimento, a criagdo de tudo o que existe, a partir da
acao ou vontade de um ser ou de seres sobrenaturais, divinos, sagrados,
podendo ser um Deus ou deuses, a partir dos quais, pode inclusive, nascer

outras divindades, outros deuses (Campbell, 2009).

Sao, portanto, as cosmogonias que organizam para 0 ser humano o seu
mundo e o universo até entdo caoticos, ordenando a existéncia das coisas e
possibilitando a compreensao de ambos, tornando possivel ao ser humano viver
em um mundo onde haja para ele, significado em todas as coisas. Em que ele
compreenda esse significado e estabeleca nexos causais entre a sua existéncia

e a existéncia de todas as coisas, de todos 0s seres.

As cosmogonias inauguram a mitologia enquanto narrativa de como, a
partir das fagcanhas das divindades, uma realidade passou a existir, podendo a
realidade ser total, como o Cosmo, ou apenas parte dessa realidade, como uma
ilha, uma montanha, uma espécie de arvore, uma espécie de animal, um povo,
uma instituicdo, um comportamento humano. Os mitos e as lendas, portanto,

produzem ndo somente explicacdes para a realidade, mas produzem também,
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as estruturas para o ordenamento da convivéncia social, originando o
regramento moral e ético, a partir dos valores oriundos das narrativas. (Eliade,
1972).

Neste sentido, nos orienta Eliade (1972):

Compreender a estrutura e a funcdo dos mitos nas sociedades
tradicionais nao significa apenas elucidar uma etapa na historia
do pensamento humano, mas também compreender melhor
uma categoria dos nossos contemporaneos (Eliade, 1972, p. 6).

Compreende-se assim, diferentemente de visGes preconceituosas e
equivocadas, que 0os mitos ndo sdo histérias do passado, sem conteudos e
ensinamentos de vida, que nada mais teriam a contribuir com a nossa atualidade.
Pelo contrario, a compreensao das estruturas e do funcionamento dos mitos tem
muito ainda a contribuir no entendimento da nossa realidade atual, sobretudo
guanto a compreensao de n6s memos, como um ser membro da natureza e nédo

como o seu senhor e algoz.

Em Todorov (1975), uma narrativa mitica pode ser conceituada como um
tipo de narrativa em que o que denominamos como sobrenatural € plenamente
aceito como parte natural do mundo. Sao narrativas aceitas como verdadeiras e
que dao sentido a realidade. O leitor é tomado pelo senso de encantamento do
contexto das narrativas que reforcam o modelo cultural no qual esta inserido.
(Todorov, 1975).

A mudanca de olhar que os estudiosos do século XX tiveram em relacdo
aos mitos, buscando compreendé-lo a partir do seu significado e importancia que
exerciam na vida das sociedades arcaicas, como histérias verdadeira, diferente
da visdo que possuiam os estudiosos do século XIX, os quais compreendiam o
mito como ficticio, fabuloso, uma invencao, possibilitou a compreenséao do mito
na sua potencialidade enquanto conhecimento, mecanismo regulador da vida
social e instrumento de conexao do ser humano com o ambiente natural numa
interpretagcdo em que humano e natureza ndo estdo dissociados, mas sdo
participes de um mesmo plano em que ambos séo criacao de uma forca maior,

portanto, irmanados como criaturas.
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O mito nos fala por uma outra linguagem, ensina por outros mecanismos

e metodologias que noés, ditos civilizados, desconhecemos e, até mesmo, temos
muita dificuldade em compreender. Sobre isso, nos fala Kopenawa (2015):

Eu n&o aprendi a pensar as coisas da floresta fixando os olhos

em peles de papel. Vi-as de verdade, bebendo o sopro de vida

de meus antigos com o p6 de ydkoana que me deram. Foi desse

modo que me transmitiram também o sopro dos espiritos que

agora multiplicam minhas palavras e estendem meu

pensamento em todas as dire¢cbes. Ndo sou um ancido e ainda

sei pouco. Entretanto, para que minhas palavras sejam ouvidas

longe da floresta, fiz com que fossem desenhadas na lingua dos

brancos. Talvez assim eles afinal as entendam, e depois deles

seus filhos, e mais tarde ainda, os filhos de seus filhos. Desse

modo, suas ideias a hosso respeito deixardo de ser tdo sombrias

e distorcidas e talvez até percam a vontade de nos destruir. Se

iSSO ocorrer, 0S Nnossos nao mais morrerdo em siléncio,

ignorados por todos, como jabutis escondidos no chdo da
floresta. (Kopenawa, 2015, p. 76).

E a partir desta visdo que nos propusemos a desenvolver este trabalho a
partir do tema Conexdes Culturais e Cientificas: a utilizacdo de narrativas miticas
no ensino das ciéncias ambientais. Esta conexdo se estabelece pelo didlogo
entre os diferentes conhecimentos: a filosofia, a ciéncia e o mito. Quando
empregamos o termo diadlogo é porque, nesta concepc¢do, ndo ha hierarquia
entre esses conhecimentos. Nao ha um saber maior ou um saber menor. Ha
diferentes conhecimentos que, deverdo interagir no sentido de proporcionar
conhecimentos mais complexos a respeito da vida, da existéncia, das relacdes
humano versus humano, das relacdes humano versus natureza e das relacdes
humano versus sagrado, no sentido de contribuir com uma formacédo que
possibilite ao cidadao e a cidada uma compreenséo da vida e do mundo como

partes de uma mesma e complexa tessitura.

Com este entendimento, apresentamos a seguir, algumas narrativas
miticas, seguidas de possibilidades de serem exploraras como elementos
norteadores e motivadores dos dialogos interdisciplinares, com o intuito de
promover o estimulo e interesse sobre as questdes socioambientais no ambiente
escolar. Trabalharemos, portanto, com trés narrativas miticas, de trés

continentes diferentes, América do Sul, Europa e Asia, como demonstracéo de
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que, independentemente das distancias geograficas o mito surgiu em todas as

sociedades e desempenha a mesma funcdo e com a mesma intensidade.
3.1.1 Mito do povo yanomami

Iniciemos pelo mito do povo yanomami, habitantes do Brasil, na Regiéo
Amazobnica, estado do Amazonas, narrado pelo xama Davi Kopenawa no livro A

queda do céu: Palavras de um xama yanomami.

No comeco, Omama e seu irmdo Yoasi vieram a existéncia sozinhos, néo
tiveram pai e nem mae. Mas antes deles, no primeiro tempo, havia os ancestrais
humanos, que eles chamam de Yarori, 0s quais tinham nome de animais e ndo paravam
de se transformar. Aos poucos, se tornaram os animais de caca que hoje eles flecham
e comem. Quando Omama veio a existir, teve que recriar a floresta, pois a que havia
antes era fragil. Virava outra sem parar, até que, finalmente, o céu desabou sobre ela.
Seus habitantes foram arremessados para debaixo da terra e se tornaram vorazes
ancestrais de dentes afiados a quem chamam adpatari.

Por isso Omama teve que criar nova floresta, mais sélida, cujo nome é Hutukara,
0 mesmo nome do céu que desabou. Com cuidado, Omama fixou a imagem dessa nova
terra e esticou-a aos poucos e em seguida, cobriu-a. Depois, para evitar que desabasse,
plantou nas suas profundezas imensas pecas de metal, com as quais também fixou os
pés do céu. Sem isso, a terra teria ficado arenosa e quebradica e 0 céu ndo teria
permanecido no lugar. Mais tarde, com o metal que ficou, Omama também fabricou as
primeiras ferramentas dos ancestrais yanomamis. Por fim, assentou as montanhas na
superficie da terra e desenhou o primeiro sol, para lhes dar a luz. Por ser demais
ardente, destruiu a sua imagem e criou o0 sol que vemos até hoje no céu, bem como as
nuvens e a chuva, para intervir quando esquentar demais.

Omama criou também as arvores e as plantas, espalhando no solo, por toda
parte, as sementes de seus frutos. No inicio, também ndo existiam os rios. As aguas
corriam debaixo da terra, bem fundo. Omama trabalhava em sua ro¢ca com o filho, que
comecou a chorar de sede. Entdo, com uma barra de metal, perfurou o solo. A dgua
jorrou violentamente em direcao ao céu e jogou para longe 0 menino que se aproximara
para bebé-la. Em seguida, a 4gua foi se acumulando na terra e comegou a correr em
todas a direcdes, formando os rios, os igarapés e os lagos da floresta.

No inicio, nenhuma mulher vivia ali. Os dois irmédos s6 vieram a conhecer a
primeira mulher muito mais tarde, quando Omama pescou a filha de Tépéré-siki num
grande rio e a transformou em sua esposa, a qual se chamava T'uéyama e da qual as
pessoas passaram a ser geradas.

O irmdo de Omama, Yoasi, era mau e seu pensamento cheio de esquecimento.
Ele deixou Omama furioso quando, contra a sua vontade, fez surgir na floresta os seres
maléficos das doencas, os né Wari, e também os da epidemia de xawara, que, como
eles, sdo comedores de carne humana. Omama era quem tinha criado o sol que nao
morre nunca, a imagem do sol e da lua que s6 os xamas sdo capazes de fazer descer
e dancar. Eles tém aparéncia de humanos, como nés, mas o0s brancos ndo sao capazes
de conhecé-los.

Omama queria que féssemos imortais, como o ser sol chamado de mot"okari
pelos xamas. Queria fazer bem as coisas e p6r em nds um sopro de vida realmente
sélido. Por isso, buscou na floresta uma arvore de madeira dura para coloca-la de pé e
imitar a forma de sua esposa. Escolheu entdo uma arvore fantasma pore hi, cuja pele
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se renova continuamente. Iria introduzir a imagem dessas arvores no nosso sopro de
vida, para que permanecesse longo e resistente. Quando envelhecéssemos poderia
mudar de pele e esta ficaria sempre lisa e jovem. Teria sido possivel rejuvenescer
continuamente e ndo morrer nunca.

Yoasi, ho entanto, aproveitando-se da auséncia do irmao, alterou o que ele havia
feito e introduziu a morte, esse ser maléfico em nossa mente e em nosso sopro, que se
tornaram frageis. Desde entdo, os humanos estdo sempre perto da morte. Yaosi quis
assim porque lhe falta sabedoria. Omama, ao contrario, queria realmente que féssemos
eternos.

Por isso, Omama finalmente criou os xapiri, para podermos nos vingar das
doencas e nos proteger da morte a que nos sujeitou seu irm&do mau. Entédo ele criou os
espiritos da floresta urihinari, os espiritos das dguas mau unari e 0s espiritos animais
yarori. Depois, escondeu-os até que seu filho se tornasse xama, no topo das montanhas
e nas profundezas do mato.

Foi a esposa de Omama, a mulher que saiu das aguas, quem primeiro pediu que
os xapiri fossem trazidos a existéncia. Somos seus filhos e nossos antepassados
tornaram-se numerosos a partir dela. Por isso, depois de ter procriado, perguntou ao
marido: “o que faremos para curar nossos filhos se ficarem doentes?” era essa a sua
preocupacdo. O pensamento do marido, Omama, continuava no esquecimento. A
mulher das aguas lhe disse entdo: “Pare de ficar ai pensando, sem saber o que fazer.
Crie os xapiri, para curarem nossos filhos.” Omama concordou: “Awei! S&o palavras
sensatas. Os espiritos irdo afugentar os seres maléficos. Arrancardo deles a imagem
dos doentes e as trardo de volta para seus corpos!” Foi assim que ele fez aparecer os
xapiri, tdo numerosos e poderosos quanto os conhecemos hoje.

Quando o filho de Omama tornou-se um rapaz seu pai quis que ele aprendesse
a fazer dancar os xapiri para poder tratar os seus. Buscou uma arvore ydkoana hi na
floresta e disse ao filho: “com esta arvores, vocé ira preparar o pé da yakoana! Misture
com as folhas cheirosas maxara hana e as cascas das arvores ama hi e amat"a hi e
depois beba! A forca da yakoana revela a voz dos xapiri. Ao bebé-la, vocé ouvira a
algazarra deles e sera a sua vez de virar espirito!” depois, soprou ydkoana nas narinas
do filho com um tubo de palmeira horana. Omama entdo chamou os xapiri pela primeira
vez e disse: agora é sua vez de fazé-los descer. Se vocé se comportar bem e eles
realmente quiserem, virdo a vocé para fazer sua apresentacdo e ficardo ao seu lado.
Vocé sera o pai deles. Vocé também fara descer o espirito japim ayokara para regurgitar
0s objetos daninhos que vocé terd arrancado de dentro dos doentes. Assim vocé podera
realmente curar os humanos! “Por isso, continuamos a beber ydkoana para fazer os
xapiri dancar. Fazemos isso porque somos habitantes da floresta, filhos e genros de
Omama.

Disse a ele estas palavras: “com estes espiritos vocé protegera os humanos e
seus filhos, por mais numerosos que sejam. Nao deixe que os seres maléficos e as
ongas venham devora-los. Impeca as cobras e os escorpides de pica-los. Afaste deles
a fumaca de epidemia xauara. Proteja também a floresta. Nao deixe que se transforme
em caos. Impeca as aguas dos rios de afunda-la e a chuva de inunda-la sem trégua.
Afaste o0 tempo encoberto e a escuriddo. Segure 0 céu, para que nédo
desabe.(Kopenawa, 2015, p.81-85).

Como se depreende da leitura, este € um mito de criacdo, que narra a
origem do povo yanomami. E, essa origem, ja constitui de inicio, um vinculo

direto do ser humano com a natureza, o qual se estabelece pela ancestralidade.
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Os animais que hoje séo cacados e alimentam aquele povo, nao representam
para eles, uma simples comida, pedacos de carne. Ha toda uma simbologia que
antecede o ato de cacar, se alimentar e se relacionar com estes animais, que
transcendem a trivialidade, uma vez que estabelecem relagdo com seus
ancestrais. Nessa linha de reflexao, contribui Souza (2020):
E preciso ajudar as criancas a desenvolverem sua percepgéo do
valor que deve ser dado a cultura de forma estimulante, para que
haja maior e melhor participacdo delas em seu meio. Que elas
também, dentro do conhecimento que possuem, possam ser

sujeitos desse processo educativo, que possam dar sugestdes
das atividades que querem para si. (Souza, 2020. p. 24)

Essa € uma mensagem mitica que pode ser trabalhada no ambiente
escolar pelos educadores e pelas educadoras como um ponto de reflexao sobre
Como na nossa atualidade, estabelecemos nossas relagcdes e conexdes com o
ambiente natural, destacando inclusive, as diferencas regionais e mundial. Pode-
se, por exemplo, destacar as diferencas entre a motivacao das cacadas e abate
dos animais no contexto do mito e a forma como a nossa sociedade atual realiza
essa atividade como a caca predatéria para a comercializacdo da carne de
animais silvestres como acontecesse em nossa regido, como queixadas, antas,
veados, tracajas, tartarugas, jabutis, entre outros e da comercializacdo da pele
como acontece com ongas, cobras, jacarés entre outros e também o comércio
para fins exo6ticos como acontece com o0 boto e outras espécies e da
comercializacdo em outras partes do mundo em que se realizam a caca
comercial de elefantes por conta do marfim, dos rinocerontes, por conta dos

chifres, de gorilas, ledes, para diversas finalidades entre outras espécies.

Pode-se destacar que, além da caca, atualmente existem outras
atividades que séo realizadas para a alimentag&o da popula¢ao, como a criagéo
de gado nos campos e em confinamento, a criacdo de porcos e galinhas em
granjas e refletir sobre a relagdo que é estabelecida com esses animais, bem
como destacar, sobretudo o impacto da criacdo de gado sobre o meio ambiente,
enfatizando as grandes extensdes de matas nativas e florestas que foram e
continuam sendo devastadas e substituidas por campos para o gado, sem o
devido cuidado com as consequéncias sobre 0s biomas e os impactos sobre as

questdes climéticas. Buscar estabelecer didlogo entre a 0 mito e a ciéncia a partir
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desse ancestral humano, o yarori, como seres metamorficos. Em que sentido &
possivel relacionar a constante transformacdo desse ser, com a teoria da

evolucéao biolégica das espécies?

A queda do céu, a necessidade de reconstrui-lo e os cuidados para que
nao venha desabar novamente, apesar de que, a partir da reconstru¢do possua
bases de metal na sua sustentacdo, evitando que o caos venha novamente se
impor a nossa realidade, nos remete a um didlogo filosofico sobre os valores
éticos e morais que devem fundamentar o0 nosso comportamento enquanto
sociedade. Na concepc¢ao mitica, esta clara a informacéao de que a manutencéo
do céu depende de conhecimentos especificos dos xamas sobre os espiritos da
natureza e o compartilhar de conhecimento com a comunidade, a fim de que

todos tenham comportamentos condignos para o bem da comunidade.

Este, possivelmente € um ponto a ser avancado em nosso modelo
educacional em que nos propomos a educar nossas criancas sem dar a devida
importancia a essa visdo sobre o mundo da natureza. Se nos desprendéssemos
de nossa arrogancia de donos do conhecimento e aprendéssemos um pouco
com nossos parentes originarios destas terras, poderiamos ampliar nossa visédo
e conhecimento de um sentido mais amplo de educagéo. Krenak (2022) afirma
gue em lugar de “educadas”, as criangas indigenas sdo orientadas. E nesse
processo, ao invés de aprenderem a ser vencedoras, aprendem a partilhar o que
tém. Pois entende-se que para haver vencedores, tem que haver perdedores.
Aprendem pelo exemplo da vivéncia que o coletivo tem maior importancia que o

individuo.

Isso que ja se consolidava como conhecimento para 0s yanomamis desde
o fundamento de seu povo, por meio da mitologia, € uma realidade constatada
por nos, no contexto da atualidade, quando assistimos aos noticiarios e podemos
ver os furacles, tornados e suas tragicas consequéncias, as enchentes e
inundagdes, as ondas de calor, os eventos climaticos extremos. Sao informagdes
gue tomam conta das manchetes de telejornais, sites de noticia, redes sociais,
com farta documentacéo e que pode, com riqueza de fontes, ser trabalhado no
ambiente escolar, tendo como elemento fomentador dos diadlogos, a narrativa

mitica.
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A agua, que brota da terra por uma acéo divina, surge para satisfazer uma
necessidade vital. E pelo choro de sede do filho de Omama que surgem os rios,
os lagos, os igarapés e todos os cursos de agua que matam a sede humana e
também a sua fome, a partir do que estes contém como alimento. Pode-se
discutir que a agua, a qual surge como um gesto de amor, deve ser cuidada da
mesma forma para a continuidade da vida. Nado deve nem pode ser transformada
em produto de exploracdo e comercializacdo, muitos menos como uma grande
lixeira do mundo. Importante destacar que o cuidado com a agua é hoje, um
compromisso que todos os paises do mundo devem assumir. por isso, a Agenda
2030 ja estabelece esse compromisso e estabelece um Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel com essa especificidade, o ODS14: Vida na agua,
(ONU, 2015).

Pode-se observar também que, mesmo nha narrativa mitica ja esta
presente entre 0s yanomamis a compreensao de que o ser humano pode
desenvolver uma atitude egoista, invejosa, capaz de colocar as suas
necessidades acima das necessidades da coletividade. E que devemos estar
atentos para nao nos deixar levar por estes sentimentos, pois estas atitudes
estdo relacionadas ao esquecimento, ou seja, a falta de conhecimento. Estes
sentimentos estao representados por Yoasi, 0 irmao mau de Omama que, a parir

de suas ac¢des, faz surgir as coisas ruins entre os humanos.

O mau que Yoasi causa aos humanos, sé podera ser reparado pela acao
dos xamas, a partir dos conhecimentos ritualisticos nos quais foram introduzidos
por outros grandes da comunidade. Pode-se abstrair dessa narrativa, a
compreensao de que, ndés também, apesar do que ja causamos de danos a
natureza e ao planeta de modo geral, podemos nos esforcar, a partir de estudos,
para compreender todos esses fendbmenos e, buscar viver e agir nesse planeta
de forma menos destrutiva, mais responsavel, e consciente de que fazemos
parte de um sistema complexo, interligado e que, nossas acfes tém

consequéncias no todo.

3.1.2 O Mito de Prometeu
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O Mito de Prometeu compde a mitologia da Grécia antiga e é certamente
um dos mitos mais conhecidos, por estar ligado a origem e histéria humana.
Presente em diversas obras, suas referéncias mais antigas sao Teogonia e Os

Trabalhos e os Dias, do poeta grego Hesiodo.

Prometeu era filho do titd Japeto, e irmdo de Atlas, Menécio e Epimeteu. Na
impetuosa e violenta familia dos titds, Prometeu era o mais ponderado. Quando teve
inicio a rebelido dos olimpicos, ele logo havia percebido para que lado as coisas
estavam se inclinando. Sem hesitar, abandonou o préprio cla e se juntou aos rebeldes,
convencendo seu irmdo mais novo, Epimeteu, a fazer o mesmo. Apés o triunfo olimpico,
o sabio titd foi recompensado. Enquanto tantos de seus familiares eram langados no
Téartaro, Prometeu e Epimeteu tiveram a permissao de seguir vivendo sobre a Terra,
agora governada por Zeus.

Sentou-se certa vez nas colinas da regido grega de Fécia, apanhou um punhado
de terra, misturou um pouco da agua de um cérrego e comegou a moldar o barro.
Abrindo as méos, Prometeu contemplou sua obra: uma figura feita a imagem de um
deus, porém mais modesta e fragil. Ficou encantado com a beleza singela de sua
propria criacdo e resolveu fazer varias réplicas. Ao fim do dia, uma pequena legido de
estatuetas de barro estava enfileirada ao seu redor. Prometeu sentiu-se tdo encantando
por seus pequenos novos companheiros que os presenteou com a vida.

A argila foi se transformando em carne, pele e 0sso — e 0s homens recém-criados
comecgaram a olhar o mundo ao seu redor. “Enquanto os outros animais andavam a
guatro patas, com o rosto voltado para o chdo, o ser humano foi criado para manter a
cabeca erguida, observando o céu majestoso e as estrelas brilhantes 1& em cima.
Prometeu criou apenas os homens. As mulheres viriam depois.

Embora vivos e dotados de espirito, 0s humanos continuavam paralisados, como
se um medo terrivel os petrificasse. 1sso acontecia porque, ao cria-los, Prometeu havia
lhes dado também o dom de ver o futuro, comum entre alguns titds. E, como eram
mortais, 0s humanos ndo cessavam de ver mentalmente a hora de suas proprias mortes.

Para livra-los desse medo, Prometeu apagou o dom da profecia e os homens
passaram a viver em uma abencoada ignorancia. Apenas alguns deles, os profetas e
videntes, preservaram o dom de ver o futuro. Mesmo livres do império do medo, 0s
homens ainda careciam de conhecimento. Tinham olhos para ver, mas n&o tiravam
proveito do que viam; tinham ouvidos, mas ndo compreendiam 0s sons; como vultos em
um sonho, ao longo dos dias, andavam sem propdsito em total confusdo. E viviam no
fundo do solo, em cavernas escuras, como bandos de formigas.

Sentado a beira-mar, Prometeu ensinou aos homens os mistérios da astronomia.
Levou-os as profundezas da floresta e ensinou quais plantas podiam ser comidas, e
qguais animais podiam ser domesticados. Instruiu-os na cura de muitas doencas e
ensinou-os a tirar da terra 0s metais necessarios para construir ferramentas. Também
presenteou a humanidade com o0s numeros e as letras. Agora, os homens podiam
escrever historias, fazer calculos e registrar o passado. O homem comecava a entender
0 mundo, e estava quase pronto para domina-lo.

No alto do Olimpo, Zeus observava a criacdo de Prometeu. E gostava cada vez
menos do que estava vendo. Por algum motivo obscuro, o senhor dos deuses sentiu
uma antipatia imediata pela humanidade. Politico ardiloso, talvez temesse naqueles
seres aparentemente modestos um competidor a altura dos deuses. Era preciso impedir
gue os homens se tornassem demasiado atrevidos. O senhor do Olimpo sabia que s6
faltava uma coisa para que os filhos de Prometeu dominassem a superficie da Terra: o
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segredo do fogo. Por isso, proibiu gue uma unica fagulha fosse colocada nas méos da
humanidade.

Mas Prometeu nado |he deu ouvidos. Agora, o titd se arrependia do apoio que
dera aos olimpicos: os desmandos de Zeus o repugnavam. Decidiu tornar os homens
tdo engenhosos que eles haveriam de ser semelhantes aos deuses. Certa madrugada,
em segredo, Prometeu subiu sorrateiramente as encostas do Olimpo. Esperou que
Hélios, o deus do Sol, surgisse no horizonte, conduzindo sua carruagem de chamas.
Quando o carro do Sol estava passando perto do cume do Olimpo, Prometeu acendeu
uma tocha em seu calor. Depois, desceu 0 monte e levou aos humanos o mais
revolucionario de todos os segredos. Agora, a humanidade podia moldar os metais em
ferramentas e utensilios. Podia criar vasos para carregar agua; podia cozinhar e assar
sua comida. E podia aquecer-se a beira das chamas quando as neves do inverno
cobrissem o mundo.

Houve festa entre os mortais. Grandes fogueiras foram acesas nos campos e
nos montes, e os homens dancaram ao seu redor até o cair da noite. Mas do alto Olimpo
os olhos vingativos de Zeus viram os reflexos das chamas. A terrivel vinganca de Zeus
veio em forma feminina. Os deuses do Olimpo criaram a primeira mulher, Pandora, e a
enviaram aos homens, levando todas as desgracas que assolariam a humanidade.
Horrorizado, Prometeu viu sua obra mergulhar na ruina. Incéndios se espalharam por
cidades e plantagcbes. E os homens usaram as artes de Prometeu para matar e
escravizar uns aos outros.

Zeus, contudo, ainda ndo havia saciado sua sede de vinganca. Convocou Cratos
e Bia, dois seres alados, de for¢a colossal, que serviam como guardas no Olimpo. Os
capangas divinos aprisionaram Prometeu e, com a ajuda do ferreiro Hefesto,
acorrentaram-no no alto do monte Caucaso, na fria e ventosa regido da Citia. L&, o
benfeitor da raca humana sofreria a mais proverbial e terrivel de todas as punicdes.

Todos os dias, quando o Sol despontava atras dos penhascos pontudos, uma
aguia, enorme, faminta e monstruosa, pousava sobre o corpo nu de Prometeu. E
cravava o bico e as garras em seu ventre. Por horas e horas, ela rasgava as carnes do
prisioneiro e devorava seu figado, bicada por bicada. Ao p6r do sol, o passaro ia embora.
Ensanguentado e preso ao rochedo, Prometeu ficava exposto as neves e ao vento.
Enquanto o resto do corpo tremia, o figado estracalhado se regenerava. E, tdo logo
vinha a proxima manha, recomecava o suplicio.

Por anos, a tortura continuou. Em meio a tanta dor, contudo, Prometeu jamais
pediu desculpas. E ndo cessou de bradar seu desprezo contra Zeus. O senhor do
Olimpo escutou, impassivel, as ofensas que seu prisioneiro lancava. Zeus acabou
ficando com uma pulga atras da orelha, ao escutar estas palavras do titd acorrentado:
“Por mais que me aprisione e me torture, o governante dos céus um dia precisara de
minha ajuda. Pois eu conheco um segredo terrivel: eu, e apenas eu, sei quem esta
destinado a derrubar Zeus de seu alto trono. E s6 vou revelar o segredo quando for solto
destas correntes e quando meu suplicio acabar.”

As palavras plantaram a inseguran¢a no coracao olimpico. Zeus recordou seu
proprio pai, Cronos — e também seu avd, Urano. E temeu ter o mesmo destino que seus
ancestrais destronados. Por fim, a curiosidade e o medo se mostraram mais fortes que
o rancor. E Zeus ordenou que Héracles, o maior dos herdis gregos acabasse com o
terrivel martirio de Prometeu. Certa manha, quando a aguia faminta ia descendo sobre
o0 corpo do titd, uma flecha zuniu no espaco. O passaro da dor tombou sobre o rochedo.
E, logo, méos fortes romperam as correntes forjadas por Hefesto. Prometeu respirou
num alivio indescritivel apés 30 anos de sofrimento. Em seguida, segurou a mao que
Héracles Ihe estendia. Enquanto o Sol surgia sobre o Caucaso, o mais poderoso dos
homens ajudou o criador da raca humana a caminhar para a liberdade.
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Ao explorar o Mito de Prometeu no ambiente escolar, estabelecendo
conexdes entre o conhecimento mitico, a ciéncia e a filosofia, o educador, a
educadora poderdo estimular os educandos e as educandas, atica-los mesmo,
a destacar pontos da narrativa que possam promover um dialogo reflexivo a
respeitos das questdes ambientais. Que mensagens 0 mito traz a esse respeito
gue podem na atualidade, somar com os conhecimentos de que dispomos ou

gue novidades ou olhar diferenciado o mito pode trazer a esse respeito.

Uma primeira reflexdo que podemos fazer sobre o mito de prometeu,
estabelecendo as conexdes culturais e cientificas com o ensino das ciéncias
ambientais € a ideia de que o ser humano, na sua primordialidade, esta
vitalmente ligado & natureza, uma vez que a sua composi¢cdo se constitui de
elementos naturais. Prometeu moldou o ser humano com terra e &agua,
transformando a argila em carne, pele e 0sso. Por essa visdo, podemos destacar
a compreensdo de que o ser humano, na sua constituicdo, ndo estd acima do
mundo natural, como estariam as divindades, mas é parte integradora deste
mundo. Nos referimos ao ser humano porque, apesar de Prometeu ter criado
apenas o homem, a mulher sera criada posteriormente por Hefesto com a

mesma composi¢ao.

A diferenca que destacamos do ser humano em relacdo a sua condicéo
de participe do mundo natural, € o cuidado que o seu criador tem em relacédo a
sua consciéncia. Este, diferente dos demais animais, é criado como um ser
bipede, para que pudesse andar de cabeca erguida e poder contemplar o céu e
as estrelas, capaz portanto, do conhecimento. Importante destacar também a
preocupacao de Prometeu em retirar-lhe a capacidade de antever o futuro, para
gue néo ficasse inerte, preocupados com a hora de sua morte. Como

consequéncia, passou a viver na ignorancia e, para sair dela, precisa aprender.

E foi exatamente isso 0 que seu criador fez inicialmente, ensinou 0s
humanos a compreender os astros do céu, ensinou a cultivar as plantas,
conhecendo as que podiam ser comidas, as que podiam ser domesticadas.
Ensinou a curar as doencas, ensinou a tirar da terra os metais para construir
suas ferramentas, ensinou a lidar com as letras e com os numeros. Ou seja,
mesmo apagando-lhe o dom da profecia, presenteou-lhe com a capacidade para

0 conhecimento.
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Importante destacar também que, ao presentear o ser humano com o fogo
e com a capacidade para o conhecimento, o criador Ihe possibilitou as condi¢cdes
para que pudesse explorar e transformar o mundo, tornando-o mais aprazivel a
sua existéncia, podendo cozir alimentos, aquecer-se do frio e proteger-se de
diversas ameacas, desenvolver a metalurgia dominando os metais, com a
construgéo e desenvolvimento de ferramentas, armas e objetos de arte. Pode-
se, portanto, estabelecer paralelos dessa narrativa com a Revolugéo Industrial,
gue conduziu o ser humano a todo o aparato técnico e tecnolégico dos quais
dispomos hoje, mas que, pelo desrespeito com a natureza, pela ganancia do
lucro exacerbado, descuidando-se do verdadeiro sentido dos dons,
presenteados por Prometeu, o ser humano caminha para a sangria dos recursos
naturais poluindo o ar, 0os rios, 0s mares, oceanos, contaminando o solo, os
lengois fredticos e destruindo as florestas. E como se o ser humano houvesse
abdicado da capacidade de contemplacéo e entendimento da qual foi dotado por
seu criador e se dedicado apenas a técnica, ao fazer, sem exercer a sua
capacidade de contemplacéo e reflexdo e esquecido a sua origem como parte

da natureza.

Pandora pode nos levar a reflexdo sobre a compreensdo de que as
nossas agcfes podem sempre nos trazer consequéncias. Ela propria vem como
consequéncia da desobediéncia de Prometeu a Zeus. Mas também nos tras a
mensagem de que, a nossa curiosidade, sobretudo quando ndo acompanhada
das devidas cautelas, pode gerar consequéncias desastrosas. Ao abrir a vasilha
sobre a qual havia sido orientada a nao fazer, trouxe ao mundo tudo o que

conhecemos de mau e que tornou mais sofrida a vida humana na terra.

Quando hoje, o ser humano viola a natureza nas mais variadas formas,
como devassar o solo para a realizacéo das diversas atividades de mineracao,
a perfuracéo do solo e do fundo dos mares e oceanos para a extracéo de petroleo
e gas natural, a destruicdo de ecossistemas para variadas finalidades
econdmicas e diversas outras atividades sobre a natureza, sem o conhecimento
prévio das possiveis consequéncias, pode corresponder a atitude curiosa de

Pandora que acarretou a humanidade, sérias consequéncias.

Isto deve nos remeter a reflexdo de que o conhecimento € uma bengéo

com a qual o ser humano foi contemplado, que o conhecimento é positivo, pois



51

foi gracas a ele que a humanidade conseguiu sobreviver em uma realidade téo
ameacadora. Entretanto, precisamos ter a consciéncia de que, esse
conhecimento com o qual fomos abencoados, segundo o mito de Prometeu,
deve ser empregado e guiado pelos principios da ética, da moral, com respeito
a natureza em toda a sua diversidade para que, de bencéo, ndo se transforme

em desgraca para a humanidade.

Como se pode constatar, 0 mito de Prometeu é riquissimo de mensagens,
conteudos que podem ser explorados no ambiente escolar, através de didlogos
gue estabelecam conexdes entre os diferentes tipos de conhecimento. Cabe a
educadora, ao educador, como mediador desse processo, possibilitar os meios

adequados para que esse dialogo aconteca.

3.1.3 Princesa Mononoke

Para finalizar a ilustracdo de possibilidades de trabalho com as narrativas
miticas no ensino das ciéncias ambientais, trabalharemos com a narrativa do
filme de longa-metragem Princesa Mononoke, originaria do Japéo, continente
asiatico. Essa escolha se deu, principalmente pela riqueza do material e de
linguagem moderna que conquistou os mais diversos publicos, indo do

infantojuvenil a populagéo adulta.

Princesa Mononoke é uma animacédo japonesa em longa-metragem produzida
pelo renomado Studio Ghibli, sob roteiro e direcdo de Hayao Miyazaki. Lancado no
Japdo em 12 de julho de 1997 é uma obra-prima da animacao japonesa que se destaca
por sua abordagem complexa e simbdlica sobre o conflito entre humanidade e natureza.
Ambientado no Japao do periodo Muromachi (séculos XIV a XVI), o filme constroi uma
narrativa épica que entrelaca mitologia, espiritualidade e critica ecoldgica, revelando as
tensdes entre o0 avanco tecnolégico e a preservacdo ambiental.

A histéria tem inicio com Ashitaka, principe da tribo Emishi, que é amaldicoado
ao enfrentar um javali demoniaco que ameaca sua aldeia. A maldi¢do, que se manifesta
como uma marca pulsante em seu brago, lhe confere forca sobrenatural, mas também
o condena a morte. Em busca de cura, Ashitaka parte para o oeste, seguindo os rastros
da criatura corrompida, e acaba se deparando com uma regido marcada por intensos
conflitos entre humanos e os espiritos da floresta.

Ao longo de sua jornada, Ashitaka encontra a Cidade do Ferro (Tatara), liderada
por Lady Eboshi, uma mulher ambiciosa e progressista que representa o avango
industrial. Eboshi é retratada de forma ambigua: embora seja responsavel pela
destruicdo da floresta para extracdo de ferro, ela também acolhe leprosos e mulheres
marginalizadas, oferecendo-lhes dignidade e trabalho. Sua visdo de progresso, no
entanto, entra em choque direto com os deuses animais que protegem a floresta,
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especialmente os lobos liderados por Moro, mée adotiva de San — a jovem guerreira
conhecida como Princesa Mononoke.

San é uma figura central na narrativa, criada pelos lobos e profundamente ligada
a espiritualidade da floresta. Ela rejeita sua humanidade e luta ferozmente contra os
humanos que ameacam seu lar. O encontro entre San e Ashitaka marca o inicio de uma
tentativa de mediacdo entre os dois mundos. Ashitaka, movido por compaixdo e
equilibrio, busca compreender os diferentes lados do conflito e encontrar uma solugéo
gue preserve tanto a vida humana quanto a natureza.

O climax do filme ocorre com a tentativa de Lady Eboshi de assassinar o Deus-
Cervo, entidade sagrada que representa a forca vital da floresta. Ao decapitar o deus,
uma energia destrutiva € liberada, ameagando consumir tudo ao redor. A devolucéo de
sua cabeca, realizada por San e Ashitaka, permite que a natureza comece a se
regenerar, embora ndo sem perdas. O desfecho aponta para uma coexisténcia possivel,
ainda que fragil, entre humanidade e meio ambiente.

A riqueza simbdlica de Princesa Mononoke reside na auséncia de maniqueismo.
Nenhum personagem € inteiramente bom ou mau; todos agem a partir de suas
convicgdes, necessidades e limitagfes. Essa complexidade permite uma leitura critica
sobre os dilemas éticos da modernidade, especialmente no que tange a exploragédo dos
recursos naturais, & marginalizacéo social e a espiritualidade ecolégica.

O enredo do filme se constitui de narrativas miticas que direcionam a
histéria humana. Ashitaka ndo escolhe de sua livre inciativa, partir e deixar seu
povo. E na acéo de defender a sua aldeia que ele é infetado por uma maldicdo
ao enfrentar o javali demoniaco e que, na busca da cura, ao longo de sua
jornada, ele descobre a origem dos problemas e compreende a necessidade de

intervir na realidade para restaurar o equilibrio.

A narrativa trabalhada no filme é extremamente rica em conteddos que
nos estimulam a reflexdo a respeito da relagcdo que estabelecemos com o
ambiente natural e da relacdo que estabelecemos com o outro e conosco
mesmo, convidando-nos ou até conduzindo-nos a reflexdo sobre os valores que
movem e direcionam a nossa existéncia. Nesse sentido, entendemos que é um
material mais que apropriado para que educadoras e educadores possam a partir
dele, promover o dialogo no ambiente escolar a respeito das questbes
ambientais e das nossas responsabilidades quanto as mudancas climaticas e as
demais formas de desequilibrio ambiental que o nosso planeta esta passando e
esti ameagado a passar.

Com o recurso a mitologia, a narrativa nos remete a compreensao de que
a natureza € literalmente viva e que, “esta cheia de vidas”. Essas vidas tomam

forma por meio dos seres naturais da natureza que, na narrativa de Princesa
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Mononoke, ndo sdo apenas seres naturais, sado divindades que assumem a
forma de animais e buscam, seja pela pacificidade, seja pela impulsividade, seja
pela destemperanca do 6dio pelo qual foi acometido, seja pela prudéncia racional
e emocional, buscam de alguma forma reequilibrar os principios vitais que foram

alterados pela acdo humana.

Interessante observar a afirmacéo feita anteriormente de que, segundo a
narrativa, a natureza € viva e esta cheia de vida porgue, na filosofia pré-socratica,
encontramos afirmacado muito semelhante e em condicbes que se acomodam
perfeitamente no contexto em que estamos avaliando, quando Tales de Mileto
ao olhar para a natureza em busca de explicacdo racional, afirma que “tudo esta
cheio de deuses. E o entendimento a que se chega é que, tudo esta cheio de
deuses porque tudo esta cheio de vida. Sendo que para Tales, o principio

primordial de tudo € a agua, e tudo esta cheio de agua. (Giovanni, 2002)

A visdo utilitarista da natureza como fonte inesgotavel de recursos e
riquezas € outro ponto a ser discutido no dialogo. Deve-se, nesse ponto, destacar
gue, a natureza possui 0S Seus mecanismos para garantir a sua recomposicao
naquilo que é possivel, quando o uso é feito de forma controlada. Entretanto,
qguando os meios de exploracdo ndo seguem a logica de uma racionalidade que
se paute por principios de respeito a natureza e aos proprios seres humanos,
nao ha possibilidade de regeneracao e o desequilibrio ndo sera controlado sem

a acao humana consciente e comprometida com a vida.

Uma mensagem que esta muito clara no enredo e que deve fazer parte
do dialogo com os educandos € a compreensao de que o desequilibrio natural
afeta a todos, independente da sua postura individual ser correta ou ndo em
relacdo de as questdes ambientais. Mesmo as pessoas que agem com
responsabilidade, serdo afetadas. A exemplo disso, a comunidade do principe,
vivia em harmonia com a natureza, e mesmo assim, foi diretamente afetada pela
maldicdo causada pelos efeitos da exploracdo desordenada, realizada pela
cidade de ferro. Por esse motivo, todos devem comprometer-se com o esforgo
de que as nossas ac6es individuais e da sociedade em geral sejam movidas e
direcionadas por principios e valores que respeitem a natureza e a vida em toda

a sua plenitude.
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4 Capitulo 1l

4.1 AS MUDANCAS CLIMATICAS E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE
EDUCADORAS E EDUCADORES PARA A SUSTENTABILIDADE E
DIVERSIDADE CULTURAL

NOs, que persistimos em uma experiéncia coletiva, ndo educamos
criangas para que elas sejam campeds em alguma coisa, mas para
serem companheiras umas das outras. (krenak, 2022).

A formacdo docente, diante dos desafios do século XXI, precisa
ultrapassar os limites da transmisséo de contetdos disciplinares e assumir um
compromisso ético, politico e epistemoldgico com a sustentabilidade da vida no
planeta. A assuncdo desse compromisso nao € algo que se possa mais aguardar
sem que as consequéncias se agravem e, em alguns casos, de forma
irreversivel. Passamos por mudancgas tdo velozes que, temos errado com
frequéncia os calculos de previsdao. A exemplo, o Relatério da Comissdo
Internacional Sobre os Futuros da Educacédo apresenta informacéo de que, a
respeito da mudanca climética, o aquecimento global se deu em uma velocidade
bem maior do que a previsdo feita ha alguns anos atras. (Unesco,2022). O
mesmo documento adverte que, ha possibilidade de acontecimentos dessa
natureza podem vir a se manifestar e, definir com maior ou menor severidade o
clima de nosso planeta.

Diante dessa realidade, a escola, como espacgo de formacao humana, nao

pode manter-se a distancia desses acontecimentos, ecoando vozes do passado
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sem escutar os clamores do presente. Se faz necessario, portanto, que as
escolas promovam aprendizagens que despertem as percepcdes

multissensoriais e transdisciplinares em nossos educandos (Moraes 2014).

E imprescindivel esclarecer de antem&o, que a mudanca na formacéo de
educadoras e educadores na perspectiva que postulamos aqui, ndo ocorrera
sem que, uma significativa mudanca no processo de compreenséo da realidade
aconteca. Nao se pode deixar de fora dessa reflexdo, as relagfes ideoldgicas e
de poder que se estabelecem no seio da sociedade e que findam por definir as
diversas politicas publicas a serem implementadas em seu interior. Essa
mudanca, de fato acontecendo na formacdo de educadoras e educadores,
implicaria necessariamente em mudanc¢a na formacdo dos educandos, que
implicaria, portanto, na superagdo da falsa dicotomia homem-mundo,

contribuindo para constituicdo da educacéao libertadora. (Freire, 2011b).

Nesse contexto, a perspectiva do saber ambiental emerge como um
paradigma necessario e urgente, que exige do educador ndo apenas dominio
técnico-cientifico, mas também uma compreensao critica, sensivel e sistémica
da relacdo sociedade-natureza. O saber ambiental, segundo Leff (2001),
constitui-se como um novo campo epistémico que rompe com a racionalidade
instrumental moderna e propfe a articulagdo entre conhecimento cientifico,
saberes tradicionais, ética e politica. Nesse sentido, o papel do professor, na
perspectiva do saber ambiental, € o de mediador de um processo educativo que
vise a construgcdo de uma consciéncia critica e ecoldgica, integrando o ser

humano ao ambiente de forma respeitosa, solidaria e sustentavel.

A formacdo docente tradicional, marcada por uma légica disciplinar
fragmentada e tecnicista, é incapaz de contemplar as exigéncias atuais de uma
educacéo que transcenda o espaco da sala de aula e promova a formacéo para
a sustentabilidade ambiental a partir de uma visdo complexa da realidade. Como
apontam Loureiro (2006) e Moraes (2014), h4 uma lacuna significativa na
formacao inicial e continuada dos educadores no que se refere a compreensao
das dimensdes filosoéficas, éticas, politicas e pedagogicas da crise ambiental.
Superar essa lacuna implica repensar os curriculos dos cursos de licenciatura,

promovendo uma formacéo interdisciplinar, dialégica e contextualizada.
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A perspectiva do saber ambiental na formacao docente propde, portanto,
uma educacao critica, que vai além das praticas pontuais e conteudistas. Essa
abordagem demanda o enfrentamento das causas estruturais dos problemas
ambientais, como as desigualdades sociais, 0 modelo de desenvolvimento
predatorio, a cultura do consumo e a negacao dos saberes dos povos originarios.
A esse respeito, Guimaraes (2004) defende que a formacéo de professores deve
ser orientada por uma pedagogia emancipatéria, capaz de integrar teoria e

pratica, ciéncia e cultura, razao e sensibilidade.

Na pratica educativa, o educador com formacéo ambiental critica torna-se
um agente de transformacdo, atuando na construcdo de novos sentidos e
significados para o0 conhecimento escolar, com base em projetos
interdisciplinares, metodologias ativas e experiéncias significativas. Como
destacam Morin (2002), Maturana e Varela (2001), € necessario ensinar o que
nos torna humanos, e isso inclui a consciéncia da nossa interdependéncia com
0 ambiente e com 0s outros seres vivos que compdem a biodiversidade nos
diversos territorios. O educador, nesse sentido, deve ser capaz de formar
sujeitos autdbnomos, sensiveis as questbes socioambientais e comprometidos

com a justica ecologica.

A formacéo docente na perspectiva do saber ambiental requer ainda uma
postura reflexiva e investigativa, na qual o professor seja também um
pesquisador de sua prépria pratica e do contexto em que atua. Demo (2004) e
Freire (2011a), reforcam a importancia da pesquisa como principio educativo, ao
afirmar que educar pela pesquisa € formar para a cidadania ativa e critica. Ao
incorporar o saber ambiental a proposta de ensino, a pratica docente torna-se
espaco de producdo de sentidos, de didlogo de saberes e de reconstrugdo do

vinculo ético entre o ser humano e o planeta.

Ademais, é fundamental reconhecer que o saber ambiental se constroi
também na escuta dos saberes locais, das narrativas culturais e das
experiéncias de resisténcia das populacfes tradicionais e povos originarios,
especialmente em contextos como a Amazoénia, onde a natureza e a cultura se
entrelacam profundamente. Como enfatiza Krenak (2020), € preciso reencantar

o0 mundo e devolver a natureza seu lugar de alteridade, e isso sO é possivel por
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meio de uma educacdo que forme professores capazes de pensar com o

coragcao, com a razao e com a comunidade.

Portanto, a formacao do professor na perspectiva do saber ambiental
constitui uma resposta ética e politica as urgéncias do nosso tempo. Ela exige
uma mudanca na estrutura educativa formal, na formacdo docente e na
sociedade como um todo. Trata-se de um convite a constru¢cdo de uma nova
racionalidade, fundamentada na complexidade sistémica, na solidariedade e na
responsabilidade coletiva pela vida em todas as suas formas.

Nessa perspectiva Moraes (2014), destaca que os curriculos formativos
dos educadores devem privilegiar uma ecoformagéao, que propde um novo olhar
sobre a pratica educativa, embasada nos pilares epistemolégicos, metodoldgicos
e ontoldgicos. As praticas de ensino devem ser planejadas para desenvolver as
percepcoes e dimensdes do ser humano, fundamentais nas agdes que interligam
todas as rela¢des para garantir a manutencao e equilibrio da vida.

A ecoformacdo comporta, entre outras, as seguintes
caracteristicas: a) vinculos interativos com o entorno natural e o

social, pessoal e transpessoal. b) desenvolvimento do humano
a partir e para a vida, em todos seus dmbitos e manifestacdes

7

de maneira sustentavel. A sustentabilidade € um objetivo
substantivo da ecopedagogia, ecoprojetos, ecoavaliagdo,
ecossistemas. c) Carater sistémico e relacional que nos permite
entender a formacdo como redes de relagdes e campos de
aprendizagens, tanto pela origem multissensorial e
interdisciplinar, como seu poder polinizador [...] (Moraes, 2014,
p. 172-173).

A tdo desejada formacgao cidada passa por mudancas de postura e
comprometimento com uma ética planetaria, que passa por um processo
formativo, que € desenvolvido a partir de uma educacao que ressignifique suas
praticas e concepg¢des de ensino, privilegiando os vinculos interativos do ser
humano com o ambiente. A ecoformacdo € um caminho possivel para uma
educacao que promova “as interagdes entre o ambiente, o progresso social e o

desenvolvimento econdmico” (Suanno; Moraes, 2014, p.175).

A pratica educativa contemporanea demanda, cada vez mais, uma ruptura
com os modelos tradicionais de ensino baseados na fragmentacao dos saberes
e na centralidade do conteudo disciplinar. Neste sentido, a interdisciplinaridade

surge como uma estratégia epistemoldgica e metodoldgica capaz de responder
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aos desafios de uma educacdo voltada a formacao integral dos sujeitos,
articulando diferentes campos do conhecimento em torno de problematicas

comuns e contextualizadas como € caso das questdes socioambientais.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade implica ndo apenas a
justaposicéo de conteudos de diferentes disciplinas, mas a construcdo de uma
relacdo dialdégica entre saberes, em que as fronteiras disciplinares sao
relativizadas para dar lugar a um entendimento mais amplo, integrado e
complexo da realidade. Tal abordagem é especialmente relevante no contexto
da educacéo basica, onde o processo formativo deve privilegiar a compreenséo

critica do mundo e a insercao ativa e ética dos educandos na sociedade.

A préatica educativa, quando orientada por principios interdisciplinares,
transforma-se em um processo dinamico, criativo e problematizador. Para Freire
(2011b), educar é um ato politico que requer a consciéncia critica do educador
e do educando sobre seu papel transformador no mundo. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade ndo se limita a uma estratégia pedagdgica, mas se constitui

como uma postura filosofica e ética frente ao conhecimento e a vida.

A historia e os problemas ambientais que enfrentamos na atualidade
demonstram que falhamos em nossa arrogancia de proclamar que a
racionalidade como Uunica forma de conhecimento verdadeiro poderia nos
proporcionar o entendimento, dominio e gerenciamento e controle da natureza e
do cosmos, desconsiderando qualquer outra forma possivel de conhecimento
gue ndo se enquadrasse na matematizacdo da racionalidade. Conquistamos
muitos avancos na producao de conhecimentos e de tecnologias. Entretanto, os
custos foram muito altos e as contas comecaram a chegar e com juros

altissimos.

A UNESCO, (2022), nos apresenta informagdes estarrecedoras quanto as

consequéncias de nossos atos predadores:

Rapidamente, a poluicdo, um subproduto do nosso consumo e
exploracdo de recursos, se tornou a maior causa ambiental de
doencas e mortes; estima-se que seja responsavel por 9 milhdes
de mortes prematuras por ano, muito mais do que a aids, a
malaria, a tuberculose e a guerra juntas. (UNESCO, p. 29).
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Aléem das mortes, o relatério nos evidencia outras consequéncias que
impactam direto na qualidade de vida, sobretudo das populagbes mais
vulneraveis como a desigualdade de género, afastamento da escola por excesso
de calor ou desastres naturais. Viver em areas consideradas inadequadas para
humanos em decorréncia do calor. Isso demonstra que ndo aprendemos a
linguagem necessaria para nos comunicar e nos relacionar com a natureza.

E indiscutivel que os povos originarios, no seu processo de educacéo, que
acontece com a vida e para a vida, ttm uma relagdo diferenciada com a
natureza. Esta, sobretudo pela tradicdo mitica, ndo se caracteriza como um
mundo a parte, mas, pelo contrario, € uma extensao da existéncia individual e
coletiva, uma vez que, humanidade e natureza foram criadas quase sempre,
pelas mesmas divindades.

Nesse sentido, os curriculos e a formacéo de educadores e educadoras
devem abrir-se para a perspectiva da diversidade cultural, considerando que ja
estd demonstrado a razdo ndo ser capaz, por si s6, monopolizar o que seria 0
conhecimento verdadeiro.

Por ouro lado, demonstrou-se ao longo do tempo, a capacidade dos povos
originarios em conviver de forma sustentavel com a natureza, absorvendo seus
ensinamentos e respeitando seus limites. Isso hdo acontece ao acaso. Existe um
elo que interliga as geragbes no processo de formagdo, mantendo vivos 0s
saberes tradicionais. Esse elo sdo os mitos que, se reatualizam em cada
cerimdnia ritualistica, como se tudo estivesse acontecendo novamente no
principio. (Eliade, 1992)

Essa abertura de possibilidade em reconhecer o outro, na sua
diversidade, sem diminui-lo como inferior, reconhecendo sua capacidade de
produzir conhecimento verdadeiro e, dispor-se a troca de experiéncias e
conhecimentos é o principio da superacdo da simplificacdo e o caminhar em
direcdo a complexidade. (Morin, 2015). Essa abertura, nos permite reconhecer
essa complexidade exposta por Morin, nas palavras de Krenak, (2022):

Para além de onde cada um de nés nasce — um sitio, uma aldeia,
uma comunidade, uma cidade —, estamos todos instalados num
organismo maior que € a Terra. Por isso dizemos que somos
filhos da terra. Essa Méae constitui a primeira camada, o Utero da
experiéncia da consciéncia, que nado é aplicada nem utilitaria.
N&o se trata de um manual de vida, mas de uma relacdo
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indissociavel com a origem, com a memoria da criagdo do
mundo e com as histérias mais reconfortantes que cada cultura
€ capaz de produzir — que sdo chamadas, em certa literatura, de
mitos. (Krenak,2022 p.103)

O gue sabemos do quanto sabem os povos da floresta sobre esse mundo
natural? O que sabemos dos mecanismos que eles dispdem para chegar a esses
conhecimentos? Que significados tém de fato os mitos no processo de existéncia
e producdo de conhecimentos desses povos? Kopenawa, (2015), é taxativo ao
afirmar que, apenas quem toma yakoana pode de fato conhecer a floresta. Que
desde os primeiros tempos seus ancestrais dominavam esse processo. E que os
brancos, ignoravam tudo sobre a floresta. A julgar pelo que fizemos as nossas
florestas, que na verdade Ihes foram tomadas e o que eles fizeram com as que
lhes restaram, seus ancestrais estavam certos. E nesse sentido que, mediante
as mudancas climaticas e a necessidade de repensar a formacéo de educadoras
e educadores, postulamos por uma formacdo que coadune sustentabilidade e
diversidade cultural. Como aponta Candau (2012), “a educacédo deve assumir
uma perspectiva intercultural, que reconheca as diferencas e promova a

convivéncia democratica entre os distintos grupos sociais” (Candau, 2012, p. 41).

A integracéo de saberes possibilita a superacao da compartimentalizagéo
do ensino, promovendo uma aprendizagem mais significativa, capaz de conectar
0 conteudo curricular as vivéncias e realidades dos educandos. Como afirma
Morin (2002), é necessario ensinar a “condigdo humana” em sua totalidade,
reconhecendo a complexidade dos fendmenos e rejeitando as abordagens
reducionistas. O pensamento complexo proposto por Morin fornece um
arcabouco tedrico essencial para a pratica interdisciplinar, ao defender a

articulacdo entre razado, emocao, ética e contexto.

Na pratica pedagogica, a interdisciplinaridade pode ser concretizada de
varias formas, por meio de projetos integradores, sequéncias didaticas ou
tematicas, problematizacbes de situagles reais, oficinas pedagogicas, entre
outras estratégias que incentivem o trabalho coletivo e o didlogo entre diferentes
areas do conhecimento. De acordo com Fazenda (2008), a interdisciplinaridade
deve ser entendida como uma atitude de abertura e escuta entre sujeitos e
saberes, fundamentada na cooperacao e no respeito mutuo entre os diferentes

campos do saber.
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Além disso, € fundamental reconhecer que a interdisciplinaridade contribui
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e éticas dos
educandos, ao permitir a andlise de problemas sob mdultiplas perspectivas.
Quando aplicada de forma critica e planejada, a pratica educativa interdisciplinar
promove a formagé&o de sujeitos autbnomos, reflexivos e comprometidos com a

transformacao social.

7

Entretanto, € necessério destacar que a implementacdo de praticas
interdisciplinares exige uma mudanca de paradigma na formagao docente, na
organizacado curricular e na cultura escolar. A fragmentacdo do conhecimento
estd enraizada em estruturas institucionais e praticas pedagogicas
historicamente consolidadas. Superé-las requer investimentos na formacéao
continuada dos professores, no planejamento coletivo e na construgdo de uma

proposta pedagdgica que valorize a integracao curricular.

Em sintese, a pratica educativa alicercada na interdisciplinaridade
representa um caminho promissor para a constru¢cdo de uma escola mais
humanizadora, inclusiva e significativa. Ela potencializa a aprendizagem ao
promover o didlogo entre os saberes, a contextualizagdo dos conteudos e a
formagéo critica dos estudantes diante da complexidade dos desafios
contemporaneos. Como conclui Demo (2004), a educacdo ndo deve apenas
informar, mas formar, e isso implica educar para a autonomia, a ética e a
transformacao social, objetivos que sO se realizam plenamente por meio de

praticas educativas interdisciplinares e comprometidas com a realidade.

4.2 A EDUCACAO BRASILEIRA E OS MARCOS LEGAIS

A educacdao brasileira € fruto de um processo historico complexo de lutas
para se chegar no que temos atualmente, foram muitas as contribuicdes desde
o0 Manifestos dos Pioneiros da Educacdo em 1932, que foi documento
fundamental para a educacdo brasileira, defendendo principios como escola
publica, gratuidade, obrigatoriedade e universalidade de do ensino, até a
Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9394/9. Consolidando

0 processo de universalizacdo do ensino publico brasileiro. Apds esses
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documentos legais e normativos com o0 objetivo de garantir a qualidade,
equidade e a democratizacdo do ensino, vieram outros instrumentos legais
normativos, com destaque para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos constituem uma
base fundamental para a organizacéo, a pratica pedagdgica e a avaliacdo da
educacado no Brasil em todas as etapas da educacéo basica.

A LDB promulgada em 1996 (Lei n® 9.394/96), estabeleceu um novo
marco legal para a educacdo brasileira, regulamentando os principios
constitucionais do direito a educacédo. Organizando a educacédo em dois niveis,
educacéo basica e ensino superior, e propde a necessidade de uma educacao
com base nos principios de igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar e pesquisar, pluralismo
de ideias e concepcbes pedagogicas, valorizacdo do magistério e gestao

democratica do ensino publico (LDB, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo consolidou o direito a educacéo
como um dever do Estado e da familia e reforcou a importancia da educacéo
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio como etapas essenciais da
formagdo humana. Conforme seu Art. 2°, “A educacgao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (LDB, 1996, p.
8).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), publicados entre 1997 e
2000 pelo Ministério da Educacao, representam um esfor¢co de orientacédo para
as redes de ensino na constru¢do de seus curriculos. Eles nao tém carater
obrigatério, mas servem como referéncia para garantir uma base comum de

conhecimentos em todo o pais, respeitando as diversidades regionais e culturais.

Os PCNs enfatizam a interdisciplinaridade, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, a formacdo para a cidadania e a construcédo de
valores éticos e democraticos. Também reforcam o papel ativo do educando no
processo de aprendizagem e o compromisso do educador como mediador do

conhecimento. A escola nesse contexto, se apresenta como um espacgo de
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construcdo de saberes, interacfes socioculturais que garantam ao educando

uma formacao critica. (Brasil, 1997).

Os PCNs também trouxeram a proposi¢ao de temas transversais como a
ética, 0 meio ambiente, salde, pluralidade cultural e orientacdo sexual como
temas integradores dentro do curriculo escolar, como forma de contribuir para a
formacdo integral dos educandos. No tocante a questdo ambiental, se percebe
a preocupacdo com os rumos do processo de exploracédo dos recursos naturais
frente aos avanc¢os da tecnologia no contexto do século XX.

A tecnologia empregada evoluiu rapidamente com
consequéncias indesejaveis que se agravam com igual rapidez.
A exploragéo dos recursos naturais passou a ser feita de forma
demasiadamente intensa. Recursos ndo-renovaveis, como o
petréleo, ameacam escassear. De onde se retirava uma arvore,
agora retiram-se centenas. Onde moravam algumas familias,
consumindo alguma agua e produzindo poucos detritos, agora
moram milhdes de familias, exigindo imensos mananciais e
gerando milhares de toneladas de lixo por dia. Essas diferencas
sdo determinantes para a degradacao do meio onde se insere 0

homem. Sistemas inteiros de vida vegetal e animal séo tirados
de seu equilibrio (PCN meio ambiente, 1997, p.19).

Em meio a essa realidade, os estudos sobre a questdo ecoldgica e
ambiental ganham mais for¢ga e visibiidade no campo da educagdo e
consequentemente exigindo da escola uma adequacao da proposta curricular.
Mas, no entanto, percebemos que ao longo do tempo ndo se avangou O
necessario para que nossos educandos pudessem apropriar-se desses
conhecimentos de forma sistémica, as ac¢des foram ocorrendo sem uma

preocupacao concreta no ambiente escolar.

Se observarmos nossos marcos legais que vieram desde 0 ano de 1934,
com a cria¢éo do Cédigo Florestal e do Codigo de Aguas, que impuseram limites
ao direito de propriedade e estabelecem regras para o uso dos recursos naturais.
Passando pela criagéo do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), criados em 1981, pela Lei n°
6.938,que estabeleceram os parametros e monitoramento dos recursos naturais
até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que veio estabelecer a
protecdo do meio ambiente como um direito fundamental no seu artigo 225, que

destaca o direito a todos de terem um meio ambiente ecologicamente
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equilibrado, tendo como base primordial o direito uma qualidade de vida (CF,
1988).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidencia o0 protagonismo
estudantil, o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas, emocionais e sociais como elementos fundamentais dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Também orienta a pratica pedagdgica de
forma que promova a equidade, respeite as diferencas e assegure que todos
aprendam com qualidade, valorizando suas multiplas linguagens e a construcdo

de vinculos afetivos, sociais e culturais (BNCC, 2017).

Desse modo os marcos legais convergem na proposta de uma educagéo
humanizadora, inclusiva e democratica que valoriza as metodologias ativas,
interdisciplinares para garantir essa formacao integral. Todos os documentos
reconhecem que o processo educacional deve ir além da mera transmissao de
conteudos, fragmentados, buscando o desenvolvimento integral do ser humano

em suas multiplas dimensodes: intelectual, social, emocional, ética e cultural.

No entanto, os desafios ainda sdo muitos: desigualdade no acesso a
educacdo de qualidade, caréncia de formacdo continuada para professores,
infraestrutura precaria em muitas escolas, entre outros. A existéncia de
normativas avancadas, por si sO, ndo garante uma educacéo de qualidade. E
preciso investimento, compromisso politico e engajamento coletivo. Como
destaca Freire (2011), s6 havera ensino se o educador oferecer as possibilidades
de o educando apropriar-se do conhecimento e inferir seu juizo de valor sobre

ele.

A escola € uma das mais importantes instituicdes sociais, pois
desempenha um papel central na formacdo dos sujeitos, na transmissédo e
producdo de conhecimentos, e na construcao de valores éticos e democraticos.
No entanto, seu papel tem sido constantemente tensionado por mudancas
historicas, culturais, tecnolégicas e politicas. No cenario atual, caracterizado pela
globalizacéo, pelo avanco das tecnologias digitais, pelas desigualdades sociais
persistentes e pela crise de legitimidade das instituicbes publicas, a escola
enfrenta desafios cada vez mais complexos para cumprir sua fungéo social e

educativa.
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Historicamente, a escola foi concebida como o espaco privilegiado para a
formacao intelectual e moral dos individuos, com a funcdo de preparar 0s
cidaddos para a vida em sociedade. De acordo com Saviani (2003), a escola é
responsavel por “democratizar o saber sistematizado, ou seja, o conhecimento
produzido historicamente pela humanidade e necessario a compreensao e a
intervencdo no mundo” (Saviani, 2003, p. 13). Nesse sentido, seu papel é
oferecer acesso a esse conhecimento de forma equitativa, garantindo o direito a

educacéo de qualidade para todos.

Além de sua funcao instrucional, a escola também cumpre uma funcéo
socializadora, mediando a convivéncia entre diferentes culturas, valores e modos
de vida. Ao promover o didlogo, a empatia, o respeito as diferencas e a
cooperacao, a escola contribui para a formagcdo de sujeitos criticos, éticos e

comprometidos com a transformacéao social.

O papel da escola no século XXI continua sendo fundamental para a
formacéo de cidaddos conscientes, criticos e atuantes. Entretanto, para que ela
cumpra sua funcado social com qualidade e equidade, é necessario enfrentar os
multiplos desafios impostos pelas desigualdades, pelas mudancas tecnologicas
e pelas tensdes politicas e culturais. A escola publica, democréatica e de
qualidade €, ainda, um projeto em construcdo que depende da acao
comprometida de educadores, gestores, estudantes e da sociedade como um

todo.

4.3 O CURRICULO ESCOLAR: UM OLHAR CRITICO

O curriculo escolar é um dos principais instrumentos de organizacao do
trabalho pedagdgico e constitui um campo de disputas ideoldgicas, politicas e
culturais. Longe de ser apenas uma lista de conteudos a serem ensinados, o
curriculo é uma construgdo social e histérica que reflete visbes de mundo,

interesses sociais e concepg¢des de sujeito, conhecimento e sociedade.

A concepcédo tradicional de curriculo como um conjunto prescrito de

contetidos e disciplinas vem sendo substituida por uma visdo mais ampla e
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critica. De acordo com Apple (2006, p.56), “o curriculo € um campo politico, pois
define o que é conhecimento legitimo e quem tem o poder de seleciona-lo”.
Assim, o curriculo ndo é neutro; ele expressa relacfes de poder e mecanismos

de controle simbdlico.

Na mesma perspectiva, Sacristan (2000, p.19) afirma que o curriculo é
“‘um plano de formacao cultural que se materializa na pratica pedagogica” e,
portanto, carrega intencionalidades explicitas e implicitas que orientam a acao
educativa. O tedrico destaca que, para compreendé-lo plenamente, é preciso

analisa-lo em suas diferentes dimensdes: prescrita, vivida, oculta e avaliada.

4.3.1 AS DIMENSOES DO CURRICULO

a) Curriculo Prescrito- E o curriculo oficial, geralmente definido por
documentos legais e normativos, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e os curriculos estaduais
e municipais. Essa dimensao expressa as inten¢des educacionais das politicas
publicas e determina, de forma geral, os conteudos, habilidades e competéncias

gue os estudantes devem desenvolver em cada etapa da escolaridade.

b) Curriculo Vivido- Refere-se ao curriculo que, de fato, se realiza nas salas de
aula, ou seja, a pratica pedagdgica concreta. Segundo Moreira e Silva (1994,
p.20), o curriculo vivido "é a interpretacdo que professores e alunos fazem do
curriculo prescrito, recriando-o e ressignificando-o conforme suas experiéncias,
contextos e interacbes cotidianas'. E nessa dimensdo que emergem as

diferencas entre o que se planeja e o que se efetiva na pratica.

c) Curriculo Oculto- O curriculo oculto compreende os valores, as normas e
comportamentos que sdo ensinados de forma ndo explicita nas instituicdes
escolares. Este inclui, por exemplo, as hierarquias de poder, as normas de
convivéncia, os valores, 0os preconceitos de classe, raca e género que podem
ser reproduzidos no ambiente escolar sem a intencionalidade. De acordo com
Silva (1999, p. 87), “o curriculo oculto é uma forma de socializagdo que molda
subjetividades e refor¢ca desigualdades”. Dai a importancia da consciéncia do

papel formativo pelo professor.
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d) Curriculo Avaliado- A dimensé&o avaliada diz respeito ao que € efetivamente
valorizado e mensurado no processo educativo como um todo. Muitas vezes, 0
gue se observa € que ha uma distancia entre o curriculo prescrito e o curriculo
avaliado, ja que as avaliacdes tendem a focar apenas em aspectos cognitivos e
conteudistas, desconsiderando dimensdes mais amplas da formagdo humana.
Como destaca Perrenoud (1999, p.12), “a avaliagdo regula o que os alunos
aprendem; o que nao é avaliado, frequentemente, ndo € aprendido”. Esse é o
principal desafio da escola, compreender o que realmente esta sendo ensinado
e até que ponto esse ensino tem significado real para quem esta aprendendo no

processo.
4.4 O CURRICULO COMO PRATICA CULTURAL

Nos ultimos anos, o curriculo passou a ser entendido também como
pratica cultural, passou a ser compreendido como um espaco de producado de
identidades, representacdes e subjetividades. Essa abordagem influenciada
pelos estudos pos-criticos e multiculturais, como Silva (1999, p.17), que destaca
“o curriculo € um texto cultural, que seleciona certas vozes e silencia outras,

produzindo inclusdes e exclusdes”.

Nesse sentido, a construcdo de um curriculo democratico exige
considerar as diversidades socioculturais presentes no contexto o qual esta
sendo desenvolvido. A escola, como espaco de formacdo integral, deve
promover o reconhecimento das diversas identidades e o respeito as diferencas,

contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural.

O curriculo escolar, em suas mdltiplas dimensdes, representa um
elemento central na constituicdo da experiéncia educativa por oportunizar a
articulacdo dos diversos saberes. Compreendé-lo em sua complexidade é
fundamental para que se possa pensar em praticas pedagdgicas, mais
conscientes, inclusivas e transformadoras, visando a construgcdo de um saber
ambiental e uma ecopedagogia no contexto escolar. Para isso, é preciso ir além
da visdo técnica e burocratica, entendendo o curriculo como um campo de
disputas e possibilidades, onde se decide 0 que ensinar, para quem, como e com

que finalidade.
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A escola é uma das mais importantes instituicbes sociais instituidas pelo
ser humano, pois desempenha um papel central na formacao dos sujeitos, na
transmissao e producdo de conhecimentos, e na construcdo de valores éticos e
democraticos. No entanto, seu papel tem sido constantemente tensionado por
mudancas historicas, culturais, tecnologicas, politicas e ambientais. No cenario
atual, caracterizado pela globalizacdo, pelo avanco das tecnologias digitais,
pelas desigualdades sociais persistentes e pela crise de legitimidade das
instituicBes publicas, a escola enfrenta desafios cada vez mais complexos para

cumprir sua funcgéo social e educativa.

5. METODOLOGIA

5.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS METODOLOGICOS

O presente estudo utilizou como abordagem tedrico-metodolégica o
paradigma da complexidade moriniana, e a dialogicidade freiriana, que propdem
um olhar critico sobre o mundo, reconhecendo suas interconexdes e

interdependéncias entre as diversas dimensodes da existéncia humana.

A complexidade desafia o ser humano a compreender a realidade em sua
totalidade, com suas contradi¢Oes e incertezas, superando a visdo reducionista
e simplificadora que paira sobre a existéncia. Ela, revela-se nos diferentes
elementos que compdem o todo - a realidade, o contexto, as dimensdes
econdmicas, sociais, politicas, afetivas e mitologicas -, pois a tessitura das partes

esta no todo e o todo esta nas partes (Morin, 2015).

A complexidade é a viagem em busca de pensamento capaz de respeitar
a multidimensionalidade, a rigueza e o mistério do real; e de saber que as
determinacdes — cerebral, cultural, social, histérica — que compdem a todo o
pensamento codeterminam sempre o0 objeto de conhecimento. (Morin, 2001,
p.14).

Nesse sentido, privilegiamos a dialogicidade freiriana, por ela possibilitar
o0 estabelecimento de uma relagao de proximidade entre 0s sujeitos da pesquisa,

condicao essencial para que o didlogo se efetivasse e nos permitisse apreender
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elementos de seu contexto sociocultural e de sua maneira de perceber o mundo

ao redor.

5.2. METODO DE INVESTIGACAO

A pesquisa utilizou o método Estudo de Caso, tendo como base conceitual
a abordagem apresentada por Yin (2015). Esse método consiste em uma
investigagédo empirica que examina um fendmeno contemporaneo — neste caso,
0s conhecimentos socioambientais — em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo séo
claramente evidentes. O estudo permitiu compreender e ampliar o entendimento
sobre as diversas conexdes entre as narrativas miticas e 0s problemas
socioambientais.

Quanto a classificacdo, a pesquisa caracteriza-se como exploratoria, de
cunho qualitativo, possibilitando a apreensédo de um universo de significados.
Essa perspectiva pressupde a participacdo ndo apenas dos pesquisadores, mas
também dos pesquisados, em torno de uma acéo planejada que assume a forma
de intervencao, produzindo mudangas na situagéo investigada (Thiollent, 2025;
Minayo, 2024; Ludke, 2013). Para a analise dos resultados obtidos no campo de
estudo, utilizamos a analise de conteudo e a analise do discurso, confrontando-
as com as leituras do quadro teédrico, a fim de construir uma sintese das
diferentes fontes (Bardin, 2008; Yin 2010).

5.3 AREA DE ESTUDO

Este estudo foi realizado no municipio de Coari, Estado do Amazonas
(Figura 1), nas coordenadas: 04° 05' 06" de latitude sul e 63° 08' 29" de longitude
oeste, localizada a margem direita do Lago de Coari na convergéncia do Rio
Solimbes com o Lago de Coari. O municipio possui uma area de 57.970.768km2,

O municipio, no aspecto econémico, se destaca no Estado e na Regiéo
Norte por abrigar a Provincia Petrolifera de Urucu, localizada na Bacia
Hidrografica do Rio Urucu. Outros setores que se destacam séo a agricultura, o

comeércio e o setor de servicos (IBGE, 2022).
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Figura 02 - Localizagdo Geografica do Municipio de Coari - Amazonas, 2025.

Legenda

[ |srAsIL

I AmAZONAS

AMERICADO SUL -

Fonte: Base Cartogréfica do IBGE (2025).

A realizacao deste estudo ocorreu na Escola Estadual Joao Vieira, situada
na cidade de Coari - AM, na Rua Vieira Martins, Bairro Itamarati, no perimetro
urbano (Figura 02). A instituicdo esta localizada em uma area que concentra
diversidade de pontos comerciais, igrejas, eventos culturais, religiosos e
esportivos, além de contar com um Telecentro de Saude, entre outros
equipamentos comunitarios.

A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo a
um total de 1.881 alunos matriculados no Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9°
ano), no Ensino Médio Regular e na EJA. Trata-se da unidade escolar com o
maior niumero de educandos matriculados na Rede Estadual do municipio.
Inaugurada em 1982, iniciou suas atividades com turmas do Ensino Primario e

do 2° Grau, oferecendo curso profissionalizante em Técnico Agricola.
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Figura: 02 Vista area da localizacéo da Escola Estadual Jo&o Vieira. Municipio de Coari-
AM.

Fonte: A - Google Earth, 2025. Fonte: B- Acervo da escola, 2025.

5.4 GRUPO AMOSTRAL DA PESQUISA

Os patrticipantes desta pesquisa pertencem ao Ensino Fundamental Il, no
turno matutino. A proposta inicial previa o trabalho com um grupo de 20
educandos, regularmente matriculados nas turmas do 7° e 8° ano. Entretanto,
apos a divulgacdo do projeto, 30 estudantes manifestaram interesse em
participar.

O grupo de docentes foi composto por 11 educadores da instituicdo que
se dispuseram a participar da pesquisa, 0S quais Sdo responsaveis pelas
disciplinas de Historia, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Matemética,
Educacéao Fisica, Lingua Inglesa e Arte.

5.5 CRITERIO DE INCLUSAO

Elegemos quatro critérios para os participantes deste estudo, tendo como
premissa basica assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre
Esclarecido), demonstrando que todos estavam cientes das etapas da pesquisa

e gue estes aceitavam participar espontaneamente da mesma.

Para os discentes
e Educandos deviam estar matriculados e cursando o 7° ano e o 8°ano;

e Educandos com faixa etéaria de idades de 11 a 17 anos;
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Para Docentes:

e Estarem desenvolvendo suas atividades regulares na sala de aula no
momento da pesquisa, preferencialmente, nas turmas dos 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Jodo Vieira;

e Estivessem atuando em sala de aula, preferencialmente ministrando
disciplinas como: Histoéria, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Educacéo

Fisica e de Lingua Inglesa;

5.6 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Como garantia da consisténcia e da ética da pesquisa, foram
estabelecidos dois critérios de exclusdo que se aplicam tanto aos educandos

quanto aos educadores:

a) Estar em gozo de qualquer licenca legal de médio ou longo prazo
(conforme Lei 8.112/1990), incluindo licenca para cuidar da prépria salude ou
familiar, para capacitacdo, a gestante, atividade politica, ou outras similares;

b) Alunos e professores que ndo se envolverem em pelo menos duas das

atividades da pesquisa

5.7 PROCEDIMENTOS ETICOS

Este estudo foi aprovado no Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM, sob o registro CAAE:
85800124.2.0000.5020.

5.8 PROCEDIMENTOS OPERACIONAIS

De modo a alcancar os objetivos do estudo, os procedimentos
operacionais foram divididos em duas etapas com subdivisdes das atividades a

serem executadas no campo de estudo.

Etapa 1 - Levantamento das narrativas, dos contos, historias e demais

producdes literarias sobre as culturas.
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a) A pesquisa bibliografica- organizada e conduzida com base em materiais
previamente publicados, como artigos cientificos, livros, teses e dissertacoes,
com o objetivo de ampliar a fundamentacéo tedrica e aprofundar a compreenséo
do tema e das categorias de analise envolvidas. Sendo realizada uma busca
preliminar e categorizada no metabuscador Google Académico, visando ao
mapeamento de producdes relevantes para o estudo, nas seguintes bases de
dados: EduBase, Portal de Peridédicos da CAPES, SciELO Brasil, entre outras.

Etapa 2 - Identificar as percep¢fes nas conexfes das narrativas miticas

com as questdes socioambientais.

1- Instrumento de coleta — Utilizou-se a aplicacdo de um questionario
investigativo, composto por até 20 (vinte) questdes de multipla escolha, com o
objetivo de coletar dados iniciais sobre a interacdo dos participantes com a
tematica proposta. Ao término dos encontros, o0 mesmo questionario foi
reaplicado, permitindo a comparacao dos dados obtidos antes e depois da
experiéncia dos participantes com o tema, possibilitando a analise de possiveis

mudancas em sua percepgcao e compreensao.

2- Roda de conversa — os encontros foram organizados da seguinte forma:

a) Primeiro encontro — realizou-se a apresentagao e a contextualizagao do
tema da pesquisa de forma clara e em linguagem compativel com os educandos
do Ensino Fundamental. Como estratégia, utilizou-se uma roda de conversa
mediada pelo pesquisador, com dinamicas participativas, tendo como perguntas

centrais para a problematizagéo da tematica:

1) Vocé ja ouviu falar de mitos ou lendas? Onde? De quem ouviu?

2) Qual a sua compreensao sobre mitos e lendas?

3) Vocé tem preferéncia por algum mito ou lenda em particular? Qual?
4) Vocé conhece algum mito ou lenda que tenha relagdo com a questao
ambiental? Qual? Como se relaciona?

5) E possivel encontrarmos verdades nos mitos e lendas? Como?
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b) Segundo Encontro — Neste encontro, exibiu-se um video/documentéario com
0 objetivo de estimular o dialogo entre os participantes e identificar narrativas
relacionadas a experiéncias e saberes prévios sobre a tematica. Em seguida,
aplicou-se a técnica da “Evocag¢ao Livre de Palavras” (ou simplesmente
“‘Evocagédo Livre”), que consiste em solicitar aos alunos que evoquem,
espontaneamente, cinco palavras associadas a um tema previamente definido

— neste caso, narrativas miticas e questdes socioambientais.

As palavras evocadas foram posteriormente organizadas de acordo com a
frequéncia de ocorréncia e a ordem meédia de evocacdo, possibilitando a
construcdo de um espectro representativo das percepcdes coletivas sobre o

tema.

c) Terceiro Encontro — Este encontro foi destinado exclusivamente aos
docentes, com o objetivo de elaborar conteddos educativos voltados a tematica
socioambiental. A atividade ocorreu por meio de dindmicas em grupo, nas quais
foram atribuidos temas especificos relacionados a contos, histrias e outras

producdes literarias em correlacdo com o meio ambiente.

A integracdo desses momentos teve como finalidade listar elementos capazes
de subsidiar a construcdo de um produto técnico-educacional, elaborado ao final
do estudo e voltado a promocdo de uma cultura de conhecimentos
socioambientais no contexto escolar, articulando narrativas miticas com

abordagens de cunho cientifico e filosofico.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, apresentam-se os resultados e a respectiva discussédo, com
base nos dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta utilizados na
pesquisa. Os registros foram transcritos no caderno de campo e, posteriormente,
analisados a luz do referencial teérico que sustenta este estudo, possibilitando o
confronto entre os dados empiricos e 0s pressupostos dos autores que 0

fundamentam.

6.1 CARACTERIZANDO O CAMPO DE ESTUDO

6.1.1 Perfil dos professores que participaram do estudo

Os dados apresentados neste perfil foram obtidos por meio da aplicacédo
de um questionario, o qual incluiu perguntas referentes a formacdo dos
participantes, ao tempo de atuagcdo no exercicio do magistério e a atuacdo na
escola onde foi realizada a pesquisa. Estas informacfes estdo evidenciadas

abaixo no quadro n° 01.

Quadro n° 01. Perfil dos professores que participaram do estudo. Coari-AM, 2025.

Professor Sexo Atuacdo no  Atuacdona Formacgéao Formacéo
magistério escola inicial atual
P1 26 anos 20 anos Licenciatura Espec. em
em Normal Letramento
Superior Digital
P2 18 anos 03 anos Licenciatura Mestre em
em Letras Ciéncias da
Educacéo
P3 04 meses 04 meses Licenciatura Especialista
em No ensino
Geografia Geografia
P4 32 anos 16 anos Licenciatura Especialista
em Ciéncias em
Bioldgicas Letramento
Digital
P5 18 ano 03 anos Licenciatura Mestrado em
em Letras Ciéncias da
Educacéo
P6 12 anos 04 meses Licenciatura Mestre em
em Lingua Educacéo

Inglesa
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pP7 F. 17 anos 04 meses Licenciatura Especializaca
em Geografia o Ensino
Geografia
P8 F. 13 anos 04 meses Licenciatura ~ ---—---
em Letras
P9 F. 25 anosl 13 anos Licenciatura ~  -------
em Normal
Superior
P10 F. 25 anos 13 anos Licenciatura -
em Letras
P11 M. 34 anos 10 anos Licenciatura Mestrado em
em Educacéo
Matematica
Fonte: Arquivos da pesquisa, 2025.

Diante deste quadro, observa-se que a equipe de professores, em sua
maioria, possui ampla experiéncia da docéncia e qualificacdo para atuar nas

turmas do Ensino Fundamental II.

6.1.2 Como os professores concebem a pratica educativa na escola.

Com o objetivo de compreender as concepcdes e praticas metodoldgicas
desenvolvidas na escola, bem como analisar de que forma os temas
socioambientais estdo inseridos em sua proposta pedagdgica, aplicou-se um
guestionario. A partir dele, buscou-se verificar como tais temas sao abordados
no ambito do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicao.

De acordo com o PPP, o conhecimento € construido a partir do processo
de sociabilizac&o e da sintese entre saber empirico e cientifico. Esse saber deve
promover a formagéo de um ser humano critico, capaz de compreender a prépria
realidade e consciente de seu papel como agente transformador (PPP, 2024).

Sob uma perspectiva epistemoldgica, emerge uma reflexao filosofica que
contempla o conhecimento em suas diferentes formas — desde o saber ingénuo
até o cientifico e o filosofico. Essa reflexdo decorre da necessidade de explicar
e criticar o modo como o conhecimento tem sido historicamente utilizado. Em
vez de constituir um instrumento de libertacdo, ele frequentemente funcionou
como mecanismo de dominacédo, servindo aos interesses daqueles que, ao
longo do tempo, oprimiram e excluiram amplas parcelas da humanidade do
acesso aos bens materiais, sociais e culturais (Freire, 2011b; Santos, 2014).



77

A organizacdo do trabalho pedagdgico desta instituicio de ensino,
segundo o PPP (2024), fundamenta-se em orientacfes didatico-pedagdgicas
gue orientam e sustentam a pratica de ensino do professor. Essa pratica tem
como base a tendéncia pedagdgica progressista de vertente Critico Social dos
Conteudos, a qual atribui centralidade aos contetdos escolares. Nesse sentido,
entende-se que, por meio do dominio dos conteudos ministrados, aliados aos
métodos de ensino utilizados, desenvolvem-se as habilidades e competéncias
do raciocinio. Assim, os educandos tornam-se capazes de formar uma
consciéncia critica diante das realidades sociais, possibilitando sua atuacdo
como sujeitos autbnomos e agentes ativos nas transformacdes da sociedade e
de si mesmos.

As bases metodoldgicas privilegiam o diadlogo, a descoberta, o trabalho
coletivo e o protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino, em
consonancia com as recomendacfes legais estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica (Brasil, 2013) e pelos Referenciais Curriculares Amazonenses
(Amazonas, 2019; 2021).

No tocante as questbes socioambientais, a BNCC (2017) prevé sua
abordagem na area de Geografia, especialmente nos eixos tematicos O sujeito
e seu lugar no mundo e Natureza, ambiente e qualidade de vida. Este ultimo, em
particular, possibilita a ampliacdo e a discusséo de temas ambientais atuais,
estabelecendo relacbes com contextos anteriores, uma vez que contempla a
biodiversidade brasileira.

Na area de Ciéncias, os trés eixos — Matéria e Energia; Vida e Evolucao;
e Terra e Universo — permitem explorar questdes ligadas as tematicas
socioambientais. Ja no Ensino Religioso, destaca-se o eixo Manifestacdes
religiosas, que aborda o respeito e as praticas de comunicacdo com as
divindades em distintas tradigcdes, bem como o eixo Crencas religiosas e filosofia
de vida, que trata dos principios éticos e valores religiosos articulados aos
direitos humanos.

No planejamento pedagogico dessas areas do conhecimento, quando
discutidas de forma interdisciplinar, conforme orienta o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), é possivel construir um percurso pedagogico voltado ao

saber ambiental na escola. Observou-se, ainda, que a proposta pedagdgica
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privilegia os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), publicados em 2019,
organizados em seis macroareas tematicas que devem perpassar as praticas de
ensino. Dentre elas, destacamos duas como centrais para a proposta deste
trabalho — a construcdo de uma pratica educativa interdisciplinar que
potencialize o saber ambiental, em consonancia com o ODS 4, o qual visa a
promocdo de uma educacédo de qualidade, inclusiva e equitativa, assegurando
aprendizagens significativas para o pleno exercicio da cidadania:
e Meio Ambiente: aborda as questdes ligadas as questdes climéticas,
preservacao ambiental, sustentabilidade e consumo consciente.
e Multiculturalismo: valoriza a diversidade cultural, promovendo o
respeito as diferencas e o combate ao preconceito.

Durante o desenvolvimento do estudo, verificou-se que os educadores
reconhecem a necessidade de aprimorar a formacao dos educandos em relacdo
as questbes socioambientais. Constatou-se, também, o interesse da maioria
desses docentes em adotar praticas educativas voltadas as discussdes sobre a
tematica, como pode ser observado nas respostas as questdes apresentadas a
sequir.

Quando se perguntou aos educadores se acreditavam que as narrativas
miticas podem contribuir para enriquecer os processos de aprendizagem dos
alunos do Ensino Fundamental, todos concordaram quanto a sua relevancia no
contexto escolar. Segundo eles, esses relatos fazem parte do universo cultural
dos educandos e constituem um recurso pedagogico valioso, sobretudo por
estimularem a imaginacéo, a criatividade e a ludicidade. Além disso, quando
integradas de forma planejada ao curriculo, tais narrativas favorecem a
contextualizacdo de diferentes saberes, promovendo uma aprendizagem mais

significativa e culturalmente situada. Como destacam os P5 e P8, P9:

“Acredito que as narrativas miticas sdo importantes no Ensino
Fundamental porque estimulam a imaginacdo, desperta o
interesse pela leitura e contribui para a formacéo cultural dos
alunos. Além disso, elas permitem trabalhar valores humanos e
sociais, estimulando o0 pensamento critco e a
interdisciplinaridade”. (P5)

“‘As narrativas miticas promovem o desenvolvimento do
imaginario e da criatividade, os mitos envolvem elementos
fantasticos e simbodlicos que despertam a imaginacdo das
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criancas, estimulando a criatividade e o pensamento critico”.
(P8).

“As narrativas podem enriquecer o processo de aprendizagem
dos alunos, contribuindo de diversas formas para o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos dos alunos.
Despertando a imaginagdo dos alunos, incentivando-os a criar
suas préprias histérias, personagens e mundos”. (P9).

Nas expressdes desses educadores, evidencia-se 0 quanto é significativo
e dinamico o trabalho com essas narrativas. Em suas falas, afirmam que tais
praticas contribuem para o despertar do interesse pela leitura e da imaginacéo,
promovendo a problematizacdo de conceitos socioambientais de forma
contextualizada. Os simbolos presentes nos mitos ndo apenas transcendem o
significado literal, mas constituem expressdées do pensamento que revelam
verdades ontologicas e existenciais. Eles vao além da mera representacao da
experiéncia humana com o mundo empirico, abordando aspectos fundamentais
da natureza do ser, da estrutura do cosmos e das concepg¢des morais que
orientam a conduta humana (Morin, 2011).

Quando questionados sobre a possibilidade de utilizar mitos e lendas
como instrumentos metodoldgicos para o desenvolvimento do pensamento
critco dos alunos, todos os educadores consultados manifestaram
concordancia. Segundo eles, a aplicacdo desses recursos, quando adequada a
faixa etaria dos educandos, desperta o interesse pelas discussfes em sala de
aula, favorecendo o engajamento em debates e a construgao de sinteses criticas
acerca dos conhecimentos trabalhados.

Como podemos evidenciar nas falas dos participantes, P6, P10.

“Como professora, considero os mitos e lendas instrumentos
metodoldgicos extremamente eficientes para estimular o
pensamento critico e a criatividade. Essas histdrias instigam o
interesse dos estudantes, incentivam reflexdes profundas sobre
valores humanos e possibilitam a exploracdo de temas de
maneira interdisciplinar. Ao ler e recontar essas histérias, o0s
estudantes sdo estimulados a pensar de maneira independente,
a criar novos cenarios e a entender de maneira mais profunda o
mundo que os rodeia”. (P6).

“‘Os mitos e lendas, podem ser ferramentas pedagdgicas
eficazes para desenvolver o pensamento critico e criativo dos
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alunos. Pois os alunos podem analisar diferentes perspectivas,
guestionar a realidade e criar novas interpretacoes, promovendo
0 pensamento critico e a imaginagao”. (P10).

Nessa perspectiva, os mitos e lendas séo apresentados em consonancia
com os principios da pedagogia critica e dialégica freiriana, ao considerar o
educando e o educador como sujeitos ativos no processo de construcdo do
conhecimento. Além disso, o uso de narrativas miticas permite integrar
dimensdes cognitivas, simbdlicas e culturais da aprendizagem, conforme prop&e
0 pensamento complexo de Morin, que defende uma educacéo capaz de articular
razao e imaginacao, ciéncia e mito. Joseph Campbell (2014), por sua vez,
destaca que os mitos ndo apenas refletem as estruturas culturais, mas também
oferecem uma base simbdlica e tedrica para a reflexdo sobre dilemas humanos
universais — 0 que potencializa seu uso pedagogico como ferramenta para o
desenvolvimento do pensamento critico no ambiente escolar.

Outro questionamento apresentado aos educadores foi se, em sua
opinido, seria possivel, por meio da exploracdo dos mitos e lendas, construir a
identidade cultural dos educandos e valorizar a diversidade, tanto cultural quanto
ambiental. A maioria dos participantes respondeu afirmativamente, destacando
gue, a partir da analise das narrativas selecionadas, os educandos podem
desenvolver senso de pertencimento a cultura, conhecer as riquezas das
tradicbes e crencas de diferentes povos e lugares, além de refletir sobre a

relacdo entre a natureza e a cultura humana.

Os patrticipantes P7 e P11 destacam:

“O uso dos mitos e lendas em sala de aula é um recurso eficaz
para reforcar a identidade cultural dos estudantes e incentivar a
apreciacdo da diversidade. Ao se depararem com as narrativas
de suas proprias terras e de comunidades, os alunos adquirem
consciéncia de quem sao, de onde provém e da importancia do
respeito as diferencas. Adicionalmente, diversos mitos fornecem
licbes acerca da interagdo entre o ser humano e 0 meio
ambiente, contribuindo para uma educacdo focada nha
sustentabilidade e na cidadania”. (P7).

‘A exploragcdo de mitos e lendas pode ser uma ferramenta
poderosa para promover o conhecimento e o0 respeito pelas
diferentes culturas e pela natureza, incentivando-os a
reconhecer a importancia da cultura local”. (P11).
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Diante dessas afirmacfes, € possivel considerar que os educadores
demonstram compreenséo da inter-relacdo entre o ser humano e a natureza.
Nesse sentido, observa-se que a exploracédo dos valores e tradi¢cdes culturais
presentes nas narrativas miticas pode constituir um instrumento eficaz para
promover o pensamento critico dos educandos. Ao articular esses saberes com
o respeito pelo meio ambiente, favorece-se a construcédo de uma postura ética e
comprometida diante das questdes socioambientais. Narrativas miticas, como a
do Curupira, guardido das florestas, e da lara, protetora das aguas, exemplificam
essa articulagéo simbdlica entre cultura e natureza, reforcando a importancia da
preservacao ambiental a partir da valorizagcédo das cosmologias tradicionais.

Outro questionamento apresentado aos educadores foi se seria possivel
estabelecer relacdo entre os conhecimentos das diversas areas do saber
(disciplinas) e os temas ambientais emergentes, como mudancas climéaticas,
desmatamento e queimadas. Na sua maioria, os professores destacaram que,
para superar a fragmentagdo histérica do conhecimento, heranga da escola
tradicional, é necessario construir no ambiente escolar uma pratica educativa
interdisciplinar capaz de estabelecer interligacfes entre os saberes (Fazenda,
2014; Morin, 2011).

“Este € um dos temas muito discutido no campo educativo,
porém, pouco trabalhado na pratica, mas sim, é totalmente
possivel e muito necessario estabelecer relacdo entre as
disciplinas, e é certo que o dialogo entre as disciplinas tem muito
a contribuir. A crise ambiental deve ser um desafio coletivo e, ao
integrar disciplinas, estaremos formando cidaddos ndo apenas
esclarecidos nos seus direitos e deveres, mas, sujeitos
integrados ao seu contexto e responsaveis por eles”. (P3).

“Acredito que os assuntos ambientais devem ser abordados de
maneira interdisciplinar, uma vez que ela abrange todas as areas
do saber. As alteragBes climéticas, o desflorestamento, os
incéndios florestais e outros problemas ambientais requerem
estratégias abrangentes que incluam o entendimento cientifico,
0 contexto histérico, a dimenséo da ética e a responsabilidade
coletiva. Ao integrar esses assuntos as matérias escolares,
estamos contribuindo para uma educacdo mais critica,
transformadora e dedicada ao futuro do planeta”. (P7).
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A partir da andalise dos argumentos apresentados pelos professores,
observa-se que a interdisciplinaridade €é destacada como um elemento
fundamental para articular os conhecimentos curriculares das diversas areas
com o0s temas socioambientais presentes nos conteudos contemporaneos
transversais. No entanto, tais tematicas ainda carecem de maior visibilidade e de
integracao efetiva nas disciplinas do curriculo escolar. Os educadores apontam
gue a predominancia de um ensino disciplinar fragmentado dificulta a construcéo
de uma perspectiva ecopedagdgica, a qual propde uma abordagem que
considera as dimensfes culturais, sociais e histéricas da relacdo entre o ser
humano e o meio ambiente (Gadotti, 2001).

Quando questionados sobre quais mitos e lendas, regionais ou universais,
poderiam utilizar para exploracdo e discussdo dentro de sua area de
conhecimento ou disciplina, os professores destacaram, de imediato, 0s mitos e
lendas regionais, por estarem mais presentes em seu contexto. No entanto,
também citaram mitos e lendas de outros povos, como europeus e africanos,

gue compdem a histdria do nosso povo.

“Poderia explorar a lenda da lara e do Curupira porque da para
discutir sobre a protecao da floresta (o Curupira) e a importancia
da preservacao do meio ambiente, e a lenda da lara, a relacéo
entre os povos indigenas e os rios, e a importancia da
diversidade”. (P2).

“Para exploracéo e discussdo na aprendizagem, sugiro 0 mito
da criacdo, presente em diversas culturas. Esse mito pode
abordar diversos temas, como a origem do universo, a criagao
do homem, a relacdo dos seres humanos e a hatureza, a
importancia do respeito a diversidade e a capacidade da
humanidade de criar narrativas que explicam o mundo”. (P9).

Nos discursos analisados, é possivel identificar uma diversidade de
elementos narrativos presentes nos mitos e lendas, que integram o universo
simbdlico e imaginario coletivo. Essas narrativas tradicionais contribuem para a
construcdo de vinculos de pertencimento as raizes culturais dos sujeitos, ao
mesmo tempo em que revelam conexdes com outras mitologias provenientes de
diferentes povos e culturas, especialmente aquelas introduzidas no contexto da
colonizacdo europeia. Dessa forma, os mitos e lendas funcionam como

instrumentos pedagodgicos capazes de promover o reconhecimento da
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identidade cultural e a valorizac&o da diversidade histérica e étnica que compde

o tecido social brasileiro.

6.2. PERFIL DOS EDUCANDOS QUE PARTICIPARAM DO ESTUDO.

Os educandos que participaram deste estudo sao oriundos de diversos
bairros do municipio, o que se explica pelo fato de a instituicdo escolar analisada
concentrar 0 maior numero de turmas entre as escolas estaduais. Ressalta-se
gue a escola atende também estudantes provenientes de comunidades rurais,
gue se deslocam por diferentes meios, seja por via terrestre, seja atravessando
0 Rio Solimdes ou o Lago de Coari, utilizando transporte escolar fornecido pelo
poder publico ou, em alguns casos, transporte particular.

De acordo com dados do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP, 2024), a
escola apresenta um indice significativo de distorcdo idade-série, atingindo 31%
dos estudantes. Tal realidade esta, em grande medida, relacionada aos altos
indices de abandono e reprovacao, frequentemente decorrentes das dificuldades
socioecondmicas enfrentadas pelas familias. Observa-se, ainda, que apenas
85% dos educandos se encontram na faixa etaria considerada adequada para o
Ensino Fundamental Il, conforme os parametros legais, que estabelecem a idade
entre 11 e 14 anos para essa etapa da educacgéo basica (Brasil, 2013).

Outro dado relevante relacionado as condi¢cdes socioecondmicas dos
estudantes refere-se a renda familiar: segundo informacdes do Projeto Politico
Pedagogico (PPP, 2024), cerca de 77% das familias possuem rendimento
mensal equivalente a um salario minimo. Essa realidade é observada tanto entre
os alunos do turno regular quanto entre os demais atendidos pela instituicdo. As
ocupacoes predominantes entre os responsaveis incluem trabalhos informais e
de subsisténcia, como autdbnomos, vendedores ambulantes, agricultores,
pescadores e empregadas domésticas, entre outros. Tal contexto
socioecondmico impacta diretamente o processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que muitas criangas enfrentam limitacdes no acesso a bens culturais,
recursos educacionais e condi¢cdes adequadas de qualidade de vida, o que

contribui para a ampliagao das desigualdades educacionais.
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Conforme argumenta Bourdieu (2007), a questdo da desigualdade de
capital cultural entre as classes sociais, contribui para a reproducdo das
desigualdades no ambiente escolar. Nessa mesma perspectiva, Saviani (2008)
destaca que a escola ndo pode ignorar as condi¢cbes objetivas dos educandos
pertencentes as classes populares mais carentes, sob pena de reforcar as
barreiras que impedem o sucesso escolar, em vez de atuar como instrumento de

superacao das desigualdades.

6.3 TRACANDO O PERCURSO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

No decorrer da pesquisa, foram realizadas trés oficinas, sendo as duas
primeiras destinadas aos educandos e conduzidas a partir de um roteiro
pedagdgico, com duragdo de 90 minutos cada. A primeira oficina teve como
objetivos investigar os conhecimentos prévios dos educandos sobre mitos e
lendas, analisar a compreensao desses conceitos, verificar se eram capazes de
estabelecer relagbes entre os mitos e lendas abordados e as questdes
socioambientais e, por fim, compreender se conseguiam identificar algum fundo

de verdade nessas narrativas.

A atividade foi desenvolvida na Sala de Midia da escola, espago
previamente preparado para proporcionar um ambiente acolhedor aos
educandos. O encontro teve inicio com uma recep¢ao descontraida e uma breve
reflexdo introdutoria, com o intuito de ambientar os participantes e envolvé-los

no contexto das discussdes que seriam realizadas. Pontos refletidos:

1- A acdo humana sobre a Terra pode ocasionar a nossa permanéncia ou
extincdo enquanto espécie, ndo temos um plano B, para o que se pode fazer;

2- A existéncia humana na Terra depende hoje da construcdo de uma
consciéncia ambiental;

3- A construcdo do conhecimento ocorre desse modo, através de discussoes,
trocas de experiéncias, vivéncias, sem amarras e fazendo uso do seu lugar de
fala;

A metodologia adotada baseou-se na utilizacdo de questdes
problematizadoras, organizadas em fichas colocadas dentro de uma caixa
preparada para essa atividade. Essas fichas (Figura: 03), foram sorteadas
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livremente pelos participantes, que, ao retirarem uma questao, deveriam ler em
voz alta e todos refletirem sobre ela individualmente e registrar suas respostas
em papel A4 que foi entregue a cada um, dentro de um tempo pré-estabelecido

de quatro minutos.

Figura 03: Questdes utilizadas para provocar a problematizacdo da tematica da oficina.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2025.

ApOGs esse momento, os educandos foram convidados a socializar suas
respostas com 0 grupo, permitindo que os demais expressassem seus pontos
de vista em relacdo a pergunta discutida. Essa etapa de socializacao teve
duracdo de aproximadamente 50 minutos. A medida que as questdes eram
discutidas, as respostas escritas eram recolhidas pelo pesquisador, que as
registrava em um quadro branco (Figura: 04), respeitando a ordem em que foram

sorteadas, para posterior analise coletiva.

Figura 04: Construgéo analitica coletiva dos participantes.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2025.
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As questdes problematizadoras apresentadas foram as seguintes:

6) Vocé ja ouviu falar de mitos ou lendas? Onde? De quem ouviu?

7) Qual a sua compreenséao sobre mitos e lendas?

8) Vocé tem preferéncia por algum mito ou lenda em particular? Qual?

9) Vocé conhece algum mito ou lenda que tenha relagdo com a questéo
ambiental? Qual? Como se relaciona?

10) E possivel encontrarmos verdades nos mitos e lendas? Como?

Apresentacdo da sintese das respostas aos questionamentos

1- Vocé ja ouviu falar de mitos ou lendas? Onde? De quem ouviu?

Na primeira parte da resposta, todos afirmaram que sim; j4 na segunda,
destacaram que ouviram falar em casa, dos familiares mais velhos (avos, tios,
tias) que gostavam de contar historias; na escola, de alguns professores que
relataram essas narrativas e que também leram nos livros da escola e que

assistiram a videos da internet.
2- Qual a sua compreensao sobre mitos e lendas?

A maioria destacou que os mitos e lendas séo narrativas utilizadas para
analisar os fatos a partir das crencas das pessoas. Outros consideraram que se
trata apenas de histérias, enquanto alguns os compreendem como relatos
verdadeiros. Houve ainda quem ressaltasse que séo historias transmitidas desde
0 passado e preservadas até os dias atuais, geralmente contadas pelos mais
antigos, sendo vistas por alguns apenas como lendas em que determinadas

pessoas acreditam

3- Vocé tem preferéncia por algum mito ou lenda em particular? Qual?

Os educandos apresentaram 0s seguintes mitos: A Criagdo da Terra,
Mitologia Grega; A Sereia lara; Doramas japoneses; Afrodite a deusa do amor;
a deusa da guerra; Mapinguari; Curupira; Boto; Vitéria Régia; Thor, o deus do

trovao; A Cobra Grande;
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4- Vocé conhece algum mito ou lenda que tenha relacdo com a questéo

ambiental? Qual? Como se relaciona?

Nas respostas dos educandos, os mitos e lendas mais mencionados
foram o Curupira e o Mapinguari. O Curupira foi lembrado porque, segundo as
narrativas transmitidas por pais, avos, outros familiares ou por meio de leituras
de livros e textos, ele € visto como o protetor da floresta, trazendo uma
mensagem de preservacdo da natureza. O Mapinguari, por sua vez, foi
associado a protecdo da fauna, pois a narrativa indica que ele defende os
animais contra cacadores que matam sem necessidade e ndo perdoa 0s

invasores.

Alguns educandos também estabeleceram relagdo com o mito de
Perséfone, protetora das quatro estacfes, por representar o equilibrio da
natureza e o cultivo da terra. JA outros afirmaram nado perceber relacao,
entendendo tratar-se apenas de histérias; dois, especificamente, disseram que

viam essas narrativas apenas como leituras interessantes
5- E possivel encontrarmos verdades nos mitos e lendas? Como?

A resposta que predominou entre os educandos foi a de que é possivel
encontrar verdades nos mitos e lendas. Alguns relataram experiéncias vividas
por familiares que moravam no meio rural e que teriam se deparado com
personagens miticos, como o boto. Uma participante contou que sua tia, quando
jovem, costumava brincar a beira do rio conversando com o boto, afirmando que
se casaria com ele ao completar 15 anos. Quando a data chegou, o boto passou
a importuna-la, tentando leva-la para o mundo encantado. A jovem adoeceu, € a
familia precisou trazé-la para a cidade. Outro participante destacou que seu pai,
ainda crianca, gostava de cacar com o avd. Certo dia, no caminho, encontrou
um menino que o chamava insistentemente para entrar na mata. Por muito pouco
nao o seguiu, e seu pai lhe disse que se tratava do Curupira, o protetor da
floresta.

Outro relato mencionou um parente que desapareceu misteriosamente
apos dizer que iria a beira do rio, sendo 'levado de arrasto' e nunca mais visto.
Em outra narrativa, um participante contou que seu pai, quando jovem, foi cacar

com o cachorro de estimagcdo. Em determinado momento, o animal comecou a
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latir de forma estranha e ambos ouviram um forte assobio. O cachorro ficou tdo
perturbado que ndo retornou para casa, € 0 pai quase se perdeu na mata,
associando depois o episédio ao Curupira.

Por fim, um educando compartilhou uma historia transmitida por seu avé,
sobre um vizinho que costumava cagar inclusive aos domingos. Apesar de
advertido a descansatr, insistia em dizer: 'domingo também se come'. Segundo a
narrativa, foi atacado e morto por um Mapinguari, que repetia a frase enquanto
o devorava. Desde entdo, ninguém mais da comunidade cacava aos domingos.

Esses relatos evidenciam como o universo fantastico e misterioso das
narrativas tradicionais permeia as vivéncias dos educandos, que cresceram
ouvindo historias transmitidas por avds, pais e outros familiares. Tais
experiéncias contribuem para a preservacao e continuidade da tradi¢cao cultural
e mitolégica local, reforcando os vinculos entre memoria coletiva, identidade e
oralidade.

Segundo Halbwachs (2006), a memoria coletiva € socialmente constituida
e se manifesta por meio das tradi¢cdes orais que circulam entre os membros de
uma comunidade, permitindo a reconstrugcdo do passado e a transmisséo de
valores culturais. De forma complementar, Candido (2000) ressalta que a
literatura oral, especialmente nas culturas populares, desempenha papel
essencial na formacédo da sensibilidade e na construcdo do imaginario social,
funcionando como veiculo de resisténcia, identidade e pertencimento. Assim, as
narrativas fantasticas compartilhadas pelos educandos nédo apenas ilustram
aspectos do folclore regional, mas também demonstram a relevancia da
oralidade como forma legitima de producdo e manutenc¢éo do saber cultural

Na segunda oficina pedagdgica, intitulada Momento Cinema, o objetivo
principal foi estabelecer conexdes com os pontos discutidos na primeira oficina
e estimular os participantes a identificarem, durante a exibicdo do
video/documentério, elementos relacionados a temética mitica e as questdes
socioambientais. Além disso, buscou-se promover o reconhecimento das
relacbes entre as experiéncias vividas pelos educandos e o0s saberes
socioambientais. Para favorecer o exercicio reflexivo, utilizou-se a técnica da
Evocagéo Livre de Palavras.

Como preparacédo para a exibicdo do documentario Mito da Criacao (canal

David Atoro, duracéo de 12 minutos), que apresenta a origem do mundo segundo
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a cosmovisdo do povo Tupi-Guarani, foi utilizada a letra da musica Amazonia,
interpretada pelo cantor amazonense Davi Assayag. Essa estratégia teve como
finalidade sensibilizar os educandos e inseri-los no contexto teméatico, abordando
aspectos como a biodiversidade, a criagdo e as criaturas, bem como o0s riscos
associados a extincdo da vida.

ApOs esse momento introdutorio, foi entregue aos educandos um texto
contendo a narrativa completa do roteiro do documentario, a fim de possibilitar
uma familiarizag@o prévia com o contetdo a ser exibido. Em seguida, realizou-
se uma atividade baseada na técnica da Evocacao Livre de Palavras, com o
propésito de estimular reflexdes iniciais e percepc¢des individuais sobre a
tematica abordada

A técnica da Evocacgdo Livre de Palavras consiste em solicitar aos
participantes que mencionem, de forma espontanea e rapida, palavras ou
expressodes que lhes vém a mente a partir de um estimulo indutor — geralmente
um termo ou conceito central previamente definido pelo pesquisador ou
professor. Trata-se de um procedimento metodolégico amplamente utilizado
tanto em pesquisas qualitativas quanto em contextos escolares

De acordo com Abric (1994), essa técnica permite identificar os elementos
centrais e periféricos das representacdes sociais, oferecendo acesso direto as
estruturas cognitivas que organizam o pensamento coletivo sobre determinado
tema. Além disso, possibilita a observacdo de conteudos simbolicos e afetivos
gue nem sempre sdo verbalizados em entrevistas formais ou questionarios
estruturados.

Segundo Wachelke e Wolter (2011), a evocacdo livre mostra-se
particularmente eficaz por favorecer a expressao natural e nao racionalizada dos
participantes, permitindo a investigagdo dos significados socialmente
compartilhados. A ordem de evocacao e a frequéncia com que certas palavras
surgem entre os participantes podem indicar a centralidade de determinados
elementos nas representagcdes sociais analisadas.

Assim, a andlise das palavras evocadas — considerando critérios como
frequéncia, ordem e contexto de enunciacdo — torna possivel delinear o
conteddo representacional que uma coletividade constréi sobre determinado

objeto, fendbmeno ou conceito.
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A seguir, apresentamos os registros da exibicdo do documentario, bem

como o texto utilizado como roteiro para sua compreensao.

Figura: 05 - Cenas da exibi¢cdo do documentario Mito da Criacdo do Mundo.

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2025.

Quadro: 02 Texto utilizado como roteiro de entendimento do documentario

TEXTO
MITO DA CRIACAO (Tupi-guarani)

1. NHAMANDU expira e sopra o halito. Cria QUARAI. QUARAI faz surgir TUPA.

2. TUPA cria a M&e Terra e outras maes estelares.

3. A mée Terra tinha a forma de uma quase serpente, adormecida.

4. TUPA desenhou em seu corpo as primeiras entidades: as montanhas, rios, lagos, nascentes,
florestas, desertos e planicies.

5. Depois, precisava de alguém para continuar o trabalho da criacdo e criou NHADERUVUCU,
como se feito de um vento luminoso.

6. NHADERUVUCU foi dizer a TUPA que ndo conseguia viver sobre a terra.

6.1. O criador sugeriu que ele percorresse 0s quatro cantos do mundo e fosse atras das entidades
divinas e elas poderiam lhe ensinar algo.

7. Flutuou em direcdo ao Leste e encontrou uma imensa rocha: entdo, tornou-se pedra: entéo é
assim que é viver na terra?

7.1. Em direcdo ao Sul, encontrou a primeira arvore do mundo. Entrou na arvore e sentiu suas
raizes bem fundas e suas folhas.

7.2. Em diregdo ao Norte, encontrou o primeiro animal ancestral: a onga. Entrou na onca e
estranhou um pouco as quatro patas, que eram como as raizes, mas gostou (-agora saia. Tudo
iSSO eu posso e sou).

8.Subiu a montanha, viu uma gruta, viu a figura de uma serpente e perguntou: vocé pode me
ensinar alguma coisa sobre a Terra?

8.1. Eu sou o Espirito da Terra, disse a serpente. Em todo lugar eu estou.

8.2. Da terra, modelou um corpo humano e disse: entra aqui e vocé aprendera muitas coisas
sobre a Terra. Entrou e sentiu a verticalidade do molde. Com as raizes dos pés soltas, era muito
diferente.

Junto com esse corpo gue eu te dei, hd também meus dons e as minhas marcas.
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8.3. Vocé pode criar o que vocé quiser. Cuidado com a sua fala. Tudo que disser, assim serd!
E ele cria a partir das suas palavras.

9. NHADERUVUGCU resolveu voltar para a gruta e desenvolver a Mae Terra o corpo que ela
o0 deu. — Pode ficar pra sempre. Quando se cansasse dele, poderia fazer uma cova em qualquer
lugar. N&o precisava voltar.

10. Caminhou em direcdo ao rio, ficou de pé sobre um poco cristalino. Foi quando viu a prépria
imagem através do espelho das &guas e falou: CUNHATAIPORA. Ele ndo sabia que seria a
sua futura companheira. Mas quando falou essas palavras, surgiu a primeira mulher. Ela se
ergueu das aguas e lhe fez companbhia.

10.1. O que eu posso fazer por aqui?

- Ajudar a criar vida na Terral

- Mas comao?

- Através da inspiracdo de Tupa.

Era preciso criar mais gente.

11. CUNHATAIPORA foi a floresta, pegou uma semente de cada &rvore, colocou em uma
cabaca e chacoalhou. Formou quatro povos, nascidos das sementes da natureza, como parte da
mesma tribo: a nacdo humana.

12. NHADERUVUCU transformou-se em QUARACI, o Sol.

13. CUNHATAIPORA transformou-se em JACI, a Lua. E acompanha 0 povo semente desde
aquela época, nas noites claras e nas noites escuras.

14. JURUA vai para o outro lado do rio e levou alguns consigo.

15. YANDERIKEI ficou com seu grupo e preservou 0s ensinamentos primeiros.

15.1. JURUA, retorna com espelhos, armas, facas, canhdes etc. e havia esquecido que aquela
aldeia era sua de origem e que aquelas pessoas também eram seus irmaos.

Estabeleceu-se a guerra e a destruicdo.

15.2. Experimentando o que é ser pedra, 0 que é ser arvore, 0 que é ser animal, o primeiro ser
humano participa da natureza e, finda, no seu corpo moldado da terra, constituindo-se desta
natureza.

Transcrigdo livre do documentario.

Foi destinado um tempo de 10 minutos para a leitura individual do
material, seguido de uma leitura coletiva conduzida pelo pesquisador, a fim de
assegurar a compreensao geral do texto por parte de todos os educandos. Em
seguida, foi exibido o documentario.

Ao final da exibicdo, promoveu-se uma discussao coletiva, iniciada com
0 questionamento sobre a possibilidade de estabelecer relacdes entre a narrativa
mitica apresentada pelo povo Tupi-Guarani e 0os ensinamentos cristdos sobre a
criacao. O intuito foi ampliar as compreensdes acerca das diferentes formas de
explicar o mundo a partir de distintas culturas e lugares. Todos os educandos
tiveram a oportunidade de se manifestar sobre o video e sua relacdo com as

guestdes socioambientais.
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Na sequéncia, foi entregue a cada participante uma folha em branco,
solicitando que escrevessem cinco palavras que, em sua percepgao, estivessem
associadas a temética apresentada e discutida. Essa atividade, fundamentada
na técnica da Evocacdo Livre de Palavras, permitiu acessar conteddos
simbdlicos e representacionais evocados espontaneamente pelos sujeitos diante
de um estimulo especifico. Definiu-se um tempo de cinco minutos para listar as
palavras e, posteriormente, mais cinco minutos para que as ordenassem de um
a cinco, conforme o grau de importancia em relacdo ao tema.

Concluida a atividade, os educandos entregaram as folhas ao
pesquisador, proporcionando um momento rico para a analise reflexiva do
estudo. O Momento Cinema foi encerrado com uma sintese do encontro,
destacando a cosmovisao indigena sobre a origem do mundo sob a o6tica do
povo Tupi-Guarani, que apresenta semelhangcas com narrativas de outras
civilizacBes que preservam suas tradi¢cdes e valores culturais por meio dos mitos.

A seguir, apresenta-se o quadro-sintese do nimero de evocacdes das
cinco palavras listadas pelos educandos apods a exibicdo do documentério
(Quadro 02).

Quadro 03: Evocacéo livre de Palavras realizada pelos educandos da Escola.

1 Coluna 1 | Coluna 2 | Coluna 3 | Coluna 4 | Coluna 5
2 |Queimadas Criacao Desmatamento MNatureza Poluicdo

3 |Diversidade Protegdo Desmatamento Rios Cuidado

4 |Destruicao Producdo Desmatamento Guerras MNatureza

5 |Poluicao Criacao Desmatamento Floresta Cultura

6 |Protecgdo Matureza Guerras Queimadas Matureza

7 |Desmatamento Desmatamento Cuidado Fogo Destruicdo

8 |Protecgdo Destruigdo Poluicao Queimadas Mitos

9 |Poluicdo Preservacao Cuidado Desmatamento Poluicdo

10 |M3e Terra Protegdo Poluigdo Matureza Mitos

17 |Desmatamento Mitos Protecdo MNatureza Queimadas
12 | Poluicao Destruigcdo Protecdo Poluicao Mitos

13 Desmatamento Matureza Unidade Mitos Poluicdo

14 Destruicdo Guerras Mistério Destruigdo Desmatamento
15 | Desmatamento Mitos Desmatamento Destruigdo MNatureza

16 Rios Desmatamento Mitos Indigenas Guerras

17 |Queimadas Queimadas Cultura Natureza Mitos

18 |Preservacdo Mudanca Mitos Conflito MNatureza

19 |Preservagdo Matureza Indigenas Queimadas Cuidado

20 Poluicdo Producao Preservacdo Preservacdo Floresta

27 |Poluigdo Poluicdo Mae Terra Desmatamento Queimadas
22 |Destruigdo Desmatamento Destruigdo Floresta Criacao

23 Unidade Cuidado Criacao Mitos Curiosidade
24 |Destruicdo Preservacdo Cuidado Fogo Desmatamento
25 |Rios Queimadas Mistério

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2025.
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A técnica da Evocacéo Livre de Palavras, evidenciada no quadro acima,
permitiu identificar os principais elementos simbdlicos associados a temética
abordada no video/documentario apresentado na segunda oficina pedagdgica,
Momento Cinema, que explorou a criagdo do mundo segundo a cultura Tupi-
Guarani. Os educandos apresentaram suas impressdes imediatas ao final da
exibicdo, o que possibilitou a analise dessas percepc¢des a partir dos elementos
basilares do estudo.

A analise das 125 palavras evocadas revelou a presenca de nucleos
tematicos recorrentes. A palavra 'Mitos' aparece entre as mais citadas,
evidenciando a centralidade da narrativa mitica na experiéncia interpretativa dos
educandos. Essa alta frequéncia sugere que o aspecto simbdlico e cultural da
criacdo do mundo, conforme retratado pela cosmovisdo Tupi-Guarani, foi
fortemente assimilado pelo grupo. Outros termos com alta incidéncia foram
‘Desmatamento” (16 vezes), “Poluicdo” (12 vezes), “Natureza” 11 vezes), e
“Destruigao” (10 vezes).

Essas palavras indicam uma forte associacdo entre o conteido mitico e
as problematicas socioambientais contemporaneas, revelando que o0s
participantes conseguiram relacionar a narrativa tradicional com os desafios
ecolégicos atuais. Esse resultado reforca a ideia de que os mitos de origem
podem ser compreendidos como formas simbdlicas de explicacdo do mundo que
ainda encontram ressonancia em questées do presente (Abric, 1994; Moscovici,
2004).

Destacam-se ainda os termos 'Cuidado’, 'Protecédo’ e 'Méae Terra', que
apontam para uma dimensao afetiva e ética da relacdo com a natureza, em
contraposicdo a expressfes de carater destrutivo. Esses dados podem ser
interpretados como indicios de um campo representacional em tenséo, no qual
coexistem tanto a percepcéo de ameaca quanto a valorizacao da preservacao.

Além disso, a presenca de termos como ‘Indigenas’, 'Cultura’ e 'Criacao’
reforca que os educandos foram sensibilizados para a diversidade de visbes de
mundo e para a relevancia dos saberes tradicionais na construgdo de

significados e praticas voltadas ao cuidado ambiental
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A realizacao da analise e interpretacédo dos dados da tabela 03, acima, foi
possivel por meio do uso de dois critérios principais desta técnica:
e Frequéncia de evocacdo (f): nimero de vezes que um termo foi mencionado.
¢Ordem média de evocacdo (OME): posicdo média em que o termo foi
mencionado (quanto mais cedo, mais central ele tende a ser). E esses dados

também podem ser representados da seguinte forma (Tabela 01).

Tabela 01: Frequéncia e Ordem Média das EvocagBes Coari/Am, 2025.

Frequéncia / Ordem Média de Evocac¢do B

OME < 3,07 OME = 3.7
F > 4,01 Desmatamento Natureza
Poluicao Mitos
Destruicao Queimadas
Preserwvacao Cuidado

Protecao

F <= a_o1 Criacao Guerras

Rios Floresta
M3e Terra Cultura
Mistério Fogo
Producao Indigenas
Unidade Conflito

Diversidade Curiosidade

Mudanca

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025

A analise das evocacdes de palavras realizadas pelos educandos revelou
uma estrutura representacional que articula, de forma significativa, elementos
das narrativas miticas com probleméaticas socioambientais contemporaneas.

Como mostra a Tabela 1, termos como 'Natureza' e 'Mitos' aparecem no
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quadrante superior direito (f > 4,01; OME = 3,07). Isso indica que, embora n&o
estejam entre os primeiros a serem lembrados, sdo evocados com frequéncia,
desempenhando papel relevante na periferia organizada da representacao
social.

Essa posicdo sugere que as narrativas miticas, ainda que n&o
componham o nucleo central da representacdo — ocupado por termos como
'‘Desmatamento’, 'Poluicdo’ e 'Destruicdo’ —, continuam operando como
referenciais simbdlicos para compreender as relagbes entre humanos e meio
ambiente. A presenca do termo '‘Mae Terra' (quadrante inferior esquerdo) reforga
esse carater simbdlico e espiritual, associado a cosmovisdes indigenas e
tradicionais que personificam a Terra como entidade viva e sagrada.

Coexisténcia entre elementos miticos e referéncias diretas a impactos
ambientais (como 'Queimadas’, 'Protecao’ e 'Preservagao’) aponta para uma
representacdo social hibrida, na qual racionalidade cientifica e imaginacao
simbdlica se entrelacam. Isso evidencia que, para os educandos, as questdes
socioambientais ndo se reduzem a dimensdes técnicas ou politicas, mas
também envolvem aspectos culturais e simbdlicos, interpretados a partir de
valores coletivos enraizados em tradicbes narrativas.

De acordo com autores como Lévi-Strauss (1978) e Eliade (1972), os
mitos operam como sistemas de media¢éo simbdlica entre o humano e o natural.
No contexto analisado, a presenca de termos como 'Indigenas’, 'Fogo' e 'Cultura’
(quadrante inferior direito) evidencia representacdes associadas a modos de
vida tradicionais, frequentemente marginalizados, mas essenciais para uma
visdo alternativa e sustentavel da relacéo entre sociedade e natureza

A Tabela 2 apresenta a distribuicdo das evocacdes de palavras segundo
a frequéncia (f) e a ordem média de evocacdo (OME), possibilitando identificar
0os elementos centrais e periféricos da representagcdo social construida pelos

educandos participantes.

Tabela 02: Frequéncia e Ordem Média de Evocacdes
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Frequéncia / Ordem Média de Evocac3do B

OME < 2,2 OME = 2.2

F > | 5,98 Preservacao Desmatamento
Protecaoc Poluicao
Natureza
Destruicao
Mitos
Queimadas

Cuidado

F < s.9s8 Rios Criacao
Mae Terra Guerras
Producao Floresta
Unidade Cultura
Diversidade Fogo
Mudanca Indigenas
Mistério
Conflito

Curiosidade

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

No quadrante superior esquerdo (f > 5,98; OME < 2,2) observam-se o0s
termos 'Preservacdo’ e 'Protecdo’, que compdem o nucleo central da
representacdo. Esses elementos sdo os mais frequentes e prontamente
evocados, indicando uma visdo voltada a conservacéo e a defesa da natureza.
Essa énfase sugere que os educandos atribuem valor normativo e moral a
questao ambiental, refletindo uma representacdo social fundamentada na
responsabilidade e no cuidado com o meio ambiente.

No quadrante superior direito (f > 5,98; OME = 2,2) aparecem termos
como 'Desmatamento’, 'Poluicdo’, ‘Natureza', 'Destruicdo’ e 'Mitos'. Embora
também altamente frequentes, alguns foram evocados em posi¢des mais tardias,
integrando a zona de contraste, onde coexistem aspectos descritivos e
simbdlicos do problema ambiental. A presenca do termo 'Mitos' indica a
persisténcia de narrativas culturais e tradicionais que contribuem para a
compreensao dos impactos ambientais, inclusive por meio de logicas simbolicas
ou cosmoldgicas.

O quadrante inferior esquerdo (f < 5,98; OME < 2,2) contém termos como
'Rios’, 'Mae Terra', 'Unidade’ e 'Mudanca', sugerindo a presenca de elementos
emergentes ou associados a subgrupos especificos. Esses termos evocam uma
perspectiva integradora e relacional, destacando visbes ecolégicas mais
holisticas, frequentemente presentes em cosmologias indigenas ou saberes

tradicionais.
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Por fim, no quadrante inferior direito (f < 5,98; OME = 2,2) situam-se
termos como 'Criacao’, 'Guerras', 'Floresta’, 'Indigenas' e 'Mistério', compondo a
periferia da representacdo. Esses elementos, menos frequentes e evocadas
tardiamente, indicam conteddos menos consensuais, mas relevantes, pois
podem revelar divergéncias ou tensfes simbdlicas. A presenca de termos como
'Indigenas’, 'Fogo’ e 'Conflito’ sugere que os povos originarios, suas praticas e
0s embates por territorio sdo percebidos como parte da problematica
socioambiental, ainda que em posigao periférica na memoria coletiva do grupo
A Tabela 03 esta organizada em quatro quadrantes, divididos com base na média de
frequéncia (f = 3,94) e OME (OME = 3,52). No Quadrante Superior Esquerdo, Nucleo
Central (alta frequéncia, baixa OME), destacam-se o0s termos: 'Desmatamento’,
'Poluicéo’, 'Destruicdo’, 'Queimadas’, 'Cuidado’, 'Preservacéo’, 'Protecdo’, 'Criacdo’ e
'‘Guerras'. Esses elementos sdo fortemente compartilhados e considerados essenciais
pelos educandos, sendo evocadas rapidamente e com frequéncia, formando o ndcleo
central da representacao social. Eles indicam uma representagéo focada na degradacao

ambiental, mas também na necessidade de cuidado e protecao.

Tabela 03: Frequéncia e Ordem Média de Evocagoes.

Frequeéncia / Ordem Média de Evocacgao B
OME < 3,52 OME 2> 3.52
F > 3,94 Desmatamento Natureza
Poluicdao Mitos
Destruicao
Queimadas
Cuidado
Preservacao
Protecao
Criacao
Guerras
F = 3.94 Rios Floresta
Indigenas Cultura
Mae Terra Fogo
Mistério Conflito

Produc3o Curiosidade
Unidade
Diversidade

Mudanca

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

No Quadrante Superior Direito, Subnucleo ou elementos contrastantes

(alta frequéncia, alta OME), destacam-se os termos ‘Natureza' e ‘Mitos'. Embora
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frequentes, surgem mais tardiamente, indicando um subgrupo com uma
representacdo mais simbdlica ou mitica do objeto social.

No Quadrante Inferior Esquerdo, elementos potenciais do nucleo central
(baixa frequéncia, baixa OME), encontram-se termos como 'Rios', 'Indigenas’,
'‘Mae Terra', 'Mistério', 'Producao’, 'Unidade’, 'Diversidade’ e 'Mudanca'. Embora
evocadas por menos participantes, essas palavras surgem prontamente,
sugerindo possiveis elementos do nucleo em formacao ou uma viséo alternativa
do objeto, com enfoque cultural, espiritual ou social.

No Quadrante Inferior Direito, elementos periféricos (baixa frequéncia, alta
OME) incluem ‘Floresta’, 'Cultura’, 'Fogo’, 'Conflito’ e 'Curiosidade’. Menos
frequentes e evocadas tardiamente, essas palavras refletem experiéncias
pessoais ou contextos especificos de alguns sujeitos, contribuindo para a
adaptacao da representacao central a situagcoes concretas.

De modo geral, a representacdo social analisada se estrutura
principalmente em torno dos temas de degradacdo ambiental e protecdo. Isso
indica que o grupo Iinvestigado percebe fortemente problemas como
desmatamento, poluicdo e queimadas como centrais ao objeto estudado.

A presenca de termos como 'Natureza' e 'Mitos' no subnucleo evidencia
dimensdes simbdlicas e culturais, sugerindo uma dualidade entre enfoques
ecoldgico-racional e espiritual ou tradicional. J& palavras como 'Indigenas', 'Mée
Terra' e 'Diversidade’ revelam uma dimensao sociocultural relevante, que,
embora periférica, pode ser significativa em subgrupos ou contextos especificos.

Por fim, a técnica da evocacao livre mostrou-se eficaz ao acessar
contetdos espontaneos, permitindo identificar representacdes sociais sobre 0
tema. A predominancia de palavras com forte carga simbdlica e ambiental indica
gue os educandos internalizaram o0s principais eixos tematicos da oficina,
ressignificando-o0 a partir de suas proprias experiéncias e conhecimentos

prévios.

Conexdes entre as narrativas miticas, as questdes socioambientais e os

ODS no percurso das discussdes.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) representam um

pacto global em favor da justica social, da sustentabilidade ambiental e da
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promocao da vida em todas as suas formas. Em nosso estudo, destacamos 0s
ODS 13 (Acéo contra a mudanca global do clima), 14 (Vida na agua) e 15 (Vida
terrestre), por estarem diretamente voltados a preservacdo do meio ambiente e
a mitigagcdo dos impactos negativos da agdo humana sobre o planeta e a vida na
Terra (ONU, 2017).

No contexto da educagéo socioambiental, articular esses objetivos com
as narrativas miticas dos povos originarios, como a do povo Tupi-Guarani,
constitui uma estratégia pedagadgica significativa. Essa abordagem sensibiliza os
educandos e amplia a consciéncia ecologica, valorizando saberes ancestrais
gue foram desconfigurados durante o periodo colonial (Santos, 2010).

As narrativas miticas indigenas, longe de serem apenas relatos
simbdlicos do passado, expressam uma compreensao integrada da natureza, na
qual humanos, elementos naturais e seres espirituais formam uma totalidade
indivisivel. No mito da criacdo do povo Tupi-Guarani, a origem do mundo esta
vinculada a uma cosmologia em que a Terra é entendida como um ser vivo, 'Méae
Terra', que deve ser respeitada e cuidada. Essa cosmovisao ressoa diretamente
com os principios do ODS 13, incentivando a¢des urgentes contra as mudancas
climaticas e seus impactos. A interdependéncia entre seres vivos e natureza
presente nos mitos fortalece atitudes sustentaveis e 0 senso de responsabilidade
coletiva.

Quanto ao ODS 14, que visa conservar e usar de forma sustentavel os
oceanos, mares e recursos marinhos, as narrativas miticas oferecem
contribuices importantes. Diversos povos originarios e civilizacbes antigas
reconhecem rios, lagos e corpos d’agua como entidades sagradas ou espirituais,
atribuindo a agua um caréater simbdlico como fonte de vida e equilibrio. Esse
olhar ancestral pode reforcar o valor da preservacdo dos recursos hidricos,
frequentemente invisibilizados por abordagens tecnicistas que fragmentam o
processo educativo e dificultam a visédo global do conhecimento.

O ODS 15 trata da protecdo dos ecossistemas terrestres, do uso
sustentavel da biodiversidade, da gestéo florestal e do combate a desertificacéo
e a degradacao do solo. Esse objetivo encontra eco direto nas narrativas miticas
que colocam floresta, animais e plantas como entidades vivas e sagradas,
fundamentais para a manutencdo da ordem do mundo. Incorporar essas

narrativas em processos educativos promove o respeito a diversidade biologica
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e reconhece os saberes tradicionais como legitimos e essenciais para a
sustentabilidade.

Portanto, ao integrar mitos de criacdo ou outras narrativas que evidenciem
0 cuidado com o ambiente em propostas educativas — como oficinas
pedagdgicas, estudos do meio e atividades de evocacao livre de palavras —
constroi-se uma ponte entre o conhecimento ancestral e os desafios
contemporaneos. Essa abordagem contribui para a formacdo de uma
consciéncia critica e sensivel aos temas socioambientais, alinhada aos
compromissos dos ODS 13, 14 e 15. Mais do que conteudos complementares,
0s mitos podem ser entendidos como ferramentas pedagdgicas integradoras,
capazes de sensibilizar e transformar a forma como nos relacionamos com o
planeta e com suas diversas formas de vida.

A terceira oficina, voltada aos docentes, teve como objetivo principal
identificar as percepcbes desses profissionais sobre as conexfes entre
narrativas miticas e questdes socioambientais. Antes da realizacdo da oficina,
promoveu-se uma roda de conversa com o0s professores participantes, com o
intuito de apresentar o projeto de pesquisa e destacar sua relevancia no contexto
escolar. Informou-se, ainda, que o desenvolvimento das atividades ocorreria em
dois momentos distintos: um direcionado aos educandos e outro voltado aos
docentes. Durante essa etapa inicial, observou-se grande interesse dos
participantes em relacdo a tematica proposta, que compartilharam
espontaneamente relatos de experiéncias pessoais vivenciadas na infancia
envolvendo narrativas miticas.

Esse interesse pode ser compreendido a luz de Barros (2012), que
reconhece nos mitos uma forma simbdlica de expressar a conexao entre o0 ser
humano e a natureza, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia
socioambiental. Evidencia-se, assim, a relevancia das narrativas miticas como
elementos simbdlicos capazes de construir sentidos e valores culturais, como
destaca Campbell (2009), ao afirmar que o mito é um poderoso instrumento de
significacdo da experiéncia humana.

Ao compartilharem experiéncias pessoais da infancia, os docentes
demonstraram como essas histérias permanecem vivas na memoria e podem
ser, segundo Bruner (1997), ferramentas cognitivas fundamentais para

compreender a si mesmo e 0 mundo.
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No inicio da oficina, realizou-se uma atividade de sensibilizacdo por meio
da leitura de um texto reflexivo, com o objetivo de instigar a escuta ativa e o
envolvimento dos professores. Em seguida, foi proposto um desafio: refletir
sobre as narrativas miticas como possibilidades de articulacdo entre saberes
culturais e cientificos, tendo como eixo central a abordagem de questdes
socioambientais. Ao explorarem essas relagdes, os docentes perceberam que
0s mitos e lendas tradicionais, além de resgatarem saberes ancestrais, oferecem
caminhos simbdlicos para refletir sobre a relagéo entre ser humano e natureza.
Como destaca Campbell (2014, p. 52), “os mitos sao sonhos publicos; os sonhos,
mitos privados”, demonstrando o poder dessas narrativas de mobilizar o
imaginario coletivo e orientar a construcao de sentidos diante de desafios sociais
e ambientais.

Em um segundo momento, os docentes foram desafiados a elaborar
propostas de situacdes de aprendizagem utilizando as narrativas miticas como
recurso metodoldgico para abordar questdes socioambientais. A atividade foi
realizada em equipes compostas por professores de diferentes componentes
curriculares, visando a construcao de propostas interdisciplinares. Cada grupo
escolheu uma narrativa mitica ou lenda como base para a elaboracdo da
atividade, que deveria mobilizar competéncias e habilidades especificas, em
consonancia com os objetivos educacionais estabelecidos.

A metodologia adotada fundamentou-se na problematizacdo e na
contextualizacdo da realidade, estimulando os docentes a pensarem em praticas
pedagdgicas significativas, integradoras e sensiveis a complexidade dos temas
socioambientais. Conforme Freire (2011a, p. 36), “ensinar exige a apreensao da
realidade, como ela é, para que possamos transforméa-la”, reforcando a
importancia de praticas que dialoguem com o contexto dos educandos e
promovam reflexdo critica a partir de elementos simbdlicos e culturais, como o0s
mitos e as lendas

A BNCC prop6e uma concepcéo de aprendizagem que valoriza
a construcdo de conhecimentos de forma significativa,
articulando saberes de diferentes areas do conhecimento,
promovendo a interdisciplinaridade e a contextualizacéo, de
modo a desenvolver competéncias que integrem
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. (BNCC, 2017,
p.10-12).
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A BNCC destaca que a proposta de ensino ndo deve se restringir a
relacionar saberes escolares de forma isolada, mas também envolver
habilidades socioemocionais, atitudes éticas e pensamento critico. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade ndo € apenas uma estratégia pedagdgica para
dinamizar o ensino, mas um caminho para dar sentido ao aprendizado, tornando
o educando protagonista do seu préprio processo.

Entretanto, apesar da clareza dessa proposta no texto da BNCC, sua
implementagdo enfrenta desafios praticos nas escolas, como a formagédo de
professores, o tempo pedagdgico limitado e a cultura escolar enraizada na
fragmentacao disciplinar. Superar esses obstaculos requer compromisso
coletivo entre gestores, educadores e politicas publicas que garantam condi¢cdes
para que esse ideal se concretize na pratica.

Os docentes participantes, ao desenvolverem propostas de ensino em
equipe utilizando narrativas miticas como ferramenta didatica, destacaram a
relevancia dessa abordagem para despertar a curiosidade, estimular a
imaginagéo e favorecer o desenvolvimento da criatividade nos educandos.
Conforme Vygotsky (2001), a imaginacdo € central para o desenvolvimento
cognitivo e emocional, especialmente quando mobilizada em praticas
pedagdgicas que envolvem o simbdlico e o cultural. Nesse sentido, o didlogo
assume papel essencial, pois favorece a mediacdo entre saber cientifico e
conhecimento prévio dos educandos, além de contribuir para a construcédo de
sentidos compartilhados e a problematizacdo dos conteudos curriculares.

O uso de mitos como ponto de partida permite integrar diferentes areas
do conhecimento e promover uma aprendizagem significativa (Ausubel, 2003),
conectando conteudos curriculares a temas atuais, como mudancas climaticas e
seus impactos no equilibrio do planeta. Essa perspectiva esta alinhada a BNCC
(2017), que defende uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, com foco
no desenvolvimento de competéncias que articulem conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais a formacao integral dos educandos.

Durante a atividade, os docentes apresentaram diversas sugestfes de
praticas pedagogicas para explorar as narrativas miticas em articulagdo com
guestdes socioambientais contemporaneas. Dentre elas, destacou-se a
utilizacdo de oficinas pedagogicas como estratégias integradoras, capazes de

reunir multiplas acdes didaticas e favorecer a interdisciplinaridade. Ao articular
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saberes de diferentes areas, como Ciéncias, Geografia, Historia e Lingua
Portuguesa, essas oficinas contribuem para o desenvolvimento de competéncias
complexas, que vao além da memorizacdo mecanica e envolvem analise critica,
argumentacgao e pensamento sistémico.

Essa abordagem estd em consonancia com os principios defendidos por
Morin (2000), que propde uma educacéo capaz de enfrentar a fragmentacéo do
conhecimento e promover a compreensao contextualizada da realidade. Além
disso, segundo Vygotsky (2001), a aprendizagem torna-se mais significativa
quando ocorre por meio da mediagdo cultural e do didlogo, favorecido pelas
narrativas miticas enquanto expressdes simbolicas da relacdo entre o ser
humano e o mundo. A BNCC (2017) reforca essa perspectiva ao orientar praticas
interdisciplinares e contextualizadas, voltadas ao desenvolvimento de
competéncias que integrem conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
promovendo a formacéo integral do educando diante dos desafios do século XXI,

como crises ambientais e sustentabilidade.

7 PRODUTO EDUCACIONAL - VALIDACAO

A construcdo do Produto Técnico Educacional resultante deste estudo
tem como objetivo promover uma cultura de conhecimentos socioambientais nas
escolas, integrando narrativas miticas com abordagem cientifica e filosdéfica.
Esse produto foi pensado para ser desenvolvido no Ensino Fundamental, anos
finais, podendo, de acordo com a prética e intencionalidade docente, ser
adaptado tanto para os anos iniciais do Ensino Fundamental quanto para o
Ensino Médio, considerando a diversidade de possibilidades de exploracdo da
proposta e a riqueza da tematica.

Busca-se, portanto, fomentar uma cultura de conhecimentos
socioambientais nas escolas, diante do fato de que os esforcos para despertar
atencdo e consciéncia sobre a questdo ambiental tém alcancado resultados
limitados em relacéo a sensibilizacdo dos educandos e da sociedade em geral.
O objetivo € contribuir para a definicdo de atitudes e a formacdo de
comportamentos que promovam uma postura mais responséavel diante dessa

realidade ameacadora.



104

A metodologia proposta no produto € a Metodologia Ativa, que considera
tanto o educador quanto o educando como sujeitos ativos no processo de
construcdo do conhecimento. Por isso, apresentamos um material didatico-
pedagdgico pratico e acessivel, adequado a realidade das escolas que dispdem
de acervos literarios basicos e acesso minimo a meios tecnoldgicos para
pesquisa, podendo também utilizar relatos orais da comunidade escolar.

O diferencial desse Produto Técnico Educacional é ndo fornecer algo
pronto aos educadores para ser apenas repassado aos educandos. Trata-se de
uma proposta de constru¢cdo muatua do conhecimento, baseada na etimologia da
palavra “OFICINA”, que expressa nossa intencionalidade de construcéo coletiva
a partir do dialogo entre as diversas vivéncias e experiéncias de educandos e
educadores, mediadas por literatura, artes audiovisuais e relatos orais, tendo
como tema central as narrativas miticas.

As atividades didaticas propostas rompem com a pratica tradicional de
apresentar o saber como algo pronto e acabado. Elas estimulam o exercicio do
pensar, da reflexdo e da tomada de posicéo frente a situagdes problematizadoras
e significativas, envolvendo, sobretudo, questdes ambientais, de forma leve e
sem a pressao do certo ou errado tipica da escola tradicional.

Portanto, espera-se que este Produto Técnico-Educacional inspire novas
formas de trabalhar os conhecimentos das diversas areas do saber, podendo ser
enriquecido com sugestdes que surjam no cotidiano da sala de aula, espaco

privilegiado para a construcdo de novos dialogos e sinteses

8 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados e reflexdes desenvolvidos ao longo deste trabalho
permitem reafirmar que, na contemporaneidade, a humanidade se encontra
diante de desafios cada vez mais complexos decorrentes das mdltiplas crises
ambientais, entre as quais os problemas climaticos se apresentam como 0s mais
urgentes e abrangentes. Nesse horizonte de ameacas, torna-se imprescindivel
destacar o papel da educacdo formal, ndo apenas como mecanismo de
transmissdo de conhecimentos, mas, sobretudo, como instéancia formadora de
sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade e, neste caso

especifico, a gravidade dessas questdes.
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Mais do que nunca, a educacdo é chamada a assumir um papel
transformador, orientando-se para a construcdo de valores, atitudes e praticas
gue possibilitem enfrentar tais desafios de forma consciente, responsavel e
comprometida com o coletivo da humanidade e com a vida em toda a sua
plenitude, tendo como um dos principios norteadores da existéncia humana e da

vida em sociedade, a sustentabilidade.

Trés séculos apdés a Revolugdo Industrial, marcada pela intensa
exploragédo da natureza e pelo aumento exponencial do consumo de recursos
naturais e das emissdes de poluentes que contaminam o ar, as aguas, o solo,
permanece evidente a lacuna na preparacéo das novas geracgdes para enfrentar
os desafios climaticos de forma critica e responsavel. Embora os acordos
internacionais e as politicas ambientais tenham buscado mitigar os efeitos do
aguecimento global, € na educacao que reside o potencial transformador capaz
de formar cidaddos e cidadas conscientes, éticos e engajados com o bem

coletivo.

Uma das grandes causas desta lacuna na formacao continua sendo o
modelo de educacdo sustentado na concepcgdo cartesiana e colonialista de
educacdo que, além de fragmentar o conhecimento por disciplinas estanques o
ordena por grau de importancia a partir das chamadas ciéncias exatas e da
natureza, relegando a segundo ou terceiro plano as areas de humanas e, ainda
desconsiderando os conhecimentos tradicionais e ancestrais, por considera-los
ndo verdadeiros, uma vez que ndo se enquadram na logica da racionalidade.
Como explicita Boff (2010), no universo tudo esta interconectado, desde as
energias originarias, até a nossa consciéncia. E como forma de superar o
paradigma antropocéntrico, faz-se necessario reconhecer a imbricacdo entre

histéria biocésmica e histéria social.

O processo de construgcédo deste estudo e seu desenvolvimento foram
bastante desafiadores. Ao longo do percurso, tivemos a oportunidade de
mergulhar na leitura de textos que nos ofereceram um olhar mais complexo
sobre a realidade. O espaco educativo exige de todos os envolvidos o
comprometimento com um objetivo comum que é oferecer um processo
formativo capaz de responder aos anseios da sociedade e, a0 mesmo tempo,

contribuir para a formacdo de seres humanos capazes de se perceber e se
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reconhecer humanamente dentro de um contexto, possuindo competéncias e
habilidades para lidar de forma consciente e responsavel com os bens que o
cercam — ou seja, exercer a condicao de cidadaos e cidadas critica e eticamente
conscientes.

No esforco de buscarmos alternativas que contribuissem na
implementacdo de praticas educativas que pudessem ao mesmo tempo
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, despertar no educando, a visdo
critica sobre as questdes ambientais, sociais e politicas, nos propusemos utilizar
as narrativas miticas como mecanismo de conexdo e dialogo entre o

conhecimento ancestral, o conhecimento cientifico e o conhecimento filosofico.

Apoiados nessa ideia, partimos da seguinte pergunta norteadora: como o
dialogo das narrativas miticas com o conhecimento cientifico e filoséfico pode
contribuir na construcdo de uma cultura socioambiental no ambiente escolar? A
resposta a esta pergunta, foi direcionada pelo objetivo geral que propunha
desenvolver material técnico-educacional para promover uma cultura de
conhecimentos socioambientais nas escolas, integrando as narrativas miticas
com a abordagem cientifica e filosdfica.

O desenvolvimento da pesquisa junto aos educandos e educadores e 0
estudo de diversas literaturas nos possibilitaram a compreensao de que esses
diferentes conhecimentos ja coexistem na vida de nossos educandos na medida
em que, por meio das diversas disciplinas do curriculo escolar, eles tém contato
diario com os conhecimentos cientificos e filosoficos, ainda que nem sempre
tenham essa consciéncia. Também foi possivel constatar que o conhecimento
mitico esta presente naturalmente em suas vidas, seja pelas crencas mantidas
pelos relatos dos membros mais antigos da familia, pelo contato com as
literaturas, pelas séries de TV, pelo cinema ou mesmo na escola nas atividades
pedagdgicas.

Quando se estimulou nas oficinas pedagogicas o dialogo entre os
diferentes conhecimentos, foi perceptivel a maior participacdo dos educandos e
a facilitagdo da conexdo da tematica socioambiental com diferentes narrativas
miticas. Essa compreensdo nos possibilitou o desenvolvimento do Produto
Técnico Tecnoldgico como instrumento pedagogico a ser utilizado pelo corpo

docente na busca da construcdo de uma cultura socioambiental no ambiente
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escolar utilizando oficinas pedagogicas para promover o dialogo entre as
narrativas miticas e os conhecimentos cientifico e filoséfico.

Por fim, reafirmamos, a necessidade de repensarmos a pratica educativa
a partir da teoria da complexidade, rompendo com a fragmentacéo do saber e
promovendo uma visao integradora, critica e humana do conhecimento, por meio
da interdisciplinaridade, na tentativa de consolidar uma educacdo voltada a
sustentabilidade, a garantia da preservacdo da vida, da justica social e da
continuidade da existéncia humana em equilibrio com o planeta, numa

perspectiva libertadora.
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. PODER EXECUTIVO

7/ @\ MINISTERIO DA EDUCAGAO =
NI UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS '
UFAN MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS  PROF_AMS

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa

CONEXOES CULTURAIS E CIENTIFICAS: A UTILIZAGAO DE
NARRATIVAS MIiTICAS NO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS, - cujo
pesquisador responsavel € Arlindo Almeida Mitouso, discente do Programa
de Mestrado Profissional em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais, enderego: Av. Gen. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200,
Coroado, CEP 69077-000, Manaus/AM, Campus Universitario, Setor
Sul,Bloco T, Centro de Ciéncias do Ambiente, telefone (092) 3647-4069, e-
mail: , sob orientacdo do Prof. Dr. Pedro Henrique Coelho Rapozo, do
Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional para Ensino das
Ciéncias Ambientais, endereco: Av. Gen. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200,
Coroado, CEP 69077-000, Manaus/AM, Campus Universitario, Setor Sul,
Bloco T, Centro de Ciéncias do Ambiente, telefone: (92) 98251-5381, e-mail:
phrapozo@uea.edu.br , coorientadora: Prof.2 Dr.? Katia Viana Cavalcante,
telefone: (92) 9 8129-5550, e-mail: kcavalcante@ufam.edu.br.

O objetivo geral desta pesquisa é: Desenvolver material técnico-
educacional para promover uma cultura de conhecimentos socioambientais nas
escolas, integrando as narrativas miticas com a abordagem cientifica e
filosofica. Seus objetivos especificos sdo: 1) Realizar levantamento de
narrativas, contos, historias, e demais e demais producdes literarias sobre as
culturas de diferentes povos e comunidades. 2) Identificar as percepc¢des dos
docentes e discentes sobre as conexfes das narrativas miticas com as
guestbes ambientais 3) Organizar material técnico-educacional que contenha

diferentes géneros textuais, que oportunize o dialogo interdisciplinar entre as
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narrativas miticas e as disciplinas do curriculo no Ensino das Ciéncias
Ambientais.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado por ser parte importante do processo de
ensino-aprendizagem e formacdo educacional, além de estar categorizado
como publico da pesquisa: Estar desenvolvendo suas atividades regulares na
sala de aula no momento da pesquisa, preferencialmente, nas turmas dos 7° e

8% anos do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual Jodo Vieira.

O(A) Sr(a) tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para
o tratamento que recebe neste servico. A pesquisa sera desenvolvida na
Escola Estadual Jodo Vieira, localizada no municipio em Coari no estado do
Amazonas.

Sua participagao, caso aceite, ocorrera nos trés encontros a serem
organizadas para o periodo de fevereiro a abril de 2025, nas dependéncias da
propria escola. As atividades previstas para os encontros serao devidamente
planejadas e organizadas sendo disponibilizado cronograma com o local, data
e horario. Havera necessidade de realizar gravacdes em audio e video das
atividades, além de registro fotografico das dinédmicas realizadas nas etapas
de desenvolvimento da pesquisa. Por isso, solicitamos a autorizacédo para o
registro de imagem participante, assim como, suas produgdes textuais,
apontamentos e outras produgdes resultantes das interagcdes no decurso da
pesquisa.

Todos os procedimentos visam assegurar a confidencialidade e a
privacidade, a protegdo da imagem e a nao estigmatizagao dos participantes
da pesquisa, garantindo a nao utilizagao das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de
prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros (item 1.2.i, Res
466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V,
X e XXVIII). Importante destacar que a pesquisa nao inclui coleta de material
biolégico do participante conforme o Anexo Il da Norma Operacional
001/2013-CONEP/CNS em acordo com Resolucdo CNS 441/2011 e Portaria
MS 2.201/11). Também nao se trata de pesquisa de ensaio clinico conforme
(Carta Circular n°. 060/2012/CONEP/CNS/GB/MS).
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Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes.
Nesta pesquisa os riscos para o(a) Sr(a) sao: a) Dificuldade de entendimento
do objetivo e dos processos da proposta de estudo pelos participantes. Caso
ocorra o pesquisador de forma clara e objetiva elucidara de modo individual e
reservado, explicara que as atividades na qual o participante é convidado a
contribuir sdo de carater educativo e dialdgico e consistem na participagdo em
trés encontros. Além do mais o pesquisador estara a disposi¢cao para outros
esclarecimentos que se fizerem necessarios sobre a proposta a qualquer
momento. b) Possivel desconforto para o participante em virtude das
atividades. Caso ocorra o pesquisador de uma forma clara e objetiva elucidara
de modo individual e reservado que o mesmo devera sentir-se a vontade uma
vez que a atividade é dialdgica e participativa podendo expressar sua
percepcao sobre os temas abordados. Todavia as atividades dos encontros,
podem gerar fadiga ou cansago, neste caso estao previstos intervalos de 10
minutos em cada hora/atividade, durante os encontros, de modo a nao exceder
o periodo de conforto de cada participante.
Também sao esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa: a)
o envolvimento dos participantes na pesquisa contribuird para o aumento do
sentimento de pertencimento a Regido Amazobnica e, portanto, ajude em sua
defesa. Além disso, espera-se que os participantes entendam conhecimentos
socioambientais mediante a interacdo das narrativas miticas com a abordagem
cientifica e filosofica. b) O produto final da pesquisa trard ainda como beneficio
aos participantes, a integralizagdo com os conhecimentos socioambientais
mediante a interacdo das narrativas miticas com a abordagem cientifica e
filosdfica.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participacao, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.
(Res. 466/2012-CNS, IV.1.c).

Garantimos ao(a) Sr(a), e seu acompanhante quando necessario, o
ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que

nao previstas inicialmente. O ressarcimento sera realizado por meio de
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reembolso, mediante a apresentacdo dos comprovantes das despesas, de
acordo com o

que estabelece o Item 1V.3.g, da Resolugdo CNS n° 466 de 2012. Visa-se
assegurar que os participantes ndo sofram prejuizos financeiros decorrentes
de sua colaboragao na pesquisa.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito de pedir indenizagdes
e a cobertura material para reparagao de qualquer dano causado pela pesquisa
ao participante, conforme estabelecido nos itens IV.3.h, IV4.c e V.7 da
Resolugcdo CNS n° 466 de 2012. Esses dispositivos garantem a proteg¢ao dos
participantes contra possiveis prejuizos fisicos, morais ou materiais
decorrentes da sua participagdo na pesquisa, assegurando que quaisquer
danos sejam devidamente reparados.

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita
devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da
participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. (Itens
11.3.1 e 11.3.2, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012).

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencgéao do sigilo e da privacidade de sua
participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacgédo cientifica. Seu nome nao sera registrado e nem
divulgado, nem sua identidade. As informacgdes prestadas pelo(a) senhor(a),
serao utilizadas apenas para trabalhos cientificos. Caso ache que alguma
informagdo dada nao deva ser divulgada, o pesquisador jamais a utilizara.
Mesmo depois que vocé concorde, podera ndo responder perguntas caso
sinta- se constrangido, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, independente do motivo e sem qualquer
prejuizo a sua pessoa. (ltem IV.3.e, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012).

O(A) Sr(a) pode entrar com contato com o pesquisador responsavel
ARLINDO ALMEIDA MITOUSO, a qualquer tempo para informacao adicional
no endereco Rua Vieira Martins, 828 bairro Itamaraty, Cep 69.460-000, cel:97
—99613-5827, e-mail: mitousoarlindo@gmail.com.

O(A) Sr(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),

quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
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(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Manaus — AM, Fone:

(92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serao
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e
assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a), ou por seu representante legal, e pelo

pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Lieconcordo em participar da pesquisa, “CONEXOES CULTURAIS E
CIENTIFICAS: A UTILIZAGCAO DE NARRATIVAS MIiTICAS NO ENSINO DAS
CIENCIAS AMBIENTAIS”. Ressalta-se que ndo devem ser introduzidas novas
informacdes ou informagdes contraditérias ao conteudo do restante do termo.
(Carta Circular n® 51-SEI/2017- CONEP/SECNS/MS).

Coari — AM, /1

Assinatura do(a) Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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. PODER EXECUTIVO

/N MINISTERIO DA EDUCACAO =
NI UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS '
UFAN MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS RO AM®

APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA CRIANCAS E
ADOLESCENTES (MAIORES DE SEIS ANOS E MENORES DE DEZOITO
ANOS)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada
CONEXOES CULTURAIS E CIENTIFICAS: A UTILIZAC}AO DE NARRATIVAS
MITICAS NO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS. Seus pais permitiram que

vocé participe deste projeto.

O objetivo geral desta pesquisa é: Desenvolver material técnico-
educacional para promover uma cultura de conhecimentos socioambientais nas
escolas, integrando as narrativas miticas com a abordagem cientifica e filoséfica.
Seus objetivos especificos sdo: 1) Realizar levantamento de narrativas, contos,
histdrias, e demais e demais producdes literarias sobre as culturas de diferentes
povos e comunidades. 2) Identificar as percepc¢des dos docentes e discentes
sobre as conexfes das narrativas miticas com as questdes ambientais 3)
Organizar material técnico-educacional que contenha diferentes o dialogo
interdisciplinar entre as narrativas miticas e as disciplinas do curriculo no Ensino
das Ciéncias Ambientais.

Por isso, vocé educando (a) menor de idade, ndo tem obrigagdo de
participar da pesquisa, caso nao queira ou podera desistir da mesma a qualquer
momento que achar conveniente.

A pesquisa sera realizada na Escola Estadual Jodo Vieira, do municipio de
Coari, do estado do Amazonas. Sua participacao nesta pesquisa sera por meio
de dinéamicas pedagogicas com conversas, exposicdao de videos,
questioninarios. E possivel que ocorra alguns imprevistos durante as atividades
com a ocorréncia de danos fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual. O risco decorrente de sua participacdo na presente pesquisa é: 1.

Falta de Compreensao dos participantes; 2 Possivel desconforto em virtude da
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ocorréncia das atividades em equipes; 3 Falta de preparo ao falar em publico; 4
Auséncia de participantes em até trés momentos da interagcado das equipes.

Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar por meio do telefone
(97)99613-5827 e pelo e-mail: mitousoarlindo@gmail.com do mestrando Arlindo
Almeida Mitouso; ou ainda por meio do telefone (92) 98251-5381, e-mail:
phrapozo@uea.edu.br, coorientadora: Prof.? Dr.2 Katia Viana Cavalcante,
telefone: (92) 9 8129-5550, e-mail: kcavalcante@ufam.edu.br.

Vocé pode também procurar, caso necessite, o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de
Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Manaus —
AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

O projeto resultara em produto educacional que possa estabelecer um
dialogo reflexivo entre os saberes cientifico e empirico tendo como fio condutor
as narrativas miticas.

Havera necessidade de realizar gravacdes de video das atividades e registro
fotografico das etapas de campo. Por isso, pedimos dos seus pais ou
responsaveis também a autorizacdo pararegistro da sua imagem, assim como,
suas producdes textuais, desenhos, e mapas mentais. Nas imagens seréo
asseguradas o seu anonimato, cobrindo graficamenteseu rosto.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; n&o falaremos
a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos
der.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os
sujeitos que participarem. Ao finalizarmos a pesquisa, os resultados serao
divulgados para que todos os envolvidos neste estudo recebam o retorno.

Caso vocé tenha ou surjam quaisquer duvidas durante as etapas da

pesquisa, pode nos perguntar que tentaremos esclarecé-las.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, ,

declaro que concordo em participar desta pesquisa, sabendo que ndo devem

ser introduzidas novas informagfes ou informacdes contraditérias ao
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conteuddo do restante do termo. (Carta
CONEP/SECNS/MS).

Coari- AM, de

Circular

nO

51-

de

123

SEI/2017-

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador
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— PODER EXECUTIVO

@\ MINISTERIO DA EDUCAGAO =
N UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS '
UF&M MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS ~ PROFE.AME

APENCICE 3 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PAIS OU RESPONSAVEISLEGAIS

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar do projeto de
pesquisa CONEXOES CULTURAIS E CIENTIFICAS: A UTILIZACAO DE
NARRATIVAS MITICAS NO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS, - cujo
pesquisador responsavel € Arlindo Almeida Mitouso, discente do programa de
Mestrado Profissional em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais,
endereco: Av. Gen. RodrigoOtavio Jorddo Ramos, 6200, Coroado, CEP 69077-
000, Manaus/AM, Campus Universitario, Setor Sul, Bloco T, Centro de Ciéncias
do Ambiente, telefone (092) 3647-4069, e- mail:mitousoarlindo@gmail.com, sob
a orientacdo do(a) Prof. Dr Pedro Henrique Coelho Rapozo, da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), endereco: Av. Gen. Rodrigo Otavio Jordao
Ramos, 6200, Coroado, CEP 69077-000, Manaus/AM, Campus Universitario,
Setor Sul, Bloco T, Centro de Ciéncias do Ambiente, telefone (092) 3647-4069,
e-mail: phrapozo@uea.edu.br, coorientadora: Prof.2 Dr.2 Katia Viana Cavalcante,
telefone: (92) 98129-5550, e-mail: kcavalcante@ufam.edu.br.

O objetivo geral desta pesquisa é: Desenvolver material técnico-
educacional para promover uma cultura de conhecimentos socioambientais nas
escolas, integrando as narrativas miticas com a abordagem cientifica e filoséfica.
Seus objetivos especificos sdo: 1) Realizar levantamento de narrativas, contos,
historias, e demais e demais producdes literarias sobre as culturas de diferentes
povos e comunidades. 2) Identificar as percepcdes dos docentes e discentes
sobre as conexfes das narrativas miticas com as questdes ambientais 3)
Organizar material técnico-educacional que contenha diferentes géneros
textuais, que oportunize o dialogo interdisciplinar entre as narrativas miticas e as
disciplinas do curriculo no Ensino das Ciéncias Ambientais.

O(A) seu(sua) filho(a) esta sendo CONVIDADO(A) por que 0 mesmo ou a

mesma se encaixa no perfil de alunos que podem estar interagindo em
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atividades individuais e coletivas, onde serdo discutidos assuntos sobre
conhecimentos socioambientais nas escolas, e a integragdo das narrativas
miticas com a abordagem cientifica e filoséfica como ferramentas mitigadoras
para as referidas tematicas.

O(A) Sr(a) tem a plena liberdade de recusar a participacdo do seu(sua)
filho(a) ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagao alguma para o tratamento que ele(a) recebe neste servigo, que sera
desenvolvido na ESCOLA ESTADUAL JOAO VIEIRA, localizado no municipio
de Coari, interior do estado do Amazonas, especificamente na Rua Vieira
Martins, 828 bairro Itamaraty, Cep 69.460-000.

Caso aceite e autorize, a participagcao do seu(sua) filho(a) na pesquisa, a
mesma se dara em dois encontros presenciais, que serao realizados em espagos
da proria escola para explicagado aos alunos sobre a pesquisa.

Estes encontros foram planejados da seguinte maneira: 1) O primeiro
encontro consiste na apresentacao e contextualizagado do tema da pesquisa, de
modo claro, em linguagem compativel ao Ensino Fundamental. Teremos ainda
uma roda de conversa mediada, com utilizagdo de dindmicas participativas. 2)
Ja o segundo econtro, consiste na exibicao de video/documentario, de modo a
estimular o dialogo visando identificar assim narrativas conetadas a experiencias
e saberes sobre a tedatica. Posteriormente, sera executada a atividade da
“‘Evocacao Livre de Palavras” ou “Evocacao Livre”, tal dispositivo consiste na
solicitagao aos alunos para que evoquem geralmente cinco palavras a partir de
um tema predertinado, neste caso em especifico: narrativas miticas X questdes
socioambientais. As cinco palavras sado, entdo, organizadas considerando a
frequéncia e a ordem média de evocacao, para para que se tenha uma nog¢ao do
espectro em construgao

De acordo com a Resolugdo CNS 466/12, item V, toda pesquisa com
seres humanos envolve riscos em tipos e gradacoes variadas. Ressalte-se ainda
o item I1.22 da mesma resolucdo que define como "Risco da pesquisa -
possibilidade de danos a dimensdao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente”.
A) Dificuldade de entendimento do objetivo e dos processos da proposta de
estudo pelos participantes: Caso ocorra, o pesquisador, de forma clara e objetiva

elucidara de modo individual e reservado, esclarecendo o objetivo central da
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proposta de atuacdo vigente e propora estratégias educacionais sobre as
relacOes de aprendizagem e de percepc¢éo da natureza a partir da relacdo entre
narrativas miticas, ciéncia e filosofia. Explicard que as atividades na qual o
participante é convidado a contribuir séo de carater educativo e dialégico. Além
do mais o pesquisador estara a disposi¢cao para outros esclarecimentos que se
fizerem necessarios sobre a proposta a qualquer momento. B) Possivel
Desconforto para o participante em virtude da atividade em grupos. Caso ocorra
o pesquisador de uma forma clara e objetiva elucidara de modo individual e
reservado que o mesmo devera sentir-se a vontade uma vez que ndo havera
processo avaliativo e sim dialégico e participativo, onde o0 mesmo podera expor
seu entendimento, sua percepcdo sobre os aspectos abordados. Todavia, por
se tratar de atividade em grupo poderé ocorrer, por exemplo, estigmatizagdo —
divulgacdo de informacdes, caso ocorra 0 pesquisador estara atento aos sinais
verbais e nado verbais de desconforto. Além do que, assegurara a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacao,
garantindo a nao utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas e/ou do
grupo, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico —

financeiro.

E por fim, que fique esclarecido que caso haja a desisténcia do seu filho(a)
da pesquisa, em hipétese nenhuma o mesmo(a) sera prejudicado, ou
constrangido a fim de explicar a sua desisténcia do processo de trabalho da
pesquisa em andamento.

Também s&o esperados os seguintes beneficios com desenvolvimento
desta pesquisa e com a participagdo e contribuicdo do seu filho(a)sao:(a)
aumento do sentimento de pertencimento a Regido Amazdnica e, portanto,
engajamento na sua defesa. Espera-se que os participantes entendam
conhecimentos socioambientais mediante a interagdo das narrativas miticas com
a abordagem cientifica e filosofica. Além disso, participando da referida pesquisa
o seu filho(a) contribuira na construgao do Produto Técnico Final.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir
sobre a participagao do seu filho(a), consultando, se necessario, seus familiares
ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e

esclarecida.
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Garantimos ao seu(sua) filho(a), e seu acompanhante quando necessario,
o ressarcimento das despesas devido sua participagao na pesquisa, ainda que
nao previstas inicialmente, por meio de transferéncia (PIX), em banco de sua
escolha, desde que envie a chave PIX para transferéncia, gerando assim um
comprovante para ambas as partes. Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o
direito a pedir indenizagdes e cobertura material para reparag¢ao a dano, causado
pela pesquisa ao participante da pesquisa, seu filho(a). Asseguramos ao
seu(sua) filho(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagao no estudo, pelo
tempo que for necessario. Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da
privacidade da participagao do seu filho(a) e de seus dados durante todas as
fases da pesquisa e posteriormente na divulgacgao cientifica.

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel
ARLINDO ALMEIDA MITOUSO, a qualquer tempo para informacgéao adicional no
endereco Rua Vieira Martins, 828 bairro Itamaraty, Cep 69.460-000, cel:97 —
99613-5827, e-mail: mitousoarlindo@gmail.com.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Manaus — AM, Fone:
(92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisaem sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serao
rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas
ao seu término pelo(a) Sr(a)., e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via

com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Declaro que concordo que meu (minha) filho(a)
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(nome completo

do menor de 18 anos) participe desta pesquisa.

COARI,__/ /

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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— PODER EXECUTIVO

@\ MINISTERIO DA EDUCACAO >
N UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS '
UF&M MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS ~ PROFE.AME

APENDICE 4 — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Caro(a) participante da pesquisa,

Este questionario é parte do trabalho de investigacdo no ambito do projeto
de pesquisa do programa de Mestrado Profissional, intitulado Conexdes
Culturais e Cientificas: a utilizacdo de Narrativas Miticas no Ensino das
Ciéncias Ambientais, realizada na Escola Estadual Jodo Vieira, municipio de
Coari-AM, nas turmas de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. O mesmo tem
por objetivo,obter informagdes quanto as suas percep¢des a cerca da temética
deste estudo.

Agradecemos sua disponibilidade em participar com as suas respostas. A
sua contibuicdo é de extrema importancia para a construcdo de um saber que
contribua com a melhoria do aprendizado na escola. O questionario € anénimo,
VvOCcé nao precisa se identificar.

Para os professores:

1- Formacéo inicial:
2- Nivel de formacgéo atual: () Especializagcdo () Mestrado ( ) Doutorado
3- Tempo de atuacdo no Magistério: Tempo de atuacdo na escola:

4- Vocé acredita que as narrativas miticas podem contribuir e enriquecer o
processo de aprendizagem dos alunos no Ensino Fundamental? Justifique
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5- Na sua opinidao como educador, a utilizacdo de mitos e lendas podem se
transformar em instrumento metodolégico para o desenvolvimento do
pensamento critico e da criatividade dos alunos?

6- Para vocé, é possivel pela exploracdo dos mitos e lendas, construir uma
identidade cultural dos alunos e valorizagao da diversidade tanto cultural quanto
ambiental?

7- Na sua opinido, é possivel estabelecer relagdo entre os conhecimentos das
diversas areas do saber (disciplinas) e os temas ambientais como emergentes,
como mudancas climéticas, desmatamento, queimadas, entre outros?

8 — Vocé sugere algum mito ou lenda, regional ou universal que poderia utilizar
para exploracéo e discussdo de algum conteudo da sua disciplina?
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UF&M MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS ~ PROFE.AME

APENDICE 5- QUESTIONARIO APLICADO AOS EDUCANDOS
QUESTIONARIO APLICADO AOS EDUCANDOS

Caros educandos, estamos precisando que vocés respondam a essas questdes
abaixo, que serdo importantes para 0 nosso estudo, agradecemos a sua
disponibilidade em responde.

1) CONEXOES ENTRE NARRATIVAS MITICAS E QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS:

1. Qual é a principal funcdo das narrativas miticas em relacdo as questdes
socioambientais?

A) Entreter o publico
B) Transmitir valores e ensinar licbes
C) Ignorar problemas contemporaneos

D) Promover a competicéo

2. Qual mito indigena é frequentemente associado a protecdo da natureza?
A) A criacdo do mundo
B) O mito do dilavio
C) O mito de Prometeu

D) O mito de Gaia

3. Como as narrativas miticas podem influenciar a percepcéo publica sobre
mudancas climaticas?

A) Através de figuras heroicas
B) Por meio de metaforas que conectam a humanidade a natureza

C) Ignorando a ciéncia
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D) Criando panico

4. Qual elemento é frequentemente presente em mitos que tratam da relagédo
humana com a natureza?

A) Tecnologia avancada
B) Deuses e entidades sobrenaturais
C) A urbanizagéo

D) O individualismo

5. Qual destes mitos representa a ideia de que a natureza deve ser respeitada e
protegida?

A) O mito de icaro
B) O mito de Tantalo
C) O mito da Deusa Mae

D) O mito de Narciso

6. As narrativas miticas podem ser vistas como uma forma de:
A) Reforcgar estere6tipos sociais
B) Estimular a conscientizacdo socioambiental
C) Desvalorizar o conhecimento cientifico

D) Incentivar 0 consumo excessivo

7. Qual é uma critica comum as interpretacdes contemporaneas de mitos em
relacdo ao meio ambiente?

A) Elas sao muito antigas
B) Elas ndo tém relevancia atual
C) Elas podem ser interpretadas de maneiras diversas

D) Elas promovem desinformacéo

8. Como a histéria de Phaeton pode ser interpretada em um contexto
socioambiental?

A) Como uma ligdo sobre o uso irresponsavel da tecnologia



B) Como uma celebracéo da liberdade individual
C) Como uma histéria de amor

D) Como um conto de aventura
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9. Qual dessas narrativas miticas pode ser utilizada para promover a

sustentabilidade?
A) O mito da criacao de Adao e Eva
B) A histdria de Hércules e os Trabalhos
C) O mito da Fénix
D) O mito de Pandora

10. Quais sao os mitos que frequentemente incluem a ideia de transformacao

ambiental?
A) Mitos de morte e renascimento
B) Mitos de amor
C) Mitos de guerra

D) Mitos de viagem

11. Qual das seguintes caracteristicas € comum em narrativas que abordam

crises ambientais?
A) Otimismo excessivo
B) A relacdo entre humanos e seres sobrenaturais
C) Foco na tecnologia

D) Ignorancia sobre a natureza

12. Como as narrativas miticas podem ajudar a moldar politicas ambientais?

A) Ignorando a cultura popular
B) Criando uma conexdo emocional com a natureza
C) Focando em soluc¢des técnicas

D) Encorajando 0 consumismo

13. O que a historia de Méae Terra simboliza em muitas culturas?
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A) A necessidade de exploracéo
B) A importancia da conservacao
C) Airrelevancia da natureza

D) A superioridade humana

14. Qual € um exemplo de como os mitos podem influenciar comportamentos
sociais em relagédo ao meio ambiente?

A) Aumento do desmatamento
B) Maior valorizacao da agricultura sustentavel
C) Indiferenca em relacdo ao lixo

D) Crescimento das industrias poluentes

15. Como as narrativas miticas podem ser utilizadas em campanhas de
conscientizagdo ambiental?

A) Para desinformar o publico
B) Para criar narrativas que conectam individuos a causas ambientais
C) Para promover produtos de consumo

D) Para enfatizar a destruicdo da natureza

2) MITOS ORIENTAIS E AS PREOCUPACOES SOCIOAMBIENTAIS

16. Qual mito oriental é frequentemente associado a harmonia entre humanos e
natureza?

A) O mito de Ganesha
B) O mito do Dragé&o do Rio
C) A histdria de Siddhartha Gautama

D) O mito de Yama

17. Como a narrativa da Deusa Gaia pode ser interpretada em contextos
orientais?

A) Como um simbolo da exploracéo da natureza

B) Como uma representacao da interdependéncia entre seres vivos € 0
meio ambiente
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C) Como um exemplo de individualismo

D) Como uma histéria sem relevancia contemporanea

18. Qual & um tema recorrente nas fabulas de animais na literatura oriental em
relacdo ao meio ambiente?

A) O dominio humano sobre a natureza
B) A importancia da convivéncia e respeito entre espécies

C) A indiferenca em relacdo as consequéncias ambientais

D) A busca pelo poder

19. Como o mito da criagdo no Taoismo enfatiza a relagdo entre humanidade e
natureza?

A) Promovendo a separacéo entre os dois
B) Ensinando sobre a unidade e a fluidez da vida
C) Incentivando a exploragao dos recursos naturais

D) Focando na figura de um criador absoluto

20. Qual destes mitos pode ser usado para discutir a importancia da preservacao
ambiental na cultura oriental?

A) A histéria de Urashima Taro e a Tartaruga
B) O mito de Prometeu
C) A lenda de Hércules

D) O mito de Narciso



