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RESUMO

Utilizando narrativas, este texto trata da perda de linguas em falantes que, por razdes externas
(sociais), passaram por um processo de perda linguistica e comunicativa. Trés individuos
adultos ofereceram-se para participar deste projeto, cuja coleta de dados foi realizada
mediante entrevistas abertas, construindo narrativas de historias de vida marcadas pela
imigragdo e pela passagem de um bilinguismo produtivo e receptivo a uma situagao de perda
em que os sujeitos veem o dominio anterior de uma lingua diminuido de varias formas,
chegando até a um uso estritamente receptivo da lingua falada anteriormente. As narrativas
sdo analisadas do ponto de vista tedrico do Sociocognitivismo e da Sociopragmatica, com o
fim de investigar o fendmeno da perda de uma lingua a os contextos e fatores sociais
envolvidos nesse processo. A perda de uma lingua, causada por fatores externos, ¢ um
fenomeno que tem a ver, sobretudo, com dois contextos que s@o muito importantes na
evolucdo linguistica e comunicativa dos falantes, o contexto familiar e o escolar. Este texto
examina esses contextos nas historias de vida narradas pelos falantes, filtrados pela
subjetividade dos falantes e das interpretagdes que eles ddo ao fenomeno da perda, ainda que

parcial, de uma lingua.

Palavras-Chave: Bilinguismo. Perda de linguas. Contextos e fatores externos.



ABSTRACT

By using narratives, this text deals with the loss of languages in which speakers, for external
(social) reasons, went through a process of linguistic and communicative loss. Three adults
volunteered to participate in this project. The data collection was carried out through open
interviews, which allowed the construction of the narratives about their life stories marked by
immigration and the passage of a productive and receptive bilingualism to a loss situation in
which subjects see the former domain of a language decline in several ways, reaching a
strictly receptive use of a previously spoken language. The narratives were analyzed through
the perspective of sociocognitive and sociopragmatic theories in order to investigate the
phenomenon of losing a language due to social contexts and factors. The loss of a language,
caused by external factors, is a phenomenon that has to do mainly with two contexts which
are essential to speakers’ linguistic and communicative evolution: family and school contexts.
This paper examines these contexts in life stories narrated by speakers, filtered by their
subjectivity and by the interpretations these speakers gave to the phenomenon of losing,

although partially, a language.

Keywords: Bilingualism. Loss of language. External contexts and factors.
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INTRODUCAO

A perda de linguas, aqui vista a partir de sujeitos bilingues que, ao perderem o contato
com uma de suas linguas, perdem o dominio total ou parcialmente de uma das linguas que
costumavam falar, expde, em grande parte, a fung¢do social da linguagem. Diferente de uma
perspectiva estruturalista, que vé a lingua como imanente e autdbnoma, busca-se através desse
estudo evidenciar o carater social das linguas e sua relag@o direta com os falantes.

De acordo com Beck e Lam (2009), em diferentes situagdes, a perda de uma lingua é o
resultado de uma complexa interacdo de diversos fatores, tanto internos como externos,
relacionados com a comunidade linguistica. Sasse (1992) enumera fatores externos de ordem
cultural, histdrica e politica. Para este autor, tais fatores modelam o comportamento de uma
comunidade linguistica, criando condi¢des que constituem padrdes de uso das linguas. Esses
padroes, muito frequentemente, tendem a incentivar o uso de uma lingua majoritaria e criar
atitudes negativas em relacdo a linguas minoritarias, diminuindo ou até extinguindo sua
utilizagdo.

Realizar uma analise mais profunda dos aspectos que envolvem o processo de troca e,
consequentemente, desuso de linguas, a partir de fatores externos, sociais ¢ ideologicos, ¢,
antes de tudo, util para uma reflexao sobre as politicas linguisticas atuais, sua influéncia sobre
0 uso ¢ a presenga de diferentes linguas nos mesmos contextos sociais. Ao analisar os fatores
sociais que envolvem a perda de linguas, € possivel perceber também os efeitos desse
fenomeno, sejam eles positivos ou negativos. De acordo com Beck e Lam (2009), a real
tragédia da perda de linguas estd no fato de que os falantes envolvidos ndo percebem as
consequéncias possivelmente prejudiciais dessa perda, até chegarem a um ponto sem retorno.
Perda de identidade, desintegragdo social, falta de continuidade cultural entre geragdes ¢ a
perda dos conhecimentos tradicionais, sdo apenas algumas das consequéncias que geralmente
s0 sdo percebidas em casos extremos, principalmente em contextos coletivos e, muitas vezes,
apenas por aqueles que pouco podem fazer para reverter essas situagdes.

Os principais objetivos deste estudo sdo: 1) estudar o fenomeno da perda de uma
lingua, abordando as teorias que tentam explicar os contextos e fatores externos que podem
contribuir para essa perda. 2) relacionar as teorias que tratam sobre a perda linguistica a uma
situacdo real em que individuos passaram pelo processo de perda, seja ele total ou parcial. 3)

investigar os contextos e fatores sociais que contribuem, direta ou indiretamente, para o
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processo de perda linguistica através da narrativa de sujeitos que afirmam ter vivido esse
fendmeno.

De acordo com Haugen, citado por Grosjean (1956, apud MELLO, 1999, p. 102)
“sempre que duas linguas estdo em contato, encontraremos atitudes predominantemente
favoraveis e desfavoraveis em relacdo as linguas envolvidas”. Este fato possui notavel efeito
nos individuos quanto ao uso de suas linguas, podendo gerar reacdes diversas e esteredtipos
variados. De fato, o monolinguismo continua sendo tratado como a norma, embora os
bilingues sejam mais numerosos do que os monolingues no mundo (Mclaughlin, 1978 apud
Mello, 1999). Por isso, como afirma Mello (1999), pouco prestigio ¢ dado aqueles que falam
uma segunda lingua, exceto se esta lingua ja adquiriu status social, politico e economico.

Em muitos casos, cientes de sua condi¢do minoritaria, muitos membros de
comunidades bilingues optam pelo abandono de sua lingua nativa, temendo o preconceito ¢ a
marginalizag¢do dele decorrente, ndo so6 para si, mas, sobretudo, para seus filhos. Sendo assim,
por diversas razdes, monolingues e bilingues passam a ver o bilinguismo como uma provavel
fonte de conflitos, um problema social que, de acordo com Mello (1999), caracteriza-se pelo
confronto de multiplas culturas que, por vezes, tem pouco ou quase nada em comum.
Segundo esta autora, o mais grave de tudo isso € que essas atitudes negativas sdo refletidas
ndo apenas no relacionamento entre as pessoas, mas também nas politicas linguisticas e
educacionais de toda uma nacao, fato que gera um eterno ciclo vicioso de exclusdo social de
minorias.

A partir desses pressupostos, o presente trabalho, que se situa na area da
Sociolinguistica, justifica-se pela relevancia de um tema socialmente recorrente. Trata-se,
enfim, de avaliar um fendmeno comum e de grande significado social, ainda que tomando-o
pela perspectiva dos sujeitos individuais atingidos por essa perda linguistica e cultural.

Desta forma, o trabalho encontra-se dividido em seis capitulos. O primeiro destina-se a
uma revisdo tedrica de termos importantes para esse estudo, tais como Linguagem, lingua,
fala, linguas em contato ¢ bilinguismo. O segundo capitulo explora as defini¢des aqui
utilizadas para a andalise da perda linguistica: contextos e fatores. Essas definigdes servem
aqui como base tedrica construida a partir de uma perspectiva Sociocognitiva e
Sociopragmatica. O terceiro capitulo ¢ dedicado a uma explanacdo tedrica mais especifica
sobre o tema da perda linguistica. Nesse capitulo ¢ apresentada a defini¢do do termo perda
linguistica e a uma reflexdo tedrica sobre os possiveis contextos coletivos e individuais em

que a perda linguistica tende a ocorrer por fatores e razdes externas. No capitulo quatro, sdo
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apresentados os procedimentos metodologicos utilizados para a coleta e analise dos dados
dessa pesquisa. No quinto capitulo estdo as narrativas dos sujeitos cujos dados serdo usados
para investigar sobre o fendmeno da perda linguistica. Nesse ponto do texto, sera possivel
descobrir o que ja se disse sobre os contextos e fatores que podem levar falantes bilingues ao
afastamento de uma de suas linguas e a perderem consideravelmente seu dominio.
Finalmente, o sexto capitulo destina-se a analise das narrativas coletadas a fim de que as
historias de vida desses individuos sirvam como objeto de analise para contrastar aquilo que
ja foi dito por estudiosos do tema com os dados oriundos dessas narrativas. Dessa forma,
espera-se que, ao final desse trabalho, o leitor possa conhecer mais sobre como se da o
processo de afastamento e perda linguistica (total ou parcial), em quais contextos essa perda

tende a ocorrer, e quais os fatores que influenciam esse fenomeno.

12



1 NOCOES SOBRE LINGUAGEM, LINGUA E FALA

Antes de tratarmos do tema central deste trabalho, ¢ necessario abordar alguns
conceitos essenciais para o entendimento do que vira a seguir e que dizem respeito as nogdes
sobre Linguagem, Lingua e Fala. O termo Linguagem ¢ aqui entendido como sendo a
faculdade humana de representacdo da realidade para fins simbolicos e comunicativos. Essa
representacdo pode ocorrer de forma verbal ou ndo verbal. Na primeira, as ideias a serem
comunicadas sdo estruturadas através da fala ou da escrita, formas que utilizam signos
sonoros ou graficos que carregam significados socialmente compartilhados. A segunda, por
ser ndo verbal, se estrutura através de formas que ndo utilizam a fala ou a escrita, como por
exemplo, representagdes por imagens, expressoes corporais, etc. Em suas diferentes formas, a
Linguagem representa a capacidade humana de comunicar ideias, compartilhar sentimentos,

descrever fatos e, de forma geral, permitir aos seres humanos sua organizacdo em sociedade.

Para Saussure (1916), a Linguagem ¢ um sistema heteroclito e multifacetado, de
natureza simultaneamente psiquica e fisiologica, que sustenta todo e qualquer principio
comunicativo. Nesse sentido a constituicio da sociedade humana esta intimamente
relacionada ao desenvolvimento dessa capacidade. A Linguagem ¢, portanto, um fendmeno
essencialmente social. Um dos produtos sociais constituidos pela faculdade natural da

linguagem ¢ o uso, também natural, das linguas.

O conceito de lingua se estabelece como uma parte do todo da linguagem. Em sua
obra principal Saussure (1916) define lingua como um “a parte social da linguagem”, e como
uma “institui¢do social”. Os pressupostos tedricos de Saussure excluem, no entanto, a
investigacdo de questdes sociais (externas) que envolvem o uso da lingua e se concentram
exclusivamente em questdes internas a propria lingua como um sistema fechado e imanente.
O foco saussuriano se estabelece sobre a andlise da lingua como um sistema de signos
organizado de forma sistematica e abstrata, onde cada signo é composto por um significante
(matéria representante, perceptivel, fisica) e um significado (conceito inteligivel, psiquico,

representado, mental).

Em sintese, a Linguagem ¢ uma faculdade e as linguas naturais sdo manifestacdes
dessa faculdade. A fala ¢ o ato linguistico do falante individual, a utilizagdo concreta da
lingua numa dada situagdo de interlocu¢do. Enquanto a fala ¢ considerada uma praxis

individual e concreta, a lingua ¢ considerada uma convencao social, abstrata. Coseriu (1962,
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apud Biderman, 2001), contudo, afirma que lingua e fala ndo podem ser tratadas como
realidades distintas, pois a fala pressupde a lingua e esta ndo pode manifestar-se sendo através

da fala.

O foco deste trabalho, entretanto, ndo estd centrado sobre a lingua, no sentido
saussuriano do termo. O foco aqui se dirige para questdes que dizem respeito a fala e as
determinagdes externas que a sustentam, delimitam, e circunscrevem. O que estara em jogo
no que se lerd a seguir ndo ¢ a lingua entendida em si e por si mesma, mas 0 seu uso € a sua
aquisicdo por locutores reais, imersos em determinagdes sociais, politicas, economicas e
culturais que cercam toda e qualquer lingua natural. Para Benveniste (1963, apud Alkmin,
2000) individuo e sociedade determinam-se pela lingua, pois esta, junto com outros artefatos

culturais, ¢ uma das manifestagoes concretas da faculdade humana de simbolizar.

Dessa forma, cada lingua ao redor do mundo se configura como um patriménio social
da comunidade de fala que a utiliza, instaurando em cada um de seus falantes um senso de
heranca social e identidade cultural e histdrica. A identidade social e o sentimento de ser parte
integrante de uma comunidade que cada um de nés compartilha sdo fortemente estruturados
no corpo simbdlico da lingua. Poder comunicar-se verbalmente, nesse sentido, significa
também cortar ou estreitar lagos. A linguagem, representada na lingua e concretizada na fala,
¢ dada a importancia social de unido — em cada individuo reconhecer os membros de sua
comunidade — ¢ de separagdo — em cada individuo reconhecer o outro, aquele que nao

compartilha de sua fala, de seu contexto historico, sociopolitico, ¢ até socioecondmico.

1.1 Linguas em contato

De acordo com estimativas fornecidas pela UNESCO (2013) existe no mundo um
numero aproximado de 6000 linguas orais no mundo, sem contar as muitas linguas de sinais.
Essas linguas estdo espalhadas por todo o globo terrestre sem levar necessariamente em

consideragdo as divisdes geopoliticas que delimitam os territorios de cada pais.

Embora as linguas naturais ndo tenham obviamente a mesma importancia numérica ou
distribuicdo geografica regular, pode-se dizer que a maioria dos paises abriga certo numero de
diferentes linguas, até mesmo aqueles que se reconhecem oficialmente como monolingues. De
fato, a maior parte dos paises do mundo ¢ multilingue (Paulston 1994, apud Mello, 1999,

p-30), o que significa que a maior parte dos falantes utiliza duas ou mais linguas em seu
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cotidiano. Para Sharwood Smith (1994), o monolinguismo ¢, ao contrario do que alguns

poderiam imaginar, a excecao € ndo a regra.

A situagdo linguistica dos paises no mundo pode ser categorizada em trés diferentes
formas: “monolingue”, “bilingue”, ¢ “multilingue”. Essa categorizagdo, proposta por Grosjean
(2001), ¢ apenas uma abordagem para tentar tornar o contexto linguistico das nagdes algo
mais mensuravel e¢ passivel de analises mais palpaveis. Sabe-se, porém, que varios paises
considerados (oficialmente) monolingues podem ter um percentual muito maior de falantes
que utilizam duas ou mais linguas do que paises considerados (oficialmente) bilingues. Nao
existe, contudo, qualquer estatistica verdadeiramente precisa sobre o numero de falantes em
contextos efetivos de monolinguismo, bilinguismo ou multilinguismo. Alguns paises, por sua
vez, evidenciam esses contextos, tornando-os mais visiveis, mas nem por isso menos

complexos.

Teoricamente, um pais genuinamente monolingue seria aquele que ndo possui
minorias linguisticas, tendo um contexto linguistico amplamente estruturado em torno de uma
unica lingua. O problema desta defini¢do ¢ que até mesmo em paises europeus ou em paises
norte e sul-americanos, cujos territorios sdo geralmente relacionados ao dominio de uma unica
lingua nacional, ¢ possivel encontrar varias minorias linguisticas. Na Europa, paises como
Franca, Inglaterra e Espanha mostram claramente a no¢do ingénua de um monolinguismo

idealizado.

Na Franga, seis por cento da populagdo utiliza duas linguas em seu cotidiano. S@o
comunidades linguisticas minoritarias como os bretdes, bascos, alsacianos, flamengos,
cataldes, corsos, occitanos e norte africanos. Na Inglaterra, cerca de 800.000 falantes
dominam linguas minoritarias como o Galés e o Gaélico Escocés. Pode-se mencionar,
também na Inglaterra, o notavel niimero de falantes de linguas oriundas da India e do leste da
Africa. Na Espanha, dos 38 milhdes de habitantes, 12 milhdes utilizam linguas minoritarias,
como por exemplo, o Cataldao, o Galego e o Basco. Como se vé, os paises que acabo de citar
possuem todos uma lingua oficial, respectivamente o francés, o inglés e o espanhol, o que ndo
significa que nesses contextos o bilinguismo seja por isso um fendomeno inexistente. As
linguas minoritarias se fazem presentes seja através de séculos de historia ou de ocorréncias

mais recentes.

Mello (1999, p.23) afirma que:
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A ideia, entdo, de que cada pais possui uma lingua falada de forma uniforme
por todos aqueles que vivem dentro dos limites de suas fronteiras é ilusoria,
ingénua, para ndo dizer enganosa, pois as linguas se mesclam, se misturam
em um mesmo territorio, sem obedecer aos limites geograficos de suas
fronteiras e, mais importante ainda, sem se confundirem. Seria inutil tragar
linhas imaginarias de demarcagdo entre um territorio linguistico e outro, tal
como fazemos com a divisdo espacial entre as nagdes.

Em outros paises a realidade multilingue ¢ ainda mais visivel. Tais paises,
reconhecidos como multi ou plurilingues, abrigam a presenga de varias linguas em um mesmo
contexto social e politico. Nao significa dizer que esses paises ndo possuam uma lingua
nacional, muitas vezes historicamente escolhida como meio de comunicacdo principal,
determinada para questdes de esferas administrativas e até mesmo como simbolo de
identidade comunitaria. No entanto, o fato de se oficializarem em torno de uma lingua ndo

lhes tira a notavel presenga multilingue.

Paises com intensa presen¢a multilingue como, por exemplo, Gana e Zambia carregam
a diversidade linguistica de cerca de 50 e 400 linguas diferentes, respectivamente. Em paises
como o Libano, com no minimo 15 minorias étnicas, até espera-se que seus habitantes sejam
bi ou multilingues. E comum que, nesses contextos de grande diversidade e presenca
interétnica, os individuos sejam falantes de, no minimo, duas linguas: a primeira, sua lingua
materna (a lingua de seu grupo étnico), a segunda, uma lingua de contato (lingua franca) com
outros grupos €tnicos, geralmente essa ¢ a lingua oficial do pais. Entretanto, o fato de haver
uma lingua nacional que sirva como uma ponte de comunicacdo entre diferentes grupos

¢étnicos nao impede que esses grupos aprendam as linguas uns dos outros.

Em contextos sociais marcados pela presenca de duas ou mais linguas ¢ comum que as
pessoas passem a ter o dominio de diferentes linguas. Tornar-se bilingue em muitos paises
tem sido uma experiéncia bastante frequente e até natural para uma enorme quantidade de
pessoas, especialmente em paises que tem desenvolvido politicas de manutengdo e
preservacdo de linguas faladas por grupos étnicos minoritarios. Em outros paises, onde a
presenca de linguas minoritarias tem sido pouco reconhecida, a lingua majoritaria se torna um
tipo de imposi¢do social que, de uma forma ou de outra, estabelece certos padrdes
mandatorios de seu uso e até incentiva, direta ou indiretamente, o abandono das linguas

minoritarias.
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Enquanto alguns governos parecem saber lidar sem grandes problemas com a presenca
de grande variedade linguistica (a exemplo da Tanzénia que, embora seja oficialmente
monolingue, tem conseguido valorizar as diferentes linguas locais como parte importante de
sua estrutura social), outros parecem ndo se importar com a valorizacdo de linguas com menor
status numérico. O Japdo é um dos paises que, embora possua minorias linguisticas coreanas,
ainu e chinesas, se considera e busca se estruturar de forma exclusivamente monolingue,

pouco ou nada fazendo para preservar suas comunidades linguisticas minoritarias'.

No Brasil, existem aproximadamente 180 linguas indigenas, como por exemplo o
nheengatu, guarani, tikuna, yanomami, kaingang, faladas pelos mais de duzentos mil
sobreviventes do processo de colonizacdo, além de cerca de outras 30 linguas de imigracao
como, por exemplo, o holandés, alemao, italiano, polonés e japonés. (Carneiro da Cunha,
1992). Tais linguas configuram um cenario linguistico diverso em nosso pais, resistindo ou
tentando resistir a completa hegemonia da lingua portuguesa, nossa lingua nacional. Lyons
(1987, p.255) define lingua nacional como “aquela que ¢ aceita por seus falantes como um
simbolo de nacionalidade (isto ¢, de identidade politica e cultural)”. Entender a nocdo e a
necessidade de uma lingua nacional ¢ bastante razoavel, mas tal entendimento ndo deve nos

levar a crer que nossa realidade ¢ estritamente monolingue.

Contextos linguisticos como o brasileiro, o americano, o franc€s, o alemao ¢ o japonés
expdem, em grande escala, o0 dominio de uma lingua nacional. A forca dessa lingua, contudo,
ndo apaga a existéncia de varias outras linguas quantitativamente menores, mas que possuem
extrema relevancia para seus usuarios. Por essa razdo Wolfson (1989, p. 257 apud Mello
1999, p.33) afirma que “ndo ha sequer uma Unica na¢do monolingue; o que ha sdo linguas

majoritarias e linguas minoritdrias, linguas dominantes e linguas dominadas”.

Vale ressaltar, no entanto, que este trabalho ndo trata de situacdes de bilinguismo e
perda de linguas em nivel de comunidades de fala ou grupos sociais que representem unidades
linguisticas. Este estudo se construird a partir de uma perspectiva individual dos falantes. O
fendmeno analisado serd abordado de forma a levar em consideracdo a realidade de

individuos distintos e a narrativa de suas historias de vida de forma isolada.

" Todos os dados numéricos sobre as situagdes de bi ou multilinguismo de diferentes paises aqui expostos foram
retirados do livro Life with two languages, Grojean, 2001.
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1.2 Bilinguismo: algumas consideracoes

O ntimero de pesquisas sobre o bilinguismo tem aumentado consideravelmente nas
ultimas décadas. Li Wei (2000), fazendo um balanco do estado atual da reflexdo tedrica ¢ da
investigacdo empirica na area, aponta trés vias principais na analise sobre o tema: 1) a
Sociolinguistica, sobre o contato de linguas, diglossia, interacdo social e mudanca de codigo;
2) a Linguistica, relativa a aquisi¢@o e gramatica dos locutores bilingues; 3) a Psicolinguistica,
referente a estudos sobre o cérebro e processamentos mentais de falantes bilingues. Vale
ressaltar também, que as principais obras sobre o bilinguismo tém, muitas vezes, apresentado
resultados bastante diferentes e até contraditorios, o que justifica maiores revisdes e leituras

mais criticas sobre o tema. (Flory, 2009).

No percurso dos estudos sobre bilinguismo, algumas mudangas tedricas permitiram a
melhor compreensao de aspectos antes pouco abordados sobre o assunto. Por muito tempo, as
pesquisas relacionadas ao bilinguismo tiveram como ponto de partida a analise da fluéncia.
Creditou-se a fluéncia o ponto definidor de individuos bilingues. Dessa forma, o uso regular
de duas linguas estava intimamente relacionado ao dominio simétrico dessas linguas, e nas
diferentes habilidades (producdo oral, compreensdo, escrita e leitura). Sendo assim, esperava-
se que o individuo bilingue fosse aquele capaz de utilizar duas linguas de forma igualmente
fluente, podendo ser equiparado, no dominio de cada lingua, a um falante monolingue nativo.
A pratica atual de analise e investigacdo sobre o bilinguismo segue, contudo, uma série de

critérios um tanto diferente.

Os primeiros momentos das pesquisas linguisticas sobre sujeitos bilingues, que
tratavam quase que exclusivamente da fluéncia e do dominio simétrico (igualmente fluente
em ambas as linguas) foram fortemente amparados por estudos quantitativos fundamentados
principalmente em testes de produgdo e compreensdo linguisticas. Estes testes utilizavam
métodos estatisticos de producdo baseados, de forma geral, em fatores como velocidade de
resposta, dominio das quatro habilidades, associacdes de palavras, abrangéncia de vocabulario

¢ autoavaliagdes.

A partir dos resultados obtidos, buscava-se categorizar os sujeitos bilingues
pesquisados em dois grupos: 1) bilingues equivalentes (ou bilingues perfeitos) e 2) bilingues
ndo equivalentes. No primeiro, incluiam-se aqueles cujos niimeros indicavam maior simetria
de dominio e fluéncia entre as linguas. Entre as caracteristicas que definiriam os bilingues
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equivalentes inclui-se a auséncia de sotaque em ambas as linguas e fluéncia comparavel a
fluéncia dos falantes monolingues. Thiery (1978) citado por Grosjean (2001), afirma que os
bilingues considerados equivalentes sdo, na grande maioria das vezes, aqueles que adquiriram
suas linguas antes dos quatorze anos, usavam essas linguas em casa e/ou haviam passado por
um ambiente escolar que desse suporte ao uso ¢ manutengdo de ambas as linguas. Outra
importante caracteristica relacionada a esse grupo diz respeito ao dominio linguistico sem

interferéncias de uma lingua sobre a outra.

O segundo grupo, no entanto, abre margem para o que Grosjean (2001) considera
como o grande paradoxo da defini¢@o de bilinguismo, tendo em vista o fator fluéncia. O grupo
de individuos considerados bilingues ndo equivalentes foi numericamente bem maior que o
primeiro grupo, seu uso regular de ambas as linguas ndo se dava com uma fluéncia
comparavel a de um monolingue e, ainda assim, esse grupo de falantes ndo poderia deixar de
ser considerado bilingue. Tal paradoxo levou os grandes estudiosos do tema, como
Minkowski (1927), Fishman (1965), Jakobovits (1969), e Malherbe (1969) apud Grosjean
(2001) a propor uma defini¢do de bilinguismo bem mais realista e que levasse em

consideragdo as diferentes funcdes de cada lingua, além de outros fatores socioculturais.

A partir desse novo prisma, sujeitos que demonstrassem possuir dominio e fluéncia de
duas linguas de forma simétrica seriam considerados como exceg@o. A critica mais evidente,
de acordo com Grosjean (2001), estd no fato de que testes de laboratério deixam de lado
aspectos sociais e funcionais do uso das linguas. Esses aspectos externos possuem tamanha
relevancia que poderiam aumentar ou reduzir o nivel de fluéncia obtido em testes. O maior
argumento nesse sentido traz a reflexdo o fato de que os sujeitos bilingues muito raramente
utilizam suas linguas para os mesmos propositos; cada lingua, dependendo do contexto e
fungdo social, pode ser utilizada com propositos bem distintos. Cooper (1971), apud Grosjean
(2001), em sua pesquisa com sujeitos bilingues de Espanhol e Inglés, mostrou que as
avaliagdes de dominio lexical desses bilingues possuiam notas muito distintas dependendo de
diferentes possiveis contextos sociais como, por exemplo, familia, trabalho, vizinhanga,

escola e religido.

Tendo em vista que questdes relacionadas a fluéncia e/ou dominio simétrico de ambas
as linguas de um bilingue estdo essencialmente ligadas ao uso e funcdo de cada uma das

linguas, ¢ possivel, nesta altura, abandonar a defini¢do idealizada e pouco realista de
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bilinguismo que vé€ o falante bilingue como sendo dois monolingues reunidos na pessoa de
um unico locutor. E necessario levar em conta, em qualquer analise, o contexto que gera o
bilinguismo e as possiveis fungdes sociais de cada lingua. A partir dessas reflexdes quem

pode, portanto, ser considerado bilingue?

1.3 Individuos bilingues

A tentativa de estipular critérios para definir quem ¢ ou ndo bilingue tem sido objeto
de muito debate. Para Meyers-Scotton (2006), defini¢des sucintas ndo sdo suficientes para
descrever o falante bilingue. Para esta autora, o que se inclui nessa descricdo depende
diretamente do foco e objetivos fixados por cada pesquisador. Para o presente texto, a
defini¢do de bilinguismo que adotamos ndo incorporara aspectos mais extensos do fendémeno
como, por exemplo, a analise da fluéncia, da cognicdo, dos dominios neuroldgicos e/ou
psicolinguisticos. Este trabalho se sustenta, fundamentalmente, nos aspectos sociais que
envolvem o bilinguismo. Assim sendo, o bilinguismo sera visto neste texto a partir de uma
dimensao teodrica baseada na interag@o entre individuo, linguagem e sociedade. Importa menos
aqui entender a forma como o bilingue “sabe” ou domina as linguas que fala e mais como ele,
de fato, usa essas linguas e os contextos em que ele as usa, como esses contextos influenciam
seu dominio linguistico, e as implicagdes dessa interacdo entre o individuo e o(s) contexto(s)
social/sociais. As principais questdes que procuro investigar dizem respeito ao fendémeno da
perda do dominio de uma lingua por sujeitos que em algum momento de suas vidas foram
bilingues. Seja essa perda total ou parcial, nos mais diversos aspectos linguisticos (sintaxe,
lIéxico, fluéncia, etc), o que importa aqui € conhecer mais sobre os contextos e fatores

externos que podem levar a essa perda.

Antes de tentar responder a essas perguntas e tratar diretamente da perda de linguas ¢é
necessario abordar algumas outras definicdes de bilinguismo. Algumas dessas defini¢des

dizem que:

“Bilinguismo ¢ o uso alternado de duas ou mais linguas pelo mesmo individuo”.

(MACKEY, 1972)

r

“Bilinguismo ¢ a pratica de se usar duas linguas alternadamente”. (WEINREICH,
1953)

“Bilinguismo ¢ o uso regular de duas ou mais linguas”. (GROSJEAN, 2001, p.1)
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Outra defini¢do pertinente ¢ a de Myers-Scotton (2006, p. 44), que define bilinguismo
como “a habilidade de usar duas ou mais linguas de forma a manter uma conversa informal,

ainda que limitada”.

Para Flory (2009, p.28), “O bilinguismo representa uma infinidade de quadros
diferentes, os quais remetem a esfera social, politica, econdmica, individual, a aceitagdo e
valorizagdo de cada uma das linguas faladas e das culturas com as quais se relacionam, a

exposi¢do e experiéncia com a lingua, entre outros fatores”.

A seguir, proponho, ao invés da sele¢do de varias outras definigdes de bilinguismo, a
exposicdo de critérios comumente aceitos sobre o tema e que expdem suas diferentes

naturezas € nuances.

Entender melhor o bilinguismo ¢ parte essencial para o tema deste estudo. Para
entendé-lo melhor, levaremos em conta alguns critérios. O primeiro critério utilizado para
definir o bilinguismo e os sujeitos bilingues diz respeito ao que se denomina individuo
bilingue balanceado (balanced bilingual); neste critério, incluem-se os individuos que
possuem competéncia linguistica simétrica e equivalente em ambas as linguas que utilizam.
Por outro lado, os bilingues que possuem competéncias ndo simétricas, ou seja, maior
dominio de uma lingua em comparagdo com a outra, s3o chamados de bilingues dominantes
(dominant bilinguals). Geralmente, os bilingues dominantes passam por um processo de
aquisicdo de linguagem que favorece mais uma lingua do que a outra. Como vimos
anteriormente (p.16), bilingues balanceados ou simétricos (perfeitos) sdo uma minoria muito
reduzida, uma vez que, na maioria dos casos, os diferentes contextos ¢ fungdes comunicativos

que envolvem as linguas do falante geram dominios e competéncias linguisticos assimétricos.

Outra categorizagao sobre individuos bilingues, importantissima para este trabalho, diz
respeito a idade de aquisicdo das linguas. De acordo com Megale (2005), “a idade de
aquisi¢do ¢ um fator de grande relevancia, pois afeta diversos aspectos do desenvolvimento
do sujeito bilingue como, por exemplo: o desenvolvimento linguistico, neuro-psicolégico,
cognitivo e sociocultural”. A aquisi¢do de linguas pode ocorrer na infancia, na adolescéncia e
na idade adulta. Na infancia, a aquisi¢do (precoce) de duas ou mais linguas esta relacionada
ao proprio desenvolvimento cognitivo da crianga. Nesse tipo de aquisi¢do, o bilinguismo ¢
caracterizado como sendo simultaneo, ja& que a crianga adquire duas ou mais linguas ao

mesmo tempo. Por outro lado, se a aquisicdo de outra lingua (que, neste caso, sera
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denominada como lingua dois, L2) ocorre depois que a primeira lingua (L1) j& foi plenamente
adquirida, teremos entdo um caso de bilinguismo sucessivo (consecutivo). Neste ultimo, a
crianca adquire duas linguas em momentos distintos e a aquisi¢do de uma lingua precede a

aquisi¢do de outra.

Como L1, entende-se a lingua um, lingua materna ou até lingua nativa, a primeira
lingua a que um individuo ¢ exposto, geralmente no contexto familiar. A primeira lingua (L1)
representa o processo de aquisi¢do primdrio, a primeira lingua em que o falante adquire
competéncia comunicativa. L2 ou segunda lingua ¢, por sua vez, o termo utilizado para
representar a lingua que ¢ adquirida apds a aquisicao da primeira lingua. A aquisicdo de uma
L2 s6 ocorre apds o dominio parcial ou total pelo falante de uma L1. Vale ressaltar que os

termos L1 e L2 serdo utilizados com muita frequéncia ao longo deste estudo.

Nos casos de aquisi¢ao sucessiva ou consecutiva ¢ possivel tragar a distingdo de uma
lingua um, L1, e uma lingua dois, L2. No casos de aquisi¢do simultdnea, contudo, a
simultaneidade de aquisigdo dificulta, ou mesmo impede a distingdo entre L1 e L2; nesse tipo
de aquisi¢do as linguas sdo representadas como LA e LB e ambas sdo consideradas como
sendo primeira lingua (McLaughlin, 1978). Exemplificando, uma crianga que tenha nascido
no Brasil, filha de pai falante de uma lingua estrangeira e mae falante de portugués, ira,
naturalmente, adquirir as duas linguas como primeira lingua, sendo considerada bilingue

simultanea.

Quando, entretanto, a aquisi¢do ¢ sucessiva e¢ ocorre logo apds a infincia, o
bilinguismo resultante ¢ denominado de adolescente. Da mesma maneira, a aquisi¢do de uma

segunda lingua na idade adulta recebe a denominagdo de bilinguismo adulto.

Outra importante categorizagdo sobre o bilinguismo tem a ver com o status social das
linguas em questdo e a influéncia que as linguas exercem, socialmente, entre si. Nesse ponto,
distinguem-se dois tipos de bilinguismo: o aditivo e o subtrativo. O primeiro tipo representa
os contextos em que as linguas s@o suficientemente valorizadas durante o processo de
aquisicao (sucessivo ou simultdneo), e, consequentemente, mantidas no dominio linguistico
do individuo bilingue sem que haja perda ou prejuizos em nenhuma das linguas. Butler e
Hakuta (2004) salientam que “para ser um bilingue aditivo, as duas linguas aprendidas pelo
bilingue devem ser valorizadas na sociedade em que ele reside” (p. 118). No bilinguismo

subtrativo, porém, uma das linguas passa a ser desvalorizada externamente (pelos mais
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diversos fatores), ocasionando a perda ou prejuizos em uma das linguas (Harmers, 2000).
Nesse caso, a manuten¢do ou continuidade de uma das linguas ocorre em parceria com o

abandono, esquecimento e perda da outra.

O ultimo ponto aqui importante na analise de sujeitos bilingues estd relacionado aos
seus diferentes aspectos de formacdo de identidade cultural. Nesse aspecto, os bilingues
podem ter identidades culturais classificadas em: a) biculturais, quando se identificam
positivamente com os dois grupos socioculturais e sdo igualmente aceitos por esses grupos; b)
monoculturais, quando os bilingues se identificam e sdo reconhecidos culturalmente apenas
por um dos grupos socioculturais; ¢) aculturais, quando os individuos bilingues renunciam a
identidade cultural que os vincula a sua L1 ou LA e adotam valores associados somente ao
grupo de falantes da L2 ou LB; d) desculturados, quando os individuos bilingues desistem da
identidade cultural associada ao grupo de falantes de sua L1 ou LA, mas falham ao tentar

adotar aspectos culturais do grupo de falantes de sua L2 ou LB”.

E inegavel, sob quaisquer perspectivas, que o bilinguismo é um fendémeno que expde o
carater social da linguagem e o papel das linguas no cotidiano de seus falantes. E através da
lingua que estabelecemos relagdes sociais. Para muitos, portanto, o bilinguismo pode ser
considerado um fenémeno linguistico benéfico, pois proporciona a interagdo com grupos
linguisticos e sociais distintos, funcionando, deste modo, como um portal de acesso a
diferentes contextos no mundo. Para outros, contudo, o duplo dominio linguistico pode
representar um conflito de identidade, principalmente nos casos de bilinguismo simultaneo,
em que os falantes adquirem ao mesmo tempo duas linguas distintas e com elas dois

contextos socioculturais diferentes.

Mas como sdo, de fato, tratados os falantes bilingues ou multilingues que utilizam
linguas minoritarias? Em termos externos (sociais), esses falantes sdo incentivados a
permanecerem em sua condicdo bilingue ou a “adaptar-se” completamente ao contexto
majoritario utilizando apenas a lingua nacional? Entender o processo de afastamento, desuso e
perda de linguas minoritarias por falantes bilingues em contexto individual nos ajuda a avaliar
a forma como a diversidade ¢ a pluralidade linguistica e cultural t€ém sido, de fato, tratadas em

nosso pais.

? Para estudos mais aprofundados sobre as diferentes defini¢des e conceitos sobre o bilinguismo ver Bilinguality
and Bilingualism, de HARMERS e BLANC (2000).
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2 UMA ABORDAGEM SOCIOCOGNITIVA E SOCIOPRAGMATICA

Pensar em bilinguismo significa pensar em um fendmeno linguistico de complexidade
e abrangéncia fascinantes. Fendmeno da linguagem humana, o bilinguismo surge da
necessidade social de interacdo entre individuos de linguas distintas, provocando debate e
discussdo no meio académico dos estudiosos desse fendmeno e mesmo ideias, crencas e
preconceitos entre o publico em geral. Nas ultimas décadas, uma quantidade cada vez maior
de estudos tem sido empreendidos sobre o tema. Os principais focos tém girado em torno dos
pros e contras da educagdo bilingue, familiar e escolar, do processo de aquisicdo bilingue,
simultdneo e/ou sucessivo, ¢ das politicas linguisticas que envolvem, em menor ou maior
grau, o reconhecimento, entendimento ¢ manutencdo de contextos sociais bilingues,

multilingues e multiculturais.

Na busca por uma abordagem tedrica que pudesse servir de suporte a investigacdo
aqui proposta, penso que duas abordagens sdo indispensaveis. Sdo utilizados, portanto,
pressupostos teoricos oriundos dos estudos sociocognitivos (Dijk, 2012) e sociopragmaticos
(Walters, 2005). Uma vez que o objeto de andlise deste estudo trata de contextos externos
(sociais) que influenciam no processo de afastamento e perda de uma lingua, ¢ imprescindivel
que a fundamentagdo tedrica e a propria analise dos dados coletados levem em conta aquilo
que estudos anteriores vém ressaltando ao longo de muitas pesquisas. Antes de mais nada, ¢
preciso estabelecer a distingdo entre dois termos, contextos ¢ fatores no conjunto dos

fendmenos relacionados com o bilinguismo.

Em um primeiro momento, uma leitura menos atenta poderia fazer supor que esses
dois termos sdo intercambiaveis e nomeiam o mesmo conjunto de fenémenos. Olhando mais
de perto, contextos e fatores ndo sdo termos que se diferenciam simplesmente por nuances de
ordem semantica, mas remetem a classifica¢cdes distintas no mundo do bilinguismo e¢ dos

falantes bilingues.

Trato, a seguir, de pressupostos de estudos sociocognitivos a respeito da defini¢do de

contexto.
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2.1 A nogao de contexto

A fim de entender os processos externos que desejamos investigar ¢ que envolvem a
vida dos falantes, ¢ importante identificar quais aspectos do contexto de vida desses falantes
os levou ao afastamento e desuso de uma lingua. A proposta aqui € que o contexto de vida dos
falantes ndo seja visto apenas como um mero pano de fundo, mas como a representacao

daquilo que pode ter impacto direto sobre sua condi¢d@o social e linguistica.

Dell Hymes, na década de 1960, foi o primeiro pesquisador a teorizar sobre o contexto
como uma parte essencial e evidente dos eventos linguistico-comunicativos. John Gumperz
também relaciona estudos sobre o contexto, a partir de estudos etnograficos feitos em
Sociolinguistica Interacional, denominando-o também como contextualizagdo. Van Dijk
(2012) trata de teorias relacionadas a nocdo de contexto e seus possiveis componentes em

Linguistica, Sociolinguistica e Psicologia Cognitiva.

Para entender o que leva falantes ao afastamento, desuso e perda de uma lingua por
razdes que tem a ver principalmente com o que é externo, ou seja, com aquilo que ocorre
como um conjunto de circunstancias ou situacdes que envolvem a vida desses falantes, ¢
necessario compreender esse conjunto de situacdes externas. Dijk (2012, p.19) afirma que a
nog¢do de contexto ¢ geralmente usada para localizar ou explicar coisas. "Os contextos surgem
em diferentes tamanhos ou escopos € podem ser mais ou menos micro ou macro; falando
metaforicamente, contextos parecem ser circulos concéntricos de influéncia ou efeito de

certos estados de coisas, eventos ou discursos".

Segundo o autor, a correta compreensdo de um determinado fendmeno complexo ndo
¢ possivel de ser realizada sem a compreensdo de seu contexto. Para ele, “os contextos sdo
como as outras experiéncias humanas — a todo momento e em toda situagdo, tais experiéncias

definem como vemos a situacdo presente e como agimos nela”. Dijk (2012, p.13)

Dentre os varios pressupostos tedricos que o autor utiliza para definir o termo
contexto, fago mencdo a apenas cinco desses pressupostos que acredito serem os mais

pertinentes a essa pesquisa.

a) Contextos sdo construtos subjetivos dos participantes: ao contrario da maioria das
abordagens de contexto, Djik (2012) argumenta que contextos, ao invés de ser

propriedades objetivas das situagdes sociais, politicas e culturais, sdo, na verdade,
25



b)

construtos dos falantes, ou definicdes subjetivas das situa¢des interacionais ou
comunicativas. Logo, a influéncia do contexto sobre a lingua ndo se da direta e
objetivamente, mas a partir das representagdes das proprias situagdes comunicativas
feitas subjetivamente pelos falantes. Nesse sentido, o falante ndo altera seu dominio
linguistico de forma passiva, mas ativamente e a partir de uma interpretacdo subjetiva

do contexto (visto como modelo mental) que o cerca.

Contextos sdo experiéncias Unicas. Por serem resultados de interpretagdes subjetivas
dos falantes, os contextos sdo construtos Unicos enquanto ocorrem as experiéncias
vividas pelo falante, a saber, suas percepgdes, conhecimentos, perspectivas, opinides e
emocoes, referentes a situacdo comunicativa em curso. Conforme essas experiéncias
ocorrem, o falante constréi um tipo de memoria episddica que grava as partes da
lingua que serdo relevantes em diferentes situagdes comunicativas, com pessoas
diferentes, com fungdes distintas em diferentes contextos. Nesse sentido, a teoria
sociocognitiva parece ser ainda mais util para explicar as questdes propostas nessa
pesquisa, pois, para entender o que leva um falante a afastar-se de uma lingua em
favor de outra, ¢ preciso investigar o conjunto de situagdes vividas por esse falante,
que alteraram sua memoria episddica a tal ponto de uma lingua perder seu espaco ou

acessibilidade cognitiva total ou parcialmente.

Contextos sdao modelos mentais. Nas palavras do proprio autor: "Contextos sao
modelos mentais que consistem em esquemas de categorias compartilhadas,
convencionais, e dotadas de uma base cultural, que facultam uma interpretacao rapida
de eventos comunicativos unicos em curso". (Van Dijk, 1981; Van Dijk e Kintsch,
1983).

Esses modelos representam as propriedades relevantes do entorno comunicativo na

memoria episodica (autobiografica) e vao controlando passo a passo os processos da producao
e compreensdo do discurso. Por serem essencialmente dinamicos, esses modelos controlam
toda a percep¢do e interagdo em progresso € consistem em categorias bdsicas como o
Ambiente espacotemporal, os Participantes e suas variadas identidades, os Eventos ou Acdes

em curso, bem como o(s) Objetivo(s) valido(s) no momento.

Embora reconheca que contextos sdo um tipo de modelo mental, ou seja,

representacdes das proprias situacdes comunicativas dos falantes, o autor argumenta que
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contextos ndo sdo situagdes sociais que influenciam diretamente a lingua e o discurso, mas
representagdes subjetivas cuja influéncia s6 € possivel passando pelos modelos mentais. Dai
surge a teoria de contextos que tem como base questdes cognitivas, pois o contexto s
influencia no dominio linguistico do falante pelo viés de modelos mentais que lhe permitem
utilizar uma lingua a partir de componentes cognitivos formulados através de condicdes

sociais compartilhadas.

d) Contextos sdo um tipo de modelo de experiéncia: por serem modelos mentais que
representam situagcdes comunicativas, contextos também podem ser vistos como
modelos mentais que os falantes constroem passo a passo nas / das situacdes e
“entornos” de suas vidas cotidianas, podendo, portanto, ser chamados de modelos de

experiéncia.

e) Contextos sdo dindmicos: os contextos sdo construidos e desenvolvem-se para cada
situacdo comunicativa e sdo, portanto, frequentemente atualizados e adaptados. Dessa
forma, o autor argumenta que os contextos ndo sdo estaticos, mas dindmicos e
adaptaveis, levando em conta a interpretacdo subjetiva dos falantes sobre as

caracteristicas de cada situacdo comunicativa.

Em resumo, a teoria sociocognitiva dos contextos como modelos mentais considera o
termo contexto ndo como as situagdes externas que envolvem os falantes, mas como
representacdes subjetivas e cognitivas que os falantes constroem a respeito dessas situacoes
externas. Para a analise que realizarei nos capitulos seguintes, a definicdo de contexto
abordada nos estudos sociocognitivos propostos por Dijk (2012) parece ser o melhor termo
para entender o que pode levar um falante bilingue a afastar-se de uma de suas linguas. E
importante lembrar, contudo, que, assim como argumenta o autor, o afastamento de uma
lingua ndo deve ser considerado a partir de efeitos diretos e objetivos das situagdes sociais que
envolvem as vidas dos falantes, mas como consequéncias subjetivas de interpretacdo de

contexto realizada pelos falantes.

Isso quer dizer, portanto, que a perda de uma lingua a partir de contextos e fatores
externos ndo se da de forma que o falante adote uma postura passiva frente ao fenomeno. E a
interpretagdo subjetiva dessas situagdes externas ¢ o contexto como modelo mental
(cognitivo) que o falante constréi que o leva ao afastamento de uma lingua em favor da

utilizacdo de uma outra lingua.
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A partir de uma abordagem sociocognitiva, este trabalho se estabelece no pressuposto
de que “os usuarios de uma lingua adaptam as estruturas do discurso a situagdo social ou
comunicativa, e, vice-versa, compreendem o texto e a fala como uma situagdo da situacao”
Djik (2012, p.301). Sendo assim, entendendo que o dominio linguistico e discursivo de um
individuo esta diretamente ligado as situagdes sociais que o situam em um contexto externo,
esse dominio pode ser adaptado ao entorno social comunicativo do falante, ndo de forma
deterministica, mas passando por sua propria interpretagdo subjetiva a respeito desse entorno

social. Djik (2012).

Se o dominio linguistico de um falante esta tdo intimamente relacionado aos aspectos
externos que o circundam, logo, seu contexto, abandona-se a ideia de lingua e de dominio
linguistico como algo imutavel e inalteravel. Deixa-se a ideia de que o dominio linguistico ¢
permanente ¢ sera o mesmo ao longo da vida do falante ndo importa o que acontega. Assim
como o contexto externo de um individuo pode alterar-se drasticamente, seu dominio de uma
lingua podera ser total ou parcialmente transformado a partir de sua interpretacdo subjetiva

sobre uma mudanca contextual.
2.2 A noc¢ao de fatores

Outra importante visdo tedrica pertinente para este trabalho € aquela encontrada nos
estudos sociopragmaticos de Walters (2005). O autor, tratando de questdes relacionadas ao
bilinguismo, argumenta que a escolha que um individuo bilingue faz da lingua que vai utilizar
em cada situacdo comunicativa ¢ ditada por fatores e fendmenos sociais e pragmaticos. Em
seu texto, o autor explicita a interface entre definicdes da sociopragmatica e da
psicolinguistica. Uma vez que nessa pesquisa priorizo a analise de aspectos puramente
externos, utilizarei o apoio tedrico apenas da sociopragmatica, de acordo com o que ja foi dito

até aqui sobre contextos sociocognitivos.

Para Walters (2005, p.100), os fatores e fenomenos sociopragmaticos podem ser

categorizados da seguinte forma:
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Fendomenos sociais Fatores demograficos

Imigracao

Permeabilidade

Relagdes de dominagdo sobre minorias
Status de uma lingua

Diglossia

Fendmenos interpessoais Configuracao
Participantes
Topicos
Relag¢des sociais
Atitudes

Fenomenos individuais Identidade etnolinguistica
Preferéncias quanto ao uso das linguas
Habilidades em L1 e L2

Vitalidade etnolinguistica

Motivacgao

A partir dessa categorizagdo, Walters (2005) nomeia os fendmenos sociais de
fendmenos-macro. Tais fenomenos incluem uma lista de influéncias que geralmente fazem
parte da vida de falantes bilingues. Essas influéncias tem a ver com fatores demograficos, o
processo de imigragdo, a continuidade do processo de imigra¢dao ou emigragdo, urbanizagao, a
prevaléncia do uso de uma lingua sobre outra, a natureza dos contatos linguisticos (se as
minorias linguisticas sdo indigenas ou imigrantes, se a imigracdo foi voluntaria ou se foi
resultado de colonizacdes), os niveis de integracdo ou isolamento de grupos majoritarios e
minoritarios, configuracdes religiosas, assimilacdo e aculturamento, status e prestigio das
linguas em contato, incentivos externos para o aprendizado ou manutencdo de linguas

minoritarias, entre outros.

Na segunda categoria estdo os fatores relacionados aos fendmenos interpessoais. Esses
fatores englobam questdes sobre “quem fala qual lingua com quem, quando e onde”. Nesses
fatores encontram-se aspectos relacionados ao uso das linguas de um falante bilingue, a
mudanga de codigo, as atitudes linguisticas que os falantes constroem sobre suas linguas e
sobre as linguas de outros falantes, e varios outros importantes fatores da situacdo
comunicativa, tais como a configuracao dessas situagdes no que diz respeito aos participantes

e aos topicos usados.

O ultimo grupo de fatores esta relacionado aos fatores intrapessoais e diz respeito ao
processo de construcdo de identidade e motivagdo (Ex: nacionalidade de um individuo, ou

nacionalidades multiplas), tendéncias politicas, etnia, religido, género, ocupagdo, e etc. Outro
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importante aspecto a ser levado em consideracdo em individuos que vivem situacdes de
bilinguismo ¢ o componente afetivo. Para o autor, o componente afetivo ¢ essencial para
qualquer analise de producdo bilingue, pois influencia desde o processo de construgdo de
identidade até os processos de intencdo e articulagdo. Esse componente afetivo se constroi a
partir da motivagdo dos falantes em relag@o as linguas que falam, suas necessidades e desejos,
bem como suas identidades sociais, fatores que podem conduzir esses falantes bilingues a
producgdo de uma lingua em detrimento e afastamento de outra, ou a manutencdo da condigdo

bilingue.

Ao longo das narrativas que serdo aqui expostas, sera possivel encontrar mais
nitidamente a presenca ¢ importancia desses fatores sociopragmaticos no processo de
manuten¢do da condi¢do bilingue, bem como no processo de afastamento de uma lingua.
Devido ao numero reduzido de falantes, ndo serd possivel investigar diferencas de fatores no
que diz respeito aos géneros, idade e outras caracteristicas que exigiriam um niimero maior de
falantes, e, ainda, que esses falantes estivessem representando os diferentes géneros e

diferentes faixas etarias.

O foco desse estudo recaira, portanto, sobre os contextos que englobam a situacao de
perda linguistica, tais como os contextos familiar e escolar, e fatores mais gerais, que dizem
respeito, prioritariamente, a configuracdo social dos falantes, suas histérias de imigracdo bem

como seus status econdmicos e politicos.
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3 A PERDA LINGUISTICA

O termo geral que utilizo aqui para definir a perda de linguas foi proposto por De Bots
e Weltens (1985 apud Hulsen, 2000, p. 2). Esses autores definem a perda de linguas como o
declinio da proficiéncia em uma ou mais linguas de um unico individuo ou de um grupo de
falantes®. De acordo com Hulsen (2000), a perda de linguas pode ter como causa dois grupos
de fatores principais. No primeiro grupo estdo os fatores internos (patologicos) que afetam o
dominio linguistico de pessoas que sofreram algum tipo de dano cerebral, resultando em
afasias ou deméncia. No segundo grupo estdo os fatores externos (ndo patoldgicos) que levam
um falante ou um grupo de falantes a deixar de usar uma lingua. O segundo grupo, foco deste
trabalho, ¢ resultado de processos como, por exemplo, contatos entre linguas, mudanca e

desuso de linguas.

De acordo com Kouritzin (1999), citando Van Els (1996) e De Bots, Gommans e

Rossing (1991), essa perda pode acontecer das seguintes maneiras:

a) perda de uma primeira lingua (L1) em um contexto de primeira lingua (L1). Ex. perda

da lingua um (L1) por individuos mais velhos;

b) perda de uma primeira lingua (L1) em um contexto de segunda lingua (L2). Ex. perda

da lingua nativa por imigrantes que adquirem a lingua do pais de acolhida;

c) perda de uma segunda lingua (L2) em um contexto de primeira lingua (L1). Ex. perda
de L2 em imigrantes que retornam a sua terra natal e voltam a utilizar apenas sua

primeira lingua;

d) perda de uma segunda lingua (L2) em um contexto de segunda lingua (L2). Ex. perda

de lingua em imigrantes mais velhos que voltam a utilizar apenas sua L1.
(Kouritzin, 1999, apud Van Els, 1996, e De Bots, Gommans e Rossing, 1991).

O foco deste trabalho se encontra na segunda dessas formas, que por sua vez constroi-
se, de acordo com Kouritzin (1999), fundamentalmente, em dois cendrios distintos: o
primeiro, da colonizagdo e o segundo, resultante de contextos de imigragdo, cenarios que

serdao melhor analisados em breve.

? “The decline of language proficiency of an individual or group of speakers”. De Bot & Weltens, 1985.
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Outra importante consideragdo teodrica diz respeito aos varios termos usados para

representar diferentes situacdes de perda. Os termos principais sdo:

a) mudanca de linguas (language shiff): termo atribuido a mudanca do uso habitual de
uma lingua (ndo dominante) em favor de outra (dominante), seja por um individuo ou
comunidade. De acordo com Hulsen (2000), o termo é mais comumente usado para tratar da
mudanga linguistica no nivel coletivo e que, geralmente, se da ao longo de geragdes. Nesse
sentido, a mudanga de linguas se completa, na maioria das vezes, em trés ou quatro geragdes:
a primeira domina uma L1 e pouco ou nada de uma L2, a segunda apresenta niveis de
bilinguismo mais ou menos estaveis (uso de L1 e L2), e a terceira ou quarta ¢ monolingue na

lingua dominante (apenas na L2);

b) atrito de linguas (language attrition): para Kouritzin (1999) este termo representa a
perda linguistica total ou parcial de um falante ou de uma comunidade, por motivos diversos
como afasias, desgaste mental pela idade, ou quaisquer razdes sociais, politicas, etc. Para
Hulsen (2000), contudo, o termo ¢ mais comumente atribuido a analises de perdas linguisticas
no nivel individual. A maior parte dos estudos que utilizam este termo se refere as questoes
sobre mudangas nos sistemas linguisticos dos falantes, as consequéncias psicolinguisticas da

perda de uma lingua e outras questdes de natureza psicoldgica ou psicolinguistica;

¢) bilinguismo subtrativo: termo que indica a perda de uma lingua minoritaria
(geralmente em contextos de imigracdo) em individuos que passaram pelo processo de
aquisi¢do bilingue simultdnea ou sucessiva ¢ que, por razdes extralinguisticas, como a
escolarizag@o na lingua dominante, deixaram de utilizar a lingua minoritaria. O bilinguismo
subtrativo pode estar relacionado ao termo “suicidio de linguas” que, de acordo com Beck e
Lam (2009), refere-se a situagdo em que os pais decidem ndo ensinar sua lingua (nativa) aos
filhos, para assim conduzi-los a uma adaptacdo mais rapida a um grupo dominante. O termo
suicidio ¢ criticado pelos autores na medida em que as linguas ndo podem se autodestruir; o
desuso das linguas ¢ resultado de aspectos relacionados a seus falantes e ndo a suas estruturas

internas.

Mudanga de linguas, atrito de linguas, suicidio de linguas e bilinguismo subtrativo sdo
termos concebidos para descrever os diferentes possiveis contextos de perdas linguisticas, seja
em nivel individual ou coletivo. O termo perda de linguas nos serve como um termo geral,

aqui entendido como a perda total ou parcial de uma lingua por individuos que foram
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bilingues e que, por razdes externas, deixaram de utilizar uma de suas linguas perdendo o

dominio sobre ela.

3.1 Contextos que podem levar a perda linguistica

4

E aos casos de troca, desuso e perda de linguas, em termos individuais, que volto
minha aten¢do. Em paises que ndo possuem politicas de apoio a minorias linguisticas, ¢
possivel encontrar falantes que perderam, em algum momento de suas vidas, o uso de uma
lingua nativa, simbolo de suas origens histdrica, étnica e familiar, pois passaram a utilizar

apenas a lingua dominante em seu contexto, isto ¢, a lingua nacional.

Ressalte-se que contextos sociais marcados pela presenca de varias linguas sdo, em
geral, historicamente construidos de trés maneiras: a) a influéncia de povos colonizadores
sobre povos colonizados; b) grupos linguisticos que compartilham dos mesmos espagos
geograficos ou espacos proximos; ¢) movimentos imigratorios ou migratorios. Em todos os
casos, as linguas representam ndo s6 um sistema de comunica¢do, mas também um forte
simbolo de identidade, unido e preservagao cultural e social. E € por ser o simbolo social mais
aparente, sendo facilmente percebida através da fala ou da escrita, que a lingua ¢ considerada
o agente social e ideoldgico de maior forca e alcance. Pode-se dizer que ao fazermos uso de

uma lingua explicitamos com ela nossa heranga linguistica, historica, social e cultural.

3.1.1 O processo de colonizacdo e a perda linguistica

A histéria do Brasil esta repleta de mudangas e perdas linguisticas. Antes da
colonizag¢do portuguesa, s6 na Amazonia, estima-se que eram faladas cerca de 700 linguas
indigenas. Para Freire (2004, p.247), a situagdo linguistica da regido amazodnica antes da

chegada dos colonizadores era de extrema riqueza:

O quadro de linguas da Amazonia constitui um dos indicios que reforca
outras evidéncias pré-historicas de que a regido formava um arquipélago
multiétnico e plurilingue, identificado hoje como “cultura da floresta
tropical”. Tratava-se de um ambiente com uma relativa unidade geografica,
mas com uma grande diversidade cultural e politica, no qual se
desenvolveram varias centenas de linguas, pertencentes a diferentes troncos
linguisticos.

Contudo, apds um longo e ferrenho processo de colonizagdo, a situagdo linguistica da
regido mudou drasticamente. Os fortes interesses coloniais foram o principal vetor de

desaparecimento ¢ completa destruicdo de muitas das linguas faladas na Amazonia. Pela
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grande variedade linguistica, o colonizador se viu forcado a, em um primeiro momento,
incentivar o uso de uma lingua indigena (tupinambd) como a lingua geral. O objetivo desse
incentivo era permitir a comunicagdo interétnica e gerar maior unidade linguistica. Em outro
momento histérico, a partir do século XVIII, a coroa portuguesa, por razdes geopoliticas,
tornou obrigatorio o uso da lingua portuguesa. Tal empreitada s6 foi possivel devido a relativa

unidade linguistica resultante do uso da lingua geral.

Naquele momento, ndo se tratava mais de converter em usudrios do
portugués, indios “selvagens”, monolingues em centenas de linguas
particulares, mas de fazer com que indios “mansos” e “tapuios”,
catequizados, todos competentes em uma lingua — a geral —,
adquirissem a lingua portuguesa, transformando-se em “indios
civilizados” e “caboclos”. [...] Nesse momento, a lingua geral ou LGA
(Lingua Geral da Amazonia), num longo processo que atravessou
varias geragdes, serviu de ponte que permitiu a passagem do
monolinguismo em lingua vernacula para o monolinguismo em
portugués, depois de vivenciar situacdes variadas de bilinguismo4.

Freire (2004, p.248).
Com a hegemonia do Portugués, ocorrida integralmente no século XIX, a lingua geral
e varias outras linguas indigenas enfraqueceram-se ainda mais e se reduziram a nichos sociais
e linguisticos distanciados e reclusos. Hoje, as cerca de 180 linguas nativas, faladas por
milhares de individuos bilingues ou multilingues que vivem em comunidades indigenas
espalhadas pelo territério brasileiro representam vozes abafadas e emudecidas, quase
completamente desvalorizadas pela maioria monolingue. Mello (1999, p.103). Para esta
autora, uma das consequéncias da marginalizacdo cultural, social e linguistica que atinge as
comunidades indigenas ¢ o fato de que muitos membros dessas comunidades passam a
desencorajar o uso de sua lingua nativa, at¢ mesmo em dominio familiar, receosos de que o
estigma seja perpetuado nas futuras geragdes. O resultado disso ¢ a falta de manutencdo e

preservagao linguistica que leva a perda de linguas seja em contextos coletivos ou individuais.

3.1.2 Perda de linguas através da imigracdo/migracdo

Outro possivel contexto de perda de linguas se dd dentro dos movimentos de
imigracdo e migracdo. Ao deixar seu local de origem, um migrante ou imigrante ingressa em
outro mundo linguistico, por vezes radicalmente diferente daquele de sua lingua nativa.

Principalmente quando sua mudanca ¢ definitiva, ¢ comum que suas necessidades

* Para maior compreensio sobre o processo linguistico-histérico no Brasil, e mais especificamente na Amazonia,
consultar a obra Rio Babel — a historia das linguas na Amazénia, de José Ribamar Bessa Freire, 2004.
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comunicativas e suas relagdes sociais o incentivem a aprender a lingua do pais de acolhida.
Para Calvet (2002), a assimilagdo na comunidade de acolhida ¢, para o imigrante, em maior
ou menor grau, uma necessidade, e para suprir essa necessidade ¢ indispensavel que se

adquira a lingua falada por essa comunidade. Mas o que, de fato, essa assimilagdo pode gerar?

Em muitos casos, os movimentos imigratorios (¢ migratérios, considerando, por
exemplo, a ida de indigenas para as grandes cidades) individuais ou coletivos, sdo a principal
causa de situacdes de bilinguismo ou multilinguismo. Esses movimentos podem ter varias
origens: a procura por emprego ¢ trabalho, perseguicdes de ordem politica, religiosa, sexual
etc, criando, no pais ou cidade de acolhida, diferentes situa¢des de contato/conflito de
natureza linguistica e cultural. O cendrio linguistico nesses casos acompanha diretamente os
aspectos que os motivam, gerando varios tipos de bi- ou multilinguismo. Para Meyers-Scotton
(2006), dependendo das circunstancias, tornar-se bilingue pode ser o primeiro passo para a
perda de uma lingua. Isso porque, quando se trata de questdes externas, a perda de linguas
ocorre a partir da troca de uma lingua pela outra, troca que ndo ¢ necessariamente resultado de

decisoes deliberadas e voluntarias dos falantes.

3.1.3 Lingua majoritdria versus linguas minoritdrias: atitudes extralinguisticas

Em niveis coletivos ou individuais, nos processos historicos de colonizacdo ou
dominios politicos bem como situagdes de imigragdo e migragdo, € comum que haja o contato
de linguas distintas cujos valores sociais geralmente sdo muito diferentes. As linguas dos
imigrantes (aloctones) ou migrantes indigenas (autdctones), como linguas minoritarias,
podem tornar-se alvo de atitudes fortemente negativas e discriminatorias. O senso de
identidade nacional, em muitos paises, representa a forte pressdo em favor da lingua
considerada oficial. Para sua aceitacdo e assimilacdo como membro efetivo da comunidade
que o acolhe, exige-se do (i)migrante, direta ou indiretamente, a aquisicao da lingua de maior
prestigio do local de acolhida. At¢é mesmo dentro das escolas ainda se acredita que a
preservacdo da lingua nativa em casa (L1) pelas criancas, enquanto essas aprendem ou
adquirem a lingua nacional (L2), pode enfraquecer seu desenvolvimento cognitivo e até

confundir seu processo de construcdo de identidade. (McGroarty, 1992, apud Kouritzin (1999,
p. 17).

As situagdes de contatos linguisticos acima mencionadas expdem potencialmente o

papel social que as linguas possuem. O poder e a influéncia de uma lingua majoritaria sobre
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linguas minoritarias tem a ver, exclusivamente, com questdes extralinguisticas e de cunho
social, politico, cultural e até econdmico. Em seu estudo de caso, Beck e Lam (2009) mostram
que prestigio e preconceito sdo fatores sociais vitais no que diz respeito a pressdo de uma
lingua majoritdria sobre linguas minoritarias, principalmente quando essas linguas
minoritarias sdo linguas indigenas. Os falantes dessas linguas podem ser vitimas de exclusdo e
podem ocupar as camadas mais marginalizadas da sociedade de acolhida. Essa situacdo de
marginalidade e exclusdo pode explicar o fato de que falantes de linguas minoritarias acabem,
por vezes até sem se dar conta disso, por abandonar suas linguas nativas, sua origem
linguistica e cultural. Individual ou coletivamente, esses falantes tendem a aderir ao
aprendizado da lingua majoritaria, adquirindo-a inteiramente e, por fim, deixando de usar sua

lingua nativa, o que termina por conduzi-los ao “esquecimento” dessa lingua.

Nos lares de falantes de linguas minoritarias, os pais muitas vezes buscam integrar
seus filhos ao uso da lingua politica, numérica e/ou ideologicamente dominante, incentivando-
os ao abandono de suas linguas nativas e/ou encorajando-os a tornarem-se parte do contexto
social que os cerca de forma a diminuir ou até extinguir quaisquer caracteristicas que os
distingam do contexto majoritario. Sobre as linguas minoritdrias criam-se mitos como o da
gramatica inferior, dos sons pouco atraentes e até, muito erroneamente, a classificacdo dessas

linguas como dialetos (na tentativa de torna-las “menos linguas”). Beck e Lam (2009).

Refletindo melhor sobre a questdo, os autores acima apontam para o fato de que esse
abandono pode parecer apenas uma agdo puramente utilitaria, uma vez que inserir seus filhos
no contexto sociolinguistico e cultural majoritario ¢ parte da escolha pratica de capacita-los a
um mundo de maiores oportunidades e melhores chances de sucesso em diferentes aspectos.
Especialmente para linguas indigenas (ou outras possiveis linguas que possuam um numero
reduzido de falantes), contudo, essa atitude pode se tornar a maior ameaca a sua preservagao e
continuidade em longo prazo, individual e/ou coletivamente. Para Kouritzin (1999), ao
contrario do que muitos imaginam, a aquisicdo da lingua majoritaria ndo se da
obrigatoriamente a partir da perda da lingua nativa. E possivel, portanto, encontrar um ponto
de equilibrio em que o uso da lingua majoritaria ocorra em parceria com a manutencdo de
linguas minoritarias, mesmo que essa manuten¢do restrinja-se, muitas vezes, ao contexto

familiar.

No Brasil, a Constituicdo Federal dispde, no artigo 216, que as formas de expressao

dos diferentes grupos formadores da sociedade fazem parte do patrimonio cultural brasileiro,
36



determinando inclusive, no artigo 215, que o Estado apoiara e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestagdes culturais. Em relacdo as comunidades indigenas, a Constituicao
assegura, no art. 210, que as aulas de ensino fundamental serdo ministradas em sua lingua
materna (embora determine que o Portugués seja a lingua oficial a ser utilizada nas aulas de
ensino fundamental em todos os outros contextos, ndo considerando as linguas de imigragdo)

bem como reconhece sua organizacao social, costumes, crencgas e tradicdes (art.231).

Buscando reforgar as garantias constitucionais citadas acima, foi criado, por meio do
Decreto n. 7.387/2010, o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, que tem como
objetivo mapear, caracterizar, ¢ dar visibilidade as diferentes situagdes relacionadas a
pluralidade linguistica brasileira, de modo a permitir que as linguas sejam objeto de politicas
publicas que colaborem para sua continuidade e valorizagdo, pois sdo portadoras de referéncia

a identidade, a acdo e a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.

Pode-se dizer, portanto, que a diversidade e a pluralidade linguistica e cultural sao,
pelo menos juridicamente, amparadas e valorizadas. Mas como sdo tratados os individuos
bilingues na pratica? A continuidade de sua condicdo linguistica e cultural ¢, de fato, de

alguma forma assegurada?

3.2 Contexto familiar

Para muitos autores do tema da perda linguistica a nivel individual, um dos contextos
sociais mais influentes no processo de perda esta relacionado ao ambiente familiar. A familia,
a relacdo entre pais, filhos, e/ou outros familiares e a(s) lingua(s) do lar e a influéncia de
linguas fora do lar, representam fatores de grande relevancia ao afastamento de uma lingua.
Mota (1999) e Kouritzin (1999) afirmam sobre essa questdo que existem, na maior parte dos
casos, duas principais atitudes por parte dos pais: 1) decidir pela manutengdo da L1 (como
lingua de origem, familiar e minoritaria) e buscar utiliza-la em maior nivel no convivio com
seus filhos; 2) decidir pelo abandono do uso da L1, minimizando a0 maximo sua utilizacao
com os filhos, e incentivar o uso da L2 (como lingua de influéncia em contextos fora do lar e

lingua majoritaria ou de maior prestigio).

A segunda situacdo, geralmente consequéncia de uma escolha deliberada por parte dos
pais, pode resultar na perda da L1 pelos filhos de forma muito mais rapida. Essa atitude pode,

inclusive, representar uma perda consideravel (ou até total, em casos extremos) do dominio da
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L1 pelos proprios pais - nesse caso geralmente através de um longo periodo de tempo e sem

qualquer contato com a L1 - uma vez que os pais passam a utilizar somente a L.2.

A primeira situagdo, entretanto, pode ter caracteristicas diferentes. Nos casos em que
os pais decidem, por varios motivos, preservar o uso da L1 na vida e desenvolvimento de seus
filhos, essa decisdo pode significar, na maior parte das vezes, apenas o inicio de uma série de
possiveis situagdes que colocardo em jogo a manutencdo dessa lingua. Apesar de seus desejos
iniciais de preservar uma lingua, mantendo o seu uso e, portanto, assegurando também o
contato sociocultural de seus filhos com sua origem historica e étnica, a manutengdo de uma
lingua em contexto minoritario e individual quase sempre representa para os pais um grande

desafio.

Em seu estudo sobre a tentativa de preservacdo da lingua portuguesa em lares de
brasileiros residentes nos Estados Unidos, Mota (1999) relaciona algumas questoes

importantes.

Em primeiro lugar, a autora, citando Saunders (1988), reafirma que a escolha
consistente por parte dos pais de utilizar a L1 como lingua primordial no lar representa a
maneira mais eficaz de contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dessa
lingua nos filhos. E através da perseveranga dos pais de se expressar sempre na L1, que os
filhos irdo naturalmente adotar essa lingua na comunicacdo intrafamiliar. Por outro lado, ¢
justamente na continuidade do uso da L1 que estd um dos maiores desafios. Com a influéncia
dos contextos extrafamiliares, que na maioria das vezes priorizam e encorajam apenas o Uso
da lingua majoritaria (lingua nacional ou lingua de maior prestigio), os pais muitas vezes nao
conseguem impedir que tal lingua tome espaco completo no contexto familiar e, quanto mais
o contexto intrafamiliar passa a se estruturar na L2, menores serdo as chances de manutencao

da L1. O que motiva, entdo, os pais a procurar manter o uso da L1 na familia?

Dentre as principais razdes que motivam falantes em contextos bilingues a manter a
L1 na familia destacam-se, para Mota (1999), o desejo de assegurar a manutengdo da
identidade e o vinculo com a terra de origem, deixando, inclusive, aberta a possibilidade de
retorno, bem como o desejo de preservar a autoridade paterna / materna na dinamica das
relagdes interpessoais no lar. A autora traz a reflexdo a ideia de que os pais possuem a
autoridade de vincular a escolha linguistica a necessidade de pertencimento a uma identidade

nacional, e, portanto, de procurar manter uma continuidade cultural e linguistica de uma
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geracdo para a outra. O principal problema nessas situagdes ¢ que, ndo importa o nivel de
comprometimento com a manutencdo da lingua e a cultura de origem, ¢ a forma pratica pela

qual os pais irdo lidar com esse processo de manutencdo que realmente conta.

Até mesmo nos lares onde os pais, cientes das possiveis consequéncias da perda,
decidem incentivar ¢ manter o uso da L1 em seus filhos ¢ possivel que a perda seja, de uma
forma ou de outra, inevitadvel. Um importante fator para isso, de acordo com Mota (1999), diz
respeito ao possivel exagero de corre¢des feitas pelos pais sobre o uso da lingua nativa por
seus filhos. Muitas vezes, motivados pelo forte desejo de preservacao da lingua nativa, os pais
sentem a necessidade de monitorar o dominio da lingua nativa de seus filhos, e sempre
corrigir possiveis erros. Agem, talvez por impulso, como professores da L1, principalmente
pelo fato de serem, na maior parte das vezes, a Unica fonte de exposi¢cdo de seus filhos a essa
lingua. Esse comportamento, porém, pode gerar grande desconforto e até aversdo dos filhos
em relacdo ao uso da lingua. Analisando falantes brasileiros residentes nos Estados Unidos,

Mota (1999, p.4) diz que:

As constantes reivindicagdes no sentido de falar portugués se tornam, na
visdo dos filhos, abusivas, provocando muitas vezes uma auséncia de
didlogo entre pais e filhos ou um cenario bipartido em dois mundos
linguisticos: os pais conversando entre si em portugués e os filhos, em
inglés. Esses dois circulos de conversacdo vdo se distanciando, sugerindo
que em futuro breve as fronteiras linguisticas ameacem a unidade familiar.

Outro possivel problema, e talvez o mais frequente, diz respeito a necessidade de
dominar a lingua majoritaria (em contextos de imigragdo, a lingua do pais de acolhida). Os
pais, assim como seus filhos, terdo que possuir certo dominio da L2 para vivenciar situacoes
fora de casa, como por exemplo, no trabalho, na vizinhanga, em escolas, etc. E o contato com
a L2, seu desenvolvimento e fluéncia, por parte dos pais, pode muitas vezes significar o
rompimento, parcial ou total, do uso da L1 na comunica¢@o familiar. Em muitos casos, os pais
supervalorizam o dominio da L2, dentre outros motivos, para se inserir a0 maximo, bem
como aos seus filhos, na comunidade da qual agora participam integralmente. O uso da L2

torna-se tdo comum em seu cotidiano que acabam afastando-se por completo de sua L1.

E claro que, nesses casos, a perda da L1 pelos pais ocorre, geralmente, apenas de
forma parcial. Eles s@o, por assim dizer, bilingues sucessivos: sua aquisicdo da L2 ocorreu

apos a total aquisi¢do e desenvolvimento de sua L1. Supde-se que, nessas condigdes, a perda
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total da L1 ocorre (quando ocorre) apenas ao longo de muitos anos e também devido a
completa interrupgdo e afastamento dessa lingua. Nosso foco, entretanto, ndo esta nesses tipos
de falantes. Investigamos nesse estudo os falantes que foram bilingues infantis ou, no
maximo, adolescentes, cuja perda linguistica (relacionada a troca de uma L1 em favor de uma
L2 que, consequentemente, passa a ser sua Unica lingua) ocorreu de forma completa, podendo,

portanto, ser reconhecidos como ex-bilingues.

Resumidamente, o contexto familiar representa um fator essencial no processo da
perda linguistica. Se, de certa forma, os pais sdo responsaveis direta ou indiretamente pela
manuten¢do de uma lingua na vida dos filhos, suas atitudes, ideias, escolhas e a¢des podem
contribuir potencialmente para que uma lingua seja abandonada e “esquecida”. E pela
influéncia familiar que as criangas expostas ao contato de duas linguas (em especial em
contextos de imigracdo ou migracdo) poderdo criar lagos culturais e afetivos com sua lingua e
cultura de origem, levando em consideracdo o contexto, a lingua e a cultura de sua atual
localidade (o local de acolhida), sem, no entanto, romper lagos linguisticos e culturais com

seu local de origem.

Aos imigrantes que ndo desejarem qualquer tipo de desligamento com suas origens e
com sua histdria, é possivel que o contexto de acolhida, sua influéncia social e linguistica, ndo
represente o afastamento e perda de suas origens étnicas, linguisticas e culturais. Para Mota
(1999, p. 5), muitos brasileiros que hoje vivem nos Estados Unidos tém desenvolvido, cada
vez mais, maiores esfor¢cos no sentido de preservar e assegurar suas tradigdes étnicas e seu

dominio da lingua portuguesa.
Segundo Mota (1999, p.5)

Sendo assim, €& possivel que acontecam constantes movimentos de
revitalizagdo étnica que desacelerem o processo assimilatorio nas geragoes
mais jovens, oferecendo-lhes uma oportunidade de engajamento na
sociedade americana sem, contudo, rejeitar as suas origens. Enfim, ¢ a partir
da construcdo funcional de uma identidade hibrida (Brazilian American) que
essas criangas/adolescentes serdo motivadas a preservar a lingua portuguesa.

Os diferentes contextos e situacdes de cada familia s3o Unicos e extremamente
diversos. O que se sabe, entretanto, de forma geral, ¢ que a familia representa o primeiro e,
possivelmente, o mais influente contexto de construcdo e¢ desenvolvimento de aspectos e

particularidades linguisticas, culturais, religiosas, politicas, econdmicas e sociais.
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3.3 Contexto escolar

O segundo contexto de grande relevancia no processo de perda de linguas esta
relacionado aos varios papeis da escola e a vasta influéncia da escola sobre a vida de um
individuo. Fora de casa, ¢ na escola que os falantes bilingues irdo encontrar maior suporte a
manutengdo de suas linguas ou incentivo, direto ou indireto, ao afastamento, desuso e perda
da lingua minoritaria. Por ser, quase sempre, a comunidade social e linguistica mais ampla
que se sucede imediatamente depois da familia, a escola carrega aspectos cruciais para a

continuagdo ou rompimento de lagos linguisticos e culturais.

Kouritzin (1999), analisando algumas questdes ligadas a escola como um ambiente
externo de influéncia sobre a perda de linguas, diz que ¢ nela que o falante bilingue infantil,
como qualquer outra crianga, sente mais nitidamente a necessidade de fazer parte do contexto,
ser respeitado e tratado como todas as outras criangas. E natural, portanto, que a interagio ¢ a
socializacdo com outros alunos e com os professores dependam do dominio da lingua usada
na escola, a saber, a L2. Se a familia, por um lado, pode representar o maior contato com a
L1, é na escola que, muito provavelmente, o falante terd maior exposi¢io a L2. E,
frequentemente, com o inicio da vida escolar que a crianga recebe completa imersdo no

contexto da lingua majoritaria.

Em seus varios estudos de caso, Kouritzin (1999) mostra que ¢ previsivel que cada
crianga sinta a necessidade de pertencer ao grupo e de equiparar-se a seus colegas. E ¢é a partir
dessa necessidade que e a crianca passa a procurar meios de se adequar ao contexto e igualar-
se aos demais. A lingua passa a ser, entdo, um desses meios (se ndo o principal), pelo qual é

possivel integrar-se e participar ativamente de cada momento social.

A autora levanta, no entanto, a preocupagdo de que a imersdo completa e o uso total da
L2 na escola possam significar um dos mais importantes passos para a perda da L1. Essa
perda tem a ver ndo apenas com o desejo da crianca de pertencer ao grupo e até, se preciso,
afastar-se por completo de sua L1, mas esta relacionada também com a postura metodologica
e didatica que a escola ird tomar em relacdo a perda ou manutencao da L1. Infelizmente, ¢é
comum que a escola reforce sobremaneira a aquisicdo e dominio da L2, ignore qualquer
forma de manutencdo da L1, e, em casos mais extremos, até incentive o seu desuso. Nesses
casos, € possivel que os bilingues desenvolvam, inclusive, atitudes de discriminagdo e

racismo contra sua propria comunidade ou heranga étnica, social e linguistica.
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Em grande parte, o afastamento de suas origens culturais e linguisticas ocorre nas
criangas bilingues pela influéncia de pessoas que utilizam métodos de exclusdo e que encaram
a diversidade linguistica e cultural como algo negativo, em especial as que possuem
responsabilidade direta pelo processo educacional. Em muitos dos relatos que expde,
Kouritzin (1999) mostra casos de falantes (ex-bilingues) que, quando criangas, foram tratados
na escola de forma diferenciada, simplesmente por falarem outra lingua; ha casos em que até
mesmo o0s que possuiam amplo dominio da L2, nem sequer utilizando a L1 na escola, eram

tratados com certas restrigoes.

Alguns dos sujeitos que perderam uma das linguas que costumavam falar quando
criangas afirmaram ter sido excluidos de algumas das atividades em sala de aula por ndo lhes
ter sido creditado um nivel satisfatorio de dominio da lingua majoritaria. Outros afirmaram
que, em muitos momentos, criavam-se grupos separados de alunos, o grupo dos alunos
nativos e o grupo dos alunos imigrantes. Na maior parte dessas atividades, era refor¢ado que
os alunos imigrantes, falantes bilingues, poderiam de alguma forma causar algum tipo de
desnivel e atraso aos alunos nativos. Em outros casos, até pedia-se aos pais, mesmo que esses
tivessem pouco dominio da L2, que reduzissem ou até interrompessem o uso da L1 em casa,
com a justificativa de que, dessa forma, ajudariam na rapida aquisicdo da L2 e na melhor

adaptacdo de seus filhos ao contexto escolar e social.

Baker (1993) em pertinente exposi¢do sobre contextos escolares bilingues, classifica
as praticas pedagogicas referentes ao bilinguismo em duas vias principais: a) Modelo
Assimilacionista de Submergdo: em que um aluno bilingue ¢ incluido em uma sala de aula
monolingue e forcado a abandonar uma lingua em prol da utilizacdo exclusiva de outra; b)
Modelo Assimilacionista de Transi¢do: em que um aluno ¢é introduzido a uma sala de aula que
utilize sua lingua um (L1) apenas como um elemento de transicdo para o dominio de uma
lingua dois (L2) (lingua dominante) até que a lingua um (L1) deixe de ser necessaria. Em
ambos os modelos, o aluno ¢ levado a um bilinguismo subtrativo, com diferengas apenas na

forma mais sutil com a qual o segundo ¢ praticado.

Como se v¢, levar em considerag@o o contexto e o convivio escolar ¢ algo fundamental
para o melhor entendimento e analise das situacdes de perda de linguas resultante de fatores
externos. Assim como em relagdo a varios outros aspectos da vida de um individuo, a escola
representa uma das ferramentas sociais de maior eficacia na formulagdo de ideias,

conhecimento e atitudes que acompanharao o desenvolvimento de cada individuo para o resto
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de sua vida. E preocupante pensar, contudo, que, ao invés de agir como uma instituicdo que
ajude o aluno a se conhecer melhor, conhecer o outro, perceber e tornar-se receptivo a
diversidade linguistica e cultural, a escola possa, ainda hoje, atuar como um agente de

uniformizagdo, homogeneizacdo e de encobrimento da diversidade humana.

3.4 Consideracoes acerca da autoimagem e da identidade cultural

O ultimo fator aqui abordado trata da interacdo entre todos os possiveis contextos em
que o individuo circula, sua heranca cultural e familiar, e seu processo de formagdo de
identidade. Nesse sentido, as atitudes, a visdo de mundo e a imagem de si mesmo que o
falante bilingue constroi, através das todas as experi€ncias sociais que vive, irdo influenciar
seu processo de construcdo de identidade cultural. Assim sendo, a autoimagem e a identidade
sociocultural do falante bilingue terdo forte relevancia para a manutencdo ou o afastamento de

uma lingua e de uma cultura.

Em primeiro lugar, é necessario entender o que, de fato, significa o termo identidade.
Para Cunha (2007, p.34), identidade ¢ um termo utilizado para “descrever ou interpretar o
individuo, tal como ele se revela e se conhece ou como ele se vé representado em sua propria
consciéncia”. Esse conhecimento ou representacdo que cada individuo tem de si mesmo s6 €
possivel pela comparacdo com outros individuos, algo que lhe posicione dentro de uma
coletividade. A autora argumenta que sO ¢ possivel saber quem somos se reconhecermos a
posicdo que ocupamos na sociedade. A identidade diz respeito, portanto, a um modo de
representacdo que cada individuo possui sobre seu pertencimento a uma unidade socio-

politico-cultural, e sobre o pertencimento de outros individuos a essa unidade.

E importante perceber, contudo, que o termo identidade no contexto pés-moderno nio
¢ visto como algo imutavel, unificado, fechado e predizivel. Hall (2006, p. 12 e 13)
desenvolve argumentos que mostram a identidade como algo cada vez mais fragmentado e
variavel. O sujeito pds-moderno € visto como possuidor de uma identidade ndo fixa e ndo

permanente.

O sujeito previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma tnica,
mas de varias identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo-
resolvidas. [...]. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor do “eu”
coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
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diferentes diregdes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo
continuamente deslocadas. Hall (p. 12 e 13, 2006).

Cada pessoa, ao longo de sua vida, passa por um processo de construcdo, reconstrugao
e reconhecimento das caracteristicas que a situam em uma coletividade e que, de uma forma
ou de outra, distinguem-na de outras pessoas que pertencem a outros grupos com
caracteristicas distintas. Nesse processo, a lingua é um forte componente de diferenciacdo
sociocultural ¢ um dos mais importantes elementos de construcdo de identidade, talvez até o
mais importante. Como se constroi, portanto, a identidade de um falante bilingue? O que pode
significar para um individuo ter o contato simultdneo na infincia com duas linguas e suas

herancas culturais?

Kouritzin (1999) afirma que, na infancia, nenhum de nds pensa em termos de
identidade e heranca linguistica e cultural. A autora afirma que, quando criancas, essas
indagacdes ndo fazem parte da rotina e dos pensamentos dos falantes, sejam eles monolingues
ou bilingues. As coisas simplesmente acontecem, o0 contato e exposi¢do a duas linguas e os
efeitos que o bilinguismo pode trazer ocorrem de maneira espontanea e natural. A forma
como esses contextos se constroem e os efeitos que trazem para cada individuo podem ser,

por sua vez, bastante diversos.

Enquanto que para alguns falantes o bilinguismo pode representar um fenomeno de
ganhos e efeitos favoraveis pela imersdo em dois mundos culturais e linguisticos distintos,
para outros, o bilinguismo pode representar o inicio de uma série de conflitos de identidade,
culturais, politicos, econdmicos e religiosos, que marcam de forma prejudicial e fortemente
negativa a vida do falante. Nos casos em que o bilinguismo representa, por motivos
relacionados principalmente & influéncia familiar e escolar, algo negativo e prejudicial o
afastamento e a perda de uma das linguas ¢ algo comum e previsivel. Nestas situagdes, o
bilinguismo pode se limitar apenas a uma fase da vida do falante, fase que se encerra quando,
apos o afastamento e a perda de uma das linguas que costumava falar, o falante passa a ser

monolingue.

Uma caracteristica constante nos relatos de vida dos individuos que perderam uma
lingua, deixando de ser bilingues e passando a ser monolingues, ¢ a presenga de conflitos
pessoais, de identidade, pertencimento e afirmacdo social. Para esses individuos, a perda de

uma lingua representou um tipo de lacuna ou interrup¢do comunicativa e cultural que resultou
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em grande desconforto relacionado a imagem e atitudes que os falantes tém de si mesmos.
Para grande parte dessas pessoas, a perda de uma lingua gerou sentimentos e sensagdes de

vergonha, frustracdo, raiva, baixa autoestima e culpa. Kouritzin (1999).

Sabe-se, portanto, que todos os possiveis conflitos de identidade linguistica e cultural
gerados pela perda de uma lingua podem marcar negativamente a vida de um falante. E
comum que, nos casos de perda, os falantes passem por dificeis tentativas de se inserir na
lingua e cultura majoritarias e sintam-se incompletos ou deslocados dentro de uma ou até nas
duas linguas e culturas em que se inserem. E como se o tempo inteiro estes falantes
procurassem habitar dois mundos a0 mesmo tempo sem, de fato, sentir-se parte de qualquer

um deles.

Vale ressaltar, contudo, que fatores como a constru¢cdo de identidade e autoimagem
que os falantes bilingues desenvolvem sdo um dos aspectos relacionados a perda de uma
lingua mais influenciados pelo ambiente externo, por contextos como o familiar, o escolar, o
religioso e toda e qualquer acgdo coletiva que desenvolva atitudes (conscientes ou ndo) nos
falantes sobre seu dominio linguistico e seu pertencimento cultural. Na verdade, os fatores
externos que levam a perda de uma lingua por um falante bilingue geralmente se cruzam e se
misturam nesse processo. A influéncia da familia, o papel da escola, a construgdo de
identidade e autoimagem formam um continuum que pode levar o falante bilingue a,
favoravelmente, transitar em duas linguas e culturas ou, ao contrario, ao afastamento de uma

dessas linguas e culturas, configurando-o como um falante monolingue.

O processo da perda de uma lingua no ambito individual por pessoas que cresceram
primeiramente em um ambiente bilingue é complexo e abrangente. Cada situacdo, cada

realidade, cada individuo, esconde nuances distintas ¢ abarca caracteristicas singulares.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pesquisas que tratam de temas relacionados a aquisicdo de linguagem, situacdes de
bilinguismo e perda de linguas, costumam propor dois caminhos metodologicos. O primeiro
leva em consideracdo uma analise do uso das linguas como sistemas simbolicos e utilizam
focos de investigacdo baseados em termos sintaticos, morfologicos, fonéticos, etc. (termos
relacionados a propria estrutura linguistica). A segunda forma de pesquisa da-se através de
analises que levam em consideracdo os aspectos sociais das linguas naturais e seus usuarios.
Para lidar com questdes sobre o bilinguismo ¢ a perda de linguas, esses estudos analisam
informagdes relacionadas ao uso das linguas, suas diferentes fungdes sociais, seu uso, tanto no
plano individual quanto coletivo, e as caracteristicas dos falantes, tais como idade, género,

status politico e econdmico, entre outros.

Este estudo se propde a analisar os aspectos sociais relacionados ao uso de linguas
bem como os efeitos desse uso na vida dos falantes. Busca-se evidenciar a linguagem humana
como algo em constante processo de mudanca, a partir de uma continua conexao entre os
elementos linguisticos e a realidade que envolve a vida dos falantes, realidade construida a
partir de aspectos culturais, de identidade, bem como sociais, politicos, econdmicos,

ideologicos, etc.

Ao invés de concentrar-se em questdes relacionadas ao que, de fato, ocorreu em
relacdo ao dominio linguistico dos falantes, sem levar em consideragdo avaliagdes quanto a
fluéncia ou proficiéncia desses falantes na lingua que perderam total ou parcialmente, este
estudo busca equilibrar-se metodologicamente em um caminho de simultaneidades entre os
contextos e fatores externos que podem levar ao afastamento de uma lingua bem como os
efeitos desse afastamento sobre os falantes. A intengdo principal dessa pesquisa ¢ entender a
situacdo de perda de uma lingua. Para o entendimento sobre o afastamento ¢ a perda de uma
lingua buscou-se aqui averiguar a opinido e as ideias dos proprios falantes sobre esse

fendmeno.

Nao foram realizados testes que buscassem medir o quanto de uma lingua os falantes
perderam. Embora todos os relatos fornecam dados que levam a crer que a perda de uma
lingua ndo foi total (uma situacdo em que o falante ndo seria mais capaz de entender ou

produzir coisa alguma em determinada lingua), a parcialidade dessa perda também ndo foi
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aqui medida ou focalizada. O que se buscou foi dar voz a sujeitos que se afastaram de uma
lingua que haviam adquirido naturalmente e, através da narrativa da historia de vida desses
sujeitos contada por eles mesmos, entender a realidade externa, a partir de termos teéricos
desenvolvidos pela Sociolinguistica e pelo Sociocognitivismo, que expliquem como um
individuo pode se afastar de uma lingua a tal ponto de perder seu dominio sobre ela. E ¢ a
partir da afirmacdo de que ndo podem mais comunicar em uma lingua, que os individuos aqui

analisados contam suas historias e como se deu seu processo de perda linguistica.

Vale ressaltar que os nomes reais dos individuos nio serdo aqui divulgados para que
sua identidade seja preservada. Os nomes aqui utilizados para identificar cada sujeito sdo

ficticios.

A escolha dos procedimentos metodoldgicos que devem guiar a investigagdo empirica
deve seguir as perguntas de pesquisa que estdo na origem dessa investigacdo e ndo precedé-

las. No presente trabalho, as perguntas de pesquisa sdo as seguintes:

a) O que significa afastar-se de uma lingua? E possivel perder uma lingua total ou
parcialmente? Quais as causas sociais (exteriores) que levam a perda do dominio de uma das

linguas que um falante bilingue costumava utilizar?

b) Como se da o processo da perda de linguas mediante fatores sociais (exteriores)?
Quais as consequéncias da perda de linguas ocasionada por fatores externos? O que leva esses

individuos a interromper o uso de uma lingua?

E evidente que, dadas essas perguntas de pesquisa, a escolha metodolégica ndo podera
ser outra sendo a via da pesquisa qualitativa, mediante um tipo especifico de pesquisa
qualitativa, o estudo de caso, realizado através de entrevistas abertas feitas com trés sujeitos
que em algum momento de suas vidas foram considerados bilingues e que por razdes
exteriores o deixaram de sé-lo ou tiveram o dominio de uma dessas linguas fortemente

prejudicado.

Os dados utilizados neste estudo foram obtidos através de entrevistas abertas com trés
individuos distintos. Essas entrevistas foram gravadas em audio e as transcrigdes integrais das
mesmas podem ser encontradas nos CDs em anexo. As entrevistas foram feitas na residéncia
dos proprios individuos, buscando deixa-los a vontade o suficiente para narrar a historia de

suas vidas e explicitar suas ideias sobre a perda de uma lingua.
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A ferramenta de analise aqui utilizada compara-se aquela utilizada por Cruikshank’s
(1990). O autor utiliza o termo em inglés “life story” (historia de vida) definindo-o como a
pratica colaborativa realizada através do encontro de duas pessoas com o objetivo de levar em
consideragdo o que uma pessoa fala sobre sua propria vida, sobre a narrativa que conta de si

mesma.
Os passos seguidos na coleta de dados foram os seguintes:

a) escolha de trés sujeitos que passaram pelo processo de perda de lingua(s);

b) levantamento da histéria familiar dos sujeitos (imigragdo ou migracao, processo de
aculturacdo, perda de lingua(s), aquisi¢do de outras linguas, etc);

c) entrevistas com sujeitos ex-bilingues;

d) analise dos dados e redagao da dissertacao.
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5 NARRATIVAS

5.1 Primeira narrativa: a historia de Joao

5.1.1 Entrevista

A narrativa do primeiro sujeito dessa pesquisa possui caracteristicas marcantes em
relagdo ao processo de perda linguistica. Conheci primeiramente o irmao de Jodo quando
participei de um semindrio de estudos linguisticos na cidade de Manaus. O tema do seminario
era o bilinguismo e aproveitei 0 momento para anunciar a procura de individuos que haviam
passado pelo afastamento de uma lingua e que pudessem ter perdido total ou parcialmente o
dominio dessa lingua. Apds o evento, o irmdo de Jodo me procurou bastante entusiasmado
para falar sobre o tema e pediu que eu realisasse a entrevista com Jodo. Uma semana depois,
fui convidado a ir passar uma tarde de domingo na casa de Jodo para que pudéssemos
conversar sobre sua vida e realizar a entrevista. Fui muito bem recebido por Jodo e este
parecia muito feliz em poder contar a historia de sua vida. Jodo ¢ um homem simples, com um
leve sotaque, quase imperceptivel, de sua L1, o Espanhol. Ele me apresentou a sua familia e

foi muito receptivo durante toda a nossa conversa e durante a entrevista.
5.1.2 Imigracdo

O primeiro aspecto a ser considerado em sua historia € o processo de imigragdo. No
caso de Jodo, a imigragdo ocorreu devido a insatisfagdo de seus pais em relagdo ao Peru. A
partir da decisdo de seus pais, Jodo veio com sua familia para o Brasil aos dezesseis anos de
idade. Durante a entrevista, Jodo expressou muita emocdo ao falar sobre sua infincia e
adolescéncia vividas no Peru. Ele, por varias vezes, ressaltou que as memorias que possui de
sua cidade natal e das coisas que 14 viveu sdo muito boas, e que no Peru teve momentos muito
felizes. Por ter nascido e vivido até os 16 anos no Peru, a primeira lingua de Jodo ¢, sem

davidas, o Espanhol.

A aquisi¢@o do Espanhol ocorreu de forma natural e em seu relato fica claro que toda
sua vida antes do Brasil aconteceu apenas nessa lingua. Embora ja tivesse tido contato com
algumas outras linguas, Jodo afirmou nunca tinha ouvido qualquer frase em lingua portuguesa

antes da decisdo de seus pais de mudar de pais. Em sua narrativa, Jodo deixa claro que assim
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que soube que viria morar no Brasil seu interesse por ao menos ouvir algo em Portugués se
iniciou. E possivel perceber que antes mesmo de chegar ao Brasil Jodo ja havia comecgado a se
preocupar com o processo de comunicagdo e com o processo de adaptacdo que viveria para

falar Portugués.

E interessante notar que Jodo sustentava a crenga, tanto no passado quanto atualmente,
que uma situagio de bilinguismo ndo seria possivel. E possivel perceber nesse ponto uma
forte crenca ou atitude linguistica de que ele teria que abrir mao da Espanhol para poder

aprender o Portugués.

Em grande parte de seu relato é possivel verificar que o processo de adaptagdo ao
novo lugar, ao novo pais, e a nova lingua representou uma decisdo muito importante para
Jodo, representando também um tipo de sacrificio que, de acordo com ele, “teve” que ser

feito.

Para Jo2o a maior dificuldade foi acostumar-se com uma lingua com a qual nunca
tinha tido contato. Mas o forte desejo de fazer parte socialmente do novo contexto em que iria
viver fez com que Jodo buscasse comunicar-se em Portugu€s o mais rapido possivel. Ele
relata, contudo, que teve muitos problemas comunicativos e que, para conseguir entender as

pessoas, geralmente precisava pedir-lhes que falassem mais pausadamente.

Em relacdo aos aspectos que marcaram o processo de educagdo e estudos formais,
Jodo relata ter tido ainda maior dificuldade com a lingua portuguesa, pois, a0 comegar um
curso pré-vestibular, percebeu que seu dominio do Portugués era inferior as suas proprias
expectativas. Jodo afirma que mesmo depois de morar por oito anos no Brasil seu Portugués
era insatisfatorio. Ele utiliza a palavra portunhol para definir sua fala naquele momento de sua

vida.

Nesse ponto da narrativa foi possivel encontrar algo muito curioso. Por muitos anos
Jodo permaneceu falando Espanhol dentro de casa, mas em determinado momento, ao
perceber que precisava melhorar seu dominio do Portugués, Jodo decidiu comegar a falar em
Portugués até mesmo dentro de casa. De acordo com sua narrativa, essa escolha foi deliberada
e representava uma das iniciativas que estavam ao seu alcance para afastar-se ainda mais do
Espanhol e buscar dominar a lingua portuguesa mais satisfatoriamente. Essa escolha pode
inclusive ter-lhe custado afasta-se de determinados processos comunicativos com seus

proprios pais, uma vez que estes nao conseguiam falar Portugués com facilidade.
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Nesse ponto, Jodo rompeu de certa forma com aspectos de sua origem familiar. A
lingua com a qual havia se comunicado durante toda a sua vida deixaria agora, mais do que
nunca antes, de ser usada. Sua lingua materna, aquela em que sua afetividade familiar havia se
estruturado primeiramente, seria deixada em segundo plano para dar lugar & uma lingua que

ele agora via como mais importante e necessaria.

Por ser o filho mais velho, Jodo via-se como o maior responsavel por ajudar no
sustento financeiro da familia. Sua vontade de contribuir em casa traduziu-se em um forte
empenho por trabalho. Sua busca por um trabalho, por sua vez, resultava em uma maior
aproximac¢do e contato com a lingua portuguesa. Os clientes que atendia, o superior, no
trabalho, a quem devia prestar contas, todas essas e outras situagdes exigiam dele um dominio

cada vez mais eficaz e abrangente do Portugués.

E possivel perceber que a realidade de vida de Jodo no Brasil ndo apenas o colocou em
uma situagdo de contato com uma nova lingua e a necessidade de assimila-la, como também o
fez sentir que, para isso, teria que abster-se do uso de sua L1. O caso de Jodo ¢ um caso claro

de bilinguismo subtrativo, em que o uso de uma lingua gera o afastamento de outra.

Jodo afirma ainda conseguir entender tudo o que ouve em Espanhol, portanto, sua
perda linguistica ndo pode ser considerada total, ainda mais por afirmar que, havendo a
necessidade de falar Espanhol ele ainda consiga fazé-lo, mesmo que com um certo esforgo,

paciéncia e ap6s algum tempo de reexposi¢ao.
5.1.3 A narrativa de Jodo

Nasci no Peru no dia 30 de julho de 1971, em uma cidade chamada Pucallpa em uma
regido conhecida como Ucayali. Eu cresci 14, logo, toda a minha infancia e adolescéncia
aconteceram em Espanhol. Minha infancia 14 se resumia em ir para a escola, pra igreja, e ir
tomar banho de lago. No ensino médio a escola era muito distante e por isso nesses anos eu
geralmente estava em casa, na escola, ou na igreja. Tenho 6timas memorias daquele tempo.

Gostava muito de passear, brincar de bola, de pipa e de nadar.

A decisdo de vir para o Brasil foi feita pelos meus pais; meus irmaos € eu nao tivemos
qualquer participacdo. No lugar onde mordvamos havia muitos conflitos no governo, também
havia um tipo de guerra civil. Muitas familias queriam sair de 14, mas nem todas tinham
condi¢des para isso. Havia também muitos problemas em relacdo ao trafico de drogas, ao
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envolvimento de jovens e adolescentes com a violéncia e com as drogas. Devido a esses
fatores, meus pais passaram a achar o lugar muito dificil para a criagdo de cinco filhos e por

esses fatores eles decidiram sair de 14.

Antes de me mudar com minha familia para o Brasil eu nunca havia escutado coisa
alguma em lingua portuguesa. Ja havia escutado outras linguas como o Inglés, o Francés, e até
o Italiano, mas nada de Portugués. Quando ficou acertado que nos mudariamos para o Brasil
comecei, por volta de dois meses antes de nossa vinda, a escutar programas de radio
brasileiros. Fiquei preocupado com a forma como eu me comunicaria com as pessoas aqui,

porque eu ndo entendia nada de Portugués, nada.

Quando chegamos aqui, em julho de 1989, as pessoas falavam comigo e eu continuava
sem entender coisa alguma. Ficavamos olhando um pra cara do outro, sem entender nada.
Depois de algum tempo a gente foi aprendendo com as pessoas, falando o nome das frutas, o
nome das roupas. Com a convivéncia com as pessoas da nossa idade a gente foi aprendendo
palavras diferentes a cada dia. Com o tempo eu tive que deixar de falar o Espanhol para poder
dominar melhor o Portugués. Nao tem como conciliar as duas coisas. Decidi aprender
Portugués, e pra isso tive que deixar de lado a fala em Espanhol. Haviamos decidido morar

aqui e, morando aqui, tinhamos que falar Portugués.

Eu botei nesse dia na minha cabega que eu tinha que aprender a falar Portugués,
porque eu via que a lingua portuguesa fazia parte da minha nova vida. E eu ndo escutei mais o
Espanhol, a ndo ser com meu pai ¢ minha méde, as pessoas que eu conhecia. Eu tinha que ver
meu lado, ndo ¢? Porque eu ndo iria morar com meus pais pra sempre, € com as pessoas que
estavam ao meu redor. Nao sofri muito para me adaptar porque tive a companhia de minha
familia sempre. Meus pais ¢ meus irmdos ¢ até alguns tios e tias que vieram conosco sempre
foram muito importantes pra mim, principalmente nesse momento de transicdo. Adaptar-me a
nossa nova realidade ndo foi tdo dificil em relagdo a questdes como costumes, alimentagdo, e
separagdo da vida que tinhamos 1a. Foi na questdo da comunicacdo que a coisa ficou um
pouco mais complicada. Minha fala em Portugués era muito quebrada e eu geralmente tinha

que pedir para as pessoas falarem pausadamente para que eu pudesse entender alguma coisa.

Eu prestava muita atencdo nas palavras das pessoas aqui. Fazia bicos com meu pai e

sempre anotava tudo. Muitas vezes eu tinha que pedir que alguém repetisse duas ou trés vezes
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pra que eu pudesse entender. Eu nem sequer sabia o significado da palavra “vocé”. Aos

poucos fui aprendendo.

Somente aos 23 anos de idade voltei a estudar, foi quando eu fiz um curso pré-
vestibular. Por ser um curso rapido, que revisa tudo o que eu ja tinha estudado, eu achei que
seria a melhor coisa a fazer para melhorar o meu Portugués e me preparar para a faculdade.
Nos anos anteriores, pelo periodo de quase oito anos, fiquei sem estudar, aprendendo

Portugués apenas por aquilo que eu escutava.

Pela primeira vez pude estudar em uma sala de aula onde as pessoas s6 falavam
Portugués, e ndo foi como entrar numa sala de aula normal de uma escola, pois era um curso
pré-vestibular. O curso ¢ corrido, entrou um sai o outro, ¢ direto, rapido. Os professores
desses cursos s6 ddo as dicas daquilo que vai cair na prova. E, para alguém que ndo tinha

estudado nada em Portugués sobre disciplinas escolares, eu estava perdido ali.

Eu estava perdido tanto nos contetidos quanto na lingua portuguesa. Meu Portugués
era muito arrastado. Depois de 16 anos inserido na lingua espanhola, pra aprender o Portugués
foi dificil. Pra quem fala Espanhol falar Portugués ¢ dificil. Por exemplo, a letra “z”, a
pronuncia, até agora eu ndo consigo, tem que caprichar aqui no gogo, pra poder conseguir

pronunciar.

As vezes, no intervalo das aulas, eu perguntava do professor algumas coisas sobre o
Portugués. Eu procurei, em primeiro lugar, ver as dificuldades que eu tinha. Queria conseguir
colocar as silabas no lugar certo, as letras, a pronuncia. Sentia as vezes que o que eu tinha

aprendido de Portugués até aquele momento nem chegava a um por cento.

Vivi situagdes de preconceito de pessoas que queriam humilhar a gente. Mas em
relagdo a isso, penso que as pessoas de menos instrugdo eram as que sofriam mais
preconceito. As pessoas que eram mais instruidas, as que tinham faculdade, as que tinham
maior poder aquisitivo, elas sofriam menos preconceito. Essas pessoas eram mais bem
tratadas do que aquelas que tinham menos instrugdo. Com relag@o a isso eu nao sofri muito,
humilhar iam mesmo. Hoje em dia eu tenho amigos aqui no Brasil que sdo muito melhores do

que os de la.

Quando eu cheguei aqui a minha personalidade ja estava formada. As pessoas iriam

querer saber quem eu era, € eu ndo tinha preconceitos. Eu s6 tive um pouco mais de
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dificuldade nesse Portugués. Eu queria estudar e pra isso eu precisava do Portugués, da
gramatica, da lingua toda. E depois desse cursinho pré-vestibular eu vi a dificuldade que eu
tinha. Eu tive que estudar mesmo, tive que deixar de lado o meu Espanhol, porque eu nao
tinha, durante esses oito anos, aprendido nem um por cento de Portugués. O que eu falava era
s0, como eles falam, o portunhol. Comecei a falar somente em Portugués também dentro de

casa.

Quando eu comecei a trabalhar, e eu trabalhava em mercadinho, todo dia eu tinha que
me comunicar com as pessoas, falar o preco, o valor, e, naquele tempo, a inflagdo estava alta,
ndo era como hoje em dia. No final do més todo mundo ficava apavorado. Toda semana
tinhamos que trocar os pregos. As vezes até de um dia pro outro. Diante dessas condigdes de
compra eu, como vendedor, tinha que falar e explicar. Todo vendedor sabe como é. Tem que

explicar.

Por ser o filho mais velho eu tinha que trabalhar para ajudar no sustento da casa. Tinha
que me virar. Até mesmo na rua, jogando bola, eu sempre tinha que me comunicar, € pra isso
eu tinha que falar Portugués. Embora meus pais e irmaos falassem Espanhol em casa eu
falava portugués. Eles at¢ me chamavam a atencdo. Até hoje meus pais ainda falam Espanhol

e ndo se adaptaram completamente ao Portugués.

Mas eu achava que eu tinha que fazer isso. Eu pensava: eu estou aqui, eu moro aqui,
eu vou sobreviver daqui, e tenho que aprender, ndo tem outro jeito, eu tenho que deixar de
lado o Espanhol. Pra poder trabalhar eu precisava disso, sempre precisei porque eu trabalhava

com vendas. No mercado tudo era em Portugués.

Eu tinha que me comunicar. As vezes o dono do mercadinho vinha conversar comigo
e eu tinha que entender bem claro as coisas e também escrever. O Portugués que eu sabia era
o Portugués de convivéncia, do dia a dia, “0i”, “e ai?”, a gente fazia como as pessoas. Sabia o
valor do prego, a mercadoria, e a convivéncia com as pessoas do dia a dia. Mas depois que eu
entrei naquele curso, s6 entdo que eu vi que eu tinha que entrar numa faculdade. Tinha que

aprender mais ainda.

Fiz o cursinho. Aprendi muita coisa ali. Foi correria direto, trabalhava durante o dia e
estudava a noite. Isso também foi uma dificuldade pra mim, trabalhar e estudar, eu nunca
tinha feito isso, por muitas vezes eu tinha que sair da sala, ir ao banheiro e lavar o rosto pra

poder ndo dormir e continuar assimilando os assuntos.
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Comecei a faculdade e estudei por trés periodos. Tudo na faculdade era em Portugués
e ndo tinha como eu dar uma alternativa pro Espanhol. Tinha que aprender limites, desenhos
geométricos, tudo era em Portugué€s. Tudo isso tinha que ser daqui. Na faculdade de

arquitetura se eu nao falasse Portugués eu ia ficar enrolado.

Eu tinha o sonho de ser professor e pra isso o Portugués era essencial. Acabei por
deixar de lado o Espanhol. Deixei pra 14, porque tinha que ficar pra la. Eu agora estava
estudando aqui, tinha que ser daqui, o meu Espanhol ficou por 14. Eu ndo falava mais em

Espanhol com ninguém e por isso meu dominio dessa lingua comegou a mudar.

Com os meus pais eu ainda usava o Espanhol, mas era so o necessario. As vezes meus
pais me perguntavam coisas em Espanhol e eu até entendia o que eles estavam falando, mas
pra eu falar eu usava o Portugués. Ainda mais depois que deixei de morar com eles. E passei a
vé-los apenas aos domingos e as vezes so no final do més. Minha vida ¢ toda em Portugués

agora.

Ainda entendo tudo em Espanhol, mas s6 respondo em Portugués. Com os meus pais é

o contrario. Eles até conseguem entender Portugués, mas so respondem em Espanhol.

Meu Espanhol ndo é a mesma coisa. Muita coisa mudou porque eu decidi coloca-lo de
lado pra poder estudar mais o Portugués. No trabalho, nas circunstincias da vida, nos estudos,
eu precisava estar 100% aqui. Aqui eu ndo precisava falar nada em Espanhol. Se eu tiver que
falar Espanhol hoje, eu vou ter que parar pra pensar um pouco, puxar as palavras e falar
pausadamente. Nao ¢ com aquela rapidez de quando eu tinha 16 anos. Antes era na ponta da

lingua. Hoje tenho que parar, pensar e falar. Falar eu até consigo, mas aos poucos.

Nao me lembro de muitas palavras em Espanhol. Se uma pessoa me mostra um objeto
e fala a palavra em Espanhol, ai eu vou lembrar e falar. Hoje em dia em nem preciso mais

pensar para falar Portugués. As palavras estdo na ponta da lingua.

Quando me perguntam se eu falo Espanhol eu digo que sim, falo Espanhol sim. Mas
eu vou falar so palavras separadas. Conversar, dialogar, s6 com alguém que realmente escute
com paciéncia. Se alguém esta falando em Espanhol fluentemente eu tenho que dar um tempo
para reativar a lingua, sem tentar pensar em Portugués. E ndo vai ser aquele Espanhol que se

vé nas noticias.
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Hoje me sinto mais a vontade falando Portugués. Falo Portugués durante todo o dia.
Para reativar o Espanhol preciso de algum tempo. Certo dia eu entrei no consulado pela
manha, passei o dia inteiro conversando em Espanhol, e de tarde eu ja estava falando

normalmente, mas levou um tempo.

Vivo com o Portugués ha mais de vinte anos por isso se eu tiver que falar alguma
coisa em Espanhol, vou precisar de um tempinho para pensar. Nao acho que o Espanhol
simplesmente sumiria de mim. E uma lingua que nasceu comigo. Esta na minha cabeca, est4
ali guardada, no momento que eu preciso, eu uso, eu vou 14 e pego ela de volta, ndo tem como
esquecer. Eu vou ter dificuldade para usa-la, posso dizer que eu vou ter dificuldade de reativa-

la, mas ¢ possivel.

Quando decidi me casar tive alguns conflitos com minha mae, pois ela s6 queria que
eu me casasse com uma peruana. Havia até a ideia de que eu deveria ir ao Peru, conhecer
uma mulher e trazé-la para o Brasil para casar. Mas isso ndo entrou na minha mente. Eu
estava aqui, focado em coisas daqui. Ja estava aqui com amigos, amigas, vizinhos, irmaos,
irmas, entdo nao tinha como. Minha mae sabia que meu ambiente de vida estava todo aqui. Eu
disse a ela: mée, eu estou morando aqui, eu estou trabalhando aqui, minhas amizades sdao
daqui, eu ja falo Portugués, eu namoro aqui. Tinha na minha cabe¢a que eu queria uma

familia, mulher, filhos. E se estou aqui tudo isso vai acontecer na lingua e cultura daqui.

Minha mae demorou mais de um ano pra se adaptar, pra entender essas coisas mais
nitidamente. Com o meu pai ndo foi assim demorado, mas ela passou um ano todo muito
triste. Ela foi quem mais sofreu com a vinda ao Brasil. Ela sofreu uma mudanga muito grande.

Deixar tudo, residéncia, irmaos, irmas.

No final casei com uma brasileira e estamos juntos ha quase oito anos. Temos dois
filhos, um menino de 7 anos e uma menina de 5. Em minha casa s6 falamos Portugués. Meus
filhos e esposa falam Portugués comigo o tempo todo. Eles nio falam Espanhol. As vezes eles
até perguntam pra mim como ¢ uma ou outra palavra em Espanhol. As vezes eu assisto a
programas de TV em Espanhol, como jornais, filmes e jogos. Outras vezes minha esposa

assiste a programas em Espanhol e eu tenho que traduzir pra ela.

Ao longo dos muitos anos que tenho vivido no Brasil, muitas pessoas que se
aproximaram de mim, com quem eu ndo tinha muita intimidade, comegavam a me chamar de

Peru ou peruano. Os amigos mais intimos me chamam pelo nome, mas pessoas menos intimas
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muitas vezes me chamam de peruano. Morei no estado do Para por seis meses e me sinto um
peruano paraense. Hoje eu me sinto um amazonense. Pago impostos, participo socialmente e

me sinto como alguém daqui. Sou grato por estar aqui, aqui ¢ um paraiso.

Estou 100% aqui na copa do Mundo. Sou evangélico e por isso ndo participo de
alguns eventos culturais daqui de Manaus. Assisto pela televisdo e acho bonito mas no meu
entendimento ndo entra, na minha religido eu ndo posso participar. Acho legal a celebragao
das copas do mundo aqui, as pessoas se envolvem e € muito divertido. Até meu paladar hoje é
totalmente daqui, porque a minha esposa cozinha com os temperos daqui. Feijdo com arroz,

bife, peixe frito, caldeirada de bodd. Eu gosto muito das comidas daqui.

Do Peru ficou em mim o meu nome, sobrenome e meus documentos, que comprovam
que sou de 14. As vezes, nas festas em familia, eu preparo pratos tipicos de 1a, ai convido
meus vizinhos (meus vizinhos sabem que eu sou de fora, mas eles me tratam como se eu fosse
daqui). Normal, todos me tratam normalmente, e ficou s6 isso, a comida, de vez em quando ¢
um evento especial, aniversario dos meus filhos, por exemplo, eu preparo algum prato topico

do Peru, pra relembrar.

Tem muita coisa que eu aprendi de 1a. Meu carater, minha moral, tudo isso adquiri em
Espanhol. Tive que converter para o Portugués, pra me adaptar a cultura daqui. Minha fala
mudou. Meu sotaque mudou, minha vida mudou. A vida que eu vivi no Peru ¢ bem diferente
da vida que vivo hoje. O que eu sou hoje, eu ja eu me sinto como sendo dessa terra. Porque o
que ficou do Peru s6 ¢ a minha identidade, o documento, RG, porque a carteira de trabalho,
CPF, ¢ tudo daqui. S6 o RG que ¢é de 14, s6 um documento mo