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EPIGRAFE

Em qualquer tempo e lugar sempre houve e havera a presenca
de diferencas entre as pessoas e, por iSso mesmo, elas sao
naturais em qualquer sociedade, o que faz com que esta deva
ser ou estar preparada para bem equaciona-la. Neste
empreendimento, sem duvida, a educacdo tem um papel
primordial, ndo somente em relacdo ao trabalho, mas a todos
0s aspectos da vida social.

(Mazzotta, 1987)

Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa ...
A lingua é parte de nés mesmos ... Quando aceito a lingua de
sinais, eu aceito o surdo e, € importante ter sempre em mente
gue o surdo tem direito de ser surdo. Nés ndo devemos muda-
los; devemos ensina-los; ajuda-los, mas temos que permitir-

Ihes ser surdos.

(Terje Basilier, 1993)
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as repercussdes que o Curso de
Formacdo Continuada de Professores para o atendimento do aluno surdo incluido
no ensino regular da cidade de Manaus, teve na prética pedagogica dos docentes
participantes do curso. Este foi implementado pela Secretaria Municipal de
Educacdo/SEMED/Geréncia de Educacédo Especial/lGEE no ano de 2009 com a
finalidade de proporcionar conhecimentos basicos de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) aos professores do ensino regular bem como aos professores das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) que atendem alunos surdos, a fim de favorecer
melhoria na comunicacdo e integracdo no processo ensino-aprendizagem destes.
Para a coleta de dados, optamos por realizar entrevista semiestruturada com 20
professores concludentes e/ou participantes do curso atual, sendo estes do ensino
regular e da SRM. Os dados foram analisados qualitativamente, utilizando-se analise
tematica de conteudo. O l6écus da pesquisa foi direcionado as escolas da rede
municipal de educacéo da cidade de Manaus. Apos analises dos dados verificamos
gue na formacéo docente permanece uma fragilidade nos cursos de formacéao inicial
0 que nao propicia aos futuros docentes o embasamento necessario tanto tedrico
quanto pratico para o atendimento de alunos com deficiéncias e, muito menos
alunos surdos que tem a especificidade linguistica, 0 que muitas vezes inviabiliza
sua inclusdo. Portanto, a formacdo continuada passa a exercer papel fundamental
no sentido de melhorar o fazer pedagogico dos docentes auxiliando na inclusdo dos
alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo. Formacao de Professores. Surdos.



RESUMEN

Esta pesquisa tiene como objetivo investigar el impacto que el Curso de Educacion
Continua para el cuidado de los estudiantes sordos incluidos en la educacién regular
en la ciudad de Manaus, tuvo sobre los participantes del curso las practicas
pedagogicas de los docentes. El curso fue desarrollado por la Educacién Municipal /
Semed / Gestion de la Educacion / GEI en 2009 con el fin de proporcionar
conocimientos basicos de Lengua de Signos Brasilefia de Sefales (Libras) a los
maestros regulares y los maestros de Habitaciones Caracteristicas multifuncién
(SRM) que atienden a estudiantes sordos con el fin de fomentar una mejor
comunicacién e integracion en la ensefianza y el aprendizaje de estos. Para la
recoleccion de datos, se decidio llevar a cabo entrevistas semiestructuradas con 20
profesores concluyentes y / o participantes en el curso actual, que son la educacién
regular y SRM. Los datos se analizaron cualitativamente mediante analisis de
contenido temético. El locus de la investigacion se dirige a las escuelas municipales
de educacion en la ciudad de Manaus. Tras el analisis de los datos revel6 que en la
formacién docente sigue siendo un punto débil en los cursos de formacion inicial,
gue no es propicio para los futuros docentes la base necesaria tanto teérica como
practica para la atencion de los estudiantes con discapacidades, y mucho menos a
los estudiantes sordos que tienen una lengua propia, que a menudo impide su
inclusién. Por lo tanto, la formacion continua comienza a ejercer papel fundamental
en la mejora de la practica pedagdgica de los docentes ayudar a la inclusion de los
estudiantes con discapacidades.

Palabras-clave: Educacion, Inclusibn y Formacion del Profesorado, Sordos



INTRODUCAO

Em virtude das recentes mudancas no ambito educacional em decorréncia da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva -
PNEE-PEI (2008), atualmente muitas tem sido as discussdes/investigacées sobre
formacao inicial e continuada de professores, com a intencdo de apontar alternativas
qualitativas na construcdo de préaticas pedagdgicas que viabilizem um ensino de
qualidade para todos os alunos.

E sabido que os fundamentos teorico-metodoldgicos da inclusdo escolar
centralizam-se numa concepcéao de educacao de qualidade para todos, no respeito a
diversidade. Compreendemos que ndo basta proporcionar o acesso a escola para
todos. Urge principalmente dar condi¢cdes para que aconteca a permanéncia dos
alunos no ambiente escolar com qualidade, ou seja, que a educacdo oferecida
contemple as necessidades de cada aluno independentemente de suas diferencas,
sejam elas decorrentes de caracteristicas, de interesses, de capacidade ou déficits.

Para tanto percebemos a necessidade, entre outros aspectos, de um
investimento mais substancial na formacédo dos docentes que atuam diretamente
com essa diversidade que se faz presente hoje em nossas escolas e, que demanda
conhecimentos especificos por parte dos docentes para que possam entdo
desenvolver suas potencialidades.

Sabemos que construir uma escola numa perspectiva inclusiva, embora seja
algo possivel, ainda é uma tarefa nada facil de ser realizada, em decorréncia de
alguns obstaculos existentes. No caso do aluno surdo o obstaculo maior é a
comunicacdo. E essencial que o professor tenha conhecimentos em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), lingua natural do sujeito surdo.

Portanto, a formacédo de professores voltada para a educacdo de alunos
surdos, incluidos no ensino regular, hodierno tem impulsionado discussées acerca
das dificuldades que esses profissionais enfrentam em suas praticas pedagodgicas
diarias. Consequentemente, entender como esta sendo realizada a formagéo desse
profissional que ird atender esse aluno na escola regular € condi¢ao indispensavel

para garantir a qualidade na educacéo desses sujeitos.
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O interesse na tematica pesquisada

Em 2008 ao iniciarmos nosso trabalho, com assessoramento pedagogico, na
Gerencia de Educacao Especial do municipio de Manaus, tivemos a oportunidade de
participar de projetos voltados para a formagdo continuada de professores da rede
municipal de educacdo, 0s quais nos despertaram o interesse de aprofundar
conhecimentos nessa area. Mas foi apds nos depararmos com professores que
atendiam alunos surdos e que se diziam/mostravam despreparados para lidar com
esse aluno e, que demonstravam angustia em ter em sua sala de aula um aluno com
surdez, que o interesse na area aumentou ainda mais.

Em assessoramentos realizados presenciamos as praticas desses
professores que atendiam alunos surdos, tanto no ensino regular quanto na Sala de
Recursos Multifuncionais'(SRM) e, percebemos que estes ndo sabiam como agir
diante da complexidade e diversidade de situagbes existentes em seu cotidiano
escolar, principalmente quando se defrontavam com os alunos surdos, que possuem
a especificidade linguistica. Os docentes vociferavam que tinham uma turma de
alunos muito grande com que se preocupar, 0 que acarretava a exclusdo daqueles
gue apresentavam alguma dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia.

Em face disso, a angustia passou, entdo, a ser nossa também. Como ajudar
esse professor de modo a minimizar sua angustia e ainda a do proprio aluno que
continuava a ser excluido?

Diante dessas circunstancias, sentimos a necessidade de estudar mais e nos
aprofundarmos sobre a temética, com a finalidade de subsidiar os professores nesse
processo.

Em 2009, na tentativa de atender a politica de inclusdo e auxiliar esses
professores, a Geréncia de Educacdo Especial (GEE) da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), da cidade de Manaus, implementou o Curso de Formacgao

! sa0 espacos fisicos localizados nas escolas publicas onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). As SRMs possuem mobilidrio, materiais didaticos e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da Educacdo Especial e que
necessitam do AEE no contraturno escolar. A organizacdo e a administragdo deste espaco sao de
responsabilidade da gestédo escolar e o professor que atua neste servigo educacional deve ter formacéo para o
exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos especificos de Educagdo Especial, adquiridos em
cursos de aperfeicoamento e de especializacdo. As SRMs ndo séo apenas espagos de apoio, mas um espago
escolar que consolida o aprofundamento de conhecimentos que auxiliam no desenvolvimento e aprendizagem
dos educandos com deficiéncia. As a¢bes do professor da s SRMs devem ser baseadas na articulagéo coletiva
do trabalho pedagdégico da escola em que o aluno frequenta a turma regular (SOARES, 2012).
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Continuada de Professores para o atendimento de alunos surdos (Curso de Libras).
O curso tem a finalidade de proporcionar conhecimentos bésicos de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) aos professores do ensino regular bem como aos
professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) que atendem alunos
surdos, a fim de favorecer melhoria na comunicagdo e integragcdo no pProcesso
ensino-aprendizagem desses alunos, além € claro, de minimizar as angustias dos
professores frente a esse processo que lhes foi imposto.

Foi apds vivenciarmos o primeiro Curso de Formacéo e tendo conhecimentos
das dificuldades apresentadas pelos professores que surge a motivacdo em
realizarmos a presente pesquisa que tem como objetivo principal, investigar as
repercussdes que o Curso de Formacao Continuada de Professores para o
atendimento do aluno surdo incluido no ensino regular da cidade de Manaus, teve
nas praticas pedagogicas dos docentes participantes do curso.

Ao nos lancarmos nessa pesquisa alguns questionamentos foram
fundamentais para nortear nossas reflexdes acerca da formacédo continuada de
professores. Sao eles:

e Como a Educacao de Surdos vem sendo trabalhada ao longo da histéria

até os dias atuais?

e Quais sao as politicas publicas voltadas para a formagédo continuada de
professores na atual politica educacional vigente?

e Como a Formacdo Continuada de Professores para o atendimento de
alunos surdos incluidos na rede municipal de educagéo repercutiu nas
pratica docente?

Assumimos, entdo, o desafio deste estudo, com a esperanca de indicar as
mudancas/alternativas para a construcao de praticas pedagdgicas que viabilizem um
ensino de qualidade para todos os alunos, inclusive os surdos incluidos no ensino
regular da rede municipal de educacédo da cidade de Manaus.

N&o pretendemos com esta pesquisa esgotar todas as questfes acerca da
formacdo de professores para o atendimento de alunos surdos, mas, suscitar

reflexdes que sirvam de base para novas pesquisas.
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Caminhos metodol6gicos da pesquisa

Entende-se que toda pesquisa cientifica precisa ter como base um método
apropriado ao estudo a que se propde desenvolver, de forma que o pesquisador
encontre nele um caminho razoavelmente confiavel. Esse caminho deve propiciar ao
estudo alcancar os objetivos a que se propbe, considerando obrigatoriamente o0s
principios da originalidade cientifica, coeréncia, consisténcia e objetivacdo (SILVA &
MENEZES, 2001). Portanto, a escolha do método apropriado é essencial para a
sistematizacdo e compreenséao das etapas do processo investigativo.

Nesse sentido a presente pesquisa esta baseada, como a propria natureza da
pesquisa educacional imp8e, numa abordagem qualitativa (MINAYO, 1993).

Para a autora, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A opcao pela pesquisa qualitativa permite que o0 contexto examinado seja
aproveitado em todo o seu dinamismo, pois nada é considerado trivial, tudo tem
potencial (MARQUES, 2010).

Para a realizagéo do estudo utilizamos como instrumento de coleta de dados
a entrevista semiestruturada, pela vantagem que a mesma representa, COmo Nnos
mostram Ludke e André (1986), que € a captacao imediata e corrente da informacéo
desejada. Permite também correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a torna
sobremaneira eficaz na obtencdo das informacdes. A entrevista € um instrumento
que propicia uma situacdo de interacdo humana, em que estdo presentes,
sentimentos, expectativas, preconceitos e interpretacdes, tanto por parte do
entrevistado quanto do entrevistador. Por ser um instrumento mais flexivel,
representa uma das principais técnicas de coleta de dados para o trabalho de
pesquisa em educacao.

O objetivo das entrevistas foi buscar dados que fornecessem informagdes
sobre as repercussfes que o curso de formacéo continuada de professores (curso

de Libras) teve na pratica pedagogica dos participantes do curso.
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ApOs a aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica, demos inicio & pesquisa
de campo. Fizemos um primeiro contato com os professores via telefone a partir de
uma listagem que tinhamos em maos em virtude de termos participado das
formacdes realizadas nos anos de 2009 e 2010, a lista continha o nome dos
participantes da formagdo e a respectiva escola onde trabalhavam. Entao,
telefonamos para as escolas para contactar com 0s professores e saber da
disposicéo destes em participar da pesquisa.

Alguns se dispuseram prontamente. Outros se recusaram uma vez que ja
nao mais atendiam alunos surdos. E ainda tiveram aqueles que fomos buscar
contato através de redes sociais, pois jA ndo estavam trabalhando no local indicado
na listagem e na escola desconheciam seu local de trabalho atual. Com a febre das
redes sociais nédo foi dificil encontra-los e contacta-los.

Nesse primeiro contato explicamos a cada professor(a) o objetivo da pesquisa
e a importancia de sua participacdo no estudo. Apds o aceite dos participantes,
foram marcados dia, horario e local para a realizacdo das entrevistas, que foram
realizadas de acordo com a disponibilidade de cada participante.

Inicialmente, em todos os encontros, era lido o termo de consentimento livre e
esclarecido, que garante o sigilo das informacdes e, apds a leitura ao concordarem
com o termo, os professores assinavam o documento. Todas as entrevistas foram
gravadas e filmadas com o consentimento dos professores e tiveram duracédo de 40
a 60 minutos.

A opcao pela gravacdo e filmagem foi importante, porque nos permitiu
desenvolver dialogos mais informais com os participantes e a0 mesmo tempo,
registrar os aspectos observados, ndo evidenciados nas falas, como as expressfées
faciais, os gestos, as mudancas de postura, que também imprimem significado maior
ao que é dito (DORZIAT, 2011).

As entrevistas foram realizadas nos locais indicados pelos professores,
geralmente na prépria escola®. Elas ocorreram em salas de aulas vagas, na
biblioteca e ainda nas salas de recursos. Apesar da curiosidade dos alunos das

escolas em querer saber 0 que estava acontecendo em momentos que antecederam

% para registro informamos que um dos sujeitos da pesquisa solicitou que a entrevista fosse feita nas
dependéncias da Universidade Federal do Amazonas, onde, no tempo da entrevista 0 mesmo cursava o
mestrado.
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as entrevistas, as salas onde estas foram realizadas resguardaram a tranquilidade
necessaria para o dialogo.

Utilizamos os roteiros das entrevistas para nos orientar de modo que o
dialogo fluisse sem dispersdo. Todos os participantes tiveram a liberdade de se
expressar livremente sobre as questdes da entrevista, relacionando-as ao cotidiano
da sala de aula e a pratica pedagdgica.

Sem qualquer inibicdo, os professores mostraram desde o primeiro contato,
uma boa receptividade ao seu contributo para esta investigagdo. Todos o0s
participantes autorizaram a gravacao/filmagem integral da entrevista, ndo s6 para
garantir a fidelidade da recolha de dados como também para facilitar a posterior
analise. Para além disso, foi-lhes garantida a sua confidencialidade, bem como a
nao identificacdo de instituicbes ou pessoas nos dados a apresentar por iSSoO nao
utilizaremos nomes e sim letras do alfabeto para indicar os entrevistados.

De posse do material coletado nas entrevistas passamos para 0 momento de
analise de dados que de acordo com Moraes (2003) € o momento de desconstrucao
dos textos em unitarizacdo, de onde se originarao as unidades de andlise, que serao
levadas a categorizacdo, aspecto central da pesquisa qualitativa.

Portanto, para procedermos a interpretacdo dos dados recolhidos nas
entrevistas, optamos pela técnica de Analise de Conteudos que é definida por Bardin
(1977) como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&do) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producéo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens.

Minayo (1993) enfatiza que a analise de conteudo visa verificar hipoteses e/ou
descobrir as entrelinhas do material pesquisado: [...] 0 que esta escrito, falado,
mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado, sempre sera
o ponto de partida para a identificacdo do conteudo manifesto. Esse procedimento
de analise organiza-se em torno de categorias.

Para definir nossas categorias empregamos frases/expressdes usadas pelos
docentes para responderem aos Nnossos questionamentos. A categorizacao permite

reunir grande numero de informacfes, esquematizando e correlacionando classes
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de acontecimentos para organiza-los. Na presente pesquisa, analisamos 0s

conteudos obtidos através das transcricdes das entrevistas com os docentes.

Lécus e Universo da Pesquisa

O Locus da presente pesquisa foi direcionado as escolas da Secretaria
Municipal de Educacdo/SEMED da cidade de Manaus.

A SEMED conta hoje com 12.996 educadores® que atuam em creches,
centros municipais de educacéo infantil, escolas municipais de ensino fundamental,
centro de educacdo especial, centro de educacdo de jovens e adultos e em
programas que atendem idosos e indigenas.

A Secretaria possui um total de 438 escolas da educacao infantil e ensino
fundamental nas 07 Divisdes Distritais Zonais (DDZs). Destas, 358 sdo da zona
urbana e 80 da zona rural. No que tange a Educacao Especial, a secretaria conta
com aproximadamente 120 professores* atuantes nasl4 classes especiais, nas 20
salas de recursos, nas 39 salas de recursos multifuncionais e nas 09 turmas de EJA.

No que diz respeito ao numero de professores que atendem surdos no ensino
regular, a estimativa era, em 2012, de aproximadamente 40 professores distribuidos
nas diferentes DDZs.

No que concerne ao presente estudo, 0 universo pesquisado é composto por
20 professores da rede municipal de educacédo, sendo 10 atuantes no Ensino
Regular e 10 nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs).

De acordo com o decreto 7.611 de 17 de setembro de 2011, que dispbe sobre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o aluno surdo, incluido no ensino
regular, deverd concomitantemente frequentar o ensino regular e as SRMs. Um em
contra-turno ao outro. Por esta razdo a formacgéao implementada pela SEMED busca
atender professores do Ensino Regular e das SRMs.

Para a selecédo destes foram levadas em consideracdo duas categorias: ter

participado do curso de formacao continuada de professores para o atendimento do

® Dados da Divis&o de Pessoal/SEMED/2011

* Dados da Geréncia de Educacéo Especial - GEE/2012, que se aproximam dos dados da Sinopse do Censo de
Professores da Educacgdo Béasica/2009 que confirmam 129 professores da Educacédo Especial no municipio de
Manaus.
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aluno surdo entre os anos de 2009 e 2011 e estar disposto a participar da pesquisa,
assinando o termo de consentimento esclarecido, apresentado no inicio da

entrevista.

Estrutura da pesquisa

Este trabalho, como dito anteriormente tem como objetivo principal: investigar
as repercussbes que o Curso de Formagdo Continuada de Professores para o
atendimento do aluno surdo incluido no ensino regular da cidade de Manaus, teve
nas praticas pedagogicas dos docentes participantes do curso.

Para chegarmos a este objetivo trilhamos um caminho em busca de
respostas. De posse das informacdes coletadas, e em didlogo com o cabedal de
autores que orientaram teoricamente a pesquisa, passamos a organizar e
posteriormente a analisar os dados construidos no processo da pesquisa.

Os resultados foram delineados através da seguinte composicao: Introducao -
na qual sdo apresentadas as intencées e motivos da investigacéo, perpassando pela
memoria da pesquisadora quando da aproximag¢do com o objeto de pesquisa, assim
como o objetivo do estudo, as questdes que nortearam a pesquisa e 0os caminhos
metodoldgicos - trés capitulos e as consideracdes finais.

No primeiro capitulo resgatamos a trajetéria histérica da educacao de surdos
no mundo, no Brasil e no Estado do Amazonas, bem como suas diferentes
abordagens educacionais, trazendo esta discussado para os dias atuais através da
legislagdo que respalda a educagéo inclusiva e a luta dos movimentos surdos por
escolas bilingues para surdos. Através da contextualizacdo histérica, buscamos
identificar préaticas pedagdgicas evidenciadas no transcorrer dessa historia, além de,
evidenciar de que maneira as pessoas com surdez vem, ao longo dos tempos,
sendo tratada a partir de 6ticas que compreendem este sujeito, tdo somente, pelo
viés da “falta”, a partir daquilo que ele “ndo tem” e daquilo que ele “nao pode ser”
(JUNG, 2011). Estas informacdes sdo de suma importancia uma vez que as marcas
da trajetdria dos surdos ainda estao presentes na atualidade, especialmente quando
a comunidade surda de nossos dias vem a publico reivindicar que a tragica

retrospectiva de negacao e discriminacdo ndo mais se repita.
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O segundo capitulo trata sobre a formacdo de professores para o0 processo
inclusivo, aqui sdo abordadas questbes a respeito das politicas de formacéo de
professores para a inclusao de alunos surdos e o programa de formacéo continuada
de professores que atendem surdos na cidade de Manaus. Por fim, o terceiro
capitulo traz o resultado da pesquisa, aqui dialoga-se com 0s sujeitos da pesquisa e
mostra-se como 0s professores tem se apropriado dos saberes transmitidos pela
Formacdo Continuada para o atendimento de alunos surdos, em sua pratica

pedagogica.
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CAPITULO |
A EDUCACAO DE SURDOS ONTEM E HOJE

Quando o assunto é educacdo de qualidade para surdos, a meta sempre
nos pareceu inatingivel, até porque os caminhos eram tdo nebulosos que
por vezes perdiamos de vista qual era o alvo real (CAMPOS, apud
SLOMSKI, 2010, p.15).

A educacdo de surdos recentemente tem sido tema de discussdes
relevantes, principalmente no que se refere ao processo de Inclusdo. Para
iniciarmos o debate a esse respeito, neste capitulo procedemos a uma breve
retrospectiva histérica sobre a educacdo de surdos na qual descrevemos fatos e
conceitos histéricos com o0 interesse de resgatar a trajetoria e o0s desafios
vivenciados pela comunidade surda. Estas analises possibilitam, a nosso ver, a
compreensao dos embates, duvidas e divergéncias que ainda estdo postas em
relacdo ao processo educacional referentes a essa comunidade. Além disso,
buscamos identificar praticas pedagdgicas evidenciadas no transcorrer dessa

historia.

1.1 A Educacéao de surdos no mundo

A histéria dos surdos comeca muda, apagada e triste. Comega semelhante
a histéria de diversos segmentos minoritarios de pessoas que se
caracterizam por algum tipo de estranheza, como que denunciando a
dificuldade que o homem tem de aceitar o diferente, o deficiente, o
trabalhoso, o feio, o imperfeito (SA, 1999, p. 71).

Pesquisas nos mostram que a surdez sempre foi motivo de preocupacéo,
discriminacado e debate entre os ouvintes. Registros histdricos comprovam que vem
ao longo do tempo a resisténcia a aceitacao social das pessoas com deficiéncia e
demonstram como as suas vidas eram ameacadas. Desde a Antiguidade
encontramos politicas de exclusdo de pessoas com deficiéncias desde a sua mais
tenra idade, entre essas pessoas encontramos o0s surdos.

Por muito tempo os surdos foram vitimas de uma concepcao equivocada que

vinculava a surdez a falta de inteligéncia, levando-os a serem marginalizados, com
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base na crenca hegemonica de que, como ndo poderiam falar, ndo desenvolveriam
linguagem, n&o poderiam pensar e, portanto, ndo haveria possibilidades de
aprendizagem formal (FERNANDES, 2011).

Esse pensamento de ser o surdo incapacitado vigorou durante toda a
Antiguidade e grande parte da ldade Média privando-os do acesso a instrucao (ler,
escrever e calcular).

As mais longinquas histérias contadas sobre os surdos referem-se a um
tempo em que os “surdos-mudos™ eram pessoas rejeitadas e expulsas do convivio
comum. E, a exclusdo se dava em virtude de a surdez ser tratada como um mal que
se op0Oe ao corpo saudavel e a beleza, atributos importantes na Antiguidade.

Portanto, os surdos n&o eram considerados seres humanos, de acordo com o
pensamento de importantes fildsofos, entre eles, Aristételes, que dizia que para se
atingir a consciéncia humana tudo deveria penetrar por um dos 6rgdos do sentido e
ele considerava a audicdo o canal principal para o aprendizado. Aristételes pregava
gue 0s que nasciam surdos, por ndo possuirem linguagem, ndo eram capazes de
raciocinar e, essa sentenca dada pelo filosofo perdurou por séculos sem ser
questionado.

O povo egipcio e o persa tinham uma idéia mais positiva a respeito dos
surdos, para eles, as pessoas surdas eram consideradas privilegiadas, enviadas dos
deuses, acreditavam que os surdos se comunicavam com 0s deuses, por iSSO 0S
respeitavam, protegiam e tributavam a eles adoracdo, no entanto, os surdos tinham
vida inativa e ndo eram educados.

Os romanos influenciados pelo povo grego, tinham idéias semelhantes a de
Aristételes, vendo os surdos como seres imperfeitos, sem direito a pertencer a
sociedade e ter todos os seus direitos legais negados, como casar, herdar bens,
entre outros.

Fernandes (2011, p. 21) corrobora dizendo que "na Grécia e, depois em

Roma, os surdos eram condenados a escraviddao ou a morte, recaindo novamente

> Expresséo pela qual os surdos eram (e ainda s&o) designados. O fato de uma pessoa ser surda ndo significa
que ela seja muda. Pessoas surdas ndo falam porque ndo aprenderam a falar. Surdo-mudo era a forma de
denominar os surdos no final do século XIX e inicio do XX, mas ainda hoje encontramos pessoas se
referindo aos surdos como “surdos-mudos” ou “mudinhos” de forma pejorativa, discriminatéria e preconceituosa.
Mudo é quem néo pode falar: a surdez nao interfere nos érgaos fonoarticulatérios.
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na ideia de que o pensamento se desenvolvia somente através da palavra
articulada. Uma vez que o sentido da audicao lhes faltava, a intencdo de ensina-los
a falar foi considerada absurda, relegando-os a condicdo de ndo humanos, tal qual
0S escravos e as mulheres, a época”.

A propria Igreja Catolica negava aos surdos a dadiva da imortalidade da alma,
uma vez que nao podiam receber os sacramentos (batismo, crisma, eucaristia,
extrema-uncgao, etc.) e, essa idéia perdura até a ldade Média.

Contudo, isso incomodava a Igreja em relacdo as familias abastadas, pois
nao podia prescindir dos que detinham o poder econémico. Portanto, passou a se
preocupar com a instrucdo dos surdos nobres, pois, possuindo uma lingua, eles
poderiam participar dos ritos, dizer o0s sacramentos e, consequentemente,
manteriam suas almas imortais, ndo perderiam suas posi¢des e, ainda, continuariam
a ajudar a Igreja.

Em contraposicéo a isso surge a possibilidade de os surdos aprenderem sem
a intervencédo de forcas sobrenaturais, miticas ou religiosas dando lugar a tentativa
de muitos estudiosos de desenvolver seus trabalhos em diferentes paises da
Europa, compartilhando a convic¢do de que era possivel educa-los. E isso ocorre no
final da Idade Média época em que saimos da perspectiva religiosa para a
perspectiva da razdo, ou seja, deficiéncia passa a ser analisada sob a 6tica médica
e cientifica. E quando filosofos e pensadores passaram a difundir a idéia da
possibilidade de aprendizagem dos surdos e experiéncias isoladas foram
desenvolvidas, demonstrando que a compreensdo e expressdo de idéias nao
dependiam necessariamente, da audi¢do ou da fala (FERNANDES, 2011, p. 24).

Temos, portanto Bartolo Della Marca D’Ancona, escritor e advogado do
século XIV, como a primeira alusdo a instrucdo de surdos por meio da lingua de
sinais ou da linguagem oral (GUARINELLO, 2007, p. 20).

Provavelmente, tenha sido esse o impulso inicial para que o surdo fosse
percebido como um ser capaz de fazer discernimentos e aprender.

No Ocidente, os primeiros educadores de surdos de que se tem noticia
surgem a partir de meados do século XVI. Um deles € o médico, matematico e

filésofo italiano Girolamo Cardano, cujo filho era surdo.
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Cardano desenvolveu estudos na area da fisiologia, porém a partir destes, ele
pode afirmar que a escrita poderia representar os sons da fala ou representar idéias
do pensamento, e que por isso a mudez ndo se constituia em impedimento para que
o surdo adquirisse conhecimento (SOARES, 2005, p.17). Ele afirmou que os surdos-
mudos podiam ser postos em condicdo de “ouvir lendo e falar escrevendo” °. Seu

discurso pronunciado no século XVI dizia:

E possivel dar a um surdo-mudo condicbes de ouvir pela leitura e de falar
pela escrita [..] pois assim como diferentes sons sdo usados
convencionalmente para significar coisas diferentes também pode ter essa
funcéo as diversas figuras de objetos e palavras [...] (SACKS, 1998, p. 29).

Apesar da relevancia dos resultados da pesquisa de Cardano para os surdos,
devido a ruptura de uma l6gica dominante, o episddio teve pouca repercussao, pois
a educacédo de surdos, na época, se destinava aos filhos de ricos e nobres, que
gueriam garantir a continuidade de seus bens materiais no préprio seio familiar, pois
o filho surdo, em alguns casos, deveria ter alguns conhecimentos para administrar
os bens da familia.

Por este motivo, neste mesmo século, surge outro nome importante na
educagéao de surdos - Pedro Ponce de Leon, monge beneditino espanhol, que surge
na histéria como sendo o primeiro professor de surdos. Porém, Ponce de Leon
dedicou-se a educacdo, somente, dos surdos oriundos da corte espanhola. Ponce
de Leon viveu num monastério e usava sinais rudimentares para se comunicar, pois
l& havia o voto do siléncio. Seus alunos surdos eram ensinados a falar, escrever, ler,
contar, orar e confessar pelas palavras para que assim fossem reconhecidos como
pessoas nos termos da lei, podendo, portanto, herdar titulos e as propriedades das
familias, coisa que anteriormente lhes era negado.

N&o se tem muita informacéo a respeito do método utilizado por Ponce Leon,
sabe-se apenas que ele utilizava uma forma de alfabeto manual’ no qual cada letra

correspondia a uma configuracao de méaos. O objetivo de Ponce de Leon era ensinar

® Consta na Enciclopédia Barsa, vol.14, p. 435, 1989.

" O alfabeto digital, manual ou datilolégico é formado por sinais que representam as letras do alfabeto das
linguas orais. E mais utilizado na comunicacdo quando se tratam de nomes de pessoas, localidades e outras
palavras que ndo tem um sinal proprio.
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seus alunos a falar e para isso utilizava os outros sentidos, como tato e visao, além
da leitura e escrita (GUARINELLO, 2007, p. 21).

No inicio do século XVII, o padre espanhol Juan de Pablo Bonet retoma o
trabalho de Ponce de Leon, apesar de ndo haver evidéncias de que este teria
passado a sua forma de trabalho para qualquer outra pessoa. Bonet aproveitou-se
da testemunha viva de alguns nobres surdos que haviam aprendido com Leon para
tentar reproduzir o seu método.

Bonet publicou em 1620 o livro Reduccion de las letras y Arte para ensefar a
hablar los mudos em que se apresenta como o inventor da arte de ensinar o surdo a
falar, langcando méao de um alfabeto digital, da forma escrita e da lingua de sinais
para ensinar a leitura ao surdo e, através de manipulacdo dos 6érgéaos
fonoarticulatorios para a emisséo das letras. Sem considerar a originalidade ou néo
deste método, o seu livro chamou a atencdo de intelectuais de toda a Europa,
encantados com a possibilidade de dar voz ao surdo.

Na histéria da educacdo de surdos encontramos também Van Helmont,
estudioso das linguas, que propunha a oralizacdo do surdo por meio do alfabeto da
lingua hebraica, pois de acordo com ele, as letras hebraicas indicavam a posi¢éo da
laringe e da lingua ao reproduzir cada som. Foi Helmont quem descreveu a leitura
labial e 0 uso do espelho que tempos mais tarde foi aperfeicoado por Ammann®,

Johann Conrad Ammann foi um médico que aperfeicoou os procedimentos de
leitura labial por meio de espelhos e tato, percebendo as vibracGes da laringe,
método aplicado ainda hoje em terapias fonoaudioldgicas e em escolas que utilizam
o Oralismo®.

O foco principal do trabalho de Ammann era o oralismo. Ele acreditava que na
voz residiria 0 sopro da vida, o espirito de Deus, portanto, era contra 0 uso das
linguas de sinais, pois acreditava também que o uso desta atrofiaria a mente,
impossibilitando de no futuro o surdo vir a desenvolver a fala por meio do

pensamento™®.

® HONORA, M (2009)
% |dem, ibidem.
1% | dem, ibidem.
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A proposta pedagdgica de Amman teve continuidade com o método oralista™!
de Samuel Heinicke, fundador e diretor da primeira escola publica para surdos na
Alemanha. Ele afirmava publicamente que “ningun otro método puede compararse
con el que yo he inventado y practico, por que el mio se basa por entero en la
articulacion del lenguaje oral™? (SKLIAR, 1997a, p. 30).

Para Heinicke, a utilizacdo de gestos ou mimica atrapalhariam o
desenvolvimento do aluno e sua interacdo com a sociedade em geral. Mas,
contrariando 0 que pensava Heinicke, Sacks (1998, p. 28) nos revela que até "os
mais famosos pupilos surdos orais conheciam e usavam a lingua de sinais".

Outro nome apontado nos relatos historicos da educacédo de surdos é o de
Jacob Rodriguez Pereire, educador espanhol que embora usasse a lingua de sinais
com fluéncia, defendia a oralizacdo das pessoas com surdez. Seu trabalho consistia
na desmutizacao por meio da visdo e do tato. Pereire fazia seus alunos surdos lerem
e pronunciarem as palavras mecanicamente exercitava a leitura labial e praticava a
educacao auditiva®™.

John Bulwer, médico britanico, & mais um intelectual encontrado na histéria
da educacao de surdos. Bulwer publicou em 1644 o primeiro livro em inglés sobre a
lingua de sinais, chamado de Chirologia (lingua natural da mao). Quatro anos mais
tarde publicou o livro Philocopus (surdo-mudo amigo do homem), obra em que
afirmava que a lingua de sinais era capaz de expressar 0S mesmos conceitos que a
lingua oral. Ele entendia que os surdos deveriam primeiro aprender a ler e escrever
e depois falar, pois o procedimento facilitaria o aprendizado da leitura labial
(GUARINELLO, p. 22, 2007).

As publicacbes dos livros a respeito do assunto, em uma época em que eram
raras as edicdes, ja demonstram uma preocupacdo com a educacdo dos surdos.

Em meados do século XVII, encontramos, também, na histéria da educacao
de surdos o intelectual escocés George Dalgarno que declarou ter o surdo 0 mesmo
potencial que o ouvinte para aprender e, que poderia alcancar iguais niveis de

desenvolvimento se recebesse educacao adequada.

llAbordagem que trabalha somente com a linguagem oral, compreendendo que esta é essencial para a
integracdo do surdo a sociedade ouvinte.

Nenhum outro método pode comparar-se com 0 que eu inventei e pratico, porque 0 meu € inteiramente
baseado na articulacé@o da linguagem oral.

13 Os textos pesquisados ndo trazem maiores esclarecimentos de como era desenvolvida essa pratica.
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Como vimos no século XVI e XVII muitos estudiosos mostraram interesse
pela educacdo de surdos, mas isso se deu, principalmente, porque perceberam que
educar surdos era uma fonte bastante rentavel, pois as familias mais abastadas que
tinham descendentes surdos pagavam grandes fortunas para que os filhos
aprendessem a ler e escrever.

Nesse periodo também foram praticados iniUmeros atos arbitrarios movidos
por nobres intencdes, em nome do progresso ou da defesa da sociedade, avalizados
pela palavra da religido ou da ciéncia, entre os atos temos a perfuracdo de ouvidos,
a criacdo de instrumentos mirabolantes que pretendiam ligar o ouvido as cordas
vocais, a confissdo e a remissao dos pecados permitidos apenas pela oralidade e,
sobretudo a proibicdo de qualquer forma de comunicacdo gestual, chegando a
ocorrer a amarragao ou mutilacdo das maos (FERNANDES, p. 27, 2011).

No século XVIII, surgem varios educadores de surdos, que desenvolveram
varias metodologias, dentre a pessoa mais conhecida na histéria da educacédo de
surdos, o abade Charles Michel de L’Epée que encontrou na lingua de sinais dos
surdos pobres que perambulavam por Paris, a possibilidade de uma transformacao
na educacao destes. L’Epée ficou conhecido na histéria como o “pai dos surdos”.

Sacks (1998) comenta que os abades que viveram na metade do século XVIII
nao suportavam pensar nas almas dos surdos, vivendo e morrendo sem absolvigdo
dos pecados, privados do catecismo, das escrituras e da palavra de Deus.

Porém, diferente dos demais, L’ Epée escutou os surdos, passando a tratar a
lingua de sinais com respeito.

Sacks (p.30) utilizando-se as palavras de L’Epée escreve:

[...] a lingua universal que os eruditos procuravam em vado e da qual se
desesperaram esta bem diante dos vossos olhos, € a mimica dos surdos
empobrecidos. Porque ndo a conheceis, vos a desprezais, mas € ela que
podera vos proporcionar a chave para todas as linguas.

Apesar do equivoco em relagdo as linguas de sinais serem universais, 0

Abade L’Epée teve papel fundamental nos avancos da educacdo dos surdos. Ele
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instruia surdos em sua casa utilizando o “sistema de sinais metddicos’ uma
combinacao da lingua de sinais com a gramaética francesa sinalizada™®.

No convivio com os surdos o abade L'Epée percebe que os gestos cumpriam
as mesmas funcdes das linguas faladas, e, portanto, permitiam uma comunicagao
efetiva entre eles. Assim inicia-se o0 processo de reconhecimento da lingua de sinais.
Ndo apenas em discursos, mas em praticas metodologicas desenvolvidas na
primeira Escola Publica para Surdos em Paris fundada por ele no ano de 1755.

Além disso, para o abade, os sons articulados ndo eram o essencial na
educacdo de surdos, mas sim a possibilidade que tinham de aprender a ler e a
escrever através da lingua de sinais, pois essa era a forma natural que possuiam
para expressar suas idéias.

Entretanto, néo foi L’'Epée quem inventou os sinais, nem o alfabeto manual.
Ambos j& existiam ha muitos anos, porém nao ha registro exato. O alfabeto manual
era utilizado pelos monges com o objetivo de se comunicarem na Igreja, porque
necessitavam ficar em siléncio.

A pratica de L’Epée obteve éxito e ganhou muitos simpatizantes e varios
professores foram treinados para difundi-la nas mais de 20 escolas para surdos
fundadas na Franca e no restante da Europa até 1789.

No ano de 1791, a escola fundada pelo abade transformou-se no Instituto
Nacional de Surdos e Mudos de Paris, dirigida pelo seu seguidor, o gramético
Sicard.

Sanchez (1990, p. 54) destaca que a divulgacdo dos trabalhos do abade
L’Epée e a adogdo de seu método pedagogico em muitas escolas publicas,
geralmente com a coordenacédo direta de ex-alunos da Escola Publica para Surdos
em Paris, permitiu aos surdos, ndo s6 da Franca, mas também em paises como
Russia, Escandindavia, Italia e Estados Unidos, a possibilidade de destacarem-se e
ocuparem cargos importantes na sociedade de seu tempo.

L’Epée teve seu livro A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos Mudos,
publicado em 1776, no livro continham textos originais escritos pelos primeiros

surdos que aprenderam a escrever: Harlan Lane e Franklin Philip™>.

 1dem, 1998, p.30-31
5 |dem, 1998, p.32
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Apesar da proposta educacional de L'Epée ter tido éxito, ha registros de ter
recebido, naquele tempo, muitas criticas, justamente pela utilizacdo de uma lingua
de sinais. Seus criticos acreditavam que tal linguagem era desprovida de uma
gramatica prépria que possibilitasse aos individuos surdos a reflexdo e a discussao
de varios assuntos (SILVA, 2003). Temos, como exemplos de criticos, Heinicke na
Alemanha e Pereira em Portugal, para eles o pensamento apenas seria possivel por
meio da lingua oral, a lingua escrita seria secundaria (LACERDA, 1998).

Percebe-se, portanto, que o século XVIII foi o periodo mais prospero da
histéria da educacdo de surdos, pois marcou o r4pido estabelecimento de varias
escolas para surdos e qualitativamente a educacao de surdos também evoluiu, uma
vez que através da lingua de sinais, eles podiam aprender e dominar diversos
assuntos e exercer diversas profissoes,

No inicio do século XIX, Thomas Hopkins Gallaudet, professor americano,
visitou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris com o objetivo de conhecer o
trabalho la realizado. Impressionado com o que presenciou, Gallaudet convidou um
dos melhores alunos da escola, Laurent Clerc, a acompanha-lo de volta aos Estados
Unidos. E, em abril de 1817, os dois fundaram a primeira escola permanente para
surdos em Hartford School.

No inicio a lingua de sinais utilizada era a francesa, mas gradualmente ela foi
sendo modificada e transformou-se na Lingua Americana de Sinais (ASL). Apesar
de nos Estados Unidos a educacédo de surdos acontecer com mais dificuldades que
na Europa, a partir de 1821 todas as escolas publicas americanas passaram a se
mover em direcdo a ASL como sua lingua de instrucdo, o que levou em 1835 a um
total de aceitacdo da lingua em todas as escolas.

Ramos e Goldfeld (1992) relatam que houve em consequéncia dessa atitude
uma elevacgao do grau de escolarizagéo das criancas surdas, que passaram a atingir
o mercado profissional de nivel mais alto, a maioria delas optando por se tornarem
professores de surdos.

Em 1864, Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, fundou a primeira
faculdade para surdos, localizada em Washington-EUA, o Gallaudet College em
homenagem ao pai. Hodierno a universidade de Gallaudet é a unica Universidade de

Ciéncias Humanas, do mundo inteiro, bilingue para Surdo.
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O grande impulso na educagéo e emancipacéo dos surdos que entre 1770 e
1820 arrebatara a Franca perdurou assim triunfante nos Estados Unidos até 1870,
mas com a morte de Laurent Clerc em 1869, a era dourada na educacao de surdos
passa a ser critica. Ou nas palavras de Sacks (1998) - a maré virou, voltou-se contra
0 uso da lingua de sinais pelos surdos e para os surdos, de tal modo que em vinte
anos se desfez o trabalho de um século (p. 38).

A partir de 1870 o oralismo ganha forca e seguidores, varios profissionais
passam a afirmar que as linguas de sinais eram prejudiciais a aprendizagem da
linguagem oral. No entanto, o oralismo fortaleceu suas bases em toda a Europa por
meio da poderosa influéncia de representantes de prestigios como Adolf Hittler, na
Alemanha e Benito Mussolini, na Italia além de Alexander Graham Bell, cientista e
inventor do telefone que tinha mée e esposa surda. Graham Bell via a surdez como
um desvio. Ele tinha receio de que a lingua de sinais isolasse o0s surdos em
pequenos grupos e com isso adquirissem poder, por isso acreditava que os surdos
deveriam estudar junto aos ouvintes, ndo como direito, mas para evitar que se
unissem, que se casassem e criassem congregacoes.

Graham Bell é considerado na histéria da educacdo de surdos como o0 mais
temido inimigo dos surdos americanos (SACKS, 1998, p. 40).

Em 1880, o prestigio de Graham Bell pesa na decisdo dos participantes do
célebre Congresso Internacional de Educadores Surdos realizado em Mildo. Com a
exclusdo dos proprios professores surdos da votacao de qual a melhor metodologia
a ser aplicada na educacédo dos surdos, o oralismo saiu vencedor e 0 uso da lingua
de sinais foi oficialmente abolido das escolas. Os alunos surdos passaram a ser
proibidos de usar sua prépria lingua e forcados a aprender a falar.

De acordo com Sacks (1998) talvez isso seja condizente com o espirito da
época, seu arrogante senso da ciéncia como poder de comandar a natureza e nunca
se dobrar a ela (p. 40).

A prética oralista causou uma enorme devastacao na instrucdo dos surdos em
geral e passaram a ser voltadas apenas para aspectos terapéuticos onde o objetivo
do curriculo escolar era dar ao surdo exatamente o Ihe faltava — a audigéo e a fala.

Os surdos antes do Congresso tinham um alto nivel de alfabetizacdo e

instrucdo, plenamente equiparavel aos ouvintes, ao contrario dos anos pos
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Congresso onde préaticas ouvintista’® e oralismo perduraram anos fazendo dos
surdos em sua maioria analfabetos funcionais.

Percebe-se ai, mais uma vez, a clara e prejudicial propensédo da sociedade
ouvintista a igualacdo, pois se considerava que o surdo, para viver em sociedade,
deveria conseguir ouvir (com uso de aparelhos) e falar (por meio de incansaveis
exercicios) com o ouvinte, superando assim sua deficiéncia, ou melhor, o seu defeito
de nascenca, obtendo o direito de conseguir viver e ser aceito pela sociedade.

Segundo Skliar (1997b, p.109), as conclusbes do Congresso de Mildo

dividiram a histéria da educacéo dos surdos em dois periodos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas
por intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até
nossos dias, de predominio absoluto de uma Unica 'equacédo’, segundo a
qgual a educacéo dos surdos se reduz a lingua oral.

A linguagem oral se torna um simbolo de represséo fisica e psicologica, ndo
sendo aceita a lingua de sinais ou gestos, mesmo que ajudasse o aluno a ter melhor
aprendizagem ou integracao no mercado do trabalho (SILVA, 2003).

Assim, a Educacdo de Surdos permaneceu impregnada, durante um longo
periodo, por uma visdo médico-clinica, a qual compreendia a surdez como
deficiéncia auditiva, que deveria ser curada e recuperada.

Até a década de 1960 o oralismo dominou 0 mundo, mas surge nessa mesma
época William Stokoe, linguista americano da Universidade de Gallaudet que
publicou o artigo - a estrutura da lingua de sinais: o perfil de um sistema de
comunicacao visual dos surdos americanos, demonstrando que a Lingua de Sinais
Americana (ASL) era uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.

Guarinello (2007) nos diz que ainda nessa mesma €poca, principalmente nos
Estados Unidos e, em menor grau no resto do mundo, iniciou-se um grande
movimento, pelo qual as diferentes minorias reivindicavam o direito a uma cultura

propria, a ser diferente e denunciavam a descriminagcéo a que eram submetidas.

16 Conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como
se fosse ouvinte (SKLIAR, 2005, p. 15).
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E, portanto, ai que nascem os movimentos surdos na busca de encontrar
caminhos para que suas vozes fossem ouvidas, ou seja, que a sociedade pudesse

ouvi-los através de seus gestos, de sua lingua natural.

1.2 A Educacgéo de Surdos no Brasil e a criagdo do INES

NGs, brasileiros, temos uma cultura mais oral, escrevemos pouco e nossa
histéria se perde. Isso é esPeciaImente ruim quando se trata de escolas, de
educacédo (BARBIERI, s.d)."

No Brasil, os primeiros registros histéricos sobre a educacédo do individuo
surdo datam de 1855. Porém, ao contrario de muitos paises, ndo existe entre as
escolas e educadores a tradicdo de registrar sistematicamente suas experiéncias
dificultando, assim, o relato da histdria da educacédo dos surdos no pais, fato este
lamentavel e prejudicial aos educadores e aos proprios surdos (SANTORO, 2003).

Portanto como poucos sao 0s escritos sobre o tema, buscamos a contribuicéo
de autoras como Gilberta Januzzi, Maria Aparecida Soares bem e Solange Rocha,
atual diretora do Instituto Nacional de Educacao de Surdos/INES.

Januzzi (2012, p. 06) relata que a educacdo de criancas com deficiéncia
surgiu de maneira timida, em instituicbes no conjunto das concretizacdes possiveis
das idéias liberais divulgadas no Brasil no final do século XVIII e inicio do XIX.

A autora diz ainda que o liberalismo, nesse periodo lutava pela abolicdo de
algumas instituicdes coloniais, criticando o dogmatismo e o poder autocratico, se
opds a interferéncia do Estado na economia, garantindo a continuidade dos
beneficios da elite. Na educacdo essa elite concretizou suas aspiracdes que em
parte correspondiam a das camadas médias, escassas, mas que ocupariam 0s
parcos postos de burocracia (JANUZZI, 2012, p. 06).

Nesse contexto, a educacdo primaria, fundamental ao povo, foi discutida na
Assembleia Constituinte, mas foi relegada ao esquecimento. Sendo assim, somente

2% da populagcdo era escolarizada. E acompanhando esse desenvolvimento

H Disponivel em: <http://ead.hemocentro.fmrp.usp.br/joomla/index.php/noticias/adotemepauta/memoria-e-

ciencia>. Acesso em: 20 set. 2011.
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mediocre da educacao primaria, a educacao das criangcas com deficiéncia encontrou
no pais pouca manifestacdo. Pouquissimas foram as instituicbes que surgiram e
nulo foram os escritos sobre sua educacéo (JANUZZI, 2012, p. 07).

Em relacdo a educacao das criancas surdas, foi somente em 1835 que o
Deputado Cornélio Franca apresentou um projeto propondo a criagdo do cargo de
professor de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de
Janeiro quanto nas provincias. Entretanto somente apos vinte anos da-se inicio ao
atendimento.

Soares (2005) em seu livro - A educacao de surdos no Brasil, nos relata que
a Histéria da Educacdo de Surdos comeca com a chegada do professor surdo E.*®
Huet em 1855. Ele foi aluno do Instituto Nacional de Paris e, veio ao Brasil a convite
do Imperador D. Pedro Il fundar no Rio de Janeiro a primeira escola brasileira de
surdos — o Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), atual Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (INES).

O interesse do imperador D. Pedro Il na educacédo de surdos viria do fato de
ser a princesa Isabel mae de um filho surdo e casada com o Conde D’Eu,
parcialmente surdo (REIS, 1992).

Huet iniciou seu trabalho em uma sala improvisada nas dependéncias do
colégio de Vassimon, no modelo privado, com um menino de 10 anos e uma menina
de 12 anos.

Em abril de 1856 Huet solicitou ajuda financeira ao imperador D. Pedro I
argumentando que raramente um estabelecimento daquela natureza poderia
caminhar sozinho e que na Europa instituicdes iguais necessitavam da caridade de
particulares, na oportunidade solicitou ainda outro lugar para o funcionamento do
Instituto, pois era obrigado a submeterem-se as regras do Colégio Vassimon, nao
podendo aumentar o tempo de aula, além das inadequadas instalacdes do colégio
(ROCHA, 2008, p.30).

Por determinacdo do imperador Huet teve seu trabalho supervisionado pelo
Marqués de Abrantes que também era responsavel por organizar uma cOmissao

formada de juristas, ministros, sacerdotes e ministros que fundaram a instituicao.

8 Ha controvérsias sobre o primeiro nome de Huet, alguns autores utilizam (H) Ernest, outros Edward e ainda

Edouard. Todos os documentos por ele assinados e que constam no acervo do INES n&o revelam seu primeiro
nome.
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Para a manutencéo do INES foi liberada uma verba aprovada pela lei n. 939
de 26 de setembro de 1857 e conjuntamente, a pensdo a dez alunos que deveriam
ser indicados pelo imperador. O prédio onde funcionava o instituto era pago pelos
conventos do Carmo e de S&o Bento.

O trabalho de Huet, em 1858, passa a ser supervisionado pelo marqués de
Olinda que incumbiu o embaixador do Brasil em Paris de contratar um brasileiro para
se especializar no ensino dos surdos.

Rocha (2008) relata que em dezembro de 1861 Huet negociou sua saida
mediante uma indenizacdo pelo patriménio material do instituto e, também, o
recebimento de uma pensao anual como reconhecimento por ter sido o fundador da
primeira escola para surdos no Brasil.

Em julho del862 chega ao Brasil o doutor Manuel de Magalhdes Couto,
habilitado pelo Instituto de Paris, passou a dirigir o INES em agosto do mesmo ano.

No ano de 1867, foi promulgado o decreto n. 4046 del9 de dezembro de
1867 dando regulamento provisério do Instituto definindo como quadro de
funcionérios, um diretor, um professor, uma professora, um capeldo, um inspetor de
alunos, uma inspetora de alunas, um roupeiro, uma enfermeira, uma despenseira,
uma criada, um cozinheiro e quatro serventes (ROCHA, 2008, p. 35).

As disciplinas adotadas para o ensino no Instituto foram Leitura Escrita,
Doutrina Crista, Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria Elementar,
Desenho Linear, Elementos de Historia, Portugués, Francés e Contabilidade.

Em 1868, buscando noticias do trabalho desenvolvido pelo Instituto e ndo
conseguindo, o ministro do Império da época, Fernando Torres, designou ao Dr.
Tobias Rabello Leite, chefe da secdo da Secretaria do Estado, que fizesse um
relatorio sobre as condicfes do Instituto.

Rocha (2008, p. 35) diz que o resultado foi a constatacdo de que nao havia
ensino e sim uma casa que servia de asilo aos surdos. Essa confirmagao exonerou
o diretor do Instituto da época Dr. Manoel Magalhdes e em seu lugar assumiu
interinamente Dr. Tobias Leite até 1872 quando foi nomeado diretor efetivo
permanecendo na funcéo até sua morte.

Segundo Januzzi (2012), apesar do INES ter sido intermediado por

personagens importantes da época, o0 atendimento era precario e, isso é
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comprovado com os dados estatisticos do periodo - em 1874 o instituto atendia
somente 17 surdos de uma populagéo que em 1872 era de 11.595 surdos.

Em 1883, apods trés anos do Congresso de Mil&o™®, aqui no Brasil foi realizado
o | Congresso de Instrucdo Publica que tratou da educacéo dos surdos em suas atas
e pareceres. Durante um longo periodo, o atendimento do INES priorizou a
educacéo oralista por acreditar que era inutil tentar ensinar os surdos a escrever, ja
gue o analfabetismo era condi¢cdo da maioria da populacéo brasileira. Por isso, a fala
era 0 Unico modo pelo qual os surdos poderiam integrar-se na sociedade e no
mercado de trabalho.

Portanto os surdos eram educados por linguagem escrita, articulada, falada,
datilologia e sinais. A disciplina Linguagem Articulada estaria voltada apenas para 0s
que apresentassem aptiddes a desenvolver a linguagem oral. Assim se deu o
primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por Huet e a lingua dos
sinais utilizada pelos alunos. Vale ressaltar que naquele tempo, o trabalho de
oralizacdo era feito pelos proprios professores, pois ndo havia especialistas.

Apesar de o Instituto ter em seu quadro alunas isso ndo era comum no século
XIX. A mentalidade da sociedade da época era a de que “as meninas deveriam ser
instruidas em casa, aprendendo atividades da rotina doméstica como cozinhar e
bordar. Aquelas que ja se encontravam no Instituto permaneceriam até o primeiro
ménstruo, quando entdo seriam enviadas de volta para casa ou para um abrigo”
(ROCHA, 2008, p. 46).

Como dito anteriormente o INES durante muito tempo funcionou mais como
um asilo, onde s6 eram aceitos os surdos do sexo masculino, do que uma instituicdo
educacional. Eles chegavam de todos o0s pontos do pais e muitos eram
abandonados pelas familias.

Em 1896 com a morte de Tobias Leite quem assume a direcdo do Instituto é
Dr. Jodo Paulo de Carvalho que é exonerado em 1903 passando a dire¢éo ao Dr.
Jodo Brasil Silvado que dirigiu o Instituto por quatro anos. Em 1906 criou a revista do
Instituto de Surdos-Mudos cuja producgéo foi somente trés edi¢cdes e assinou alguns

artigos em defesa da educacao de meninas surdas (ROCHA, 2008).

19 Congresso realizado no ano de 1880, em Mildo na Italia, no qual, apds votacao, ficou decidido que o método
oral era o melhor a ser trabalhado com os surdos, ou seja, 0 método oral foi considerado superior ao dos sinais.
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Em 1911, acompanhando, ainda que com algum atraso, as diretrizes
internacionais de educacdo de surdos tanto o INES, quanto as demais escolas de
surdos do Brasil adotaram o método oral puro que ndo admitia o uso da lingua de
sinais.

O predominio do oralismo no pais foi marcante, atingindo escolas, centros de
reabilitacdo e clinicas; raras eram as instituicdes que permitiam o uso da lingua de
sinais. Assim, a formacédo de profissionais, no Brasil, sofreu predominantemente a
influéncia da abordagem oralista, 0 que impossibilitou a aceitacdo da lingua de
sinais e de uma concepc¢ao de surdez separada da concepcdo de deficiéncia nos
ambientes clinicos e escolares e, consequentemente, na familia.

Com a morte do Dr. Jodo Silvado em 1911 quem assume a direcdo do INES
€ o Dr. Custédio Ferreira Martins que geriu o Instituto por vinte trés anos. E o grande
marco de sua gestdo foi a obra de ampliacdo das dependéncias do Instituto. Em
janeiro de 1925 um decreto é assinado criando o Departamento Nacional de Ensino,
Decreto 16.782, o INES e o Instituto Benjamin Constant passaram a classe de
estabelecimentos profissionalizante, onde passam a funcionar as oficinas de
sapataria e de encadernacgao.

Desde o final do século XIX, mas, sobretudo no século XX, diversas ordens
catllicas (calvariana, salesiana, franciscanas, entre outras) fundaram em diversas
cidades brasileiras escolas especiais para a educacdo de criancas surdas. Ao
término da década de 20 é fundada a segunda escola para surdos do Brasil - o
Instituto Santa Terezinha no Estado de S&o Paulo para atender meninas surdas.

Posteriormente surgem também as escolas Epheta (Curitiba-PR), Concordia
(Porto Alegre - RS), o Instituto Londrinense (Londrina-PR), Instituto Nossa Senhora
de Lourdes (Rio de Janeiro-RJ), O Instituto Filippo Smaldone (Belém-PA), o Centro
de Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni-CEAL/LP em Brasilia, a Escola de Surdos
de Vitoria.

Na década de 30 o presidente Getulio Vargas nomeia o0 médico Armando
Paiva Lacerda como diretor do INES e este elaborou um plano de atendimento
diferenciado, esse novo plano de ensino ficou conhecido como a Pedagogia

Emendativa do Surdo-Mudo. O ensino diferenciado era dividido e : Linguagem
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Escrita, Linguagem Oral (Leitura Labial) a Linguagem Oral/Auditiva para aqueles que
tinham residuo auditivo.

Concluiam os estudos aqueles surdos que dominavam uma profissdo das
muitas oferecidas nas oficinas do Instituto: encadernacédo, sapataria, alfaiataria,
modelagem e marcenaria (ROCHA, 2008, p. 70).

Em 1942 foi publicada a revisto do DASP (Departamento Administrativo do
Servico Publico) onde pela primeira vez sdo abordados aspectos historicos do
Instituto até aquela data. Um marco na histéria do INES.

Outro fato importante e marcante na histéria da educacdo de surdos no Brasil
€ a edicdo da cartilha Vamos Falar produzida por dois professores do Instituto: Léa
Paiva Borges e Jorge Mario Barreto.

Com a saida de Armando Lacerda da direcdo do Instituto que assume é
Antbnio Carlos Mello Barreto, porém seu cargo como diretor durou pouco uma vez
que ndo tinha a simpatia dos alunos que lamentavam a saida do diretor anterior.

A malquerenca ao atual diretor Mello Barreto era tanta que os alunos
organizaram uma rebelido o que ocasionou a exonera¢dao do mesmo.

Em 1951 a professora Ana Rimoli de Faria Déria torna-se a primeira mulher a
dirigir o INES, proibiu oficialmente a lingua de sinais na sala de aula. Apesar da
proibicdo os alunos do Instituto continuaram utilizando a lingua de sinais as
escondidas, em seus dormitérios, nos banheiros, péatios e corredores da escola,
longe dos olhares dos professores. Mas, é evidente que esse tipo de
constrangimento gera prejuizos irreparaveis para uma lingua e uma cultura.

Foi durante a gestdo de Ana Rimoli, que uma série de iniciativas
relativas a educacéo de surdos foram realizadas em ambito nacional. Destacam-se
entre outras acdes, a criacdo do Curso Normal de Formacdo de Professores para o
surdo, primeiro da América Latina, ainda na campanha de alfabetizacdo do surdo
brasileiro e, também, a producéo de inUmeras publicacdes.

Com a criagcédo do Curso de Formacéo para professores na area da surdez, o
INES investe na capacitagdo de recursos humanos, com a finalidade ndo s6 de
capacitar, como de gerar agentes multiplicadores nesta area, uma vez que 0 Curso,

atualmente chamado de Curso de Estudos Adicionais, recebe professores de todo o
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pais que, ao retornarem as origens, disseminam os conhecimentos adquiridos no
curso.

Apoés a saida de Ana Rimoli do cargo de diretora em 1961, o Instituto teve
muito outros diretores como: Rodolpho Rolédo, Pedro Eziel Cylleno, Euclides Alberto
Braga, Murillo Campello, Hilda Maria de Araudjo, Marino Gomes Ferreira, Heleton
Saraiva O’reilly, Fernando Bossi Rosa, Francisco José Almeida pouco ambientados
com as questbes da educacdo de surdos e mesmo com o INES, talvez por esse
motivo ndo encontramos escritos que relatam sobre a época em que dirigiram o
Instituto. De 2007 a 2011 quem esteve a frente do INES como diretor geral foi
Marcelo Ferreira. Atualmente o INES é dirigido por Solange Rocha®.

Em relacdo as publicacbes da época temos uma que marca a historia da
educacao de surdos no pais, pois é a primeira publicacdo de uma pesquisa sobre a
lingua de sinais falada pela comunidade surda brasileira. E por volta de 1969 que o
Padre Eugénio Oates, um missionario americano vindo ao Brasil para ajudar os
desvalidos, registra pela primeira vez os sinais utilizados pelos surdos. Ele publicou
o primeiro dicionario de correspondéncia entre palavras da lingua portuguesa e 0s
gestos - Linguagem das maos. Este trabalho consistiu em catalogar e tornar
homogénea a comunicacgéo gestual dos surdos de diferentes regides brasileiras.

Todavia, apesar do trabalho realizado o proprio padre ndo acreditava ser uma

lingua aquilo que ele chamava de gestos/mimica. Ele relata no proéprio livro que:

A linguagem de gestos, de mimica, é basicamente, uma linguagem natural e
universal. E o primeiro idioma que aprendemos nos bracos de nossa mée.
Durante toda vida usamos as maos fazendo gestos e sinais para expressar
nossas idéias com mais énfase e clareza e tal habito é tdo natural como
chorar ou rir (OATES, 1990, p.11).

Em meados da década de 70 surge a Comunicacdo Total*!

como uma nova
filosofia pedagogica que visava superar o oralismo, pois defendia o uso de qualquer
recurso linguistico que facilite a comunicagdo e a expressdo da pessoa surda.

Diante da inexisténcia de material pedagdgico para implementar a comunicacao total

%0 Autora do Livro - O INES e a educacgdo de Surdos no Brasil: aspectos da trajetoria do Instituto Nacional de
educacéo de surdos em seu percurso de 150 anos.
L E 0 uso concomitante da fala e dos sinais (GUARINELLO, 2007).
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nas escolas, a Escola Especial Concordia, atual ULBRA, produziu o livro
denominado de Linguagem de sinais do Brasil que se tornou uma espécie de
manual para se trabalhar com os sujeitos surdos (SILVA, 2008, p. 7- 8).

O livro compreendeu como o inicio de uma reflexdo linguistica sobre o que
naquele momento deixou de ser denominados mimicas, gestos, linguagem das
maos e passou a denominar em comparacdo a American Sign Language (Lingua
Americana de Sinais), a linguagem de sinais do Brasil.

Em meados dos anos 80, Lenita de Oliveira Viana é indicada para a direcao
do INES e mudancas positivas ocorreram nesse periodo, talvez a maior delas e a
mais importante foi a promocao dos primeiros cursos de lingua de sinais no Instituto,
ministrado por professores surdos: Fernando Valverde e Lucia Severo.

Nesse mesmo periodo, com bases nas pesquisas da Linguista Lucinda
Ferreira Brito comecaram as pesquisas sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e, sdo iniciadas as discussdes acerca do Bilinguismo? no Brasil (GUARINELLO,
2007).

A partir dessas discussGes e motivados pela mobilizacdo de comunidades
surdas do mundo inteiro, grupos brasileiros passaram a reivindicar a garantia de sua
comunicacao e o direito de acesso aos conhecimentos pela lingua de sinais.

Hoje, jA encontramos algumas escolas aqui no Brasil que, mesmo ainda sem
uma proposta bilingue, tém se tornado fator de integracdo da cultura surda brasileira
porque as criancas, jovens e adultos se comunicam em Libras, e muitos professores
destas escolas ja sabem ou estédo aprendendo esta lingua com instrutores surdos.

Assim como também encontramos nas cidades ou estados que ndo possuem
associacao de surdos, escolas que trabalham ainda somente com uma metodologia
oralista, o que acarreta problemas para o surdo tanto de interacdo social quanto de
desenvolvimento educacional.

N&o se pode negar que avangos vém ocorrendo, mas ndo na velocidade e
qualidade desejada, a comunidade surda brasileira ainda tem uma ardua luta pela

frente em busca de mudancgas em sua educacéao.

2Ea abordagem que prop8e que o surdo seja exposto a lingua da comunidade majoritaria, porém sem usar
ambas as linguas concomitantemente.
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1.3 Educacéao de Surdos na cidade de Manaus

No Amazonas néo encontramos escritos especificamente sobre a educacéo
oferecida aos surdos, para tal buscamos pesquisas realizadas recentemente sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncia que também contemplam a educacdo do
sujeito surdo que como vimos anteriormente era tratado muitas vezes como um
deficiente intelectual.

O que se sabe ao certo € que a Igreja Catélica durante muito tempo esteve
ligada a educacéo de surdos e no Amazonas ela também esteve presente. Em 1946
vem ao Brasil o Padre Eugénio Oates, pertencente a Congregacdo Redentorista,
prestar servigos aos mais necessitados entre eles os surdos. Comegou seu trabalho
aqui na Amazbnia (Amazonas e Para) onde passou a se interessar muito pelos
problemas dos surdos e passou a estudar o meio de comunicacdo natural que
existia entre eles.

Oliveira (2007) relata que o atendimento aos portadores de necessidades
especiais no Estado do Amazonas teve seu principio por intermédio da iniciativa
privada com a implantacdo do Instituto Montessoriano Alvaro Maia. O Instituto foi
criado pelo Desembargador André Vidal de Aradjo?® inspirado na pedagoga Maria
Montessori.

Foi 14 que ele comecou o seu grande trabalho de educacdo em moldes
concretistas - mandou construir no jardim que havia nas proximidades do Instituto,
um relevo terrestre com lagos, montanha, rios, para o ensino de geografia,
principalmente para as criancas surdas. Com o auxilio do governo estadual, pagava
os professores e Ihes propiciava cursos de especializacdo em educacéo de surdos,
fora do Estado.

Suas filhas, Rita Araudjo e Tereza Araujo, lecionaram no Instituto. Rita Aradjo
especializou-se em trabalho com surdos e fez estagio com padre redentorista
Eugénio Oates, que na época era o0 especialista no assunto. Tereza Araljo

especializou-se em Braille®

2 A histéria de André Vidal e o seu trabalho com os marginalizados, entre estes os surdos foi retirado do sites:
http://www.recantodasletras.com.br/artigos/2609897 e
http://www.bv.am.gov.br/portal/conteudo/serie_memoria/51_Andre.php. Acesso em: 20 set. 2011.

2% Braille ¢ um sistema de leitura com o tato para cegos, inventado pelo francés Louis Braille no ano de 1827 em
Paris.


http://www.recantodasletras.com.br/artigos/2609897
http://www.bv.am.gov.br/portal/conteudo/serie_memoria/51_Andre.php
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leitura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tato
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cego
http://pt.wikipedia.org/wiki/Franc%C3%AAs
http://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Braille
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
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Todo o trabalho do Instituto era mantido com a contribuicdo mensal através
de um carné de comerciantes como J. G. Aradjo, J. Rufino, J. S. Amorim, a ajuda de
comerciantes do Mercado Municipal Adolfo Lisboa, que lhes dava alimentos e outros
géneros alimenticios, membros ilustres da sociedade e com a ajuda do Governo do
Estado.

Na década de 70, por iniciativa da Secretaria Estadual de Educagdo /SEDUC
junto ao Ministério da Educacao/ MEC, os primeiros professores da rede estadual
foram especializados por cursos oferecidos no Estado do Rio de Janeiro e por volta
de 1972 o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia visual, auditiva e
mental passa a ser oferecido em Classes Especiais implantadas em escolas comuns
da capital do Estado do Amazonas (OLIVEIRA, 2007, p. 37).

A autora diz ainda que com a implantacdo das trés classes especiais
significou o marco inicial na escolarizagdo daqueles que estavam a margem da
sociedade e da escola.

Por iniciativa de um grupo de pais, em 04 de maio de 1973 é fundada a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Manaus/APAE, para o
atendimento de pessoas com deficiéncia.

Em 1975 a SEDUC percebendo a necessidade da sistematizacdo do
atendimento aos alunos com deficiéncia, implantou um setor responséavel pela
Educacao Especial denominado de Coordenacdo de Programa de Assisténcia ao
Educando Especial, com todo seu pessoal especializado para atender as diferentes
deficiéncias (OLIVEIRA, 2007, p.38).

O convénio firmado entre a SEDUC e o Centro Nacional de Educacao
Especiall CENESP/MEC, possibilitou o trabalho dos especialistas como agentes
multiplicadores na capital bem como em alguns municipios do interior do Amazonas.

Nesse periodo também é criado o Centro de Triagem e Diagndstico
Educacional (CETRIDE), no municipio de Manaus, constituindo-se as primeiras
equipes técnicas com multiprofissionais - médico, psicologos, pedagogos
professores - que realizavam avalia¢des clinico-psicopedagégica dos alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas estaduais, sendo encaminhados para as
escolas especializadas ou para as classes especiais implantadas nas escolas da

rede regular de ensino do municipio de Manaus (MARQUES, 2010).
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O CETRIDE, além de realizar diagnésticos clinicos e orientar pais, passou
também a realizar as primeiras formacdes para professores e pedagogos sobre as
especificidades educacionais das diferentes deficiéncias (MARQUES, 2010).

A SEDUC, percebendo o aumento da demanda de alunos com deficiéncia,
principalmente surdos e cegos, criou pelo decreto n. 6331, de 13 de maio de 1982
as Escolas Especiais: Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos para o
atendimento de surdos, a Escola Estadual Joana Rodrigues Vieira para o
atendimento de cegos e visdo subnormal e ainda a Escola Estadual Diofanto Vieira
Monteiro para o atendimento de deficientes intelectuais.

A Escola Augusto Carneiro®® foi primeira escola especifica para surdos
fundada em 13 de maio de 1982 no Estado do Amazonas. No inicio, a escola residiu
a Rua 7 de setembro, numero 1801. Em marco de 1983 se instalou na escola
Aristoteles Comtes de Alencar localizada na Avenida Beira Rio de numero 500, no
bairro Coroado lll, até agosto de 1984. Em seguida transferiu-se para a Rua Miranda
Ledo ficando la até 1988. O endereco mudou ainda para Tapajés sem numero, € em
novembro de 2002 para Joaquim Nabuco de niumero 2274, no bairro Praca 14 de
Janeiro. A instituicdo teve como primeira diretora a professora Terezinha da Silva
Barroso que ficou no cargo até agosto de 1984, sendo substituida por Aparecida
Bezerra Viana que atuou até junho de 1985. Ja no mesmo ano a professora Haydée
dos Santos Carneiro tomou posse do cargo e atua desde entdo na escola.

Quanto ao nome da escola, foi uma homenagem ao professor Augusto
Carneiro dos Santos que exerceu sua profissdo como docente em escolas publicas
e particulares em cidades como: Paricatuba, Codajas, Terra Caida, Janauaca, Sao
José do Amatari e Xiborema. Em 1922 foi transferido para Manaus onde exerceu o
magistério: no Regimental da Policia Militar, na escola Preparatéria Normal, no
Colégio Dom Bosco e na Escola Rui Barbosa. Era formado em Ciéncias e Letras.
Lecionava Geografia, Historia do Brasil e Civilizacdo. Augusto Carneiro nasceu em
Portugal no dia 25 de janeiro e morreu, aos 79 anos, no Amazonas.

A escola iniciou seus trabalhos com apenas 50 alunos matriculados,

funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. Atendendo apenas pessoas

% Os dados referentes a Escola Augusto Carneiro foram retirados da dissertagdo de mestrado de COLOMBO, M.
(2012) intitulada: O processo comunicativo no ensino-aprendizado de criancas surdas:o caso da Escola Estadual
Augusto Carneiro dos Santos.
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surdas na educacao infantil (1° e 2° periodo) na pré-escola, na alfabetizagdo (3°
periodo) e o ensino fundamental (1° ao 6° ano). Hodierno a instituicdo atende
aproximadamente 200 alunos, matriculados nos turnos matutino e vespertino, o
turno noturno ja ndo funciona mais.

No ano de 1983, um grupo de pais de criangas surdas, encaminha uma carta
a Madre Angela Casciara, na ltalia, solicitando que as Irmis Salesianas dos
Sagrados Coracles, que ja realizavam um trabalho educacional com surdos do
Estado do Para, iniciassem um trabalho parecido com criangas e jovens surdos aqui
no Amazonas.

Entdo, duas freiras italianas viajaram a Manaus, para conhecerem a realidade
local. Chegaram em janeiro de 1984 e, com o apoio da Arquidiocese, se instalaram
em uma casa no bairro Parque Dez de Novembro. Depois, alugaram ainda um
prédio dos padres capuchinhos no centro da cidade. E, no dia 04 de junho, do
referido ano, a ex-aluna do Desembargador André Vidal de Araujo, na época
secretaria de Educacédo Freida Bittencourt, inaugurou oficialmente o Instituto Filippo
Smaldone, ampliando o atendimento aos surdos na cidade de Manaus.

O Instituto Filippo Smaldone atua na cidade de Manaus ha 29 anos e vem
realizando um trabalho interdisciplinar entre os profissionais para alcancar éxito e
efetividade com seus usuérios, atendendo questdes da Assisténcia Social,
Educacao e de Saude.

No mesmo periodo de criacdo do Instituto Filippo Smaldone, é fundada, no
interior do Estado, pela Diocese de Parintins a Escola de Audio Comunicacéo Padre
Paulo Manna. Inicialmente a Escola Padre Paulo atendia somente pessoas com
deficiéncia auditiva/surdos. Ao longo dos anos, a instituicdo ampliou seu ambito de
atuacdo e admitiu pessoas com outras deficiéncias bem como pessoas com
dificuldades de aprendizagem ou com problemas de linguagem.

A Escola de Audio Comunicacdo Padre Paulo Manna oferece Educacio
Infantil e Ensino Fundamental, de 123 a 42 série, merenda escolar, laborterapia
(artesanato), informética, educacdo fisica (natacdo e outras modalidades
esportivas), e também o estudo de Libras, a lingua materna dos surdos, para os

alunos e também suas familias para que facilite o trabalho escola/familia.
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No entanto, ndo foi somente a Igreja Catdlica que contribuiu na educacédo de
surdos no Estado do Amazonas. A Igreja Tabernaculo Batista®® iniciou o Ministério
de Surdos também no comeco da década de 80 quando os missionarios John
Peterson e Donald Cabbage estiveram em Manaus realizando o primeiro curso de
Lingua de Sinais. Ambos perceberam as dificuldades que os surdos tinham,
principalmente educacional, o que consequentemente dificultava seus trabalhos de
evangelizacdo, pois além de serem analfabetos, os surdos ndo dominavam a lingua
de sinais/mimica, ndo tinham, portanto, um canal de comunicacdo para uma boa
interagdo com o grupo de evangelizadores.

Na tentativa de alcangar éxito no trabalho desenvolvido com os surdos, a
Igreja Tabernaculo chega a decisdo de encaminhar a irmd Wera Meneses, aos
Estados Unidos para estudar onde havia formacao especifica na area da surdez —
na Liberty University. Depois de formada e j& com o Mestrado na area da surdez, ela
retorna ao Brasil em 1988 e em 1989 cria uma Classe Especial no Centro
Educacional Batista das Américas (CEBAM), onde atendiam surdos das quatro
primeiras séries do ensino fundamental. S6 que o valor pago mensalmente ao
CEBAM era muito alto para algumas familias o que ocasionou o fechamento da sala.

Mas para dar continuidade ao trabalho com os surdos a Professora
Raymunda Neves, também membro da ITB, teve a idéia de matricular todos os
alunos surdos na Escola Estadual Getulio Vargas, onde cursaram o Supletivo da 52
a 82 série (atual 6° ao 9° ano), 0s mesmos contavam com 0 apoio de um intérprete, a
principio pago pelos pais dos proprios alunos, para a realizacdo das provas. Como
era supletivo iam a escola somente fazer provas e o refor¢co escolar era dado nas
dependéncias da ITB.

Em 1994 com a proclamacdo da Declaracdo de Salamanca que parte do
pressuposto que a escola regular, com orientacdo para a educacao inclusiva, € o
meio mais eficaz no combate as atitudes discriminatérias, os surdos passaram a ser
atendidos na escola juntamente com os demais alunos ndo surdos e agora com

intérprete contratado pela prépria SEDUC. A professora intérprete contratada foi

% A historia sobre o trabalho da Igreja Tabernaculo foi retirado dos apontamentos de estudos da Professora

Darcy Chagas, professora e intérprete de surdos. Atualmente também Assessora Pedagodgica da Geréncia
Municipal de Educacédo Especial.
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Darcy Chagas que auxiliava, anteriormente, os surdos na ITB junto com as
professoras Wera Meneses e Raymunda Neves.

A Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED s6 iniciou o atendimento a
alunos com deficiéncia na década de 90. Foi a partir de 1991 que identificamos o
atendimento de alunos da Educacdo Especial matriculados em escolas da SEMED
aproximadamente 246 alunos®’, estes eram atendidos nas Classes Especiais e/ou
em Salas de Recursos.

No ano de 1997 foi criado o Servico de Avaliacdo Diagnostica da Educacéo
Especial do Municipio (SADEM) composto por uma equipe multidisciplinar composta
de 08 (oito) profissionais que realizavam a avaliagdo diagndstica dos alunos da rede
municipal de ensino (MATOS, 2008).

Em 1998 é criada a Escola Municipal de Educacdo Especial Dr. José
Salomé&o Schwartzman para atender alunos com deficiéncia mental, mas acabou
atendendo todas as deficiéncias.

Para a inclusdo do surdo foi publicada em 04 de setembro de 2000 no Diario
Oficial do municipio a lei n. 558 de 01/09/2000 que estrutura e define a inclusao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como disciplina, no curriculo escolar da rede
municipal de ensino e para a implementacdo desta faz-se necessario a participacao
da SEMED (Art. 1° e 2° da lei). Diz ainda que cabera a SEMED adotar medidas
guanto ao treinamento de professores para o ensino de Libras, como também sua
inclusé@o no curriculo escolar, no menor espaco de tempo.

Apesar da lei, poucos foram os avancos nessa area, tanto € que ainda hoje os
professores encontram dificuldades para atender os alunos matriculados no ensino
regular e, somente recentemente com 0s cursos de formacdo implementados desde
2008 é que se ouve falar em incluir no curriculo escolar o ensino de Libras.

Pela Secretaria Estadual de Educacado/SEDUC, em 2003 foi criado, em
parceria com a SEESP/MEC, o Centro de Atendimento Educacional Especial
Mayara Abdel Aziz, que abrigou o Centro de Apoio Pedagdgico ao Aluno Deficiente
Visual e o Centro de Apoio ao Aluno Surdo (CAS), destinado ao atendimento
educacional complementar dos alunos com deficiéncia; orientacdo e capacitacao

dos professores da rede estadual, no atendimento das classes comuns das escolas

2 Disponivel em: <http://semed.manaus.am.gov.br/nossa-historia>. Acesso em 28 ago. 2011.


http://semed.manaus.am.gov.br/nossa-historia/
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com alunos deficientes; além de producdo de materiais didaticos pedagogicos para
professores e alunos®.

Em 2004, devido ao aumento de procura de matriculas para os alunos com
deficiéncia a SEMED cria a Escola Municipal de Educacdo Especial Emerson
Ferreira Prestes. Buscando formar sujeitos fluentes em Libras, a Universidade
Federal do Amazonas/UFAM em parceria com a Universidade Federal de Santa
Catarina/ UFSC, em 2006 oferece um curso de Licenciatura em Libras, contando
com 34 surdos matriculados.

Concomitantemente, a Faculdade Martha Falcdo/ FMF da inicio ao desafio da
Inclusdo de alunos surdos no Curso de Pedagogia, sdo aprovados em seu vestibular
15 alunos surdos.

No ano de 2007, pela lei municipal n. 1.102 é criado o Complexo Municipal de
Educacdo Especial André Vidal de Araudjo. O Complexo de Educacgdo Especial
(CMEE) surge como uma proposta inovadora que tem como base um novo olhar
sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia matriculadas na rede municipal de
educacdo. Ele conta com um Nucleo de Formacgédo e Monitoramento para atuar no
assessoramento as escolas inclusive promocao e realizacdo de cursos especificos
para os professores da rede e implementacdo e acompanhamento as escolas que

atendem surdos incluidos.

1.4 Caminhos trilhados na educacao de surdos

A educacdo de surdos sempre foi tido como um assunto inquietante,
principalmente pelas dificuldades que impde e por suas limitacdes. As propostas
educacionais direcionadas para o sujeito surdo tém como objetivo proporcionar o
desenvolvimento pleno de suas capacidades; contudo, ndo € isso que se observa na
pratica.

Diferentes praticas pedagogicas envolvendo 0s sujeitos surdos apresentam

uma seérie de limitacdes, e esses sujeitos, ao final da escolarizacéo basica, ndo sao

% MARQUES, M.P.S.D. (2010)
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capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos
conteddos académicos.

Esses problemas tém sido abordados por uma série de autores que,
preocupados com a realidade escolar do surdo no Brasil, procuram identificar tais
problemas e apontar caminhos possiveis para a préatica pedagdgica. Nesse sentido,
parece oportuno refletir sobre alguns aspectos da educacdo de surdos ao longo da
historia, procurando compreender seus desdobramentos e influéncias sobre a

educacao na atualidade.

1.4.1 Oralismo: uma imposi¢ao ouvintista

O oralismo, de acordo com Skliar (2005, p.113), representa fielmente a
organizagdo metodoldgica-constitucional das idéias do modelo clinico-terapéutico e
este modelo direciona toda a atencdo a correcdo de defeitos da fala. Em outras
palavras, a abordagem oralista busca transformar o surdo em algo que ele néo €, e
nao pode vir a ser: - um ouvinte.

Moura (2000a) enfatiza dizendo que:

Nesta perspectiva, vejo que todas estas tentativas de oralizacdo do Surdo
caminharam numa busca incessante de uma transformacdo do Surdo num
ouvinte que ele jamais poderia vir a ser. Como ele ndo poderia vir a ser,
nem se comportar, nem aprender da mesma forma que o ouvinte, as
abordagens oralistas ndo conduziram ao resultado desejado:
desenvolvimento e integracéo do Surdo na comunidade ouvinte (p. 55).

Desse modo compreendemos que na abordagem educacional oralista, o
interesse primordial é a aprendizagem da lingua na modalidade oral, tendo o ouvinte
como modelo, entendendo que esta € a via de acesso a integracdo do surdo na
sociedade (SA, 1999, p. 79).

Skliar (2005, p. 15) ressalta ainda que, "o oralismo nada mais € do que a
forma institucionalizada do ouvintismo, ou seja, as representagdes dos ouvintes, a

partir do qual o surdo é obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse um ouvinte".
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O oralismo, ainda hoje, apresenta resquicios de sua ideologia e fundamenta-
se na recuperacao da pessoa surda, chamada de deficiente auditivo (QUADROS,

1997, p. 21). A esse respeito Sa (1999) destaca ainda que:

[...] a proposta oralista tem o propésito terapéutico de tratar e reduzir os
déficits do surdo, e que ela assume uma concepc¢do do surdo como um
paciente com deficiéncia auditiva que ndo ouve, mas que pode fazer leitura
orofacial; que ndo tem acesso natural a modelos acusticos para realizar a
articulacdo vocal, mas que deve recorrer apenas a fala ( p. 80).

Portanto o oralismo pretende que seja desenvolvida pelo surdo a linguagem
oral, limitando a esta o meio de comunicacdo da pessoa surda. Dessa forma, os
defensores do oralismo consideram a lingua de sinais um obstaculo para a aquisi¢ao

da lingua oral.

A crianga surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitacdo
gue inicia com a estimulacdo auditiva precoce, ou seja, que consiste em
aproveitar os residuos auditivos que quase na totalidade dos surdos
possuem e possibilitd-las a discriminar os sons que ouvem. Através da
audicdo e, em algumas metodologias, também a partir das vibragbes
corporais e da leitura orofacial, a crianca deve chegar a compreensédo da
fala dos ouvintes e por Ultimo comegar a oralizar (GOLDFELD, 1997, p. 32).

Considerando que a sociedade é feita pelos ouvintes e para 0s ouvintes, a
abordagem oralista entende que o surdo precisa envidar esforcos para vencer as
dificuldades que certamente tera para assemelhar-se ao ouvinte, e que a integracao
s6 pode acontecer caso o surdo aprenda a falar, a ler e escrever como a maioria
(SA, 1999, p. 81).

A oralizacdo pressupfe que quanto mais oralizado for o surdo, mais estara
proximo de integrar-se & sociedade, que na sua maioria é composta por ouvintes. E
claro que esse pressuposto tem a sua logica e suas contribuicbes; porém essa
filosofia esquece-se de que as pessoas surdas, para atenderem a necessidade de
comunicacdo, desenvolvem, de maneira natural, uma linguagem gestual, a qual é
desrespeitada pelo oralismo, levando essas pessoas a uma perda de identidade

linguistica e, consequentemente, social, uma vez que entende que 0S que nao



50

ouvem sdo deficientes e que a lingua de sinais serve aos fracassados que nao
conseguiram adquirir a linguagem oral.

A abordagem oralista se coloca radicalmente contra o uso da Lingua de
Sinais ou de qualquer codigo gestual pelo entendimento de que, sendo a dimenséao
gestual-visual a mais comoda para o surdo, esse nao ira despender esforcos
necessarios para a aprendizagem de uma lingua na modalidade oral. (SA, 1999, p.
82).

De acordo com Skliar (2003), para agravar mais a situacdo dos Surdos, em
muitos contextos a lingua de sinais foi proibida por profissionais ouvintes, com a
justificativa de que atrapalharia os processos de oralizagdo. Segundo eles, a maioria
dos Surdos que tinham contato com essa lingua rebelava-se contra 0s processos
terapéuticos e de medicalizacdo, preferindo comunicar-se por meio dela,
prejudicando sua incluséo social.

Nesta visdo, os médicos, terapeutas, educadores e a propria sociedade,
acreditava que 0s gestos ndo apresentavam o mesmo status de uma lingua falada e,
portanto, ndo poderiam atingir a supremacia da lingua oral.

Portanto, nessa proposta educacional, a lingua de sinais ndo é aceita nem
valorizada como meio viavel para a instrucdo das criancas surdas e,
consequentemente € inadequada no que concerne o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da mesma (GOLDFELD, 1997).

Goldfeld ainda argumenta que "o oralismo, ao considerar a oralizacdo sua
meta principal e ao ndo valorizar realmente o didlogo espontaneo e contextualizado,
na unica lingua em que é possivel para a crianca surda, a lingua de sinais, provoca
diversos danos ao desenvolvimento linguistico e cognitivo desta crianca"” (1997,
p.159).

Esse entendimento demonstra que uma postura educacional oralista no
campo da surdez acaba por privar o surdo de adquirir um sistema linguistico de
forma natural, o que causa danos em seu desenvolvimento intelectual e social,
causando enormes defasagens educacionais.

Ratificando essa ideia de que a educacao oralista reduz as possibilidades de
integracéo escolar da pessoa surda, Goes (1999) diz que:
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O oralismo nas suas diversas configuracdes passou a ser amplamente
criticado pelo fracasso em oferecer condi¢des efetivas para a educacéo e o
desenvolvimento do surdo. Entre muitas criticas aponta-se o fato de que
embora pretenda propiciar a aquisicdo da linguagem oral como forma de
integracdo, esse trabalho educacional acentua, ao invés de eliminar a
desigualdade entre os surdos e ouvintes quanto as oportunidades de
desenvolvimento. Dificulta ganhos nas esferas linguisticas e cognitivas por
exigir da pessoa surda a incorporacdo da linguagem exclusivamente numa
modalidade a qual esta ndo pode ter acesso natural. E, na tentativa de
impor o meio oral, interditando formas de comunicacao gestual-visual, reduz
as possibilidades de trocas sociais, somando, assim, obstaculos a
integracéo pretendida (p. 40).

E importante destacar que ainda hoje o oralismo coloca-se como sendo uma
proposta de escolarizacéo e integracdo social do surdo, entretanto, criticas severas
sdo apontadas aos oralistas tanto a sua concepcéo de linguagem quanto as técnicas
utilizadas para aquisi¢cao da fala (SILVA, 2002, p. 45).

O que assistimos foi alunos surdos tendo que aprender o que era antinatural a
eles, pois foram impedidos de usar, no espaco escolar, sua lingua natural.

Consequentemente, na década de 60, com 0s resultados insatisfatérios do
oralismo, mudancas comecaram a ocorrer na educacdo de surdos devido as
primeiras pesquisas sobre a Lingua de Sinais desenvolvida por Willian Stokoe que
levaram a adocdo de uma nova abordagem que contemplasse a ampliacdo dos
recursos comunicativos da pessoa com surdez, que contemplasse os sinais na

educacao destas. Esta nova abordagem recebeu o0 nome de Comunicacgao Total.

1.4.2 Comunicacéao Total: o oralismo mascarado

Como vimos a Comunicacao Total surge do descontentamento manifestado
mundialmente com 0s péssimos resultados apresentados com a abordagem oralista.
Desponta em meados do século XX como uma proposta que buscava solucdes
praticas para as dificuldades de aprendizagem do aluno surdo. A filosofia da
Comunicagédo Total apresenta uma proposta flexivel no uso de meios de
comunicacao oral e gestual (SILVA, 2003).

Essa filosofia tinha o objetivo de desenvolver na crianga surda uma

comunicacdo real com seus familiares e professores, construindo o seu mundo
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interno. A oralizacdo nao teria prioridade na Comunicacao Total, mas seria uma das
areas trabalhadas para a integracao social do individuo surdo (LACERDA, 1998).

Um dos aspectos que mais se destaca na aplicacdo da filosofia da
Comunicacéao Total é que esta favoreceu o contato com 0s sinais, que era proibido
pelo Oralismo, propiciando aos surdos a aprendizagem da Lingua de Sinais, sendo
esta um apoio para a lingua oral no trabalho escolar (LACERDA, 1998). Desta
forma, temos novamente evidéncias acerca da importancia da lingua de sinais para
aprendizagem dos alunos surdos.

Ferreira Brito (1993) afirma que, nessa corrente, € utilizada uma mistura da
fala com sinais isolados retirados da Lingua de Sinais, preservando a estrutura da
linguagem oral.

Portanto, a corrente da Comunicacao Total defende o uso de multiplos meios
de comunicagdo, buscando trazer para a sala de aula os sinais utilizados pelas
comunidades surdas (GOES, 1999, p. 40).

Em linha semelhante Sa (1999, p. 110) escreve que Comunicacdo Total visa
encarar o surdo de forma natural, pela aceitacdo de suas caracteristicas, priorizando
a comunicacado da pessoa surda através do uso de todo e qualquer recurso possivel,
seja na familia, seja na escola, seja na sociedade; entende que, pelo acesso a
comunicacgdo, a pessoa surda tera maior possibilidade de adquirir conhecimentos e
conquistar a cidadania.

Entretanto, essa proposta resultou na criagcdo de diferentes métodos e
sistemas de comunicacdo, que visavam a favorecer a aprendizagem da lingua
majoritaria.

De acordo com Goées (1999) uma dessas modalidades € a abordagem
bimodal ou bimodalismo® que propde o ensino da lingua majoritaria em duas
modalidades — falada ou codificada em sinais, em correspondéncia exata aos
segmentos da fala. Isto €, a proposta implica uma sé lingua, que é enunciada
também através do meio visual-gestual, como forma de garantir sua aprendizagem.

Sobre o0 bimodalismo Quadros (1997, p. 26) discorre que é um sistema
artificial considerado inadequado, tendo em vista que desconsidera a lingua de

sinais e sua riqueza estrutural e acaba por desestruturar também o portugués.

29 Bimodalismo também é comumente chamado de portugués sinalizado.
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Podemos dizer entdo que a Comunicagéo Total, basicamente é caracterizada
pelo conjunto de recursos comunicativos, na busca de ensinar a lingua majoritéria,
porém que “demonstrou ndo ser eficiente nem mesmo para o ensino da lingua
portuguesa, pois as criancas surdas apresentavam defasagem tanto na leitura
quanto na escrita” (QUADROS, 1997, p. 26).

Apesar de a Comunicacdo Total trazer novas perspectivas de
desenvolvimento na escolaridade dos surdos e, embora o estabelecimento de uma
comunicacdo mais fluente tenha sido inegavel, passado o primeiro momento de
euforia, foi constatado que, além de poucos avangos em aquisicdo de leitura e de
escrita, a prética baseada na Comunicacdo Total era tdo somente uma forma
mascarada de Oralismo.

Uma das grandes criticas feitas a esta abordagem consiste no argumento que
ndo temos a capacidade neuroldégica de processar duas linguas com estruturas
diferentes e também que a Comunicacdo Total ndo utiliza a lingua de sinais de
forma plena, nem valoriza o fato de ser uma lingua natural (GOLDFELD, 1997, p.
41).

Sa (1999) adverte que apesar de muitos ndo verem beneficios ou progresso
nas mudancas trazidas por essa abordagem, acredita que a Comunicacdo Total
trouxe mudancas significativas sim na historia dos surdos, pois conseguiu alterar a
tradicdo e enriqgueceu a dimensdo emocional ja que possibilitou o uso de recursos
outros que ndo s6 a lingua na modalidade oral, além de proporcionar uma maior
aceitacado das diferencas de uma pessoa surda.

Coadunando dessa idéia Goldfeld (1997) e Moura (2000a) apontam que,
apesar de suas limitacdes, essa abordagem trouxe melhorias para a situacdo dos
Surdos, gque conseguiam se comunicar pelo menos entre si, utilizando a lingua de
sinais. Podemos dizer, entdo que, apesar das criticas a Comunicacao Total, foi a
partir dela que emergiu a abordagem bilingue ou Bilinguismo.

1.4.3 Bilinguismo — uma realidade possivel

Esta abordagem tem como pressuposto basico que o surdo deve adquirir

como lingua materna a lingua de sinais — considerada a lingua natural dos surdos —
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e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais, preferencialmente na
modalidade escrita.

A abordagem bilingue surgiu no final da década de 90, baseado em
concepcdes socioldgicas, filosoficas e politicas. Essa abordagem néo privilegia uma
lingua, porém quer dar direito e condi¢cdes ao sujeito surdo de poder utilizar duas
linguas. Todavia ndo se trata de negar, mas sim respeitar o sujeito surdo, pois da
condicbes a esse de escolher a lingua que quer utilizar em cada situacdo em que se
encontrar.

O Bilinguismo leva em consideragcdo as caracteristicas dos préprios surdos,
incluindo a opinidao dos surdos adultos em relagdo ao processo educacional da
crianca surda (KOZLOWSKI, 2000).

A autora define o Bilinguismo como um enfoque educacional que possui como
principio de base o fato de que as criancas surdas sdo locutoras naturais de uma
lingua adaptada as suas experiéncias do mundo e as capacidades de expresséo e
compreensao: a lingua de sinais.

Se a "lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral
€ adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito de ser
ensinadas na lingua de sinais e a proposta bilingue busca captar esse direito"
(QUADROS, 1997, p. 27).

O modelo de educacao bilingue, de acordo com Lacerda (1998) contrapfe-se
ao modelo Oralista porque considera o canal viso-gestual de fundamental
importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E, contrapde-se a
Comunicacao Total porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no
trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao
surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que ndo se misture uma com a
outra. Nesse modelo, o que se propde € que sejam ensinadas duas linguas, a lingua
de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario.

O bilinguismo é uma "proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar" (QUADROS, 1997, p.
27). Mas a educacao bilingue propde a aquisicdo da lingua de sinais o mais

precocemente possivel e a lingua da comunidade majoritaria (ouvinte) aprendida
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como segunda lingua. Defende-se a utilizagdo das duas linguas em contextos
distintos de uso e, consequentemente, um aumento nas possibilidades de interacao
social do surdo (SILVA, 2002, p. 47).

Silva (2002) afirma que nessa proposta educacional, a lingua de sinais deixa
de ser um empecilho e transforma-se na condicédo central de integracdao social do
surdo. Primeiro pretende-se que o surdo adquira, o quanto antes, sua lingua natural,
possibilitando, assim, a ampliacdo de suas interacfes sociais e sua maior
penetracdo em seu universo cultural.

Para Goldfeld (1997) o conceito mais importante que a filosofia bilingue traz é
a de gque os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. Nesse
sentido, a principal questdo do Bilinguismo é entender o sujeito surdo, participante
de uma comunidade surda, sua lingua, sua cultura, seus anseios, sua conduta, e
nao apenas o0s aspectos bioldgicos da surdez.

Coadunando o mesmo pensamento, Moura (2000a) escreve que O
Bilinguismo nado se refere apenas a utilizacdo da lingua de sinais, mas pressupde
respeito pela diferenca, pela cultura e pela comunidade de surdos.

A abordagem bilingue pretende que ambas as linguas: gestual (Libras) e oral
(Portugués), sejam ensinadas e usadas diglossicamente, sem que uma interfira e/ou
prejudique a outra (KOZLOWSKI, 2000).

A proposta de uma educacéo bilingue para surdos envolve em primeiro lugar,
0 reconhecimento de que as pessoas surdas utilizam uma lingua legitima e,
portanto, devem ter seus direitos respeitados e assegurados (LULKIN, 2000).

A identidade e a cultura surda sdo essenciais no Bilinguismo, o que é
transmitido a crianca surda através do convivio com o adulto (KOZLOWSKI, 2000).

O enfoque educacional bilingue envolve atitudes positivas com as pessoas
surdas e a lingua de sinais, e também o respeito pelas minorias linguisticas e por
suas identidades.

Além de essa proposta valorizar os adultos surdos que vao responder pela
exposicdo a lingua de sinais, e possibilitar a crianca surda o direito de escolha entre
duas linguas. Nao se trata, portanto, de negacéo da surdez, mas sim de respeito a

uma minoria linguistica.
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1.5 Aimportancia dalingua de sinais na educacao do surdo

As linguas de sinais séo as linguas utilizadas pela grande maioria dos surdos
em seu cotidiano. Sempre existiram como a forma mais natural de comunicacao
entre os surdos. Entretanto elas foram, durante muito tempo, desvalorizadas pelos
ouvintes e confundidas com gestos naturais, pantomimas®° ou simplesmente
mimica, sem o status de lingua e, quando comparada as linguas orais, eram
consideradas um tipo de linguagem (FERNANDES, 2007, p. 58).

Vimos anteriormente que os primeiros estudos linguisticos sobre as linguas
de sinais foram realizados por Willian Stokoe em 1960 e tinham a intencdo de
mostrar que 0s sinais poderiam ser vistos como mais do que simples gestos. Os
estudos revelaram que as linguas de sinais apresentam organizacdo formal nos
mesmos niveis encontrados nas linguas faladas, incluindo um nivel sublexical de
estruturacdo interna do sinal (analoga ao nivel fonolégico das linguas orais) e um
nivel gramatical, que especifica os modos como os sinais devem ser combinados
para formar frases (PEREIRA, 2011).

E comum que se pense que a lingua de sinais é universal porém néo é. Cada
pais possui sua lingua de sinais bem como cada pais possui sua lingua na
modalidade oral. Pereira confirma isso ao dizer que "as linguas de sinais séo
linguas naturais, ou seja, nasceram naturalmente nas comunidades surdas e, uma
vez que ndo se pode falar em comunidade universal tampouco esta correto falar em
lingua universal" (PEREIRA, 2011, p. 04).

A autora diz ainda que os estudos linguisticos demonstram que a lingua de
sinais faz uso de sinais manuais, de recursos nao manuais e tém no espaco uma de
suas caracteristicas mais relevantes e que ao contrario de que muitos pensam, as
linguas de sinais ndo sdo limitadas e nem empobrecidas quando comparadas as
linguas orais.

Por ser uma lingua estruturada, a lingua de sinais desempenha um papel
expressivo na vida das pessoas surdas, pois possibilita que elas se desenvolvam
plenamente. Harrison (2000) afirma que essa lingua fornece para a crianca surda a

oportunidade de ter acesso a aquisicao de linguagem e de conhecimento de mundo

% A pantomima consiste em usar o corpo e 0s gestos para se expressar. (PEREIRA, 2011, p.03)
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e de si mesma. A LIBRAS deve fazer parte da vida da crianca surda, logo nos trés
primeiros anos de idade, para que o aprendizado desta lingua seja tdo natural
qguanto o de uma lingua oral para a crianga ouvinte.

Pereira relata ainda que criancas e jovens filhos de pais surdos apresentam
desenvolvimento linguistico, cognitivo e académico comparaveis com criangas e
jovens ouvintes filhos de pais ouvintes. Dai a importancia do contato surdo/surdo e
sua exposicao o mais cedo possivel a lingua de sinais.

A lingua de sinais é uma lingua natural e, por ser visual/espacial, é
adquirida sem dificuldades pelas pessoas surdas. A aquisicdo da lingua de
sinais permitira & crianga surda, além do desenvolvimento linguistico, o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo e sécio-afetivo-emocional.
Permitira também o desenvolvimento de identificagdo com o mundo surdo,
um dos dois mundos aos quais ela pertence. E mais, a lingua de sinais
servira como base para a aquisicdo da lingua majoritaria, preferencialmente
na modalidade escrita. Finalmente, o fato de ser capaz de utilizar a lingua
de sinais serd uma garantia de que a crianga surda possa usar pelo menos
uma lingua. (PEREIRA, 2009, p. 64)

Portanto devemos entender que a Lingua de Sinais € a lingua natural dos
surdos e, quando plenamente desenvolvida, assegura uma comunicagcdo completa
e integral. Ela tem papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e social da
crianca, além de permitir a aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo circundante
permite também a crianca adquirir sua identidade surda.

Goes (1999) afirma que a lingua de sinais é extremamente necessaria para
que as relagdes interpessoais acontecam e assegurem o funcionamento cognitivo e
afetivo, promovendo a constituicdo da subjetividade. Esta pesquisadora, também
afirma que o aprendizado de uma lingua implica em considerar um modo de atribuir
significacbes ao mundo por intermédio da linguagem, o que permite ao aprendiz
perceber as peculiaridades culturais vinculadas a uma determinada forma de
comunicacdo. O ser humano passa a compreender o mundo de um modo mais
amplo, gerando desenvolvimento cognitivo e subjetivacdo cultural a partir de suas
experiéncias e concepcgdes proprias.

Dessa forma, a crianca surda necessita de uma lingua que possibilite a ela
integrar-se a seu meio e compreender a realidade a seu redor, dando significado a

suas experiéncias. A lingua oral torna a crianca surda apta a reproduzir apenas um
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namero restrito de palavras e frases feitas, que para ela tem pouco significado
comunicativo e restringe suas potencialidades de construcdo e utilizacdo da
linguagem num processo dialdgico

A aprendizagem da lingua de sinais oferece a crianca surda mais agilidade e
espontaneidade na demonstracdo de seus sentimentos e desejos no decorrer do
seu desenvolvimento como pessoa. Possibilitando assim, a construcdo de seus
valores surdos e interacdes sociais com seus pares e com 0S ouvintes.

Assim sendo faz-se mister que a crianca ou o0 jovem surdo tenha contato o
mais breve possivel com a lingua de sinais, para que possa se desenvolver tal como
as criangas ouvintes.

E, a aquisicdo da lingua de sinais pelas criancas surdas, filhas de pais
ouvintes, s6 podera ocorrer na interacdo com adultos surdos que as insiram no
funcionamento linguistico da lingua de sinais, por meio de atividades discursivas que
envolvam o seu uso, como dialogos, relatos de histérias, isto €, em atividades
semelhantes as vivenciadas por criancas ouvintes ou surdas, de pais surdos, na
interacdo com os pais.

Essa interacdo com adultos surdos sera propiciada pela escola de surdos ou
escola regular que conte com professores e profissionais surdos usuarios da lingua
de sinais, de professores ouvintes fluentes e que a usem na comunicagdo e no
desenvolvimento do contetdo programaético.

O aprendizado da lingua majoritaria, na modalidade escrita, se dara por meio
da exposicéo, desde cedo, a textos escritos, uma vez que a leitura se constitui como
a principal fonte para o aprendizado da lingua majoritaria. Por meio da lingua de
sinais, o professor deve explicar a crianca o conteudo dos textos, bem como mostrar
aos alunos semelhancas e diferencas entre as duas linguas.

No Brasil, o direito das criancas surdas a uma educac¢ao bilingue é garantido
pelo Decreto Federal n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Este documento
estabelece que deva ser ofertada obrigatoriamente aos alunos surdos, desde a
educacédo infantil, uma educacado bilingue na qual a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras — € a primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, é a
segunda. A modalidade oral da Lingua Portuguesa é uma possibilidade, mas deve

ser trabalhada fora do espaco escolar.
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Considerar a lingua de sinais como a primeira lingua do Surdo significa que
0os conteudos escolares devem ser trabalhados por meio dela e que a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, sera ensinada com base nas habilidades
interativas e cognitivas ja adquiridas pelas criancas surdas nas suas experiéncias
com a lingua de sinais (QUADROS, 1997).

Mesmo com documentos e leis que preveem uma educacgdo bilingue para o
aluno surdo desde a educacao infantil, as escolas que os atendem hoje no processo
de inclusdo, em sua maioria ndo estdo preparadas, com professores que ndo usam
Libras, tornando o trabalho pedagogico e a escola inclusiva invidvel. Além disso, os
surdos chegam a escola com pouco ou henhum dominio linguistico, 0 que aumenta
mais o grau de dificuldades no momento da aprendizagem.

Goes (1999) confirma isso ao dizer que a literatura tem apontado como
responsaveis para o fracasso escolar do aluno surdo a ineficiéncia da comunicacao
entre eles e seus professores, resultado da auséncia de uma lingua compartilhada,
de orientacdo adequada aos professores em relacdo as especificidades do surdo e,
consequentemente, do uso de procedimentos de ensino adequados.

Por isso a importancia da formacgao/capacitacdo dos professores em Libras
para que possam desenvolver uma educacao bilingue e ainda desenvolver técnicas

de ensino em segunda lingua, no caso a Lingua Portuguesa.

1.6 Movimentos surdos - suas lutas e conquistas

Como conseguimos Lei de Libras? Por causa do movimento surdo!
Como conseguimos decreto 5626/2005? Por causa do movimento surdo!
Como conseguimos Letras Libras? Por causa do movimento surdo!
Como conseguimos preservar o INES? Por causa do movimento surdo!
Educacao Bilingue sob nossa perspectiva? Por causa do movimento surdo!
E as Escolas Bilingues para Surdos?* [...]

Patricia Luiza Rezende®

Verificamos a partir da fala de Rezende que os movimentos surdos tém
conquistado espacos ha muito reivindicado em nossa sociedade. A luta pela

oficializacdo da Libras — Lingua Brasileira de Sinais — e a conquista do

% Retirado da pagina da comunidade surda denominada:Organizacao de manifestagfes em defesa da educacao
de surdos.
%2 professora Surda da Universidade Federal de Santa Catarina e Diretora de Politicas Educacionais da FENEIS.
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reconhecimento desta enquanto segunda lingua oficial em nosso pais, bem como a
disseminagao do ensino e da utilizacdo da Libras em diferentes contextos séo, entre
outros, alguns dos pontos relevantes a destacar nesta trajetoria historica.

De acordo com Salerno (2006) os movimentos surdos surgem com o intuito
de “resgatar os surdos da marginalizagao linguistico-educacional”.

Jung (2011), corroborando com Salerno, afirma que o movimento social e
politico dos surdos no Brasil, surge da luta pela garantia e pela efetivacdo de
direitos, especialmente aqueles relacionados a igualdade de condi¢cdes de acesso a
uma educacdo de qualidade, capaz de respeitar a especificidade linguistica destes
sujeitos, considerada como condicgdo humana basica para seu pleno
desenvolvimento.

Klein (2001) diz que a histéria dos movimentos surdos comeca a ser contada,
pela propria comunidade surda (FENEIS, Relatérios de 1993, 1996, 1997), a partir
da chegada ao Brasil do francés E. Huet.

Entre as décadas de 1920/1930 um grupo de surdos do Rio de Janeiro funda
a Associacdo Brasileira de Surdos- Mudos®, para lutar pelo direito de serem
educados na sua lingua natural, como também para procurar vencer as dificuldades
de integracdo. Essa primeira associacao foi desativada devido a varias dificuldades.
Décadas mais tarde, em 1971, um grupo de surdos de S&o Paulo retoma a
Associacdo Brasileira, agora motivados pelo Monsenhor Vicente de Paula Penido
Burnier (surdo), mas também n&o tem uma continuidade.

Em 1977 foi fundada a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de
Deficientes Auditivos (FENEIDA). Entretanto a representatividade da entidade
estava comprometida porque sua diretoria era composta por ouvintes. Contrariados
com a situacdo, formou-se uma comissdo de luta pelos direitos dos surdos,
organizada por um grupo de surdos que buscavam a participacdo nas decisdes da
diretoria.

Em 16 de maio de 1987, em Assembleia Geral, a nova diretoria reestruturou
0 estatuto da instituicdo, que passou a se chamar Federacao Nacional de Educacao
e Integracdo dos Surdos (FENEIS), uma entidade filantropica, sem fins lucrativos

com finalidade sociocultural, assistencial e educacional tendo por objetivo a defesa e

¥ surdo-Mudo - provavelmente a mais antiga e incorreta denominacao atribuida aos sujeitos Surdos, mas que
ainda é utilizada em certas areas e divulgada nos meios de comunicagéo, principalmente em jornais televisivos
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a luta dos direitos da comunidade surda brasileira e, é filiada a Federagdo Mundial
dos Surdos (FMS/WDF) com sede na Finlandia.

A FMS representa estes sujeitos junto a outras entidades de reconhecimento
mundial, assim como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU); a Organizacéo das
Nacodes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); a Organizacéo
dos Estados Americanos (OEA); e a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT). A
FMS tem como objetivo garantir os direitos culturais, sociais e linguisticos da
comunidade surda no mundo. Essa participacdo propicia o constante intercambio
com surdos em nivel mundial.

Atualmente a FENEIS esta presente em todo o pais, descentralizada em nove
escritorios regionais, com aproximadamente cento e trinta entidades filiadas®*
(Associacdes de Surdos, Associacbes de Pais e Amigos de Surdos, Escolas e
Clinicas Especializadas no atendimento de pessoas surdas, entre outras). Existem
dezenas de associacdes de surdos espalhadas pelo Brasil.

A importancia desses espacos é destacada pelos autores citados a seguir:

As associacbes de Surdos sdo as mais importantes representantes da
comunidade Surda brasileira. Sdo guardids da lingua de sinais, pois antes
delas os Surdos conviveram na rua e ndo se desenvolviam. Viviam isolados
com seus problemas. Nessas organizacdes 0s Surdos se reinem para
trabalhar, encontrar-se, trocar idéias, compartilhar informagbes sobre
comunidade Surda e a Lingua de Sinais. (FERRAZ, 2009, p. 47)

Vale ressaltar a importancia do trabalho de preservacéo das associacdes de
surdos que sao seu maior tesouro, pois foram essas as principais
responsaveis pela resisténcia e a sobrevivéncia da Lingua de Sinais. [...] A
“preservacdo” da Lingua de Sinais e da Identidade Cultural Surda séo
condicdes necessarias para a garantia da autoestima e para a manutencao
da energia pela luta por direitos em uma sociedade preconceituosa e
excludente. (MONTEIRO, 2006, p. 297)

Além da FENEIS temos também a Confederacédo Brasileira de Surdos (CBS),
fundada em 2004, Ambas séo organizacdes filantropicas sem fins lucrativos que

desenvolvem atividades politicas e educacionais, lutando pelos direitos culturais,

3 Disponivel em: <http://www.cbsurdos.org.br/associacoes.htm e http://www.feneis.org.br> Acesso em 10 out.
2011.
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linguisticos, educacionais e sociais dos surdos do Brasil. Sdo entidades
preocupadas com a integracdo entre os surdos.

Vimos que hoje no Brasil temos a Confederacdo, as nove Federacdes e
aproximadamente cento e trinta associacdes de Surdos espalhadas pelos Estados,
porém, algumas ja fecharam devido a precariedade da situacao financeira. Outras
associacdes vivem no momento em crise e dificuldades para conseguir verbas que
permitam o atendimento aos socios dessas comunidades surdas e sua participacao
em atividades de esportes, lazer. S0 nessas competicbes esportivas, festas
comemorativas e outras atividades lazer que permitem aos surdos usuarios da
Lingua de Sinais a possibilidade de encontros frequentes nas associacfes de
Surdos. Esses encontros acabam contribuindo para a preservacdo da Lingua de
Sinais da Identidade Cultural Surda e consequentemente para o fortalecimento da
luta pelos direitos dos Surdos.

Em Manaus esses encontros tiveram inicio somente em 1972 quando o Padre
Eugénio Oates passou a utilizar a lingua de sinais nas missas e festas da Paroquia
de Nossa Senhora Aparecida. Os surdos passaram a frequentar todas as missas
celebradas pelo padre. O lugar passou a ser o ponto de encontro da comunidade
surda amazonense.

Alguns militantes surdos percebendo o aglomerado de pessoas naquele lugar
tiveram a idéia de criar um ambiente com diversas atividades para que os surdos
pudessem se encontrar mais regularmente. A criacdo desse espaco so6 foi possivel
em 1986 com o nome de Associacdo dos Surdos de Manaus/ASMAN.

Atualmente a ASMAN busca servir de articuladora entre o surdo e a
sociedade, auxiliando os surdos em diversos setores da sociedade, principalmente
em relacdo ao mercado de trabalho, além de ser um ambiente de discussdes e lutas
sobre os direitos dos surdos do Amazonas.

Neste sentido, vale ressaltar a importancia do trabalho de preservacao das
associacfes de que sdo seu maior tesouro, pois foram essas as principais
responsaveis pela resisténcia e a sobrevivéncia da Lingua de Sinais. Gracas a elas,
0os Surdos usuarios da Lingua de Sinais continuam garantindo o uso da lingua de

sinais em sua forma natural e pura.
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Em 2011, as lutas da comunidade surda continuaram, nasce um novo
movimento conhecido como “movimento surdo em favor da educacédo e cultura
surda”, esse movimento tornou-se nacional a partir do més de marco e tem inicio em
virtude da ameaca de fechamento das escolas de surdos e ainda contra o atual
modelo de educacéao inclusiva imposto pelo MEC. Esse movimento mobilizou toda a
comunidade surda brasileira em a¢des publicas e politicas. Esse "movimento € uma
manifestacdo da vontade e das necessidades trazidas de dentro das Comunidades
Surdas em relacdo a prépria escolarizacao destes sujeitos, especialmente por ter na
escola muito mais do que simplesmente o cumprimento o legal do direito a
educacao" (JUNG, 2011).

A partir desse movimento a Escola Bilingue para Surdos emerge como uma
proposta capaz de oferecer as condices mais favoraveis a promocao do pleno
desenvolvimento cognitivo de alunos surdos, principalmente por proporcionar a
convivéncia em um espaco educacional onde a Lingua de Sinais é de fato a primeira
lingua. O apogeu desse movimento aconteceu em setembro més de comemoracao
para a comunidade surda brasileira e foi denominado de Setembro Azul.

O ano de 2012 é um periodo de comemoracdo para a comunidade surda
brasileira, pois a Lei da Libras (n°10.436) esta completando uma década. Ao longo
desses dez anos conseguiu-se a regulamentacdo da profissdo de Intérprete de
Libras, entretanto, ndo ha ainda sequer, um minimo de profissionais no mercado. A
luta mais recente da comunidade surda é conseguir alterar significativamente as
propostas iniciais do Projeto de Lei n°® 8.035/2010, que institui as diretrizes do Plano
Nacional de Educacao (PNE) cuja aplicabilidade compreende o decénio 2011/2020,
com vias a garantir, através da alteracdo de trechos de algumas das emendas, a
existéncia de Escolas Bilingues® para Surdos.

Assistimos nos ultimos anos as conquistas do movimento surdo, porém ainda
existem muitas barreiras a serem superadas principalmente pela discriminacao,
(pre)conceito e imaginario social e educacional de que o surdo bem como os demais

deficientes sao seres anormais e incapazes.

% para a comunidade surda brasileira a Educacao Bilingue se apresenta hoje como a atual proposta educacional
capaz de reconhecer as particularidades linguisticas e culturais dos surdos considerando a sua insergéo,
inclusdo e participacéo no contexto escolar e social.
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Concordamos com Jung (2011) quando diz que "muitos passos importantes
tem feito o movimento avancar positivamente. O curso da histéria podera, daqui a
alguns anos, apontar quais rumos serdo tomados, e se estes de fato estardo

acertados ou nao”.



65

CAPITULO I

FORMACAO DE PROFESSORES E POLITICAS PUBLICAS PARA INCLUSAO
DE ALUNOS SURDOS

[...] defendemos uma politica de formacédo e exercicio da docéncia que valorize
os(as) professores(as) em sua capacidade de pensar, de articular, saberes, de
tomar decisdes, ao invés de serem meros cumpridores de ordens ou
‘recomendacgdes” que saem de gabinetes [...] defendemos uma politica que atribua
salarios decentes, justos, condi¢bes de trabalho que possibilitem aos professores
(as) exercerem seu oficio com dignidade, e formagao continua, dindmica e interativa
gue lhes possibilite a reflexdo permanente e critica sobre suas proprias praticas. Tal
contexto, sem dlvida, favorecera o desenvolvimento de praticas inclusivas, além do
cultivo de bons sentimentos e de boa vontade para com a diversidade gue hoje se
faz presente em nossas escolas.

Cavalcante (2007)

A formacdo de professores tem sido um tema muito discutido nos ultimos
tempos em virtude, principalmente, da democratizacdo do ensino, pois "pensar na
democratizacdo de ensino € pensar na formacédo do professor, na sua valorizagcéo
profissional, ambientes e condi¢gbes de trabalho, considerando que s&o muitos os
saberes que constituem a profissédo docente, advindos de diversas fontes, tempos e
experiéncias" (JUNKES, 2006, p. 75).

Esse capitulo discute as politicas publicas de formacao de professores a fim
de explicitar o processo de inclusdo dos alunos surdos no ensino regular.
Entendemos que o profissional da educagcdo constitui peca fundamental na
efetivacdo das mudancas do sistema educacional, na intencdo de torna-lo mais

eficaz.

2.1 Politica de educacéo inclusiva e de formacao de professores: bases legais

No Brasil, pesquisas relacionadas tanto sobre a formacéo de professores,
quanto as politicas publicas para a educacao especial/inclusiva sédo bastante
recentes. Pode-se afirmar que, somente, a partir da segunda metade do século XX,

0os documentos normativos comegaram a fazer referéncia a educacdo em pauta.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°® 4.024/61 dispbs que a educacao é
direito de todos e recomendou em seu Art. 88 que a educacdo de excepcionais>®,
deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de
integra-los na comunidade.

Um pouco mais tarde, a Lei n°® 5.692/71, que alterou em parte, a referida
LDB, reafirmou a necessidade de se conferir um tratamento adequado aos sujeitos
com necessidades especiais.

Em 1981, a ONU (Organizacbes das Nacdes Unidas), instituiu o ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia que levantou a bandeira da igualdade de
oportunidades para todos.

Em face disso, foram definidas a¢des que provocaram mudancas, sobretudo,
a que se traduz na ruptura com a atitude de benevoléncia e na ado¢cdo de uma
posicao politica, centrada na garantia do direito e acesso a cidadania dos sujeitos
com necessidades especiais.

Em 1988 com a promulgacao da Constituicdo Federal Brasileira séo tracadas
linhas mestras visando a democratizacdo da educacédo brasileira. A Carta Magna
trouxe dispositivos para tentar erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento
escolar, melhorar a qualidade do ensino, implementar a formacéo para o trabalho e
a formacdo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais. Ela assegurou em seu
inciso Il do artigo 208 que o direito a educacao de alunos com deficiéncia deveria
ser cumprido preferencialmente por seu acesso a rede regular de ensino.

A década de 1990 foi um marco no Brasil para a escolarizagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE). Acontecimentos em ambito mundial
serviram de referéncia para os paises participantes. Destacam-se a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, com a

participacdo de 155 paises, sendo o Brasil um dos signatarios da Declaracéo gerada

% Excepcionais: denominacéo dada a época, as pessoas com deficiéncia, com a LDB 9394/96 a denominagéo
passa a ser de PNEE (Portador de Necessidades Educacionais Especiais) e mais recentemente na Convencao
Internacional para Protecéo e Promogéo dos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, ficou decidido
que o termo correto utilizado deve ser “pessoas com deficiéncia”’. Segundo Sassaki, sete foram os motivos que
levaram a essa expressao entre eles: ndo esconder ou camuflar a deficiéncia, mostra com dignidade a realidade
e valorizar as diferencas e necessidades decorrentes da deficiéncia. Sassaki também chamou atencdo para
combater neologismos que tentam diluir as diferencas tais como “pessoas especiais” ou “pessoas com
deficiéncias  diferentes”.  Disponivel em:  <http://www.senado.gov.br/senado/portaldoservidor/jornal/70/
utilidade_publica_pessoas_deficiencia.aspx>. Acesso em: 20 de set. 2012.
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neste evento. A Declaragcdo Mundial de Educacao para Todos, documento resultante
dessa conferéncia enfatizou a importancia da educacao dos sujeitos excluidos social
e educacionalmente e daqueles que dela ndo puderam se beneficiar, na época
certa.

Outro acontecimento que marcou a politica inclusiva no Brasil foi a
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, que ocorreu em Salamanca, em 1994,
originando a “Declaragdo de Salamanca”. Tal Declaracdo demanda que os Estados
passem a assegurar a educacdo das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional e refor¢ca que sejam incluidas todas as criangas, independentemente de
suas diferencas ou dificuldades individuais.

Segundo Oliveira (2009) esses dois acontecimentos se constituem em
referencias para o atendimento as pessoas com deficiéncia e norteiam a nova
perspectiva educacional de oferecer educacdo para todos em ambiente escolar
inclusivo, ressaltando a responsabilidade da escola com a aprendizagem de todos
os alunos.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 ao dispor sobre a Politica Nacional para a
integragcdo da pessoa com deficiéncia, definiu a educacdo especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a
atuacao complementar da educacao especial ao ensino regular.

Estes documentos séo lembrados em leis nacionais como a LDBEN 9394/96 -
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que trata em seu Art. 59 que o0s
sistemas de ensino assegurardo aos educando com necessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para
atender as suas necessidades; terminalidade especifica®’ para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e aceleragdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os superdotados; professores com especializacdo adequada em nivel

médio, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

%" De acordo com a LDB n. 0304/96 a terminalidade especifica € uma modalidade de certificagdo de concluséo
de escolaridade e deve ser conferida para certificar a conclusdo do ensino fundamental. Essa determinacao foi
ratificada pela Resolucdo n° 02 de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educagdo/Cémara de
Educacao Basica, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacéo Basica (BRASIL,
2001).
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capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996).

Em 11 de setembro de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou a Resolucdo n° 02/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica as quais determina que "os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com deficiéncia, assegurando as condi¢cdes necessaria
para uma educacao de qualidade” (BRASIL, 2001).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugcdo CNE/CP n°01/2002
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao dos Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em
sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para a atencédo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
deficiéncia.

Certamente ndo se pode falar em inclusdo sem mencionar o papel do
professor. E fundamental que ele tenha condi¢ées de trabalhar com a inclus&o e na
inclusdo (CUNHA, 2012). E preciso que o docente acredite no individuo, no seu
potencial humano e na sua propria capacidade de construir seu futuro. A inclusédo
escolar inicia-se no professor (CUNHA, 2012).

Por isso em 2003, é posto em execucdo pelo Ministério de Educacédo o
programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, objetivando apoiar a
transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, com
um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo, a oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia de acessibilidade.

Em consonancia com esses avancos, o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), em 2007, enfatiza a formacédo de professores para a educacgéo
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educacédo superior. Com a implementacdo do PDE, é publicado o
Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do compromisso Todos pela

Educacdo a garantia e do acesso e da permanéncia no ensino regular e o
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atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos fortalecendo seu
ingresso em escolas publicas (CUNHA, 2012, p. 140).

Em 2008 é implementada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI), que orienta o sistema de ensino a
promover respostas as necessidades especiais, entendendo a Educacédo Especial
como transversal nos niveis de ensino, desde a educacéo infantil até a educacéo
superior. Com a PNEE-PEI a educacéo especial deixa de ser substitutiva do ensino
regular, tornando-se complementar ou suplementar a escolarizacdo, por meio da
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Essa nova politica educacional vigente tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimentos e altas habilidades/superdotacédo, orientando
0s sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo;  participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo e, articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

Em se tratando de Educacao de surdos, a politica contempla a educacéo
bilingue considerando a Lei de Libras (n°® 10436/02) e o Decreto que a regulamente
(n° 5.626/95). Na parte em que sdo apresentadas as diretrizes que regem a politica,

o documento traz o seguinte texto:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo
bilingue (Lingua Portuguesa/LIBRAS), desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os
servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional
especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenga linguistica, na medida do possivel, o
aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular (BRASIL, 2008).
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7

O AEE para surdos é realizado mediante a atuacdo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. Cabe aos sistemas de
ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva,
disponibilizar as fungbes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras [...] (BRASIL,
2008).

Diante dessa politica, faz-se necessario planejar a viabilizacdo de uma
educacao bilingue nas escolas publicas, que sado essencialmente monolingues. Para
viabilizar essa educacao bilingue nos espacgos das escolas publicas, 0s projetos
educacionais precisam estar nas almas dos profissionais implicados, afirmando as
duas linguas que passam a fazer parte da escola (QUADROS e CAMPELLO, 2010).

Recentemente foi instituido o Decreto n® 7.611/11%, que dispde sobre a
Educacdo Especial e o Atendimento Educacional e Especializado (AEE), prevista
também na PNEE-PEI em 2008.

Em seu art. 1° o decreto trata sobre as diretrizes que o Estado deve seguir de

modo a efetivar a educacdo das pessoas publico-alvo da educacéo especial:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado
ao longo de toda a vida; Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob
alegac@o de deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais; V - oferta de apoio necesséario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; VI -
adocédo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena; VIl - oferta de educacéo especial preferencialmente na
rede regular de ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico
as instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagéo
exclusiva em educacéo especial.

Para fins deste decreto, considera-se publico-alvo da educacdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas

habilidades ou superdotacdo. No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia

% Esse novo decreto revogou o decreto n° 6.571/2008 que, anteriormente, também dispunha sobre o AEE.
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auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°
5.626/05%° (BRASIL, 2011).

Em seu Art. 2° 8 1° 0 decreto n® 7.611/11 define o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como um conjunto de atividades, de recursos de acessibilidade
e pedagogicos, organizados institucionalmente e continuamente, prestado de
forma complementar & formacgéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais ou suplementar a formacéo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo (BRASIL, 2011)

Séo objetivos do AEE:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e |V -assegurar
condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

De modo a ampliar a oferta do AEE, o decreto incumbe a Unido de prestar
apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito Federal.Esse apoio

técnico e financeiro contemplara as seguintes acoes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; Il -
implantagcéo de salas de recursos multifuncionais; Il - formacédo continuada
de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacéo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa Vvisdo;lV - formacdo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagdo na
perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais; V - adequacao
arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade; VI - elaboragéo,
producédo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

% para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Paragrafo Gnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).
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VIl - estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacéo superior

Concomitante a instituicdo do decreto n® 7.611/2011 temos a Resolucdo
010/CME/2011 que estabelece os procedimentos e orientacdes para Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de
Manaus. Conforme a Resolucdo o atendimento aos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial devera ser oferecido:

| - preferencialmente em escolas de ensino regular, as quais devem estar
organizadas de forma a atender as necessidades especificas destes alunos;
Il - como suporte ao processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, caso em que devera ser disponibilizado o AEE no
Complexo Municipal de Educacéo Especial (setor competente da SEMED) e
nas Salas de Recursos (SR) e Salas Recursos Multifuncionais (SRM) das
escolas da Rede Municipal de Ensino; § 1° O atendimento Salas de
Recursos (SR) e Salas Recursos Multifuncionais (SRM) seré realizado por
profissional capacitado que poderd fazé-lo de forma individual ou em
pequenos grupos, somente para alunos publico-alvo da Educacédo Especial
e em horério diferente do qual frequenta no ensino regular; § 2° As Salas de
Recursos e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM/AEE) deverédo ser
organizadas com a finalidade de atender alunos publico-alvo da Educacéo
Especial em todos os niveis de ensino - Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e Educacdo de Jovens e Adultos-EJA
(MANAUS, 2011).

Em consonancia com os principios da Politica da Educacéo Inclusiva, as
escolas da Rede Municipal de Ensino da cidade de Manaus, devem atender alunos
publico alvo da Educacdo Especial, mediante a promocdo das condicbes de
acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizacdo de estratégias
pedagogicas contando com a colaboracdo do setor responsavel pela Educacéo
Especial da Secretaria Municipal de Educacdo (MANAUS, 2011).

Apesar dos avangos, os desafios e limites ainda sdo muitos e, um deles
refere-se a formacédo inicial e continuada de professores, pois mesmo com
implementacgfes de acdes, politicas e programas esse campo ainda carece de mais
investimentos. Nem todos os curriculos dos cursos de formacdo de professores
inserem conhecimentos especificos sobre educacdo especial na perspectiva da
educacgéo inclusiva (GOMES, 2011).
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Alunos com deficiéncia (criangas, jovens e adultos) enfrentam ainda hoje,
apesar de leis que legitimam sua presenca em escolas regulares, diversas formas
de discriminacdes, presenciamos situacdes de recusa das escolas a insercéao desse
novo alunado ou ainda a inclusdo de forma marginal o que vem reforcar
preconceitos (GOMES, 2011).

Gomes (2011, p. 236) enfatiza que a mudanca de concepcdo e de préaticas
em relacdo ao diverso representa, ao mesmo tempo, um limite e um desafio. Do
ponto de vista da concepcao faz-se necessario que a deficiéncia seja entendida nao
como falta ou anormalidade mas, sim, como diversidade.

Inferimos, portanto, que a incluséo escolar de alunos com deficiéncia nos traz
desafios grandes e inéditos, a escola comum passa a ser uma instituicdo de todos e
para todos e, para tal, torna-se necessario entdo mudar a mentalidade dos
profissionais da educacédo e de toda sociedade para o novo panorama instalado
(SILVA, 2008), porém essa mudanca ndo se limita ao educador no contexto da sala
de aula. Diz respeito as familias, ao Estado e suas politicas, aos gestores e
comunidade em geral (GOMES, 2011).

2.1.1 Formacéo de Professores para o processo de Inclusao

O debate a respeito da educacao para a diversidade tornou-se cada vez mais
intenso devido a urgéncia das mudancas que sdo necessarias de modo a
oportunizar de fato uma educacdo para todos. Dentre os temas mais discutidos
nesse processo temos a formacéo do professor que "€, provavelmente, a area mais
sensivel das mudancas em curso no setor educativo”. (NOVOA, 1995, p. 26)

Névoa (2000) afirma que os professores surgem nesse periodo como
elementos insubstituiveis ndo sé na promocao de aprendizagem, mas também na
construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade
presente, hoje, em nossas salas de aulas.

Concordamos com o autor por entendermos que o professor € o componente
principal para a formagao da educacao inclusiva, uma vez que viabilizara na sala de
aula as condicbes necessarias para atender os alunos em suas necessidades e

peculiaridades.
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Compreendemos a importancia do professor para que a inclusao se viabilize,
contudo sabemos que o professor ndo € um polvo com Varios bracos/tentaculos, que
se debatem para atender e lecionar a uma diversidade de alunos. Para tal, urge a
necessidade de capacitacdo/formacdo desse profissional. Em face disso,
acreditamos que um dos principais desafios a fim de que se tenha uma plena
implementacdo da educacdo inclusiva, refere-se a questdo da formacdo de
professores.

O papel do professor, com a atual politica educacional, passou a ser bastante
enfatizado em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.
Alguns autores se referem a esse profissional como “peca estratégica” (BEYER,
2006, p. 81) na chamada educacéo inclusiva. Outros estudiosos enfatizam que entre
as atribuicbes dos professores esta a de criar situacdes para que os alunos com
deficiéncia possam contribuir nesse novo contexto educacional em sala de aula, de
maneira que suas limitacdes ndao se evidenciem (STAINBACK e STAINBACK ,
1999).

De acordo com Junkes (2006) o professor € a parte essencial, fundamental de
todo o processo de escolarizagdo, pois sdo eles que no meio de seus medos,
davidas, ansiedades, disponibilidades, acolhimentos e possibilidades, assumem os
alunos em suas salas de aula.

As preocupacfes com uma melhor qualificacdo da formacédo de professores e
com suas condicdes de exercicio profissional ndo s&o recentes. Entretanto,
hodiernamente, essas preocupacdes aumentam frente ao caos que a educacao se
apresenta, frente as desigualdades socioculturais que vivemos e frente os desafios
trazidos pelo novo alunado que hoje se faz presente em nossas escolas.

Segundo Soares (2012) a formacédo do professor da educacéo especial data
do inicio dos anos 50 com a iniciativa da professora Ana Rimoli de Faria Déria, como
diretora do INES, na implementacdo do Curso Normal Superior de Formacéo de
professores para Surdos, previsto no regimento do Instituto, aprovado em 1949, cuja
primeira turma composta de 52 alunos, graduou-se em 1954.

Contudo, acredita-se que antes desse periodo o Instituto ja se dedicava a

formacdo de professores especializados, pois no relatorio da referida professora e
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datado de 1956, informava que naquele ano, o pais ja contava com 348 professores
especializados (SOARES, 2012).

Mesmo com essas iniciativas isoladas, foi somente a partir da criagdo do
Centro Nacional de Educacéao Especial (CENESP), por meio do Decreto n. 72.425
de 03 de julho de 1973 que a preocupacdo com a formacdo de professores se
estabelece em nivel nacional.

O CENESP foi primeiro 6rgdo educacional do governo federal, responsavel
pela definicdo da politica de educacéo especial. No documento que estabeleceu as
suas diretrizes gerais (Brasil, MEC, 2004) indicava a situagdo real da educacao
especial no Brasil, ou seja, problemas como: falta de entrosamento entre os entes
federados, desconhecimento sobre a quantidade de alunos com deficiéncia, sobre o
namero de professores e técnicos especializados, entre outros (SOARES, 2012).

Foi com base nesse diagndstico que o MEC institui “o plano de agéo para o
periodo 75/79 que teve como objetivo “promover, em carater prioritario, a formagao
de recursos humanos para a educacao especial” (Brasil, MEC, 2004, p.16).

Na década de 80 o CENESP foi elevado a condicdo de Secretaria de
Educacédo Especial (SEESP) e € instituido um comité nacional para tracar politica de
acdo conjunta, destinada a aprimorar a educacdo especial e a integrar, na
sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de conduta e superdotados.

Como vimos anteriormente a Carta Magna do Brasil - Constituicdo Federal
(1988) assegurou em seu inciso Il do artigo 208 que o direito a educacao de alunos
com deficiéncia deveria ser cumprido preferencialmente por seu acesso a rede
regular de ensino, em face disso obriga-se os legisladores a preverem a formacao
nao apenas do professor especializado, mas também a dos professores do ensino
regular para o atendimento desse alunado.

A necessidade de preparacdo adequada dos professores assim como 0O
atendimento aos alunos com deficiéncia, também, estd recomendado também na
Declaracdo de Salamanca que aponta a preparacdo apropriada de todos o0s
educadores como um fator chave para o estabelecimento de escolas inclusivas.
Prescreve ainda que, num contexto de mudanca sistematica deve-se assegurar que
os programas de formacdo do professorado, tanto inicial quanto continua, estejam

voltados para atender as necessidades educacionais especiais nas escolas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 passa a
considerar educacéo especial como uma modalidade da educacé&o escolar, devendo
ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Esta lei, fazendo alusdo a formacéo do corpo
docente que ird atuar com esta clientela especial a LDBEN/1996, em seu artigo 59,
inciso Ill, recomenda que sejam: professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas salas comuns.

A Resolugéo n.° 02/2001, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo,
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo de alunos com deficiéncia em
todas as suas etapas e modalidades, na Educacdo Basica. Essa resolucéo
estabeleceu, em seu inciso | do Art. 8, que, na organizacdo das classes comuns, as
escolas da regular deveriam "prever e prover" [...] "professores das classes comuns
e da educacdo especial capacitados e especializados, respectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos". De acordo com a

Resolucao:

Séao considerados professores capacitados aqueles que comprovem, que
em sua formacao de nivel médio ou superior, forma incluidos contetdos ou
disciplinas sobre educacdo especial. E, sdo considerados professores
especializados aqueles formados em cursos de licenciatura em educacao
especial ou em uma de suas éareas. E ainda aqueles formados em cursos de
complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educacéo especial, posterior a licenciatura (BRASIL, 2001).

A formagéo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacéo infantil,
escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em
instituicbes especializadas e outras instituicdes também é previsto como prioridade
no Plano Nacional de Educacéo estabelecido pela Lei n°® 10.172/2001.

Este documento confirma que ndo ha como ter uma escola regular eficaz
guanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados

para atendé-los adequadamente.
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Nota-se que muitas leis/documentos estabelecem que os sistemas de ensino
devem assegurar, professores especializados ou devidamente capacitados ou ainda,
gquando necessario, de se realizarem nos diferentes niveis de escolaridade
adaptacdes curriculares que favoregcam o principio da inclusdo educacional.

A partir da publicacdo dessas leis e documentos que respaldam a inclusao de
pessoas com deficiéncia no ensino regular, a sociedade passou a exigir dos
docentes funcbes tdo variadas e complexas que acarretaram sentimentos de
impoténcia e frustracdes nesses profissionais. E, esses sentimentos sao agravados
guando, diante de tantas exigéncias, ndo sao fornecidos aos professores meios que
possibilitem o bom desempenho dessas novas fungdes.

Pesquisas comprovam que esses sentimentos sdo exasperados quando o
sujeito incluido é um surdo, pois estes tem o direito do uso de sua lingua natural® -
a Libras, ja legitimada pela lei n. 10.436/2002 como uma lingua oficial das pessoas
surdas do Brasil e que fora regulamentada através do Decreto n® 5.626/2005,
garantindo ao aluno surdo um ensino bilingue e estabelecendo a inclusdo do ensino
da Libras nas grades curriculares dos cursos de fonoaudiologia, pedagogia e
licenciaturas.

De acordo com Oliveira (2009, p. 13) "a presenca do aluno surdo em sala de
aula regular gera, no professor, um grande conflito interno e uma sensagédo de
incompeténcia profissional revelada através dos sentimentos de rejeicdo, angustia,
desprazer e muitas vezes paralisacdo." Portanto, os professores, simplesmente
atuam na perspectiva de uma inclusdo excludente (recebendo-os, mas ignorando
suas diferencas e necessidades), o que colabora para que sejam cada vez mais
alijados do acesso ao conhecimento veiculado pela instituicdo escolar.

Reis (2011) retrata muito bem esse encontro professor-aluno surdo na fala

abaixo:

A sensacdo que os professores sentem ao receber alunos com algum tipo
de limitagdo € de um estranhamento generalizado. Atender um aluno com
deficiéncia, especificamente a auditiva, coloca os professores numa
situacdo de estranhos no ninho. E como se, de repente, a sala de aula,

0 Entende-se lingua natural como aquela produzida por um grupo especifico de usuarios, sendo transmitida

através das geracGes e modificando-se com o tempo, conforme se modifica seu grupo de origem (SKLIAR,
1998).



78

antes zona de conforto para o professor, passasse a ser um lugar
desconhecido e angustiante. Lugar onde ndo se tem mais a sensac¢do de
seguranca, no sentido de saber o que fazer, diante de tantos desafios.

Muito embora tenhamos legislacbes que preveem a inclusao de alunos com
deficiéncia quando as confrontamos com a realidade das escolas, identificamos
‘incompletudes”, “impoténcias”, uma grande distancia entre o que esta presente nos
textos e as condicbes dos professores e das escolas no que se refere ao
atendimento disponivel a esses alunos. E ainda, nos deparamos com professores
que se julgam despreparados para atender esses alunos, principalmente devido a
inexisténcia de uma formacéao anterior, visando a capacitacao para o atendimento a
esse alunado. (BEYER, 2006). A desinformacao gera o medo, a angustia e muitas
vezes a rejeicao desses alunos. Apesar do direito garantido por lei, permanéncia nao
€ sinbnimo de qualidade.

As leis e documentos citados anteriormente, representam um progresso na
definicAo das Politicas para a Educacdo Inclusiva e nas propostas de sua
operacionalizacdo, contudo, 0 que se vé € que, em geral, ha uma acentuada
distancia entre as propostas de reforma e o dia-a-dia das escolas, especialmente
das escolas publicas, com os problemas que os professores enfrentam em seu
cotidiano. Vivenciamos, assim, uma forte contradicdo entre um discurso que
formalmente valoriza a educacéo e prioriza a escola béasica para todos e a situacdo
real de muitas escolas e das condicbes de trabalho dos professores do sistema

publico.

2.2 Formacéo de professores: saberes necessarios para a educacao de surdos

A situacdo dos professores perante a mudanca social € comparavel a de um
grupo de atores, vestidos com traje de determinada época, a quem sem
prévio aviso se muda o cenario, em metade do palco, desenrolando um novo
pano de fundo, no cenério anterior [...]. A primeira rea¢do dos atores seria a
surpresa. Depois, tensdo e desconcerto, com um forte sentimento de
agressividade [...] (ESTEVE, 1995).

Esta afirmacdo se encaixa perfeitamente com o momento atual pelo qual

passa a Educacdo, como enunciamos anteriormente, estamos em tempos de



79

Incluséo, a insergao de alunos com deficiéncias no ensino regular vem acontecendo
e 0S questionamentos, incertezas e frustragdes, se intensificam, especialmente entre
os professores que nao tiveram em sua formacdo inicial desenvolvida as
competéncias necessarias para lidar com a diversidade do alunado que hoje se faz
presente em nossas escolas.

Conforme Diniz e Le&o (2008, p. 9), esses alunos foram trazidos para as
escolas por meio de mudancgas conjunturais e mobilizacdes sociais que forcaram as
politicas educacionais a permitirem o acesso desses sujeitos a Educacao Basica.

Sabe-se que a escola hoje deve ser um ambiente acolhedor e prazeroso, que
proporcione a todos os alunos o acesso, a permanéncia, bem como, o aprendizado
com sucesso e gualidade, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
cognitivas, sociais, culturais ou linguisticas (STAINBACK & STAINBACK, 1999).
Mas, como tornar acolhedor e inclusivo um ambiente que sempre foi considerado um
espaco destinado aos alunos que necessariamente se enquadravam nos padrdes de
normalidade estabelecidos ideologicamente por uma sociedade excludente?

Glat (2009, p. 16) responde a esse questionamento dizendo que:

A educacdo inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de
selecdo e discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por
procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras para a
aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus
professores e equipe de gestdo,e rever formas de interacdo vigentes entre
todos os segmentos que a compdem e que nela interferem, precisa
realimentar sua estrutura, organizagdo, seu projeto politico pedagdgico,
seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como
suas praticas avaliativas. A proposta de educacgdo inclusiva implica,
portanto, um processo de reestruturacao de todos 0s aspectos constitutivos
da escola, envolvendo a gestdo de cada unidade e os préprios sistemas
educacionais.

Prieto (2006) ratificando a afirmacdo acima, diz que a educacao inclusiva
tem sido caracterizada como um novo paradigma, que se constitui pelo apreco a
diversidade como condicdo a ser valorizada, pois € benéfica a escolarizacado de
todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela
proposicdo de outras préaticas pedagogicas, 0 que exige ruptura com o instituido na

sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.
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7

Entretanto, o que presenciamos é um contexto ainda desfavoravel para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, pois os professores nao se sentem preparados
para atender as especificidades de cada aluno (VITALIANO, 2010; MACHADO,
2008) ou até mesmo resistentes em funcdo do modo como se deram essas
mudancgas, que normalmente acontecem primeiro no ambito legal, quase sempre
vistas como uma forma de coacéo, ou intimacdo, para que a escola e os professores
acatem.

Glat e Pletsch (2011, p. 1), em consonancia com os autores, advertem que:

[...] ndo basta que uma proposta se torne lei para que a mesma seja
imediatamente aplicada. InUmeras s&o as barreiras que impedem que a
politica de inclusdo se torne realidade na pratica cotidiana de nossas
escolas. Entre estas, a principal, sem ddvida, é o despreparo dos
professores do ensino regular para receber em suas salas de aula,
geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e
aprendizagem, essa clientela.

E evidente que a principal dificuldade quando se trata de educacéo inclusiva é
a formacédo do professor, e repetidas vezes € mencionada a falta de preparo desse
profissional, no entanto, Skliar (2005, p. 31) faz algumas consideragdes, que nos

chamam a atencgao, em relagao ao “estar preparado”:

afirma-se que a escola e os professores néo estao preparados para receber
os “estranhos”, os “anormais” nas aulas. Ndo é verdade. Parece-me ainda
gue ndo existe nenhum consenso sobre o que signifique “estar preparado”
e, muito menos, acerca de como deveria se pensar a formacao quanto as
politicas de inclusé@o propostas em todo o mundo.

Sendo a formacao de professores a premissa basica para que se tenha uma
educacao de melhor qualidade, hodierno o tema tem sido intensamente debatido.

Formar professores na perspectiva inclusiva conduz o professor a
ressignificar seu papel de professor, o papel da escola e das praticas pedagodgicas
no interior do nosso ensino, em Varios niveis que sdo marcadamente excludentes
(LIBORIO, 2005).

Denari (2006, p. 37) considera importante a identificacdo das necessidades

educacionais especiais, enfatizando que se néo houver o devido cuidado em relacao
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as adequacgdes curriculares, “a selecdo dos materiais educativos de apoio e a
escolha das estratégias metodoldgicas e didaticas podem n&o corresponder ao que
realmente o aluno requer”.

Ha que se cuidar, no entanto, para que no processo de formacdo de
professores, os alunos com deficiéncia ndo sejam apresentados de forma
generalizada, com manual de instrucdes para cada tipo de deficiéncia, por exemplo.
Mas que essa formacdo se dé numa perspectiva humanizadora, em que cada ser
humano seja percebido em sua singularidade. (ALMEIDA, 2012)

A formacdo de professores destinada a atuacdo em diferentes niveis de
ensino em uma perspectiva inclusiva € uma realidade que precisa ser considerada,
pois o direito dos diferentes grupos, inclusive das pessoas com deficiéncia encontra-
se assegurado nos documentos legais que regem a educacado brasileira (SILVA e
RODRIGUES, 2011). Dentre os grupos que tem esse direito assegurado
encontramos os surdos. Porém, quando pensamos a educacdo de sujeitos surdos
Nno ensino regular nos perguntamos: o que realmente € relevante para a formacéo do
professor que ira atuar com esses alunos cuja aprendizagem depende
principalmente do sentido visual?

Varios estudos realizados por diversos pesquisas nas Ultimas décadas,
oferecem contribui¢cdes a educacao de alunos surdos na escola regular incentivando
a valorizacéo das diferencas no convivio social e o reconhecimento do potencial de
cada aluno. No entanto, existem posi¢cdes contrarias a inclusdo de alunos com
surdez nas turmas comuns, em decorréncia das representacdes da surdez como
incapacidade ou das propostas pedagdgicas desenvolvidas sem considerar a
diversidade linguistica.

Em se tratando de educandos surdos, o tema relacionado a educacao
inclusiva é bastante polémico e inquietante para todos aqueles que fazem parte da
comunidade surda brasileira**, bem como para os docentes que hoje os recebem em
suas salas de aula, sem terem o dominio de Libras.

As concepcdes de educacéo escolar desenvolvidas em favor de pessoas com
surdez ora centram-se na inclusdo desses alunos na escola comum em escolas

bilingues e/ou classes bilingues, ora na escola especial. A comunidade surda e

4 Comunidade Surda refere-se a alunos surdos, seus familiares, professores surdos, professores bilingues e
interpretes.
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alguns pesquisadores*® propdem que a educacdo de surdos deva acontecer em
escolas bilingues ou em classes bilingues. Outros estudiosos®® se contrapdem a isso
e defendem a inclusédo de surdos em escolas regulares junto com ouvintes.

No entanto, ambos grupos concordam em um ponto - a necessidade da
formacao do professor na educacao desse sujeito.

A educacao de surdos, durante décadas, ndo fazia parte da educacdo em
geral. Ela comeca a ser escrita juntamente com o inicio da educacéo especial. Pois,
anteriormente, assim como outros deficientes, os surdos eram considerados nao
educaveis e a eles ndo era oferecida nenhuma forma de atendimento tanto
educacional como terapéutica (LACERDA, 1998). Apés este periodo, jA com a
institucionalizacdo do atendimento das pessoas com deficiéncia, os surdos passam
a ser atendidos, mas sua educacao neste momento nao enfatizava a transmissao de
conhecimentos, e sim o ensino da fala.

As experiéncias com educacdo bilingue para surdos, no Brasil, tem inicio nos
anos 90, periodo em que o panorama educacional € modificado. Passamos a
vivenciar um novo paradigma da Educacéo Especial - a Inclusdo que teve inicio com
a Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, do qual resultou a Declaragao
Mundial de Educacéo para Todos.

Como dito anteriormente, foi a partir dessa declaracdo que a educacgao
passou a inserir em sua pauta de trabalho, como preocupacdo central, o
atendimento a todos, respeitando a diversidade cultural e as diferencas individuais.

Nesse contexto, Silva e Rodrigues (2011, p. 45) esclarecem que "a palavra
TODOS assume um pleno significado, ndo havendo espacgos para as indiferencas
relativas as condicbes sociais, econdmicas, politicas, religiosas, culturais, étnicas,
linguisticas, etc." (grifo nosso)

Entretanto, a discusséo direcionada mais especificamente sobre a Educacéao
Especial aconteceu em 1994 na Espanha - a Conferéncia Mundial de Educacao
Especial - que "teve o objetivo de definir principios politicos e praticos para as
necessidades educativas especiais" (SILVA e RODRIGUES, 2011, p. 45).

Partindo desses documentos é reforcado mundialmente a compreensao de

gue 0 acesso e a permanéncia na escola regular de alunos com deficiéncia € um

2 Dorziat, S&, Quadros, Strobel...
43 Mantoan, Prieto, Machado...
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direito constituido, ou seja, "o movimento de inclusdo tem como meta ndo deixar
nenhum aluno fora do ensino regular, desde o inicio da escolarizagao, propondo que
a escola é que deve se adaptar ao aluno" (LACERDA, 2009).

Esse novo paradigma educacional defende o compromisso que a escola deve
assumir, o de educar cada estudante, contemplando a pedagogia da diversidade,
pois 0s alunos deverao estar dentro da escola regular independente de sua condi¢cao
social, étnica ou linguistica (LACERDA, 2009). Mas para que isso aconteca Lacerda
(2009) afirma que a escola deve ser criativa no sentido de buscar solu¢des visando
a manutencdo desse aluno no espac¢o da sala de aula regular, levando-o a obter
resultados satisfatérios em seu desempenho académico e social.

Lacerda ainda nos chama atencdo para o cuidado que se deve ter ao
optarmos pela inclusdo de um aluno surdo na escola regular, "esta precisa ser feita
com cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso aos conhecimentos
que estdo sendo trabalhados, além do respeito com sua condi¢do linguistica e,

portanto seu modo peculiar de ser no mundo” (2009, p.15). A autora adverte que:

Na escola, o aluno surdo alcanca um nivel de desempenho escolar
satisfatério no momento em que ha preocupacgdo de toda sua historicidade,
com o entendimento sobre a diversidade linguistica e uma educac¢éo escolar
diferenciada que valoriza suas capacidades e potencialidades além de uma
compreensdo sobre as formas de organizacdo social das comunidades
surdas e a importancia da Libras no processo educativo e em demais
instancias cotidianas. Acrescenta-se ainda a importancia da disposi¢do de
recursos, sejam humanos, materiais metodoldgicos, entre outros, que sao
importantes para oferecer um ensino de qualidade no espago escolar
regular (LACERDA, 2013).

Entretanto incluir um aluno surdo no ensino regular ndo tem sido uma tarefa
facil, uma vez que estes, frequentemente, ndo sédo atendidos em sua especificidade
linguistica, bem como ndo ha modificagcdes metodoldgicas e curriculares necessarias
para contemplar um atendimento adequado a esse alunado.

A incluséo de pessoas surdas na escola regular requer uma boa preparacéo
de toda comunidade escolar. Como afirma Redondo (2000) ndo se pode jogar um
surdo em uma escola ou em uma classe comum, alegando a necessidade de inseri-
lo na rede regular de ensino, pois isso corresponderia a ignorar sua necessidade de

ter um atendimento cuidadoso, capaz de possibilitar o desenvolvimento de todo o
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seu potencial de comunicacdo. A escola é a instituicdo que deve assumir o
compromisso de tematizar a lingua, ampliando a vivéncia desta enquanto instancia
de interacdo e significacdo, ou aprimoramento da capacidade do aluno para toma-la
como objeto de conhecimento.

Sabemos que a caréncia de profissionais especializados nesta area constitui
um grande desafio aos educandos, visto que ndo ha quantidade de profissionais
aptos a atender os alunos surdos incluidos no ensino regular. E em se tratando de
profissionais damos destaque também aos interpretes e instrutores/professores
surdos que também sdo necessarios para que a educacao bilingue aconteca de fato.

Ainda é infimo o numero de profissionais qualificados para o atendimento de
surdos na rede regular de ensino. E isso se deve ao fato de ser recente a lei que
oficializa a Libras como lingua oficial da comunidade surda brasileira. A Lei n°
10.436 foi oficializada em abril de 2002 e regulamentada pelo Decreto n°5.626 de
dezembro de 2005.

De acordo com Lacerda (2009) foi somente a partir da regulamentacao da Lei
de Libras que pela primeira vez, em nivel nacional, iniciaram-se as discussdes
relativas a necessidade do respeito a particularidade dos surdos e o uso desta
lingua nos espacos educacionais e portanto, o desenvolvimento de préaticas de
ensino atentas a esta especificidade.No atual contexto educacional das pessoas
surdas sao defendidos, além do direito a escolarizacdo do surdo, o uso de sua
lingua natural no processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, a realidade
almejada e defendida, legalmente, na legislacdo educacional para surdos é o
Bilinguismo referido no capitulo anterior.

Entretanto para que a proposta educativa bilingue seja vivenciada de acordo
com o objetivo ao qual se destina, deve-se focar a necessidade de um trabalho
pedagdgico que considere a surdez como uma diferenca histérica, determinada por
uma cultura e ndo pela prépria diferenca sensorial (MOURAOQ, 2011). Nesse sentido
€ essencial a transformacdo do curriculo e da formacdo docente, pois essa
transformacao contribui para que o espaco escolar seja capaz de propiciar um
ambiente de construcdo do conhecimento que respeite as diferencas linguisticas,

identitarias e culturais dos sujeitos surdos.
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Mourdo (2011) afirma que é a partir do reconhecimento das peculiaridades
linguisticas dos surdos e do respeito aos seus modos de construcao e apropriacdo
da linguagem que a escola bilingue deve ser pensada e concretizada.

Se a educacao de surdos, na perspectiva das politicas publicas, esta voltada
para a garantia de acesso e permanéncia do aluno surdo no sistema regular de
ensino, por outro lado, na pratica € lamentavel que a maior parte das instituicoes,
ainda hoje, onze anos ap0s a oficializacdo da Lei de Libras, ndo esteja devidamente
preparada para cumprir 0 que prescreve a lei. Em relacdo aos educadores, pode-se
dizer que sado poucos o0s que tém formacao para trabalhar com a inclusao
educacional.

A inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares tem repercutido em uma
série de desafios socioeducacionais, dentre os quais podemos destacar a adaptacao
do espaco fisico da escola, das metodologias de ensino e da formacéao inicial e
continuada dos professores. Entretanto, ndo basta que os docentes aprendam
apenas a Libras, faz-se necessario que aprendam, em seus cursos de formacao,
como desenvolver uma pratica de ensino e aprendizagem que considere as
necessidades dos aprendizes surdos (MOURAO, 2011).

E importante ressaltar que o papel do professor no processo inclusivo é
fundamental, pois € através dele, que o aluno surdo participard das atividades
desenvolvidas em sala de aula, interagindo com os demais alunos. Dai, a
necessidade de qualificar os professores, para que as varias dificuldades
encontradas na atuacado com o aluno surdo e as impressdes negativas apresentadas
no primeiro contato deixem de existir e que a postura dos mesmos, frente as
diferencas desses alunos mude, visando em trabalho positivo.

Como diz Mittler (2005) "qualguer politica de inclusdo precisa estar
firmemente embasada na suposi¢cao inicial de que todas as criancas devem ser
educadas em escolas regulares. Deve-se reconhecer que os obstaculos a inclusédo
estdo na escola e na sociedade, ndo na crianga".

O desafio da educacéo inclusiva das pessoas surdas esta na ruptura com as
estruturas ultrapassadas e preconceituosas da nossa sociedade (ouvintista) para dar

lugar a uma visao social, cultural e antropolégica da surdez, pela qual as pessoas
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surdas sejam vistas como diferentes e ndo deficientes. Faz-se necessério um novo
olhar em relagcéo as questdes da lingua, identidade e cultura surda.

Com a expansao do acesso de alunos surdos as escolas regulares, faz-se
necessario investimento de diversas naturezas para também assegurar sua
permanéncia, compreendida como aprendizagem e desenvolvimento. Nessa

direcdo, Xavier considera que:

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade
as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola
inclusiva, pela mediacao da ética, responde a necessidade social e histérica
de superagdo das praticas pedagdgicas que discriminam, segregam e
excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de
transformacé@o social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.
(XAVIER, 2002, p. 19).

Por isso, a formacao continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa
perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas
propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos,
incluindo as evidenciadas pelos alunos com deficiéncia (PRIETO, 2006).

A formacéo de professores deve servir para que 0os docentes tornem-se aptos
ao ensino de toda a demanda escolar. Seus conhecimentos devem ir além da
simples aceitacdo de que a classe comum é, para os alunos com deficiéncias, entre
eles o aluno surdo, um mero espaco de socializagéo.

A garantia de uma escola que eduque de fato, e que supere as barreiras da
comunicacdo, exige que a proposta pedagoOgica assegure recursos € Servigcos
educacionais, para dar suporte complementar e/ou diferenciado daqueles
comumente oferecidos e assim garanta o atendimento as diferencas dos sujeitos
surdos e para tal € necessario investimentos na formacéo inicial e continuada dos
profissionais docentes, para que assim possam desempenhar um bom trabalho junto
aos aprendizes surdos, munidos de conhecimentos tedéricos e praticos. Além disso,
acreditamos que essa formacao deve ser iniciada a partir da aprendizagem de
Libras (MOURAO, 2011).

Portanto, as possibilidades de mudanca dependem de um amplo trabalho,

principalmente na formacdo basica e na preparacdo em servico dos professores.
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Glat e Nogueira (2002, p. 25) afirmam que "as politicas publicas para a inclusédo
devem ser concretizadas na forma de programas de capacitacdo e
acompanhamento continuo, que orientem o trabalho docente na perspectiva da
diminuicdo gradativa da exclusdo escolar, o que visa a beneficiar ndo apenas os

alunos com deficiéncia, mas de forma geral a educagao escolar como um todo".

2.3 A formacéo continuada de professores que atuam na educacao de surdos

narede municipal de educacao da cidade de Manaus

A sociedade moderna nos coloca inumeros desafios, dentre eles o de educar
o aluno para viver no mundo em constantes mudancas. A educacdo escolar
oferecida pela rede publica hoje enfrenta diversos questionamentos com relacéo a
sua qualidade. Visto que, mesmo sendo de conhecimento de todos que qualidade da
educacédo é direito que atinge a todos, acreditamos que para sua concretizacdo é
necessario que 0s 0rgaos competentes desenvolvam politicas publicas que
favorecam a qualificacdo do ensino e que, estas contemplem de modo especial, a
formacao do professor para um trabalho pedagdgico de qualidade, capacitando-os
para que assim estes possam atender os estudantes com deficiéncia.

Pesquisas recentes sobre a formacdo de professores tém colocado como
estudo ndo sé a situacdo de crise como também a necessidade de se buscar e
repensar alternativas plausiveis a sua continuidade, ou uma outra forma de entender
e também de praticar/reorganizar essa formacédo (ZANATA, 2004).

A formacdo de professores para a educacéo especial enfrenta em nosso pais
sérios desafios decorrentes tanto do contexto probleméatico das reformas propostas
para a formacdo de professores em geral, quanto da proépria histéria dessa area
especifica.

O despreparo do professor tem sido justificativa frequente nos discursos
dados pelos professores como defesa para resistirem a inclusdo escolar. Desse
modo, para que estes professores sejam preparados, e tenha uma formacgao
continua, as Secretarias de Educacdo devem tomar iniciativas de buscar alternativas

de discussdes sobre 0 assunto em questéo, as quais podem ser oferecidas através
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de cursos, oficinas, especializa¢des, capacitacées, com o intuido de qualificar esses
professores.

Hoje, em um mundo tdo desenvolvido, € imprescindivel termos 0 pensamento
de sociedade inclusiva, a fim de atender as diferencas. Alicercadas na concepc¢éao da
educacdo como um direito de todos, portanto, também as pessoas surdas devem
ser educadas considerando a sua diversidade linguistica, assim foi justificada a
necessidade de desenvolver junto aos professores da rede Municipal de Educacéo
uma formacédo continuada, para melhorar e implementar o processo de inclusdo do
surdo no municipio de Manaus.

O projeto de formagdo continuada foi norteado por uma concepgéo de
educacao bilingue-bicultural de surdos, respondendo ao direito de todo o cidadao ter
acesso a educacdo. O mesmo aconteceu através de um conjunto de atividades
centradas em estudos e acbes didaticas-metodolédgicas, que permitiram a melhoria
da qualidade do ensino da lingua portuguesa e da Libras, assim como a sua
sistematizacdo curricular. Pois se entende a necessidade da qualificacdo de
profissionais para atuar com alunos surdos desde a educacao infantil até o ensino
superior, como recomenda o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, referente
ao processo educacional do aluno surdo.

A Formacéo Continuada em Libras organizada para atender os professores
da rede municipal de ensino teve como objetivo principal proporcionar
conhecimentos basicos da Lingua Brasileira de Sinais aos professores que atuam
com alunos surdos inclusos no ensino regular, a fim de favorecer melhoria na
comunicacdo, integracdo no processo ensino-aprendizagem. O publico alvo da
formacdo a principio eram os professores do ensino regular que atendiam surdos,
mas percebeu-se a necessidade de ofertar o curso aos professores das salas de
recursos e classes especiais que também atendem surdos no contra-turno e que
nao tinham conhecimentos em Libras.

Dessa forma a GEE/SEMED contempla o que prevé a PNEE-EI (2008) que é
formacao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagéo para a inclusdo escolar, claro que aqui especificamente

professores que atendem surdos em suas salas de aula.
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A formag&o vem acontecendo desde o ano de 2009, teve inicio com turmas
de nivel basico até 2011 e, a partir de 2012 a equipe de formadores da GEE
organizou um projeto para implementacdo do curso intermediario bem como o de
professor-interprete.

Para o presente estudo nos detemos a realizar a pesquisa com professores
concludentes dos cursos dos anos 2009 e 2010. Contudo, em nossas entrevistas
algumas informacdes nos foram prestadas acerca dos novos cursos em virtude de
alguns professores das turmas pesquisadas serem participantes dos cursos atuais.

Em 2009 a formacdo foi realizada nas dependéncias da Geréncia de
Educacdo Especial do municipio e teve como publico alvo os professores da rede
Municipal e Estadual de Ensino que atuam com surdos na educacao infantil e ensino
fundamental.

A formacéo teve inicio em julho de 2009 com carga horéria de 200 horas,
contemplando 60 professores sendo 30 da rede municipal de ensino e 30 da rede
estadual, uma vez que a Secretaria Municipal ndo contava em seu quadro de
funcionarios com instrutores surdos, por isso foi necessario uma parceria com a
Secretaria Estadual de Educa¢cdo/SEDUC junto com o Centro de Apoio ao Surdo
(CAS/AM). Quanto ao desenvolvimento dos conteudos foram realizados através de
modulos. Os 06 primeiros com carga horaria de 28 horas sendo 20 horas
presenciais e 8 horas de atividades dedicadas leitura e producdo de materiais, 0
altimo mdédulo com uma carga de 32 horas divididas da seguinte forma: pesquisa e
elaboracao de um trabalho escrito, e banca examinadora do aprendizado da Lingua
de sinais. Foram cumpridos, portanto, sete (07) modulos. Destes 04 foram de
Praticas de Libras, 01 de Fundamentos de Educacdo de Surdos, 01 de Lingua
Portuguesa para Surdos e o ultimo foi a avaliacdo da banca examinadora.

A primeira formagdo foi uma oportunidade, sem duvida, valiosissima, pois
desfiava a todos (formadores e professores) a conhecer uma lingua diferente, uma
cultura diferente, assuntos por vezes desprezados na formacéo inicial do professor,
porém presentes em nosso cotidiano, em nossa sala de aula. As discussdes trazidas
em todos os encontros enriqueciam as aulas: curiosidades, mitos e principalmente
experiéncias vivenciadas foram dividas, discutidas e, sempre que necessarias

corrigidas. O curso favoreceu trocas de saberes extremamente salutar e
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enriquecedor de muitas praticas uma vez que reuniu professores de diferentes
escolas e secretarias.

Pela natureza do curso e por este ser algo relativamente inovador para a rede
municipal de ensino de Manaus, sabia-se que modificacdes poderiam ser feitas no
decorrer de sua concretizacgao.

No ano de 2010 o curso teve inicio em mar¢o, contemplou 65 docentes sendo
estes pertencentes somente ao quadro de funcionarios da SEMED, contando agora
com seus proprios* instrutores (surdos graduandos do Curso de Letras/Libras —
Universidade Federal de Santa Catarina/ Pélo Manaus). O curso foi realizado nas
dependéncias da Divisaéo de Desenvolvimento dos Profissionais do
Magistério/DDPM.

Quanto ao desenvolvimento dos contelddos, foram realizados através de
maddulos com carga horaria de 30 horas sendo 20 horas presenciais e 10 horas de
atividades dedicadas como leitura e producao de materiais. Dessa vez a formacao
foi dividida em seis (06) modulos, perfazendo um total de 180 horas. Para a
conclusdo do curso e avaliacao final, os alunos apresentaram uma aula para a
banca examinadora bem como participaram de oficinas onde expuseram e
confeccionaram novos materiais a serem trabalhados em sala de aula com seus
alunos surdos. A Formacgdo Continuada em Libras foi planejada de modo a
apresentar um conhecimento inicial da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
associado as outras informacgdes referentes a surdez e a pessoa surda, construindo
assim, um embasamento capaz de subsidiar a praxis desses profissionais em seu
cotidiano educacional. Trabalhamos nessa segunda formacdo com temas que
levassem os professores a adentrarem no “Mundo Surdo”.

Além da prética em Libras foram estudados também temas como: Aspectos
Antropoldgicos da Educacdo de Surdos (Comunidade, Povo, Cultura, Identidade);
Aspectos Pedagogicos: (Histéria da Educacdo de Surdos; Como surgiu a Lingua de
Sinais; Oralismo - Congresso de Mildo — final do século XIX; Leitura e escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua do surdo; Modalidades de Educacao para

Surdos); Lingua Portuguesa para Surdos e Confeccao de Materiais.

4 Utilizamos o termo proprios de modo a indicar que eram estagiarios temporarios contratados pela Secretaria
Municipal e ndo mais emprestados da Secretaria Estadual como no ano anterior. Somente em 2011 que a
SEMED organiza um processo seletivo onde surdos sé@o selecionados. Ainda hoje ndo se tem no quadro de
funcionérios professores/instrutores surdos efetivos.
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Buscou-se estimular nos professores uma compreensédo sobre o diferencial
da surdez, fazendo com que 0s mesmo viessem a repensar suas acgoes frente ao
processo de ensino e aprendizagem, de forma que sua postura ao término da
formacdo traduza um processo marcadamente inclusivo, capaz de oportunizar
situacOes de aceitacdo do seu aluno surdo e o desenvolvimento de metodologias
visuais diversificadas, dinamicas e prazerosas que atendam as necessidades destes
e cujo resultado seja a construcdo de saberes necessarios ao exercicio da
cidadania.

Podemos caracterizar, iniciativas como estas, como uma possibilidade de
mudancas de atitudes, de comportamento que diz respeito a relagbes ndao apenas
educacionais, mas, sobretudo sociais, interferindo em concepcdes e preconceitos
gue por ventura séo incorporados a respeito do "outro", o diferente, que esta muitas
vezes perto de nés, mas ndo estamos acostumados a vé-lo, ouvi-lo, reconhecé-lo,

valoriza-lo e interagir com ele (CANDAU, 2010).
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AS REPERCUSSOES DA FORMACAO NA PRATICA DOCENTE
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Se impressdes caem em cima da gente que nem enxurrada de verao, como
guardar e descrever todas as gotas da chuva? E possivel, por acaso, contar
as ondas agitadas de um rio que esta transbordando? (Korczak, 1981, p.

53)45

Nossa intencdo nesse capitulo € de analisar e discutir as categorias que

emergiram apos dados coletados nas entrevistas. A discussdo é feita a partir de

trechos selecionados das falas dos entrevistados. Buscamos validar e sustentar

essas falas no conjunto do referencial teérico que legitima essa pesquisa. Para a

identificacdo dos professores utilizamos letras do alfabeto de modo a garantir seu

anonimato. Para caracterizacdo dos professores utilizamos quadros descritivos*®.

Inicialmente, no Quadro 1 caracterizamos o0s professores participantes da pesquisa
quanto ao sexo, tempo de magistério e formacdo académica; no Quadro 2 a

identificacdo é feita em relacdo ao tempo de experiéncia com aluno surdo, atuacao

no Ensino Regular ou SRM e ano que participou da formacéo continuada em Libras.

Na sequencia indicamos (Quadro 3) as categorias que emergiram das entrevistas

com os professores.

Quadro 1. Identificagdo dos professores quanto ao sexo e Formacéo académica (Graduacao e P6s)

PROFESSOR

SEXO

(GRADUACAOQ)

(POS-GRADUACAOQ)

F

PEDAGOGIA

PSICOPEDAGOGIA

PEDAGOGIA

PEDAGOGIA

NORMAL SUPERIOR

GEST. EDUCACIONAL

PEDAGOGIA

NORMAL SUPERIOR

LETRAS

LIC. MATEMATICA

LIC. HISTORIA

PEDAGOGIA

NORMAL SUPERIOR

PEDAGOGIA/ EDUCACAO FISICA

PEDAGOGIA

MESTRADO EM EDUCACAO

PEDAGOGIA

PSICOPEDAGOGIA

LIC. LETRAS

NORMAL SUPERIOR

PEDAGOGIA

PEDAGOGIA

LIC. CIENCIAS

—H W00 |1ZIZr|XR|a|—|Z|OQ|MM|O|O|wW|>

Tm|m|mm|m|mm{m|m|Z|(Tm|m|m|m{m|m|m|m

NORMAL SUPERIOR/ LIC. LETRAS

+ Disponivel em: < http://academiareumatol.com.br/janusz/livros.htm|>. Acesso em 15 jul. 2013.

** Quadros com sistematizac¢do similar aos apresentados por MARQUES (2010) em sua Tese de Doutorado.


http://academiareumatol.com.br/janusz/livros.html

93

Quadro 2. Identificacdo dos professores quanto ao tempo de magistério e de experiéncia com aluno
com aluno surdo, ano que participou da formacéo continuada em Libras e atuacdo em qual categoria -

Ensino Regular ou SRM.

PROFESSOR TEMPO DE TEMPO DE ANO DA ENSINO REGULAR
MAGISTERIO EXPERIENCIA COM FORMACAO OU SRM
ALUNO SURDO EM LIBRAS
A 17 03 2009 E.R
B 06 - 2010/2012 SRM
C 09 - 2010/2012 SRM
D 07 01 2010/2012 E.R
E 13 01 2010/2012 SRM
F 13 01 2010 SRM
G 07 - 2010/2012 E.R
H 19 01 2009 E.R
| 20 - 2010 SRM
J 04 03 2009/2010/2012 E.R
K 15 01 2010 SRM
L 16 02 2010/2012 E.R
M 14 02 2010/2012 E.R
N 23 03 2009/2010 E.R
O 14 01 2009/2012 SRM
P 16 01 2010 SRM
Q 17 02 2009 E.R
R 12 03 2009/2010 SRM
S 17 02 2010 E.R
T 08 01 2009 SRM

Quadro 3. Categorias que emergiram das entrevistas

Categorias

NoghkwbhE

Lacunas na formagao inicial
Dificuldades pedagdgicas frente a inclusao de surdos
Necessidade da Formacdo Continuada (especifica)
Participacdo no curso: decisdo pessoal ou exigéncia institucional
Mudancas na prética pedagodgica
Continuidade na formagéo
Pontos relevantes e possiveis mudangas no curso

O Quadro 1 ressalta que entre os professores entrevistados existe a

predominéancia do sexo feminino sobre o masculino (19 mulheres e apenas 01

homem). A raz&o da predominancia feminina remonta a tempos atrds. Barbosa

(2006) relata que a grande procura da mulher pelo magistério, principalmente nas

séries iniciais surgiu com o processo de urbanizacdo. Ela afirma ainda que o

magistério nessa época era considerado uma atividade ideal para as mulheres, tidas

como senhoras honestas e prudentes.

Louro (1998) comenta que no final do século XIX os oficios novos, abertos as

pY

mulheres levariam a dupla marca do modelo religioso da metafora materna:

dedicacao, disponibilidade, abnegacéo, sacrificio. Cria-se toda uma cultura escolar



94

baseada num discurso em favor da construcdo da ordem e do progresso; da
modernizacdo da sociedade, da higienizacdo da familia e da formacdo de jovens
cidadaos que implica a educacao das mulheres (BARBOSA, 2006). Somado a isso
vem a Psicologia que defende o amor materno como indispensavel ao
desenvolvimento fisico e emocional das criangcas. O magistério, portanto, precisa se
alimentar dos atributos tradicionais como o amor, a sensibilidade e o cuidado
encontrados em abundancia nas mulheres. Dai as professoras serem vistas como
maes, tias ou algo proximo da relacao familiar (BARBOSA, 2006).

Os dados do Quadro 1 confirmados pela Sinopse do Censo de Professores
da Educacdo Basica (Brasil, 2009), que revela no Brasil um total de 1.977.978
professores, dos quais 365.395 sdo do sexo masculino e 1.612.583 do feminino; no
Estado do Amazonas, de um total de 36.534 professores, 12.099 sdo do sexo
masculino e 24.435 do sexo feminino. E destes, em relacdo a Educacdo Especial
temos no Brasil um total de 33.594 professores sendo 2.444 do sexo masculino e
31.150 do sexo feminino sendo que no Estado do Amazonas 39 sdo do sexo
masculino e 321 do sexo feminino.

Quanto a formacao académica, observa-se que todos possuem nivel superior,
sendo: 10 (dez) com Pedagogia; 05 (cinco) Normal Superior, 02 (dois) Licenciatura
em Letras; 01 (um) Licenciatura em Historia; 01(um) Licenciatura em Ciéncias e 01
(um) Licenciatura em Matematica. Dentre os participantes, 02 (dois) possuem uma
segunda graduacdo, em Letras e em Educacdo Fisica. De acordo com Duarte
(2010), talvez o fato de que todos os professores, desta pesquisa, apresentarem
curso superior deve-se ao fato de que, a partir da vigéncia da LDB - Lei n°® 9394/96,
recursos foram garantidos para a formacdo dos professores, assegurados
inicialmente pelo FUNDEF - Lei n° 9.242/96 e, posteriormente, pelo FUNDEB - Lei n°
11.494/07, que disciplinou recursos para a melhoria da Educagéo Basica, incluindo a
formacdo de professores. Em Manaus, 0s sistemas educacionais, municipal e
estadual, incentivaram os professores que nao tinham curso superior a ingressarem
nos cursos de licenciaturas, principalmente dos cursos de Pedagogia ou Normal
Superior, através de programas especiais de formacao superior de professores em
servico, em parceria com as universidades publicas, sendo muitos professores
beneficiados (MARQUES, 2010).
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No Quadro 2 verifica-se que o tempo de servico no magistério varia entre 04
(quatro) e 23 (vinte) anos. Ja em relacdo ao tempo de experiéncia com alunos
surdos, a variacdo é constatada entre 01(um) a 03 (trés) anos. Porém, dentre os
entrevistados, nota-se que 04 (quatro) docentes ainda nao tiveram a oportunidade
de atender aluno surdo. No entanto porque atuam no AEE, que é o Atendimento
Educacional Especializado®’, oferecido nas SRMs, necessitam de conhecimentos
especificos da area: Libras/Lingua Portuguesa para alunos com surdez, etc.

O Quadro 2, ainda, apresenta o ano de participacdo dos professores na
formacdo. Faz-se necessario esclarecer que o curso, nas suas trés primeiras
edicbes (2009-2010-2011), foi realizado em nivel Basico. A partir do ano de 2012, a
Geréncia de Educacdo Especial implementou os cursos intermediario e de
professor-interprete. Em vista disso, os professores que ja tinham concluido o curso
bésico foram convidados a participar.

Uma vez que fazemos parte do quadro de formadores, temos percebido
algumas dificuldades que inviabilizam a continuidade de alguns professores na
formacdo. Dentre tais dificuldades podemos citar: rotatividade de professores na
rede municipal de educacao; gestores que nao socializam ou divulgam informacao
sobre as formacgOes oferecidas com o intuito de ndo verem seu quadro de
profissionais desfalcado. O Quadro 2 nos da ainda a informacao de que 03 docentes
participaram do curso béasico dois anos consecutivos, fato este que, segundo 0s
préprios docentes, se justificou pela necessidade de consolidar os contetdos
ministrados nesta formacéo. O que, a nosso ver, nos permite inferir que, apesar dos
elogios ao curso, 0 mesmo, por ser um curso novo e em vias de consolidacao e

aprimoramento, apresenta limitacdes, falhas e deficiéncias quanto a seu propoésito.
3.1 Discutindo as categorias emergentes nas entrevistas
A seguir estdo relacionadas as categorias que emergiram ap0s analise dos

dados levantados nas entrevistas realizadas. Estas foram analisadas a luz de

tedricos que fundamentam a pesquisa. Os fragmentos das falas dos entrevistados

*" O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola
de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formac&o inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao Especial.
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foram transcritas de forma fidedigna aos dados originais. As transcricoes foram feitas

em italico.

3.1.1 Lacunas na formacao inicial

No que diz respeito a preparacdo dos participantes neste estudo para o
trabalho com alunos surdos, todos os professores consideram que na sua formacéao
inicial ndo foram preparados para dar resposta a discentes com deficiéncia.

Salientamos ainda que os docentes afirmaram que na sua formacéo inicial
ndo adquiriram conhecimentos especificos para o atendimento do aluno surdo e, por
isso, tecem uma forte critica a esta lacuna do Ensino Superior. No entanto, cabe
aqui frisar que foi somente a partir de 2005 com a regulamentacao da Lei n°10.436,
pelo Decreto n°® 5.626, que a disciplina Libras tornou- se obrigat6ria nos cursos de
formacdo de professores. Deduzimos®®, entdo, que pelo tempo de servico os
professores ja tenham concluido sua licenciatura antes dessa data o que figura
como normal a ndo existéncia de uma disciplina especifica para o atendimento do
aluno surdo.

Em seus depoimentos os professores deixam claro que os conhecimentos
adquiridos na graduacédo sao insuficientes frente ao desafio do novo paradigma

educacional.

Sou graduada pela UFAM, na época UA e ndo tive disciplinas que me
preparassem para o0 atendimento de alunos surdos. Tudo o que vi foi muito
superficial, o que realmente ndo me ajudou em nada quando para o trabalho com
os alunos surdos que recebi no ensino regular. Meus conhecimentos foram
adquiridos através da formacdo continuada que a SEMED vem oferecendo e na
Pd6s-Graduagédo que conclui. (professora A)

Apesar de termos uma disciplina de educacdo Especial a gente ndo sai da
graduagdo com um legado de atividades e experiéncias para trabalhar com alunos
especiais. E muito dificill Precisamos buscar conhecimentos em outros meios.
(professora B)

8 No momento da entrevista ndo percebemos 0 quao necessario seria saber o ano de conclusédo da licenciatura

dos docentes, portanto inferimos que tenham concluido antes de 2005, ano em que se torna obrigatdrio a
inclusdo da Libras na grade curricular dos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia. No Art. 3° § 1° o decreto explica que "todos os
cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacédo de
professores e profissionais da educacgéo para o exercicio do magistério.
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Tudo o que vi foi muito superficial, 0 que ndo me ajudou quando recebi os alunos
surdos. (professora E)

Na faculdade foi s6 teoria. Uma coisa é vocé ter conhecimentos tedricos, outra é
vocé se deparar com aquela crianga. A diferenca € muito grande. Vocé comeca a
pensar que nao é capaz de realizar esse trabalho, que é impossivel. (professora
M)

Eu vi s6 teoria, e uma teoria bonitinha. Na graduacdo eu néo tive nenhuma prética
de como atender esses alunos ndo. De nenhuma deficiéncia. Na escola a gente se
depara com essas criancas e ai bate um desespero enorme. (professora P)

E interessante observar que mesmo 0s participantes que tiveram uma
disciplina de Educacao Especial em seus cursos de graduacdo, ndo se consideram
preparados para atuar com esse novo aluno. Todos os entrevistados salientaram
gue a disciplina especifica ndo contemplou a pratica. Estes dados evidenciam que
uma unica disciplina de Educacao Especial nos cursos de formacao de professores
ndo é suficiente para capacitar professores para o atendimento de alunos com
deficiéncia, principalmente quando esta prevé apenas conteudos tedricos além da
minima carga horaria.

Percebemos com os relatos acima uma forte critica aos cursos universitarios
de formacdo de professores que sdo eminentemente teoricos. Fica evidente o
distanciamento entre a universidade e a realidade das escolas.

Vitaliano e Manzini (2010) confluem com os depoimentos dos professores por
considerarem que as dificuldades apresentadas decorrem da precariedade dos
cursos de Pedagogia, especialmente em relacdo a Educacédo Especial.

Apés andlise dos relatos dos professores, acima referidos, temos, portanto a
compreensao de que os cursos de formacao inicial, ainda hoje, ddo especial atencéo
a teoria, a didatica, mas ndo conciliam estes conhecimentos com a pratica. Os
curriculos costumam ser distanciados das préticas, ndo preparando o professor de
maneira eficaz para trabalhar em sala de aula (GLAT,1998).

Outro depoimento nos ajuda a compreender, mais ainda, a dura realidade do
profissional docente, cuja formacdo deficiente, ndo s6 o impede de assumir com
habilidade e competéncia esse novo alunado, mas também o inibe em face do

desafio do processo de Incluséo.

Na época em que me graduei ndo se falava em criangas deficientes ndo. Eu néo
lembro de ter tido nem a disciplina de Educacdo Especial. Na verdade a
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Universidade passava pra gente a ideia de o magistério ser a melhor profissdo do
mundo, pois tudo era perfeito. Eu imaginava a minha sala de aula toda
arrumadinha, com criancas sentadinhas, limpinhas. Antes da formac&o em Libras,
eu ndo admitia ter alunos deficientes incluidos, surdos entdo, que tinha a Libras,
pior ainda. Foi complicado até aceitar participar da formacao. Eu era contra, mas
acho que era medo. O desconhecido causa medo né. (professora S)

O trecho acima evidencia que o desconhecimento, a respeito dos alunos com
deficiéncia e da forma de como atendé-los em suas necessidades, fez com que
estes fossem segregados, durante muito tempo, em suas proprias casas ou em
escolas especiais que na época hada mais eram do que depdsitos de deficientes e,
se levava em consideragéo apenas o traco comum que era a incompletude, o defeito
(SA, 2011, p. 21). Constata-se também no depoimento da professora R a concep¢ao
de homogeneidade e de aluno ideal difundida na area de Educacédo e na sociedade
em geral (MANZINI e VITALIANO, 2010).

Deve-se, portanto, considerar que as concepcdes, as praticas e as teorias
adotadas pelas universidades e faculdades responsaveis pela formacdo de
professores devem ser revistas, de modo a aproximar-se da realidade, para que
possam ajudar nas mudancas propostas para o sistema educacional (MANZINI e
VITALIANO, 2010).

Esta opinido vem confirmar o referido por Correia (2003) e Costa (2006) que
preconizam que a formacdo inicial deve preparar os docentes para a
realidade/diversidade que irdo encontrar na escola.

E sabido que a inclus&o escolar traz em si um novo paradigma de educac&o.
Portanto, torna-se imprescindivel que a formacdo dos professores também seja
direcionada nessa perspectiva. E, no novo perfil, espera-se que professor seja capaz

de compreender e praticar a diversidade e esteja aberto a préaticas inovadoras.

3.1.2 Praticas pedagogicas frente a inclusédo de surdos

Esta categoria analisada a partir das reflexdes trazidas pelos autores
estudados e permitiu-nos compreender como 0s professores interpretam suas
praticas num contexto que, além dos desafios comuns a profissdo, somam-se

agueles que se referem as especificidades do trabalho com surdos.
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No trabalho de analise dos depoimentos dos professores entrevistados,
percebemos que a maior dificuldade encontrada na educagao de surdos, diz respeito
a comunicacdo, mais especificamente, a construcdo de uma ou mais linguas — a
LIBRAS como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua (L2), por parte dos alunos surdos.

Em se tratando de inclusdo de surdos, a valorizagdo da lingua de sinais é
questdo essencial, como possibilidade de igualdade de condicbes de
desenvolvimento entre pessoas (DOZIART, 2011, p. 27).

A lingua de sinais favorece a inclusdo do aluno surdo no sistema regular de
ensino e, é ela também o maior entrave para os professores. Os trechos abaixo

revelam isso:

Hoje pra mim é muito natural trabalhar com surdos. Mas no comec¢o minha maior
barreira era a comunicagdo. N&o sabia Libras. (professora A)

Minha principal dificuldade foi a comunicagéo, e esse desconhecimento também
acontecia por parte do proprio aluno, dos familiares e dos demais funcionarios da
escola; também o desconhecimento sobre as didaticas apropriadas aos alunos
surdos no inicio me fez pensar em desistir do trabalho; outro problema era a falta
de material adequado para o desenvolvimento das aulas. No comeco foi dificil viu!
(professora F)

A comunicacéo foi a principal barreira. Eu ndo sabia Libras e o aluno por ter
apenas 06 anos também néo tinha conhecimentos. (professora K)

A maior dificuldade, acho que para todos os professores, a principio é a questao
da comunicacéo, pelo fato de antes da formacdo, eu ndo ter conhecimentos em
lingua de sinais; outra dificuldade era ensinar Lingua Portuguesa para uma
crianga que ndo tem nenhum conhecimento em Libras. Foi muito complicado!
(professora R)

E impenséavel a inclusdo escolar de surdos que ndo considere a lingua de
sinais. Sem duavida, é ela o ponto de partida que dara sustentacdo a todas as
reflexBes que tratem sobre a tematica (DORZIAT, 2011).

De acordo com Dorziat (1999), o uso da lingua de sinais € critério basico para
trabalhar com alunos surdos, assim como as linguas orais no ensino de ouvintes. Os
professores necessitam entender que a Libras ndo é apenas um codigo adequado
para o estabelecimento da comunicacao professor-aluno, aluno-aluno, mas que € a
ferramenta mais importante na assimilacao dos significados, na formacgéo de sentido

€ consequentemente na estrutura(;éo do pensamento para 0s surdos.
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A autora explica ainda que devido as limitagdes do meio familiar, para que o
desenvolvimento linguistico do surdo se dé naturalmente, pelo fato de a grande
maioria dos surdos pertencerem a familias de ouvintes, torna-se imprescindivel um
meio linguistico adequado (DORZIAT, 2011).

Portanto, € necesséario que a escola supra essa lacuna, criando ambientes
linguisticos que ndo se restrinjam a simples troca de informac¢des mas que deem
oportunidade para uma comunicacdo fluente, viva, natural, entre colegas,
professores e demais profissionais da escola (DORZIAT, 2011).

Os depoimentos dos entrevistados acima corroboram com a afirmativa de
Bastos (s.d)*® quando diz que é fundamental que os professores recebam orientacéo
adequada, para realizar a adaptacdo metodolégica e do curriculo, contemplando a
diferenca linguistica dos alunos.

Embora as dificuldades comunicativas tenham sido apontadas pelos
professores do ensino regular e das SRMs, observamos que hd uma diferenca
significativa quanto a dimensao que essa dificuldade ocupa no trabalho que ambos
desenvolvem.

Foi possivel perceber nas entrelinhas das falas e nas expressfes de trés
professores do ensino regular um certo desanimo que era atribuido por eles ao
grande contingente de alunos matriculados no ensino regular, a falta de materiais
pedagogicos e a dificuldade de desenvolver uma metodologia de ensino em que
ambos alunos (surdos e ouvintes) fossem atendidos.

Entretanto como nas SRMs o trabalho € individual ou em grupos com a
mesma especificidade, os professores deixaram transparecer que conseguem nha
medida do possivel fazer com que as atividades fluam com mais tranquilidade. Nas
SRMs que tivemos acesso percebemos que estavam equipadas com computadores,
videos, jogos em Libras, alfabeto, manual entre outros. O que facilita o trabalho com
0 aluno surdo.

Um aspecto relevante nesse contexto, refere-se a necessidade da

colaboracdo entre professores do ensino regular e os da Sala de Recursos que

“9 Retirado do texto: Convivendo com a diferenca: a incluséo escolar de alunos com deficiéncia visual. Disponivel
em: <http://www.uel.br/eventos/sies/pages/arquivos/009%20%20convivendo%com%diferen%c%3%87a.pdf>.
Acesso em: 19 jul. 2013.
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participam do cotidiano escolar, para a organizacdo de atividades que apresentem
acOes e propostas eficazes as necessidades de todos os alunos, ou seja, trabalho
dos professores do AEE deve estar em consonancia com a proposta pedagogica

dos professores do ensino comum (ALMEIDA, 2012).

3.1.3 A necessidade da formacé&o continuada (especifica)

A nova politica vigente no pais tem interpelado Estados e Municipios a
incorporarem seu discurso relativo a incluséo e, a formacéao de professores passa a
ser indicada como uma das estratégias mais eficazes contra a falta ou a ma
gualidade da educacéo no pais.

No sentido de preparar o professor para 0 ensino com alunos especiais, a
exemplo dos surdos cabe ao sistema de ensino promover cursos de formacao
continuada para o seu corpo docente assegurando-lhes aptidées e inovagbes nas
suas praticas pedagogicas de forma a atender as necessidades educacionais dos
alunos surdos (PRIETO, 2006).

Em relacdo a formacdo continuada todos os professores participantes do
estudo foram uné&nimes ao reconhecer que esta se constitui numa forma de
fortalecimento da qualidade do atendimento ao aluno surdo incluido. Salientaram
ainda que a formacdo continuada de Libras proporcionou conhecimentos que os
ajudaram a melhor lidar com as caracteristicas individuais de seu aluno surdo, de
modo que hoje, mesmo que com algumas dificuldades, ja planejam suas aulas
levando em conta tais informacdes e necessidades. Os fragmentos a seguir
demonstram a importancia da formacéo continuada para os docentes envolvidos na

Educacao de Surdos:

Essa formacdo vem a ajudar e muito no meu crescimento como educadora pois é
um norte para se seguir. Depende muito do interesse de cada um. Para mim
ajudou mesmo. (professora A)

Penso que esta formagédo foi e € muito importante, porque o professor as vezes
ndo aceita a incluséo pois ndo se sente preparado para receber um aluno especial
e, ha maioria das vezes ele ndao é mesmo, pois ndo conhece quase nada das
deficiéncias. (professora B)

Penso que a formacado foi um fator impulsionador, principalmente em modificar o
olhar para esses alunos especiais. (professora C)
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A formacdo que a Semed vem oferecendo em relacdo a Educacao de Surdos é
maravilhosa pois, a partir dela se conhece o universo do outro, se aprende a
respeita-lo e a entendé-lo. (professora E)

A formacao para mim foi positiva. Ela da uma base para o professor ter um minimo
de seguranca para realizar o trabalho com o aluno surdo além de despertar o
interesse pelo tema, proporcionando no professor a vontade de buscar novos
conhecimentos. (professora G)

A formacédo continuada que eu participei e ainda participo me ajudou a interagir e
entender meu aluno surdo que antes, era deixado no canto desenhando e
pintando, vou ser sincera, era excluido mesmo, pois eu ndo tinha a nocédo de
como agir, e através da formacdo eu ja peguei orientacbes com o préprio
professor surdo e com as minhas colegas, e passei a ter condi¢cdes sim de ensinar
meu aluno. No decorrer da formagdo eu recebi orientagbes que foram muito
importantes. (professora O)

A formacgéo pra mim foi tudo de bom porque eu néo tinha nenhum conhecimento,
entdo tudo que eu sei eu agrade¢o ao curso. Tanto que agora na universidade
fazendo o curso de Letras, as minhas colegas ndo tinham nem ouvido falar a
respeito da Libras, e ao contrario consegui foi uma boa nota na disciplina de Libras
por causa da formacéo que fiz, tudo que eu vi na universidade, eu ja tinha visto
no curso de formacéo oferecido pela Semed.(professora T)

No6voa (1991) considera a formacédo continuada um importante espaco para o
desenvolvimento profissional dos professores. Confirmando isso temos Ainscow
(1996) que considera que a formacdo continuada permite aos professores
aumentarem o seu leque de conhecimentos e, consequentemente, a escola amplia a
resposta a dar aos alunos com necessidades educativas especiais, favorecendo a
implementagéo de praticas inclusivas cada vez mais solidas. Correia (1999) atesta
gue o sucesso da escola inclusiva tem como pano de fundo a criacdo de programas
de formacdo para docentes, programas esses que desenvolvam novas
competéncias de ensino de modo a melhorarem a resposta que a escola da a
diversidade de alunos que nela estéo inseridos

Entendemos, portanto, que os cursos de formagdo se constituem um espaco
propicio para o desenvolvimento de habilidades e capacidades para identificacéo
dos mecanismos do processo de aprendizagem e conhecimento dos alunos, onde o
professor passara a desenvolver uma visdo critica sobre sua pratica pedagogica,
além de diversificar a metodologia de ensino, e usar instrumentos de avaliacdo
compativeis com as habilidades e potencialidades de cada um.

Todos o0s entrevistados reconhecem a formacdo continuada como

fundamental para o aprimoramento profissional. E, portanto, necessaria a todos os
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professores com ou sem surdos. Trés participantes acrescentam que a formacao
com enfoque na inclusédo de alunos surdos deveria ser estendida a toda comunidade
escolar, na medida em que, todos tém contato direto com os alunos surdos e

necessitam, por isso, de formacao nesse sentido.

A formagdo foi muito importante para mim, aprendi muito. Pela importédncia eu
acredito que todos os professores da rede municipal deveriam ter a oportunidade
de participar do curso tendo ou ndo um aluno surdo, sem encontrar barreiras,
principalmente por parte dos gestores (...).(professora C)

Penso que essa formacdo é de grande utilidade a noés professores para
desenvolvermos um bom trabalho com os alunos surdos. Acredito que todos os
colegas do ensino regular deveriam também participar dessa formacado pois hoje
eu tenho aluno e amanha podera ser o colega que néo participou da formacgéo e ai
o trabalho que eu realizei com o aluno de nada adiantarda. Os colegas que néo
participam da formacdo se sentem perdidos assim como eu me sentia também.
Acho importante também que todos os funcionarios da escola tenham
conhecimentos de Libras para interagirem com o aluno, pois este é aluno da
Escola e ndo da professora X ou Y. Os pais também deveriam ter a possibilidade
de participar, pois assim auxiliariam seus filhos em casa o que contribuiria com o
trabalho do professor. (professora D)

A formacéo continuada em Libras deveria ser proporcionada a todas as pessoas
da escola. Mesmo quando a escola ndo tem surdo o curso deveria ser oferecido
pois o surdo hoje faz parte da clientela de alunos que a escola regular é obrigada
a receber. (professora I)

Nesse contexto, vale ressaltar que o professor é um agente fundamental no
processo de inclusdo. Entretanto, ele precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho
nao podera efetivar a construcdo de uma escola fundamentada numa concepc¢ao
inclusiva. Para tanto, faz-se necessario, conforme aborda a Declaracdo de
Salamanca (1994, p. 27) “a preparagéao de todo o pessoal que constitui a educacéao,
como fator chave para a promocao e progresso das escolas inclusivas”.

Nesta perspectiva Mendes (2012)*° alerta que “ é preciso construir uma

percepcdo coletiva de que a Educacdo Inclusiva € uma missdo de todos:

professores, educandos, funcionarios da escola, pais, parceiros e poder publico.
Nesse contexto, Miranda (2009, p.121) afirma que "[...] o professor, sozinho,

nao faz inclusédo. A politica, sozinha, néo faz inclusdo. Inclusdo se faz junto e para

50Dispom’vel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-idia/noticias/23058/formacao-do-
professor-da-educacao-especial-ainda-e-um-desafio-afirmam-especialistas/>. Acesso em: 16 jul 2013.


http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/23058/formacao-do-professor-da-educacao-especial-ainda-e-um-desafio-afirmam-especialistas/
http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/23058/formacao-do-professor-da-educacao-especial-ainda-e-um-desafio-afirmam-especialistas/
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isto tem que se ter coragem. Uma coragem que ndo nega o desespero, mas que

leva 0 homem adiante, apesar do desespero".

3.1.4 Participacdo no curso: decisdo pessoal ou imposi¢ao institucional

Como vimos no referencial tedrico anteriormente, bem como em algumas
falas dos entrevistados, as atitudes de resisténcia as mudancas, observadas na
maioria dos professores e nas instituicbes escolares, originam-se em grande parte,
do receio a exposicdo ao que é novo (OLIVEIRA, 2009). Talvez por isso alguns
professores véem a participacdo em cursos como este uma imposi¢cao. O medo do
novo acaba sendo muitas vezes uma barreira no enfrentamento de novos desafios
e, neste sentido, muitos preferem permanecer na zona de conforto®’. Isso pode ser

verificado nas falas a sequir:

O desafio do novo, de conhecer esse universo da inclusdo, causa medo, eu acho
gue por isso no inicio alguns colegas resistem a inclusdo e ao curso. Mas nao
devemos fugir das realidades que sdo apresentadas para nés ndo, € um desafio,
entdo vamos la, ndo vai doer, vocé s6 tem a ganhar, tanto nos conhecimentos,
como em novas experiéncias de vida. E com certeza depois que fiz o curso, tive
contato com o universo surdo, minha vida ndo é mais a mesma. Aprendi a
respeitd-los, entende-los, acima de tudo ensino aos meus colegas a respeita-los,
uns ainda me chamam de “doidinha” por tentar comunicar-me com o0s surdos,
sabe eles preferem ficar na zona de conforto, muitos tem medo de arriscar. Eu ndo
gosto de zona de conforto mas muitos professores a amam, e ndo me entendem,
porque gosto de encarar novos desafios. (professora E)

Confesso que no inicio via como uma imposicdo e somente pelo sentimento de
obrigacéo, afinal sou uma profissional da educacao aceitei participar. Ora eu tinha
um aluno surdo e era obrigada a patrticipar j& que sou obrigada a recebé-lo. Mas
apos contato com professores surdos e a magica lingua. Confesso me encantei e
agora quantas formagdes tiverem quero participar. (professora Q)

Bem, eu via a principio como uma imposi¢éo sim. Tanto que eu ndo queria aceitar
participar do curso mesmo tendo em minha sala de aula um aluno surdo. Eu ate
certo momento achei que era errado, que o aluno surdo ndo tinha que esta junto
com os outros, eu achava que o aluno tinha que estudar numa escola sé6 pra ele,
acreditava que ele iria atrapalhar os outros em uma sala de aula. Mas a minha
assessora pedagogica que veio a escola me convidar para participar do curso me
convenceu que eu tinha que fazer uma experiéncia e eu fui e vi que eu estava

>l Na Psicologia, a zona de conforto € uma série de ag¢des, pensamentos e/ou comportamentos que uma
pessoa esta acostumada a ter e que ndo causam nenhum tipo de medo, ansiedade ou risco. Nessa condicédo a
pessoa realiza um determinado nimero de comportamentos que lhe da um desempenho constante, porém
limitado e com uma sensacédo de seguranca. Disponivel em: <http:/pt.wikipedia.org/wiki/Zona_de_conforto>.
Acesso em: 20 ago de 2013.
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errada, que eu estava agindo de maneira preconceituosa, acho que por medo do
novo, do desconhecimento sobre a Libras, na verdade ndo me sentia capaz de
aprender Libras ndo. Ai eu fiz o curso, gostei, foi bom demais pra mim e para o
meu aluno também. (professora S)

Precisamos considerar que nenhum processo de implementacdo de politicas
para a educacdo inclusiva é realizado sem resisténcias ou problemas néo previstos.
Ao contrédrio, os projetos serdo executados, mas também complementados com a
contribuicdo das resisténcias, que no momento se fazem valer.

Para que um professor atue no AEE, é exigido, por forca de lei, que este deve
ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica
na educacgédo especial, inicial ou continuada, dai que todos os professores das Salas
de Recursos foram unanimes em dizer que a participacdo no curso € uma exigéncia

da funcdo que agora ora desempenham.

Em funcdo de estar trabalhando na sala de recursos. Apesar de ser uma
exigéncia, a decisdo de participar do curso foi pessoal, alguns colegas optaram
por ndo participar pois ndo entendem como é importante este curso para uma
melhor formacéo profissional. (professor J)

Assim, eu recebi a informagéo através do CMEE, que seria realizado um curso
basico de Libras, ai eu tive a necessidade ja que eu tinha um aluno, e eu pensei
ja que a Semed esta oferecendo entdo vai ser super importante pra mim, porque
me ajudaria a me comunicar melhor com esse aluno. Foi vontade prépria mesmo,
mas claro que juntou a necessidade porque eu tinha um aluno e ai como interesse
também. (professora R)

Naquele momento eu tinha acabado de entrar na sala multifuncional e ja tinha
aluno surdo, me sentia perdida e, eu achei necessario comecar logo a fazer, e fui
e me inscrevi. (professora T)

Dentre os entrevistados encontramos, também, aqueles que desde o inicio
optaram em participar do curso voluntariamente por reconhecerem a importancia

deste para a sua pratica:

Fui convidada por minha assessora pedagogica para fazer o curso basico. Minha
aceitacdo foi rapida, pois queria melhorar minhas aulas com os surdos e me
aperfeicoar na area da surdez, foi uma decisdo minha apesar de minha gestora
ndo se agradar muito da idéia, porém, disse-lhe que iria assim mesmo, pois era
importante pra mim. Eu ja conhecia algumas coisas de LIBRAS, pois fazia um
curso particular pago por mim... Nao dava pra esperar. (professora A)
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A decisao foi espontanea da minha parte, pois quero ter no minimo uma base
guando tiver um aluno surdo sem que eu me sinta frustrada e o aluno sinta-se
excluido. (professora G)

A Semed enviou o convite, mas devido a essa aluna que eu tinha eu senti a
necessidade de ir, ndo foi uma imposi¢do néo, veio esse convite pra gente ir e eu
quis ir mesmo, tinha necessidade de aprender alguma coisa pra poder passar pra
minha aluna. (professora P)

Eu entrei através da escola, quando tem [formacao] a gestora sempre mostra pra
gente e pergunta quem estava interessado, e eu fui uma das pessoas que logo
quis, pois desde bem antes eu tinha essa vontade de aprender Libras. Nés ja
tinhamos aqui na escola uma funcionaria surda com quem eu ja tinha algum
contato, eu ja sabia dizer bom dia, meu nome, percebi assim nela que cada vez
gue eu fazia um gesto novo com ela, ela ficava feliz e isso foi me instigando a
querer [participar o curso] (professora O)

Estamos inclinados a perceber nestas falas a importancia do incentivo
institucional no que se refere a formacédo de professores. O professor, ja vimos
antes, na sua formacao inicial, ndo foi preparado para enfrentar os desafios que a
politica educacional vigente no pais exige dele e ora se vé premido a dar uma
resposta satisfatdria a um desafio e a uma exigéncia que sem sombra de duvida,
pelo menos num primeiro momento, parece estar muito além de sua capacidade.

Associado a essa situacdo de deficiéncia na formacédo, € lugar comum as
condicBes precarias que historicamente envolvem o contexto socioeconémico do
profissional da educacado: baixos salarios, auséncia planos de cargos e carreiras,
auséncia de incentivo a qualificacdo do docente apesar desta qualificacdo ser
prevista pelo Plano Nacional de Educacao, auséncia de formacéo continuada, entre
outras auséncias e deficiéncias. Estas constituem, a nosso ver, grave falha
institucional que concorre diretamente para a fragilidade da autoestima do
profissional docente que diante de tal situacdo ndo se vé capaz de enfrentar os
desafios suscitados pela realidade que ora se impde. Em face disso, ndo é de
admirar que o profissional docente se recolha a Zona de Conforto e dela ndo queira
sair, apesar de acreditarmos que a docéncia é em si mesma um verdadeiro

desafio.
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3.1.5 Mudancas nas praticas pedagogicas

Uma questdo que consideramos central para essa pesquisa foi em relacéo a
mudancas nas praticas pedagogicas e nas representacdes acerca da surdez e da
educacao de surdos a partir da proposta do referido curso de formacéo.

Quanto as contribuicdbes das agbes de formacdo continua para o
aprimoramento da pratica pedagodgica, todos os professores afirmaram que a
formacdao contribuiu significativamente para a mudanca da sua pratica.

A partir dos depoimentos evidenciamos mudancgas nas formas de ver/narrar o
aluno surdo, entendendo-o a partir de uma diferenca cultural e linguistica, motivando
a procura de alternativas didatico-metodologicas para o ensino de alunos surdos,
considerando a importancia da centralidade da lingua de sinais no processo
educacional dos surdos.

As mudancas apresentadas apontaram ajustes nas préaticas de ensino e nas
rotinas da sala de aula, tais como: utilizacdo de recursos visuais que facilitem a
compreensdao e a aprendizagem dos alunos, como desenhos, esquemas e
diagramas; realizag&o de leitura e escrita contextualizadas; Utilizar-se de praticas de
relatos diarios de histérias incluindo relatos espontaneos das criancas e do
professor; utilizacdo de diferentes géneros textuais com suportes visuais que
possibilitam ao aluno surdo ampliar sua leitura de mundo e a compreensao de
significados;

Essas mudancas nas praticas pedagdgicas podem ser identificadas nos

fragmentos abaixo:

Tudo o que eu aprendia no curso eu utilizava em sala com meus alunos surdos e
ouvintes. Utilizava também o que pesquisava na internet. Perguntava das minhas
assessoras sobre minhas duavidas e se estava agindo corretamente, meus alunos
aprovaram pois ndo faltavam mais as aulas, pois utilizava o maximo possivel de
material visual. (professora A)

Como eu ja falei eu ndo tenho aluno surdo mais eu estou querendo fazer um mini
projeto pra ensinar 0s alunos ouvintes a libras até por que se caso ano que vem
for matriculado um surdo esses alunos se comunicariam com ele por que ja
conheceriam alguns sinais. (professora B)

O interesse em aprender algo que pudesse contribuir com a aprendizagem do
meu aluno aumentou, com isso, comecei a buscar materiais que me auxiliassem
nisso. Também comecei a perceber a grande capacidade que o surdo tem. Vou
ser sincera eu achava que nunca iria conseguir trabalhar com um surdo, pois
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achava que ele nao aprendia nada ora ele ndo ouvia como aprenderia. Mas apés
0 curso compreendi que sua aprendizagem passa pelo ver. Por isso essa
formagdo € importante e deveria abranger todos os profissionais da escola.
(professora F)

Consegui interagir melhor com meus alunos e assim pude envolver ainda mais o0s
alunos surdos com o restante da turma. Busquei aplicar metodologias apreendidas
no curso. Comecei a trabalhar mais o visual o que ajudou também meus alunos
ouvintes, passei a utilizar dramatizacdes. (professor J)

Busco o material adequado eu me preocupo bem mais com meu aluno. Utilizo
materiais concretos, me preocupo em mostrar mesmo figuras, jogos, crio jogos,
pra que eu possa direcionar o conteldo que esta ali que as vezes é um assunto
delicado pra ele, entdo eu estou buscando assim, maneiras diferentes de ensinar,
aulas dramatizadas, vocé tem que ser um pouco atriz mesmo, sem um aluno
surdo na sala de ensino regular a gente ndo precisa, mas com ele a gente tem que
se aplicar mais se dedicar mais, eu percebi assim que eu me tornei mais
pesquisadora. (professora O)

Como podemos perceber os professores passam a criar, conforme seus
saberes docentes, alternativas pedagogicas que vao de encontro com a capacidade
e necessidade dos alunos surdos.

Os depoimentos acima nos fazem compreender que incluir um aluno surdo
em uma escola regular requer uma nova abordagem de conteudos, novas
estratégias para aproximar os alunos (ouvintes e surdos) e, adapta¢cdes curriculares
a fim de que a crianca surda tenha desenvolvimento satisfatorio e os demais alunos
sejam capazes de aprender com o outro. Portanto, faz-se necesséario a organizacéo
de um curriculo flexivel e que seja capaz de atender as demandas e necessidades
de ensino na educacdo de surdos. Entendemos o curriculo como um conjunto de
praticas, conceitos, contetdos e construces que sao formuladas no espaco escolar.
E no processo de inclusdo o curriculo precisa ser aberto e flexivel oferecendo ao
aluno com necessidades educacionais especiais a possibilidade de aprender em seu
proprio ritmo. A adaptacdo ndo deve partir do aluno, mas da escola que o recebe;
pois é ela a responsavel por proporcionar subsidios para a aprendizagem dos alunos
nas variadas diferencas e necessidades apresentadas por eles.

Conforme Quadros (2003) o curriculo deveria estar organizado partindo de
uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a todos os conteudos
escolares na propria lingua da crianga, pois a lingua oficial da escola precisaria ser,

desde o principio, a lingua brasileira de sinais.
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E fundamental que professores aprofundem seus conhecimentos a respeito
da lingua de sinais, mesmo que demande tempo e dedicacdo. Caso contrério,
implicara em risco de nado vislumbrar progressos significativos dos alunos surdos,
pois continuara a persistir os problemas de comunicacdo decorrentes de uma
linguagem limitada (BOTELHO, 2005).

Desta forma podemos compreender que ndo h& algo pronto para a educacgao
de alunos surdos, mas que com as contribuicdes da literatura e com a formacéo e
estudos continuados de professores podemos conhecer praticas pedagodgicas que
fardo total diferenca para educacéo de nossos alunos, assim garantindo um direito
que é de todos, o de aprender.

Perante as dificuldades da inclusdo do aluno surdo, das adaptacdes
curriculares, das praticas e metodologias que atendam as singularidades e
necessidades desta clientela, a formacéo do professor precisa ser continua e neste
caso especifico, a LIBRAS presente no espaco escolar fara toda a diferenca para o

aluno e ja € um ponto de partida para bem atendé-lo.

3.1.6 Continuidade da sua formacgao

Sobre a continuidade da sua formacdo na area da educacdo de surdos, 0s
docentes indicam participacdo em eventos, seminarios, palestras, cursos de
qualificacdo oferecidos pela Secretaria, além das leituras que buscam fazer através
da internet, da compra de livros e revistas, CDs e DVDs que trazem como tematica
principalmente as questdes de inclusdo, Libras, Cultura e Identidade, aspectos
metodoldgicas na pratica com surdos, letramento, literatura, entre outros. Alguns
docentes buscam manter contato com surdos adultos de modo a praticar a Libras.
Outros revelaram ter a pretensdo de dar continuidade a seus estudos, em nivel de
pos-graduacéo.

Vejamos as falas que confirmam isso:

Estou no nivel intermediario do curso da SEMED e como eu ja expressei na
pergunta anterior quero fazer pods-graduacdo em Libras no ano que vem.
(professora B)
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Ap6s a conclusdo do curso basico oferecido pela SEMED, fiz um curso de 01 ano
no SESC, também busco pesquisar na internet e rever minhas apostilas. Agora
estou fazendo o curso intermediario oferecido pela SEMED (professora G)

O curso basico de libras foi o inicio da busca por novos conhecimentos. Estou
fazendo curso EaD em literatura surda. E esse curso veio fortalecer a minha
vontade de fazer uma graduacao de letras em libras, se de repente a Universidade
do Amazonas oferecer o curso novamente irei me inscrever. (professora I)

eu tenho feito cursos de Libras oferecidos tanto pela SEMED quanto pela SEDUC,
estou sempre antenada na internet buscando novidades em relacédo a educacao
de surdos e novos cursos de Libras; busco praticar a Libras com surdos adultos,
aqui dentro da prépria escola a gente tem uma funcionaria que é surda, quando eu
ndo sei ou tenho ddvidas em relagcdo a um sinal eu vou até ela e pergunto
(professora M)

Busco reler minhas apostilas e informac6es dadas no curso, costumo, sempre que
me sobra um dinheirinho, comprar DVDs e CDs. Assisto aos filmes antigos feitos
pelos professores surdos do curso e por incrivel que parec¢a, acho que a Libras
impregnou em mim, eu me pego as vezes em casa fazendo mini cursos com o
meu marido. Apesar do pouco dominio que acredito ter, eu ensino o meu marido
0s sinais pois no trabalho dele tem surdos e ele ndo sabe se comunicar. Ja disse a
ele que precisa aprender no minimo os clichés do cotidiano. (professora Q)

Participo de todas as formac6es que séo oferecidos pela Semed e quando eu sei
gue tem algum curso e da pra eu pagar, eu vou e busco estudar, mesmo que seja
fora de horario, porque nds nao somos dispensados do trabalho. Outra forma é a
internet e, eu compro muitas revistas que trazem essas informagfes e também a
troca de experiéncia com outros colegas que viveram essa situagdo, eu acho
muito rica essa troca. (professora R)

Durante as entrevistas 02 (dois) docentes indicam como sendo fundamental o
apoio do gestor escolar como incentivador/encorajador da participagdo dos
educadores a formar-se continuamente. E 01 (um) critica alguns gestores por nao
incentivar os professores, e ainda o acusa de omissdo da divulgacdo do curso.

Vejamos os trechos abaixo:

SO consegui fazer o curso porque uma amiga me avisou. E, quase que eu nao
faco, pois meu gestor ndo queria me liberar. Temos na rede muitos gestores que
ndo incentivam seus professores a participarem do curso ou até mesmo nao
informam quando acontece a formacao, principalmente se o professor ndo tem
nenhum aluno surdo. (professora C)

Estou concluindo o curso, o basico, mas ja estou matriculada no curso
intermedidrio que terd inicio ainda esse ano. Minha gestora é show ja nos
matriculou. Além dos cursos a gente busca em livros, internet, nos temos a
internet e atrds da internet nos conseguimos atividades, dicas, que possam ser
trabalhadas de uma forma especial, e gente procura relatos de experiéncia com
colegas, porque pra gente ainda € uma coisa muito nova, por mais que a gente
tenha o curso ainda € uma coisa muito recente, e a gente tem que buscar e
experimentar (professora L)
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Bem eu participo atualmente da formacdo do curso intermediario de Libras
oferecido pela SEMED. Busco também conhecimentos através de CDs, gravo um
aqui, um ali, uma coisa nova na internet, recentemente eu participei de um curso
de 60 horas oferecido pela SEDUC, foi um curso bem interessante mas apesar de
ser também um intermedidrio, ele foi mais fraco que o oferecido pela SEMED acho
que por ja ter algum conhecimento achei a turma muito fraca. E é assim sempre
que aparece um curso eu estou sempre la&. O bom é que nossa gestora apoia
sempre, ela é nossa maior incentivadora. E ela quem da as explicacdes aos pais
pela minha auséncia da escola. (professora O)

Menezes (2009) diz que é possivel ao gestor escolar desenvolver vinculos,
numa relacdo de respeito e confianga, para lutar por uma escola com estrutura
fisica, pedagogica e formacdo adequada as peculiaridades da demanda

educacional. A autora segue dizendo ainda que:

0 gestor, como detentor de uma visdo de mundo, de homem e de
sociedade, tem um papel fundamental na linha de orientacéo, delineamento
e funcionamento do trabalho pedagdgico, na democratizagéo das relagbes e
na busca por qualificacdo para si e para os profissionais que trabalham com
ele. (MENEZES, 2009)

Libaneo (2001) indica como caracteristicas imprescindiveis ao gestor durante
o cumprimento de suas funcfes, a capacidade de incentivar o trabalho em equipe,
de gerenciar ambientes cada vez mais complexos, criar novos significados para a
implementagédo de um ambiente inclusivo.

Almeida (2004) acrescenta dizendo que € papel do gestor escolar criar
condigcbes para a “[...] formacdo continuada e em servico dos seus profissionais”, o
que contribuira significativamente para a modificacdo da escola, tornando-a um
espaco de articulacao e producao de conhecimentos compartilhados.

A professora L da continuidade ao seu relato afirmando que a gestora busca

investir no aperfeicoamento da formacéo dos docentes.

aqui nos temos o habito de pesquisar, discutir e refletir sobre a nossa pratica. Em
todas as reunides nés que fazemos o curso de Libras compartiihamos nossas
aprendizagens com os colegas que n&o puderam participar. Nao estédo
participando porque a gestora nio quis ndo. E porque n&o tinha mais vaga. Se
todos os gestores fossem assim como a J... teriamos a Inclusdo de fato em todas
as escolas de Manaus, igual a nossa. (professora L)



112

Consoante ao relato acima Barbosa (2006) afirma que somente com atitudes
semelhantes a essa, poderd existir professoras preparadas para atuarem numa
escola realmente inclusiva.

Através dos discursos das professoras acima, compreendemos que as
mesmas, por causa do incentivo existente na escola, estdo sempre buscando se
atualizar e todas as informag6es adquiridas em encontros, seminérios e congressos
sdo sempre repassados a todo grupo escolar, contribuindo para o crescimento
profissional dos que fazem a escola.

Agindo assim, a escola, ao desenvolver uma politica de formacao em servico,
oferece aos seus professores uma ambiente de formacdo e autoformacéo,
investindo nas relacdes, nas trocas positivas, no que diz respeito aos conhecimentos
cognitivos e afetivos. E tal agir contribui para que haja, na escola, um nivel de
formacao igualitario e com certa qualidade no processo educativo (BARBOSA,
2006).

3.1.7 Propostas de melhoria na formagé&o

Considerando as categorias anteriores que, até entdo, figuram positivamente
neste capitulo, a respeito da formacdo continuada em Libras oferecido pela
Secretaria Municipal de Educacéo, ndo podemos deixar de assinalar algumas
lacunas que nas vozes dos entrevistados aparecem reiteradamente em diversas
expressdes, a saber: necessidade de expansdo do curso; repensar os locais de
realizacdo da formacdo; necessidade de professores surdos nas escolas, entre
outros.

A necessidade de expansdo do curso estd expressa na falas das professora
M e N:

Eu penso que todos os professores da Secretéria deveriam ter essa oportunidade
de fazer o curso, mesmo que néo tivesse interesse ou necessidade, ja que é uma
necessidade que vai aparecer na escola mais cedo ou mais tarde, alunos surdos
ou com outras deficiéncias [...] (professora M)

N&o entendo porque esse curso ndo esta sendo oferecido a toda comunidade
escolar. O aluno surdo n&o é s6 meu ndo. E da escola. Entdo ele é do gestor, do
porteiro, da merendeira, da pedagoga e dos coleguinhas ouvintes. Todos
deveriam participar. Esse curso € muito importante, porque nos ajuda a
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compreender que o surdo é capaz. O que falta € comunicacdo. Ah,o curso deveria
ser oferecido inclusive aos pais que ndo sabem se comunicar com os filhos, pois
assim auxiliariam melhor os filhos em casa (professora N)

Nos trechos acima referidos as professoras reconhecem a importancia de
adquirir novos conhecimentos (Libras) que auxiliem em sua pratica pedagogica no
atendimento ao aluno surdo, bem como a necessidade de toda comunidade escolar
ter acesso a esses conhecimentos para a interacdo com o aluno surdo. Legitimando
esta fala Miranda (2009) e Mendes (2012) afirmam que "[...] o professor, sozinho,
ndo faz inclusdo”. E uma miss&o de todos: professores, educandos, funcionarios da
escola, pais, parceiros e poder publico.

Quanto ao local de realizacdo das formacdes, os professores destacaram
que estas aconteciam em auditérios e salas de aulas, as vezes no Complexo de
Educacao Especial (CMEE), outras na Divisdo de Desenvolvimento dos Profissionais
do Magistério (DDPM), locais estes, segundo eles, de dificil acesso e distante das
escolas onde trabalham. Os entrevistados sugerem que a formagao acontega nas

escolas onde atuam.

Acho que deveriam repensar o local dos cursos. Nossa! E muito ruim sair daqui da
zona leste para o CMEE ou DDPM. Porque que ndo realizam o curso nas
escolas? Pelo menos todos participariam. (professora G)

E muito complicado sair aqui da zona norte, debaixo de um sol escaldante, para ir
para o CMEE. E muito distante. A sorte é que vou de carona com uma colega. Do
contrdrio eu nem sei se estaria participando. O pessoal do CMEE deveria
organizar formagBes nas escolas onde trabalhamos. Assim todo mundo da escola
poderia participar do curso, inclusive os pais que reclamam quando a gente
interrompe as aulas para participar de cursos (professora R)

A sugestao apresentada aponta para a necessidade de se eleger a escola
como lécus privilegiado da formacdo docente. Na compreensdo de Candau (1997)
poucos espacos de reunido ou de formacao de professores podem competir com a
escola, por ser este o lugar de convivéncia e comunicacdo entre estes profissionais.
[...] € neste espaco que se torna possivel sobre a pratica real, a discusséo, a busca
de solucbes para os problemas do cotidiano, que podem constituir um importante

instrumento de formacéo de professores (p.55).
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Outra proposta indicada pelos docentes entrevistados refere-se a
necessidade de ter no quadro de profissionais da escola, o professor surdo.
Segundo eles, urge a presenca de professores surdos na rede municipal de ensino,

iISSO € expresso nas falas abaixo:

Acho que as escolas deveriam ter professores surdos né. Assim estariamos
sempre praticando aquilo que aprendemos no curso. Sendo a gente esquece tudo.
O professor surdo também ajudaria 0 meu aluno a adquirir sua identidade surda.
No curso eu aprendi que os surdos precisam conviver com seus pares [...]
(professora L)

A Libras é uma lingua e é preciso ter contato frequente com falantes da lingua, os
surdos né, para a pratica. Acho que as escolas que tem surdos matriculados
deveriam contar com professores surdos também. Muitas pessoas fazem curso de
Libras, mas esquecem dos sinais, por ndo trabalharem com surdos, por ndo terem
contato com eles no meio social. Temos surdos em nossas salas, mas sdo
criangas que também ndo tem conhecimentos, a gente € que ensina para elas
(professora Q)

A presenca do professor surdo contribui expressivamente para que as
criancas adquiram a lingua de sinais e passem a identificar-se com este sujeito que
apresenta um papel de destaque na sala de aula (DORZIAT, 2011). Esta
convivéncia possibilita ndo s6 o reconhecimento da identidade surda, mas a
identificacdo politica e social com essa comunidade, pois é preciso trazer para a sala
de aula a histéria da comunidade surda, de suas lutas e vitérias (GESUELI, 2008).
E, por outro lado, com relagdo ao professor, o contato se faz necessario para a
pratica da lingua. Acreditamos que o aprendizado de qualquer lingua, seja ela na
modalidade oral/auditiva ou visual/gestual, acontece pelo seu uso social, ou seja, por
meio da interacdo com pessoas falantes nativos e, que a fluéncia e aperfeicoamento

s&o adquiridos por meio da prética e uso constante (MOURAO, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

“O que vale na vida ndo é ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando no fim teras o que colher.” (Cora Coralina)

Ao concluirmos o presente estudo, fazem-se necesséarias algumas
consideracbes sobre os dados aqui apresentados. E importante esclarecer que este
trabalho ndo propde resultados definitivos. E apenas um ponto de partida que
sugere um caminho. Entretanto ha muito a ser feito quanto a busca de compreenséo
do processo de inclusdo do aluno surdo e da formacéo do professor no bojo desse
processo.

O ponto do qual partimos para iniciar nosso estudo consistiu numa analise
sobre os aspectos histéricos, linguisticos, culturais e sociais que atravessam 0
desafio da inclusdo escolar de alunos surdos, demonstrando a dificil situacdo da
escolarizacdo dos surdos em diversos momentos histéricos até os dias atuais,
evidenciando as praticas pedagoégicas que durante muito tempo foram baseadas na
visdo da deficiéncia e que levaram ao insucesso educacional desses sujeitos.

A atual politica inclusiva coloca o direito de todos a educacdo de qualidade
como inquestionavel. Do ponto de vista historico, a proposicdo de uma escola para
todos ganha vulto a partir de movimentos internacionais organizados em prol da
garantia do direito a educacdo escolarizada dos grupos minoritarios, dentre eles, o
surdo.

O Brasil, em resposta a tais movimentos, ndo protelou a implementagcédo de
uma politica inclusiva, vastamente aferida nos documentos que regem nOSSO
sistema escolar na atualidade - a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI). O delineamento de uma politica
inclusiva em nosso pais, representa avancos no que concerne aos direitos das
pessoas com deficiéncia, ndo sé ao convivio com os demais membros da sociedade,
mas de terem acesso a escola, para que possam nela permanecer e desenvolver-
se.

Entretanto a inclusdo dessas pessoas, que até entdo, tiveram seus direitos
historicamente negados, ndo pode ser entendida como sinbnimo de uma simples

insercdo nas classes regulares. Faz-se necessario que estas tenham suas
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necessidades atendidas. No que se refere ao aluno surdo a prioridade é a
necessidade linguistica.

Todavia, incluir alunos surdos no ensino regular tem sido um dos temas mais
polémicos e inquietantes dos ultimos tempos, em virtude de encontrarmos dois
movimentos que se opdem a forma de como deve ser ofertada a educacéo a essa
populacdo, de um lado uma vertente a favor da inclusdo de alunos surdos em
turmas regulares junto com ouvintes e de outro, aqueles que acreditam que a
educacdo de surdos deva acontecer em escolas que estejam de acordo com a
cultura, lingua, historia cultural, metodologia, curriculo e praticas direcionadas
apenas aos sujeitos surdos, ou seja, escolas bilingues.

Nos ultimos tempos a bandeira de luta da comunidade surda brasileira tem
sido a reivindicacao por escolas bilingues. Consoante a essa luta, acreditamos que a
escola bilingue para surdos é sim um sonho possivel e uma meta a ser alcancada a
fim de proporcionar o que podemos chamar de plena inclusdo do surdo na
sociedade. No entanto, ndo podemos cruzar os bracgos frente ao processo atual de
Inclusdo. Devemos sempre considerar que alguns caminhos nds escolhemaos, outros
nos sao impostos e, nestes precisamos descobrir como andar, para onde ir ou deixar
de ir. A incluséo, tal como ora se processa, hada mais € que um caminho que nos foi
dado sem perguntar se queriamos ou se sabiamos caminhar por ele (ROSA, 2011).
Todavia, a politica que vige hoje sobre educacédo € essa, e sobre ela devemos
caminhar, fazendo criticas e ajustando o caminho.

Em face dessa discusséo voltamo-nos para a pessoa do professor que passa
a ter papel determinante na concretizacdo de uma educacdo de qualidade para
todos, adaptando seu ensino ao contexto e a heterogeneidade dos alunos.

Tal prerrogativa conduz a rediscussao dos processos da formacdo docente,
pois a exigéncia de um novo perfil profissional, capaz de cumprir com as diversas
determinacdes legais, ndo parece vir acompanhada de uma politica consistente de
formacéo do professorado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDBEN n°® 9394/96), lei
maior que rege a educacao em nossa pais, estabelece que os sistemas de ensino
devem assegurar, principalmente, professores especializados ou devidamente

capacitados, para atuarem com os alunos com deficiéncia na sala de aula. Contudo,
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infelizmente a realidade nos mostra um quadro bem diferente: o despreparo e o
desconhecimento dos profissionais docentes em lidar com as pessoas com
deficiéncia.

As ambiguidades presentes nas leis sdo dignas de debate, uma vez que as
pesquisas vém demonstrando que a sensacdo de despreparo da maioria docente,
ainda € motivo de inseguranca e resisténcia em relacdo ao atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais inseridos nas classes regulares.

A Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Manaus buscando
adequar-se a essa nova fase da politica educacional tem se proposto a implementar
cursos que visem atender as exigéncias previstas em leis. Neste sentido vem
realizando desde 2009 o curso de formacdo continuada para professores que
atendem alunos surdos incluidos no ensino regular com o objetivo de proporcionar
conhecimentos em Lingua Brasileira de Sinais aos professores que atuam com
esses alunos, a fim de favorecer melhoria na comunicagao e integragdo no processo
ensino-aprendizagem.

Foi pensando precisamente na importancia da formacéo do professor para o
atendimento do aluno surdo no processo de inclusdo que ora vem sendo
implementado em todo pais que resolvemos tratar desta questdo in locu: nossa
pesquisa se debrugou sobre o curso de formacgéo continuada de professores para o
atendimento de aluno surdo incluido na rede municipal de ensino da cidade de
Manaus, priorizando a experiéncia pedagdgica dos sujeitos participantes do curso
mas também evidenciando as repercussdes que dele se fizeram valer.

A realizacdo de nossa pesquisa de campo nos permitiu constatar que 0s
cursos de formacéao inicial de professores ainda apresentam grave fragilidade o que
nao propicia aos futuros docentes o embasamento necessario tanto teérico quanto
pratico para o atendimento de alunos com deficiéncias e, muito menos alunos
surdos que tem a especificidade linguistica, o que torna inviavel sua inclusao.

Percebemos que, a formacdo continuada exerce um papel relevante no
sentido de melhorar o fazer pedagdgico dos docentes auxiliando na inclusdo dos

alunos com deficiéncia.
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Constatamos através das entrevistas que a formacao continuada
em LIBRAS significa despertar o interesse pela inclusdo de surdos, utilizando
como instrumento fundamental, sua lingua.

Acreditamos que verdadeiras mudancas no contexto educacional sao
possiveis quando se respeitam 0s sujeitos envolvidos alunos e professores e suas
respectivas necessidades.

Incluir o surdo é muito mais do que coloca-lo em uma sala de aula no meio de
todos os outros. E proporcionar aprendizado, € valorizar e estimular o aprendizado
de sua primeira lingua, a LIBRAS, é compreender que a lingua portuguesa para este
aluno sera a segunda lingua em modalidade escrita. E usar recursos didaticos
visuais, trocas sociais e linguisticas. E desenvolver um individuo para que ele néo se
torne dependente, como muitos pensam, mas sim possuidor de sua lingua, de seu
conhecimento e de possibilidades diarias de desenvolvimento e captacao do que o
rodeia (ROSA, 2011). Assim é imperioso que se dé aos professores as condi¢fes
necessarias a sua capacitacao.

A Secretaria apesar das limitacfes e consequentemente das criticas geradas
destas, vem procurando atuar sobre o enfoque da formacao de professores com a
intencdo de amenizar os problemas gerados pelo processo de inclusdo, bem como
de munir esses profissionais das habilidades e competéncias necesséarias para sua
pratica pedagdgica. Mas isso, como referido anteriormente, ndo passa de um ponto
de partido, de um caminho iniciado, tendo ainda muito a fazer, muito a percorrer.
Concordamos entdo, concluindo esse estudo, com a fala da professora D: "penso
que o ponta pé inicial foi dado apesar de distantes do ideal de inclusdo, estamos

caminhando".
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APENDICE A - Roteiro de Entrevistas

Data: / /

DADOS DE IDENTIFICACAO

1.

N o o bk~ DD

Nome:

Sexo:

Escola que atua:

Atua no Ensino Regular/SRM:

Ha quanto tempo vocé é professora?

Ha quanto tempo atua (ou) como professora de Surdos?

Em que ano participou da Formacao em Libras proporcionada pela SEMED?

SOBRE A INCLUSAO DE SURDOS E A FORMACAO CONTINUADA

1.
2.

9.
10.

Para vocé o que é INCLUSAO?
Que fatores te impulsionaram a aceitar o desafio de assumir uma turma de incluséo,
com alunos surdos?
Quais eram/sdo suas maiores dificuldades e desafios enfrentados por vocé para o
atendimento de seu educando surdo incluido no ensino regular?
A sua formacdo inicial te capacitou para desenvolver o trabalho com alunos surdos? E
com as diversas deficiéncias?
Como tens buscado os novos conhecimentos necessarios para trabalhar com essa
nova clientela e ainda dar continuidade em sua formacéo?
Que visdo e compreensao voceé tinha sobre o aluno surdo e o que mudou depois de
sua formagéo?
Como ocorreu seu ingresso no curso de formagdo? Como vocé ficou sabendo? Como
ocorreu a sua inscricdo? O que determinou a sua participagdo no curso? Foi uma
deciséo pessoal ou uma exigéncia institucional?
Quais eram suas principais duvidas, receios e expectativas em relacdo ao curso? Vocé
acredita que elas foram atendidas?
Apo6s o curso, houve mudancas em sua préatica pedagoégica?

Indique sugestdes para a melhoria do curso de formac&o.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: A Formacdo Continuada do Professor para a Educacdo de Surdos da
Rede Municipal de Manaus: repercussdes na pratica pedagdgica

Pesquisadora: Roseane Modesto Corréa

Orientador(a) da Pesquisa: Prof. Dr. Aristonildo Chagas Araujo do Nascimento

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUQAQAO — MESTRADO
FACULDADE DE EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar as repercussdes que o Curso de Formagdo Continuada de
Professores para o atendimento do aluno surdo incluido no ensino regular da cidade
de Manaus, teve nas praticas pedagogicas dos docentes participantes do curso.

Esta pesquisa envolvera sua participacdo em cerca de 50 minutos, que
podem ser divididos em 02 encontros, através de uma entrevista semi-estruturada,
na qual gostariamos de saber como vocé, participe do curso de formacao
continuada em Libras se apropriou dos saberes transmitidos neste para a sua
pratica pedagogica junto ao aluno surdo que vocé atende ou atendeu recentemente,
a fim de que possiveis entraves possam ser repensados e melhorados de modo a
garantir aos cursistas futuros um cabedal de saberes que venham de fato contribuir
para a qualidade de ensino desses alunos.

No entanto, sua participacdo nesta pesquisa deve ser completamente
voluntaria. Igualmente, informamos que a senhora podera, a qualquer momento,
deixar de participar da pesquisa, mesmo que tenha concordado no inicio.
Solicitamos que nos ajude a analisar como vem sendo ofertadas as oportunidades
de formacé&o continuada aos professores da SEMED.

Durante a entrevista, o entrevistador sentard& com a senhora em um lugar
tranquilo, que pode ser na escola ou em local indicado. A mesma sera gravada, pois
como trata-se de uma entrevista-semi estruturada a conversa é um dialogo mais
aberto, onde o0 entrevistado pode se expressar de forma mais a vontade.
Posteriormente, faremos a transcricdo e a analise das informacdes coletados.

As gravacoes serao devidamente arquivadas e terdo o tratamento adequado

como todo material da pesquisa segundo a lesgislacéo vigente. A participacao nesta
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pesquisa nao traz complicacbes legais, e ndo oferece riscos a dignidade humana.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem criteriosamente, aos
procedimentos da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolucdo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude. Fica assegurado que o participante podera
cancelar a entrevista, mesmo ja tendo iniciado.

Todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais,
as entrevistas serdo identificadas com um codigo e ndo com seu nome. Somente a
pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados.

Ao patrticipar desta pesquisa o (a) Sr. (a) ndo tera nenhum beneficio direto.
Também ndo ter4d nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Sendo assim, torna-se necessario o preenchimento
dos itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista 0s esclarecimentos acima apresentados eu,

de forma livre e

esclarecida manifesto meu interesse em participar da pesquisa.

Local e data: , de de

Assinatura do participante

Roseane Modesto Corréa — fone: 8807-7049
E-mail: rosepedagoga@bol.com.br

Universidade Federal do Amazonas

Programa de Pés-Graduacao em Educacéo (PPGE)
Av. Gen. Rodrigo Octéavio Jorddo Ramos, 3000
Coroado Campus - FACED
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ANEXO A - PARECER COMITE DE ETICA

Plataforma Brasil - Ministério da Saude

Fundagao Universidade do Amazonas - FUA

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DA
CIDADE DE MANAUS PARA O ATENDIMENTO DE ALUNOS SURDOS: REPERCUSSOES
NA PRATICA PEDAGOGICA

Area Tematica:
Pesquisador: ROSEANE MODESTO CORREA Versao: 2
Instituicao: Universidade Federal do Amazonas - UFAM CAAE:02152612.0.0000.5020

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 52152
Data da Relatoria: 04/07/2012

Apresentacao do Projeto:

presente pesquisa tem como objetivo investigar as repercussdes que a Formagao Continuada de Professores
para o atendimento do aluno surdo incluso no ensino regular da cidade de Manaus, implementada pela
Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED desde 2009, esta causando nas praticas pedagdgicas dos
professores concludentes do curso.Primeiramente, tracaremos a trajetéria da educagio de surdos no Brasil e
no mundo, bem como suas diferentes abordagens educacionais, trazendo a discussdo para os dias atuais
através da legislacao que respalda a educacdo inclusiva e a luta dos movimentos surdos por escolas bilingues
para surdos. Discutiremos, também, sobre as implicagdes das politicas publicas para a formacao continuada de
professores que atendem surdos, seus rangos e avangos. Além de também analisar que concepgio de
Educacao de Surdos tem, hoje. os professores que participaram do curso. A formag&o continuada de
professores neste trabalho & considerada como um desafio

para uma mudancga de paradigma educacional nos sistemas educacionais. Portanto, este trabalho & um estudo
de cunho qualitativo que buscara investigar as repercussdes que a Formagao Continuada de Professores,
implementada pela SEMED desde 2008, teve na pratica pedagogica dos docentes participes do curso. Trata-se
de um estudo de caso sobre a implementagdo e operacionaliza¢ao dessa formacio e suas consequéncias nas
praticas pedagdgicas dos participes do curso. O lécus da pesquisa sera escolas da rede municipal de
educacao da cidade de Manaus. E para participar desta, convidaremos 06 professores (as) concludentes do
curso. A escolha da amostra teve como preocupagio professores {(as) em pleno exercicio da docéncia bem
como aqueles que atendem ou recentemente atenderam alunos surdos em sala de aula. Participardo da
pesquisa professores concludentes do curso dos anos de 2009 e 2010. Para o estudo serdo realizados
levantamento bibliografico, bem como entrevista semiestruturada com os professores concludentes do curso.
Ao término da pesquisa os resultados serdo socializados numa perspectiva de contribuicio para o programa de
formagao continuada de modo a cooperar com as praticas pedagdgicas dos professores participantes.
Contudo, ndo pretendemos com esta pesquisa esgotar todas as questdes a cerca da formacio de professores
para o atendimento de surdos, mas, suscitar reflexbes que sirvam de base tedrica para novas pesquisas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as repercussdes que a Formacao Continuada de Professores para o atendimento do aluno surdo
incluso no ensino regular da cidade de Manaus, implementada pela SEMED, esta causando nas praticas
pedagogicas dos professores concludentes do curso Objetivo Secundario:

1. Verificar como a Educagao de Surdos vem sendo trabalhada ao longo da histéria até os dias atuais do ponto
de vista legal. 2. Averiguar quais as implicagdes das Politicas Publicas para a Formac&o Continuada de
Professores da Secretaria Municipal de Educacao/SEMED para o atendimento do aluno surdo 3. Analisar que
concepgac de Educagao de Surdos tem os professores concludentes do curso.

]
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ao término da pesquisa o material devera ser sistematizado de modo a identificar 0s possiveis entraves e
contribuicoes na efetivacdo do Curso de Formagao Continuada em Lingua Brasileira de Sinais no municipio de
Manaus bem como as relagdes desse a pratica docente de professores em exercicio nas escolas regulares de
ensino fundamental que atendem alunos surdos incluidos. O estudo dessa tematica podera contribuir para a
elaborag&o de diretrizes de futuros cursos de formagao de modo que nestes sejam levados em consideraco
acgdes que permitirdo aos alunos surdos, incluidos na rede municipal de ensino, acesso a uma educacdo de
qualidade. Buscaremos analisar as repercussdes do curso na pratica docente sob o ponto de vista dos préprios
professores que foram cursistas. Desse modo, as respostas serdo analisadas eticamente sem vinculos com
qualquer entidade e sim com a verdadeira exposicao dos dados oferecidos pelos sujeitos da pesquisa e ampliar
o conhecimento na area da formagéo de professores para o atendimento de alunos surdos incluidos na rede
municipal de ensino da cidade de Manaus.

Beneficios:

Ao término da pesquisa o material devera ser sistematizado de modo a identificar os possiveis entraves e
contribuicdes na efetivacdo do Curso de Formagao Continuada em Lingua Brasileira de Sinais no municipio de
Manaus bem como as relagdes desse a pratica docente de professores em exercicio nas escolas regulares de
ensino fundamental que atendem alunos surdos incluidos. O estudo dessa tematica podera contribuir para a
elaboragao de diretrizes de futuros cursos de formagao de modo que nestes sejam levados em consideracao
acdes que permitirdo aos alunos surdos, incluldos na rede municipal de ensino, acesso a uma educagéo de
qualidade. Buscaremos analisar as repercussdes do curso na pratica docente sob o ponto de vista dos proprios
professores que foram cursistas. Desse modo, as respostas serdo analisadas eticamente sem vinculos com
qualquer entidade e sim com a verdadeira exposi¢éo dos dados oferecidos pelos sujeitos da pesquisa e ampliar
0 conhecimento na area da formagao de professores para o atendimento de alunos surdos incluidos na rede
municipal de ensino da cidade de Manaus.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Metodologia de Anélise de Dados:

No decorrer da pesquisa buscar-se-a uma associagao entre as técnicas de acesso aos dados de modo que
estes possam ser analisados com clareza e eficiéncia para o alcance dos objetivos. Isso se dara por se
entender que 0 processo de coleta de dados é dinamico na busca de informagdes no campo das ciéncias
sociais e que, portanto, mobiliza a acuidade inventiva do pesquisador. Apds a coleta dos dados realizar-se-a a
transcricdo e a analise do material buscando ser fidedigno aos relatos dos professores.

CRONOGRAMA - reelaborado; coleta de dados prevista entre 23/07 a 15/08/2012. Previsto 4 dias para parecer
do CEP/UFAM;

ORCAMENTO - R$3.715,00 - alterado e agora inserido na metodologia a filmagem das entrevistas.

Critério de Inclusao:

Professores efetivos da SEMED; Participes do curso de formacao de professores para o atendimento de
surdos; Ter atendido surdos a partir de 2009,

Critério de Excluso:

Professor que n&o atua com a educagao inclusiva; Professor que néo trabalhou no atendimento de surdos
recentemente (2009 até hoje).

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Folha de rosto - assinada por Valéria Augusta Weigel - coordenadora do PPGE, agora devidamente carimbada:
TCLE - anexado documento justificando as assinaturas prévias dos mesmos e registrando que nenhuma
pesquisa de campo foi realizada;

Termo de Anuéncia - inserido documento preenchido com o nome manuscrito, assinada e carimbada por Maria
Reni Formiga Carvalho, geréncia de Educacio Especial, datado de 21/6/2012 autorizando a pesquisa. No
documento nao e informado que esta geréncia responde pelo Programa de Formacgao Continuada em analise
no presente projeto,como deveria, contudo em pesquisa por nés realizada esta no organograma administrativo
sob a responsabilidade da mesma.

Recomendacoes:

N&o ha recomendacdes a fazer,
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Pendéncias anteriores e situagéo na versao 2
1 - Carta de Anuéncia - inserido documento preenchido com o nome manuscrito, assinada e carimbada por
Maria Reni Formiga Carvalho, geréncia de Educagio Especial, datado de 21/6/2012 autorizando a pesquisa.
No documento ndo é informado que esta geréncia responde pelo Programa de Formagdo Continuada em
analise no presente projeto, como deveria, contudo em pesquisa por nés realizada esta no organograma
administrativo sob a responsabilidade da mesma.
2 - Objetivos divergentes no resumo e posteriormente especificados no item objetivos foram adequados.
3 - Adequou o cronograma, o orgcamento e inseriu filmagem na metodologia.

4 - Inseriu os critérios de inclusdo e exclusio,

5 - Apresentou documento justificando os TCLE(s) assinados e garantindo que a pesquisa de campo nao foi
realizada.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

MANAUS, 07 de Julho de 2012

Assinado por:
Pedro Rodolfo Fernandes da Silva



