UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

FACULDADE DE EDUCA(;AO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

A FORMACAO DOCENTE VIA PROINFANTIL: COM A
PALAVRA OS PROFESSORES DO MUNICIPIO DE
MANAQUIRI-AM

Tatiana da Silva Almeida

MANAUS-AM
2013



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TATIANA DA SILVA ALMEIDA

A FORMACAO DOCENTE VIA PROINFANTIL: COM A
PALAVRA OS PROFESSORES DO MUNICIPIO DE
MANAQUIRI-AM

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo, sob orientacdo do Prof. Dr. Carlos
Humberto Alves Corréa.

MANAUS-AM
2013



Ficha Catalografica
(Catalogacdo realizada pela Biblioteca Central da UFAM)

Almeida, Tatiana da Silva.

C293f A formacdo docente via PROINFANTIL: com a palavra

os professores de Manaquiri-AM. Manaus: UFAM, 2013.
165 f.; il.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade

Federal do Amazonas, 2013.
Orientador: Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Corréa.

1. Formacéo de Professores 2. Programas de Formacao
3. PROINFANTIL I. Corréa, Carlos Humberto Alves
Il. Universidade Federal do Amazonas Ill. Titulo

CDD 371(842.4)(053.5)




TATIANA DA SILVA ALMEIDA

A FORMACAO DOCENTE VIA PROINFANTIL: COM A
PALAVRA OS PROFESSORES DO MUNICIPIO DE
MANAQUIRI-AM

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo, sob orientacdo do Prof. Dr. Carlos
Humberto Alves Corréa.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Corréa — Presidente
Universidade Federal do Amazonas/FACED — UFAM

Profa. Dra. Amarildo Menezes Gonzaga — Membro
Universidade do Estado do Amazonas — UEA

Profa. Dra. Michelle de Freitas Bissoli — Membro
Universidade Federal do Amazonas/FACED — UFAM



DEDICATORIA



AGRADECIMENTOS

$o mew quenido ovientador, Dr. Carloo Humberto Whireo Coviia, por ler eotado comigo
durante todo percuroo, inde além doo limites da relagio orientador-ovientanda. Nas,
W‘fnwm)caq/wemﬂtm, M,Wewmma&vaawmwmm%&
@MWW%MM,WW,WWﬂWOW/

(oo prafessores que durante o curso e Neotrado e contribuiram imensamente
com a minka formagio: Frofessora (ha Weidia Graijo de Moraco, que com seu olhar
metodolégico foi me fazendo sempre buscar iv alim daguilo que o lexto mootia; Frofessora
Svcioln Inis ?W@Mwmm%wfzﬁmm&wﬁ%a
caminhoo da compreensio da hioldria da formagio de professores; Frafessora NMichelle
a Gducagio Infantil em nosso estado do Umagonas, mostrando-me a impodincia e
b, , por meio de nasoos ealudos, conlribuic com a sociedade, sobreludo, para o

forlalecimento da educagio infantil]

& minka fumitia: minka mie Hiltna da Sitba Bneida, meu pai Sidney Rodriques
W@MWW,jM@WWWW,MW@

nela que ouperaria todos oo limiles da vidal

mW%W&aWW&W%,MeW@M %@aWe
MWWOW@WWWWWW%MW/

JM@W@&W@M&. ngWWMGMW-W
maio diversas realidades vividas em nosoo interior do estado. Gracas a el minka vida lem
maio sabor ¢ saber!



@ amiga Fornanda Priscill Porcira da Sibia, que a partic do 2012 oo fog, presente om
WW&WWWW&WWQWM @Mﬁtmwﬂextm
WMQWaWeWWWWMWMWWW

oo cologas de turma, que compartilharam a bajelsria, a0 momentoo de conslrugio do
conhecimento; de alegrias, de lidas ¢ de sonhos, em eopecial acs querides amigoo:
Roseane Modesto, Jaope Valle Meto, NMina do Carmo Ordones, que fizeram esse
caminho mais saboroso e folis!

%W@OMMQGEMEGDeﬂLEﬂM)W&WWMQ

WWW@WmM&WWWQ
esenvoliimento da pesquisa no eotado do (magonas.
formador.

@@m,ﬁ%wamﬂmmm,wmnw%ammﬂmﬁwo&m
j}oxzmm&o&ax% @u/m @mM,WMé&Mo@aeW, Wﬁ%é@m@

WWMWMOW,/

S o gue tenko a dizer é — Muits Obrigada!



giv, cio a inteligincia verdadeira. Oerei o
que quiser. Mao lenko que querer o que
for. O éxito cold em Lo éxilo, ¢ nio em ler
condigses e éxilo. (Wy,aeﬁ@mm
qualquer levia langa, mao onde eslard o
ﬁfbﬂiﬁi@ %¢ nde o Jﬂ/je/zem ali?

(FERNANDO PESSOA).



LISTA DE SIGLAS

AGF — Agéncia Formadora

APEI — Articulador Pedagdgico da Educacao Infantil
ATP — Assessor Técnico do PROINFANTIL

CA’s — Cadernos de Atividades

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CEB - Conselho de Educacao Basica

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CNP — Coordenacdo Nacional do PROINFANTIL

DEED - Diretoria de Estatisticas Educacionais

EEG — Equipe Estadual de Gerenciamento

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
FUNDEB - Fundo Nacional da Educacao Basica
FUNDEF — Fundo Nacional do Ensino Fundamental
GESTAR - Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar
IDH — indice de Desenvolvimento Humano

IES — Instituto de Educacéo Superior

INEP — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPES — Instituicdes Publicas de Educacdo Superior

MEC — Ministério da Educacao

OME — Orgéo Municipal de Educac&o

PAC — Plano de Aceleracéo de Crescimento

PAR — Plano de Agdes Articuladas

PARFOR — Plano Nacional de Formacao de Professores
PC — Professor Cursista

PCN — Parametro Curricular Nacional

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagéo

PF — Professor Formador

PIB — Produto Interno Bruto

PROINFANCIA — Programa Nacional de Reestruturacéo e Aquisi¢do de Equipamentos para a

Rede Escolar Pablica de Educacéo Infantil
SEB — Secretaria de Educacéo Basica

SEED - Secretaria de Educacéo a Distancia



SEPLAN - Secretaria de Planejamento do Estado do Amazonas
SIP — Sistema de Informagdes do PROINFANTIL

TR — Tutor

UAB — Universidade Aberta do Brasil

UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Numero de FuncBes Docentes atuando em Creche no Brasil (2005-2012).
Tabela 2 — Numero de Fungbes Docentes atuando em Creche na Regido Norte (2005-2012).
Tabela 3 — NUumero de Funcdes Docentes atuando em Creche no estado do Amazonas (2005-
2012).
Tabela 4 — Numero de Funcdes Docentes atuando em Pré-Escola no territorio brasileiro
(2005-2012).
Tabela 5 — Numero de Funcgdes Docentes atuando em Pré-Escola na Regido Norte (2005-
2012).
Tabela 6 — NUmero de Fungdes Docentes atuando em Pré-Escola no estado do Amazonas
(2005-2012).
Tabela 7 — Numeros de Professores na Educacdo Infantil por sexo, segundo regido geografica
(2007-2012).
Tabela 8 — NUmero de Professores na Educacdo Infantil por Faixa Etaria no Brasil (2007-
2012).
Tabela 9 — Numero de Professores na Educacdo Infantil por Faixa Etaria na Regido Norte
(2007-2012).
Tabela 10 — Numero de Professores na Educacdo Infantil por Faixa Etaria no Amazonas
(2007-2012).
Tabela 11 — Numeros de Funcdes Docentes na Educacdo Infantil e Nivel de Formacao,
segundo regido geogréafica, em 2005.
Tabela 12 — NUumero de Professores na Educacdo Infantil por Escolaridade no Brasil (2007-
2012).
Tabela 13 — Numero de Professores na Educacdo Infantil por Escolaridade na Regido Norte
(2007-2012).
Tabela 14 — Numero de Professores na Educacdo Infantil por Escolaridade no Amazonas
(2007-2012).



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Matriz Curricular — Base Nacional do Ensino Médio — VVolume |I.

Quadro 2 — Matriz Curricular — Formacéo Pedagdgica — Volume II.

Quadro 3 — indice de Desisténcia dos Cursos dos Municipios que compdem o Grupo Il —
PROINFANTIL.



RESUMO

A Pesquisa se inscreve em meio aos estudos que se debrucam sobre a formacgdo de
professores. Busca analisar as repercussées do PROINFANTIL no processo de formacao e na
prética de professores deste municipio de Manaquiri-AM. Para tanto se propGe a responder as
seguintes questdes: Qual o perfil dos professores em exercicio na Educacdo Infantil do
Amazonas tendo em vista os dados dos Censos da Educacdo (2005 a 2012)? Quais sdo as
diretrizes do PROINFANTIL e como foram implementadas no contexto de Manaquiri-AM?
Como o PROINFANTIL repercutiu no processo de formacdo e na pratica dos docentes,
considerados leigos, do municipio de Manaquiri-AM, na percepc¢do dos proprio docentes? O
I6cus da pesquisa foi 0 municipio de Manaquiri-AM (distante cerca de 54 km). Participaram
da pesquisa 5 (cinco) professores egressos do grupo 11 do PROINFANTIL e que ho momento
de realizacdo da pesquisa atuavam em classes de educacdo infantil na sede do municipio e
também nas comunidades que o circunvizinham. A coleta de dados ocorreu através da
pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, e da pesquisa
documental com a anélise de relatorios e outros documentos relacionados ao Programa em
estudo. Os resultados alcancados permitem afirmar que as Diretrizes do Programa foram
concebidas visando proporcionar aos professores cursistas 0s conhecimentos considerados
relevantes ao exercicio da docéncia na educacdo infantil, mas a sua operacionalizacdo nédo
ocorreu de forma tranquila. Varios entraves ocorreram e repercutiram na organizacdo e
desenvolvimento do deste Programa. Quanto ao perfil dos professores a pesquisa apontou que
0 Amazonas acompanha os dados nacionais com algumas nuances em relacdo aos demais
estados. Quanto a repercussdao do Programa, ficou evidenciado que ndo se pode negar o
impacto do Programa na vida pessoal e profissional dos professores, mas que essa repercussao
ficou mais na esfera subjetiva.

Palavras-chave: Formagéo de Professores. Programas de Formacdo. PROINFANTIL.



ABSTRACT

The research falls on studies focusing the training of teachers. It analyzes how the process of
training and practicing of PROINFANTIL influenced the teachers in the County of
Manaquiri, Amazonas, aiming, for that matter, at answering the following questions: What is
the profile of teachers, who work in kindergarten in the Amazonas, taking into account the
data of the 2005-2012 Educational Census? What are the guidelines of PROINFANTIL and
how they were implemented in Manaquiri, Amazonas? How has PROINFANTIL been
reflected in training and practicing processes of teachers considered unprepared in the County
of Manaquiri, Amazonas, from the teachers’ own perception? The location of the research
was Manaquiri, Amazonas, a community about 54 km from Manaus. Five (5) graduate
teachers from PROINFANTIL Il participated in the survey, teachers who had worked in
childhood education classes in the County and also in surrounding communities. The data
were collected through field surveys, with semistructured interviews and documentary
research, analyzing reports and other documents related to the program under scrutiny. The
results obtained enable us to state that the Program Guidelines were designed to provide the
participating teachers the knowledge considered relevant for the practice of teaching in early
childhood education, but its operation did not occur smoothly. Several obstacles were
encountered and affected the organization and development of the program. The survey on the
teachers’ profile indicated that Amazonas tracks along the national data, with some nuances in
relation to other states. As to the impact on the program, it rested evident that the expected
impact of the program on the personal and professional lives of those teachers cannot be
denied but it seems that the effect was more subjective.

Keywords: Teacher Training. Training Programs. PROINFANTIL.
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INTRODUCAO

O interesse em desenvolver um estudo acerca da formacdo de professores que atuam
nas areas mais longinquas do territério amazonico decorreu das preocupacdes advindas da
nossa pratica enquanto professora formadora em um Programa para formacédo de professores
em exercicio na educacdo infantil, o PROINFANTIL.

O PROINFANTIL chegou ao Amazonas em 2006, com a pretensdo de contribuir na
diminuicdo do namero de professores leigos que atuavam na Educacdo Infantil. Para isso
necessitava de profissionais conhecedores das nuances deste campo da educacao que, durante
muitas décadas, foi pouco explorado. Ao nos depararmos com esse novo desafio profissional,
vimos a necessidade de nos debrucarmos sobre as producdes teoricas acerca da educacao
infantil, j& que nossa experiéncia, enquanto profissional da educacdo, até aquele momento,
era, em sua totalidade, nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Muitos estudos e visitas a escolas da propria capital, aliadas as diversas formacdes
promovidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) contribuiram para que se pudesse
compreender esse cenario novo, e para que assim fosse possivel levar aos municipios a serem
(re)construidos pelos proprios professores.

Entre 2007 e 2009 atuamos em diversos municipios, mas, foi no municipio de
Manaquiri-AM que pudemos acompanhar efetivamente o desenvolvimento do Programa
PROINFANTIL. Sempre acompanhados de um caderno e compartilhando momentos
informais com os alunos, fomos, aos poucos, coletando suas impressdes sobre o Programa,
suas angustias no decorrer da caminhada, suas principais dificuldades para por em pratica
aquilo que passaram a conhecer por meio do Programa.

Durante esses dois anos de atuagdo, como professora formadora, identificamos pontos
fortes e fracos de programas como 0 PROINFANTIL. Ndo se pode negar que toda agdo em
prol da qualificacdo profissional de professores deve ser vista como benéfica, no entanto,

naquele periodo verificamos que em alguns momentos as diretrizes propostas pelo Programa
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se perdiam no vazio burocrético e, acima de tudo, na falta de vontade politica de alguns
governantes locais. E sabido que a falta de estrutura adequada de espacos, de material, de
recursos financeiros para os proprios professores darem continuidade aos estudos pode
comprometer, em certos momentos, o pleno desenvolvimento das Diretrizes de Programas, a
exemplo do PROINFANTIL.

No que diz respeito, exclusivamente, a execu¢cdo do PROINFANTIL no Amazonas, a
equipe de professores formadores ja tinha adquirido certa experiéncia, possibilitada pela
implementacdo de programas de estrutura similar. O PROFORMAGCAO, a exemplo do que
falamos, havia ensinado muito. Os quase quatro anos de atividades desse programa ensinaram
a lidar com questbes politicas que faziam com que o Programa dependesse das diversas
prefeituras, cujos prefeitos e secretarios de educacdo estavam longe de compreender a
importancia de criar o suporte necessario ao pleno desenvolvimento de programas de
formagdo de professores. Para muitos, a adesdo ao Programa era feita mais por uma
“recomendagao” do secretario de educagdo do estado do Amazonas do que pela compreensao
acerca da importancia desse Programa para a melhoria da educacédo de seu municipio. E nesse
debate regressamos as palavras de Paulo Freire (2011) que frequentemente em suas falas
afirmou que a educacdo ndo transforma o mundo, ela muda pessoas e as pessoas podem
transformar o mundo. Seria essa a causa da aversdo de alguns governantes de nosso interior
na recepcdo de programas que visam a melhoria da formagéo de professores?

Hoje, com o amadurecimento no campo da pesquisa, inquieta-nos descobrir quais as
repercussdes do PROINFANTIL na formacéo e na pratica de professores considerados leigos
do municipio de Manaquiri-AM. Para tanto, buscamos dar voz aos professores instigando-os a
pensar sobre seu processo de formacdo e sobre sua pratica. Essa inquietacdo surgiu ao longo
de dois anos em que estivemos envolvidos no acompanhamento do Grupo II' do
PROINFANTIL no Amazonas.

Inspiraram essa pesquisa estudos realizados por autores brasileiros e estrangeiros, tais
como Libaneo (1998) tratando da relevancia do que chama de processo de apropriacdo e
producdo de teorias, processo este que, segundo o autor, configura-se como um marco para a
qualificagcdo das préaticas de ensino e, por conseguinte, dos seus resultados; Ghedin (2002, p.
129) ao apontar-nos que o horizonte da reflexdo é a critica como meio de redimensionar e

ressignificar a préatica; Valadares (2002, p. 187) o qual indica ser fundamental a presenca do

! No Amazonas, o Programa Proinfantil se organizou em grupos em virtude da impossibilidade de atender todos
0s municipios no mesmo periodo. O grupo Il abrangeu um rol 12 de municipios atendidos simultaneamente,
entre eles Manaquiri-Am.
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didlogo para a construcdo da autonomia dos professores; Tardif (2011), que em sua obra
impulsiona-nos a pensar sobre quais s&o os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e
habilidades que os professores mobilizam nas salas de aula e nas escolas em todo seu
processo de formacédo; Contreras (1997) para o qual a pratica dos professores precisa ser
analisada, levando em conta a premissa de que vivemos em uma sociedade marcada pela
pluralidade e que por sua vez, produz saberes plurais, mas sem perder de virtude que da
pluralidade surgem desigualdades sociais, econémicas, culturais e politicas; Pimenta (2000)
para quem o saber docente ndo se funda apenas na pratica, mas também nas teorias da
educacdo; e ainda os estudos de Imbérnon (2011) ao considerar o contexto politico e social
como elementos imprescindiveis a formagdo. Logo nosso entendimento é de que esta ndo
pode estar desvinculada do conceito mais amplo de formacéo docente.

O objetivo inicial deste estudo € analisar a repercussdo do PROINFANTIL na
formacao e prética de professores a luz da percepcdo de docentes do municipio de Manaquiri-
AM.

Instigados pela afirmacéo de alguns autores, bem ilustrada por N6voa (1997, p. 25) de
que “[...] a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de auto-
formagdo participada”, estabelecemos alguns pontos de chegada a fim de percebermos de que
modo o Programa PROINFANTIL repercute no fazer docentes dos professores egressos do
Programa no municipio de Manaquiri-AM.

Para tanto, foi necessario realizar um mergulho no universo de formacdo desses
professores, sobretudo, por meio de criteriosa andlise dos textos legais que amparam o
Programa, articulados com a escuta dos participantes da pesquisa, egressos do curso de
formagéo de professores, a fim de compreender os caminhos percorridos por esses docentes
no decorrer do seu processo de formagéo no Programa PROINFANTIL.

A relevancia desse estudo exprime-se no fato de que, embora a pesquisa acerca da
temética formagdo de professores tenha crescido nas ultimas décadas, o olhar acerca da
realidade amazé6nida ainda é algo que necessita ser explorado, a fim de construir um perfil
identitario dos caminhos percorridos por esses profissionais que atuam nas areas de mais
dificil acesso da regido amazonica.

A dissertacdo apresenta em seu primeiro capitulo, o desenho metodoldgico da
pesquisa de modo que o leitor possa compreender o que nos moveu, bem como 0s caminhos

que percorremos na busca pela compreensédo do problema de investigagéo.
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O segundo capitulo, por sua vez, traz o Perfil dos Professores que atuam na Educacéao
Infantil. Neste capitulo buscamos, subsidiados nos dados produzidos pelos Censos da
Educacao de 2005, 2007, 2009 e 2012, as principais caracteristicas dos professores que atuam
na educacéo infantil. Discutiremos aspectos como: 0 numero de professores por dependéncia
administrativa com énfase na regido norte e no Amazonas, o perfil sob o viés do género, faixa
etaria e a escolaridade dos professores.

No terceiro capitulo traremos o PROINFANTIL suas diretrizes e funcionamento no
Amazonas, mais especificamente no municipio de Manaquiri-AM. Buscaremos apresentar as
nuances que tornaram a implementagdo no municipio peculiar frente as demais regides.

Por fim, o quarto capitulo traz o Proinfantil na oOtica dos egressos do municipio de
Manaquiri-AM. Mais do que apresentar os dados obtidos no campo, buscamos articular as
falas dos professores participantes com temas relevantes a seara da formacéo de professores.
Temas como a Profissionalizagdo Docente, a Pratica Pedagdgica no contexto do
PROINFANTIL e ainda sobre o percurso da formagdo sob a percepcdo dos professores

participantes serdo tratados neste capitulo.



CAPITULO 1

1 O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA PESQUISA

1.1 Delineamentos iniciais

O desenvolvimento de uma pesquisa requer o constante aprimoramento do olhar do
pesquisador, de modo que este seja sensivel aos acontecimentos que surgem no cotidiano.
Realizar uma pesquisa que emerge da realidade amazoénida exige do pesquisador a vontade de
enfrentar os desafios peculiares do contexto amazonico e, acima de tudo, a sensibilidade para
compreender quando e como esses fendbmenos ocorrem.

Este estudo, que pretende aprimorar o olhar sobre a Formacdo de Professores no
contexto amazonico, teve seu desenvolvimento no Curso de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, na linha de pesquisa: Formac&o e praxis do (a)
educador (a) frente aos desafios amazo6nicos, no periodo de 2011 a 2013.

O pensar acerca das politicas publicas voltadas a formacao de professores leigos, sobre
como essa politica, por meio de programas, se desenvolveu no contexto amazonico,
estritamente no que tange a0 PROINFANTIL; de como os professores compreendem seu
processo de formacgéo e ainda de como essa formacao se repercute na pratica docente desses
professores que atuam na educagéo infantil, nos conduziu pelos caminhos dessa pesquisa.

Ao nos langarmos numa pesquisa, muitos sdo 0s questionamentos acerca dos
caminhos que devemos seguir. Nos debrugcamos sobre os caminhos metodologico trilhados
por outros pesquisadores a fim de encontrarmos o melhor percurso: quais técnicas poderdo
estreitar nossa relagdo com o universo da pesquisa? E ainda que olhar devemos imprimir ao
nos defrontarmos com o objeto e/ou participantes da pesquisa? Algumas dessas perguntas séo

muito dificeis de serem respondidas, no entanto, o curto espaco de tempo que o Mestrado
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oferta ndo nos permite grandes divagagdes, pois € preciso partir ao I6cus da pesquisa, 0
municipio de Manaquiri-AM.

A fim de situar o leitor acerca do ponto de partida quanto ao nosso interesse e
vinculagdo com a tematica, entendemos ser importante apontar o momento do viver
académico em que esse interesse surgiu. Ainda em 2007/2008, quando da realizagdo de um
curso de pés-graduacao latu sensu em Psicopedagogia, a busca por compreender o processo
de formacéo de professores que, naquele momento, participavam do PROINFANTIL, surgiu.
Para tanto empreendemos uma pesquisa acerca da relacdo epistémica entre o ensinar e 0
aprender de professores que cursavam o Programa PROINFANTIL. O objetivo, naquele
contexto, era compreender quais 0s medos, inquietacdes, angustias, realizagdes, entre outros
sentimentos enfrentados por aqueles professores no regresso a condicao de discentes que, de
algum modo, os retirou da zona de conforto de serem “professores”, mesmo que leigos, frente
a sua comunidade. A pesquisa em questdo ouviu cinco professores de cinco municipios que
haviam aderido ao Programa naquele momento. Por meio desse estudo, realizado enquanto o
Programa ainda estava em andamento, foi possivel perceber e nos aproximar de alguns dos
sentimentos vivenciados por aqueles professores.

Durante alguns anos a tematica da formacdo de professores foi nosso principal objeto
de estudo. Atuando como pedagoga na rede municipal de ensino, mesmo que mais distanciada
dos debates acerca do PROINFANTIL, consideravamos importante compreender 0s processos
de formacdo de professores e sua estreita relacdo com a melhoria do ensino. Assim, ao
ingressar no Mestrado em Educacdo em 2011 apresentamos como projeto de pesquisa a
proposta de, por meio da pesquisa, ampliar os saberes acerca do Programa PROINFANTIL e
suas repercussbes na formacdo e pratica dos professores que atuam no municipio de
Manaquiri-AM.

Passaram-se cerca de cinco anos da primeira visita a Manaquiri-AM até o dia em que
regressamos como pesquisadora, agora na pretensdo de construirmos uma dissertacdo de
Mestrado. Tudo mudou. A cidade, as pessoas, mas a mudanga mais notoria foi a que
percebemos nos professores que um dia foram cursistas do Programa PROINFANTIL.

Nossa pesquisa busca investigar a repercussao do PROINFANTIL na formagéo e
pratica de professores egressos do Programa. Para melhor compreensdo do leitor,
apresentamos as premissas que mobilizam este estudo, as quais compdem a estrutura da

pesquisa.
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- Objetivo Geral:
e Analisar a repercussdao do PROINFANTIL na formacéo e pratica de professores a

luz da percepc¢éo de docentes do municipio de Manaquiri-AM.

- Objetivos Especificos:

e Analisar os dados dos Censos da Educacgédo (2005, 2007, 2009, 2012) no que diz
respeito a formacdo de professores em exercicio na educacao infantil na regido
norte, Amazonas.

e Conhecer as diretrizes do programa PROINFANTIL e a forma como foram
implementadas no contexto de Manaquiri-AM.

e Averiguar, por meio do processo de escuta aos professores do municipio de
Manaquiri-AM, como o PROINFANTIL repercutiu na sua formacdo e pratica
docente.

- Questdes Norteadoras:

e Qual o perfil dos professores em exercicio na Educacdo Infantil do Amazonas
tendo em vista os dados dos Censos da Educacédo (2005 a 2012)?

e Quais sdo as diretrizes do PROINFANTIL e como foram implementadas no
contexto de Manaquiri-AM?

e Como o PROINFANTIL repercutiu no processo de formacdo e na pratica dos
docentes, considerados leigos, do municipio de Manaquiri-AM, na percepcao dos
préprio docentes?

Todas estas questdes foram estudadas e analisadas partindo do pressuposto de que
cabe ao pesquisador buscar compreender as nuances dos acontecimentos que se mostram, de
modo a oferecer, & comunidade académica, informacdes acerca do objeto de estudo. Diante
disso, os percursos foram se definindo, na medida em que a compreensdo sobre o objeto da
pesquisa ganhou significado.

Nesse bojo, consideramos relevante o estudo apresentado na obra de Gamboa (1999)
que propde a realizacdo de pesquisa a partir dos seguintes pressupostos: nivel técnico-teérico;
nivel epistemoldgico; critérios de cientificidade; aspectos gnosioldgicos; ontoldgicos e visdo
da histéria. Consideramos que esse conjunto de categorias favorece ao pesquisador o

desenvolvimento de um olhar holistico frente a pesquisa. Desta feita, o delinear metodoldgico
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desta pesquisa buscou levar em conta as categorias de analise elencadas pelo referido autor.
De modo a compreendermos esse delinear apresentamos, em linhas gerais, as referidas
categorias.

O nivel técnico prevé a utilizacdo de técnicas ndo quantitativas (nesta pesquisa opta-se
pela entrevista por meio da qual tivemos acesso as vivéncias dos participantes). Em nivel
tedrico a analise de documentos e textos é relevante neste paradigma e para este estudo
buscou-se analisar criteriosamente todos os documentos legais que balizam o Programa
PROINFANTIL e ainda os estudos de alguns tedricos que tratam da formacéo de professores.

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa busca adotar uma concepcao de
causalidade, entendida como uma relacdo entre o fato dado e a esséncia, o todo e as partes, 0
objeto e o contexto. Sobre os critérios de cientificidade assentamo-nos no processo logico de
interpretacdo e ainda na capacidade do pesquisador de captar e refletir sobre os fenébmenos
buscando desvendar os seus sentidos. De acordo com Gamboa (1999), a interpretacéo-
compreensdo é fundamental a necessidade do homem de comunicar-se com seus semelhantes.

Os pressupostos gnosioldgicos, por sua vez, referem-se a concepcdo de objeto e de
sujeito®. Para 0s passos percorridos por esta pesquisa predominara a subjetividade a qual leva
em conta a presenca do sujeito/pesquisador na interpretacdo do objeto. N&o buscar-se-a
ocultar ou anular o papel da pesquisadora na analise dos dados obtidos por meio da pesquisa
de campo.

Nos pressupostos ontolégicos adotaremos a visdo existencialista de homem. Nesta
pesquisa visto como um ser inacabado, de relagdes com o0 mundo e com 0s outros. Na visdo
histérica optamos por um enfoque diacrénico coerente com uma visdo dindmica da realidade
e as nogdes ontoldgicas de mundo inacabado, de universo em construgdo. Pretendemos, desse
modo, perceber o objeto da pesquisa no seu devir, na sua historia.

Optamos por este viés metodologico, que, de algum modo, se ancora na
fenomenologia, levando em conta ainda os estudos de Schutz (1979) que elenca
principios/categorias, que poderdo nortear a analise dos dados coletados no campo de
pesquisa, tais como: a intersubjetividade (é constante a relagdo dos homens uns com o0s
outros); a compreensdo (para compreender o mundo vivido, a ciéncia necessita apreender 0s
contextos sociais como significativos); a racionalidade e a interrelacionalidade (o mundo €
construido por acdes e interagdes que levam em conta usos, costumes e regras construidas

socialmente). Nessa pesquisa, 0 construto de saberes do ator social/participante da pesquisa

2 Nesta pesquisa optamos por nomear os sujeitos da pesquisa como participantes da pesquisa.
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funcionou como marco de referéncia e essas categorias orientaram o trabalho de andlise de
dados da pesquisa de campo.

Observamos, desse modo, tratar-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, a qual
procura responder a questdes que mobilizam o homem, preocupando-se, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado por dados fixos. Para Minayo (1994), é importante
que a metodologia contemple as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas

que possibilitam a construcdo da realidade, além do potencial criativo do investigador.

1.2 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

A anélise recai sobre o programa PROINFANTIL e partiu inicialmente do estudo de
documentos relativos a estrutura do Programa (DIRETRIZES), dos Censos da Educacdo
(2005-2012) e ainda de relatorios produzidos pela Equipe Estadual de Gerenciamento do
Amazonas (EEG-AM) e Agéncia Formadora (AGF-AM) de modo a verificar como se deu a
aplicacdo/desenvolvimento do Programa no contexto amazonico. Foi realizada uma leitura
atenta dos documentos e, em funcdo do desenvolvimento da pesquisa, em Vvarios momentos
foi preciso retoméa-los de modo que pudéssemos empreender uma busca mais localizada.
Quanto aos Censos da Educacdo, priorizamos os dados da regido norte e do Amazonas. Mas,
em certos momentos, foi necessario cotejar os dados de outras regides para que pudéssemos
empreender uma analise mais ampla dos dados referentes a regido norte e Amazonas.

A andlise documental foi de grande relevancia para o desenvolvimento da pesquisa,
pois nos permitiu compreender o Programa e sua estrutura. As fontes documentais foram
tomadas, de um lado para que pudéssemos construir uma visdo mais geral sobre o Programa
(Diretrizes, Censo da Educacéo), e de outro, por meio dos Relatério produzidos pela AGF,
para que pudéssemos compreender seu processo de Implementacdo em Manaquiri-AM.

Com base nas questdes norteadoras formuladas neste estudo, realizamos entrevistas
para coleta de dados junto aos professores participantes da pesquisa. Para Banister apud
Szymanski (2008, p. 10) esse instrumento tem sido empregado em pesquisas qualitativas
como uma solucdo para o estudo de significados subjetivos e de topicos complexos demais
para serem investigados por instrumentos fechados num formato padronizado. Minayo (2004,
p. 108) assevera que a entrevista como fonte de informacdo fornece dados secundarios e
primarios (ideias, crencas, maneira de pensar, opinides, sentimentos, conduta ou

comportamento).
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Neste estudo, optamos pela entrevista semiestruturada, realizada individualmente, que
parte da elaborac&o de um roteiro de questdes®. Consoante Parga Nina apud Minayo (2004, p.
122) a entrevista semiestruturada ou também chamada ‘“aberta” ¢é definida como uma
conversa com finalidade onde o roteiro atua como orientador, isto é, constitui uma baliza para
0 pesquisador e ndo um instrumento de cerceamento da fala dos entrevistados.

Desse modo, a entrevista foi o procedimento utilizado na pesquisa de campo,
oportunizando a obtencéo de informacdes nas falas dos atores sociais. Por meio dela buscou-
se analisar a repercussdo do PROINFANTIL na formacdo e pratica de professores a luz da
percepcao de docentes do municipio de Manaquiri-AM.

No que diz respeito ao processo que culminou nas entrevistas, é importante
sinalizarmos as etapas de elaboracdo do instrumento (roteiro de entrevista). Para que
pudéssemos nos dirigir ao campo de posse de um instrumento que fosse capaz de fomentar
nos participantes o desejo de partilhar suas experiéncias e ainda de que as questdes propostas
pudessem de fato responder as inquietaces da pesquisa, realizamos a elaboracdo do roteiro
de entrevistas, em parceria com o Orientador desta pesquisa. Foram diversos encontros, até
gue chegassemos as questdes que de fato seriam relevantes para a pesquisa. A segunda etapa
consistiu na realizacdo de uma entrevista piloto. Acreditadvamos que, a aplicacdo do roteiro de
entrevista com uma professora que tivesse participado também de um programa de formacéo
contribuiria no refinamento do instrumento. A terceira etapa consistiu na escuta do audio da
entrevista juntamente com o Orientador. Foi um momento importante para aprimorar ndo s o
roteiro da entrevista como a postura da pesquisador/entrevistador frente ao participante da
pesquisa/entrevista. Quanto a postura da pesquisadora/entrevistadora Szymanski (2008, p. 16)

preceitua que:

O entrevistador tem expectativas em relacéo ao interlocutor: espera que seja alguém
disposto a dar as informagdes desejadas, que entenderd a linguagem e suas
solicitaces. Pode ter expectativa de deparar-se com um recipiente de informagdes
que poderdo ser “extraidas” como se extrai uma amostra de sangue da seringa. Pode
ingenuamente, esperar que o entrevistado discorra sobre sua experiéncia, expondo-
se sem ocultamentos. Pode também esperar um parceiro no processo de construcao
de um conhecimento. Sup8em-se diferentes modos de agir e diferentes sentimentos
conforme as expectativas [...].

A partir da realizacdo da entrevista piloto, foi possivel fazer os ajustes considerados
necessarios no instrumento e, a0 mesmo tempo, aperfeicoar o modo como poderiamos

conduzir a entrevista.

¥ Ver Apéndice 2.
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Também foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?, analisado e
assinado pelo respondente da pesquisa. Todos esses documentos compuseram 0 projeto de
pesquisa que foi submetido ao Comité de Etica da Universidade do Estado do Amazonas®
para ponderacdes consoantes 0s protocolos legais vigentes. Os dados coletados foram
organizados e sistematizados de modo que pudéssemos construir o perfil do entrevistado e
assim partirmos para andlise qualitativa de todo material coletado.

Realizamos ainda uma pesquisa bibliografica elencando publicacdes impressas e
eletronicas/digitais acerca da tematica formacdo de professores bem como das acdes do
PROINFANTIL no estado do Amazonas, especificamente no municipio de Manaquiri-AM.
Verificamos existir uma vasta producéo acerca da tematica formacéo de professores, tanto em
seu aspecto mais generalista quanto da sua insercdo nos campos das licenciaturas cada qual
com sua especificidade. Essa pesquisa contribuiu para que pudéssemos construir e
fundamentar as percepcdes acerca da tematica formacao de professores.

Nesse levantamento voltado para o tema do PROINFANTIL, localizamos dois
estudos. O primeiro deles foi uma pesquisa de mestrado que analisa 0 desenvolvimento do
PROINFANTIL no estado do Rio de Janeiro. A proposta desta pesquisa era de compreender
como a experiéncia formativa do PROINFANTIL, vivida pelo Professor Cursista, afetou/tem
afetado a construcdo de sua identidade profissional. Consideramos de grande relevancia essa
obra por nos oportunizar estabelecer parametros quanto a aplicacdo do Programa em regides
geograficas distintas. O segundo estudo, também uma pesquisa de mestrado, foi desenvolvido
na Universidade do Estado de Mato Grosso tendo como titulo “Proinfantil: ressignificando as
praticas pedagogicas na Educagdo Infantil”, cujo objetivo foi verificar as relagdes existentes
entre os fundamentos teoricos desse processo de formacao e seus possiveis desdobramentos
na pratica pedagdgica das professoras cursistas.

No que tange a implementacdo do PROINFANTIL no Amazonas, 0 levantamento
bibliografico ndo obteve resultados, verificamos, portanto, que ndo havia, até 0 momento
(maio/2012), producbes académicas sobre o desenvolvimento do Programa PROINFANTIL
no referido estado.

As informacOes acerca da aplicacdo do Programa PROINFANTIL no contexto do

estado do Amazonas s6 puderam ser obtidas por meio dos Relatorios produzidos pela Equipe

* Ver Apéndice 1.

> No periodo em que 0 projeto de pesquisa necessitava ser submetido ao Comité de Etica para que se iniciasse a
pesquisa de campo, o Comité de Etica da Universidade Federal do Amazonas havia temporariamente
suspendido as suas atividades. Por esta raz4o a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade do
Estado do Amazonas (UEA). Ver Anexo 1. Decisio do Comité de Etica em Pesquisa.
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Estadual de Gerenciamento (EEG) e Agéncia Formadora do Amazonas (AGF-AM). Tratam-
se, portanto, de dados que buscam apresentar um demonstrativo da aplicagdo do Programa no
estado do Amazonas, muitos deles ndo passaram por analise de viés académico. Desse modo,
acreditamos que a pesquisa pode contribuir para ampliar o acervo de producfes acerca da

formagdo de professores em municipios amazonenses.

1.3 O contato com o campo/Manaquiri-AM: o l6cus da pesquisa

A opc¢do pelo municipio de Manaquiri-AM, como lécus de pesquisa, deu-se em
virtude da proximidade do referido municipio com a capital do estado do Amazonas e da
existéncia de professores que participaram do Programa e ainda estdo em efetivo exercicio na
educacéo infantil.

A origem do municipio de Manaquiri-AM, vincula-se estreitamente a do municipio
do Careiro-AM. O povoamento da regido ganhou impulso a partir de 1877, quando muitos
nordestinos, especialmente cearenses, rumaram em direcdo aquela regido para fugir da seca e
assim ter acesso a melhores condi¢cfes de vida e com a expectativa de prosperar por meio da
extracdo da borracha. Somente em 1938, com o desenvolvimento local, foi criado o distrito de
Careiro como parte do municipio de Manaus. Em 1955, o Careiro foi desmembrado, passando
a constituir municipio autbnomo, e em sua estrutura administrativa figuraram os seguintes
subdistritos: Careiro, Curari, Garupd, Mamori, Janauaca, Sdo Joaquim e Manaquiri.

O municipio de Manaquiri s6 foi criado em 10 de dezembro de 1981, através da
Emenda Constitucional n° 12, que foi revogada. No entanto, em 25 de fevereiro de 1982, foi
oficialmente criado por for¢ca do Decreto n® 6.158, desmembrando-se dos municipios de
Borba, Careiro e Manacapuru. Manaquiri foi elevada a categoria de cidade oficialmente em
23 de outubro de 1985, através da Lei n°. 1.707.

O nome Manaquiri-AM, vem das palavras indigenas que significam: “manah” (planta
medicinal) e “kiri” (cabeca pequena). Mas, o0 nome Manaquiri, tem sua verdadeira origem na
Lenda da Formiga Maraquiri. Manaquiri entdo passou a significar “formiga da cabeca
pequena’.

Conforme observamos no mapa, 0 Municipio de Manaquiri faz limites com os
municipios de Iranduba, Borba, Careiro, Beruri e Manacapuru. Demonstramos abaixo a

localizagd@o geografica do municipio.
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Figura 1
Mapa Politico do estado do Amazonas
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Fonte: www.google.com.br. (Acesso em 25 de janeiro de 2013 as 7h25 min).

Mais do que conhecer o contexto geografico do municipio de Manaquiri-AM,
consideramos importante oportunizar ao leitor a compreensdo acerca dos fatores econdmicos
em gue estdo inseridos os participantes de nossa pesquisa. A economia do municipio gira em
torno do setor primario na producgdo agricola da mandioca para producdo de farinha; pecuaria
com criatério de bovinos e suinos, a pesca; avicultura com o criatério de galinhas, frangos e
patos, de caracteristicas domésticas; e extrativismo vegetal: entre os produtos extrativos
tradicionais do municipio, destacam-se: a madeira, sobretudo Louro, Angelin e Jacaralba que
sdo exportadas para Manaus semibeneficiadas (em pranchas), acai, esséncia de pau rosa, além
de frutas regionais como pupunha, abacaba, patoa, tucuma, maracuja do mato, mari e uichi.
No Setor Secundario identificamos a presenga de poucas industrias, tais como: serrarias,
fabrica de gelo e olaria. E no Setor Terciario prevalecem atividades ligadas ao comércio
varejista e atacadista em pequena escala e ainda 0s servicos como agéncia bancaria, hotéis e
pensdes.

Como podemos observar, séo poucas as oportunidades de trabalho que estejam fora do
eixo dos setores primarios e secundario. Boa parte das familias, com melhores condicGes de
renda, envia seus filhos para capital do estado para cursarem o nivel superior e, assim, atuar

em outros campos do mercado de trabalho. No decorrer da pesquisa, verificamos que entre 0s
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cinco participantes ha um desejo latente de sair do municipio em virtude dos baixos salérios e
ainda da impossibilidade de continuar seus estudos em outras areas do conhecimento que néo
as licenciaturas oferecidas pela Universidade do Estado do Amazonas em seu programa
PROFORMAR®.

Os dados do Censo (2010) realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, apontam que Manaquiri tem 3.976 km? de area onde vivem 22.801 habitantes (5,73
habitantes por km?2). Sua receita anual em 2010 foi de R$ 21.874.287. Um estudo’
apresentado pela SEPLAN — Secretaria de Planejamento do Estado do Amazonas — aponta
que o Produto Interno Bruto do municipio de Manaquiri, em 2011, foi de 63,45 mi. Esse
estudo aponta um crescimento gradual do PIB do municipio que passou de U$ 35,00 mi em
1991 para os atuais U$ 63,45 mi, em 2011 um crescimento de 81,2%.

Esse crescimento do PIB do municipio de Manaquiri-AM, apesar de ocorrido no longo
espaco de tempo de 20 anos, reverberou na melhoria do indice de Desenvolvimento Humano,
0 qual é obtido pela média aritmética simples de trés subindices, referentes as dimensdes
Longevidade (IDHM-Longevidade), Educacdo (IDHM-Educacédo) e Renda (IDHM-Renda). O
IDH de Manaquiri-AM partiu de 0,585 em 1991 e alcancou o patamar de 0,663% em 2000.

Acreditamos que, em virtude do crescente desenvolvimento econdmico do estado do
Amazonas e por Manaquiri ser uma das cidades circunvizinhas da capital do estado, esta pode
ser considerada como uma das cidades maior potencial de crescimento. Para isso entendemos
ser preciso investir na formacdo dos profissionais de diversas areas, entre outras acdes. E
nesse cendrio que se insere 0 PROINFANTIL, objeto de estudo da nossa pesquisa.

O processo de coleta de dados, ocorrido do ano de 2012, exigiu da pesquisadora um
constante ir e vir ao l6cus. O primeiro acesso ao lugar da pesquisa (Manaquiri-AM) teve que
ser criteriosamente estudado. Tendo em vista o periodo de seca do rio, a chegada ao
municipio de Manaquiri-AM e 0 acesso as suas comunidades pode tornar-se mais perigoso e
demorado. Esse primeiro acesso ao locus da pesquisa ocorreu no més de julho de 2012,
quando passamos quatorze dias na cidade. No ultimo contato que haviamos estabelecido com

0s egressos do Programa (2011) verificamos que muitos ainda estavam atuando em sala de

® Programa de Formagéo e Valorizacdo de Profissionais de Educacéo.
" www.seplan.am.gov.br. Acesso em 4 de marco de 2013 as 19h33min.

® http://www.toropi.rs.gov.br/aam/idh/. Acesso em 4 de margo de 2013 &s 20h03mim.
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referéncia da educacéo infantil®, mas no decorrer da pesquisa de campo descobrimos que boa
parte ja havia deixado a docéncia e até mesmo ja haviam deixado o municipio.

Durante as visitas as casas de familiares dos egressos, foi possivel perceber que muitos
haviam migrado para Manaus, a fim de buscar melhores condi¢bes de trabalho no distrito
industrial e/ou no comércio. Um ponto que pode ser destacado no que tange ao abandono da
docéncia por professores formados pelo Programa no municipio de Manaquiri-AM diz
respeito a faixa etaria do grupo. Dos vinte e oito alunos concludentes, dezenove tinham entre
22 e 30 anos. Considerando que as pessoas nessa faixa de idade estdo em busca de melhores
condicGes de vida, ha uma forte tendéncia desses jovens sairem de pequenos municipios rumo

as capitais onde, via de regra, ha mais oportunidades de trabalho e estudo.

1.4 O contato com o0s participantes da pesquisa

Para esta pesquisa de mestrado foram analisadas as acdes desenvolvidas pelo
Programa no municipio de Manaquiri-AM, correspondente ao grupo Il que ja concluiu as
atividades no ano de 2010 (formatura). No grupo Il, especificamente no municipio de
Manaquiri-AM, iniciaram o curso 43 cursistas e formaram-se 28 (vinte e oito). Para
selecionar os participantes da pesquisa, dentre os 28 egressos do Programa, tomamos o
exercicio da docéncia na educacdo infantil em Manaquiri-AM como critério de selecdo. No
processo de busca pelos egressos que estivessem ainda em efetivo exercicio da docéncia na
educacao infantil, pela sede do municipio de Manaquiri-AM e em suas comunidades vizinhas
encontramos cinco professores. Destes, quatro atuam na escola municipal de educacéo infantil
da sede do municipio e um atua numa comunidade chamada “Bom Tempo”, distante da sede
do municipio cerca de duas horas e meia de barco.

O processo de formacéo e a pratica docente foram acessadas por meio da escuta acerca
das percepcdes dos professores sobre seu proprio fazer docente, buscando estabelecer uma
relagdo com o Programa de modo que se pudesse verificar se este trouxe contribuigfes para

essas duas vertentes (formacéo e préatica) do campo educacional.

% Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2010) as salas de aula da educacéo
infantil sdo compreendidas como salas de referéncia trazendo uma nova compreensao sobre a organizagao dos
tempos e espagos educativos destinados a criancas da educacdo infantil. Essa compreensdo funda-se também
no preceituado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) que assegura as criancas o direito a
brincadeira, a atencdo individual, a convivéncia em um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, logo as
salas de aula sdo compreendidas como salas de referéncias para a garantia desses direitos, considerando as
especificidades das criancas pequenas.
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Dos cinco participantes da pesquisa, quatro sdo do sexo feminino e um do sexo
masculino. As quatro professoras atuam na mesma creche localizada na sede do municipio de
Manaquiri-AM e o professor desenvolve o exercicio da docéncia na comunidade Bom Tempo
(zona rural do municipio).

Nesta pesquisa utilizamos nomes ficticios, de acordo com o previsto do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que preceitua o sigilo da identidade dos participantes da
pesquisa.

A primeira professora entrevistada traz uma histéria de vida muito peculiar. Tem 39
anos, € casada e reside na propria sede do municipio. Nesta pesquisa a professora sera
chamada Vitdria. A professora Vitdria ingressou no Programa gragas a determinacdo por
realizar o sonho de ser professora. No periodo de implementacdo do curso a Professora
Vitoria atuava como Servigos Gerais numa escola da sede do municipio de Manaquiri-AM.
Durante todo o primeiro modulo assistiu as aulas do Programa sem estar inscrita no mesmo,
sendo convidada diversas vezes a se retirar da sala. De todos os modos lutou pela sua
permanéncia no Programa, até que todos, frente aguela mulher determinada, perceberam que
ndo podiam negar a sua vaga. Movida pelo sonho de ser professora, enfrentou todas as
dificuldades de acesso e permanéncia no Programa.

A segunda Professora tem 29 anos, é casada, reside e atua na zona urbana do
municipio e serd chamada de Mariana. A professora Mariana, assim como a professora
Vitoria, nunca tinha atuado como professora antes do Programa. Mas, seu desejo pela
docéncia a fez abracar a oportunidade como sendo aquela que daria novos contornos a sua
vida.

A terceira Professora tem 27 anos, é solteira, reside e atua na zona urbana e sera
chamada de Dolores. Esta foi inserida no Programa contra sua vontade. Irm& de um vereador,
naquele periodo, foi conduzida ao PROINFANTIL por sua familia considerar uma
oportunidade de ter uma profissdo. Nesse contexto, sua relacdo com o curso foi de rejeicao
por sua ndo identificagdo com a docéncia. Foi uma das cursistas que enfrentou maior
dificuldade no desenvolvimento dos estudos por ter criado um bloqueio frente aos contetdos
propostos. Tinha uma crenca de incapacidade quanto ao ser professora. No entanto, a pesquisa
mostrou que hoje a docéncia faz parte de sua vida e que esta considera 0 acesso ao Programa
a grande oportunidade que teve ao longo da vida.

A quarta professora tem 25 anos, € solteira, reside na sede do municipio e sera
chamada de Sheila. Esta ingressou no curso em meio a incerteza quanto ao gosto pela

docéncia. Seu ingresso no curso foi as cegas, ja que nao sabia do que se tratava o Programa.
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Mesmo em meio & indecisdo quanto ao seu futuro no curso, foi estimulada pela familia a
continuar e hoje, ap6s a conclusdo, compreende que a docéncia na educacdo infantil é de fato
sua profissao.

O quinto professor participante da pesquisa tem 37 anos, é solteiro e reside e atua na
zona rural do municipio de Manaquiri-AM. Ser4 chamado de Eduardo. Dentre os
participantes da pesquisa Eduardo é o unico professor que ingressou no Programa atendendo
0 requisito de ser professor em exercicio. Apesar do exercicio da docéncia, no periodo que
ingresso no curso, ndo ser na educacao infantil, o Professor Eduardo ja se percebia como um
professor e buscava de todos os modos qualificar-se para o exercicio do magistério.

E relevante ressaltarmos que dos cinco professores participantes da pesquisa, apenas o
Professor Eduardo atendia ao requisito de ser professor leigo em exercicio no momento de
ingresso no Programa. Conforme apresentamos no decorrer da pesquisa, 0 municipio de
Manaquiri-AM compbs uma realidade atipica de implementacdo do Programa. A educacao
infantil, neste municipio, ndo era uma realidade, logo ndo existiam salas de aulas que
atendessem esse nivel ensino. Aprofundaremos esse tema no decorrer da dissertacao.

O primeiro acesso aos participantes da pesquisa foi marcado pelo estranhamento, pois
a tentativa de acessar as vivéncias dos egressos no Programa exigia certa familiaridade.

Vaérios contatos foram feitos com os professores para que estes se sentissem
confortaveis a expor suas percepg¢des acerca do processo de formacéao vivenciado por meio do
PROINFANTIL. Na primeira visita foi possivel aplicar o roteiro de entrevista com cada um
dos cinco participantes da pesquisa

Essa primeira fase de coleta de dados gerou aproximadamente duas horas e trinta
minutos de entrevistas gravadas. No entanto, ao regressar para Manaus e iniciar o processo de
escuta e transcricdo das entrevistas foi possivel percebermos a necessidade de aprofundar
alguns aspectos levantados pelo roteiro de entrevista. Assim, decidimos retornar ao l6cus da
pesquisa. Agora mais familiarizados com os lugares e com as pessoas foi possivel minimizar
as barreiras entre pesquisadora e participantes da pesquisa. Esse segundo acesso ao locus
ocorreu entre os dias 28 de agosto a 13 de setembro de 2012. Foram mais dezessete dias no
municipio de Manaquiri-AM, realizando visitas numa das comunidades onde atua um dos
professores. Minayo (2012, p. 81) nos fala sobre essa peculiaridade da pesquisa qualitativa
que, em alguns momentos, exige do pesquisador um retorno ao lécus com vistas a buscar

informagdes suficientes para que se possa responder as questdes que mobilizam a pesquisa.
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[...] em pesquisa qualitativa, as vezes, ao chegarmos a fase final, descobrimos que
necessitamos retornar as partes anteriores. Assim, se as informagdes coletadas néo
sdo suficientes para produzir os dados a partir das questdes da pesquisa, devemos
voltar ao trabalho de campo para buscar mais informacdes pontuais e especificas.

Consideramos essa fase de coleta de dados como exitosa, no que tange a abertura dos
participantes frente as questdes que mobilizaram a pesquisa. Os encontros realizados todas as
noites na praca™ da cidade foram aos poucos estreitando as relacdes. Nessas conversas fomos
tendo acesso as impressdes dos professores quanto ao seu processo de formagdo no Programa
PROINFANTIL e a repercussdao dessa formacdo na pratica docente dos mesmos. Foram
momentos muito significativos para o processo investigativo. Em alguns deles, abrimos mao
do gravador por perceber que ele, em certos momentos, inibia os participantes da pesquisa.
Diante da inibicdo dos participantes da pesquisa utilizamos como estratégia o registro escrito
de alguns pontos levantados pelos participantes no decorrer da entrevista.

Esse movimento em busca dos dados foi, com toda certeza, de extrema relevancia para
a pesquisa. Ao nos dirigirmos ao campo, pautados pelos objetivos da pesquisa e imaginando
0s possiveis percursos que esta tomaria, verificamos que, nem de longe, nossas expectativas
se aproximaram do que de fato significou a investigacao.

Partimos em direcdo ao locus da pesquisa certos de que encontrariamos grande parte
dos professores formados pelo PROINFANTIL em efetivo exercicio na educagdo infantil ja
que, para isso o curso foi promovido naquele municipio. Acreditdvamos que encontrariamos,
no municipio de Manaquiri-AM, uma estrutura voltada a educacéo infantil conforme sinalizou
0 gestor daquele municipio no periodo da implementacdo do Programa. No entanto, o
primeiro impacto foi o de nos depararmos com a realidade de que muitos ja ndo eram
professores e, além disto, muitos do que na docéncia permaneciam ndo estavam atuando na
educacdo infantil. Esperdvamos que o PROINFANTIL se constituisse no primeiro passo rumo
ao fortalecimento da educacdo infantil naquele municipio, no entanto, verificamos uma

realidade distinta da vislumbrada pela pesquisadora.

19 Manaquiri é uma cidade muito pequena, marcada pelo costume local de encontros noturnos na Praca em frente
a Paréquia de S&do Pedro. Todas as noites as pessoas se relinem em frente a igreja para confraternizarem-se,
degustarem comidas tipicas (peixe assado, mingau de milho, milho assado, etc.) e levar suas criancas para
brincarem. Foi nesse momento e espaco que os participantes da pesquisa optaram ser entrevistados.
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1.5 Procedimentos de Analise

Conforme sinalizamos no que tange as fontes documentais estas foram tomadas com
vistas a possibilitar a construgdo de uma visdo mais ampla sobre o Programa em sua génese
(Diretrizes, Censo da Educagdo), bem como para que pudéssemos compreender seu processo
de Implementacdo em Manaquiri-AM e para tanto fizemos uso dos relatérios produzidos pela
Agéncia Formadora no periodo entre 2008 e 2010. Realizamos uma analise critica quanto as
Diretrizes do Programa de modo que pudéssemos perceber se tais diretrizes dialogam com
propostas contemporaneas que regem a educacdo infantil. Essa analise foi relevante para que
pudéssemos construir o instrumento de coleta de dados e realizacdo da pesquisa de campo.

Apds o periodo de realizacdo das entrevistas, regressamos a Manaus-AM para darmos
continuidade ao processo de escuta, transcricdo e cruzamento dos dados registrados®. O
trabalho dedicado a transcricdo foi importante por possibilitar ao pesquisador uma
aproximacdo com a fala e com os sentidos que eles deram as questdes do roteiro de pesquisa.

Apds o processo de transcricdo das entrevistas, iniciamos o processo de sistematizacao
e analise. Este foi realizado tomando como ponto de partida as proposituras da banca do
exame de qualificacdo, que trouxe grandes contribui¢cGes no que tange a articulacdo entre os
objetivos da pesquisa, o roteiro de entrevista e o resultado destas.

Para tanto, nos inspiramos na obra de Szymanski (2008) que propde a analise dos
dados coletados na pesquisa de campo por meio da Anélise do Conteudo e ainda Franco
(2005) que em sua obra traz as contribui¢cbes da Analise de Contetido para a pesquisa. O
primeiro passo foi realizar o que Franco (2005, p. 48) chama de Leitura Flutuante, que
consistiu no movimento de realizar a leitura das transcricdes das entrevistas deixando-se
invadir por impressoes, representaces, emocdes, conhecimentos e expectativas (p.48). O
segundo passo foi voltar o olhar para o Roteiro de Questbes para Entrevista com vistas a
agregar questdes por similitude de teméatica de modo que pudéssemos agregar as respostas
dadas pelos participantes da pesquisa e assim conseguissemos visualizar com mais clareza a
percepcdo dos cinco professores. Construimos um quadro® que possibilitou realizar esse
movimento de aglutinacdo das respostas dos participantes da pesquisas as questdes propostas

pelo Roteiro de Questdes para Entrevista.

" Durante a segunda fase da coleta de dados optamos por fazer registros escritos acerca dos principais pontos
trazidos nas falas dos participantes. Isto porque percebemos que o gravador contribuia para a inibicdo dos
sujeitos da pesquisa.

12 No Apéndice 4 apresentamos 0 modelo do Quadro produzido com vistas a possibilitar a melhor compreensio
acerca dos dados coletados na pesquisa de campo.
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A partir desse processo, foi possivel visualizar mais claramente os pontos comuns e
divergentes entre as falas dos participantes. Esse movimento contribuiu para que pudéssemos
articular as falas aos objetivos da pesquisa e assim tecéssemos nossas consideracoes
preliminares.

O segundo momento consistiu na retomada dos objetivos da pesquisa e das questdes
norteadoras. Aos poucos fomos conseguindo estabelecer e, mais que isso, perceber as
conexdes entre 0s objetivos e as falas dos professores. Esse movimento foi enriquecido com a
insercdo das compreensdes de autores que fundamentam essa pesquisa sobre 0s temas que
surgiram a partir da analise dos dados levantados na pesquisa de campo. Temas como a
profissionalidade docente, o planejamento na organizacdo do ensino, a pratica pedagdgica
emergiram das falas dos participantes da pesquisa e compreendemos que ndo podem ser
desconsiderados nessa pesquisa.

O terceiro momento consistiu no investimento de trazer alguns autores para dialogar
com as informagdes sistematizadas. Sentimos necessidade de retomar algumas leituras
importantes acerca das tematicas supracitadas de modo que pudéssemos convidar, para o
dialogo com as falas dos participantes da pesquisa, autores de grande destaque na literatura

académica nacional e internacional.



CAPITULO 2

2 PERFIL DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL: O QUE DIZEM OS
CENSOS DA EDUCACAO?

A formacdo de professores em exercicio na educacdo infantil € uma demanda antiga
nos municipios e uma necessidade refletida, inclusive, nos Censos da Educacéo de 2002",
2005, 2007 e 2009 realizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). O Censo da Educacdo de 2002 revelou que 14% dos docentes que atuavam
em creches de todo o Brasil possuiam apenas o ensino fundamental e 11,7%, embora tivessem
concluido o ensino médio, ndo haviam cursado o magistério. Nas salas de educacéo infantil,
4,4% haviam cursado somente até a 42 série e 4,2% estavam sem o magistério. Os dados
demonstram que mesmo cinco anos depois da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 ter sido
sancionada, a qual trata no Artigo 62 sobre a formacdo de docentes para atuar na educacao
basica, a realidade brasileira ainda apresentava um numero significativo de professores
exercendo a docéncia sem a devida qualificagio profissional.

Ainda sobre esses dados estatisticos, verificou-se que, em 2007, esses professores sem
formacédo exigida em lei eram 6,3% do total de professores da educacdo bésica e atendiam
aproximadamente 600 mil alunos. Entre 0s que possuiam apenas o ensino fundamental boa
parte atuava em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental e na pré-escola. J& 0s
professores que possuiam formacgdo em nivel medio, mas sem habilitacdo para 0 magistério,
concentravam-se no ensino fundamental, anos iniciais. Isto pode denotar a cultura de que para

criangas menores € possivel ter professores menos qualificados.

13 0 Censo da Educacdo de 2002 sera apresentado tdo somente como ponto de partida para anélise dos dados dos
demais Censos. Reiteramos que o Perfil dos Professores que atuam na Educacgdo Infantil sera produzido com
base nos dados dos Censos de 2005 a 2012.
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Para esta pesquisa tomamos como base os dados dos Censos da Educagédo de 2005,
2007, 2009 e 2012. Os dados do Censo da Educacéo de 2005 foram analisados por ter sido o
ano de publicacdo das Diretrizes do Programa. Entre 2007 e 2009 o Programa foi
implementado em Manaquiri-AM dai a importancia de conhecer os dados do Censo da
Educacdo nesse periodo. Os dados de 2012 por sua vez nos ajudaram a perceber como vem se
delineando o perfil dos professores que atuam na educacéo infantil.

Ao realizar este trabalho de analise dos dados para composicdo do perfil dos
professores que atuam na educacdo infantil, sentimos dificuldade em estabelecer uma analise
comparativa entre os Censos da Educacdo em razéo da frequente mudanca na metodologia de
coleta e apresentacdo dos dados. Para exemplificar, podemos citar o caso do levantamento a
respeito da escolaridade. Em 2005, o Censo utilizava as seguintes categorias: Ensino
Fundamental Completo e Incompleto, Ensino Médio Completo (sem referéncia a formacéo
com ou sem magistério), Ensino Superior Completo. Além disso, apresentava os dados
divididos em regido urbana e rural. A partir de 2007, por sua vez, as categorias de analise séo
alteradas e o Censo passa a apresentar a escolaridade dos professores da seguinte forma:
Ensino Fundamental, Ensino Médio com habilitacdo para o Magistério e Ensino Médio sem o
Magistério, Ensino Superior com Licenciatura e Ensino Superior sem Licenciatura. Essa
alteracdo nas categorias de analise da escolaridade dos professores comprometeu a analise
comparativa dos dados.

Por esta razao, optamos por analisar os dados do Censo de 2005 (ano da publicacédo
das Diretrizes do PROINFANTIL), exclusivamente quanto a Escolaridade das Funcgdes
Docentes, de modo isolado. Os demais Censos foram analisados em bloco, de modo que
pudéssemos perceber os possiveis avangos e recuos em cada uma das categorias apresentadas

pelos Censos da Educacao.

2.1 Professores de Educacao Infantil: Onde atuam?

Como jé sinalizamos, de acordo com dados do Censo da Educacédo do MEC/2005, nas
salas de referéncia (educacdo infantil) brasileiras atuavam 395.676 professores. Dados de
2007 apontam, por sua vez, que esse numero caiu para 336.186 professores. O Censo da
Educacéo, realizado em 2009, revelou 369.698 funcdes docentes na educagéo infantil e, em
2012, havia 443.405 professores atuando em salas de referéncia da Educacdo Infantil.

Observamos um descenso ocorrido a partir de 2005, 2007 e 2009 no que tange ao nimero de
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professores que atuavam na educacéo infantil. Isto pode ter ocorrido em virtude do processo
de municipalizacdo do ensino fundamental que levou os municipios a investirem boa parte
dos seus recursos nos anos inicias do ensino fundamental para atender o previsto na Lei de
Diretrizes e Bases vigente.

A municipalizacdo é oriunda do processo de descentralizacdo que estd associado a
transferéncia voluntaria, total ou parcial, do controle do ensino fundamental dos estados para
0s municipios. Ao abordar esse tema € importante citar o papel do FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério), o
qual teve carater indutor nesse processo de municipalizagdo do Ensino Fundamental
estabelecendo responsabilidades dos entes estatais na promoc¢do do ensino pré-escolar e
fundamental, definindo as regras de destinacdo de recursos financeiros fortalecendo a logica
de tendéncia descentralizadora.

Nessas Ultimas décadas essa descentralizacdo de politicas publicas voltadas a
educacdo orientam as acOes desenvolvias pelo Estado. A municipalizacdo do ensino
fundamental provocou o direcionamento dos recursos oriundos das prefeituras para 0s anos
iniciais desse nivel de ensino, reduzindo a destinacdo de recursos para educacdo infantil que,
até aquele momento ndo era obrigatéria. Isto pode ter provocado a reducdo da oferta e
consequentemente do numero de fungdes docentes na educacdo infantil, sendo esta uma das
causas do descenso ocorrido entre 2005 a 2009 que tange ao numero de professores em
exercicio na educacdo infantil.

Apresentaremos, a seguir, os dados do Censo de 2005 a 2012, no que diz respeito a
esfera administrativa de atuacdo dos professores da educacdo infantil para oferecer ao leitor
um panorama acerca do numero de funcdes docentes na educacdo infantil. As analises desses
dados oferecem ao leitor a percep¢do quanto & municipalizacdo da educacdo infantil e uma
concentracdo maior de professores atuando na pré-escola, se comparado ao total de
professores trabalhando em creches. As tabelas 1, 2 e 3 apresentam os dados acerca do

numero de fungdes docentes atuando nas creches.
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Numero de Fungbes Docentes atuando em Creche no Brasil (2005-2012).

Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da
Administrativa Educacéo Educagéo Educacéo Educagéo
2005 2007 2009 2012

Federal 134 106 153 152
Estadual 1.441 885 588 718
Municipal 49.056 58.991 79.849 117.231
Privada 35.701 35.406 46.712 71.938
Estadual e Municipal * 9 2 *
Estadual e Privada * 3 2 *
Municipal e Privada * 243 348 *
Federal e Municipal * * 3 *
TOTAL 86.332 95.643 127.657 190.039

Fonte das Tabelas 1, 2 e 3: Tabela 2.3. Censo da Educagéo 2005. Tabela 2.8. Censo da Educagdo 2007. Tabela
3.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.35. Censo da Educacéo 2012. MEC/INEP.
Nota: *Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.

Os dados dos Censos da Educacdo do periodo de 2005 a 2012, exclusivamente com
relacdo a creches, apresentam um significativo crescimento. O nimero de professores atuando
em creches nas escolas municipais parte de 49.056, em 2005, para 117. 231, em 2012.
Significa um aumento de 68.175 funcbes docentes atuando na educagdo infantil,
representando um crescimento de 58,1%.

Notamos que, em se tratando da oferta da educacdo infantil, esta encontra maior
concentracéo de professores na rede municipal e privada de ensino. A rede privada, em 2005,
contava com 35.701 professores atuando efetivamente nas creches e esse numero chega a
71.938 em 2012, o que representa um crescimento de 50,3% de funcBes docentes na rede
privada de ensino. Observamos, na tabela 1, que o nimero de func¢Bes docentes em creches na
rede municipal e privada no Brasil apresentou crescimento a cada Censo da Educacao.

Na regido norte, no entanto, os Censos da Educagdo ndo revelam esse crescimento
continuo. Na realidade percebemos que no ambito municipal houve uma queda do nimero de
professores atuando nas creches entre 2005 e 2007, enguanto que na rede privada esse
crescimento foi continuo, indo de 632, em 2005 para 1.398 em 2012, aumento de 54% de
professores atuando na rede privada. Abaixo, na Tabela 2, é possivel observar os dados de

professores atuando nas creches da regido norte.
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Tabela 2
NUmero de Fun¢bes Docentes atuando em Creche na Regido Norte (2005-2012)
Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da
Administrativa Educacéo Educagéo Educacéo Educacéo
2005 2007 2009 2012

Federal 0 0 0 0
Estadual 156 74 52 87
Municipal 2.948 2.800 3.494 5.148
Privada 632 695 859 1.398
Estadual e Municipal * 0 1 *
Estadual e Privada * 0 0 *
Municipal e Privada * 2 2 *
Federal e Municipal * * 0 *
TOTAL 3.736 3.571 4.408 6.633

Fonte das Tabelas 1, 2 e 3: Tabela 2.3. Censo da Educagéo 2005. Tabela 2.8. Censo da Educacdo 2007. Tabela
3.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.35. Censo da Educacéo 2012. MEC/INEP.
Nota:* Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.

No Amazonas (ver tabela 3), observamos que a oferta da educacdo infantil ocorre,

exclusivamente, nas redes municipal e privada de ensino. Nao ha, portanto, participacdo das

redes estadual e federal na oferta de creches de acordo com os dados revelados pelos Censos

da Educacdo. Tanto na rede municipal de ensino quanto na rede privada houve um

crescimento constante entre 2005 e 2012. Mas nota-se que houve um crescimento maior de

funcGes docentes em creches na rede privada. Nesta, observamos a existéncia de 129

professores em 2005 passando para 309 em 2012. Esse numero representa um crescimento de

58,2%. Ja na rede municipal, apesar de, em numeros absolutos, contarmos com mais

professores atuando em creches, o crescimento foi de 51,2%, passando de 385 professores,
em 2005, para 790, em 2012.

Tabela 3

NUmero de Fungdes Docentes atuando em Creche no estado do Amazonas

Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da
Administrativa Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo
2005 2007 2009 2012

Federal 0 0 0 0
Estadual 0 0 0 0
Municipal 385 529 678 790
Privada 129 130 158 309
Estadual e Municipal * 0 0 *
Estadual e Privada * 0 0 *
Municipal e Privada * 0 1 *
Federal e Municipal * * 0 *
TOTAL 514 659 837 1.099

Fonte das Tabelas 1, 2 e 3: Tabela 2.3. Censo da Educacdo 2005. Tabela 2.8. Censo da Educagdo 2007. Tabela
3.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.35. Censo da Educagdo 2012. MEC/INEP.
Nota:* Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.
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Como sabemos, a educacdo infantil é composta pela creche e pré-escola. Trataremos
nas Tabelas 4, 5 e 6 das fungbGes docentes da pré-escola. Notamos que o nimero de
professores atuando na pré-escola é muito superior aos dados dos que atuam em creches. 1sso
pode denotar que 0 acesso a creche, se comparado a oferta da pré-escola, ainda € limitado.

No Brasil, observamos que a pré-escola € oferecida desde a dependéncia
administrativa federal, mesmo que em menor nimero, até a rede privada. No ambito federal,
vamos observar uma constante reducdo do nimero de professores atuando na pré-escola. Em
sua maioria as funcbes docentes na esfera federal s@o oriundas de escolas de aplicacdo das
universidades federais. No ambito estadual, por sua vez, essa reducdo é ainda mais
significativa, em virtude do processo de municipalizacdo. Em 2005 havia 12.021 professores
atuando nas instituicGes estaduais e nos anos que se seguem esta reducdo continua até chegar
em um total de 2.847 professores atuando na esfera estadual. E uma reducfo de 76,3% de
funcdes docentes atuando na pré-escola em escolas publicas estaduais.

Na rede municipal, ao contréario do que esperavamos, entre 2005 e 2007 houve uma
queda de pouco mais de trinta mil professores. Em 2007 j& notamos uma retomada no
crescimento, que ganha corpo em 2012, mas que ndo consegue alcancar o quantitativo de
professores apresentado pelo censo de 2005. Mesmo com o crescimento continuo das fungdes
docentes na rede municipal de ensino que ocorre a partir de 2007, o nimero de 2012 ainda é
1,7% menor do total de professores que atuavam em 2005. Inquieta-nos compreender 0s
motivos dessa reducdo, principalmente quando percebemos que ela ocorre no mesmo periodo
em que o PROINFANTIL esteve em implementacdo e que, em tese, foi idealizado para
ampliar o numero de professores para atuar na educacdo infantil. Para os limites dessa
pesquisa ndo sera possivel apontar os motivos dessa reducao.

Analisando os dados de fungdes docentes na rede privada de ensino, verificamos que o
movimento de reducdo também se repetiu. Entre 2005 e 2007 houve uma queda de
aproximadamente quarenta mil fungdes. Em 2009, no entanto, h4& uma retomada do
crescimento, mas que, a exemplo da esfera municipal, também n&o alcanca o nimero de
funcdo docentes existentes em 2005. Em percentuais significou uma reducdo de 17,4% de

professores atuando na rede privada no periodo entre 2005 e 2012. Observemos a tabela 4:



Tabela 4

43

Numero de Funcbes Docentes atuando em Pré-Escola no territdrio brasileiro (2005-2012)

Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da
Administrativa Educacéo Educagéo Educacéo Educagéo
2005 2007 2009 2012

Federal 156 101 112 150
Estadual 12.021 8.199 3.474 2.847
Municipal 197.045 165.953 176.554 193.692
Privada 100.122 64.798 76.503 76.503
Estadual e Municipal * 182 52 *
Estadual e Privada * 38 8 *
Municipal e Privada * 1.272 1.518 *
Federal e Municipal * * 3 *
Federal e Privada * * 1 *
TOTAL 309.344 240.543 258.225 273.192

Fonte das Tabelas 4, 5 e 6: Tabela 2.6. Censo da Educacdo 2005. Tabela 3.8. Censo da Educagéo 2007. Tabela
4.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.47. Censo da Educagédo 2012.
Nota: * Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.

Na Regido Norte, notamos 0 mesmo movimento de reducdo do nimero de funcgdes

docentes. No ambito federal houve uma queda de 50% e na esfera estadual a queda foi 86,6%,

entre 2005 e 2012. Na esfera municipal, houve uma queda de 12,4% entre 2005 e 2007, mas

ocorreu uma retomada no crescimento nos anos seguintes. Consideramos que 3,4% de

aumento pode ser entendido como um crescimento aquém das expectativas numa fase em que

muito se postula a ampliacdo do acesso a educacdo infantil. Na rede privada de ensino a

reducdo também € marcante, sendo de 15,6%. Vide tabela abaixo:

Tabela 5
Numero de Fungdes Docentes atuando em Pré-Escola na Regido Norte (2005-2012)
Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da
Administrativa Educacéo Educacao Educacao Educacéo
2005 2007 2009 2012
Federal 24 12 12 12
Estadual 1.726 955 332 230
Municipal 17.581 15.397 17.095 18.195
Privada 4511 2.974 3.232 3.804
Estadual e Municipal * 12 5 *
Estadual e Privada * 8 1 *
Municipal e Privada * 62 99 *
Federal e Municipal * * 0 *
Federal e Privada * * 0 *
TOTAL 23.842 19.420 20.776 22.241

Fonte das Tabelas 4, 5 e 6: Tabela 2.6. Censo da Educacdo 2005. Tabela 3.8. Censo da Educagéo 2007. Tabela
4.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.47. Censo da Educagéo 2012.
Nota:* Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.
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No Amazonas, em 2005, apenas 385 professores atuavam em creches da rede publica
municipal de ensino, enquanto que na pré-escola esse numero era de 4.589 professores.
Verificamos assim uma enorme distancia entre 0 nimero de professores que atuam em creche
e na pré-escola. Quando analisamos os dados do Censo da Educacao que tratam da matricula,
compreendemos que esse dado se vincula ao acesso a educacdo. Os dados™* demonstram que
enquanto as classes de pré-escola atendiam 5.790.670 criancgas, apenas 1.414.343 criancas
tinham acesso a creche. A tabela 6 apresenta os dados de fungdes docentes no estado do

Amazonas.

Tabela 6

NUmero de Fungdes Docentes atuando em Pré-Escola no estado do Amazonas (2005-2012)

Dependéncia Censo da Censo da Censo da Censo da

Administrativa Educacéo Educagéo Educacéo Educacéo

2005 2007 2009 2012

Federal 0 0 0 0
Estadual 15 7 5 3
Municipal 4.589 3.505 3.382 3.812
Privada 1.134 489 720 838
Estadual e Municipal * 0 0 *
Estadual e Privada * 0 0 *
Municipal e Privada * 14 16 *
Federal e Municipal * * 0 *
Federal e Privada * * 0 *
TOTAL 5.738 4.015 4.107 4.653

Fonte das Tabelas 4, 5 e 6: Tabela 2.6. Censo da Educacdo 2005. Tabela 3.8. Censo da Educagéo 2007. Tabela
4.11. Censo da Educacdo 2009. Tabela 2.47. Censo da Educacdo 2012.
Nota: * Categoria ndo analisada pelo Censo no referido ano.

Com vistas a concluirmos a composic¢do do perfil, no que tange a esfera de atuacéo
dos professores, propomos uma retomada dos principais dados apontados pelos Censos da
Educacdo. Em termos nacionais os dados do Censo da Educagéo de 2007 apresentam um
discreto crescimento do numero de fungdes docentes na creche quando comparado aos dados
de 2005. De 86.332 funcbes docentes nas creches distribuidas por todo territorio nacional em
2005 esse numero chega a 95.643 em 2007, um aumento de 9.310 (9,7%) professores atuando
nas creches. Na pré-escola, por sua vez, as fun¢bes docentes cairam de 309.344 para 240.543
(reducéo de 30,9%), no mesmo periodo. N&o temos a pretensdo de apresentarmos as causas da
queda do numero de funcbes docentes ocorridas na pré-escola entre 2005 e 2007, mas

sinalizar que pode ter havido certo retrocesso no acesso a educacgéo infantil nesse periodo com

% Tabela 1.4 - Nimero de Matriculas na Educacdo Infantil, por Etapas de Aprendizagem e Dependéncia
Administrativa, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federagdo, Censo da Educagdo em 30/3/2005.
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a diminuicdo do numero de fungdes docentes.

No Amazonas, percebemos também a diminuicdo do nimero de professores atuando
em creches e pré-escolas da rede publica de ensino que em 2005 eram 4.974 professores,
numero que em 2007 cai para 4.034 professores (queda de 18,8%) atuando somente na rede
publica de ensino. Em 2009, por sua vez, esse numero chega a 4.060 professores e em 2012,
4.602.

Os dados do Censo da Educacdo de 2009 denotam um significativo crescimento se
comparado a 2007. Houve um aumento de 32.014 fun¢bes docentes nas creches brasileiras e
de 17.682 nas salas de referéncias da pré-escola. Observamos um crescimento do nimero de
professores atuando nas creches o que pode sinalizar que mais criangas passaram a ser
atendidas no periodo entre 2007 e 2009. Apesar de tais numeros estarem longe da
universalizacdo da educacdo infantil, j& que muito se tem noticiado quanto ao ndmero de
criangas em idade pré-escolar que ndo tem acesso a educacgdo sistematizada desde a primeira
infancia, é importante ressaltarmos o crescimento do quantitativo de funcbes docentes na
educacdo infantil, sobretudo, nas creches.

Os dados apresentados compdem o cenario onde esteve inserido o PROINFANTIL,
objeto central de analise dessa pesquisa. Verificamos, que em 2005, o Brasil registrava
395.676 funcbes docentes na educacédo infantil, das quais 27.578 (6,9%) inseridas na regido
norte e mais precisamente 6.252 (1,5%) no estado do Amazonas. Em 2012, por sua vez, 0
Censo da Educacdo sinalizou a existéncia de 447.014 fun¢des docentes na educacdo infantil.
Houve, portanto, um crescimento de 51.338 (11,4%) professores que atuam nesta fase da
educacdo béasica. No entanto, no Amazonas esse numero caiu de 4.974 professores na rede
publica de ensino em 2005 para 4.605 (2012), o que representa 1% do total de professores
atuando na educacao infantil em 2012,

Observamos que, do ponto de vista do lugar, onde os professores que atuam na
educacdo infantil trabalham, a concentracdo maior da-se na rede municipal. Os dados dos
Censos da Educacéo revelam que houve um crescimento do nimero de fungdes docentes, mas
gue 0 Amazonas ndo acompanhou essa tendéncia de crescimento.

Trataremos, a seguir, sobre a questdo do género dos professores que atuam na
educacdo infantil. Mais do que apresentar dados no que tange ao quantitativo do numero de
funcbes docentes no territorio brasileiro, se quer apresentar o perfil desses profissionais
abarcando questdes que vdo desde o género, faixa etaria e escolaridade desses professores.
Obijetiva-se, portanto, apresentar um perfil dos profissionais que desde 2005 até 2012 estdo
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nas salas de referéncia de educacgdo infantil em todo pais, com énfase na regido norte, mais

especificamente no estado do Amazonas.

2.2 Professores de Educacao Infantil: sob o viés do género

Quando se pensa na docéncia na educacgdo infantil ha uma forte tendéncia de atribuir
essa atividade a figura feminina. Esse fendmeno é parte de um processo histérico, que se
expressa ainda nos dias atuais, em virtude dos percursos tomados pela educacéo ao longo dos
séculos no Brasil.

Entre os séculos XIX e XX a docéncia foi processualmente se transformando de
atividade masculina (exercida pelos religiosos) em campo de atuacdo feminina, sobretudo se
tomarmos como foco a Educagdo Bésica, na qual é significativa a presenca de mulheres no
exercicio do magistério. Esse processo tem sido frequentemente justificado e naturalizado por
caracteristicas estereotipicas de mulheres, tendo como base uma feminilidade hegeménica,
compreendida com foco em caracteristicas bioldgicas e naturais das mulheres que,
supostamente, as qualificariam para o magistério, mais do que os homens. Entendemos, no
entanto, que esse fendmeno tem raizes numa dindmica de manutencdo de poder, que gerou
uma conformacéo das identidades profissionais do ser professora, com diversas vicissitudes e
gue esta em processo constante de transformacdo (FAGUNDES, 2005; FREITAS, 2009).

De acordo com o primeiro Censo do Professor'®, solicitado em 1997, pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e realizado pelo INEP,
14,1% da categoria era constituida de homens e 85,7% de mulheres. Esse levantamento foi
realizado com 52 mil professores brasileiros e mostrou que 97,4% dos docentes de 12 a 42
série do Ensino Fundamental eram mulheres. Elas ocupavam 80,6% das salas de aula de 52 até
as 82 séries desse nivel e 60,8% do Ensino Médio. A pesquisa da CNTE apontava ainda que
entre diretores, coordenadores e supervisores ligados a Educacdo Basica 90,1% eram
mulheres.

Esses dados sdo a expressdo do fendmeno denominado de feminizacéo do magistério,
que € objeto de diversos estudos que apontam que o magistério foi se constituindo como uma

ocupacdo feminina e que existe uma identificacdo entre a docéncia e as caracteristicas

> 0 Ministério da Educacdo (MEC), por meio de seu Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), realizou em 1997, pela primeira vez em ambito nacional, o Censo do Professor. O levantamento
abrangeu 1.617.611 professores das redes publica e particular de ensino basico — mais de 90% da categoria,
conforme dados do INEP — e teve como objetivo contribuir para um diagnostico que orientasse as politicas
educacionais. O Censo foi divulgado em 1999.
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eminentemente femininas (VIANNA, 2002). A compreensdo sobre esse fendbmeno, na qual
nos apoiamos nesse estudo, é de que a identificagdo entre a docéncia e uma suposta identidade
ou natureza feminina é uma construcdo historica e com motivagdes politicas, representativas
de relacdes simbolicas e materiais entre homens e mulheres, as quais influenciam as
construcdes da feminilidade e masculinidade e que véo possibilitando a identificacdo entre
docéncia e natureza feminina.

No Brasil, a presenca feminina nos espacos destinados a educacédo de criancas € muito
forte. Apesar do Censo da Educacdo de 2005 nédo ter apresentado dados quanto ao quesito
género dos professores que atuavam na Educacéo Infantil, verificamos nos dados do Censo de
2007 que dos 336.186 professes que atuavam na educacao infantil no Brasil, 324.771 eram do
sexo feminino e apenas 11.415 do sexo masculino. Convertendo esses numeros em
percentuais, significa dizer que 96,6% dos docentes da educacdo infantil eram mulheres
enquanto que apenas 3,4% eram homens. No Amazonas, em 2007, dos 4.674 professores
atuando na educagdo infantil apenas 433 eram homens. Isto quer dizer que em 2007 apenas
9,2% do professorado que atuava na docéncia para criancas de 0 a 5 anos eram homens.
Apresentamos a tabela abaixo com dados do Censo de 2007 a 2012 do Brasil, Regido Norte e

Amazonas.

Tabela 7
NUmeros de Professores na Educacédo Infantil por sexo, segundo regido
geografica (2007-2012)

Brasil Regido Norte Amazonas
Género

2007 2009 2012 2007 2009 2012 2007 2009 2012
Masc. 11415 11284 13516 1514 1512 1559 433 376 411
(33%) (30%) (30%) | (65%) | (60%)| (55%) 92%0) | (76%) | (7,3%)
Fem. 324771 | 358414 | 420329 | 21477 | 23192 | 26329 4241 4510 5152
(96,6%0) (97%0) O7%) | (B4%) | (HA%) | (H4%) | (07%) | (923%) | (926%0)
TOTAL 336186 | 369698 | 443405 | 22991 | 24836 | 27838 4674 4.886 5563

Fonte: Construida a partir das seguintes tabelas: Tabela 2.1 (creche) e 3.1 (pré-escola) Censo da Educacao 2007.
Tabela 2.1 Censo da Educagdo 2009. Tabela 2.16. Censo da Educagéo 2012.

Em 2009, o percentual de funcbes docentes na educacdo infantil ocupadas pelo sexo
feminino alcangou 97%. O censo demonstra que no Amazonas havia apenas 376 homens para

4510 mulheres que atuavam na educacdo infantil. Houve um aumento do nimero de
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professores atuando, que em 2007 era de 4.674 e passou em 2009 para 4.886, mas 0 nimero
de professores do sexo masculino sofreu uma reducéo de 9,2% para 7,6%.

O Censo da Educacéo de 2012 sinaliza que das 443.405 func6es docentes da educacéo
infantil espalhadas por todo territorio nacional, 429.889 sdo ocupadas por mulheres, enquanto
que apenas 13.516 sdo ocupadas por homens. Na regido norte 94,4% dos professores que
atuam na educagdo infantil s&o mulheres. No Amazonas 92,6% das funces docentes na
educacdo infantil sdo ocupadas por mulheres. Esses dados, portanto, reforcam a ideia da
femininizacao da docéncia, sobretudo, na educacao infantil

No entanto, um olhar mais criterioso nos permite perceber que na regido norte € no
Amazonas o percentual de homens atuando na educacdo infantil € significativamente maior se
comparado com os nimeros de outras regides do pais. Em 2007, no Brasil, apenas 3,3% das
funcBes docentes eram ocupadas por homens em todo territério nacional, enquanto que na
regido norte esse percentual alcangava 6,5% e no Amazonas 9,2%. Verificamos que no
Amazonas o percentual de homens era trés vezes maior que o percentual de professores que
atuavam nas cinco regides brasileiras. O mesmo movimento percebemos nos Censos da
Educacdo de 2009 e 2012. Nao é possivel dizer, com certeza, os motivos pelos quais a regido
norte e 0 Amazonas contam com mais homens atuando na docéncia na educacgéo infantil se
comparado aos dados de outras regides, mas questdes como: caréncia de profissionais que
queiram atuar na docéncia, baixa oferta de emprego em outras areas podem ser elementos
condicionantes para a essa realidade peculiar que vai de encontro aos dados nacionais do

perfil docente quanto ao género.

2.3 Professores de Educacao Infantil e sua Faixa Etaria

No que diz respeito a faixa etdria dos professores e professoras que atuavam na
educacdo infantil no periodo de 2007 a 2009 verificamos que o maior nimero de docentes
possuia entre 25 e 32 anos de idade. Em nossa pesquisa isso também foi observado quando
observamos a faixa etaria dos participantes, pois estes (entre 2007 e 2009) tinham entre 23 a
45 anos refletindo assim os dados apresentados pelos Censos no Brasil, 0 que nos permitiu
perceber que o maior percentual de professores atuando na educacdo infantil estid na faixa
etaria entre 25 a 32 anos e 33 a 40 anos.
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No Amazonas notamos que a faixa de idade entre 25 a 32 anos sofreu uma queda entre
2007 a 2012*°, indo de 39,2% para 28,7%. Essa queda pode ser atribuida ao distanciamento
dos jovens das licenciaturas, 0os quais buscam outras areas de atuacdo com vistas a melhores
condicdes de trabalho e remuneragdo. Essa reducéo é refletida no crescimento do nimero de
professores que estdo no grupo de faixa etéria entre 33 a 40 anos que apresentou, no
Amazonas, um crescimento de 5,3%. Esses dados representam um aumento de 570 funcGes
docentes. O mesmo crescimento percebemos na faixa etaria entre 41 e 50 anos que cresceu
6,7%.

A anélise desses dados nos leva a perceber que o perfil, atualmente, a maioria dos
docentes que atuam na educacdo infantil encontra-se na faixa etéaria que vai de 25 a 32 anos e

33 a 40 anos. Os dados revelam que o nimero de jovens até 24 na docéncia tem diminuido ao

longo dos anos.

Apresentamos abaixo as tabelas 8, 9 e 10 para maior detalhamento dos dados

disponibilizados pelos Censos da Educac¢do do periodo compreendido entre 2007 a 2012.

Tabela 8
Numero de Professores na Educacdo Infantil por Faixa Etaria no Brasil (2007-2012)
Censoda | Até24anos | De25a32 | De33a40 | De4l1a50 | Maisde 50 Total
Educacio anos anos anos anos
2007 33.983 109.810 95.160 76.492 20.741 336.186
(10,1%) (32,6%) (28,3%) (22,7%) (6,1%)
2009 33.328 113.179 105.986 90.584 26.621 369.698
(9%) (30,6%) (28,6%) (24,5%) (7,2%)
2012 32.334 120.769 133.519 117.107 39.676 443.405
(7,2%) (27,2%) (30,1%) (26,4%) (8,9%)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.3 (creche) e 3.3 (pré-escola) - Censo da Educacao

2007; Tabela 2.3 - Censo da Educacéo 2009; Tabela 2.18 - Censo da Educagdo 2012. MEC/INEP.

Tabela 9
Numero de Professores na Educagéo Infantil por Faixa Etaria na Regido Norte (2007-2012)

Censoda | Até24anos | De25a32 | De33a40 | De4la50 | Maisde 50 Total

Educacio anos anos anos anos

2007 1.960 9.038 6.785 4.159 1.049 22.991
(8,5%) (39,3%) (29,5%) (18%) (4,6%)

2009 1.679 8.832 7.903 4.931 1.359 24.704
(6,7%) (35,7%) (32%) (20%) (5,5%)

2012 1.533 7.996 9.806 6.599 1.954 27.888
(5,4%) (28,7%) (35,1%) (23,7%) (7%)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.3 (creche) e 3.3 (pré-escola) - Censo da Educagéo

2007; Tabela 2.3 - Censo da Educacéo 2009; Tabela 2.18 - Censo da Educagéo 2012. MEC/INEP

1% 0 Censo da Educacdo de 2005 ndo apresenta dados da faixa etéaria de funcdes docentes, por esta razdo, nossa
analise recai sobre os dados produzidos pelos Censos da Educacéo de 2007 a 2012.
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Tabela 10
Numero de Professores na Educacédo Infantil por Faixa Etaria no Amazonas (2007-2012)
Censoda | Até24anos | De25a32 | De33a40 | De4la50 | Maisde 50 Total
Educacio anos anos anos anos
2007 375 1.830 1.433 795 235 4674
(8%0) (39,2%) (30,7%) (17%) (5,1%)
2009 258 1.732 1.639 992 265 4.886
(5,3%) (35,5%) (33,5%) (20,3%) 5,4%)
2012 267 1.593 2.003 1.308 392 5.563
(4,8%) (28,7%) (36%0) (23,5%) (7%0)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.3 (creche) e 3.3 (pré-escola) - Censo da Educacgéo
2007; Tabela 2.3 - Censo da Educacéo 2009; Tabela 2.18 - Censo da Educagdo 2012. MEC/INEP

Ao analisar os dados que retratam sobre a faixa etéria das funcdes docentes atuando na
educacéo infantil, observamos que tanto os dados nacionais, quanto os da regido norte e do
Amazonas acompanham a tendéncia de queda do numero de professores nas faixas etarias de
até 24 anos e entre 25 a 32 anos. De outro lado demonstram o crescimento de fung¢bes docente
nas faixas etarias de 33 a 40 anos, 41 a 50 anos e professores com mais de 50 anos.

Trataremos a seguir sobre a escolaridade dos professores. Mais do que elevar o
namero de professores em exercicio na educacdo infantil, se quer saber se estas funcdes
docentes carregam consigo a formacdo necessaria a oferecer um ensino capaz de ser gerador
de aprendizagens significativas as crianca de 0 a 5 anos e 11 meses. Pretende-se perceber se
ao longo desses 7 anos (2005 a 2012) o pais conseguiu compreender que a educacdo infantil
deve ser garantidora do cuidar e educar, acGes indissocidveis ao conceito de educacgdo infantil
em gue acreditamos e isto s6 podera ocorrer se 0s professores que atuam na educacdo infantil
vivenciarem processos de formacéo que postulem uma concepgéo de infancia que favoreca o

pleno desenvolvimento da crianga.

2.4 Professores de Educacao Infantil e seu Nivel de Escolaridade

Uma questdo importante nas politicas educacionais versa sobre a formacdo inicial e
continuada dos professores. De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE),
a qualificacdo do docente constitui um de seus pilares de sustentacéo aliada a questdes como a
criagdo do piso salarial nacional para o professor e o estimulo e a ampliacdo do acesso dos
professores a universidade.

Para tracarmos o perfil dos professores que atuam na educagéo infantil, tendo em vista

0 seu grau de escolaridade, buscamos, de inicio, trabalhar com os Censos da Educacéo
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produzidos de 2005, ano em que o PROINFANTIL teve suas diretrizes publicadas, até
chegarmos a 2012. O objetivo foi perceber os possiveis avangos e recuos no que tange ao
nivel de escolaridade dos professores em exercicio na educacdo infantil. No entanto, uma
analise comparativa entre os Censos deste periodo se mostrou, em parte, problematica, visto
que a metodologia de coleta e apresentacdo dos dados de 2005 é distinta daquela utilizada
pelo Censo da Educacdo a partir de 2007. Neste sentido, optamos por apresentar,
isoladamente, os dados do Censo de 2005 para, em seguida, empreendermos uma analise
comparativa dos demais.

Sabemos que ainda € realidade a presenca de professores leigos atuando nas salas de
aulas de escolas brasileiras. Sdo professores que ainda necessitam completar a formacéo
minima para exercer a docéncia na educacdo basica.

Em 2007, ano em que o PROINFANTIL iniciou as atividades do Grupo Il no
Amazonas, os entdo chamados “professores leigos” que atuavam na educagdo basica
formavam um contingente de 119.323" docentes, o que representava 6,3% do total de
1.882.961 de professores em exercicio na educacdo basica, distribuidos em todo o Pais, tanto
nas zonas urbanas quanto nas rurais, e atendiam a alunos de todas as redes de ensino
(estadual, municipal e privada).

O Censo Escolar de 2007 apontava que o pais ainda tinha professores em efetivo
exercicio na docéncia que haviam cursado tdo somente o ensino fundamental. Estes
representavam 0,8% o que significava 15.982 docentes do total 1.882.961 de professores.
Desses 15.982 professores que atuavam tendo como escolaridade apenas o ensino
fundamental, 2.362 estavam atuando em classes de ensino fundamental situadas na regido
norte, representando 14,7%.

Os dados do Censo da Educacédo de 2009 revelam que 1.977.978 professores estavam
em efetivo exercicio na docéncia na educacdo basica. Desse total, 152.454 profissionais
davam aulas sem a formacdo adequada para alunos matriculados em creches, pré-escolas,
ensino fundamental e/ou ensino médio nas cinco regides brasileiras, representando um total
de 7,7%. Na regido Norte eram 17.251 (0,8%) professores. Destes 9.898 (0,5%) atuavam no
Amazonas no status de professor leigo. A partir destes dados podemos perceber que o nimero
de “professores leigos” no Brasil, isto €, que s6 concluiram o ensino fundamental ou o ensino

médio regular sem habilitacdo para 0 magistério ndo sofreu grande queda em todas as etapas

7 Fonte: Tabela 10. MEC/INEP/ DEED. 2007. O dado refere-se a totalidade de professores que atuavam na
docéncia sem formacéo especifica (ensino fundamental ou ensino médio sem habilitacdo para o magistério).
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da educacéo basica.

Grande parte dos especialistas que se debruca sobre esses dados considera tais
estatisticas preocupantes, pois ja superamos a chamada Década da Educacéo, iniciada com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1996, e o numero de profissionais
sem qualificacdo necessaria para atuarem como docentes, mas que permanecem em efetivo
exercicio, ndo apresenta uma diminuicdo significativa, mesmo com todos os investimentos
que a midia divulga terem sido feitos na educacao brasileira.

Entendemos que realizar essa observacdo panoramica acerca dos dados dos censos da
educacdo mais relevantes acerca da educagdo bésica, € fundamental para que possamos
construir a analise dos dados relativos a educacdo infantil. Em termos especificos da
escolaridade dos professores que atuam na educacdo infantil nos propomos a apresentar 0s
dados de modo que possamos compor o perfil dos professores em exercicio na educacao

infantil. Abaixo apresentamos os dados do Censo da Educagao de 2005.

Tabela 11
Numeros de Funcdes Docentes na Educacdo Infantil e Nivel de Formacéo, segundo regido
geogréafica, em 2005

Unidade da Total Fundamental Meédio Superior
Federacéo Incompleto | Completo Completo | Completo
Brasil 395.527 2.602 9.783 234.304 148.838
(0,6%0) (2,4%) (59,2%) (37,6%0)
Regido Norte 27.218 309 379 21.467 5.063
(1,1%) (1,3%) (78,8%) (18,6%)
Amazonas 6.252 83 59 4.283 1.827
(1,3%) (0,9%0) (68,5%) (29,2%)

Fonte: Tabela 2.5 (creche) e 2.8 (pré-escola). Censo da Educacéo 2005 — MEC/INEP.

Em 2005, 12.385 professores atuavam na educagdo infantil em salas de referéncia na
zona urbana tendo apenas o ensino fundamental. Na zona rural esse nUmero era de 4.011
professores. Verificamos assim que, em 2005, o Brasil tinha um contingente de 12.385
(conforme tabela acima) professores na educacdo infantil exercendo a docéncia sem a
formacdo minima instituida pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, neste caso tendo apenas o
ensino fundamental. Tendo apenas o nivel médio eram 234.304 professores. Consideramos
esse numero significativo denotando assim a real necessidade de criagdo de agdes visando a
formacéo de professores para atuarem neste segmento escolar. O Censo da Educacéo de 2005

ndo subdividiu a categoria Ensino Médio em formacado com magistério e sem magistério, logo
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ndo é possivel afirmar quantos professores atuavam sem habilitacdo para o magistério.

Se analisassemos estes dados de modo isolado incorreriamos no risco de considerar
gue o Amazonas encontrava-se em situacdo favoravel ja que, enquanto a regido sudeste tinha
85.451 professores e a nordeste 97.007 professores leigos, 0 Amazonas tinha tdo somente
22.155. Mas, a partir do momento que cruzamos esses dados de oferta da educacdo infantil
vamos perceber que no Amazonas a questdo central era e ainda €, na verdade, o acesso das
criancas a educacéo infantil.

Esses 85.451 professores leigos que atuavam na educacdo infantil no sudeste, tendo
tdo somente o ensino fundamental ou meédio sem habilitacdo para o magistério como
escolaridade, atendiam 3.047.895' criancas. Na regido nordeste, por sua vez os 97.007
professores atendiam 2.258.043 criancas. Enquanto que na regido norte havia apenas 578.238
criancas efetivamente matriculadas na educacdo infantil e para tanto tinhamos 22.155
professores leigos.

Em termos gerais, os dados acima sinalizam que ndo podemos interpretar os dados de
modo absoluto. Se olharmos, grosso modo, apenas para os numeros de funcdes docentes
existe a possibilidade de construirmos uma compreensdo de que ndo existem muitos
professores leigos atuando na regido norte. Mas, na realidade esses nimeros sdo baixos
porque a oferta desse segmento, no Amazonas, ainda é reduzida se comparada as demais
regides. Logo se ndo ha oferta, ndo havera grande contingente de professores e assim a
ocorréncia de professores atuando sem escolaridade é menor. Esse nimero baixo, portanto,
ndo significa que o Amazonas esta em situacao privilegiada quanto a outras regiées no que
tange a escolaridade de professores que atuam na educacdo infantil, significa apenas que a
oferta da educacéo infantil ainda é reduzida.

Retomando a analise dos dados dos Censos, em 2007, dois anos depois do inicio do
PROINFANTIL e ano em que este Programa foi implementado no municipio de Manaquiri-
AM, 0 numero de professores atuando na educacgdo infantil somente com 0 ensino
fundamental como escolaridade caiu de 12.385 para 6.135.

Em 2009, observamos a continuidade da queda do nimero de professores que atuavam
tendo apenas o ensino fundamental como escolaridade. Esse numero cai de 6.135 no Brasil
em 2007 para 4.968, uma reducédo de 19%. Na regido norte em 2007, 1,8% dos professores
que atuavam na educacéo infantil tinham apenas o ensino fundamental como escolaridade e

em 2009 esse numero cai para 1,2% que, conforme os dados do Censo de 2009, representava

'8 Fonte: Tabela 1.1 - NGmero de Matriculas de Educacéo Bésica, por Etapas e Modalidade, segundo a Regio
Geografica e a Unidade da Federacéo. Censo da Educagdo em 30/3/2005.
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316 professores. No Amazonas, por sua vez, em 2007 havia 57 professores atuando tendo
apenas o ensino fundamental e em 2009 esse numero foi reduzido para 37 professores.

E importante ressaltar que nos debrucamos sobre os dados que apontam o nimero de
professores que atuavam tendo apenas o ensino fundamental por considerarmos ser esta uma
problematica preocupante. No entanto, também séo considerados leigos os profissionais que
atuavam e ainda atuam tendo o nivel médio sem habilitacdo para o magistério. No Amazonas,
no que diz respeito a esses professores, os dados dos Censos mostram que em 2007 foram
computados 298 professores, mas em 2009 eram 520 professores atuando na educacéo infantil
tendo o ensino médio sem habilitacio especifica para a docéncia como
escolaridade/titularidade. Observa-se assim um significativo crescimento de 57,3% entre 0s
anos 2007 e 2009.

Em 2012 o Ministério da Educacdo divulga os resultados do novo Censo da Educacéo.
Nele verificamos que o Brasil conta com 3.832 professores atuando na educacdo infantil
apenas com o ensino fundamental como escolaridade. Destes 228 estdo na regido norte e 21
no Amazonas. Com escolaridade em nivel médio sem a modalidade normal, isto &, sem
formacdo especifica para o exercicio da docéncia ainda temos 31.675 docentes dos quais
3.278 estdo na regido norte e 669 atuam em salas de referéncia espalhadas no estado do
Amazonas.

Apresentamos abaixo as tabelas 12, 13 e 14 construidas a partir dos Censos da
Educacdo de 2007 a 2012 no que tange a escolaridade dos professores em exercicio na

educacdo infantil.

Tabela 12
NUmero de Professores na Educagéo Infantil por Escolaridade no Brasil (2007-2012)
Censo da Meédio - .
Educach Fundamental C_om _ En3|r_10 Superior TOTAL
céo . .
Magistério Médio

2007 6.135 142.462 24.302 163.287 336.186
(1,8%) (42,3%) (7,2%) (48,6%0)

2009 4.968 152.567 34.435 177.728 369.698
(1,3%) (41,2%) (9,3%) (48%)

2012 3.832 125.860 31.675 282.038 443.405
(0,8%) (28,3%) (7,1%) (63,7%)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.4 (creche) e 3.4. (pré-escola) - Censo da Educacéo
2007; Tabela 2.5 - Censo da Educacdo 2009; Tabela 2.20 - Censo da Educacdo 2012.
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Os dados nos revelam que o perfil dos professores que atuam na educacéo infantil vem
se alterando ao longo dos anos. Em termos nacionais temos a redugéo de um ponto percentual
no numero de docentes em exercicio tendo apenas o ensino fundamental. Observa-se também
a reducdo no numero de professores atuando apenas com o magistério (em 2007 caiu de
43,2% para 28,3%, em 2012). No mesmo periodo observamos um aumento do ndmero de
professores com formacéo superior (subiu de 48,6% em 2007 para 63,7% em 2012).

Na regifo norte percebemos o mesmo movimento. E cada vez menor o nimero de
professores atuando tendo apenas o ensino fundamental. Em 2012 o Censo da Educacgédo
registrou apenas 228 professores em exercicio na regido norte, sendo notdria a diminuigdo da
presenca de professores considerados leigos (com formacéo fundamental ou médio sem
habilitacdo para 0 magistério). Outrossim, houve um importante crescimento nos nimeros de
professores com formacdo superior, alcancando, em 2012, 56%, se compararmos com 0S
dados do Censo da Educagdo de 2007. Houve aumento de 8.955 professores com formacéo
superior em exercicio na educacdo infantil, partindo de 6.772 para 15.627 professores.
Entretanto, ndo podemos deixar de destacar que, nem sempre, a formacdo superior
corresponde ao curso de Pedagogia, além de ser possivel questionar a qualidade de boa parte
dos cursos oferecidos, ja que alguns sdo realizados num curto espago de tempo e nem sempre
oferecem condi¢bes adequadas para a construcdo de saberes que possam ser ressignificados

por aqueles que realizam o curso.

Tabela 13
Numero de Professores na Educacdo Infantil por Escolaridade na Regido Norte (2007-2012)
Censo da Meédio - :
Ed ~ Fundamental Com Ensino Superior TOTAL
ucacao o 5
Magistério Medio
2007 424 14.212 1.583 6.772 22.991
(1,8%0) (61,8%) (6,8%0) (29,4%)
2009 316 13.852 2.858 7.678 24.704
(1,2%0) (56%0) (11.5%) (31%)
2012 228 8.755 3.278 15.627 27.888
(0,8%0) (31,4%) (11,8%) (56%0)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.4 (creche) e 3.4. (pré-escola) - Censo da Educacéao

2007; Tabela 2.5 - Censo da Educacdo 2009; Tabela 2.20 - Censo da Educagdo 2012.

No Amazonas a reducdo do numero de professores atuando apenas com 0 ensino
fundamental foi ainda maior. Enquanto no Brasil e na Regido Norte essa reducdo foi apenas
um ponto percentual, no Amazonas caiu 1,5%. O aumento do numero de professores com

formacé&o superior também pode ser considerado significativo, representando um crescimento
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de 25,4% quando comparamos 0s numeros de professores com formacdo superior em 2007
com os revelados pelo Censo da Educacdo de 2012. No Brasil esse crescimento foi de apenas
15,1%. Nota-se assim que 0 Amazonas, aos poucos, segue na tentativa de superar as barreiras
e limitacbes na busca pela qualificacdo docente. E claro que muito ainda é preciso avancar
para que possamos oferecer a todas as criangas em idade escolar uma educagdo de qualidade,

a qual passa pela formacéo docente.

Tabela 14
Numero de Professores na Educacéo Infantil por Escolaridade no Amazonas (2007-2012)
Censo da Meédio - .
~ Fundamental Com Ensino Superior TOTAL
Educacao o -
Magistério Médio
2007 57 2.396 298 1.923 4.674
(1,2%) (51,2%) (6,3%0) (41,1%)
2009 37 2.112 520 2.217 4.886
(0,7%0) (43,2%) (10,6%0) (45,3%)
2012 21 1.175 669 3.698 5.563
(0,3%0) (21,2%) (12%) (66,5%0)

Fonte: Construidas a partir das seguintes tabelas: Tabelas 2.4 (creche) e 3.4. (pré-escola) - Censo da Educacéao
2007; Tabela 2.5 - Censo da Educacgdo 2009; Tabela 2.20 - Censo da Educagdo 2012.

Entendemos ser importante nos debrucarmos sobre os resultados do Censo da
Educacdo de 2005 a 2012 por oferecerem dados que nos permitem construir o perfil dos
profissionais da educacdo, no momento em que o PROINFANTIL estava em efetivo
funcionamento até 0 momento em que apresentamos essa pesquisa a comunidade académica,
possibilitando-nos ampliacdo do conhecimento sobre a formacdo do professor. Ajuda-nos a
saber quem sdo os professores que atuam na educacdo infantil no que diz respeito ao local de
atuacdo, ao género, a faixa etaria e ao grau de escolaridade. Nota-se, pela analise comparativa,
que esse perfil vai sofrendo variagdes e mudancas em relagdo aos aspectos levantados.

Em termos da &rea da atuacdo, marcadamente, a concentracdo de fungdes docentes da
educacdo é na rede municipal. No que diz respeito ao género ainda é forte a presenca
feminina, mesmo que no Amazonas observemos um cenario um tanto diferente com a
presenca de um percentual maior de homens atuando na educacéo infantil se compararmos
aos dados nacionais e da regido norte. Quanto a faixa etaria, os Censos da Educacdo revelam a
concentragdo maior de professores na faixa etaria entre 25 a 32 anos e 33 a 40 anos.

Percebemos que o Brasil ainda pode avancar no que tange a melhoria da quantidade e
qualidade da oferta de acdes voltadas a formacdo de seus professores. Os Censos realizados

ainda apontam a presenca de professores leigos em efetivo exercicio, realidade esta que de



57

alguma forma pode ter gerado e ainda estar gerando um impacto negativo ao processo de
ensino-aprendizagem de um numero significativo de criancas espalhadas pelo territorio
nacional.

Né&o pretendemos aqui generalizar e incorrer no equivoco de acreditar que tdo somente
as agBes de formacdo de professores sdo responsaveis pela qualidade da docéncia, mas €
valido ressaltar a importancia de que todo aquele que esteja a servico da docéncia a exerga de
modo intencional e consciente do ponto de partida e de chegada. Nesse diapasdo, é
imprescindivel profissionalizar o fazer docente e, quanto a isso, assevera Gimeno Sacristan
apud Papi (2005) que para que haja um entendimento sobre a profissionalidade docente, é
necessario que se entenda o conceito de préatica educativa, a qual deve ser entendida de forma
ampla e ndo apenas delimitada pela pratica didatica dos professores.

Buscamos uma formacdo que favoreca aos professores possibilidades de crescer
pessoal e profissionalmente, de modo que possam dar novos significados aos seus fazeres e
que sejam capazes de perceber que as mudancas ocorridas nas suas praticas estardo
intimamente ligadas as mudancas nas vidas escolares e ndo escolares de seus alunos.

Entendemos que todo e qualquer programa de formacdo de professores deve buscar
garantir a esses 35.507 professores (que em 2012 atuavam na educacéo infantil tendo apenas
nivel fundamental ou médio sem magistério) condi¢des para que possam profissionalizar o
seu fazer docente. Condicdes estas que ndo passam simplesmente por orientacOes didaticas
meramente instrumentais, mas por uma formacdo que contribua para que eles se percebam
enquanto produtores de conhecimento capazes de dar novos significados as teorias que

sustentam suas praticas.



CAPITULO 3

3 O PROINFANTIL: DIRETRIZES E FUNCIONAMENTO

A formagdo de professores a cada dia assume maior importancia tendo em vista a
compreensdo de que a melhoria da qualidade do ensino passa, sobretudo, pela garantia de que
os professores vivenciem processos de formacdo significativos e que proporcionem a reflexao
acerca do processo ensino-aprendizagem em sua totalidade e ainda sobre a sua identidade de
professores. A Conferéncia de Jomtien'® (1990), entre outros temas, trouxe ao centro do
debate a formacdo de professores culminando no Acordo Nacional e no Pacto pela
Valorizacdo do Magistério e Qualidade da Educacdo, documentos estes que fomentaram o
Plano Decenal de Educacdo para Todos. Em 1996 houve uma nova regulamentacdo da Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, culminando na Lei n° 9.394 de 1996 que, entre
outros aspectos, tratou, em seu Titulo 1V, da formacédo de professores. O texto propugna que a
formacdo inicial docente se dé em nivel superior e estipulou que esta ocorresse entre 0s anos
de 1996 e 2006, a chamada Década da Educacdo. Esse texto teve a pretensdo de definir os
fundamentos e os niveis da formacgéo e fazer uma relacdo com 0s aspectos necessarios da
valorizacdo do Magistério. Essa valorizacdo profissional € um dos requisitos basicos,
enfatizado pelo movimento dos trabalhadores em educacdo, que acredita que o seu alcance s
ocorrerda através da implantagdo de politicas publicas e programas de formacao coerentes com
as mais diversas realidades que compdem o Brasil.

Verificamos que a meta pretendida ainda esta longe de ser alcancada. Mais de quinze
anos depois da promulgacgédo da lei que rege a educacdo nacional no Brasil, os dados dos

Censos da Educacdo demonstram que ainda ha professores que estdo em efetivo exercicio na

19 Foi uma importante conferéncia realizada na Tailandia em 1990. Teve como tema a “Educacio para Todos” e
como foco central a satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem. Nessa discussdo sobre a educacéo
foi tomado como principio a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, na qual consta que “toda pessoa tem
direito a educagdo”.
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docéncia, mas que ndo cumprem os requisitos minimos de escolaridade previstos em lei.

A Lei n® 12.014, de 2009, veio para alterar o Artigo 61 da LDB 9.394/96 ampliando o
rol daqueles considerados profissionais da educacdo. A partir de entdo também sdo
considerados profissionais da educacéo escolar basica todos aqueles que estejam em efetivo
exercicio e que tenham sido formados em cursos reconhecidos (PROFORMACAO e
PROINFANTIL sdo alguns exemplos de cursos).

A nova redacdo do Artigo 61, | da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 alterada pela Lei

n° 12.014/09 assim expressa:

Consideram-se profissionais da educacdo escolar bésica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para docéncia na educacéo
infantil e nos ensino fundamental e médio; (grifos nosso).

O novo texto da lei amplia as categorias de trabalhadores que devem ser considerados
profissionais da educacao, reiterando o direito daqueles que tém apenas a formacdo em nivel
médio de continuarem exercendo a docéncia. Essa flexibilizacdo quanto a exigéncia de
formacédo superior para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, pode ser oriunda das peculiaridades da realidade do Brasil, as quais tornam mais
dificil o acesso a formacao superior em todas as localidades.

Desse modo, treze anos depois da promulgacdo da LDB vigente (2009), percebeu-se
que garantir formacao superior a todos os professores espalhados pelo territério nacional seria
uma tarefa complexa, tendo em vista que muitos ndo possuiam ou ainda ndo possuem nem
mesmo a formagéo basica, em sua totalidade.

Ainda em 2005, o Ministério da Educacdo, em parceria com Estados e Municipios,
propds um programa, com vistas a promover a formacdo de professores que atuavam em
instituicOes de educacdo infantil brasileiras, sendo este organizado na modalidade de ensino a
distancia.

O Programa de Formacéo Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil
PROINFANTIL configura-se como um curso, em nivel médio, na modalidade Normal que, de
acordo com suas diretrizes, visa oportunizar aos professores em pleno exercicio na docéncia
nas instituicdes de ensino de educacgdo infantil, mas que ndo possuem a formacdo minima
exigida por lei, o acesso e dominio de conteudos do Ensino Médio, e fundamentalmente, a
formacdo pedagdgica necessaria para a melhoria da qualidade da pratica profissional. No
estado do Amazonas, o Programa se desenvolveu desde o ano de 2006 e ja titulou 738
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professores, em 21 municipios.

Consoante as diretrizes participariam do Programa professores em efetivo exercicio na
educacdo infantil por no minimo seis meses, estando estes atuando em creches e pré-escolas
da rede puablica e da rede privada que ndo tivessem fins lucrativo (instituic@es filantrdpicas,
comunitarias ou confessionais, conveniadas ou ndo ao Estado e/ou Municipio). O profissional
precisaria ainda atender aos requisitos de ter idade minima de 18 anos completos até o final
do primeiro modulo e permanecer em exercicio no decorrer dos dois anos de duracdo do
curso. A pesquisa revelou que essa permanéncia na docéncia por no minimo dois anos apos a
conclusdo do curso ndo foi cumprida, pois verificamos que apenas cinco professores
permanecem em efetivo exercicio na educagéo infantil.

No entanto, os relatorios produzidos pela Equipe Estadual de Gerenciamento apontam
gue no municipio de Manaquiri-AM esse critério ndo pode ser alcangcado em sua plenitude. A
realidade do municipio apontava um cenario em que a educacdo infantil era quase inexistente
no sistema publico municipal de ensino. Com a apresentacdo do Programa pelo Secretério
Estadual de Educacdo, em reunido com os 61 prefeitos e secretarios de educacdo dos
municipios que compdem o estado, o prefeito do municipio de Manaquiri-AM sinalizou
interesse pelo Programa PROINFANTIL, mas apresentou o fato de que ndo tinha salas de
educacdo infantil em atividade. Em virtude do pequeno nimero de professores no municipio
de Manaquiri-AM, a prefeitura atendia apenas criangas de cinco anos de idade em salas de
ensino fundamental, sendo estas consideradas apenas ouvintes.

Diante dessa realidade que significava a impossibilidade de o municipio ingressar no
programa por nao ter professores que estivessem em efetivo exercicio na educacdo infantil, o
prefeito encaminhou um documento ao Secretario Estadual de Educacao, langcando a proposta
de fazer uma selecdo de candidatos a professores no municipio os quais receberiam uma
bolsa, a titulo de ajuda de custo, e seriam inseridos nas salas de aulas de educacgdo infantil
como auxiliares.

A proposta seguiu para analise do Ministério da Educacdo que apontou uma série de
exigéncias para que pudesse autorizar a realizacdo do Programa sob essas condigoes.
Recomendacgdes como a gradual abertura de salas de aula para criangas de 4 e 5 anos e
compromisso de que essas pessoas, inseridas no Programa, seriam paulatinamente professores
titulares de salas de aula foram algumas das orientagdes do MEC para que o Programa
pudesse ser implementado em Manaquiri-AM.

Ap0s aprovacao do MEC, para que o Programa ocorresse nessas circunstancias, foram

abertas as inscrigdes para gque pessoas, candidatas a docéncia, pudessem se inscrever. Foram
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43 (quarenta e trés) inscritos. No entanto, apenas 28 (vinte e oito) concluiram o curso.
Pretendemos empreender um debate acerca dos motivos que levaram cerca de mais 34,9%,
dos cursistas, candidatos a docéncia, terem desistido do curso. Para tanto, é importante
compreendermos 0s aspectos constituem o Programa tais como: base legal, objetivos e
metodologia do Programa, mecanismos de operacionalizacdo e ainda o desenvolvimento do

Programa no contexto do municipio de Manaquiri-AM.

3.1 Base Legal do PROINFANTIL

Em virtude do elevado nimero de professores que ndo possuiam a habilitacdo minima
admitida para o Magistério na Educacdo Infantil, o Governo Federal, por meio do MEC,
optou pela oferta de um programa de nivel médio. Apesar de o texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) priorizar a formacdo em nivel superior para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a mesma em seu artigo 62, admite como formacdo minima aquela oferecida em

nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagéo minima para o exercicio do
magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (grifos nosso).

O Plano Nacional de Educacdo (2001) reforca esse debate sobre a possibilidade da

oferta de formacao em nivel médio ao afirmar em sua meta 6 que

[...] a partir da vigéncia do PNE, somente serdo admitidos na docéncia da Educagdo
Infantil os profissionais que possuam a titulagdo minima em nivel médio,
modalidade normal, dando-se preferéncia a admissdo de graduados em curso
especifico e nivel superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96) atribui a
cada municipio e, supletivamente, ao estado e a Unido, a incumbéncia de “realizar programas
de formacéo para todos os professores em exercicio, utilizando para isso também os recursos
da educacdo a distancia” (Art. 87, § 3°, inciso 111). Essa possibilidade, ja prevista pela LDB, é

um dos caminhos para o cumprimento da meta 6 do Plano Nacional de Educacéo.
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Quanto ao papel dos entes administrativos, o Parecer CNE/CEB 03/2003 em seu artigo

2° determina que:

Os sistemas de ensino envidardo esforcos para realizar programas de capacitacdo
para todos os professores em exercicio. § 1° Aos docentes da educagdo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental sera oferecida formacdo em nivel médio, na
modalidade Normal até que todos os docentes do sistema possuam, no minimo, essa
credencial.

A LDB determina que a formacao desses docentes se dé em nivel superior, mas em se
tratando da educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental admite como
formacdo minima para 0 magistério, a oferecida em nivel médio.

O primeiro texto da LDB 9.394/96 (posteriormente alterado por diversas leis
complementares) asseverava que somente seriam considerados profissionais da educagéo e
poderiam permanecer em atividades professores com formacdo superior, provocando
preocupacOes a uma parcela significativa de professores que ndo atendiam a esse requisito.
Desse modo, tais medidas (meta 6 do PNE e artigo 2° do Parecer CNE/CEB 03/2003) foram
tomadas para minimizar a inquietacdo dos professores considerados leigos, mas que ha
tempos estavam em exercicio na docéncia, bem como para manter em funcionamentos as
diversas salas de educacdo infantil em localidades onde s6 havia professores leigos dispostos
a atuar.

Diante dessas inquieta¢des e da evidente clareza de que cumprir o preceituado em lei,
no que tange a ter nas salas de aula da educacdo basica somente professores com ensino
superior num curto espaco de tempo ndo seria tarefa facil, a Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacgdo, por meio do Parecer 03/2003 e da Resolucdo 01/2003,
apresentou parecer favoravel quanto a permanéncia desses docentes nas salas desde que estes
fossem inseridos em cursos de formagdo com vistas a atender a legislacdo. O Parecer
CNE/CEB 03/2003 esclarece que:

A redacdo do artigo 62 da LDB é clara e ndo deixa margem para duvida. Aqueles
que frequentam um curso Normal, de nivel médio, praticam um contrato valido com
a instituicdo que o ministra. Atendidas as disposicGes legais pertinentes, a conclusao
desse curso conduz a diploma que, por ser fruto de ato juridico perfeito, gera direito.
No caso, o direito gerado é a prerrogativa do exercicio profissional, na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda sobre o direito a permanéncia no exercicio da docéncia dos professores

considerados leigos, mas que estivessem em processo de formagédo docente ou que ja tivessem
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concluido o nivel médio, a Resolugdo CNE/CEB 01/2003 dispde em seu artigo 1° que:

Os sistemas de ensino, de acordo com o quadro legal de referéncia, devem respeitar
em todos os atos praticados os direitos adquiridos e as prerrogativas profissionais
conferidas por credenciais validas para o magistério na educacéo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com o disposto no art. 62 da Lei
9.394/96.

O Programa PROINFANTIL tem ainda como fundamento legal o Plano Nacional de
Educacdo (Lei 10.172/2001) em sua meta 5 alincas “a” e “b” as quais determinam a
competéncia da Unido para o estabelecimento de um Programa de Formacéo de Profissionais
da Educacdo Infantil e estabelece critérios para a admissdo de professores na Educacédo
Infantil. A alinea “a” trata da formagdo de dirigentes para atuarem na educagdo infantil,

enquanto que a alinea “b” trata da formacgao de professores.

Meta 5: Estabelecer um Programa Nacional de Formacdo dos Profissionais de
Educacéo Infantil, com a colaboracéo da Unido, Estados e Municipios, inclusive das
universidades e institutos superiores de educacdo e organizacfes nao-
governamentais, que realize as seguintes metas: a) que, em cinco anos, todos os
dirigentes de instituicdes de educacdo infantil possuam formacdo apropriada em
nivel médio (modalidade Normal) e, em dez anos, formacdo de nivel superior; b)
que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitacdo especifica de nivel
médio e, em dez anos, 70% tenham formag&o especifica de nivel superior.

Fundamenta-se ainda no Parecer CEB 15/98, da Cémara de Ensino Bésico do
Conselho Nacional de Educacdo que define diretrizes curriculares para o Ensino Médio; no
Referencial para a Formacdo de Professores da Secretaria de Ensino Fundamental
(SEF/MEC) que foi aprovado pelo CFE por meio da Resolugdo CNE/CEB n. 2/99; nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN); e nos documentos que
orientaram também o PROFORMAGAO.

1. Objetivos do Programa

De acordo com suas Diretrizes (2005, p. 9-10) o PROINFANTIL tem como objetivos:

1. Habilitar para o magistério, em nivel médio, os professores que exercem atividades
docentes na educacéo infantil,

2. Elevar o nivel de conhecimento e aprimorar a pratica pedagdgica dos docentes em
exercicio;

3. Valorizar o Magisterio, oferecendo condicdes de crescimento profissional e pessoal

ao professor;
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Contribuir para a qualidade social da educacdo das criangas de 0 a 6 anos, nas
instituicOes de educacdo Infantil.

As diretrizes do Programa ressaltam que o investimento na qualificagdo dos

professores € uma das formas fundamentais para contribuir com a qualidade social
da educacdo das criancas de 0 a 6 anos que estdo matriculadas em instituicbes
publicas de educacéo infantil.

Ainda em consonancia as Diretrizes do Programa (2005, p. 14), os professores, ao fim

do curso, deviam estar qualificados para:

1.

Dominar o instrumental necessario para o desempenho de suas funcdes de educar e
cuidar das criancas;

Compreender a instituicdo de educacdo infantil como espaco coletivo de educar e
cuidar das criangas de zero a seis anos, em parceria com a familia e a comunidade;
Comprometer-se com o0 bem-estar e 0 desenvolvimento integral das criangas;
Promover agdes que assegurem um ambiente saudavel e ecoldgico na instituicdo de
educacdo infantil;

Refletir sobre sua prépria pratica de modo a buscar a coeréncia entre o fazer
pedagogico e as concepgdes tedricas;

Desenvolver metodologias e estratégias de intervencdo pedagdgica adequadas as
criancas, na perspectiva da indissociabilidade entre educar e cuidar;

Apropriar-se do conhecimento de teorias e pesquisas desenvolvidas na area da
educacao e do desenvolvimento de criancas de até seis anos;

Dominar os principios cientificos e tecnoldgicos que sustentam a moderna

producdo de conhecimento da vida contemporanea.

Ao analisar os objetivos do Programa PROINFANTIL, percebemos que estes se

associam, em grande parte, as ideias versadas pelas correntes contemporaneas que tratam da

formacdo de professores e também da educacdo infantil, as quais postulam a relevancia da

construcdo da identidade profissional do professor numa perspectiva reflexiva (PIMENTA,
1999, 2000; LIBANIO, 2001; TARDIF, 2011), do processo de acio-reflexdo-acdo (FREIRE,
2011; GUARNIERI, 2005; VEIGA, 2007), da concepcdo de infancia como sendo uma das
fases fundamentais ao pleno desenvolvimento do individuo (ARIES, 1978; FRABBONI,

1998), entre outros aspectos. Muito além de habilitar para o magistério, notamos que as

Diretrizes do Programa percebem que essa habilitacdo deve ter como objetivo elevar o nivel
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de conhecimento dos professores cursistas de modo que estes construam processos que
culminem na constituicdo da identidade profissional.

Notamos, desse modo, uma tentativa, por parte daqueles que produziram o material do
Programa de propor um curso que supere o modelo hermético de curriculo onde as etapas da
aprendizagem para tornar-se docente sejam compreendidas de modo estanque, isto é, onde
primeiro se mostra a ciéncia (teoria) e depois sua aplicacdo (pratica pedagodgica). Muito além
de compreender o instrumental necessario para o desempenho de suas fun¢des de educar e
cuidar das criancas (Objetivo 1), a proposta do curso lancou o desafio de conduzir os
professores por um percurso que os levasse a refletir sobre sua propria pratica de modo a
buscar a coeréncia entre o fazer pedagégico e as concepcles tedricas (Objetivo 5). Para
Pimenta (2002, p. 20) o que espera dos cursos de formacdo de professores € a valorizacdo da

pratica,

[...] mas uma préatica refletida, que lhes possibilite (professores) responder as
situacBes novas, nas situacdes de incerteza e indefini¢do. Portanto, os curriculos de
formacdo de profissionais deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de
refletir. Para isso, tomar a pratica existente (de outros profissionais e dos proprios
professores) é um bom caminho a ser percorrido desde o inicio da formacéo, e ndo
apenas ao final [...].

Esses objetivos do Programa, pautados nessa concepcdo no que diz respeito a
importancia da articulacdo entre teoria e pratica, nortearam o trabalho desenvolvido na
Agéncia Formadora do Amazonas (AGF) no processo de implementacdo do Programa no
estado do Amazonas a qual se sustentava em um material pedagogico especifico de educacdo
a distancia, um sistema de apoio a aprendizagem com acompanhamento e um sistema de
comuni(:a(;élo20 que, apesar das dificuldades oriundas do contexto amazo6nico, permitia ao
professor cursista obter informagdes, socializar seus conhecimentos, compartilhar e esclarecer
suas duvidas para dar andamento aos seus estudos. Compreender se tais objetivos foram de
fato alcancados serd o ponto de debate do capitulo que segue, no qual buscaremos, por meio
da escuta dos proprios professores, perceber se as diretrizes propostas repercutiram,

efetivamente, na pratica dos professores.

20 Trataremos mais detalhadamente dos trés pontos citados quando abordarmos a Metodologia do Programa.
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3.2 Metodologia do Programa

O curso foi desenvolvido na modalidade de ensino a distancia, mas prevé, em suas
diretrizes atividades presenciais intituladas de Fase Presencial, utilizando materiais auto-
instrucionais (impressos); atividades coletivas e individuais orientadas por um servigo de
apoio a aprendizagem gue ocorre através da tutoria e constante comunicacgédo (agendamento de
encontros entre tutor e cursista, plantdo pedagdgico via telefone entre professor formador,
professor cursista e tutor) entre os sujeitos envolvidos no Programa.

Quanto ao material impresso, este é auto-instrucional®!

, contendo 34 livros de estudo
das areas tematicas do Ensino Médio com textos para subsidiar os estudos individuais; 32
livros de estudo das areas pedagdgicas da Educacdo Infantil que se subdivide em duas areas,
sendo elas Fundamentos da Educacdo (Fundamentos Socio-filosoficos, Psicologia e Histdria
da Educacdo e da Educacdo Infantil) e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (Sistema
Educacional Brasileiro, Bases Pedagogicas do Trabalho em Educacdo e Acdo Docente na
Educacao Infantil); 32 cadernos de aprendizagem contendo exercicios baseados nos livros de
estudo.

As atividades coletivas presenciais se dividem em trés momentos. O primeiro deles é a
Fase Presencial com duracdo de 76 horas realizada durante 10 dias de atividades presenciais
com o Professor Cursista, geralmente no periodo de férias escolares e/ou de vazante dos rios
(periodo em que as aulas sdo suspensas). Este momento ocorre no inicio de cada médulo® e é
organizado por professores formadores da AGF (Agéncia Formadora).

O segundo momento é o encontro quinzenal (conforme diretriz do Programa). A
diretriz do Programa determina que o encontro deve ser quinzenal, no entanto, para a
realidade amazénida a periodicidade dos encontros a cada quinze dias tornava-se inviavel em
virtude das longas distancias entre os municipios e a capital do estado do Amazonas onde esta
localizada a Agéncia Formadora e de onde saem os professores formadores. Para chegar a
alguns municipios onde o Programa se desenvolveu, os professores formadores que saiam de
Manaus levavam de 3 a 10 dias. Desse modo, a realiza¢do de encontros quinzenais tornaria o
Programa deveras oneroso.

Assim, exclusivamente no estado do Amazonas esta atividade é intitulada de

Encontro Mensal. Em cada mddulo eram realizados quatro encontros mensais de 16 horas de

21 Consiste em recurso impresso e/ou audiovisual que tem como objetivo disponibilizar os conteidos das
disciplinas, proporcionando ao aluno mais autonomia nos horarios e locais de estudo. E um recurso que
contém todas as informacdes e orientacdes para o estudo autodirigido.

22 \/er Quadro 1 e 2 nas paginas 71 e 72.
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duracdo cada um. Nesse momento reuniam-se todos os professores cursistas de um mesmo
tutor. As atividades eram programadas com vistas a oferecer suporte & aprendizagem e
acompanhamento do trabalho e do desempenho dos professores cursistas. Para cada
municipio era enviado um professor formador para 0 acompanhamento das atividades.

De acordo com as Diretrizes (2005, p. 11), a Fase Presencial Intermediaria deveria
ocorrer em 20 horas de atividades presenciais realizadas durante cada médulo e coordenadas
pelos professores formadores das Agéncias Formadoras. As 20 horas de cada mddulo eram
distribuidas em dois encontros que antecediam as provas bimestrais. A Fase Presencial
Intermediaria atuava como uma espécie de aula de reforco, para revisdo dos principais
contetidos que constariam na prova bimestral.

As atividades individuais (Diretrizes 2005, p. 11-12), por sua vez, estruturam-se da
seguinte forma:

1. Estudo individual: efetuado pelo Professor Cursista, com base nos Livros de

estudo;

2. Atividades de estudo: atividades sobre os contetdos das areas tematicas com base
nos Livros de estudo a serem respondidos no Caderno de aprendizagem (CA);

3. Registros Reflexivos: um dos instrumentos de auto-avaliagdo do Professor Cursista
sobre o0 seu processo de construcdo de conhecimentos, devendo ser registrado no
CA;

4. Portfolio: instrumento voltado essencialmente para as disciplinas pedagogicas:

a. Planejamento Diario (planejamento do trabalho pedagégico observado pelo Tutor
em sua visita mensal);

b. Memorial (escrita livre do Professor Cursista acerca de suas vivéncias ao longo do
Ccurso);

c. Registro de Atividades (reflexdo sobre uma atividade interessante desenvolvida
com as criangas que deve conter: planejamento, relato e avaliacdo de atividade);

d. Pratica pedagoégica: atividade docente do Professor Cursista desenvolvida na
Instituicdo de Educacdo Infantil em que atua, incorporando orientacGes propostas
nos Livros de estudo, com acompanhamento do Tutor;

5. Projeto de estudo: atividade de pesquisa e/ou acdo pedagodgica a respeito de algum
aspecto (social, histérico, cultural, ecoldgico, etc.) de sua realidade local;

6. Provas bimestrais: prova individual, sem consulta, realizada duas vezes em cada
Madulo;

7. Atividades extras de estudo: atividades desenvolvidas pelo Professor Cursista e
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acompanhadas pelo Tutor com o objetivo de esclarecer ddvidas e contribuir para a
recuperacdo dos professores cursistas que tenham aproveitamento insatisfatorio em
uma ou mais areas tematicas.

Ao dirigirmos o olhar para os processos de avaliacdo elencados pelas Diretrizes do
Programa (itens 3 a 7), podemos perceber que boa parte destes se relacionam estreitamente ao
que, hodiernamente, se postula como sendo praticas de avaliacdo necessarias a promocgao de
uma aprendizagem em qualquer nivel de ensino. Nas palavras de Hoffman (2003, p. 15), essa
avaliacdo deve ser “concebida como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a
acao”.

O Programa oferecia ainda o Servico de Apoio a Aprendizagem composto pela
Tutoria responsavel pelo acompanhamento pedagoégico sistematico das atividades dos
professores cursistas desenvolvido pelo tutor e apoiado pela AGF. Cada tutor acompanhava,
no méximo, 10 professores cursistas. Contava ainda com o Servico de Comunicagdo
compreendido como elo de comunicacdo que incluia o agendamento de encontros para o
atendimento e as chamadas telefonicas ao Plantdo Pedagdgico entre professor cursista, tutor,
AGF, EEG e CNP permitindo o fluxo de informacbes e o esclarecimento de duvidas. Esse
servigo, no Amazonas, era de fundamental importancia para o desenvolvimento do programa
tendo em vista que na realidade amazonida a comunicacgdo era um problema que precisava e
ainda precisa ser resolvido. O acesso & internet era muito limitado e na maioria das vezes a
comunicacdo era realizada via telefone publico e ainda assim com muita dificuldade. No que
tange as dificuldades de comunicacdo, a Equipe Estadual de Gerenciamento recomendava as
Secretarias de Educacdo dos municipios a disponibilizacdo de um nimero de telefone para
que os tutores e/ou professores cursistas pudessem entrar em contato com a Agéncia
Formadora. Outro caminho utilizado foi 0 uso de cartas trazidas para Agéncia Formadora
pelos ATPs (Assessor Técnico do PROINFANTIL) que visitavam todos 0S meses 0S
municipios em que se desenvolvia o Programa.

Todos esses caminhos visavam fazer com que o Programa se ajustasse as
particularidades do contexto amazénico e articulasse os contetdos das diversas areas com
experiéncia do professor tendo por finalidade fornecer elementos tedricos para a organizagdo
da préatica pedagogica de professores em exercicio na educacéo infantil.

No que tange a busca por essa articulacdo entre os contetdos e a experiéncia docente,

as Diretrizes do Programa (2005, p.13) sinalizam que esta deveria se dar
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[...] por meio de varios processos, como a busca pela incorporacdo da experiéncia
docente cotidiana dos Professores Cursistas como parte integrante do curriculo, a
pratica supervisionada relacionada aos conteldos estudados, a realizacdo de
registros pelos cursistas (demonstrando sua reflexdo sobre a prépria trajetdria
escolar) e sua pratica pedagogica, associando-a as experiéncias vividas no
PROINFANTIL.

No que tange a matriz curricular (ver Quadros 1 e 2), o Programa apresentava um
Nucleo Comum Nacional que estruturava-se em seis areas tematicas que congregam:
Base Nacional do Ensino Médio

Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa)

o 82 -

Identidade, Sociedade e Cultura (Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia)
Matematica e Ldogica (Matematica)

Vida e Natureza (Fisica, Quimica e Biologia)

Moo o

Formacdo Pedagogica

o

Fundamentos da Educacéo

b. Organizacdo do Trabalho Pedagdgico

Acrescentava-se ainda uma parte diversificada que abrange a lingua estrangeira, para
atender a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira nos cursos de nivel médio, e o
Projeto de Estudo que era considerado o trabalho de conclusdo do curso. Para melhor
compreendermos as tematicas contempladas pela proposta pedagdgica analisemos 0s Quadros
le2.



Quadro 1 — Matriz Curricular — Base Nacional do Ensino Médio — VOLUME |I. Fonte: Diretrizes Gerais do PROINFANTIL.

MODULO

AREAS TEMATICAS

NUCLEO INTEGRADOR

Identidade, . ) )
) o _ Matematica e Vidae _ Projetos de
Linguagens e Cddigos | Sociedade e . Eixos Integradores
Logica Natureza Estudo
Cultura
Sociologia Biologia, Educacao,
I Sistemas Simbolicos Filosofia Matematica | Fisicae sociedade e
Antropologia Quimica cidadania
Lingua Portuguesa | Histdria e . A escola como
I ) ) ) Matematica |1 o )
Lingua Estrangeira | Geografia | instituigéo social
Construcdo da | Integracao
Biologia, Organizacdo do .
. Lingua Portuguesa Il atemtica 1 | Fiai . ) Identidade Escola-
atematica isicae ensino e 0 . -
Lingua Estrangeira |1 - Profissional Comunidade
Quimica Il trabalho escolar
o Teoria e prética
o Biologia, )
. Historia e . educativa e
v Lingua Portuguesa Il ) Fisica e o
Geografia Il . especificidade do
Quimica II

trabalho docente
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Quadro 2 — Matriz Curricular — Formacdo Pedagdgica — VVolume II.
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AREAS TEMATICAS

Nucleo Integrador

Identidade Profissional

MODULO
3 Organizacao do Trabalho ) - ) )
Fundamentos da Educacao . Eixos Tematicos Horizontais ) - o
Pedagdgico Eixos Tematicos Verticais
Educacéo, Sociedade e
| Historia,  Legislagdo e Cidadania: perspectivas
Politica Educacional historicas,  socioldgicas € | O desenvolvimento Infantil
politicas de Educacéo Infantil
' Acri nteracs Promovendo as interacdes e | Infancia e Cultura: linguagem Ciéncia e cultura no mundo
crianca e suas interacoes ) o _ ) A
brincadeiras infantis e desenvolvimento humano contemporaneo
Proposta Pedagdgica: ) _ .
_ Contexto de aprendizagem e | Criancas, adultos e a gestdo da | O Professor: ser humano e
Il conceitos, elementos ) o _ fissional
o _ desenvolvimento educacéo infantil protissiona
constitutivos e mediadores
Pressupostos tedricos- | O trabalho do professor: _ Etica
. L ) Contextos de aprendizagem e
v metodoldgicos do trabalho | organizacdo e gestdo do

docente

cotidiano

trabalho docente

Fonte: Diretrizes Curriculares do PROINFANTIL.
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No entanto, ndo podemos deixar de sinalizar o carater pontual dos temas abordados,
principalmente dos conteudos referente & matriz do ensino medio. Nossa experiéncia
enquanto professora formadora, acessando diariamente os livros de estudo utilizados pelos
professores cursistas, nos deu subsidios para perceber que boa parte dos conteidos vinculados
a grade curricular do nivel médio ndo eram aprofundados, isto €, eram abordados
superficialmente com vistas, tdo somente, a oferecer uma base aos professores quanto a
saberes, sobretudo, de areas como Matematica Lodgica, Identidade Sociedade e Cultura
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia), Vida e Natureza (Quimica e Biologia).

Esse aspecto que tange a abordagem dos contetdos do curriculo do ensino médio foi
percebido e ressaltado pelos professores participantes da pesquisa como sendo um dos pontos
que geraram dificuldade. Para alguns, o curto espaco de tempo destinado ao estudo dos
conteddos tendo o suporte dos professores formadores e a complexidade de conteudos,
sobretudo, de lingua estrangeira e matematica contribuiram para que a formacdo tenha se
tornado mais dificil. A Professora Mariana, em sua fala demonstra, de modo concreto, 0 que
tratamos quanto ao material didatico do Programa, principalmente, quanto as areas de estudo

da grade curricular do ensino medio.

As vezes o material eu ndo achava legal porque mesmo sendo assim numa
linguagem facil tinha hora que eu ndo entendia os assuntos das &reas de
matematica, ISC (Identidade, Sociedade e Cultura) e Vida e Natureza e nem sempre
os tutores sabiam bem. [...]. E espanhol entdo, como era dificil fazer a prova sem
saber direito. O livro falava assim, meio resumido, a explicacdo dos assuntos e em
casa a gente ndo tinha os professores para explicar e as vezes a divida s6 aparecia
quando a gente estava fazendo o exercicio em casa ou estava estudando para a
prova. As vezes eu conseguia um livro que explicava o assunto e ajudava a estudar
para a prova, outras vezes a gente se unia e pagava uma ponta para um professor
de matemética e espanhol para ensinar a gente. S6 essa parte que eu achava ruim
no material.

A Professora Sheila também salienta em sua fala as dificuldades enfrentadas
concernentes a relacdo entre o tempo dedicado as fases presenciais e a demanda de contetdos

a serem socializados.

Eu s6 achava cansativa a fase presencial porque era o dia todo, as vezes até a noite
e cada matéria tinha que estudar oito livros. E os assuntos eram passados muito
rapido, muito rapido mesmo. Essa parte era ruim. Os professores tinham que falar
rapido para passar todos os livros, tinha assuntos que eles nem chegavam a falar
porque eles achavam que era mais facil e a gente ia conseguir estudar em casa
sozinha. S que ndo era assim, a gente ndo conseguia. E as vezes a gente acabava a
fase e ja ndo sabia de algumas coisas porque era rapido demais. Mas eles diziam
que a gente tinha que estudar em casa, tirar tempo pra estudar. S6 que sozinha a
gente tem dlvida e ndo tem ninguém pra tirar. 1sso era meio ruim.
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Verificamos, que apesar de as professoras ressaltarem que linguagem dos livros de
estudo era facil (Professora Mariana), em alguns momentos, esse aspecto nao se fez suficiente
para garantir o efetivo aprendizado dos contetdos propostos. E perceptivel, nas falas, que,
apesar da linguagem acessivel, o0 pouco tempo para abordagem dos conteudos e a falta de um
mediador no momento do estudo do material foram fatores prejudiciais a formacdo dos
professores.

Demonstram ainda que, mesmo se apoiando nas concep¢des mais atuais sobre
formacdo de professores, o Programa, na sua fase de realizacdo, mostrou inUmeros
descompassos entre a populacdo alvo idealizada e projetada nos materiais didaticos, nas
diretrizes e os professores que efetivamente participaram do Programa.

As falas das professoras remetem a uma problematica que se constitui hum dos
principais focos de estudo daqueles que se debrucam sobre a Educacdo a Distancia, a
elaboracdo do material didatico. Nas palavras de Soletic apud Effting (2010, p. 7) uma das
preocupacles centrais no ato da escritura do material € manter o foco na clientela a ser

atendida.

Nos programas de Educacdo a distdncia e em todos os niveis em que sdo
implementados, o problema de como garantir uma adequada comunicacdo entre
docentes e alunos obriga a prestar especial atencdo a definicdo do perfil do
destinatario. Isso quer dizer que, para poder estabelecer como e 0 que se escreve, é
necessario saber para quem se escreve.

Apresentar este aspecto se faz relevante para que possamos perceber que, apesar dos
esforcos daqueles que atualmente desenvolvem estudos para tornar os materiais didaticos
destinados a programas de educacdo a distancia mais compreensiveis aos cursistas, ainda é
tarefa complexa saber se tais esforcos irdo de fato repercutir no contato entre o material e o
cursista. Na experiéncia do PROINFANTIL, notamos que mesmo fazendo uso de uma
linguagem acessivel, o contato entre cursista e material nem sempre foi de repercussao
positiva. Tal fato pode ser atribuido, entre outros aspectos ja apresentados, a uma projecdo
equivocada sobre o perfil (habilidades, disposicao, necessidades) dos cursistas, pois consoante
as diretrizes todo o material foi concebido partindo da ideia de que seriam acessados por
professores que, apesar de ndo ter o dominio tedrico das principais ideias que norteiam o

processo educativo, traziam consigo a experiéncia do ensinar.
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3.3 Implementacao do Programa: Mecanismo de Operacionalizacdo do PROINFANTIL

Conforme preceituado pelas Diretrizes do Programa, o desenvolvimento do
PROINFANTIL baseou-se na descentralizacdo sua estratégia de organizacdo e
implementacdo. O Programa se organizou por meio de parceria entre a Unido, os estados e
municipios. Sua estrutura organizacional possuia trés niveis que correspondiam aos
componentes nacional, estadual e municipal. Um Acordo de Participacdo era o instrumento
utilizado para a formalizacdo dessa parceria entre as trés esferas de governo.

Essa parceria nem sempre se desencadeou satisfatoriamente. Aqui falamos
exclusivamente da realidade de Manaquiri-AM. A partir da andlise dos relatdrios produzidos
pela EEG (2009, 2010) foi possivel perceber que grande parte dos problemas na
operacionalizacdo do Programa girou em torno do descumprimento do Acordo de
Participacdo pelo componente municipal que, como veremos a seguir’®, deveria
responsabilizar-se pelo pagamento de diérias e traslado de professores formadores e demais
membros da Equipe Estadual de Gerenciamento, pela estrutura fisica (salas de aula e demais
materiais necessarios a realizacdo das aulas) e ainda pela garantia do suporte para que 0s
tutores pudessem fazer o acompanhamento da pratica pedagdgica do cursista na sala de aula
em que era lotado. Logo, entende-se que o Programa prevé que as praticas pedagdgicas nao
podem ser realizadas em salas em que o professor cursista ndo seja o0 regente ou, a0 Menos,

professor auxiliar cotidianamente.

3.3.1 Componente Nacional

Ao componente nacional cabia a funcéo de elaborar a proposta técnica, pedagogica e
financeira; a produgdo, impressdo e distribuicdo de materiais; o desenvolvimento da estratégia
de implementa¢do do Programa, bem como, desenvolvimento e implantagdo do “Sistema de
Informacdes do PROINFANTIL” — SIP?*; a formacdo das equipes envolvidas; a articulagéo

politica e institucional e 0 acompanhamento, monitoramento e avalia¢do de todas as acdes.

2 \Ver Componente Municipal (p. 77).

% O monitoramento e avaliacdo dos cursistas inscritos no Programa em todo o territério nacional era realizado
através de um software criado pelo Ministério da Educacdo chamado de SIP - Sistema de Informacfes do
PROINFANTIL (ver pagina 23 do Documento Diretriz do PROINFANTIL). Mensalmente os membros da
Agéncia Formadora alimentavam o sistema com registro de frequéncia, notas de provas bimestrais, avaliacGes
das praticas pedagdgicas e memoriais, além de outras informagdes consideradas relevantes para o efetivo
monitoramento pelo Componente Nacional das atividades desenvolvidas pelos demais componentes (estadual
e municipal).
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De acordo com as Diretrizes do Programa (2005, p. 19-20) para a realizagdo dessas
atividades o componente nacional contava com uma significativa equipe que era composta
por:

1. Secretaria de Educacdo Basica — MEC,;

2. Secretaria de Educacéo a Distancia — MEC,;

3. Coordenagdo Nacional do PROINFANTIL - grupo executivo que representa as

duas secretarias em todas as acOes e atividades de coordenacdo, execucdo,
acompanhamento, monitoramento e avaliagdo do Programa. Integram essa

coordenacdo os Assessores Técnicos do PROINFANTIL dos estados.

3.3.2 Componente Estadual

Ao componente estadual (Diretrizes, 2005, p. 20) cabia a realizacdo de acdes que
garantissem a efetiva implementacdo, acompanhamento e monitoramento do Programa no
ambito do estado do Amazonas. Sua estrutura organizacional era a seguinte:

1. Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC-AM);

2. Equipe Estadual de Gerenciamento do PROINFANTIL (EEG);

3. Agéncias Formadoras (AGF).

De acordo com as diretrizes do Programa a Secretaria Estadual de Educacédo cabia a
composicdo de uma Equipe Estadual de Gerenciamento (EEG), que, em regra, deveria ser
composta por pessoal técnico capaz de gerenciar o Programa. A Equipe Estadual de
Gerenciamento era responsavel por submeter o Projeto do Curso ao Conselho Estadual de
Educacao para a obtencdo de autorizacdo de funcionamento e ainda selecionar as Agéncias
Formadoras provendo condicOes de infraestrutura e recursos humanos necessarios ao seu bom
funcionamento. Essa equipe era responsavel pela alocacdo de professores e pela
disponibilizagdo de uma linha telefénica que deveria ser 0800% (gratuita) ou que permitisse
ligacbes a cobrar de modo que fosse assegurada a plena comunicacdo entre os tutores,

cursistas e os professores.

2 0O texto das Diretrizes do PROINFANTIL prevé a disponibilizacdo de uma linha telefénica 0800 ou a cobrar,
para possibilitar o esclarecimento de duvidas dos Tutores e Professores Cursistas. Na sede da Agéncia
Formadora (AGF) deveria permanecer um Professor Formador para atender as demandas do Plantdo
Pedagogico com vistas a sanar as possiveis ddvidas dos Professores Cursistas e Tutores.



76

As Agéncias Formadoras, por sua vez, eram instituicdes estaduais de Ensino Médio
criadas para oferecer a habilitacdo para o magistério, podendo ser consideradas centros de
formacéo de professores. Constituiam os nucleos de apoio pedagogico disponibilizado para o
Programa aos Tutores e Professores Cursistas. (Diretrizes, 2005 p. 21). No Amazonas era
coordenada por um professor efetivo da rede estadual de ensino (SEDUC-AM) o qual era
responsavel pela elaboracéo do cronograma de envio dos professores formadores de Manaus a
todos 0s municipios para realizacdo das atividades presenciais (aulas, aplicacdo de provas,
reunido com tutores, entre outras atividades). Este professor também era responsavel por
acompanhar o registro de todos os dados do Programa no Sistema de Informacdo do
PROINFANTIL-SIP.

3.3.3 Componente Municipal

O componente municipal (Diretriz, 2005, p. 22) era Orgao responsavel pela
implementacdo do PROINFANTIL no &mbito do Municipio. Sua estrutura era composta por:

1. Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaquiri-AM);

2. Orgdo Municipal de Educacéo;

3. Corpo de Tutores.

A Secretaria Municipal de Educacdo cabia a indicacio de pessoal técnico para
constituir o Orgdo Municipal de Educacdo (OME). Este 6rgdo era responsavel pela
coordenacdo e monitoramento de todos os trabalhos que eram desenvolvidos pelo
PROINFANTIL no ambito municipal.

De acordo com a previséo das Diretrizes do Programa o Municipio era responsavel por
realizar as inscricdes dos Professores Cursistas pertencentes ao seu sistema de educacéo?,
inclusive dos que atuavam em instituicbes filantropicas, comunitarias ou confessionais;
caberia a ele, ainda, disponibilizar local para a realizacdo dos encontros, com aparelho de
DVD e TV, e outras providéncias que fossem necessarias para a garantia da plena
participacdo dos professores em todas as atividades do Programa. O municipio também

participava da selecdo dos Tutores, processo que era coordenado pela AGF.

%% De acordo com o previsto nas Diretrizes do PROIFANTIL deveriam ser inscritos no Programa professores que
estivessem em efetivo exercicio na educacdo infantil. No entanto, no municipio de Manaquiri-AM este
requisito ndo foi cumprido, tendo sido inscritos no Programa também aqueles que tinham interesse em
ingressar na docéncia, sendo considerados pela EEG como candidatos a docente.
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Desse modo, ao municipio também caberia arcar com as diarias, transporte,
alimentacdo e hospedagem dos Tutores e Professores Formadores no periodo das fases
presenciais e ainda com o transporte e alimentacdo para que o Tutor pudesse supervisionar a
pratica pedagogica nas instituicbes em que atuavam os cursistas. Era responsavel, também,
quando necessario, pela alimentacdo dos professores cursistas na ocasido dos encontros
mensais.

O compromisso financeiro entre todas as partes se efetivava por meio de um
documento intitulado Acordo de Participacdo que previa as responsabilidades de cada

instancia.

3.4 O PROINFANTIL no municipio de Manaquiri-AM: da assinatura do Acordo de
Participacdo a Formatura dos Professores Cursistas

Dentre os aspectos legais para participacdo no Programa a prefeitura de Manaquiri-
AM precisou sinalizar a necessidade de ter o PROINFANTIL implementado no municipio no
Plano de Acdes Articuladas (PAR)?’ e enviar oficio ao secretario de educacdo do Amazonas.
Conforme ja dissemos, no Amazonas, o Programa foi apresentado aos prefeitos dos
municipios do estado e seus respectivos secretarios de educacdo a fim de que pudessem
compreender a importancia de assinarem o Acordo de Participacdo no Programa e assim
oferecer formacéo aos seus professores. O prefeito de Manaquiri-AM, naquela data (2008),
sinalizou seu interesse.

O oficio, solicitando a adesdo e apresentando a realidade do municipio acerca da
inexisténcia de salas de aula que atendessem exclusivamente criancas em idade de creche e
pré-escola, foi encaminhado ao Centro de Formacao Padre José de Anchieta (CEPAN) para

apreciacéo e devidos encaminhamentos da Equipe Estadual de Gerenciamento.

" 0 Plano de AcBes Articuladas é o conjunto de acBes, apoiado técnica e financeiramente pelo Ministério da
Educacdo, que visa ao cumprimento das metas do Compromisso Todos pela Educacdo, sendo base para o
termo de convénio ou cooperagdo firmado entre 0 MEC e o ente apoiado. Fonte: www.mec.gov.br. Acesso em
22 ¢ julho de 2013 as 10h40min.
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A Equipe (EEG) repassou o referido oficio ao MEC para que este pudesse emitir
parecer sobre a oferta ou ndo do Programa em Manaquiri-AM. O MEC apontou uma série de
orientagdes, atuando estas como condicionantes®® da realizacdo do programa neste municipio.
A partir desse momento a EEG realizou contato com o municipio de Manaquiri-AM
agendando visita técnica para uma nova apresentacdo do Programa ao prefeito e sua equipe de
servidores que coordenaria as atividades do Programa no municipio e para formalizar a
assinatura do Acordo de Participacdo. O passo seguinte foi estruturar o calendario de
atividades, aprovado pelo MEC, e iniciar as atividades da primeira fase presencial que contou
com a participacdo da Assessoria Técnico-Pedagdgica que efetivou a apresentacdo do
Programa aos cursistas.

Conforme dados do Relatério produzido pela Equipe Estadual de Gerenciamento
(2008), referente ao primeiro modulo do Programa no municipio de Manaquiri-AM havia
quarenta e trés professores cursistas efetivamente matriculados. Desses, apenas 12 (doze)
tinham experiéncia na docéncia. Significa dizer que apenas 27,9% da turma cumpria o
requisito legal previsto nas diretrizes do Programa, qual seja, a de ser professor leigo em
efetivo exercicio na docéncia em educacdo infantil. Os demais trinta e um professores que
compuseram a turma nunca tinham atuando na docéncia e foram inscritos no Programa por
serem familiares de vereadores ou conhecidos dos servidores da secretaria de educagdo do
municipio. N&o havia critérios de selecdo definidos, nem foi feito um processo seletivo para
ingresso dessas pessoas no Programa. Observemos a fala da Professora Dolores ao ser
questionada sobre como ficou sabendo do Programa: “Eu nem me tocava pra essas coisas.
Foi meu irmdo (vereador) que me enfiou nisso”.

Essa fala emblematica da professora demonstra que o municipio de Manaquiri-AM, de
fato, constituiu uma experiéncia bem diferente das que ocorreram nos demais municipios,
onde quase a totalidade dos participantes era de fato de professores leigos em exercicio.

Essa situacdo repercutiu quase que imediatamente apos o primeiro modulo. O relatorio
referente ao desenvolvimento do 1° mddulo, produzido pela AGF, aponta que ocorreu uma
desisténcia significativa e elenca algumas causas apresentadas por alguns cursistas, entre elas:
dificuldade de compreender os assuntos dos guias de estudo, problemas de adaptacdo a

metodologia da educacdo a distancia, falta de afinidade com o magistério, problemas

%8 Uma das condicBes mais significativas a que nos referimos é a de que inscritos que ndo eram professores em
efetivo exercicio na educacdo infantil fossem inseridos como professores auxiliares em salas de aulas em que
estivessem matriculadas criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. Dos 43 inscritos apenas 12 cumpriam,
inicialmente, o requisito de ser professor em exercicio, os demais professores (trinta e um) foram contratados
pela Prefeitura de Manaquiri-AM e passaram a receber uma ajuda de custo para atuarem nas salas de aula
com carga horaria de 20 horas semanais enquanto estivessem cursando o Programa.
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interpessoais na relacdo professor titular da turma e professor auxiliar (cursista do
PROINFANTIL), baixa remuneracdo da bolsa de estudos que impossibilitava a sobrevivéncia
do cursista. Essas questdes podem ter sido responsaveis pelo fato de apenas 28 cursistas que
iniciaram o curso terem conseguido conclui-lo, ou seja, 65,1% do total de 43 cursistas. Para
mostrarmos a situagdo singular de Manaquiri-AM, representamos no quadro abaixo o
percentual de desisténcia registrado em alguns municipios amazonenses participantes do

Programa.

Quadro 3
Percentual de desisténcia ao longo dos quatro médulos realizados nos municipios
participantes do Grupo Il do PROINFANTIL.

Municipio Modulo | Madulo 11 Moédulo 11 Mddulo Percentual de
v Desisténcia

Boa Vista do 39 36 36 29 25,6%
Ramos
Barreirinha 44 35 35 31 29,5%
Coari 72 65 65 58 19,4%
Itacoatiara 124 106 90 90 27,4%
Jurua 38 38 35 35 7,8%
Léabrea 25 25 25 23 8,6%
Marad 38 36 36 36 5,2%
Manaquiri 43 32 30 28 34,8%
Maués 68 63 58 51 25%
Nova Olinda 48 46 44 44 8,3%
do Norte
Pauini 17 15 15 15 11,7%
Uarini 47 45 45 39 17%

Fonte: Anexo 2 e Anexo 5 do Relatdrio do PROINFANTIL.: janeiro de 2008 a junho de 2010. Produzido pela
Universidade Federal do Para.

Os dados demonstram que, dentre todos os municipios do Grupo II, Manaquiri-AM,
foi o que alcancou maior indice de evasdo. No segundo médulo o indice de desisténcia foi de
25,5%, subindo para 30,2% no terceiro, até chegar a 34,8% no final do quarto médulo. Os

dados extraidos dos relatorios produzidos pela AGF sinalizam que boa parte dos cursistas
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desistentes faziam parte do grupo daqueles que ingressaram no Programa sem nunca terem
sido professores.

No desenvolvimento do Programa verificava-se que o governo municipal ndo adotava

mais a postura tomada quando da elaboracdo do oficio de solicitacdo ao MEC para que 0
municipio pudesse ser inserido no Programa, isto €, disposto a atender todas as demandas
necessarias ao pleno desenvolvimento do Programa. No primeiro momento, acreditava-se que
aquela gestdo desejava compor um corpo docente qualificado para atuar na educacédo infantil
e que para isso seria capaz de garantir 0s recursos materiais para a plena execucdo do
Programa. No entanto, esse cenario foi se alterando ao longo do desenvolimento de cada um
dos quatro médulos que compdem a estrutura curricular do Programa PROINFANTIL.

De acordo com dados apresentados nos relatérios (2008, 2009)%° elaborados pela AGF

e EEG foram enfrentados alguns entraves no decorrer da execucdo do Programa. A partir da
andlise dos relatdrios podemos elencar alguns pontos considerados mais criticos pela EEG e
AGF.

1. Os professores cursistas da zona rural ndo recebiam, dentro do prazo necessario,
ajuda de custos para: combustivel (diesel), alimentacdo e hospedagem para que
pudessem estar na sede do municipio nos encontros presenciais (fase presencial,
fase presencial intermediéria e encontros mensais);

2. Os tutores, muitas vezes, ndo cumpriam o acompanhamento da préatica por falta de
combustivel e/ou transporte (voadeira®), e até mesmo ajuda de custos para
alimentagéo no decorrer do deslocamento®;

3. Os professores formadores que se deslocavam da capital para o municipio ficavam
meses esperando 0 pagamento das diarias e passagens, tendo que arcar com essas
despesas®;

O ndo cumprimento do acordo nos itens acima citados geravam muitos entraves entre

a AGF, os cursistas, os tutores, e até mesmo entre os formadores. Os cursistas, porque sem a

# Relatério Técnico PROINFANTIL - Grupo I1. 2008-2009.

%0 Embarcagio movida a motor com estrutura e casco de metal, geralmente aluminio, a maioria é composta com
motor de popa. E largamente utilizada no transporte fluvial e em pescarias, sendo um meio de transporte
bastante comum na Amazénia, no Cerrado brasileiro e no Pantanal.

31 Alguns tutores necessitavam acompanhar a Prética Pedagégica em comunidades muito distantes da sede, e
para isso, necessitavam pernoitar nas comunidades onde os cursistas atuavam.

%2 Os relatérios sinalizam que houve médulos em que a Fase Presencial teve que ser adiada em virtude da recusa
dos professores de se deslocarem ao municipio tendo em vista 0 ndo pagamento adiantado das diarias e
passagens fluviais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Casco_(navio)
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ajuda de custos faltavam aos encontros presenciais e/ou mensais; 0s tutores porque
acumulavam trabalho e descumpriam o calendario previsto para acompanhamento das
praticas pedagdgicas; alguns formadores se recusavam a retornar a0 municipio sem o
pagamento antecipado das didrias e passagens, gerando atrasos no calendario das fases
presenciais.

Na tentativa de minimizar os impactos dos problemas acima relacionados a AGF,
constantemente, encaminhava as servidoras que atuavam na Assessoria Técnico-Pedagogica
do Programa ao municipio. O trabalho das assessoras consistia em realizar visitas ao
municipio para reafirmar as clausulas do Acordo de Participacao, assinado pela prefeitura, de
modo a conscientizar os membros da prefeitura do municipio, de que eram responsaveis pelo
Programa, sobre a importancia do seu total cumprimento para que os professores cursistas
pudessem dedicar-se aos estudos e assim obter uma formacéo de qualidade. De acordo com 0s
dados apresentados nos relatorios elaborados pelas ATP’s®, transcritos no relatério técnico da
AGF e EEG, essas visitas davam o resultado esperado quando se utilizava o argumento de
encaminhamento ao MEC de relatorios técnicos apresentando os dados do municipio. O
encaminhamento de um relatério com teor negativo acerca da contrapartida do municipio
poderia gerar processos de cunho juridico e administrativo impossibilitando a destinacdo de
novos recursos federais ao municipio.

Os dados apresentados nos relatorios técnicos dos modulos | a 1V, elaborados entre
2008/2 e 2010/1, produzidos pela EEG do PROINFANTIL no Amazonas, denotam que
muitas foram as dificuldades para a finalizacdo do Programa em Manaquiri-AM. Essas
dificuldades foram tanto de ordem administrativa quanto pedagogica. Fica claro, a partir da
analise dos relatorios técnicos do PROINFANTIL, que no &mbito pedagogico o maior
problema esteve sempre ligado ao processo avaliativo. O Programa prevé em suas diretrizes
que os professores cursistas deveriam ser avaliados levando em conta a frequéncia em todos
0S encontros presenciais, atividades de estudo das oito unidades de cada disciplina em cada
médulo®, elaboracdo do registro reflexivo (auto avaliacdo), portfélio (planejamento diario,
memorial e registro de atividades), pratica pedagdgica (considerado como 0 estagio

acompanhado pelo tutor), projeto de estudo (considerado um trabalho de conclusédo de curso),

%% Os relatérios dos médulos produzidos pela AGF e EEG apontam dados de outros relatérios, estes produzidos
pelas Assessoras Técnicas Pedagdgica (ATP’s). Estes ultimos tratam de questdes pontuais da realidade de
cada municipio, geralmente problemas no que tange ao cumprimento do Acordo de Participacdo pela entidade
municipal.

% 0s médulos tinha a duragéo média de 4 a 5 meses.
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o bom rendimento nas provas bimestrais®, atividades extras de estudo (contribuir para
recuperacdo de nota dos professores cursistas).

Em Manaquiri-AM, por sua vez, a efetivacdo desse amplo rol de instrumentos de
avaliacdo que, em sua maioria, exigia do cursista a experiéncia docente como ponto de
partida, foi inviabilizada em virtude do perfil da turma (conforme dissemos anteriormente a
grande maioria entrou no Programa como candidato a docéncia, isto €, sem nunca ter tido
experiéncia com o magistério). Acreditamos que isso possa ter repercutido negativamente no
processo de formacdo dos professores cursistas que desistiram do curso. Os dados dos
relatdrios técnicos da EEG e AGF nos mostram um numero significativo de inscritos que
desistiram por enfrentarem muitas dificuldades no que tange a préatica pedagdgica.

Ainda sobre o0 acompanhamento da pratica pedagogica, o Programa traz no documento
que da orientacdo aos tutores>® uma série de requisitos a serem avaliados nesse instrumento e
muitos dos inscritos, por nunca terem exercido a docéncia, ndo conseguiam alcangar tais
critérios. Na sede do municipio, os tutores, por residirem no local, estavam mais proximos
para realizar o acompanhamento e tentar contribuir com os cursistas que, pela primeira vez,
estavam exercendo a docéncia. Mas verificamos que nas comunidades ribeirinhas o0s
professores cursistas ndo recebiam o apoio com a mesma frequéncia em virtude da néo
disponibilizacdo de recursos para que os tutores se deslocassem até essas localidades e
efetivassem o acompanhamento da préatica pedagdgica dos professores que la atuavam.

Diante disso, muitos cursistas que residiam nas comunidades ndo tiveram suas praticas
pedagdgicas acompanhadas e registradas em instrumento proprio. 1sso provocou um atraso na
conclusdo do curso®. Dados do relatério referente ao Gltimo médulo do Programa no
municipio apontam que dois meses antes do término do curso havia professores cursistas que
ndo haviam recebido nenhuma visita para acompanhamento dos tutores para avaliagdo da
pratica pedagogica referente ao quarto modulo. Isso provocou o atraso na formatura de toda a

turma ja que o MEC sé emitiria os certificados se fossem cumpridas todas as préaticas

% Em cada médulo se realizam duas provas bimestrais. Cada prova bimestral tratava do contetido de quatro
unidades de cada uma das areas de conhecimento. Desse modo, o conjunto de contetdos a serem estudados
para a prova bimestral era significativo, segundo cometam alguns dos cursistas.

% Livro do Tutor. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educagéo Bésica, 2005.

37 Os cursistas que residiam e atuavam na sede do municipio concluiram o curso no primeiro semestre de 2010.
Os professores que atuavam nas comunidades mais distantes, cujas praticas pedagodgicas ndo foram
efetivamente acompanhadas e avaliadas pelos tutores dentro do calendario previsto s6 receberam a titulagéo
apos terem todas as horas de praticas devidamente avaliadas e registradas no Sistema de Informacdo do
PROINFANTIL — SIP. De acordo com informacdes fornecidas pela EEG até o final de 2010 todos os
professores de Manaquiri-AM tinham concluido o curso e recebido a certificacéo.
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pedagogicas. O que percebemos é que muitos foram os percal¢os para que esses 28
professores cursistas chegassem ao final do curso. Dificuldades de ordem pessoal e
embaracos politicos fizeram parte de todo esse processo.

Ap0s quase quatro anos de conclusdo do Programa PROINFANTIL em Manaquiri-
AM, retornamos a cidade para verificar se esses vinte e oito professores ainda permaneciam
em exercicio, bem como para sabermos se essa formacdo foi relevante para suas vidas
enquanto professores. Neste regresso, descobrimos que apenas sete permanecem na docéncia
e destes apenas cinco ainda se mantém atuando na educacao infantil. A proposta de criar um
quadro docente qualificado para atuar na educacgdo infantil no municipio parece ter se perdido
no tempo. Os professores que permanecem em exercicio ainda contam com a mesma
estrutura, e em alguns casos a educacao infantil permanece ligada intimamente aos primeiros
anos do ensino fundamental, isto é, nas comunidades ribeirinhas as criancas de 0 a 5 anos e 11
meses ainda estdo inseridas em turmas multisseriadas sendo tratadas como ouvintes.

Em capitulo posterior trataremos da repercussdo do PROINFANTIL na formag&o e na
pratica desses cinco professores egressos do Programa. Neste capitulo, cuidaremos de
compreender se as acdes do Programa foram consideradas, pelos professores, como

importantes ou ndo para sua formacao e pratica docente.



CAPITULO 4

4 O PROINFANTIL NA OTICA DOS PROFESSORES EGRESSOS DO PROGRAMA

Além de conhecer as Diretrizes do PROINFANTIL e a forma como foi implementada
no municipio de Manaquiri-AM e delinear, a partir dos Censos da Educacdo, o perfil dos
professores que atuam na educacdo infantil no Brasil, na Regido Norte e mais especificamente
no Amazonas, nossa pesquisa se propds a averiguar, por meio do processo de escuta dos
professores do municipio, como o PROINFANTIL repercutiu na sua formacdo e pratica
docente.

A anélise criteriosa das fontes®® que serviram de base para essa pesquisa, e mais
especificamente para a constru¢do desse capitulo, foi fundamental para que pudéssemos
construir nossa compreensdo acerca do Programa tanto na perspectiva do que estava
estabelecido nos documentos oficiais (Diretrizes, 2005), quanto da sua implementacdo na
realidade de Manaquiri-AM.

Ao pensar um Programa a ser aplicado em todo territorio nacional sempre incorre-se
no risco de que as estratégias pensadas ndo sejam aplicadas como foram idealizadas e/ou se
aplicadas ndo gerem os mesmos resultados, tendo em vista as peculiaridades de cada
localidade. A implementacdo do Programa PROINFANTIL na realidade de Manaquiri-AM
confirmou essa assertiva. Nas palavras de Mazzotti (1994, p. 34), é importante que ao se
planejar programas de formacdo de professores, se reconhega as circunstancias que o0s
envolvem e assim se construa o processo de formacéo a partir delas. Qualquer tentativa de
promover a formacao distante dessas circunstancias estara correndo risco de estabelecer um
processo irrealizavel.

Conforme relatamos, o municipio de Manaquiri-AM apresentou caracteristicas

peculiares que em muito divergiram das previstas no texto das Diretrizes do Programa. Em

% Relat6rios Técnicos do PROINFANTIL (2009-2010) produzidos pela Agéncia Formadora do Amazonas,
relatos obtidos por meio de entrevistas na pesquisa de campo e Diretrizes do PROINFANTIL.
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regra, o Programa foi pensado para professores em efetivo exercicio, hd no minimo 6 meses,
na educacdo infantil (Diretrizes, 2005, p. 6). No entanto, essa premissa ndo pode ser
considerada no municipio tendo em vista a inexisténcia de classes destinadas a educacéo
infantil. Para implementacdo do Programa no municipio, recrutaram-se pessoas que
estivessem “interessadas” em ingressar na docéncia para que pudessem ser inseridos no
Programa.

Quebra-se, desta feita, um quesito elementar da estrutura do Programa. Requisito este
que dizia respeito a populacdo alvo® a ser atendida, pois todo o material didatico foi
elaborado visando alcancar pessoas que ja atuassem na docéncia, isto €, que apesar de ndo
terem a formagcdo prevista em lei tinham certa experiéncia no magistério e no trabalho com
criancas da educacao infantil.

Assim observamos duas formas de ingresso no Programa. Uma parcela dos
professores cursistas, por fazerem parte do quadro funcional da prefeitura do municipio de
Manaquiri-AM e atuarem em classes com criangas de até 5 anos e 11 meses, foram
automaticamente inscritos no Programa. Outra parcela, daqueles que nunca tinham atuado
como professores, ingressaram no Programa por meio de indicacdo do Orgdo Municipal de
Educacdo, parte integrante do ente municipal responsével pelo recrutamento de cursistas.

Assim verificamos que para grande maioria dos cursistas que compuseram a turma do
0 municipio de Manaquiri-AM o ingresso no Programa foi também o ingresso na profisséo

docente.

4.1 Ingresso na Profissdo por meio do PROINFANTIL

No roteiro de entrevista uma das questdes do eixo “O Professor e o Proinfantil” versou
sobre a forma de ingresso no Programa. O objetivo era verificar os possiveis percursos de
ingresso e assim perceber se estes professores ja haviam vivenciado alguma experiéncia como
docentes j& que nossa pesquisa se prop0s a analisar as repercussées do Programa na formacéo
e também na pratica.

A pesquisa nos apontou duas formas de ingresso dos professores no Programa
PROINFANTIL. Tais percursos deram ao Programa, em seu desenvolvimento no municipio
de Manaquiri-AM, um retrato diferente da implementacdo em outros estados do pais e até
mesmo nos demais municipios do proprio estado do Amazonas, de acordo com os dados

apresentados nos relatérios disponibilizados pela EEG. Ingressar num Programa estruturado

%9 Expresséo utilizada no texto das Diretrizes do Programa (2005, p. 6).
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para professores leigos em exercicio na educacao infantil sem nenhuma experiéncia foi com
toda certeza o desafio mais complexo da vida dos participantes.

A partir da fala da Professora Mariana, verificamos que esse ingresso nem sempre
partiu de um desejo pessoal e até mesmo profissional no sentido de buscar a qualificacdo da

pratica docente.

Foi o meu pai quem me falou que estava tendo inscri¢cdo para PROINFANTIL. Ai
foi quando ele perguntou se eu queria entrar. Primeiramente pensei o que era
PROINFANTIL porque quando fala PROINFANTIL a gente ndo sabe o que é. So
imagina que é infantil e trabalho. Ai a professora fez uma reunido conosco e foi
explicar qual era o conteido do programa foi quando a gente fez a ficha de
inscri¢do. Eu me inscrevi porque na época diziam que so tinhaml2 professores que
estavam em sala de aula e por isso tinham mais vagas sobrando, e eles iam abrir
vagas para pessoas interessadas em trabalhar com crianga e foi ai que eu me
encaixei. Me interessei pelo conteuido do programa e me inscrevi. Foi facil fazer a
inscri¢do, foi so ir la e dizer que queria, levar os nossos documentos. Meu pai
insistiu muito, porque eu ndo tinha emprego e na cabeca dele eu tinha que ser
professora (grifo n0osso).

A professora Mariana foi uma das professoras que ingressou no Programa sem nunca
ter vivenciado a experiéncia da docéncia. Impulsionada pelos seus familiares, 0s quais viam
no magistério a possibilidade de buscar melhores condi¢des de vida, ingressou no Programa e
na docéncia sem compreender o que, de fato, isso significaria e quais as implicagdes dessa
decisdo. O ingresso de professores em condicdo semelhante a da professora Mariana, isto &,
sem ter passado por um processo de escolha em nome da qualificacdo profissional pode, de
algum modo, ter prejudicado um dos objetivos do Programa que, conforme citamos
anteriormente estava vinculado ao aprimoramento da prética.

N&o podemos considerar que essa forma de ingresso no Programa, nao atendendo as
exigéncias de serem professores em exercicio, seja a Unica responsavel por um possivel
fracasso ou por resultados ndo tdo positivos do mesmo no municipio de Manaquiri-AM. Mas,
é relevante citarmos que, de acordo com os relatorios produzidos pela AGF, a falta de
experiéncia na docéncia foi um dos principais entraves no processo avaliativo dos cursistas
participantes.

Apesar dessa peculiaridade quanto a forma de ingresso e 0s possiveis entraves gerados
pela mesma, ha registros, nos relatorios do 3° e 4° modulo (Ultimo ano do curso), de que essa
lacuna foi suprida, em grande parte, pelo esfor¢o pessoal, académico e profissional de todos
os envolvidos. E claro que a pré-existéncia de experiéncias na docéncia poderia ter tornado os
debates e estudos mais significativos. Mas é importante considerar os avangos daqueles que

nunca haviam sido professores antes do processo de formagdo no PROINFANTIL. Mesmo
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frente a inimeras dificuldades podemos sinalizar, a partir da analise dos dados da pesquisa,
que esses professores obtiveram um crescimento pessoal e profissional inquestiondvel. A fala

da Professora Sheila retrata esse crescimento.

Eu nunca tinha sido professora na minha vida, entdo o Programa foi o comego de
tudo. Depois do programa eu melhorei como pessoa. Ja sei sobre modo como me
portar, porque agora eu sou uma professora. No campo pessoal foi assim de eu ter
ficado mais solta. Até ler melhor eu fiquei lendo. As vezes eu lia as coisas e ndo
entendia, hoje ja consigo entender logo de cara algumas coisas. Tem coisa que
tenho que ler mais vezes, mas ja é bem melhor que antes, la no primeiro modulo.
Como profissional mudou tudo porque eu ndo tinha nada. No trabalho eu acho que
foi a organiza¢do mesmo, o planejamento, na forma de ver as criangas, de entender
como elas aprendem, de procurar pensar novas formas para que elas gostem de
aprender. Eu posso dizer que o crescimento foi em tudo. Hoje ndo tenho mais como
separar o pessoal do profissional. Melhorei como pessoa e isso me ajudou a ser
uma profissional.

Apesar do constatado crescimento apontado pela Professora Sheila advindo, de acordo
com sua fala, da sua participacdo no PROINFANTIL, é importante destacarmos que 0
ingresso no Programa, sem o requisito de ser professor leigo, contribuiu para o surgimento de
algumas dificuldades, quais sejam a ndo compreensdo acerca da linguagem técnica, dos
meandros e peculiaridades do fazer docente, entre outros aspectos relativos a permanéncia no
curso.

Para os professores participantes da pesquisa, o fato de terem ingressado no Programa
sem ter experiéncia docente foi 0 maior entrave, pois estes professores adentraram num
mundo desconhecido e com a obrigacdo de apresentarem resultados positivos tanto na esfera
pessoal, ja& que o Programa significava a possibilidade de uma melhor condi¢do de vida,
quanto profissional®®, pois precisavam atuar como docentes, mesmo sem possuir 0 arcabouco
tedrico-pratico necessario. Apresentamos uma fala emblematica da Professora Vitoria que
antes atuava como Servigos gerais e com 0 ingresso no Programa, passou a ser docente na

mesma escola.

0 Conforme sinalizamos no capitulo 111, os professores participantes da pesquisa ingressaram na docéncia ao
mesmo tempo que foram inseridos no PROINFANTIL. A matricula no curso significou a imediata lotagdo do
cursista numa turma de educacgdo infantil da rede municipal de ensino. Em alguns casos dois cursistas
assumiram uma Unica sala de referéncia, em outros casos, porém, apenas um ficava responsavel pela docéncia
na turma, contando apenas com o apoio do Diretor da escola e a supervisdo dos Tutores do Programa que
eram responsaveis por avaliar a pratica pedagogica dos cursistas.
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A maior dificuldade foi quando os pais vieram deixar as criancas na escola. No
primeiro dia de aula, quando deram de cara comigo na sala todo mundo queria
voltar. Ninguém me conhecia, falavam assim “eu ndo quero com essa professora.
Essa professora era servigos gerais, agora ela ta na sala de aula!” Entdo eu tive
que ir conquistando. A minha maior dificuldade foi essa. Teve muita troca de aluno,
porque os pais pediam para direcdo trocar as criancas de professora e a direcdo
fazia a troca. Aquilo me doia muito por eu saber que eu tinha competéncia para
fazer o trabalho, que eu sé precisava de tempo para aprender as coisas que o
PROINFANTIL ia me ensinar. [...]. No final do ano eu terminei — eu comecei a
turma com 25 e terminei com 33 alunos. Entdo quando chegou o final do ano que eu
estava com 33 alunos, tanto para gestdo escolar, quanto pra mim aquilo foi um
avango, era meu primeiro ano.

Percebemos a dificuldade enfrentada pela professora para ser aceita pela comunidade
como docente e ainda o papel do Programa no seu crescimento profissional, que pode ser
percebido através da afirmacdo da professora quando diz que ao chegar ao final do ano ela
tinha conseguido avancgos nas duas esferas. Sobre o debate acerca das dimensdes pessoal e
profissional que perpassam os processos de formacdo do professor, N6voa (2009, p. 35)

afirma que

[...] o professor é a pessoa e a pessoa é o professor. [...] é impossivel separar as
dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo
que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que 0s
professores se preparem para um trabalho sobre si proprios, para um trabalho de
auto-reflexo e de auto-andlise.

Compreendemos ser fundamental que as acles voltadas a formacdo de professores
voltem seu olhar também a dimensdo pessoal da profissdo docente trabalhando essa relagdo.
Categorias como a intersubjetividade, compreensdo, racionalidade e interrelacionalidade
devem ser levadas em conta no momento da concep¢do de Programas que se voltem a
formacgdo de professores. A intersubjetividade implica reconhecer que a compressdo do
conhecimento depende de outras pessoas e que a ideia ndo é dada pela mente, mas pelo uso da
palavra numa determinada comunidade, em préaticas coletivas. Esse processo de
racionalizacdo sobre a ideia com vistas a produzir a compreensdo deve ocorrer de modo
interrelacional. Ndo podemos perder de vista que a formacdo docente € um processo de
formagéo intelectual e cultural que também envolve aspectos de natureza ética e politica as
quais passam por questdes subjetivas.

O impacto provocado pelo ingresso no Programa no contexto de desconhecimento do
gue vinha a ser a pratica docente foi gerador de inUmeros sentimentos, os quais foram

evidenciados no momento das entrevistas. Muitos cursistas enfrentaram o desejo de desistir
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frente ao grande desafio de ser professor mesmo antes de concluir a formacéo inicial. A
professora Dolores demonstra como foi trabalhar como professora sem ter a formacéo

profissional e como isso contribuiu para o desejo de desistir do curso.

Eu ficava assim toda aérea, eu ndo sabia como chegar, como conversar, como
ensinar, eu ndo sabia. Al eu dizia “eu ndo quero”, [...]. Me senti de algum modo
enganada, porque quando entrei no curso todo mundo dizia que era facil trabalhar
com 0s meninos pequenos que bastava ter paciéncia e ficar cuidando dos meninos.
Mas quando 0 negdcio comecou eu vi que ndo era assim facil do jeito que me
diziam, que eu precisava sim saber um monte de coisa sobre a crianca, sobre dar
aula. Eu pensava todo dia em desistir daquilo. Quando chegava de manha, que eu
tinha que ir para escola dar aula, eu ja ficava triste, com medo e desanimada. Era
um sofrimento grande para mim, por isso, todo dia eu queria abandonar o
PROINFANTIL. Mas eu pensava que ndo ia ter onde trabalhar. A gente ganhava so
uma bolsa, era pouco, mas era a Unica renda que eu tinha naquela época e também
o prefeito dizia que quando o curso acabasse a gente ia ganhar mais. As pessoas
também diziam: Eu vou te ajudar, fulana vai te ajudar. Elas chegavam comigo e me
ajudavam, me ensinavam a planejar. Na formagao (o curso) também, quando eu
chegava |4 eu ficava prestando atencao, até que eu fui melhorando.

Muitos desses profissionais foram conduzidos ao PROINFANTIL sob o argumento de
que a docéncia seria tarefa das mais faceis. Que o trabalho com criangas menores ndo exigiria
deles grande arcabouco tedrico, no entanto, ao adentrar no cendario da docéncia perceberam
que ser professor estava além de apenas estar inserido no contexto de sala de aula sob o status
de docente. Deram-se conta que a pratica docente exigia a apropriacdo de uma série de
saberes que iam muito além do que a simples capacidade de cuidar de criangas pequenas.

Para Novoa (1992) esse discurso acerca da simplicidade do fazer docente fundamenta-
se nas influéncias exercidas pela Igreja e pelo Estado que, ao longo dos séculos, refletiram-se
no processo de institucionalizacdo da profissdo docente. Em decorréncia disso, a carreira
docente ainda busca construir seu estatuto profissional. A esse respeito Névoa (1992, p. 120)

salienta que:

Contrariamente a outros grupos profissionais, os docentes ndo codificaram jamais,
de maneira formal, um conjunto de regras deontoldgicas. Isso se explica por duas
razbes: primo, o comportamento ético Ihes foi ditado do exterior, em principio pela
igreja, depois pelo estado; secundo, estas duas instituicbes exerceram uma apds a
outra, o papel de mediadores da profissdo docente, tanto em suas relagdes internas
quanto nas externas.

No entanto, sabemos que o fazer docente exige a superacdo da visdo simplista de que
criancas pequenas ndo exigem do professor grande arcabouco tedrico para ensinar, e de que

ensinar ndo é uma tarefa complexa.
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Comungamos das palavras de David Labarre apud No6voa (2009, p. 30) quando
assevera que “[...] as praticas docentes sdo extremamente dificeis e complexas, mas por vezes,
alimenta-se a ideia de que ensinar € muito simples, contribuindo assim para o desprestigio da
profisséo”.

De forma a enfrentar esse discurso de desvalorizacdo da profissdo docente €
fundamental lembrarmos das palavras de Freire (2011), ao expressar que 0 ensinar ndo se
limita apenas a transferir conhecimentos, mas deve se constituir alicercado na tese de que
significa a possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia de um ser
humano em construcdo. Nesse viés o ensinar implica na compreensdo de que a educagédo é

uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo.

4.2 PROINFANTIL: expectativas geradas

Propomo-nos a apresentar agora os resultados da pesquisa no que diz respeito as
expectativas dos professores cursistas quanto a formacdo que seria oferecida pelo
PROINFANTIL. Entendemos que considerar as expectativas dos professores no momento do
ingresso no Programa, bem como saber se estas foram atendidas, pode demonstrar se oS
objetivos do curso foram ou ndo alcangados, sobretudo, no que diz respeito a repercussao do
PROINFANTIL na formacao e préatica docente dos professores de Manaquiri-AM.

Entre as expectativas identificadas, por meio das entrevistas, estad aquela de formar-se
no Magistério para deixar de ser “professor leigo” e também tornar-se, a partir do curso, “[...]
um profissional qualificado para trabalhar na educacdo como um todo e depois na educacao
infantil” (Professor Eduardo). Ndo podemos deixar de citar a impressdo das professoras
Dolores e Sheila que sinalizaram ndo terem criado expectativas, em razdo do ingresso no
Programa néo ter sido resultante de uma motivacgéo pessoal ou de uma escolha deliberada.

No decorrer das falas, percebemos que o principal motivador para a participacdo no
curso era obter um novo status social frente a comunidade e, sobretudo, a possibilidade de ter
uma melhor qualidade de vida, que seria proporcionada pelo ingresso no servigo publico
municipal.

Os professores apontaram que esperavam que 0 curso fosse “fdcil”, por ser um curso
com atividades a distancia. No entanto, perceberam que 0 curso exigiria dos cursistas muito
mais do que eles supunham. A fala da Professora Vitdria sinaliza essa primeira percepcao e

expectativa quanto ao Programa “[...] eu achava assim, por ser um programa a distancia que
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ia ter muita facilidade, entendeu. Por ser a distancia, a gente ndo ia estar direto na sala de
aula. Eu achava assim que os professores iam dar uma ‘colher de cha’, mas ndao”.

No que diz respeito a estrutura do Programa a opinido dos cursistas, no momento em
que foram inseridos no curso, era de que ele seria bem organizado e forneceria todo suporte
para os cursistas alcancarem a formacgdo necessaria para serem de fato professores. Entre os
aspectos levantados, esperavam que a Prefeitura oferecesse a eles as condi¢des prometidas no
momento da inscricdo (pagamento em dia da ajuda de custo, custeio do transporte para
participarem das atividades da fase presencial, garantia de ter uma sala de aula para atuarem
como docentes). Quanto ao aspecto pedagogico esperavam que os professores formadores,
vindos de Manaus, fossem capazes de ajuda-los a compreender 0s assuntos expostos nos guias
de estudo e que os tutores oferecessem todo o suporte no momento do acompanhamento da
pratica pedagdgica.

Ao serem perguntados sobre se tais expectativas foram supridas a maioria dos
participantes da pesquisa sinalizou que sim. Essa resposta esteve vinculada as expectativas
relacionadas ao viés pedagogico.

Apresentamos a fala do Professor Eduardo no que tange as expectativas com relacao

ao curso, bem como, se as mesmas foram atendidas.

O que eu esperava era ter uma formacdo, assim (sic), de ser um profissional
qualificado para trabalhar na &rea da educacédo e em especifico com educagéo
infantil ja que se tratava de PROINFANTIL, tudo a ver com crianga, e isso era uma
das principais metas que eu vi. Se eu estou em uma formagdo como o
PROINFANTIL, entdo eu preciso atuar nas turmas que trabalham com a inféancia,
na educacdo infantil. Esperava também que a gente tivesse bons professores que
nos ajudassem a entender os livros de estudo, que fosse bacana esse curso. Minhas
expectativas foram supridas, muito supridas mesmo. Eu fiquei assim encantado
apos chegar a meados do curso, foi assim, dando mais uma seguranga no meu
trabalho.

A busca maior, para aqueles que ja eram professores, a exemplo do Professor
Eduardo, era pela saida da condigdo de professor leigo, para alcangar o status de professor
profissional e, ja para aqueles que nunca tinham exercido a docéncia, era a de concluir o curso
e manter-se atuando como professor na rede municipal. Em ambos os casos, percebemos que
a insercdo no curso gerou como principal expectativa a garantia de que eles, por meio do
curso, pudessem ser inseridos e aceitos como profissionais qualificados pela comunidade
local. Esses professores buscavam dar, a sua pratica docente, mesmo que esta ainda estivesse
em constituicdo, um viés tedrico-metodologico de modo a construirem um conhecimento
profissional docente (NOVOA, 2009).
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De acordo com Ferreira (s/d), existe um movimento de retirada de muitos professores
da carreira do magistério e/ou 0 ndo ingresso em virtude das condi¢bes de trabalho e
remuneracdo. No entanto, verificamos que em Manaquiri-AM ha um movimento diferenciado
que compreende o magistério como caminho para a busca da realizacdo pessoal e profissional.
Esses professores tinham como principal expectativa a constituicdo de uma profissionalidade.
Nas palavras de Sacristan (1995, p. 65) Profissionalidade ¢ “a afirmagdo do que é especifico
na acdo docente, isto €, 0 conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e
valores que constituem a especificidade de ser professor”. Mesmo aqueles professores que
adentraram no Programa sem nunca terem atuado como professores consideravam que 0 Curso
possibilitaria o status de profissional e os qualificariam para atuarem como professores
conhecedores dos processos do fazer docente.

Quanto ao aspecto administrativo/logistico, também sinalizado como expectativa
criada no momento na insercdo do professor no Programa, verificamos que, em sua maioria,
estas ndo foram supridas (aqui falamos das questdes relativas a ajuda de custo, transporte para
participacdo das atividades da Fase Presencial, entre outras). Os problemas nos processos
logisticos de execucdo do Programa foram os pontos negativos mais enfatizados e apontados

como geradores de entraves na realizagdo do curso.

4.3 Dificuldades e receios quanto ao Programa

O processo de formacéo inicial dos professores, tanto para aqueles entdo considerados
leigos no momento de sua inser¢do no Programa e, sobretudo, para aqueles cujo ingresso no
Programa foi também o ingresso na profissdo, constituiu-se por dificuldades no campo
pessoal e também profissional. Para aqueles que ja eram professores nas escolas publicas
municipais, havia a pressdo de que o curso fosse concluido com éxito para dar resposta ao
investimento realizado e, principalmente, para que pudessem permanecer atuando como
servidores municipais. Aos que ingressaram sem nunca terem estado numa sala de aula na
condicdo de docente havia a inquietude gerada pelo desconhecimento acerca da nova
realidade que vivenciariam. Em ambos 0s casos 0 curso se apresentou como um grande
desafio que exigiu, de todos, a retirada de suas zonas de conforto para rumarem por novos
percursos que, em tese, os levariam a profissionalizacdo docente.

A respeito do componente pessoal Zabalza e Gonzalez apud Garcia (1999, p. 19)

assinalam que:
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O processo de desenvolvimento que o sujeito humano percorre até atingir um estado
de plenitude pessoal, [...] inclui problemas relativos aos fins e/ou modelos a
alcancar, 0s conteudos/experiéncias a assumir, as interacdes sujeito-meio, aos
estimulos e plano de apoio no processo.

O que queremos enfatizar é que existe um componente pessoal marcante na formacéo,
ndo vinculado somente ao seu aspecto técnico-instrumental. E esse aspecto pode ser
determinante ao processo de aquisicdo de saberes técnicos, isto porque consideramos que
sentimentos como medo e angUstia sdo capazes de provocar sérios blogueios ao processo de
aprendizagem em toda e qualquer seara da vida do individuo. Esses sentimentos de medo e
angustia, em grande parte advindos das dificuldades enfrentadas no decorrer do Programa,
foram descritos por alguns participantes da pesquisa como sendo fonte de entraves na
aquisicdo de saberes. Alguns professores apontaram que 0s primeiros meses no Programa
foram de extrema dificuldade tendo em vista o bloqueio que eles mesmos criaram quanto a
possibilidade de atender aos objetivos do curso. Observemos a fala da Professora Sheila ao
relatar os sentimentos vivenciados ao ingressar no Programa e como atribuiu a eles a maior

dificuldade enfrentada no decorrer do seu processo de formagéo.

Eu pensei varias vezes em desistir. No primeiro médulo tudo que os professores
falavam era como se fosse em outra lingua. Eu tinha tanto medo e vergonha de
errar de falar besteira que eu chegava a ficar doente na véspera das fases
presenciais. Porgue tinha muito trabalho em grupo, os professores queriam sempre
ouvir nossa opinido, a gente tinha que ir 14 para frente falar, era muito ruim. Eu
ficava tdo nervosa que ai mesmo que eu ndo aprendia nada. S6 comecei a melhorar
e entender as coisas quando eu coloquei na minha cabeca que eu podia aprender a
ser professora direito, ai eu fui me acalmando e parece que as coisas comegaram a
entrar na minha cabeca.

Sobre o processo de formacéo, especificamente no que tange a compreensao dos
novos conhecimentos apresentados ao professor em formacao, consideramos esclarecedoras
as palavras de Morin ao afirmar que “[...] compreender inclui um processo de empatia, de
identificacdo e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e
generosidade” (MORIN, 2003, p. 95).

A pesquisa nos mostra que o viés pessoal foi um forte elemento da composi¢do do
processo de formacdo dos professores participantes do PROINFANTIL. Cada um, a seu
modo, encontrou formas de superacdo das dificuldades oriundas ou alicercadas no campo
pessoal. Alguns encontraram ancoragem na familia, outros buscaram em si mesmos 0S
caminhos para a superacdao das dificuldades e outros sinalizaram que os profissionais que

faziam parte do Programa (professores formadores, tutores, coordenadores) contribuiram de
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modo substancial para que eles se sentissem motivados a enfrentar suas demandas pessoais
em prol da conclusdo do processo de formacéo inicial.

Também foram retratadas outras fontes de dificuldades enfrentadas no processo de
formacgé@o no Programa PROINFANTIL. A grande maioria pode ser englobada na categoria
que denominamos “Descumprimento do Acordo de Participacdo pelo Ente Municipal”. Em
alguns momentos, o descumprimento do Acordo de Participagdo gerou certos transtornos ao
processo de formacgdo dos professores. Foram citados fatos como: atrasos no pagamento das
bolsas de ajuda de custo aos professores cursistas, ndo financiamento dos custos para traslado
dos professores que atuavam nas comunidades rurais para participarem das atividades
presenciais na sede do municipio. Os professores foram enféticos ao afirmarem que os
aspectos suprarrelacionados os desmotivaram em alguns momentos. Isto porque para aqueles
gue ndo eram professores da rede municipal a ajuda de custo era a Unica fonte de renda e o
ndo pagamento os faziam pensar em desistir ja que ndo tinham como financiar os estudos.

Outra dificuldade sinalizada pelos professores que ingressaram no Programa sem
nunca terem atuado na docéncia foi quanto a pratica pedagdgica. Alguns professores
participantes do Programa foram inseridos nas escolas publicas municipais da sede do
municipio e/ou das comunidades rurais com o status de professor/estagiario*. No entanto,
alguns desses professores que entraram sob esse status enfrentaram dificuldades para serem
aceitos pelo professor titular da turma. Foram relatadas experiéncias dificeis de conflito entre
os professores titulares e os cursistas do Programa, pois segundo os participantes da pesquisa,
os professores titulares tinham receio de que fossem preteridos pela gestdo da escola,
principalmente aqueles que por ja terem alguma formacgdo ndo faziam parte do Programa
PROINFANTIL e desconheciam sua proposta pedagogica. A professora Mariana relata a
dificuldade que vivenciou, para aplicar os saberes adquiridos por meio do Programa, por ndo

ser professora titular da turma.

[...] as vezes era dificil, porque como eu s6 era auxiliar ndo tinha assim tanta
liberdade. Tinha as vezes aquela coisa de que quem fazia 0 PROINFANTIL queria
ser melhor que os outros, essas coisas que a senhora sabe. Mas depois que eu tive
minha turma foi bom que eu podia fazer brincadeiras, cantar musicas, fazer
rodinhas. Eu fui melhorando e até os meninos foram ficando mais calmos, sabe?

1 Os professores cursistas que ndo estavam em efetivo exercicio foram inseridos na rede municipal de ensino
sob o status de professor/estagiario. Esse status contribuiu para a criacdo de uma relacdo de hierarquia entre o
professor/estagiario e o professor titular da turma. Tal situacéo criou algumas dificuldades ao efetivo exercicio
da préatica pedagogica dos professores participantes do PROINFANTIL.
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Isto pode ter ocorrido porque eram muitas as diferencas nas concepcles teoricas e
metodoldgicas dos professores titulares, que ndo participavam do Programa, e aquelas
trazidas pelos cursistas do Programa PROINFANTIL. Esse aspecto foi retratado como
dificuldade, pois um dos requisitos de avaliacdo dos professores cursistas era colocar em
pratica as concepgdes de educacdo e de infancia, bem como as metodologias de ensino
trabalhadas durante o curso. No entanto, conforme observamos, alguns deles ndo tinham a
devida autonomia para desenvolver atividades com a turma de criancgas. Tal fato foi apontado,
nas entrevistas, como grande fator de desmotivacédo dos professores cursistas, ja que tinham
dificuldade de negociar com os professores titulares e, consequentemente, de implementar o
processo de articulacédo teoria e pratica.

Essa situacdo foi minimizada, de acordo com dados apresentados em relatérios, pela
intervencdo da Equipe Estadual de Gerenciamento que buscou realizar um movimento de
conscientizacdo acerca da importancia da articulacdo entre teoria e pratica ao processo de
formacdo dos professores. Foram necessarias idas e vindas ao municipio para a realizacdo de
reunides com o Prefeito do municipio e demais membros da secretaria de educacdo para que
se pudesse apresentar as implicacdes do ndo cumprimento do acordo.

Nas palavras de Freire (2011, p. 40) a pratica pedagogica e a reflexdo sobre ela sdo

fundamentais ao processo formativo do professor.

[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a prética.

Verificamos, no decorrer da pesquisa, que as dificuldades relatadas estiveram
vinculadas, tanto aos aspectos pessoais, isto é, na forma como cada um dos professores
participantes do Programa enfrentou os problemas que se apresentavam, quanto aos
ocasionados pelo percurso de implementagéo do Programa em Manaquiri-AM.

As falas de todos os participantes da pesquisa sinalizam que as dificuldades
enfrentadas, sobretudo, no campo pedagdgico (aqui falamos, das dificuldades enfrentadas
pelos que ndo eram titulares das salas de referéncia) foram encaradas como algo pessoal, isto
é, como sendo responsabilidade do préprio cursista, e também como um problema na
estrutura do Programa (dificuldades na compreensdo do material de estudo por aqueles que

nunca tinham sido professores, pouco tempo destinado as atividades presenciais com 0s
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professores formadores, dificuldades dos tutores em orientar determinadas atividades,
dificuldade de exercer a préatica pedagdgica, entre outras).

As dificuldades no ambito pedagdgico relatadas pelos professores sdo compreensiveis,
qguando nos damos conta que o rol de instrumentos de avaliacdo proposto pelo Programa que
implicava ndo sO6 provas bimestrais, mas em construcdo de portfolios composto por
planejamento diario, memoriais, registros reflexivos de atividades aplicadas na sala de aula,
exigia que o cursista ja trouxesse consigo um saber, mesmo que fundado na experiéncia.
Desse modo, para aqueles que nao o detinham, por nunca ter sido docentes, a execucdo desses
instrumentos significou entraves ao processo de formacdo, que para muitos, sé passou a
ganhar sentido a partir do segundo e terceiro médulo.

Em todas as entrevistas, os professores enfatizaram que essas dificuldades surgidas
foram enfrentadas, sobretudo, por meio de um processo motivacional subjetivo movimentado
pelo desejo de “tornar-se professor de fato e de direito” (Professor Eduardo).

Verificamos, desta feita, que os entraves oriundos do desenvolvimento do Programa
no municipio demonstra algumas das fragilidades de programas idealizados pelo governo
federal, levando-nos a questionar o qualidade dessa formacdo. A estrutura precaria em que se
inserem programas como 0 PROINFANTIL, isto €, em municipios cujos governantes nem
sempre compreendem a importancia de garantir subsidios para uma formacao que va além da
certificacdo, podem estar contribuindo para uma psedo-formacao de qualidade. Essa estrutura
precéria aliada ao ndo atendimento de critérios com um mesmo modo organizativo implicam

em culpabilizacdo individual e numa formacéo de qualidade duvidosa.

4.4 O Professor e sua Formacdo no PROINFANTIL: a repercussdo do Programa

A repercussdo do Programa muito se vincula a forma de ingresso do professor.
Percebemos, no decorrer da pesquisa, dois movimentos no que tange a esse aspecto. Para
aqueles professores que ingressaram no Programa, sem nunca terem atuado como docentes,
observamos que maior relevancia foi dada ao saber fazer. Isto é, as falas desses professores
revelam como pontos mais significativos da formacéo o aprendizado das técnicas e estratégias
de ensino e aprendizagem. Enquanto que, para aquele professor que ja era docente em
exercicio, sendo, portanto, professor leigo ha alguns anos, a pesquisa revelou que a grande
repercussao girou em torno da construcdo de processos reflexivos sobre a pratica. Significa

dizer que uma parcela dos participantes da pesquisa atribuiu grande énfase ao saber fazer um
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planejamento, a organizagdo dos ambientes de aprendizagem, a constru¢do de uma rotina para
0 grupo de alunos, e de outro lado, o cursista que ja era professor considera que o mais
significativo no Programa foi a possibilidade de repensar as concepc¢des que compdem o fazer
docente e acessar as teorias da educacao.

De todo modo, notamos que todos os participantes da pesquisa demonstram que, por
meio do Programa, obtiveram crescimento no ambito pessoal e profissional e que, de
diferentes maneiras, as agdes deste repercutiram na vida de cada um deles.

A pesquisa revelou, tomando como base a fala dos participantes, aspectos em que 0
Programa repercutiu de modo mais significativo. Aspectos como a préatica pedagogica e o
planejamento foram apontados pelos professores como grandes ganhos advindos da formagéo.

4.4.1 O Papel da Préatica Pedagogica no Processo de Formacdo dos Professores no Contexto
do PROINFANTIL

Compreender a pratica pedagdgica exige pensa-la no campo das multiplas dimensGes
onde estejam envolvidos o professor, o aluno, a metodologia, a avaliacdo, a relacdo professor
e aluno, a concepcdo de educacdo e de escola. Consoante Veiga (1992, p. 16) a prética
pedagogica ¢ “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social. A préatica pedagdgica € uma dimensao da pratica social
[...]”. Desse modo, compreendemos que estd impregnada pelas relagdes sociais que marcam a
sociedade abrangendo, nesse contexto, a desigualdade social e, porque ndo dizer, as relacbes
de poder.

Nesse debate salientamos que ndo podemos perder de vista o fato de que a pratica
pedagdgica se constitui nas relagdes construidas e vivenciadas no ambiente escolar entre
todos os sujeitos que a compdem. Em definicdo mais estrita, a pratica pedagdgica pode ser
conceituada como sendo uma estrutura composta por atividades planejadas com o intuito de
possibilitar a transformacao ou, por outro lado, podem ser atividades “bancarias”, tendo a
dimensdo do deposito de contelido como caracteristica central. Esse movimento de escolha,
entre uma préatica que possibilite a transformacdo ou a dimensdo de deposito de conteldo,
passa pelo professor e pelo seu processo de formagao enquanto docente.

Guarnieri (2005, p. 12), em seu estudo, traz para o centro desse debate a importancia
do professor dar conta de modo critico e consciente da relacdo entre teoria e préatica no

contexto do seu fazer docente.
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Considerando-se a relagédo teoria-pratica, nota-se que a pratica mediatiza a relagéo
do professor com a teoria, 0o que implica um movimento de superacdo de adeséo
acritica as teorias e aos modismos pedagdgicos. A teoria, por sua vez, mediatiza a
relacdo do professor com a pratica, podendo possibilitar o movimento de superacao
de uma visdo exclusivamente pragmatica do trabalho docente.

Veiga (2007, p. 36) se manifesta a esse respeito:

O professor estrutura, ao longo do processo de construgdo de seu percurso
profissional, o espago pedagdgico que expressa 0 saber do seu oficio, criado no
contexto de sua trajetéria e que resulta de uma pluralidade de saberes: os saberes
relativos as ciéncias da educacdo e das ideias pedagogicas, os saberes curriculares,
relativos a selecdo dos conhecimentos académicos ligados ao ensino e os saberes da
experiéncia, oriundos da sua pratica profissional, construidos individualmente ou na
socializagéo do seu trabalho.

Esse processo de construcdo do percurso profissional se dd em razdo daquilo que
acontece com o professor no contexto do espaco escolar onde atua e ainda dos percursos da
sua formacdo. Dessa forma, ndo ha como ndo relacionar a pratica pedagogica do professor aos
saberes que este vai amealhando ao longo do percurso da experiéncia profissional. Um olhar
sobre os processos de formacdo é importante para que possamos perceber de que modo o
PROINFANTIL se apropriou desse debate para pensar suas diretrizes.

O Programa PROINFANTIL em suas Diretrizes (2005, p. 9) apresenta como um dos
objetivos “elevar o nivel de conhecimento e aprimorar a pratica pedagogica dos docentes
em exercicio” (grifo nosso). Este objetivo sinaliza a preocupacdo do Programa em reverberar
suas acdes na pratica docente dos professores compreendendo que a formacgdo em exercicio so
ganha sentido se possibilitar novas formas de pensar sobre o fazer.

De acordo com as Diretrizes do Programa, a Proposta Pedagogica do PROINFANTIL
foi construida no sentido de promover a articulagdo entre os conteidos das diferentes areas
em torno das experiéncias dos Professores Cursistas, fornecendo os elementos tedricos para a
organizacdo da prética pedagogica.

As diretrizes anunciam que essa articulacdo deveria ocorrer por meio de processos que
incluissem a incorporagdo da experiéncia docente cotidiana dos Professores Cursistas como
parte integrante do curriculo, a préatica supervisionada relacionada aos contetidos estudados, a
realizacdo de registros pelos cursistas (evidenciando sua reflexdo sobre a propria trajetoria
escolar) e sua pratica pedagogica, associando-a as experiéncias vividas no PROINFANTIL
(Diretrizes do PROINFANTIL, 2005, p. 13).
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Conforme apontamos anteriormente, a turma que compds o Grupo Il do Programa
PROINFANTIL no Amazonas, aqui em especifico no municipio de Manaquiri-AM, teve
como principal caracteristica o fato de boa parte do grupo nao atender a especificidade de ser
professor em exercicio.

Acessar a percepcdo do professor quanto as mudangas na sua prética pedagogica
exigiu um exercicio grande na busca por estreitar as relagdes com os participantes da pesquisa
buscando sempre estimular o retorno ao tempo vivido durante o processo de formacdo. Logo,
percebemos que falar sobre as mudancas na pratica pedagogica sob o viés profissional ndo era
algo natural aos participantes da pesquisa, mais especificamente aqueles que antes do curso
nédo eram professores. De modo mais claro, queremos dizer que boa parte dos professores tem
como percepcdo mais latente as modificacdes ocorridas na esfera pessoal e ndo na
profissional, devido ao fato de o ingresso no Programa ter significado também o ingresso na
pratica docente. A Professora Dolores retrata, em sua fala, como percebeu e percebe as
mudancas ocorridas em sua préatica pedagdgica, a partir do Programa.

Na época eu ndo via mudanga. Eu era muito verde. Mas hoje, de vez em quando eu
leio os livros do curso para relembrar, porque a gente vai esquecendo, e eu vejo que
eu melhorei muito como professora. Eu tenho mais paciéncia com os meninos, eu
planejo melhor, eu ja entro na sala sabendo o que eu vou fazer e como. E foi o
Proinfantil que me ensinou ser assim (grifo nosso).

A fala da professora traz a tona o tema mais levantado no decorrer das entrevistas na
pesquisa de campo, o Planejamento. Ao analisar todas as entrevistas, é unissona a voz do
planejamento como um dos saberes adquiridos que gerou impactos significativos a formacéo
de todos os participantes da pesquisa. A relevancia do planejamento surgiu quando 0s
professores foram questionados quanto aos conhecimentos considerados, por eles,
indispensaveis ao professor de educacdo infantil. Para melhor ilustrar a relevancia atribuida

ao Planejamento apresentaremos a fala dos cinco professores.

Professora Vitdria: [...] vocé precisa saber se organizar. Como que eu digo se
organizar? Por exemplo, eu tenho trés alunos: um é quietinho, o outro quase ndo
fala, outro ndo sabe pegar no lapis. Entéo eu vou ter que fazer o meu planejamento
baseado para aquelas trés criangas. Um s6 planejamento, mas voltado para aquela
turma toda com todas as dificuldades que eu vou encontrar.

Professora Mariana: Principalmente as teorias, né (sic). Os jogos, 0s teoricos
falavam muito na brincadeira no lidico e também do planejamento. Eu acredito
muito nisso, que sem planejar ndo da para dar aula direito.
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Professora Dolores: O planejamento, com certeza, [...] se eu ndo me planejar, para
mim, ndo tem nada. Tem que ter o planejamento para eu poder desenvolver a
minha aula.

Professora Sheila: Todos. Ah! Deixa eu ver. Acho que o planejamento, 0s jogos, 0
ludico. Acho que é isso.

Professor Eduardo: Nés aprendemos muitas coisas, mas com certeza, aprender a
planejar uma aula foi 0 mais importante. Eu até ja tinha dado aula antes, mas
parecia que tudo era muito confuso. As vezes eu ndo sabia muito bem o que fazer,
ndo tinha uma sequencia. Nas primeiras aulas do Programa a gente logo aprendeu
que para tudo na vida tem que planejar. As professoras foram ensinando devagar
como elaborar um planejamento, a pensar nos objetivos, nos conteldos e nas
estratégias para ajudar a crianca a entender melhor o que eu queria ensinar. Entao
posso dizer que o planejamento é conhecimento mais importante para o professor
porque sendo ele fica perdido na sala e as criangas ndo vdo aprender nada e o
professor ainda vai ficar mais cansado.

Podemos notar que todos os professores citam o planejamento como sendo o
conhecimento indispensavel ao exercicio da docéncia. Sobre a relevancia do planejamento na
pratica pedagdgica do professor, Menegolla e Sant’Anna (2001, p.66) langam alguns pontos
que sinalizam a importancia do planejamento para a acdo do professor no exercicio
intencional da docéncia. Para estes o planejamento surge no cenario da docéncia e se propde

a:

e ajudar o professor a definir os objetivos que atendam os reais interesses dos
alunos;

o possibilitar ao professor selecionar e organizar os contelidos mais significativos
para seus alunos;

o facilitar a organizacgdo dos contetdos de forma ldgica, obedecendo a estrutura da
discipling;

e ajudar o professor a selecionar os melhores procedimentos e 0s recursos, para
desencadear um ensino mais eficiente, orientando o professor no como e com
que deve agir;

e ajudar o professor a agir com maior seguranca na sala de aula;

e contribuir para que o professor evite a improvisacdo, a repeticdo e a rotina no
ensino;

o facilitar uma maior integracdo com as mais diversas experiéncias de
aprendizagem;

o facilitar a integracéo e a continuidade do ensino;

e 3ajudar a ter uma visdo global de toda a acdo docente e discente;

e 3ajudar o professor e os alunos a tomarem decisGes de forma cooperativa e
participativa.
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Os pontos apresentados pelos autores dialogam, de algum modo, com a compreenséo
dos professores sobre o planejamento, a de que este é imprescindivel ao fazer docente. Essa
ideia é corroborada pelas palavras de Padilha (2001, p. 63) para quem o planejamento é um
processo que “[...] visa a dar respostas a um problema, estabelecendo fins e meios que
apontem para sua superagdo, de modo a atingir objetivos antes previstos, pensando e
prevendo necessariamente o futuro”. Tudo isto articulado as condi¢bes do presente, as
experiéncias do passado, aos aspectos contextuais e aos pressupostos filoséfico, politico,

cultural e econémico de quem planeja.

4.5 O Professor e seu Trabalho
4.5.1Dimensdes da Formacéo: construindo saberes em busca da identidade e profissionalidade

“Contribuir para a formagdo e a constru¢do da identidade profissional dos que
atuam na educacao e cuidado de criangas de 0 a 6 anos” (Diretrizes, 2005, p. 14) é dos
objetivos previstos nas Diretrizes do Programa PROINFANTIL. Desse modo, falar sobre
identidade e profissionalizacdo docente é relevante a nossa pesquisa de modo que possamos
perceber se o Programa, de fato, contribuiu de algum modo para a construcdo da identidade
profissional daqueles que dele participaram. Esse objetivo propfe o rompimento da
compreensdo da docéncia como sendo um sacerdécio, buscando conduzir os professores ao
protagonismo da construcdo da identidade profissional.

Esse debate sobre a importancia da construcdo da identidade profissional encontra
ancoragem nos principios nacionais da educacgéo, nos quais esta a valorizacdo do profissional
da educacao, prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, a

qual foi normatizada pela Resolugéo n. 4 de 13 de julho de 2010 e pelo Parecer n. 7/2010:

Art. 57, § 1° — A valorizacdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a
obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia de
programas de formacéo inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no contexto
do conjunto de maltiplas atribui¢Ges definidas para os sistemas educativos, em que
se inscrevem as func6es do professor (CNE, 2010).

Pensar em formacdo de professores requer ir além da esfera meramente técnica e
legalista para adentrar no campo da profissionalizagdo docente, o qual extrapola o tecnicismo.

A profissionalizacdo agrega em si um rol de fatores que vao desde o dominio da técnica,
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imbricados pelas nuances filosoficas, socioldgicas, psicoldgicas, pedagdgicas, mas, sobretudo,

na construcdo de uma identidade profissional®

agregando, nessa seara, aspectos como
estatuto profissional, condicdes de trabalho, remuneracéo, entre outros aspectos.

Pimenta (1999, p. 19) propde pensar a formacdo de professores a partir da analise da
préatica pedagogica. Neste aspecto identifica o surgimento da questdo dos saberes como um
dos aspectos considerados nos estudos sobre a identidade da profissdo do professor. Parte da

premissa de que essa identidade € construida a partir da

[...] significacdo social da profissdo; da reviséo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmagdo das praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das préaticas a luz das
teorias existentes, da construgdo de novas teorias.

Pensar a formacdo docente exige compreender que ser professor é ser um profissional
a quem é imprescindivel ter um arcabouco teorico substancial que possibilite a articulacéo
entre teoria e pratica em prol do ensino e da aprendizagem. Sabendo que a sociedade esta em
constante mudanca, essa formacéo de professores deve se constituir num processo permanente
na busca do conhecimento por meio dos percursos que deem suporte a sua pratica pedagogica.
Para atender a tais nuances a educacdo deve ser um processo de humanizacao a qual perpassa
por uma formacéo intelectual que contribua para a constitui¢do da identidade do profissional.

Para Demo (2000), a pedra de toque da qualidade educativa € o professor visto como
alguém que aprende a aprender, alguém que pensa, forma-se e informa-se, na perspectiva da
transformacéo do contexto em que atua como profissional da educagéo. Vemos nas ideias do
autor a grande relevancia atribuida ao componente pessoal na formacgdo do professor, aqui
visto como um homem em construcéo.

As palavras de Libanio (2001, p. 13-14), corroboram as de Demo (2000) ao
ressaltarem que a profissionaliza¢do do professor €, antes de tudo, um investimento pessoal de

busca de conhecimento.

2 Compreendemos o termo identidade consoante a definicdo empregada por Pimenta (1996), a qual a
compreende como um processo de construcdo do sujeito historicamente situado, que se estrutura a partir das
significagdes sociais da profissdo e constantes revisdes dessas significacdes. E, por conseguinte um processo
evolutivo de interpretacdo do individuo como pessoa dentro de um contexto que se constroi a partir de uma
realidade que evolui e se desenvolve no &mbito pessoal e coletivo.
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Formar-se é tomar em suas maos seu proprio desenvolvimento e destino num duplo
movimento de amplia¢do de suas qualidades humanas, profissionais, religiosas e de
compromisso com a transformacdo da sociedade em que se vive [...] é participar do
processo construtivo da sociedade [...] na obra conjunta, coletiva, de construir um
convivio humano e saudavel.

Esse debate nos estimula a pensar sobre a importancia de se considerar o professor, em
sua prépria formacdo, num processo de auto-formacéo, onde este seja capaz de reelaborar, se
necessario for, seus saberes iniciais em confronto com prética vivenciada. Entendemos que
por este caminho o professor podera constituir-se a partir de uma reflexdo na e sobre a prética.
Segundo Pimenta (1999) essa tendéncia reflexiva se apresenta como um novo paradigma na
formacdo de professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores e das instituicdes escolares.

Fortalecendo esse debate Therrien (1995) assevera ser preocupante 0 movimento
tomado por alguns estudos sobre a formacdo do professor, os quais, segundo o autor, ainda
persistem numa dissociacdo entre a formacdo e a pratica cotidiana, nao enfatizando a questéo
dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, 0s saberes da experiéncia. Alicercados
nos estudo de Tardif (2000) entendemos que esses saberes sdo transformados e passam a
integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas préaticas e
decisbes pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original. Essa pluralidade
de saberes que envolve os saberes da experiéncia € tida como central na competéncia
profissional e é oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor.

Nas palavras de Therrien (1995, p. 3):

[...] esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados na pratica
cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem refletir tanto a dimens&o
da raz8o instrumental que implica num saber-fazer ou saber-agir tais como
habilidades e técnicas que orientam a postura do sujeito, como a dimenséo da razdo
interativa que permite supor, julgar, decidir, modificar e adaptar de acordo com o0s
condicionamentos de situa¢fes complexas.

Estudos como estes tém destacado a importancia do desenvolvimento de pesquisas,
em nossa realidade, que busquem identificar e analisar os saberes docentes numa perspectiva
de contribuir para a ampliagdo do campo e para a implementagéo de politicas que envolvam a

questdo da formacdo do professor, a partir da Gtica dos proprios sujeitos envolvidos.
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Nesse debate, acerca da construcdo de saberes que contribuam para composicdo da
identidade profissional do professor, é importante apontarmos que as Diretrizes do Programa
PROINFANTIL anunciam que sua proposta pedagogica visa garantir meios para que 0S
professores possam “dominar o instrumental necessario para o desempenho competente de
suas funcGes de cuidar e educar as criangas; e ainda dominar estratégias de acesso, utilizacdo
e apropria¢do da produgdo cultural e cientifica do mundo contemporaneo” (Diretrizes, 2005,
p. 14). Observamos, assim, que além da preocupacdo com o instrumental técnico, a proposta
demonstra a preocupacdo com a apropriacao de outros saberes que ndo somente o saber fazer,
estando, portanto, em consonancia com o que postulam os principais estudos que versam
sobre formacéo de professores.

A fala de alguns professores denota a grande expectativa de que o Programa
oportunizasse meios de que estes dominassem o instrumental tedrico necessario ao exercicio
da funcdo docente. Salta da fala da Professora Mariana a expectativa e a importancia atribuida

por esta aos saberes técnicos.

[...] eu queria era aprender o que fazer numa sala de aula. Como que eu tinha que
me comportar. O que tinha que fazer primeiro. Eu sabia que tinha que comecar pela
chamada, mas eu queria mesmo saber como fazer as atividades, que tarefas tinham
que ser feitas durante o ano todo. Minha expectativa era saber essas coisas.

O mesmo observamos na fala da Professora Dolores que afirma que no inicio do
curso, por ter ingressado sem nunca ter exercido a docéncia, ndo esperava nada, mas que ao
ser inserida no espaco da sala de aula passou a atribuir grande importancia ao dominio das

técnicas.

Eu estava ali e eu ndo esperava nada. Eu estava ali, bem dizer, a forca, mas ai
depois eu fui gostando, fui prestando atencdo. Mas, depois de um tempo no curso eu
ja fui esperando outras coisas. Como eu fui para sala de aula e as vezes eu ficava
sozinha eu ja sentia que precisava saber como agir na sala. As vezes eu ficava
perdida porque eu ndo tinha um caminho para seguir. Eu quero dizer assim: eu ndo
tinha uma rotina certa. J& no final do segundo méddulo eu fui atentando para isso.
Eu fui vendo que eu precisava mesmo era saber as formas de fazer a aula. De como
sentar com as criancas, fazer a rodinha, de saber que hora era melhor para contar
a histéria, cantar, brincar. A matéria de OTP (Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico) é que ajudava nisso. Porque a professora ensinava bem como fazer
uma rotina para as criancas.
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Ao analisarmos essas falas, notamos a grande relevancia atribuida aos saberes
técnicos, isto é, um desejo evidente por saber que instrumentos utilizar frente a tantas
situacbes do cotidiano numa sala de aula. Mesmo que, em suas falas os professores néao
tenham anunciado diretamente um rol de teorias que tenham sido abordadas pelo Programa
como sendo algo relevante oriundo da formacdo no PROINFANTIL, podemos apreender de
suas falas que as teorias fundamentam seus discursos de diferentes modos. A exemplo disso,
podemos citar a percepcdo e compreensdo de infancia, tema amplamente abordado pelos
livros de estudo do Programa. Na fala da Professora Mariana, observamos a referéncia as

teorias, mesmo que ndo as definido com clareza, sobretudo, as relacionadas a infancia.

Porque o PROINFANTIL ele nos mostra os tedricos. Vem mostrar como trabalhar
com a crianga, como dar mais carinho. Porque a gente quando é pai e mae tem o
costume de querer tudo bater. E os modulos ensinavam que se tirar o que a crianga
mais gosta, ela te atende melhor do que vocé bater. E também como professora,
porque hoje eu compreendo uma crianga, que eu ndo posso estar todo o tempo
querendo prender aquela crianca. Que ela ndo passa muito tempo na cadeira
sentada, ela quer estar todo tempo com o outro colega querendo correr, querendo
cortar, querendo brincar. Entdo a gente s6 procura mediar da melhor forma, dar
meios para eles trabalharem essas coisas que eles gostam em sala de aula. Porque
se a gente for querer s6 que eles estejam sentados ndo vai conseguir, a gente mesmo
nao consegue ficar muito tempo sentada (grifos nosso).

Mesmo a sua fala ndo fazendo referéncia direta aos estudos de Piaget, Vygostsky e
Avriés, por exemplo, podemos notar que, de algum modo, a compreensdo acerca de infancia
demonstrada pela professora funda-se em alguns elementos destas teorias muito debatidas
pelo Programa. H& ainda, as teorias formuladas pelos professores ao estabelecerem um

dialogo entre a formacéo e seu exercicio profissional.

4.5.2 Contribuices da Formacdo no Enfrentamento das Dificuldades no Exercicio da
Docéncia

O Eixo 3 do Roteiro de Entrevista cujo titulo ¢ “O Professor e seu Trabalho” buscou
perceber de que forma o PROIFANTIL repercutiu no fazer docente dos participantes da
pesquisa. Para tanto, analisamos as falas que retratam a rela¢éo do professor com seu trabalho
em 2012 (epoca da realizagdo das entrevistas), pois foi recorrente na fala dos professores a
analise da relacéo entre o professor e seu trabalho no contexto atual, isto é, depois de trés anos
da concluséo do curso, mas tentando também fazer um resgate das experiéncias vividas no

momento da formag&o. Desse modo, 0 Eixo 3 buscou compreender as relacdes estabelecidas
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entre os professores participante e o trabalho a partir do momento do ingresso no Programa e
consequentemente, em alguns casos, na profisséo.

Percebemos que, quando os professores relataram suas vivéncias do momento em que
ainda estavam no primeiro modulo do curso tudo era muito desconhecido, relatam que,
naquele momento, ainda ndo conseguiam estabelecer relacdes ja que o contexto da escola era
pouco familiar a eles. Esse movimento foi se alterando com a experiéncia cotidiana adquirida
ao longo do Programa.

Buscamos, ainda, acessar as principais dificuldades enfrentadas pelo professor que
atua na educacdo infantil no municipio de Manaquiri-AM para aplicar os saberes construidos
a partir do Programa. Saber em que medida a formacdo recebida no PROINFANTIL o
auxiliou no enfrentamento destas e ainda qual o significado pessoal e profissional
proporcionado pela formacao.

Um dos aspectos considerados pelos professores como sendo gerador de entraves ao
fazer docente nas turmas de educacgdo infantil no contexto de Manaquiri-AM, lécus da
pesquisa, foi a falta de material didatico-pedagdgico.

O municipio de Manaquiri-AM conta com escolas com infraestrutura longe dos
padrdes previstos pelas normatizagdes do MEC. Para os professores, a inexisténcia de espagos
adequados ao pleno desenvolvimento de atividades com criancas de 3 a 5 anos inviabiliza a
realizacdo de algumas atividades que, de acordo com a proposta pedagdgica do
PROINFANTIL, sdo fundamentais ao pleno desenvolvimento da crianca. A escola da zona
urbana, por exemplo, onde atuam 4 (quatro) das professoras participantes da pesquisa, conta
com salas muito pequenas, com pouca ventilacdo e iluminacdo, e com cadeiras e mesas
ergonomicamente inadequadas a faixa etaria das criancas matriculadas. No que diz respeito
aos materiais didatico-pedagogicos, a quantidade é inferior as necessidades das criangas. O
material que chega se resume a algumas folhas de papel oficio, cadernos e lapis preto. Os
materiais destinados a educacgéo infantil, neste municipio, sdo 0s mesmos enviados as escolas
de ensino fundamental. Ndo h4, ao que parece, uma compreensdo por parte da administracéo
do municipio quanto as necessidades especificas das turmas de educacdo infantil. De acordo
com os relatos dos professores participantes, os materiais que chegam ndo sao apropriados ao
desenvolvimento de atividades que garantam a exploracdo do fazer lidico e da atividade
criativa das criancas. Apresentamos a fala da Professora Mariana de modo a fundamentarmos

nossa afirmacao.
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Dificuldade mesmo, eu acho que so é espaco com as criangas [ ...]. A gente ndo tem
nenhum espaco, nenhum patio ali com brinquedos para eles. Isso ajudava (sic)
muito se tivesse. Assim na hora da merenda eles s6 ficam correndo para la e para
cé e gritando. N6s ndo temos como fazer uma atividade que seja ao ar livre porque
a escola é zona urbana e para tirar as criancas da escola tem muita burocracia. A
diretora tem medo de sair com as criancas e acontecer alguma coisa, ndo é como la
na zona rural que a escola fica ali perto, ndo passa carro, ndo tem muito perigo.
Aqui é diferente. E a prefeitura também ndo manda materiais bons para que a
gente possa trabalhar, as vezes ndo tem lapis de cor, ndo da pra fazer um cartaz.
Entdo eu fico s6 passando tarefa no caderno, mas eu sei que nao foi isso que o
PROINFANTIL ensinou. As vezes eu tiro do meu bolso para comprar um material
para fazer uma atividade legal, mas ndo da para comprar todos os dias. Eu, por
exemplo, escolho as sextas-feiras para levar um material diferente, que eu mesma
compro, para as criangas néo ficarem so6 fazendo tarefa no caderno (grifos nosso).

Outro ponto apontado como entrave ao exercicio na docéncia na educacgdo infantil gira
em torno da relagdo com os pais das criangas. O Professor Eduardo e a Professora Sheila
trouxeram para o debate a grande dificuldade que encontram para desenvolver a proposta do
PROINFANTIL, que nos seus modos de ver, enfatiza o papel do ladico, do dialogo e do papel
mediatizador do professor no processo ensino-aprendizagem. Nas palavras do Professor
Eduardo alguns pais ainda tém dificuldade em compreender o que ele chama de “nova forma
de ensinar e de aprender”. Eduardo, que atua na zona rural do municipio de Manaquiri-AM,
diz que sempre realiza uma atividade de contacdo de historias, leva as criancas para pesquisar
no campo, faz producédo de desenho e ndo passa tarefas para casa no caderno. Mas, essa forma
de trabalhar € muito questionada pelos pais. A forma que encontrou para evitar essa postura
dos pais, j& que inimeras vezes fez reunides na tentativa de conscientizar os pais e avés
guanto a importancia de proporcionar atividades desafiadoras para as criancas, foi sempre
passar tarefas para casa.

Essa compreensao dos pais demonstra que ainda € tenso o debate acerca das tradi¢es
educativas e as inovagdes pedagogicas. Tais tradicOes educativas que permeiam a
compreensdo dos pais, quanto a educacdo infantil, podem estar fundadas nas diferentes
nogdes acerca da infancia, do ensino, de aprendizagem.

O professor ressalta que seguiu 0s caminhos sugeridos pelo Programa que sempre 0s
orientou a estreitar as relacbes entre professor e pais/comunidade por meio de reunides,
possibilitando aos pais que vivenciassem a rotina da escola, mas que ndo obteve sucesso.
Apresentamos a fala do professor que ressalta a questdo da relagdo dos pais como uma das
principais dificuldades enfrentadas pelo professor que atua na educacéo infantil no municipio
de Manaquiri-AM.
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Uma das principais dificuldades sdo os proprios pais. No caso no PROINFANTIL
se trabalhava muito o ludico e os pais pensam muito assim: “ah o meu filho vai
para escola e s6 vai brincar?”. Para os pais aula é aquilo que esta ali escrito no
caderno e respondido pelo aluno. E para a gente ndo. Para quem tem uma
formacao, tipo PROINFANTIL, a gente vé a brincadeira, o lidico. Mas é uma
brincadeira que tem uma parte que vai fazer com que o aluno aprenda com uma
metodologia diferente.

Percebemos que o exercicio da docéncia na educacdo infantil no contexto em que o
professor Eduardo esta inserido ndo é tarefa facil. Buscamos também saber até que ponto o
PROIFANTIL contribuiu com orientacdes que dessem suporte aos professores para lidar com
tais entraves. A propria fala do professor Eduardo acima nos demonstra que no Programa
houve a preocupagdo de apontar caminhos para o enfrentamento de dificuldades como as
relacionadas a incompreensdo dos pais quanto a metodologia de ensino e ainda a falta de
material. Sobre o aspecto da falta de material a Professora Vitdria salienta como o Programa

orientou a lidar com esse problema.

A gente aprendeu muito no PROINFANTIL que tinhamos varias riquezas ao lado,
como por exemplo, se eu ndo tenho condicBes de comprar um pincel, mas eu posso
fazer um pincel. Entdo o PROINFANTIL ensinou a trabalhar com materiais da
regido que se pode utilizar na sala de aula sem ser s6 o papel oficio, nem s6 o
pincel, o lapis de cor. Por exemplo, aquela tinta ndo tinha, podia ser feita se
queimasse o lapis de cera na vela que d& uma cor linda na tinta. Essas dificuldades
ai (sic), os professores foram mostrando que poderiamos utilizar outros materiais.
Entdo a gente aprendeu a trabalhar com as dificuldades.

Apesar de percebermos na fala que os professores foram preparados para lidar com as
dificuldades de material didatico-pedagdgico percebemos, com base no que expuseram nas
entrevistas, que a realidade atual é da inexisténcia dos minimos materiais necessarios ao
trabalho. Lembrando da fala da Professora Mariana, hoje na escola em que atua, é possivel

contar apenas com papel e lapis preto.

4.5.3 Significados na Vida Pessoal e Profissional

Uma das questdes, também abordadas por nossa pesquisa, diz respeito ao significado
que os professores atribuem ao PROINFANTIL em suas vidas. Aqui percebemos que a
totalidade dos participantes da pesquisa compreende o PROINFANTIL como a maior
oportunidade que ja tiveram em suas vidas, tanto no ambito pessoal quanto profissional. Em

nenhuma das falas notou-se que os professores viam o Programa como uma obrigacdo
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imposta pelo Governo. A percepcdo dos professores ndo passa pelo viés politico. Néao
pretendemos, aqui, considerar essa percep¢do como algo negativo, apenas sinalizamos que,
para os professores participantes da pesquisa, o foco esteve na autorrealizacdo e ndo na
compreensdo do contexto das politicas publicas em gue se insere a formacao de professores.

Desse modo, conforme podemos observar ao longo das falas dos professores
apresentadas nesta pesquisa, 0 PROINFANTIL teve um papel fundamental na vida de todos
0s que dele participaram. A partir dele os professores puderam construir os alicerces de sua
pratica docente (aqui nos referimos aqueles que nunca tinham atuado como professores) e/ou
ressignifica-la (aqui tratamos daqueles que ja eram professores em exercicio, os considerados
leigos), aliando elementos tedricos ao fazer docente e assim se constituindo como professor
profissional e ndo mais leigo.

Por entendermos que as falas dos professores participantes da pesquisa séo
extremamente significativas e que dificilmente conseguiriamos retrata-las de modo fidedigno,
optamos por apresentar a fala de todos eles no que tange ao significado do PROINFANTIL no

ambito pessoal e profissional de suas vidas.

Professora Vitéria: Foi atraves desse curso que eu consegui (hoje eu estou fazendo
0 segundo periodo da faculdade) meu emprego, minha vida familiar, meu
conhecimento. Porque antes eu era muito explosiva, qualquer coisa eu explodia, eu
me irritava, eu ndo media o que ia dizer para as pessoas. Hoje nédo, hoje eu fico me
olhando. Eu comecei como professora, hoje eu me considero como educadora.
Antes de ter o PROINFANTIL, eu me sentia até um pouco carrasca, eu ndo tinha
essa paciéncia, esse amor que eu tenho hoje. Eu fico triste quando eu vejo alguém
falando alguma coisa para uma crianga. Ele me deu meu espago, tudo, tudo hoje.
As minhas conquistas que eu tenho eu agradeco ao Programa.

Professora Mariana: PROINFANTIL para mim foi, como eu posso dizer, abriu
portas e novos horizontes e foi um sonho realizado. Hoje eu sou professora gracas
ao programa. O programa me deu essa oportunidade, abriu portas para mim para
um trabalho. Como mé&e eu melhorei e também minha vida como filha. Melhorei
através do PROINFANTIL eu pude ser uma nova pessoa, pude ver novas coisas.
Antes eu acreditava que eu podia ser o centro, hoje eu compreendo mais as pessoas,
converso melhor, procuro compreender meu filho, compreender meus alunos, ser
uma professora amiga, amiga acima de tudo. [...] foram contetdos maravilhosos
que a gente aprendeu no PROINFANTIL. Foi tudo de bom (sic). S6 tenho a
agradecer ao programa.

Professora Dolores: Eu mudei totalmente, muitas coisas que eu aprendi eu ndo
sabia. Ai no decorrer do curso eu fui aprendendo e mudando meu jeito. Até o jeito
de se (sic) expressar porque eu tinha uma vergonha de falar em publico para as
pessoas e hoje em dia ndo, pode chamar. Quando me chamavam para falar alguma
coisa no curso, deus me livre, eu me tremia todinha, agora ndo, agora passou. Eu ja
falo, me desenvolvi totalmente. Aprendi a ser professora, a respeitar as criangas, a
saber o papel que tem um professor na vida de cada uma dessas criancas que esté@o
aqui na minha sala de aula.
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Professora Sheila: O PROINFANTIL significou uma oportunidade. Significou para
mim uma oportunidade em que eu pude crescer e conhecer mais, porque eu era
leiga, aprender mais a trabalhar com crianca, aprender mais ndo, aprender a
trabalhar com crianca que eu ndo sabia. Entdo o PROINFANTIL ele foi isso na
minha vida.

Professor Eduardo: [...] se tornou assim, no profissional, para mim tudo. Ajudou a
eu ter uma nova visdo de como se trabalhar principalmente com a educacéo
infantil, modos, metodologias de envolver a crianca transmitindo para elas através,
principalmente do lidico uma aprendizagem mais prazerosa. Eu me sensibilizei
com algumas questfes. Muitas vezes eu olhava uma crianca fazendo uma
determinada coisa e ignorava, mas hoje ndo. Para mim uma crianca brincando
quer dizer que ela esta adquirindo conhecimento. Aprendi que é preciso a gente
impedir a crianca de fazer em alguns atos, mas em alguns momentos a gente precisa
incentivar para que ela possa descobrir realmente o que ela esta procurando, o que
ela anseia adquirir naquele momento. Se ela quer saber o que é determinado objeto,
como se deve fazer pra ela estar descobrindo determinadas coisas. Entdo eu posso
dizer que o PROINFANTIL me fez professor de fato, eu antes era professor as
cegas, ia fazendo tudo sem planejar, sem saber nem onde eu queria chegar. Sé era
ocupar o tempo dos meninos. Agora eu sou outro professor e mesmo sendo homem
sou muito respeitado na minha comunidade. Gragas ao PROINFANTIL.

A partir da analise das falas dos professores, ndo podemos deixar de apontar o grande
impacto que o Programa gerou na vida dos professores que participaram do Programa. Apesar
de alguns percalcos, no que tange a implementacdo do Programa no municipio, o resultado foi
a formacédo de professores que se consideram preparados a atuar na educacao infantil e a
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino no municipio.

Apesar da fala dos professores evidenciar que estes se consideram preparados para
atuar como docentes a partir da formacédo recebida no PROINFANTIL, ndo podemos deixar
de destacar que, os inumeros entraves ocorridos no decorrer do desenvolvimento do
Programa, tais como: dificuldades na compreensdo do material em virtude de boa parte dos
professores ndo ter nenhuma experiéncia na docéncia, o tempo reduzido destinadas as
atividades presenciais com o0s professores formadores, o despreparo de alguns tutores no
esclarecimento de duvidas dos cursistas quanto a alguns temas tratados nos mddulos, as
dificuldades de execucdo e acompanhamento das praticas pedagdgicas oriunda do fato de
alguns cursistas ndo serem titulares das salas de referéncia, leva-nos a questionar a real
qualidade desse modelo de formacédo. Pois, entendemos ser muito complexo o processo de
uma formacéo docente que esteja ligada a construgcdo de uma identidade profissional e com
objetivos tdo amplos como os elencados pelas Diretrizes do Programa.

Nossa percepcdo se ancora no fato de compreender a formacdo docente como algo
processual e que deve ir além da esfera pessoal do individuo que a vivencia, mas que
necessita, sobretudo, de uma estrutura politica e econdmica que favoreca a valorizacdo do

professor.



CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver uma pesquisa sobre formacgdo de professores no contexto do Programa
PROINFANTIL exigiu aceitar o desafio de retornar a Manaquiri-AM em busca daqueles
professores que vivenciaram o Programa e a partir dele se constituiram professores. Retornar
ao locus da pesquisa implicou grande preparacdo que foi desde a organizagdo dos
instrumentos de coleta de dados ao pensar sobre a postura a ser adotada frente aos
participantes da pesquisa. Muito refletimos sobre as questdes que atuaram como ponto de
partida da pesquisa de modo que, ao estar no l6cus, pudéssemos buscar as respostas para as
perguntas que tinhamos.

Nossa pesquisa se prop6s a analisar a repercussdo do PROINFANTIL na formacéo e
pratica de professores a luz da percep¢do de docentes do municipio de Manaquiri-AM. De
inicio foi imprescindivel tracarmos um perfil dos professores em exercicio na Educacdo
Infantil do Amazonas, tomando como base os Censos da Educacgéo (2005-2012). No que diz
respeito ao objetivo tragcado com vistas a construir um perfil dos professores que atuam na
educacédo infantil no Brasil, na Regido Norte e no Amazonas nos deparamos com alguns
obstaculos, tendo em vista as diferentes metodologias de coleta e apresentacdo dos dados. Foi
necessario um constante ir e vir para que pudéssemos construir categorias que respondessem
nossas questdes de pesquisa.

Os dados nos mostraram que o local de atuagdo dos professores da educacgdo infantil €,
marcadamente, a esfera municipal. Quanto ao género ainda € forte a presenca feminina,
mesmo que no Amazonas tenhamos notado uma presenca masculina maior que a sinalizada
nos indices que retratam os dados do Brasil e da regido norte. No ambito da faixa etaria, os
professores, que atuam na educacdo infantil estdo, em sua maioria, nas faixas etarias entre 33
a 40 anos e 41 a 50 anos, denotando assim que 0 ingresso de jovens até 24 anos tem caido nos
ultimos anos. Quanto a escolaridade desses professores nossa pesquisa apresenta resultados

significativos, pois observamos uma diminuicdo no numero de professores considerados
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leigos (que atuam tendo apenas o ensino fundamental ou ensino médio sem habilitagdo para o
magistério) aliada ao crescimento do numero de professores com formacdo superior.
Construir esse perfil dos professores que atuam na educacédo infantil foi importante para que
pudéssemos nos apropriar das necessidades desse grupo de professores, sobretudo, quanto a
escolaridade e assim perceber a real relevancia de Programas como o PROINFANTIL.

Outro objetivo recaiu sobre a andlise das Diretrizes do Programa. Propusemo-nos a
fazé-la tentando articular o que o documento declara com as principais ideias produzidas
pelos tedricos acerca da formacdo de professores. Nosso estudo nos conduziu a compreensdo
de que o Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacgdo Infantil
foi concebido para ser um curso, em nivel médio, na modalidade Normal, que proporcionasse
aos professores sem a habilitacdo minima exigida pela legislacdo vigente e que atuavam como
docentes nas instituicdes de educacéo infantil, o dominio dos conteudos do Ensino Médio e a
formacdo pedagodgica necessarios para a melhoria da qualidade de sua préatica profissional.
Verificamos, ao longo da analise de suas diretrizes, um movimento forte na tentativa de
proporcionar aos professores cursistas 0s conhecimentos considerados relevantes ao exercicio
da docéncia na educacdo infantil. Nesse bojo, ndo podemos deixar de demonstrar a
preocupacdo do documento em oferecer subsidios aos professores no trato com a comunidade
escolar, entre outros aspectos muito debatidos no meio académico com fundamentais ao fazer
docente.

Mais do que empreender um estudo acerca do que traz o texto da Diretriz do Programa
buscamos compreender e mergulhar nos caminhos da sua implementacdo na realidade
amazénica. Dispusemo-nos a ver como o Programa se realizou num contexto especifico, que
é a realidade de Manaquiri-AM. Para nds foi por meio desse movimento que o Programa
ganhou contornos mais nitidos, do ponto de vista da operacionalizagdo. Detectamos que essa
operacionalizacdo n&o foi tranquila. Houve impasses no ato da implementacédo e ainda
entraves no decorrer do curso que repercutiram na organizacdo e ainda da formacdo dos
professores. Verificamos que muitas das articulacbes previstas nas Diretrizes néo
funcionaram, no contexto amazonico.

Os dados resultantes da analise do Programa foram cotejados com as informagoes
sobre a sua implantacdo e o seu desenvolvimento no contexto de Manaquiri-AM. Para tanto,
nos apoiamos nos Relatérios (2009-2010) e no depoimento dos professores que participaram
deste estudo. A analise dos relatorios possibilitou-nos perceber que muitas foram as
dificuldades de implementacdo do Programa, concebido para ser aplicado em todo o pais, na

realidade amazoénica. Ficou evidente os problemas acarretados pelo ndo cumprimento do
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Acordo de Participacdo por parte do Ente Municipal e pelas necessidades de ajustes na
estrutura do Programa (encontros que foram idealizados para serem quinzenais e assim
ampliar o contato dos professores formadores com os cursistas, no Amazonas tiveram que ser
mensais em virtude das longas distancias entre os municipios e a sede a AGF e EEG).

O programa buscou romper, do ponto de vista do que esta declarado nos documentos,
com a tradicdo de formacdo onde o professor atua como mero receptor de técnicas a serem
aplicadas de modo estanque. Sua estrutura levou em conta alguns dos avangos oriundos dos
crescentes debates acerca da formacdo de professores, principalmente no que diz respeito a
reflexdo acerca das praticas e a perspectiva de um professor pesquisador de modo a
ressignificar seu fazer com base nas teorias devidamente apropriadas e contextualizadas. Esse
conjunto de propostas tornou o processo de formacao algo desafiador aos participantes.

Nossa preocupacdo no decorrer do trabalho foi a de buscar na fala dos professores
participantes as repercussdes do PROINFANTIL na formacéo e prética. Todo esse percurso
foi relevante ao desenvolvimento da pesquisa por entendermos que o conjunto de informacoes
levantadas nos ajudou a construir um olhar mais ampliado sobre como 0 PROINFANTIL
acontece em Manaquiri-AM e quais as repercussdes que ele alcanca na formacao e pratica
dos professores deste lugar.

A pesquisa nos encaminhou para a compreensdo da grande relevancia do componente
pessoal na formacdo do professor. Em todas as falas, ficou evidenciado que o processo de
formacdo teve impactos diferentes de acordo com a condi¢do pessoal de cada um dos
participantes. Para aqueles que aguardavam ha tempos essa oportunidade, ela chegou e foi
logo vista como o caminho na busca pelo reconhecimento profissional. Para aqueles que, por
sua vez, adentraram no Programa sem nunca terem atuado como professores e, em alguns
casos, sem livre escolha, a formacdo teve outros significados.

Notamos no decorrer da pesquisa que muitas foram as dificuldades vividas pelos
professores que participaram do Programa. Suas Diretrizes traziam um modo diferenciado,
daquele que tradicionalmente acompanhamos ao longo da historia da educacédo, de promover
a formacgdo de professores. Com uma estrutura que previa ou, a0 menos estimulava um
processo formativo em que os professores fossem protagonistas, provocou estranhamento,
sobretudo, quando os professores se viram diante a necessidade de serem produtores de seu
préprio saber. Instrumentos de avaliagdo como Memorial (escrita livre do Professor Cursista
acerca de suas vivéncias ao longo do curso); Registro de Atividades (reflexdo sobre uma
atividade interessante desenvolvida com as criangas que deveria conter: planejamento, relato e

avaliacdo de atividade); Projeto de estudo: atividade de pesquisa e/ou acdo pedagogica a
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respeito de algum aspecto (social, histérico, cultural, ecoldgico, etc.) de sua realidade local;
colocaram os professores diante da necessidade de uma producéo escrita reflexiva, algo novo
a eles.

Realizar a analise acerca da proposta do Programa PROINFANTIL compreendeu a
realizacdo de um estudo que s6 ganhou sentindo quando suas diretrizes foram analisadas
levando em conta sua implementacdo e seu impacto na vida de cinco professores do
municipio de Manaquiri-AM. Foi assim que, paulatinamente, nos debrucamos sobre seu texto
no intuito de perceber seus avancos e recuos na promocéo da formacéo de professores.

Consideramos que a formacéao de professores deve proporcionar o estimulo necessario
para o desenvolvimento profissional, com vistas ao desenvolvimento de uma autonomia
contextualizada da profissdo docente. Ndo se pode perder de vista que ser docente € um
esforco pessoal, um fazer profissional que objetiva a construcdo de uma identidade. Significa
entender que a educacéo e as necessidades daqueles nela envolvidos precisam ser respeitadas,
pois a educacgéo exige acdo contextualizada e acima de qualquer ponto, politizada.

A formacédo de professores vem sendo analisada por muitos tedricos e a ela € atribuida
a possibilidade de transformacéo da estrutura educacional e consequentemente da melhoria da
qualidade do ensino nos paises em desenvolvimento. Isto porque a maioria dos paises que
cresceram em tecnologia, infraestrutura e qualidade de vida tém, no passado, uma histéria de
altos investimentos na educacdo, principalmente na formacgdo de seus professores. Desse
modo, é possivel vislumbrar que a qualidade do ensino em uma nacdo esta estreitamente
ligada aos investimentos nesse segmento. E importante reiterar esta analise politico-
econémica de modo que se possa superar a visdo ingénua, que em alguns momentos, toma
conta dos discursos quando se fala em educacéo.

Ndo se pode negar a repercussdo do Programa. Por outro lado, se tomarmos as
informagdes relacionadas ao nimero de professores que desistiram ao longo do curso (34,8%)
e se pensarmos que, daqueles vinte e oito professores que se formaram, apenas cinco (17,8%)
estdo e exercicio da docéncia na educacéo infantil ndo se pode negar que essa repercusséo
ficou mais na esfera subjetiva. O objetivo que era formar quadro para educagédo infantil no
municipio de Manaquiri-AM ndo se concretizou. O contexto politico, econdmico, entre outros
aspectos talvez ndo tenha dado as condi¢cOes necessarias para que as pessoas que se
candidataram, permanecessem na docéncia e para aqueles que concluiram se mantivessem
na cidade e trabalhando na educagdo no municipio.

Logo, o programa ndo pode ser analisado, como expressdo de uma politica voltada a

formacéo de professores, tomando como base apenas o documento, mas, além disso, é preciso
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ver como esses programas de fato se desenvolvem. Nessa analise a pesquisa demonstrou que
programas como o PROINFANTIL devem estar muito mais articulados com o local onde
serdo implementados.

E importante ressaltar que nosso estudo ndo se propds a esgotar a discussdo acerca da
implementacdo do Programa no municipio de Manaquiri-AM, mas de contribuir para o debate
acerca da formacéo de professores na realidade amazonica. Verificamos que a regido norte e,
mais especificamente o estado do Amazonas, por suas caracteristicas peculiares, exige
daqueles que idealizam tais Programas a percepcdo de que tais caracteristicas precisam e
devem ser levadas em conta no momento da concepcdo de suas propostas. A pesquisa
apresenta possibilidade de didlogos com outros estudos que tenham o mesmo objetivo, o de
analisar como Programas de formacédo se desenvolvem em contextos especificos, a exemplo
do contexto amazénico.

N&o podemos deixar de falar sobre as implicacGes da pesquisa na nossa formacao
académica e pessoal. O processo de pesquisa promoveu transformacgdes na postura de
pesquisadora desencadeadas pelo exercicio dialético entre teoria e pratica da pesquisa. A
pesquisa, a medida que foi se construindo e se transformando, gerou também transformacdes
em nossa postura enquanto pesquisadora, pois a discussdo sobre o tema esteve imbricada aos
processos subjetivos que vivenciamos durante a pesquisa. Posicionar-me enquanto
pesquisadora significou me dispor a compreender os contextos em que estiveram inseridos 0s
participantes da pesquisa e buscar nessas compreensdes as respostas para as questfes da
pesquisa. A cada leitura, a cada orientacdo foram se delineando os percursos do processo de
pesquisa e assim fomos amadurecendo academicamente.

O significado da pesquisa foi além do ambito estritamente técnico-académico,
alcancou, sobretudo, nuances da nossa subjetividade nos ajudando a perceber e compreender
0s processos de formacdo além da aquisicdo de técnicas. Possibilitou-nos perceber os
significados atribuidos ao processo de formacdo docente e como esses processos podem

deixar marcas na vida daqueles que os vivenciam.
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APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa: “A FORMACAO DOCENTE VIA PROINFANTIL: COM A PALAVRA OS
PROFESSORES DO MUNICIPIO DE MANAQUIRI-AM”.
Pesquisadora: Tatiana da Silva Almeida®
Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Corréa

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas

Sou Tatiana da Silva Almeida, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas e estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre a formacdo docente desenvolvida através do Programa
PROINFANTIL. Esta pesquisa conta com a orientagdo do Prof. Dr. Carlos Humberto Alves
Corréa e busca analisar a repercussao deste Programa na formacéo e préatica de professores a
luz da percepc¢do de docentes do municipio de Manaquiri-AM.

A realizacdo desta pesquisa se justifica em funcdo do pouco conhecimento que temos
sobre este tema em nossa regido e pelas possibilidades que o conhecimento por ela gerado
pode trazer para o campo da formacéo de professores na regido amazonica.

Para alcancar os objetivos desta investigacdo sera necessario ouvir professores(as) que
foram cursistas do PROINFANTIL e que, atualmente, estejam atuando na educacdo infantil,
no municipio de Manaquiri. Considerando este critério de selecdo vocé foi escolhido(a) para
participar, voluntariamente, como um(a) de nossos(as) informantes.

Ressaltamos que sua participacdo nesta pesquisa deve ser completamente voluntéria.
Outrossim, informamos que senhor (a) podera, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa, mesmo que tenha concordado no inicio. Solicitamos que nos ajude a aprender mais
sobre o tema formacgdo de professores.

Durante a entrevista, a entrevistadora sentara com o senhor (a) em um lugar tranquilo,
gue pode sera fora da escola ou na sua residéncia se preferir. A mesma serd gravada, pois
como trata-se de uma entrevista semiestruturada a conversa € um didlogo mais aberto, onde o
entrevistado pode se expressar de forma mais a vontade. Posteriormente, farei a transcri¢ao e
a analise das informag0es coletadas.

As gravacOes serdo devidamente arquivadas e terdo o tratamento adequado como todo

material da pesquisa segundo a legislacdo vigente. A participacdo nesta pesquisa ndo traz

* Universidade Federal do Amazonas Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Av. Gen. Rodrigo
Octavio Jorddo Ramos, 3000 - Coroado Campus Universitario — FACED E-mail: tsdalmeida@gmail.com.
8137-5316 /3663-5868.



mailto:tsdalmeida@gmail.com

125

complicacgdes legais, e ndo oferece riscos a dignidade humana. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa obedecem criteriosamente, aos procedimentos da Etica na Pesquisa com Seres
Humanos conforme resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Fica assegurado que
0 participante podera cancelar a entrevista, mesmo ja tendo iniciado.

Todas as informacOes coletadas neste estudo s@o estritamente confidenciais, as
entrevistas serdo identificadas com um c6digo e ndo com seu nome. Somente a pesquisadora e
0 orientador terdo conhecimento dos dados em seu estado bruto.

Essa pesquisa tem como objetivo trazer a vocé, participante da pesquisa, bem como
aos demais leitores, uma maior compreensdo sobre a importancia da formagdo para o
exercicio da docéncia, levando em conta ndo s6 o postulado nos manuais, mas a sua voz e sua
percepcdo. Esperamos que sua participacdo nos ajude a descobrir mais sobre a formacéo de
professores partindo do pressuposto de s6 quem passa pelo processo de formacdo pode dizer
com propriedade as necessidades acerca dessa pratica. O senhor (a) ndo terd nenhum tipo de
despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Sendo assim, torna-se necessario o preenchimento dos itens que se

seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os esclarecimentos acima apresentados eu,

de forma livre e esclarecida manifesto meu interesse em participar da pesquisa.

Local e data: , de

Assinatura do participante

Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Correa

Tatiana da Silva Almeida
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APENDICE 2 - Roteiro de Questdes para Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS —-UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Sou Tatiana da Silva Almeida, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas e estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre a formacdo docente desenvolvida através do Programa
PROINFANTIL. Esta pesquisa conta com a orientacdo do Prof. Dr. Carlos Humberto Alves
Corréa e busca analisar a repercussdo deste Programa na formacéo e pratica de professores a
luz da percepc¢éo de docentes do municipio de Manaquiri-AM.

A realizacdo desta pesquisa se justifica em funcdo do pouco conhecimento que temos
sobre este tema em nossa regido e pelas possibilidades que o conhecimento por ela gerado
pode trazer para o campo da formacéo de professores na regido amazonica.

Para alcancar os objetivos desta investigacdo sera necessario ouvir professores(as) que
foram cursistas do PROINFANTIL e que, atualmente, estejam atuando na educacdo infantil,
no municipio de Manaquiri. Considerando este critério de selecdo vocé foi escolhido(a) para
participar, voluntariamente, como um(a) de nossos(as) informantes.

O conjunto de questdes que apresentamos a seguir servird como roteiro para realizacao
da entrevista que realizaremos com vocé. Como considero muito importante tudo o que sera
dito na nossa conversa, gostaria de grava-la, com a sua permissdo e assumindo o
compromisso de utilizar as informac6es de acordo com as condic¢des explicitadas no TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Desde ja& agradeco a sua cooperacdo com o desenvolvimento deste estudo.



127

ROTEIRO DA ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO

Local

idade onde reside (rural OU UrDana): .........ccoveeiieieenieniine e

Eixo 1: Ingresso na profisséo

1.

© 0k~ w N

Quando vocé comecou a trabalhar como professor(a)? Quando vocé comegou a
trabalhar como professor(a) de Educacéo Infantil?

Por que escolheu ser professor(a)? Como vocé se tornou professor(a)?

Qual era a sua formacao/escolaridade quando comecou a trabalhar como professor(a)?
Como foi o inicio da carreira? Quais as dificuldades e os desafios enfrentados?

O que fez para enfrentar estas dificuldades?

Como foi trabalhar como professor sem ter tido uma formacao profissional especifica
para esta atividade? Como foi trabalhar sendo nomeado/reconhecido como “professor
leigo™?

Quais os conhecimentos que vocé considera como indispensaveis para o professor de

Educacao Infantil?

Eixo 2: O professor e 0 PROINFANTIL

1.

o r w0 N

Periodo em que participou do Programa PROINFANTIL (ano de inicio e ano de
término do curso)

Como ocorreu seu ingresso no PROINFANTIL?

Como ficou sabendo sobre 0o PROINFANTIL?

Como ocorreu a sua inscrigédo?

O que determinou a sua participacdo no Programa? (decisdo pessoal?, exigéncia
institucional?)

Quais eram suas principais davidas e receios em relagdo ao Programa?

Quais eram suas principais expectativas em relagdo ao Programa? Na sua opiniéo elas
foram atendidas?

Quais as dificuldades que vocé enfrentou para participar do Programa? O que fez para
enfrenta-las/supera-las? Como elas foram enfrentadas?

Vocé em algum momento pensou em abandonar o curso? Se sim, qual foi esse
momento? O que fez vocé mudar de ideia? O que determinou a continuidade no

curso?
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10. Durante o curso vocé foi percebendo alguma mudanga no seu modo de trabalhar em
sala de aula? Se sim, qual/quais foi/foram essa(as mudanca(s)?

11. Como vocé vé a formacéo recebida no PROINFANTIL? O que vocé pensa sobre a
formacéo recebida no PROINFANTIL?

12. Quais as mudancas pessoais e profissionais percebidas a partir do curso?

13. O que mudou em sua préatica docente a partir da sua participacdo no curso? O que
mudou no seu jeito de ensinar?

14. Até que ponto o PROINFANTIL ajudou vocé a desenvolver os conhecimentos que
voceé considerou como indispensaveis para o professor de Educacao Infantil?

15. Vocé se sentiu mais valorizado pela sua comunidade por ter concluido o curso?

Eixo 3: O professor e o seu trabalho
1. Unidade ESCOlar €m qUE AtUA:...........ccveruieiieieeiieeie s ese e

2. Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta como professor de uma turma de
Educacéo Infantil?

3. Em que medida a formacéo recebida no PROINFANTIL lhe auxilia no enfrentamento
destas dificuldades?

4. Qual o significado do PROINFANTIL na sua vida pessoal e profissional? Quais 0s

impactos pessoais e profissionais que 0 PROINFANTIL a gerou na sua vida?
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APENDICE 3 - Transcricdo das Entrevistas
ENTREVISTA 1: Professora Vitéria

DADOS DE IDENTIFICACAO
Professora: Vitoria (nome ficticio)
Idade: 39 anos
Estado civil: casada
Localidade onde reside (rural ou urbana): zona urbana

Eixo: Ingresso na Profissédo
1. Pesquisadora: Como vocé comecou a trabalhar como professora?

Entrevistada:

A primeira coisa que eu quero dizer professora é que esse Programa trouxe vida nova
pra gente aqui. Nés sentimos muito medo quando soubemos que sem esse curso a gente ia sair
da sala de aula podendo ser obrigado a voltar pra roca, ninguém entendeu da onde veio essa
ordem, nessa época ninguém conhecia as leis direito. Mas depois, a gente foi comecando a
entender. E foi muito valido ter feito o curso ndo s6 pelo emprego mas pelo que a gente
aprendeu.

Eu vim pra cé pra trabalhar como servigos gerais, mas 0 meu objetivo era entrar no
quadro de funcionarios, eu sabia que eu se conseguisse chegar pelo menos no quadro de
funcionarios eu ia conseguir chegar no meu objetivo e sonho, porque assim, a minha familia
ja veio toda de professor. Meu pai é professor, minha mae € professora, eu comecei em 2005
como servigos gerais, trabalhei 3 meses, fui pra secretaria da escola e trabalhei mais 3 meses
ai fui transferida pro Anselmo e trabalhei mais 3 meses como secretaria. Fiquei 3 meses na
sala de aula substituindo uma professora, mas queriam me tirar todo tempo, 0s pais ndo me
aceitavam, eles diziam que eu era servi¢o gerais e agora estava na sala de aula, mas como ndo
tinha outra eu fui ficando. Ai foi quando veio 0 PROINFANTIL. O PROINFANTIL, s6 podia
entrar quem tivesse trabalhando em sala de aula e que ndo tivesse formacdo. E eu ja tinha o
ensino médio (académico), ndo estava em sala de aula que fosse minha de verdade. No papel
eu era da secretaria. Ndo tinha como me encaixar no PROINFANTIL. Mais ai eu fui procurar
o0 Professor Ricarth, fui na Secretaria, ai colocaram o meu nome. Como 0 programa tinha as
normas, tinha que ter professor em sala de aula e eu ndo estava em sala de aula eu saia, me
tiravam da sala de aula. Ai eu ia Ia mexia com alguém e me botavam de volta. Entdo eu passei
uns 15 dias, no inicio do Programa, assim. Eles me tiravam, eu ia atrds e me botavam de
volta. Eu me lembro que o Nagib (professor formador) disse: Professora, a senhora ndo pode
ficar mais. O Ricarth (coordenador do Programa no Municipio) também disse: Professora a
senhora ndo pode mais assistir aula. Mas ai eles conseguiram ver que eu nao ia desistir e me
encaixaram no Programa. O dia que eles me deram a certeza que eu ia ficar foi a melhor
noticia pra mim. Ai no outro ano eu ja assumi uma sala de aula.

Ai foi tudo uma surpresa pra mim. Quando eu peguei a sala de aula a primeira vez
confesso que fiquei com vontade correr de volta. Mas assim, eu fui me identificando com
cada crianga, fui pesquisando a vida de cada uma pra eu poder entender na sala de aula,
procurando entender cada crianca. Porque assim, tem crianca agressiva. Fui buscando na casa
de cada um. Na verdade, no primeiro ano eu fui trabalhando como uma pesquisa, pra mim
poder entender cada crianca. Conforme eu ia fazendo o PROINFANTIL eu tendo varias
ideias, ia criando dindmicas, oficinas. Eu trabalhava muito oficinas com eles, planejando. Eu
me lembro que o primeiro planejamento que eu fiz no PROINFANTIL eu chorei, chorei,
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chorei. Porque eu ndo conseguia alcancar o objetivo que a professora Rosa (professora
formadora) queria e ela dizia: professora a senhora.... E eu dizia: mas eu vou conseguir
professora. E hoje em dia a coisa mais facil pra mim é fazer um planejamento. Gracas ao
PROINFANTIL, eu consegui repassar pra outros professores. Ai eu j& consegui passar pra
outros professores que tinham formacdo, mas que ndo conheciam o PROINFANTIL. E fui
conquistando o meu espago dentro da sala. Eu consegui uma cadeira, depois assumir outra,
porque os pais vinham pedir: eu quero com a professora tal. Entdo eu fui conquistando tanto a
comunidade com o meu trabalho e passando, o que eu aprendia 14 eu jogava em sala de aula.
E trabalhei... estou com dois anos na direcdo, trabalhei esses tempos todinho na sala, tenho
vontade de ter minha sala de aula. Porque tem coisa que eu passo pra alguém, que eu quero
fazer na sala de aula e ndo tem o mesmo resultado.

2. Pesquisadora: Qual foi sua maior dificuldade?

Entrevistada:

A maior dificuldade foi quando os pais vieram deixar as criangas na escola. No
primeiro dia de aula, quando deram de cara comigo na sala todo mundo queria voltar porque a
fama né...como dizem. Ninguém me conhecia, falavam eu ndo quero com essa professora.
Essa professora era servico gerais agora ela t4& na sala de aula! Entdo eu tive que ir
conquistando. A minha maior dificuldade foi essa. Teve muito troca de aluna, porque 0s pais
trocavam mesmo. E pra direcdo da escola ndo ter aquela perda, eles trocavam mesmo. Aquilo
me doia muito por eu saber que eu tinha competéncia pra fazer o trabalho, pra ensinar. E a
dificuldade pra mim era muito. Ai eu ficava pensando: desafio pra mim ai que eu gosto, das
coisas dificeis. Entdo eu ia buscar mesmo, eu fui conquistando. Eu fazia reunido na sala
falando que eu estava estudando, eu ndo estava parada, eu estava me formando. Eu comecava
passar 0 que 0 programa me passava, as metas que a gente tinha que alcangar, os conteudos. E
eu fui conquistando cada pai. No final do ano eu terminei — eu comecei a turma com 25 e
terminei com 33 alunos. Entdo quando chegou o final do ano que eu estava com 33 alunos,
tanto pra gestdo escolar, quanto pra mim aquilo foi um avanco, era meu primeiro ano.

3. Pesquisadora: Quais sdo os conhecimentos fundamentais ao professor de educacgéo infantil?

Entrevistada:

Pra mim como professora da educacéo infantil, e que eu acho que todos os professores
tem que ter, primeiro vocé tem que amar o que vocé faz, gostar daquilo que vocé faz. Eu
sempre digo assim: quando tu faz uma coisa com amor, tu busca conhecimento e paciéncia.
NOs encontra crianca de todo jeito: quietinha, crianca explosiva, tem aquelas que conversam e
tem aquelas que [...]. Entdo principalmente vocé precisa saber se organizar. Como que eu digo
se organizar, por exemplo, eu tenho trés alunos: um é quietinho, o outro quase néo fala, outro
ndo sabe pegar no lapis entdo eu vou ter que fazer o meu planejamento baseado pra aquelas
trés criancas. Um sO planejamento, mas voltado pra aquela turma toda com todas as
dificuldades que eu vou encontrar. E € amor.

Eixo: O Professor e 0o PROINFANTIL
3.1 Como voce ficou sabendo do Programa?
Eu tinha uma amiga, a Ivany, e ela me ligou. Que eu sempre falava pra ela né que o

meu maior sonho era de trabalhar com crianca. Que eu gostava, me identificava com elas, ate
por eu ser um pouco meia moleca. Entdo eu achava muito bacana aquela parte ali. Ai quando
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ela me ligou dizendo que ela tinha se inscrito no Programa ai eu corri atras. Até a menina
disse: porque gque ela ndo deu a vaga dela pra ti? Teve momentos assim mesmo que eu dizia:
ndo, mas eu nao posso desistir, que se eu desistir eu too desistindo de um sonho. Eu sempre
digo: é melhor vocé t&4 preparado pra um oportunidade e ndo ter, do que vocé ter a
oportunidade e ndo ta preparado pra ela. Entdo eu corri mesmo e foi atraves dessa amiga eu
que soube.

3.2 Quais eram suas principais dividas e receios quanto ao Programa?

Era s6 de eu ndo conseguir na hora da prova. Porque todo mundo que chegava pra
mim dizia: tu ndo vai conseguir porque as prova sdo dificil, sdo 50 questdes. Acho ate que era
pra me colocar aquele medo. Eu dizia sera que eu vou conseguir? Mas eu dizia que eu ja tinha
passado por coisas mais dificeis. Quando eu tive a primeira aula eu vi que era sé questdo de
estudar mesmo. O maior medo também foi, como eu te disse, quando a professora me pediu
um planejamento. Eu rasguei um caderno quase todo porque eu fazia um planejamento e
olhava e dizia: eu ndo gostava. E eu ndo queria chegar com o0 meu pai e dizer assim: me ajude
a fazer um planejamento. N&o era orgulho, eu queria era conseguir fazer sozinha e quando eu
conseguisse ai sim eu ia levar pra alguém ver se estava legal. E quando eu cheguei 14 com a
professora Nilza (tutora) e ela disse: foi tu que fez? E eu disse foi. Ai ela disse: de 0 a 10 eu
vou te dar 8. Entdo aquilo ali ja foi minha primeira conquista.

3.3 Quais eram suas principais expectativas em relacdo ao Programa?

Era porque diziam assim pra mim. N&o tem mais magistério. Quando eu fui embora 1a
do Limé&o (comunidade) pra estudar em Manaus eu fui atrds do magistério. S6 que quando eu
cheguei 1& ndo tinha mais. Eu fui obrigada a aceitar o académico, ndo porque eu quisesse, mas
porque eu tinha que terminar o médio e eu ndo ia parar né. Mas assim eu fui atras e ndo
conseguir. Entdo quando me disseram que era 0 magistério, eu disse: eu estou com a faca e o
queijo na mao, so esta faltando eu achar alguém pra me deixar cortar.

3.4 As expectativas foram atendidas?

Foram até mais do que eu esperava. Porque eu achava assim, por ser um programa a

distancia ia ter muita facilidade, entendeu. Por ser a distancia, a gente ndo ia ta direto na sala
de aula. Eu achava assim que os professores iam dar uma colher de cha, mas ndo. Eu gostei de
tudo porque as meninas tutoras cobravam muito e as vezes a gente dizia: ah! Mas ndo tem
necessidade disso, mas eu dizia assim, eu chegava com meu memorial pronto, e uma vez o
Nagib disse assim: professora... ndo precisa a senhora escrever tanto, porque a senhora todo
memorial a senhora ja conseguiu. Porque sempre quando alguem dizia pra mim, Silvia isso
aqui ndo esta bom, precisa dar uma melhorada, eu ndo ficava chateada. Eu acho que as
conquista minha, eu creio que seja porque eu escuto as pessoas, eu paro pra ouvir a opinido, a
critica construtiva, aquela que vocé chega e diz: tu precisa melhorar. Eu acho que essa pessoa
esta te ajudando. Eu acho que pessoa pegar o papel e dizer ta perfeito e te entregar e mesmo a
pessoa sabendo que néo esta perfeito e tu sabe que ndo esta. No programa eu aprendi muito
com cada um tutor, com cada um professor que vinha.
Uma das dificuldades também que eu fiquei muito triste, foi quando eu soube que eu estava
gravida porque eu vi uma dificuldade tdo grande. Eu pensava em ganhar bebe antes do
Programa acabar. Eu tive uma ajuda, um apoio muito grande da minha mae, do meu pai que
eles ficavam e me ajudavam muito.
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3.5 Em algum momento vocé pensou em desistir do Programa?

N&o. Eu chorava muito assim, geralmente eu ndo sei brigar. Quando uma pessoa me
magoava, me fazia alguma coisa eu chorava muito. Mas eu sempre digo assim: a0 mesmo
tempo que eu chorava eu me fortalecia, eu pensava que eu ia chegar la. Eu nunca pensei em
desistir.

3.6 Durante o curso voceé percebeu alguma mudanca no seu modo trabalhar?

A forma de como tu chegar com a crian¢a. Eu tinha um aluno, que ele ndo participava.
A gente chamava ele pra fazer um exercicio ele ndo. No inicio eu achava que se eu deixasse
ele 14 no cantinho eu ia esta ajudando ele. Quando eu ia mexer com ele, ele chorava. Eu
lembro que uma das aulas do PROINFANTIL, I& do curso, o professor disse pra gente que a
gente precisa ir buscar na crianca o que esta causando ele ficar quieto, ndo querer brincar, ndo
fazer atividade. Se é um problema em casa, na escola ou se ele ndo esta gostando da aula.
Entdo depois que eu tive essa aula eu comecei a estudar mais os meus alunos. Na verdade eu
estudava os meus alunos. Eu mandava o menino dar a aula, dizer o que que ele queria estudar,
qual é que era a aula que ele queria. A ideia que me passavam la eu trazia pra minha sala de
aula.

3.7 Como pessoa houve mudanca em vVOCé?

Muita. Em casa, por exemplo, as vezes eu chegava daqui e eu ndo tinha paciéncia com
0s meus. Eu tinha paciéncia aqui, mas em casa eu ndo tinha. Depois que eu comecei mesmo,
ja findando o primeiro modulo, eu comecei a perceber que eles também eram crianga, que eu
precisava dar atencdo pra eles. Entdo eu fui mudando. Quando eles chegavam em casa que
eles comegavam a correr a brincar eu que dava aquele: para menino! Eu ja ia pro meio. O meu
esposo dizia assim: agora ela se voltou ate pra casa... tudo é menino. Entdo assim, em casa,
fora do trabalho também, quando as criancas vinham. Entdo eu tive muita, muita mudanca
mesmo.

3.8 Ate que ponto o PROINFANTIL, te ajudou a desenvolver os conhecimentos que vocé
considera importante a um professor de educagéo infantil?

S&o vérios. Na verdade eu fui em busca, 0 PROINFANTIL, me deu mais forcas pra
lutar. Dizer assim que a gente ndo deve desistir no primeiro ndo. Eu tenho pra mim que 0 nao
ele serve pra te fortalecer. Eu fico emocionada quando eu falo do PROINFANTIL, porque foi
uma conquista que eu tive. Hoje ja estou cursando uma faculdade, agradeco muito ao
PROINFANTIL.

3.9 O programa te ajudou a ser reconhecida pela comunidade?

Foi o PROINFANTIL que me ajudou a ser mais respeitada pela comunidade. Na
primeira reunido de pais e mestres a gente levou o Programa pras reunides. A gente passava o
gue a gente estava aprendendo, a gente levou os livros, mostrou toda aquela estratégia e
realmente o que a gente estava aprendendo. O programa foi Util demais. Teve reunides que 0s
tutores vieram e foram falar do programa com os pais. Depois dessa reunido que comegou a
mudar tudo. A gente comecgou a ser mais respeitada no municipio.
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Eixo: O Professor e seu trabalho

1. Quais as principais dificuldades que o professor de Manaquiri enfrenta para colocar em
prética os conhecimentos que aprendeu no PROINFANTIL?

E a falta de apoio material. Porque eu digo que a escola de educago tinha que ser uma

escola com espacgo, com brinquedoteca, com aquela area toda. Eu lembro que essa creche que
esta sendo construida ai, eu lembro que eu peguei numa revista 1a na prefeitura e disse pro
prefeito: eu quero uma creche assim pras minhas criancas.
A nossa maior dificuldade é de material, de espaco. Porque nossas cadeiras, nossas mesas,
como vocé Vvé ai, ndo sdo adequadas pras criancas. Ai vocé esta em sala de aula, a0 mesmo
tempo que vocé esta querendo, esta educando, vocé esta preocupado com as criangas ndo se
machucar. porque as mesas sao grandes, ndo sdo adequadas pras criancas.

2. O PROINFANTIL, de alguma forma, orientou vocés a trabalhar com essas dificuldades?

Orientou. A gente aprendeu muito no PROINFANTIL que a gente tinha varias
riquezas ao lado, como por exemplo, se eu ndo tenho condi¢bes de comprar um pincel, mas eu
posso fazer um pincel, entdo o PROINFANTIL, ensinou a gente a trabalhar com materiais da
regido que a gente pode utilizar na sala de aula sem ser s6 o papel oficio, sem s6 o pincel, o
lapis de cor. Por exemplo, aquela tinta que a gente nao tinha, a gente podia queimar o lapis de
cera na vela que da um cor linda na tinta. Essas dificuldades ai, os professores foram
mostrando pra gente que a gente poderia utilizar outros materiais. Entdo a gente aprendeu a
trabalhar com as dificuldades.

3. Qual o impacto do PROINFANTIL na sua vida?

Na minha vida, foi uma das maiores conquistas pra mim. Principalmente quando eu
entrei no dia da minha formatura né. Que todo mundo dizia que gente tinha que fazer alguma
coisa e eu dizia: menina eu quero é certificado, eu sonhando pegar ele porque ele valia mais
do que milhdes, mais do que eu ganhasse na mega sena, era muito valioso. Foi através desse
curso que eu consegui. Hoje eu to fazendo o segundo periodo da faculdade, meu emprego,
minha vida familiar, meu conhecimento. Porque antes eu era muito explosiva, qualquer coisa
eu explodia eu me irritava, eu ndo media 0 que ia dizer pras pessoas. Hoje néo, hoje eu fico
me olhando. Eu comecei como professora, hoje eu me considero como educadora. Antes de
ter o PROINFANTIL, eu me sentia ate um pouco carrasca, eu ndo tinha essa paciéncia, esse
amor que eu tenho hoje. Eu fico triste quando eu vejo alguém falando alguma coisa pra
alguma crianca. Ele me deu meu espaco, tudo, tudo hoje. As minhas conquistas que eu tenho
eu agradeco ao Programa.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA
ENTREVISTA 2: Professora Mariana

DADOS DE IDENTIFICACAO
Professora: Mariana (Nome ficticio)
Idade: 29 anos
Estado civil: casada
Localidade onde reside (rural ou urbana): zona urbana

Eixo: Ingresso na Profissédo

1. Pesquisadora: Quando foi que vocé comecou a trabalhar como professora, consegue
lembrar? Tem muito tempo?

Entrevistada: Na sala de aula em 2009.

2. Pesquisadora: 2009, na época do programa vocé atuava na sala de aula?
Entrevistada: No primeiro ano do estagio nao.

3. Pesquisadora: Por que vocé escolheu ser professora?

Entrevistada: Desde crianca eu sempre gostei. Eu gostava ja na igreja eu tinha turminha de
criancas que eu trabalhava com o pré na igreja.

4. Pesquisadora: Quando vocé comecou a trabalhar qual era a sua formagdo? Sua primeira
sala de aula vocé tinha estudado até que ponto?

Entrevistada: Ensino médio completo.

5. Pesquisadora: Vocé tinha feito o ensino médio completo e depois fez o PROINFANTIL ou
0 PROINFANTIL foi o seu ensino médio?

Entrevistada: N&o, ja tinha o Ensino Médio completo.
6. Pesquisadora: Como é que foi 0 comeco? Sua primeira sala de aula, seu primeiro dia?

Entrevistada: Nao foi facil, ndo vou dizer que foi facil ndo. Me deram uma turminha em
junho, foi, ndo comecei a trabalhar em junho com uma turma de 30 alunos, que era, turminha
boa mesmo, muita bagunca mesmo, gostavam de correr muito. Assim eu, meu Deus do céu,
até teve um momento que eu ainda pensei: acho que isso ndo era pra mim nao. Sera que eu
vou dar conta dessas criangas. Teve dia que eu até chamei a gestora e disse que eu achava que
ndo ia continuar ndo. Eu peguei a turma ja na metade do ano e eles ndo queriam me obedecer
ai eu ndo sei se eu ia dar conta. Foi quando ela comecgou a conversar comigo né, me orientou
que n&o era assim que eu ia ter que conversar com eles, impor algumas regras e tentar jogar o
que eu tinha aprendido no PROINFANTIL com eles, trabalhar porque se eu no primeiro
desafio me afastasse eu ndo ia nunca, ndo ia seguir em frente, porque no primeiro desafio
desistir. Ai eu fui tentando, comecei a trabalhar jogos, brincadeiras, que a gente aprendeu
muito de brincadeiras, tivemos algumas apostilas que a professora dava pra nés, eu mais meu
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colega tinha uma e eu emprestei dele e sai transformando fazendo varios jogos porque s6
atividade ndo prende eles ali é 15 minutos. Essas criangas mais ageis sdo as que mais fazem
répido. E as que mais aprendem réapido ai tem que ter varios jogos pra vocé brincar com eles,
porque enquanto vocé t4 ensinando um, o outro ta correndo ou entdo ta batendo no colega.
Depois, nos modulos seguintes do Programa eu fui aprendendo coisas novas e fui vendo que
ja tinha mais seguranca para trabalhar com as criancas. No final do curso, eu ja tinha
melhorado muito. J& ndo tinha medo de nenhuma turma. Os pais sempre me elogiavam
porque eles percebiam que eu também estava ficando com a préatica de dar aula diferente do
que era antes. Isso eu devo ao Programa, porque ele foi ensinando pra mim que se eu
planejasse as atividades pensando na turma e onde eu queria que as criangas chegassem eu ia
ter menos dificuldade pra trabalhar. Hoje eu sou até mais calma dando aula. Eu ndo fico mais
ansiosa se a crianga ndo aprende logo, se ele é danado demais, enfim, hoje eu posso dizer que
sou professora de verdade.

6.1 Pesquisadora: Entdo deixa eu entender, quando vocé comecou 0 PROINFANTIL vocé
ainda ndo estava na sala de aula é isso?

Entrevistada: Isso, eu ndo tinha sala de aula.
6.2 VVocé entrou na sala de aula com o PROINFANTIL?
Entrevistada: Com 0 PROINFANTIL.

6.3 Pesquisadora: Entdo desde o PROFINFANTIL, hoje vocé estd na sua turminha. E de 4
anos?

Entrevistada: 4 anos é.
7. Vocé falou que foi dificil no comeco. O que vocé fez para enfrentar as dificuldades?

Entrevistada: Como eu disse pensei mesmo em desistir, achava que néo ia conseguir ndo. Eles
eram muito agitados, ndo ficavam sentados, eu ficava doida com eles. Mas, fui me lembrando
das aulas que as professoras falavam que a gente podia usar as brincadeiras como forma de
ensinar. Fui pegando as apostilas que as professora sempre deixavam nas aula da presencial e
fui estudando. Um dia comecei a tirar uma hora pra brincar com as criancas, fazer os jogos e
eu vi que dava certo na sala das outras colegas. S6 que demorou pra mim pegar o jeito. Foi
devagar, dificil, mas a gestora ndo deixou eu desistir, as vezes ia pra sala comigo e assim foi
indo.

8. No seu caso vocé nunca tinha trabalhado como professora antes. Como foi para vocé
comecar a trabalhar sem ter recebido/concluido a formacdo? Como foi ser reconhecida como
professora aqui na sua comunidade?

Ah! Professora, ser reconhecida foi bom. As pessoas me olhavam diferente, agora eu era
professora dos filhos delas. Era bom. Eu era mais nova né, achava legal os alunos me pararem
na rua, os pais falarem comigo com respeito. Mas como eu lhe disse ainda pouco t& na sala
sem saber 0 que fazer ndo é facil ndo. Eu achava que a gente s6 devia ia pra sala quando ja
soubesse tudo, mas as professoras formadoras diziam que a pratica que ia nos ajudar. Mas eu
demorei a ver que 0 gque a gente aprendia na presencial dava pra fazer na sala. N&o sei porque
isso. Tinha colega que aprendia uma coisa no curso e ia logo fazendo na sala dela, mas eu ndo
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conseguia, parecia que era duas coisas diferente, acho que é porque 0s meninos eram muito
danados, ndo sei direito.

9. Pesquisadora: Quais sdo os conhecimentos que vocé considera indispensaveis para
conseguir chegar no nivel que vocé esta hoje?

Entrevistada: Principalmente as teorias, né. Os jogos, 0s tedricos falavam muito na
brincadeira no ladico e também do planejamento. Eu acredito muito nisso que sem planejar
ndo da pra dar aula direito. Eu tenho jogado muito isso conversando com os pais. Gracgas a
Deus até hoje tem os pais me compreendem. Que no primeiro ano também ainda tinha isso,
gue 0s pais ndo queriam que as crianc¢as brincassem, eles queriam conteudo. Eles querem que
as criancas saiam daqui lendo, entendeu. Lendo. Nao queriam que eu brincasse na sala de
aula. Eles queixavam muito isso comigo: Professora o meu filho disse que ta s6 brincando na
sala de aula. Pai ndo é s6 brincando, ele t& brincando e aprendendo. E eu acredito muito nisso.
Esse ano eu disse esse negocio de brincadeira vai ter que ser, vou ver se da certo mesmo. Esse
ano eu to trabalhando. E gracas a Deus esse ano nés temos muitos, olha como agora, temos
ganhado muitos brinquedos desde 1° de marco a gente ganhamos uma cesta do Projeto Beira
Rio e agora estamos ganhando de novo.

Eixo: O Professor e o Proinfantil

1. Pesquisadora: VVocé participou da primeira turma do Programa aqui em Manaquiri de 2007
a 2009 nao foi isso?

Entrevistada: Foi.
2. Pesquisadora: Como € que ocorreu 0 Seu ingresso no programa?

3. Como é que vocé ficou sabendo? Como vocé entrou no programa PROINFANTIL? Por
que, oficialmente ele era pra quem estava na sala de aula, vocé ndo estava na sala de aula.
Como vocé ficou sabendo?

4. Como vocé se inscreveu?

Entrevistada: Foi o meu pai que me falou que estava tendo inscricdo pro PROINFANTIL. Ai
foi quando ele perguntou se eu queria de entrar. Ai eu primeiramente pensei 0 que era
PROINFANTIL porque quando fala PROINFANTIL a gente ndo sabe o que é. SO imagina
que ¢ infantil e trabalho. Ai a professora fez uma reunido com noés e foi explicar qual era o
conteudo do programa foi quando a gente fez a ficha de inscrigdo. Ai eu me inscrevi porque
na época diz que so tinha 12 professores que estava em sala de aula e tinham mais vagas, ai
eles iam abrir vagas pra pessoas interessadas em trabalhar com crianca e foi ai que eu me
encaixei. Me interessei pelo contetido do programa e me inscrevi. Foi facil fazer a inscricéo,
foi so e la e dizer que queria, levar 0s nossos documentos. Meu pai insistiu muito, porque eu
ndo tinha emprego né e na cabeca dele eu tinha que ser professora.

5. Pesquisadora: Entdo vocé ingressou no programa no escuro? Sem saber o que era?
Entrevistada: E.

6. Pesquisadora: Quais eram suas principais davidas em relagdo ao programa?



137

Entrevistada: A minha principal ddvida ndo era nem assim, logo no comego eram 0S
conteudos, como era que eu ia dar conta de tanto contetdo porque eles explicaram pra nos
que a gente ia ter varios modulos, vérias disciplinas pra estudar e fazer avaliacdo tudo junto
ali.

7. Pesquisadora: E a sua principal expectativa? O que vocé esperava com 0 programa? Vocé
sabia onde queria chegar?

Entrevistada: Meu sonho era ser professora e eu sabia que o programa ia me dar essa
oportunidade. Me dar 0 magistério, que é o primeiro passo que eu dei nessa vida na educacédo
Foi como professora entdo o PROINFANTIL foi uma porta, abriu meus sonhos. No mais eu
queria era aprender o que fazer numa sala de aula. Como que eu tinha que me comportar. O
que tinha que fazer primeiro. Eu sabia que tinha que comecar pela chamada, mas eu queria
mesmo saber como fazer as atividades, que tarefas tinha que fazer durante o ano todo. Minha
expectativa era saber essas coisas.

7.1 Pesquisadora: Entdo vocé considera que sua expectativa foi atendida?
Entrevistada: Com certeza.
7.2 De que forma vocé sentia que elas foram atendidas?

Entrevistada: Ah! Professora, s6 de ja ter um emprego j& era uma coisa boa. Mas, a senhora
quer saber do curso em si? As vezes eu achava que ndo era bom, que cobravam muito, mas
depois que foi chegando perto do fim eu via que eles se esforcavam pra gente aprender. Os
professores que vinham de Manaus, inclusive a senhora, gostavam muito do que estavam
fazendo e faziam coisas assim tipo exemplo de como a gente tinha que fazer. Quando vocés
falavam a gente via que vocés acreditavam que aquilo ia dar certo. Eu acho mais pelos
professores eu gostei sabe. As vezes o material eu ndo achava legal porque mesmo sendo
assim numa linguagem féacil tinha hora que eu ndo entendia e nem sempre 0s tutores sabiam
bem. Quem dera se a gente tivesse uma professora Tatiana ou Ana Lucy aqui na cidade pra
gente tirar a davida. E espanhol entdo, como era dificil fazer a prova sem saber direito. Mas
de tudo, apesar dessas coisas eu achei que foi bom sim. Valeu pra mim.

8. Pesquisadora: Mas quais foram as principais dificuldades para vocé no curso?

Entrevistada: Acho que, assim da atencdo porque as vezes a gente estuda, estuda, estuda, mas
ndo consegue, parece que o0s professores ndo conseguiam passar o conteudo todo pra gente
porque até o tempo era pouco pra gente estudar. A gente estuda a distancia assim e o tempo
com o professor é pouco entéo a gente tem que se concentrar mais em casa. Estuda a distancia
e vocé tem que ter seu tempo em casa € a gente que tem familia assim nédo é facil. O tempo
pra estar estudando ali e se aprofundando nos livros.

9. Pesquisadora: E em algum momento vocé pensou em desistir?

Entrevistada: Nao, nunca passou pela minha cabeca. J& pensei em desistir depois que eu
comecei a estar em sala de aula, mas no momento do curso, néo.
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10. Pesquisadora: Durante o curso, depois do primeiro ano vocé foi para sala de aula, vocé
passou a ter a sua propria sala de aula. Vocé conseguiu perceber alguma mudanca no teu
trabalho como professora a partir do programa?

Entrevistada: Com certeza, porque no primeiro ano eu observava em sala de aula e eu queria
aprender com o meu colega porque eu estava vendo ali como ele fazia e a partir do
conhecimento do curso eu pude aprimorar cada vez mais porque se 0 meu colega ndo botava
em prética o que ele aprendeu no curso, mas eu queria colocar. Contetidos, conhecimentos, no
primeiro eu queria botar tudo em pratica. SO as vezes que era dificil, porque como eu s era
auxiliar ndo tinha assim tanta liberdade. Tinha as vezes aquela coisa de que quem fazia o
PROINFANTIL queria ser melhor que 0s outros essas coisas que a senhora sabe. Mas depois
que eu tive minha turma foi bom que que eu podia fazer as brincadeiras, as musicas, as
rodinhas eu fui melhorando e ate os meninos foram ficando mais calmo sabe.

10.1 Pesquisadora: E vocé conseguiu colocar muita coisa em pratica?
Entrevistada: Algumas coisas sim

10.2 Pesquisadora: As que vocé ndo conseguiu, vocé sabe o por que de ndo ter conseguido
colocar em pratica algumas das coisas que aprendeu?

Entrevistada: Porque foi assim mais falta de atencdo por aquele conteudo pra aquele plano.
Porque as vezes a gente planeja uma coisa tentando promover um conhecimento, mas a
crianca ndo se interessa por aquilo que a gente espera que ela ia gostar, seria um desafio pra
ela ai tem que procurar melhorar porque se for trabalhar uma coisa que seja pra mim que eu
quero o plano pra mim nao vai dar certo.

11. Pesquisadora: E assim como que vocé vé a formacdo que vocé recebeu no
PROINFANTIL? Foi uma boa formagdo? Podia ter sido melhor? Como vocé avalia essa
formacédo durante os dois anos?

Entrevistada: Foi boa, foi boa porque apesar da gente passar pouco tempo com o0s professores
em sala de aula, mas eles buscavam passar o0 melhor do conhecimento que eles tinham faziam
a gente botar em pratica as brincadeiras, o lidico, o conhecimento teérico, eles botavam a
gente pra trabalhar em sala de aula. Entdo foi enriquecedor. Eu tenho conhecimento de
PROINFANTIL, por isso que eu digo que eu ndo quero sair do infantil, eu quero ficar no
infantil por que é aqui que eu me encontro. Aqui que eu acho bom trabalhar com eles, ter um
conhecimento.

12. Pesquisadora: Quais as mudancas pessoais e profissionais vocé percebeu terem ocorrido
apos o curso?

Entrevistada: Pessoal teve muitas. Eu fiquei assim, mais mulher professora. Eu comecei a ndo
ter vergonha de falar na frente dos outros. I1sso porque em Fundamento e OTP a gente tinha
que ir pra frente pra apresentar nossos trabalhos. No fim eu ja via que eu sempre a que queria
apresentar sabe, achei isso legal, foi uma mudanga em mim. J& profissional ndo d& nem pra
Ihe dizer, professora, porque eu nunca nem tinha ouvido essa palavra antes. Eu s6 soube 0 que
era ser profissional no curso. A professora Rosa sempre dizia que a gente tinha que ser como
profissionais e ndo como qualquer pessoa que ficava com as criangas pra passar 0 tempo.
Ent&o eu acho que eu aprendi isso.
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13. Pesquisadora: E o qué que mudou no seu jeito de ensinar (na sua pratica docente) depois
do programa?

Entrevistada: Tudo mudou, até meu jeito de mae mudou. Meu jeito de compreender meu
filho.

13.1 Pesquisadora: E mesmo?

Entrevistada: Porque o PROINFANTIL ele nos mostra, os tedricos vém mostrar como
trabalhar com a crianca, como dar mais carinho porque a gente quando € pai e mae tem o
costume as vezes de querer tudo bater, e muitas vezes quando tem nos modulos que
ensinavam a gente que se tirar 0 que a crianga mais gosta s vezes ela te atende melhor de que
vocé bater e também como professora, porque hoje eu compreendo uma crianga que eu nao
vou estar todo o tempo querendo prender aquela criancga, a crianca ela ndo passa muito tempo
na cadeira sentada, entdo a crianca ja é isso dela, de ela ta todo tempo com o outro colega
querendo correr, querendo cortar, querendo brincar entdo a gente s6 procura mediar da melhor
forma, dar meios pra eles trabalharem essas coisas que eles gostam em sala de aula. Porque se
a gente for querer s6 que eles estejam sentados ndo vai conseguir, a gente mesmo nao
consegue ficar muito tempo sentada.

14. Pesquisadora: E verdade. Entdo o PROINFANTIL te ajudou a desenvolver os teus
conhecimentos?

Entrevistada: Muito. Com certeza.

14.1 Pesquisadora: Antes do PROINFANTIL vocé tinha alguma noc¢do do que era uma sala
de educacéo infantil?

Entrevistada: Ndo. Eu achava que a educacdo infantil era, achava que sala de aula de
educacdo infantil era como de alfabetizacdo de primeiro ano que eles vinham pra escola pra
aprender tinha que sair daqui lendo. Minha noc¢éo era igual a nogdo que muitos pais tem que
acham que a educacéo infantil a crianca tem que sair daqui lendo sabendo tudo ja.

15. Pesquisadora: Hoje vocé se sente mais valorizada pela sua comunidade como professora?
Vocé acha que a comunidade respeita o seu trabalho?

Entrevistada: Sim. Com certeza, s6 pelo fato de eles saberem que a gente tem uma formagéo
em educacéo infantil eles passam a compreender melhor a gente. Sempre no comego do ano o
pai pergunta assim do gestor: Qual é a professora? Qual a formacdo? Geralmente eles fazem
muito dessas perguntas. Olha gente, ela sempre explica: os nossos professores de educagéo
aqui, a maioria tem o PROINFANTIL e eles conhecem aqui o programa muito bem, que foi
bem divulgado, a gente trabalhou nas escolas, ai eles respeitam a gente porque eles sabem que
a gente tem formacao entendeu.

Eixo: O Professor e seu Trabalho
1. Pesquisadora: Como se chama a escola onde vocé trabalha?

Entrevistada: E Herculano Achéo de Castro.
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2. Pesquisadora: Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta na escola pra
trabalhar as novas ideias que vocé aprendeu no programa?

Entrevistada: Assim dificuldade mesmo, eu acho que s6 € espago com as criangas. Acho que a
senhora percebeu que a escola ndo € muito estruturada pra criancga, as nossas salas, logo nesse
ano a gente ganhou varias mesinhas e cadeirinhas. S0 que 0 qué que aconteceu, destruiram
entendeu. Sairam destruindo. A gente tinha varios espacos. A gente se acomodava ali ficavam
varios espacos, eu botava tapete aqui e dava pra gente brincar bastante, agora ndo com essas
mesas grandes se dificulta muito. Aqui € porque a gente ndao tem nenhum espaco, nenhum
patio ali com brinquedos pra eles. 1sso ajudava muito se tivesse. Como na hora da merenda
eles s6 ficam correndo pra la e pra cé e gritando. NOs ndo temos como fazer uma atividade
que seja ao ar livre porque a escola é zona urbana e para tirar as criangas da escola tem muita
burocracia. A diretora tem medo de sair com as criangas e acontecer alguma coisa, ndo como
I& na zona rural que a escola fica ali perto, ndo passa carro, ndo tem muito perigo. Aqui é
diferente. E a prefeitura também ndo manda materiais bons para que a gente possa trabalhar,
as vezes nao tem lapis de cor, ndo da pra fazer um cartaz. Entdo eu fico s6 passando tarefa no
caderno, mas eu sei que ndo foi isso que 0 PROINFANTIL ensinou. As vezes eu tiro do meu
bolso para comprar um material para fazer uma atividade legal, mas ndo da pra comprar para
fazer todos os dias. Eu, por exemplo, escolho as sextas-feiras para trazer um material
diferente que eu mesma compro para as criangas ndo ficarem s6 fazendo tarefa no caderno.

2.1 Pesquisadora: Eles ndo tém o que fazer?

Entrevistada: Né, ai eles s6 vao correr. Eu converso muito com eles porque meninos vocés
saem pra merendar e s6 ficam correndo. Mas ai eles dizem: N&o tem o que fazer, a gente vai
correr professora.

3. Pesquisadora: Em que medida a formacdo recebida no PROINFANTIL lhe ajuda no
enfrentamento dessas dificuldades?

Entrevistada: Com certeza ajuda professora. O nosso professor Nagib era o nosso principal
mediador de ensinar a nem mexer em papel, a usar 0s recursos gque a gente tem: reciclagem,
papeldo, a natureza, tudo isso ele ensinou muito pra gente trabalhar. As vezes as meninas
reclamavam que ndo tinha o material, que ndo tinha uma massinha ai ele a gente tem a
natureza, a gente tem uma caixa de papeldo. Ele foi o nosso principal mediador de trabalhar
assim esses recursos naturais mesmo.

3.1 Pesquisadora: E dessa forma vocés vém conseguindo fazer educacdo infantil no
Municipio?

Entrevistada: E a gente usa muito a reciclagem, papeldo, sacolas, a gente usa muita coisa
assim, porque se a gente for esperar s6 recurso do governo a gente ndo trabalha.

4. Pesquisadora: Qual foi o sentido do PROINFANTIL na tua vida pessoal e profissional?

Entrevistada: PROINFANTIL pra mim foi, como eu posso dizer, abriu portas e novos
horizontes e foi um sonho realizado. Hoje eu sou professora gracas ao programa. O programa
me deu essa oportunidade, abriu portas pra mim pra um trabalho, como mée eu melhorei
minha vida, como filha. Melhorei através do PROINFANTIL eu pude ser uma nova pessoa,
pude ver novas coisas que antes eu acreditava que eu podia ser o centro e nao hoje eu
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compreendo mais assim as pessoas, converso melhor, procuro compreender meu filho,
compreender meus alunos, ser uma professora amiga, amiga acima de tudo. As vezes eu até
digo pra eles eu ndo gosto em quem eles me chamem de professora, prefiro que eles me
chamem pelo meu nome, chamem meu nome, mas muitos ndo gostam de chamar o nome.
Assim como vocés chama o coleguinha do nome eu gosto que vocés me chamem do meu
nome também. Professora é professora, a gente tem que ser parceiros, amigos. Independente
de tudo a gente tem que ser colegas em sala de aula. E o programa foi 0 que abriu a minha
mente assim pro mundo. Muitas coisas que até assim na minha vida pessoal eu tinha passado
muita dificuldade com meus pais, me ajudou muito assim, me uniu muito com a minha mae e
eles ensinam, foram conteudos maravilhosos que a gente aprendeu no PROINFANTIL. Foi
tudo de bom. S6 tenho a agradecer ao programa.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA
ENTREVISTA 3: Professora Dolores

DADOS DE IDENTIFICACAO
Professora: Dolores (Nome ficticio)
Idade: 27 anos
Estado civil: solteira
Localidade onde reside (rural ou urbana): urbana

Eixo: Ingresso na Profissédo
1. Pesquisadora: Quando foi que vocé comecou a trabalhar como professora?

Entrevistada: Eu comecei no ano que eu comecei a fazer PROINFANTIL. Eu fui bem dizer
jogada la pra fazer.

2. Pesquisadora: Ent&o vocé escolheu ser professora, ou te escolheram?

Entrevistada: Me escolheram. O meu irmdo era vereador e ele queria que eu tivesse uma
profissdo ai ele escolheu a educacdo, mas eu, pra mim eu nao queria, ndo gostava, eu chorei.
Mas ai depois eu fui conhecendo e fui gostando e agora € meu ramo de vida e eu gosto de
fazer o meu trabalho.

3. Pesquisadora: Qual era sua formacéo/escolaridade quando vocé comecgou a fazer o curso?
Entrevistada: Eu estava terminando o terceiro ano.
4. Pesquisadora: Como foi o inicio da carreira? Quais foram as suas dificuldades e desafios?

Entrevistada: Todas, todas! Porque eu ndo tinha experiéncia e pra mim tudo era ruim porque
eu ndo queria também. Eu tinha dificuldade de entender, até de passar as atividades.

5. Pesquisadora: E o que vocé fez para enfrentar estas dificuldades?

Entrevistada: Procurei professoras que ja conhecia e me ajudavam, me orientavam como €
que eu podia fazer assim fui passando.

6. Pesquisadora: E como é que foi trabalhar como professora sem ter uma formacéo
profissional especifica? Em algum momento isso Ihe fez pensar em desistir?

Entrevistada: Eu ficava assim toda aérea, eu ndo sabia como chegar, como conversar, cComo
ensinar, eu ndo sabia. Ai eu dizia “eu ndo quero”. Me senti de algum modo enganada, porque
guando entrei no curso todo mundo dizia que era facil trabalhar com os meninos pequenos
que bastava ter paciéncia e ficar cuidando dos meninos. Mas quando 0 negocio comecgou eu Vi
gue ndo era assim facil do jeito que me diziam, que eu precisava sim saber um monte de coisa
sobre a crianca, sobre dar aula. Eu pensava todo dia em desistir daquilo. Quando chegava de
manha que eu tinha que ir pra escola dar aula eu ja ficava triste, com medo e desanimada. Era
um sofrimento grande pra mim, por isso, todo dia eu queria abandonar o PROINFANTIL.
Mas eu pensava que nao ia ter onde trabalhar. A gente ganhava sd uma bolsa, era pouco, mas
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era a unica renda que eu tinha naquela época e também o prefeito dizia que quando o curso
acabasse a gente ia ganhar mais. As pessoas também diziam: Eu vou te ajudar, fulana 14 vai te
ajudar, a professora la. Ai ela chegava comigo e me ajudava, me ensinava a planejar. A
formacdo também, quando eu chegava 14 eu ficava prestando atencdo, até que eu fui
melhorando.

7. Pesquisadora: E quais os conhecimentos que vocé considera indispensaveis para trabalhar
com Educacgéo Infantil?

Entrevistada: O que ele tem que saber, eu ndo sei nem responder...

7.1 Pesquisadora: Vocé falou muito no planejamento. Vocé considera que esse conhecimento
seja uma coisa realmente importante?

Entrevistada: E importante com certeza porque se eu ndo me planejar pra mim néo tem nada.
Tem que ter o planejamento pra eu poder desenvolver a minha aula.

7.2 Pesquisadora: Tu ndo consegue ser professor sem o planejamento?

Entrevistada: E, que ai eu vou ficar toda errada, o que eu vou fazer? O que eu vou passar? Se
eu tiver o plano ndo, eu ja estou vendo, ja estou passando o que eu planejei.

Eixo: O Professor e o Proinfantil

1. Pesquisadora: Qual periodo em que participou do Programa PROINFANTIL?

Entrevistada: Foi de 2007 a 2009, mas a formatura foi s6 em 2010. Porque ficamos devendo
pratica pedagogica, porque 0s tutores nao tinham como ir fazer as visitas as vezes,
principalmente nas escolas da rural. A minha era perto, mas como tinha gente que ndo tinha
feito préatica todos tiveram que esperar ajeitar isso.

2. Pesquisadora: Falando um pouquinho do teu ingresso no programa, vocé me disse que foi
colocada no programa a forca, teu irmdo era vereador na época e vocé também ndo tinha
profissdo ai ele pegou uma vaga pra vocé e te colocou no programa. E isso?

Entrevistada: Sim, sem eu saber.

2.1 Pesquisadora: Sem vocé saber. Nossa que interessante. Entdo ndo da nem pra dizer que o
teu ingresso no programa foi uma escolha pessoal.

Entrevistada: Quando ele me disse eu sai em desespero chorando dizendo que eu néo ia, ndo
la, ndo sabia como chegar e ele calma menina tu vai aprender tu vai estudar pra isso. E eu
fiquei desesperada.

3. Pesquisadora: Como vocé ficou sabendo do Programa?

Entrevistado: Eu nem me tocava pra essas coisas. Foi meu irmdo mesmo que me enfiou nisso.

4. Pesquisador: Como ocorreu sua inscricdo?
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Entrevistada: Eu s6 fiquei sabendo quando ja era pra comegar a ir pra aula. Meu irmédo e meu
pai que levaram os documentos e fizeram a inscri¢cdo. Quando ele me disse que eu tinha que ir
fazer o curso eu chorei a noite toda. Mas tive que ir assim mesmo.

5. Pesquisadora: O que determinou sua participacdo no Programa?
Entrevistada: Foi a imposicdo do meu pai mesmo. Meu irméo fez a cabeca dele.

6. E assim, quais eram as tuas principais duvidas em relacdo ao programa? Por que tu ndo
queria dessa forma t&o intensa?

Entrevistada: O meu medo era chegar, por exemplo, assim na sala de aula, e ndo saber falar.
Era nervoso, eu tinha muito nervoso de falar em publico, muito, muito. Mas hoje em dia eu ja
me soltei bastante.

7. Pesquisadora: Quais eram suas expectativas em relacdo ao programa? Elas foram
atendidas?

Entrevistada: Eu estava ali e eu ndo esperava nada. Eu estava ali bem dizer a forca, mas ai
depois eu fui gostando, fui prestando atencdo. Mas, depois de um no curso eu ja fui esperando
outras coisas. Como eu fui para sala de aula e as vezes eu ficava sozinha eu ja sentia que
precisava saber como agir na sala. As vezes eu ficava perdida porque eu ndo tinha um
caminho pra seguir. Eu quero dizer assim: eu ndo tinha bem uma rotina certa. Ja no final do
segundo maédulo eu fui atentando pra isso. Eu fui vendo que eu precisava mesmo era saber as
formas de fazer a aula. De como sentar com as criancas, fazer a rodinha, de saber que hora era
melhor pra contar a histéria, cantar, brincar. A matéria de OTP € que ajudava nisso. Porque a
professora ensinava bem como fazer uma rotina pras criangas.

8. Pesquisadora: E quais foram as principais dificuldade no decorrer do programa? Tiveram
momentos dificeis?

Entrevistada: Teve. As vezes ndo encaixava as coisas na minha cabeca e eu ficava
perguntando de um e de outro.

9. Pesquisadora: Vocé em algum momento pensou em abandonar o curso? Em qual momento
isso aconteceu? O que fez vocé mudar de ideia? O que determinou a continuidade no curso?
Entrevistada: Por um momento pensei, mas ele dizia (irm&o) ndo vocé vai terminar.

10. Pesquisadora: Durante o curso vocé foi percebendo alguma mudanga no seu modo de
trabalhar? Se sim, como isso ocorreu?

Entrevistada: Olha foram muitas melhorias mesmo porque depois que eu passei a gostar eu fui
gostando de dar aulas, da sala de aula, das criancgas, assim gostando mesmo do meu ramo de
trabalho e hoje eu posso dizer com todas as palavras que eu ndo troco o infantil por série
nenhuma. Eu vou fazer 5 anos de sala de aula e eu nunca dei aulas para outras series, sO pro
ensino infantil.

11. Pesquisadora: Como vocé vé a formacdo recebida no PROINFANTIL? O que vocé pensa
sobre isso0?
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Entrevistada: Eu acho que em todos 0s pontos, em todos 0s niveis porque eu sé tenho essa
faculdade, ela foi boa. Esse curso, pra mim me deu tudo que eu sei eu aprendi I& no
PROINFANTIL.

11.1 Pesquisadora: Tente pensar nas aulas, no material, no apoio dos tutores. Vocé consegue
me dizer como isso se deu durante o curso?

Entrevistada: Ah! As aulas eram dificeis viu professora. A parte da matematica eu achava
complicada e uma vez veio um professor que néo era legal, eu ndo entendia nada. Depois veio
outro melhor. No geral os professores eram bons, mas tinham uns que eram melhores ne. As
de Fundamento e OTP eram as que eu mais gostava, todas eram boas. Eu achava boa essas
matérias porque elas ensinavam o que a gente podia fazer na sala de aula. Outra coisa que eu
achava dificil era s6 ver os professores poucas vezes. Eu tinha muita duvida e as vezes a
tutora ndo sabia tirar. Ela era esforcada, mas ndo era como os professores de Manaus né.

12. Pesquisadora: Quais as mudancas pessoais e profissionais percebidas a partir do curso?

Entrevistada: Como eu te disse professora eu fui gostando do curso depois. E depois que eu
parei de achar ele ruim eu fui melhorando também. Os trabalhos que tinha que defender 1a na
frente me ajudou a perder a vergonha, a ficar mais dona de mim. Na sala de aula com os
meninos eu era ajudante no comego, ndo tinha liberdade pra tudo ne. Mas depois que eu fiquei
na minha sala eu fui tentando fazer as coisas. E foi dando certo. Claro que hoje depois de
formado eu to bem melhor que naquela época.

13. O que mudou na sua pratica docente a partir do curso?

Entrevistada: Na época eu ndo via mudanca ndo. Eu era muito verde. Mas hoje, de vez em
guando eu leio os livros do curso pra relembrar, porque a gente vai esquecendo ne e eu vejo
que eu melhorei muito como professora. Eu tenho mais paciéncia com 0s meninos, eu planejo
melhor, eu ja entro na sala sabendo o que eu vou fazer e como. E foi o Proinfantil que me
ensinou ser assim.

14. Pesquisadora: Até que ponto o Proinfantil ajudou vocé a desenvolver conhecimentos que
vocé acha que sdo importantes para ser um bom professor na educagéo infantil?

Entrevistada: Ajudou em tudo. Conhecimento assim, como eu posso lhe dizer, eu acho que é
importante planejar. Isso a professora de Fundamentos ensinou muito. E é importante mesmo.

15. Pesquisadora: Vocé se sentiu mais valorizada pela sua comunidade por ter concluido o
curso?

Entrevistada: Com certeza!
Eixo: O Professor e o seu Trabalho
1. Pesquisadora: Falando sobre a escola que vocé trabalha, como ela se chama?

Entrevistada: Escola Estadual Herculano
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2. Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta como professora de uma turma de
Educacéo Infantil?

Entrevistada: Na escola eu acho assim que é 0 espaco muito pequeno. As criangas querem
sair, levantar, brincar ali fora e ndo tem pra onde sair, € s6 aqui presa aqui.

3. Pesquisadora: A formacgdo da Educacao Infantil que vocé recebeu no PROINFANTIL te
auxilia a mediar esses problemas?

Entrevistada: Passaram pra gente trabalhar, assim varias formas de trabalho, na brincadeira ou
com outro material sem ser o papel oficio.

3.1 Pesquisadora: Vocé vem conseguindo desenvolver um trabalho?

Entrevistada: Como eu estava dizendo, pra uns eu acho que eu consigo, mas pra outros eu ja
tenho muitas dificuldades como com aquele que estava sentado aqui. Assim eu vou tentando
fazer do jeito que a gente aprendeu.

3.2 Pesquisadora: Hoje, nessa turminha que vocé tem, ano de 2012, imagina se vocé nado
tivesse feito o curso do PROINFANTIL como seria sua atuacdo como professora?

Entrevistada: Eu ndo imagino ndo olha, com essa turma da manha eu ndo me imagino.
3.3 Pesquisadora: Sem aqueles conhecimentos seria mais dificil?

Entrevistada: Deus me livre eu ja tinha saido. Até quando eu vou fazer o plano eu pego meus
livros 14 do PROINFANTIL e vou fazer meus planos.

4. Pesquisadora: Qual o significado do PROINFANTIL na tua vida pessoal e profissional?
Quais os impactos pessoais e profissionais que 0 PROINFANIL gerou na sua vida? VVocé, na
esfera pessoal, antes e depois do PROINFANTIL?

Entrevistada: Eu mudei totalmente, muitas coisas que eu aprendi eu ndo sabia assim, ai no
decorrer do curso eu fui aprendendo e mudando assim meu jeito. Até o jeito de se expressar
porgue eu tinha uma vergonha de falar em puablico pras pessoas e hoje em dia ndo, pode
chamar. Quando me chamavam pra falar alguma coisa assim no curso deus me livre eu me
tremia todinha agora ndo agora passou. Eu ja falo, me desenvolvi totalmente. Aprendi a ser
professora, a respeitar as criangas, a saber o papel que tem um professor na vida de cada uma
dessas criancgas que estdo aqui na minha sala de aula.

5. Pesquisadora: VVocé pretende continuar seus estudos? No interior as vezes pode ser mais
dificil, mas vocé pretende fazer a faculdade na mesma area ou quer mudar?

Entrevistada: na mesma darea, ndo troco minha area. Todo ano quando vao renovar 0S
contratos eu choro 4, por favor me deixem no infantil, ndo me tira do infantil.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA
ENTREVISTA 4: Professora Sheila

DADOS DE IDENTIFICACAO
Professora: Sheila (nome ficticio)
Idade: 25 anos
Estado civil: solteira
Localidade onde reside (rural ou urbana): urbana

Eixo: Ingresso na Profissédo
1. Pesquisadora: Quando vocé comecou a trabalhar como professora?

Entrevistada: Eu comecei a trabalhar como professora a partir do PROINFANTIL, antes eu
ndo trabalhava. Eu estagiei com Educacdo Infantil, mas quando eu comecei a trabalhar
mesmo eu fui pro fundamental. Foi dificil, porque eu passe dois anos estudando tudo sobre o
infantil, mas quando terminou o curso n&o tinha vaga pro infantil e pra ndo ficar sem emprego
tive que aceitar o fundamental, fiquei arrasada.

2. Pesquisadora: Por que vocé escolheu ser professora? Como vocé se tornou professora?

Entrevistada: Eu comeceli, assim sendo bem sincera, por falta de op¢do, mas depois eu gostei
de trabalhar com criangca. Depois que eu passei a trabalhar com o fundamental eu vi que
trabalhar com crianca menor é muito mais facil, porque crianca € aquela mente inocente, a
gente consegue dominar, é sO dar carinho que a gente consegue dominar mesmo a crianca,
mas jovens é mais dificil.

3. Pesquisadora: Qual era sua formagéo/escolaridade quando comecou a trabalhar como
professora?

Entrevistada: Até o 3° ano.

4. Pesquisadora: Entdo vocé terminou o 3° ano do Ensino Médio e depois entrou no
PROINFANTIL. Como foi o inicio da carreira? E quais as dificuldades que vocé enfrentou
nesse processo do PROINFANTIL?

Entrevistada: O PROINFANTIL era pra professores ja em exercicio na Educagéo Infantil e eu
ndo tinha nenhuma experiéncia, quando eu comecei no PROINFANTIL pra falar a verdade no
primeiro dia de aula eu chorei. Eu chorei porque eu ndo consegui, era menino pulando pra
tudo quanto era canto e eu ndo conseguia dominar e tal, ai eu cheguei em casa chorando
depois eu disse ndo eu ndo quero, mas ai eu fui conversando. E ai as minhas dificuldades
eram encontrar atividades que fizessem com que eles se interessassem, que eles parassem pra
fazer e ndo fazer o que eu fiz na minha primeira pratica que eles rasaram o papel, pularam em
cima da mesa, eu fiquei desesperada, mas com toda a formacdo que foi tendo a gente foi
aprendendo a como trabalhar com eles, como buscar meios pra que eles parem, sentem e
facam as atividades até mesmo se interessem e conversem, ai foi melhorando.

5. O que voce fez para enfrentar essas dificuldades?
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Entrevistada: Muita conversa com as outras colegas que ja sabiam direito o que tinha que
fazer. Quando os professores vinham de Manaus, principalmente de Fundamentos e OTP eu
pedia socorro mesmo. Ai no segundo modulo comecou a ter umas oficinas pra fazer material,
jogos. Eu fui aprendendo algumas coisas e fui tentando fazer na sala. N&o era facil ndo. As
vezes ndo dava certo de jeito nenhum, ndo sei se eu esquecia alguma coisa, e ndo tinha mais a
professora formadora pra perguntar e a tutora ndo estava o tempo todo com a gente na sala ne.
Ela ia uma vez por més as vezes. E quando ia era pra ver nossa aula, ai que eu ficava com
medo mesmo e ndo dava certo. Vixe no comeco eu sé tirava nota baixa na pratica. Mas eu fui
estudando, pedindo ajuda das professoras mais velhas e elas foram legais, algumas né.

6. Como foi trabalhar como professor sem ter terminado o curso, sem ter a formacéo
especifica completa?

Entrevistada: Horrivel, ndo gosto nem de lembrar.

7. Quais os conhecimento que vocé considera indispensavel para o professora da Educacédo
Infantil?

Entrevistada: Todos.
7.1 Mas vocé consegue citar algum gue considera mais importante?

Entrevistada: Ah! Deixa eu ver. Acho que o planejamento, os jogos, o ladico. Acho que é
ISSO.

Eixo: O Professor e o Proinfantil

1. Qual o periodo que vocé participou do Programa?
Entrevistada: De 2007 a 2009. Nos formamos no outro ano.
2. Como ocorreu seu ingresso no PROINFANTIL?

Entrevistada: Uma colega minha me ajudou a me inscrever. Disse que estava sobrando vaga
pra ser professora de crianga pequena. Eu queria trabalhar.

3. Como ficou sabendo do PROINFANTIL?

Entrevistada: O PROINFANTIL foi uma oportunidade que surgiu pra mim quando eu estava
sem fazer nada, ai eu tinha acabado o 3° ano e uma professora colega minha falou que estava
tendo e perguntou se eu ndo queria fazer. Eu disse que eu queria, ndo estava fazendo nada. Eu
ndo sabia nem o que era PROINFANTIL.

4. Como ocorreu sua inscri¢ao?

Entrevistada: Foi facil, foi sé levar os documentos. Entrou muita gente, mas depois quase
tudo desistiu.

5. O que determinou sua participacdo no Programa? (Decisdo pessoal? EXigéncia
Institucional?
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Entrevistada: Foi eu mesmo que quis. Queria trabalhar. Ja tinha trabalho no mercadinho, mas
ndo era bom. Ganhava muito pouco e tinha que trabalhar domingo. Como professora ndo, s6
trabalha até sexta. Eu pensei assim na hora de querer fazer. Eu acho que foi uma decisao
pessoal porque a partir do momento que eu comecei eu parei pra pensar, pra ver e avaliar
como € que estava sendo, 0 que ia ser, se ia ser bom pra mim ou ndo, entdo por isso eu
continuei no curso. E também eu queria ir pra Manaus e achava que se fosse professora ia se
melhor. Mas agora tem que ter faculdade né. Por isso ainda ndo consigo ir.

6. Quais eram suas principais davidas em receios em relacdo ao Programa?

Entrevistada: Acho que era de ter que estudar o dia todo direto. Eu também pensava que 0s
professores de Manaus ia ser brabos. Mas ndo eram ndo. SO alguns que eram meio assim, mas
a maioria tinha paciéncia, entendia a gente.

7. Quais eram as principais expectativas com relacdo ao curso? Vocé acha que foram
atendidas?

Entrevistada: Eu ndo tinha muita expectativa, nem sabia direito o que era. Mas foi bom no
final.

8. Quais as dificuldades que vocé enfrentou para participar do Programa? O que fez para
enfrenta-las? Como elas foram enfrentadas?

Entrevistada: A parte mais dificil era, eu acho, assim pra mim a parte mais dificil ndo era
preencher os CA's e estudar pra prova, acho que a parte mais dificil e que era essencial pra
gente na sala de aula era ta estagiando. A parte mais dificil pra mim foi essa, foi onde eu
encontrei bastante dificuldade. Mas eu acho que se eu ndo tivesse encontrado essas
dificuldades eu nao teria crescido, porque foi a partir das dificuldades que eu encontrei que eu
ia buscando meios pra crescer mais e pra melhorar.

8.1 E estagiar** (Pratica Pedagégica) foi dificil por qué?

Entrevistada: Porque primeiro no comeco a gente estava estagiando, a sala ndo era nossa,
muitos colegas nossos ja conseguiram cadeiras e foram pra sala deles mesmo, nés ndo, nds
que ficamos aqui na sede ficamos na sala de outros professores, ai a gente passava a maior
parte do tempo observando e ajudando entdo quando a gente ia pra nossa pratica em sala de
aula a gente ja sabia como era a crianga, s6 que a crianca ja tinha o professor dela entéo ficava
muito mais dificil da gente fazer a nossa préatica. Porque quando ela t4 acostumada com o
professor dela € muito mais dificil. Acho que essa foi a parte mais dificil.

9. Vocé pensou em desistir em algum momento?

Entrevistada: Acho que quando eu pegava uma nota ruim nas provas gque eu via assim como
era, mas eu estudei tanto como é que peguei uma nota tdo assim, e dificuldades da vida da
gente pessoal mesmo que levam a gente a pensar em desistir. Eu pensei varias vezes em
desistir. No primeiro modulo tudo que os professores falavam era como se fosse em outra
lingua. Eu tinha tanto medo e vergonha de errar de falar besteira que eu chegava a ficar

* Os cursistas tratam a Pratica Pedagdgica como estagio. Para aqueles que ndo tinham experiéncia prévia no
magistério a Pratica Pedagdgica é mais um requisite para continuar no curso do que o ponto de partida para o
curso.
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doente na véspera das fases presenciais. Porque tinha muito trabalho em grupo, os professores
queriam sempre ouvir nossa opinido, a gente tinha que ir la para frente falar, era muito ruim.
Eu ficava tdo nervosa que ai mesmo que eu ndo aprendia nada. S6 comecei a melhorar e
entender as coisas quando eu coloquei na minha cabeca que eu podia aprender a ser
professora direito, ai eu fui me acalmando e parece que as coisas comecgaram a entrar na
minha cabeca.

9.1 Pesquisadora: E o que te fez mudar de ideia?

Entrevistada: Saber que apesar dos pesares eu podia crescer com 0 curso, que eu estava tendo
uma oportunidade de crescer, de ter uma profissdo entdo o que me fez continuar foi isso.

10. Durante o curso vocé foi percebendo alguma mudanca no seu modo de trabalhar na sua
sala de aula? Se ocorreu, que mudancas foram essas?

Entrevistada: Depois que eu vi que eu tinha que planejar as aulas ficou mais facil. Eu comecei
a colocar passo a passo o que ia fazer e ia seguindo. Eu fui vendo também que se eu ficasse
com pressa 0s meninos ficavam agitados. Mas assim as aulas de Fundamentos foram muitos
boas eu fui aprendendo a me organizar também. Ai eu fui mudando. Hoje eu ja mudei bem
mais eu acho. Os pais gostam do meu trabalho, eles falam isso né.

11. Como vocé vé a formagao recebida no PROINFANTIL?

Entrevistada: Se era boa? Eu avalio 6timas, foram boas mesmo, os professores que vinham
eles se emprenhavam em fazer com que a gente... eles usavam todos aqueles, nés éramos
adultos uma turma de 60 e poucos terminou uns 27 eu acho, mas faziam nds nos sentirmos
criancas e fazer com que nos fizéssemos isso dentro da nossa sala de aula. Trabalhar
matematica na sala de aula com criancgas que eu nao sabia como era trabalhar matematica na
sala de aula com crianca, entdo foi 6timo isso porque eles ensinavam tudo assim matematica,
portugués, tudo pra trabalhar com crianca, tudo voltado pra crianca.

Eu s6 achava assim cansativa a fase presencial porque era o dia todo, as vezes até a noite e
cada matéria tinha que estudar oito livros. Essa parte era ruim. Os professores tinham que
falar rapido pra passar todos os livros. E as vezes a gente acabava a fase e ja ndo sabia de
algumas coisas porgue era rapido demais. Mas eles diziam que a gente tinha que estudar em
casa, tirar tempo pra estudar. S0 que sozinha a gente tem duvida e ndo tem ninguem pra tirar.
Isso era meio ruim.

12. Quais as mudangas pessoais e profissionais percebidas a partir do curso?

Entrevistada: Depois do programa eu melhorei como pessoa, ja sei do modo como me portar,
porque agora eu sou uma professora. Pessoal foi assim de eu ter ficado mais solta. Até ler
melhor eu fiquei lendo. As vezes eu lia as coisas e ndo entendia, hoje ja consigo entender logo
de cara algumas coisas. Tem coisa que tenho que ler mais vezes, mas ja é bem melhor que
antes & no primeiro modulo. Como profissional mudou tudo porque eu ndo tinha nada. No
trabalho assim eu acho que foi a organizacdo mesmo, 0 planejamento, na forma de ver as
criancas, de entender como elas aprendem, de procurar pensar novas formas para que elas
gostem de aprender. Eu posso dizer que o crescimento foi em tudo. Hoje ndo tenho mais
como separar 0 pessoal do profissional. Melhorei como pessoa e isso me ajudou a ser uma
profissional.
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13. O que mudou na sua pratica docente a partir do curso?

Entrevistada: Na minha pratica? Foi assim de saber a importancia das coisas. Da brincadeira,
do desenho, da historinha. Logo no primeiro modulo quando o curso estava bem no comego
eu deixava 0s meninos pintando, pintando, fazendo massinha. N&o tinha assim uma rotina.
Teve um modulo do Proinfantil, ndo sei se o segundo, ndo lembro, mas que falava de ter uma
rotina, que 0S Meninos precisavam ter regras, essas coisas. Eu lembro disso porque depois
dessa fase presencial eu voltei pra escola com outro jeito de trabalhar. Acho que € isso.

14. Ate que ponto o PROINFANTIL ajudou vocé a desenvolver os conhecimentos que vocé
acha indispensavel para ser professor na Educacéo Infantil?

Entrevistada: Sobre crianca o0 que eu aprendi é que crianca gosta de brincar. Crianca tem a
vida dela voltada pra brincadeira, entdo a gente ndo pode chegar na sala de aula e fazer como
eu ja ouvi falar muitas vezes, que a crianca tem que fazer, porque ela tem que fazer. Se a
crianga ndo quer fazer uma atividade, se a crianca esta baguncando, 0 que eu posso fazer
como professora pra que ela pare. Eu vou parar, vou brincar com eles, vou buscar uma
brincadeira que eles aprendam pra que mais tarde eles possam fazer a atividade deles com
mais prazer, com mais vontade, que leve eles a fazerem o que a gente quer.

Os conhecimentos que sdo fundamentais pra pratica no primeiro dia de aula é avaliar, avaliar
a crianca, avaliar a turma, com quem eu vou trabalhar. A partir da minha avaliacdo é que eu
vou comecar as minhas praticas, 0 meu planejamento, como eu vou trabalha com cada
crianca, entdo avaliar e planejar é essencial.

15. Vocé se sentiu mais valorizada pela sua comunidade por ter concluido o curso?
Entrevistada: Sim. Eu acho que o programa me deu isso, porque a partir do PROINFANTIL
eu consegui uma vaga de emprego eu ndo sei 0 que seria se 0 PROINFANTIL ndo tivesse
aparecido. Eu tinha vontade sim de fazer uma faculdade, de continuar, mas ndo sei realmente,
seria dificil.

Eixo: O Professor e seu Trabalho
1. Pesquisadora: Em que escola vocé atua? Ja trabalha nessa escola ha quanto tempo?

Entrevistada: Como eu vinha falando eu comecei a trabalhar no Herculano com Educacéo
Infantil esse ano. Apesar de ter feito o PROINFANTIL e tudo pra trabalhar com educagdo
infantil eu ndo estava trabalhando com educacdo infantil eu estava trabalhando com projeto
acelerado. Esse ano eu voltei pra Educacdo Infantil.

2. Pesquisadora: Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta como professora de
uma turma de educacao infantil?

Entrevistada: Acho que a maior dificuldade que a gente enfrenta aqui € buscar materiais, pra
nossa brincadeira, pra nossa aula porque brincar é facil, mas quando se tem materiais € muito,
muito melhor. Assim pra fazer as atividades as vezes falta material, a gente tem que comprar,
a maior parte do material que a gente utiliza a gente tem que, comprar. Entdo a maior
dificuldade é essa.

3. Pesquisadora: Em que medida a formacdo que vocé recebeu no curso lhe auxilia no
enfrentamento dessas dificuldades?
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Entrevistada: Buscando meios que nem sempre podem ser comprados, ele, nos mostrou como
fabricar objetos que a gente pudesse utilizar, a partir de material reciclado, brincadeiras, assim
tudo eles nos orientavam. A partir de coisas que existem na natureza nés poderiamos dar uma
aula, a partir de objetos reciclados, papeldo, tudo dava pra fazer uma aula com as criancas.

4. Pesquisadora: E qual é o significado do PROINFANTIL na sua vida?

Entrevistada: O PROINFANTIL significa uma oportunidade, significou pra uma oportunidade
em que eu pude crescer e conhecer mais porque eu era leiga, aprender mais a trabalhar com
crianga, aprender mais ndo, aprender a trabalhar com crianga que eu ndo sabia, entdo o
PROINFANTIL ele foi isso na minha vida.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA
ENTREVISTA 5: Professor Eduardo

DADOS DE IDENTIFICACAO
Professor: Eduardo (nome ficticio)
Idade: 37 anos
Estado civil: solteiro
Localidade onde reside (rural ou urbana): rural

Eixo: O Ingresso na Profissédo

1. Pesquisadora: Quando vocé comecou a trabalhar como professor? Quando comecou a
trabalhar com educacdo infantil?

Entrevistado: Eu comecei no ano de 2007 no final de 2007 eu comecei a trabalhar como
professor. Comecei no ensino fundamental.

2. Pesquisadora: Porque escolheu ser professor? Como vocé se tornou professor?

Entrevistado: No primeiro momento era aquele sonho de menino. A maioria das criangas
tende a ser professor devido aquele primeiro contato com o professor. Entdo foi uma das
formas que eu vi que eu gostaria de estar inserido, trabalhando na area.

2.1 Pesquisadora: Algumas pessoas me falaram que sdo professores, entraram no Programa
por falta de opcéo, foi esse também o teu caso? Se tu tivesse opcao de outra coisa tu terias
feito outra coisa?

Entrevistado: Sim, com certeza.

3. Pesquisadora: Qual era sua formacao/escolaridade quando comecou a trabalhar como
professor?

Entrevistado: Eu tinha parado na metade do ensino médio.

4. Pesquisadora: E como foi o inicio da sua carreira como professor? Quais as dificuldades
enfrentadas?

Entrevistado: Na verdade o meu ser professor ele ndo comegou em 2007, comecgou, eu acho,
em 2005 por ai, quando eu fui chamado pra trabalhar na alfabetizacdo solidaria e entdo nds
fizemos a capacitacdo e s apos a gente fiou 6 meses trabalhando, tipo EJA, na alfabetizacdo
solidaria eu trabalhava com pessoas de mais idade que ndo tiveram contato com a escola.
Entdo eu fiquei durante 6 meses e de la eu sai e passei 6 meses fora da sala. Depois voltei e
passei mais 6 meses, eu sei que ao todo eu fiquei 3, era por modulo, eu fiquei 3 mddulos
trabalhando na Alfabetizacdo Solidaria e s6 no final de 2007 eu entrei pra rede municipal
mesmo como professor.

4.1 Pesquisadora: Quando comecou a trabalhar com criangas?
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Entrevistado: No caso eu fui substituir uma professora la no 4° bimestre ja porque ela entrou
de licenca maternidade. Ai eu fiquei lecionando nas duas disciplinas que era geografia e
ensino religioso. Ai em 2008 eu ja fui pra sala de aula com 3° e 4° ano ai foi quando comegou
uma outra fase. Ai eu fiquei com duas cadeiras: pela manha eu trabalhava com 3° e 4° ano e a
noite, no caso era a noite, eu trabalhava com 6° a 9° ano.

4.2 Pesquisadora: No PROINFANTIL vocés tinham que estar em sala de aula trabalhando
com educacao infantil, em que momento isso aconteceu?

Entrevistado: Isso aconteceu a partir do momento que ap6s comecar o curso eu fiquei indo s6
como Professor auxiliar. Como professor auxiliar. Eu fiquei na sala com outro professor s6
auxiliando. Eu passei 6 meses assumindo essa funcdo junto com o outro professor, s entdo
apos 6 meses que eu passei a ser titular da sala. Ja fui contratado. Sobre dificuldades eu ndo vi
muita ndo eu sempre fui muito ousado sei la.

5. O que fez para enfrentar as dificuldades?

Entrevistado: como eu disse ndo senti muitas dificuldades ndo. Eu enfrentei as coisas e ndo
via como dificuldade.

6. Pesquisadora: Como foi trabalhar como professor sem ter tido uma formacédo especifica
para essa atividade? Como foi trabalhar sendo reconhecido como professor leigo?

Entrevistado: Era uma coisa assim, eu ia pra sala de aula, mas com aquela inseguranca, as
vezes ia até sem planejamento. la pra sala de aula de qualquer jeito e uma das falhas da gente
como profissional é vocé ndo ter o planejamento do que vocé vai fazer e ir encarar de frente a
realidade sem ter em que se apoiar e uma das formas que eu me sentia inseguro era isso. Eu
nunca tinha ouvido falar nesse negocio de leigo. Quando o curso chegou é que eu soube que
ndo era certo a gente dar aula sem ter o curso. Mas a gente ja fazia isso a tempo e ninguém
falou nada.

7. Pesquisadora: Quais sdo os conhecimentos que vocé considera mais importantes para um
professor?

Entrevistado: Em primeiro lugar eu vejo assim, que uma das primeiras coisas que um
professor deve ter € o respeito por aquilo que ele esta fazendo e o compromisso além de tudo
e também o amor, sdo essas trés coisas que precisam caminhar juntas. E que eu vejo assim
gue a maioria dos nossos profissionais hoje, dos nossos colegas, ndo querendo desmerecer
ninguém, mas eles ndo vao realmente pela educacédo, visam mais a parte lucrativa. E eu vejo
assim, quando eu me torno um profissional, no caso um professor, eu devo abracar a causa
sem estar de olho no financeiro, que todos nds sabemos eu acredito que a parte financeira de
um professor é a mais debilitada podemos dizer assim, dentro dos ramos de trabalho aja vista
que todos os profissionais precisam passar pela mao de um professor e nem por isso € tao
valorizado o financeiro, mas olhando a questdo profissional mesmo eu acredito que o amor,
acima de tudo, de ele estar ensinando ou transmitindo o conhecimento tem que ser de
fundamental importancia.

8. Pesquisadora: Mas ha um conhecimento que vocé obteve por meio do curso que vocé
considera fundamental a melhoria da sua pratica enquanto professor?
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NOs aprendemos muitas coisas, mas com certeza, aprender a planejar uma aula foi 0 mais
importante. Eu até ja tinha dado aula antes, mas parecia que tudo era muito confuso. As vezes
eu ndo sabia muito bem o que fazer, ndo tinha uma sequencia. Nas primeiras aulas do
Programa a gente logo aprender que pra tudo na vida tem que planejar. Ai as professoras
foram ensinando devagar como elaborar um planejamento, a pensar nos objetivos, nos
contetidos e nas estratégias pra ajudar a crianca a entender melhor o que eu queria ensinar.
Entdo posso dizer que o planejamento € conhecimento mais importante para o professor
porque sendo ele fica perdido na sala e as crian¢as ndo vao aprender nada e o professor ainda
vai ficar mais cansado.

Eixo: O Professor e 0 PROINFANTIL

1. Pesquisadora: Em que periodo participou do Programa PROINFANTIL?

Entrevistado: de 2007 a 2009. Nossa festa foi em 2010.

2. Pesquisadora: E como foi que ocorreu o seu ingresso no PROINFANTIL?

Entrevistado: No meu caso era uma gestora que trabalhava la na escola e entdo eu fui
chamado através da secretaria e eu fui chamado, eu e mais uma colega minha, a gente
trabalhava juntos. Segundo o que ela me contou, ela indicou nos dois pra estar ingressando no
PROINFANTIL porque a gente ndo tinha nenhum formac&o, nds s6 tinhamos o ensino médio
(incompleto) e sé a partir dai a gente estava na sala de aula e ainda precisava ter formacéo e a
partir dai ela indicou nds dois e a gente entrou no programa.

3. Como vocé sabendo? Como é que foi que se deu isso?

Entrevistado: Fiquei sabendo quando vim na sede. Tinha um pessoal falando que tinha vindo
um pessoal de Manaus para trazer um curso. Ai logo depois a minha gestora me falou que ia
ter mesmo e me indicou.

4. Como ocorreu sua inscricao?

Entrevistado: A minha gestora que cuidou disso.

5. Pesquisadora: Entdo a tua entrada no programa foi uma decisao institucional?

Entrevistado: 1sso, isso.

5.1 Pesquisadora: N&o foi uma opcéo sua?

Entrevistado: N&o foi assim tdo minha, mas a partir do momento que eu soube da noticia eu
comecei a ficar mais empolgado e comecei a me interessar mais.

6. Pesquisadora: Quais eram as suas principais davidas em relacéo ao programa?

Entrevistado: Assim uma das principais duvidas sobre o programa era de, no primeiro
momento, como seria como aconteceria a formacao essa foi uma das primeiras interrogagoes
que surgiram. E apds iniciar o curso foi que a gente teve, que eu tive mais uma interacao de
como seria a formagéo.
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7. Pesquisadora: E quais eram as expectativas quando vocé ficou sabendo pela sua diretora
que estavas inscrito no programa sem escolher, sem optar? Era pré-requisito pra vocé
continuar trabalhando ter o curso? Entdo, especificamente, quais eram as tuas expectativas
quanto a esse curso? O que vocé esperava dele?

Entrevistado: O que eu esperava era ter uma formacdo, assim, de ser um profissional
qualificado pra trabalhar na area da educacdo e em especifico ja que se tratava de
PROINFANTIL teria tudo haver com crianga e isso era uma das principais metas que eu vi.
Se eu estou em uma formacdo PROINFANTIL, infantil j& diz crianca entdo eu preciso atuar
nas turmas que trabalham com a infancia, na educacdo infantil.

7.1 Pesquisadora: E as suas expectativas foram supridas ou o curso deixou a desejar com
relacdo as expectativas?

Entrevistado: Foram supridas, muito supridas mesmo. Eu fiquei assim encantado apds chegar
a meados do curso, foi assim, dando mais uma seguranga no meu trabalho.

8. Pesquisadora: E quais foram as principais dificuldades para conseguir concluir o
programa?

Entrevistado: Dificuldades... Uma das dificuldades que eu encontrei, acredito que ndo sé eu
como os demais colegas, foi a parte logistica, que a gente trabalhava, eu trabalhava na escola
do interior e aos finais de semana precisa estar vindo pro curso e estar fazendo os trabalhos
em casa ou respondendo os cadernos de estudo, entdo umas das partes que me deixou assim
muito preocupado era a parte, mais minha mesmo, de procurar mais os tutores, a de responder
as vezes as atividades e a gente se reunia la com a outra colega e a gente respondia um pouco.
Ent&o a parte logistica assim do ir e vir é que complicou.

9. Pesquisadora: Diante dessa dificuldade relatada por vocé, em algum momento vocé pensou
em desistir?

Entrevistado: Pra falar a verdade sim.
9.1 Pesquisadora: Em que momento?

Entrevistado: Nos momentos mais dificeis mesmo, tipo assim, em alguns casos que requeria
mais tempo de mim, foram aqueles momentos que me deixaram mais balangados.

9.2 Pesquisadora: E o0 que fez vocé mudar de ideia? O que fez vocé continuar?

Entrevistado: O que me fez continuar é que eu estava recebendo uma formacéo que ia servir
pra eu continuar o meu trabalho, area que eu escolhi pra trabalhar.

9.3 Pesquisadora: Se vocé tivesse desistido qual seria sua op¢do de emprego?
Entrevistado: Com certeza seria 0 desemprego. Eu tinha vontade de trabalhar na &rea da

salde, s0 que na saude era mais dificil de conseguir na época uma vaga de trabalho ou uma
formagé&o assim. Entdo com certeza seria o desemprego.
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10. Pesquisadora: VVocé percebeu alguma mudanca no seu modo de trabalhar em sala de aula?
Se sim? Quais?

Entrevistado: Com certeza.
10.1 Pesquisadora: Que mudanga vocé pode relatar?

Entrevistado: Assim, como eu falei no inicio, eu ia as vezes pra sala de aula sem ter um
planejamento e logo ap6s comecar o curso ja abriu janelas, portas pra gente se aprimorar, pra
eu poder me aprimorar, tipo eu ter um planejamento de quando eu ir pra sala de aula, eu ter
novas metodologias de trabalho pra aplicar na sala de aula com os alunos e com certeza foram
assim diferenciados que surtiram efeitos pra turma que eu estava atuando no momento.

11. Pesquisadora: E como é que vocé avalia a formacdo oferecida pelo PROINFANTIL? A
estrutura do curso levando em consideracao os professores, o material a estrutura do curso?

Entrevistado: Eu avalio assim, como uma o6tima forma de estar atingindo a formacgdo aos
professores porque ndo foi o professor que procurou O curso, mas O Curso que veio aos
professores, entdo eu acredito que foi uma étima forma de estar trabalhando esse profissional
que ndo tinha uma formacdo e hoje teve a oportunidade de concluir o curso.

11.1 Pesquisadora: Entéo o curso era organizado com fases presenciais, todos 0s meses vVOcés
vinham para sede do municipio para pegar orientacdo com 0s tutores e com os professores
formadores. Tem alguma coisa que vocé mudaria na organizacao e estrutura do curso?

Entrevistado: Alguma coisa que eu mudaria no curso? E olhando assim a parte presencial eu
diria assim que hoje eu percebo estar devendo formacdo para os professores que trabalham
comigo na escola onde eu trabalho também e eles tem assim, tem um que esta com 4 meses
fora da escola e eu vejo assim que é uma parte que ja prejudica a prépria escola, ndo dizendo
gue a pessoa que ele deixou la substituindo ele ndo tenha capacidade que ele tem, mas
olhando essa parte ai eu acredito que foi uma das formas boas, muito boas de estar fazendo os
momentos presenciais como aconteceram dentro do curso, entdo no caso eu ndo mudaria
nada.

11.2 Pesquisadora: Vocé acha que funcionou bem 15 dias pras aulas presenciais e 0 resto
VOCés em casa estudando?

Entrevistado: Eu acredito que funcionou bem. Eu consegui fazer. Mas tinha colega que tinha
muita dificuldade.

12. Pesquisadora: Quais as mudancas pessoais e profissionais percebidas a partir do curso?
Entrevistado: Com certeza foi a organizacao da aula. E também o curso me motivou a querer
continuar a estudar. Hoje eu to fazendo faculdade de Pedagogia a distancia e ja vejo que
mudei muito. Tudo isso s6 comegou com 0 PROINFANTIL.

13. O que mudou em sua pratica docente a partir da sua participacdo no curso? O curso
mudou sei jeito de ensinar?

Entrevistado: Com certeza mudou. Eu era muito tradicional. Mudei muito agora. Eu sou mais
construtivista agora. Eu sei que é importante as criangas aprenderem brincando.
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14. Ate que ponto o PROINFANTIL ajudou vocé a desenvolver os conhecimentos que vocé
considera importantes para o professor de educagéo infantil?

Entrevistado: Uma coisa que ele ajudou foi a ter disciplina pra estudar. Isso eu aprendi. O
tempo com os professores era pouco entdo tinha que continuar os estudos em casa. Eu fazia
quadro de horério pra estudar as matérias e isso me ajudou porque faco pedagogia a distancia
e consigo cumprir as obrigacdes do curso. Hoje eu nao sinto dificuldade na faculdade porque
0s assuntos eu ja vi no PROINFANTIL. Principalmente essa parte de psicologia de como a
crianca aprende e entende as coisas.

15. Pesquisadora: Vocé se sentiu mais valorizado pela sua comunidade ap6s ter concluido o
curso?

Entrevistado: Antes a gente sempre teve a oportunidade de falar nas reunides de pais 14 na
escola, e uma das formas da gente perceber ¢ a simples palavra “professor”, antes era “o
fulano de tal” Roberto ou outro nome, ai depois ja vem acrescenta “Professor Roberto” isso ja
é uma forma da gente se sentir valorizado.

15.1 Pesquisadora: Entdo o tratamento mudou?

Entrevistado: O tratamento muda totalmente.

Eixo: O Professor e seu Trabalho

1. Qual a unidade escolar em que vocé atua?

Entrevistado: Na escola do Lim&o. Na comunidade do Limé&o.

2. Pesquisadora: Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta pra aplicar esses
conhecimentos que vocé aprendeu no programa?

Entrevistado: Uma das principais dificuldades tornam-se os préprios pais. No caso no
PROINFANTIL se trabalhava muito o ladico ¢ os pais levam muito assim “ah o meu filho vai
pra escola e so vai brincar e s vai fazer tal coisa” e no caso para os pais a aula pra eles
representa o ali escrito no caderno e respondido pelo aluno e tudo isso. E pra gente ndo, pra
gente que tem uma formacéo tipo PROINFANTIL a gente vé a brincadeira o ludico, mas é
uma brincadeira sim, mas que tem uma parte que vai fazer com que o aluno ele aprenda com
uma metodologia diferente.

3. Pesquisadora: Entdo os pais tem sido a maior dificuldade de vocés. E como € que o
PROINFANTIL orientou vocé a trabalhar diante dessa dificuldade?

Entrevistado: Estar conversando com os pais e colocando pra eles a situacdo e estar
explicando o porque do ludico e estar trabalhando com os préprios pais, trazer os pais pra
escola pra que eles possam estar interagindo com os alunos vendo qual é a mentalidade do
curso e da parte ludica pra se trabalhar o aprendizado na escola.

3.1 Pesquisadora: E tem dado resultado essa estratégia de aproximar os pais?
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Entrevistado: Com certeza. La na escola eu sempre coloco nas reunides, € uma das escolas,
ndo desmerecendo as outras, mas 0s pais de la se tornaram bem presentes. No caso & éramos
dois colegas, eu e a Regiane, e quando nds comecamos a trabalhar 14 veio a parte do projeto e
nds comegcamos a envolver os pais no projeto, tipo assim, sensibilizando eles sobre o curso, o
que acontecia no curso pra se trabalhar na escola, entdo a partir dai comecgou a abrir mais a
participacao dos pais na escola.

4. Pesquisadora: Qual o significado do PROINFANTIL para sua vida pessoal e profissional?

Entrevistado: Eu digo assim profissional se tonou assim pra mim eu ter uma nova Vviséo de
como se trabalhar principalmente com a educacdo infantil, modos, metodologias de envolver
a crianca transmitindo pra elas através, principalmente do ladico uma aprendizagem mais
prazerosa. E no caso pessoal, se tornou assim, eu me sensibilizei com algumas questdes que
muitas vezes olhar uma crianga fazendo uma determinada coisa eu ignorava e hoje ndo pra
mim uma crianca brincando ela ta adquirindo conhecimento. Entdo € preciso a gente impedir
a crianca de fazer em alguns momentos, mas em alguns momentos a gente precisa incentivar
pra que ela possa descobrir realmente o que ela estd procurando, o que ela anseia adquirir
naquele momento, se ela quer saber o0 que determinado objeto pode fazer, como se deve fazer
pra ela estar descobrindo determinadas coisas. Entdo eu posso dizer que 0 PROINFANTIL me
fez professor de fato, eu antes era professor as cegas, ia fazendo tudo sem planejar, sem saber
nem onde eu chegar eu queria sé era ocupar 0 tempo dos meninos. Agora eu sou um outro
professor e mesmo sendo homem sou muito respeitado na minha comunidade. Gragas ao
PROINFANTIL.
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QUESTOES DE PROFESSORA PROFESSOR PROFESSORA PROFESSORA PROFESSOR MINHAS
ANALISE VITORIA MARIANA DOLORES SHEILA EDUARDO PERCEPCOES
Ingresso na | Eu vim pra cad pra | Na sala de aula em | Eu comecei no ano que | Eu comecei a trabalhar | Eu comecei no | No que diz
Profisséo/ trabalhar como | 2009. Desde crianga eu | eu comecei a fazer | como professora a partir | ano de 2007 no | respeito ao
Escolha de ser | servigos gerais, mas o | sempre  gostei. Eu | PROINFANTIL. Eu fui | do PROINFANTIL, | final de 2007 eu | ingresso dos
professor/ meu  objetivo era | gostava ja na igreja eu | bem dizer jogada la pra | antes eu ndo trabalhava. | comecei a | sujeitos da
escolaridade de | entrar no quadro de | tinha  turminha  de | fazer. Me escolheram. O | Eu estagiei com | trabalhar como | pesquisa na

ingresso funcionérios, eu sabia | criancas que eu | meu irméo era vereador e | Educacdo Infantil, mas | professor. Educacdo
que eu se conseguisse | trabalhava com o pré na | ele queria que eu tivesse | quando eu comecei a | Comecei no | Infantil,
chegar pelo menos no | igreja. Possuia Ensino | uma profissdo ai ele | trabalhar mesmo eu fui | ensino verificamos que
médio completo escolheu a educacdo, | pro fundamental. Foi | fundamental. quatro dos cinco

quadro de
funcionarios eu ia
conseguir chegar no
meu objetivo e sonho,
porque assim, a minha
familia ja veio toda de
professor. Meu pai é
professor, minha mae
¢  professora, eu
comecei em 2005
COMO Servicos gerais,
trabalhei 3 meses, fui
pra  secretaria da
escola e trabalhei mais
3 meses ai fui
transferida pro
Anselmo e trabalhei
mais 3 meses como
secretaria. Fiquei 3
meses na sala de aula
substituindo uma
professora, mas
queriam me tirar todo
tempo, 0s pais ndo me

mas eu, pra mim eu néo
queria, ndo gostava, eu
chorei. Mas ai depois eu
fui conhecendo e fui
gostando e agora é meu
ramo de vida e eu gosto
de fazer o meu trabalho.
Eu estava terminando o
terceiro ano.

dificil, porque eu passe
dois anos estudando tudo
sobre o infantil, mas
quando terminou o curso
ndo tinha wvaga pro
infantil e pra ndo ficar
sem emprego tive que
aceitar o fundamental,
fiquei  arrasada. Eu
comecei, assim sendo
bem sincera, por falta de
opcdo, indecisa sem
saber se aquilo era
mesmo pra mim. Mas
depois eu gostei de
trabalhar com crianca.
Depois que eu passei a
trabalhar com 0
fundamental eu vi que
trabalhar com crianca
menor é muito mais facil,
porque crianca € aquela
mente inocente, a gente

Entrei por falta
de opgdo e tinha

metade do
ensino  médio.
Nao tinha muito
trabalho pra

mim na cidade.

professores
participantes do
Programa, nele

ingressaram  por
falta de opcéo.
Apenas uma das
participantes

relata sua luta
por tornar-se
professora,

iniciando como
servicos  gerais,
passando  pelo
cargo de
secretaria e por
meio da sua
insisténcia  por
ingressar no
Programa como
Professor

Cursista mesmo
nao sendo
professora,
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aceitavam, eles diziam
que eu era Servico
gerais e agora estava
na sala de aula, mas
como ndo tinha outra
eu fui ficando. Ai foi
quando veio 0
PROINFANTIL. O
PROINFANTIL, s6
podia entrar quem
tivesse trabalhando em
sala de aula e que ndo
tivesse formacdo. E eu
ja tinha o ensino
médio  (académico),
nao estava em sala de
aula que fosse minha
de verdade. No papel
eu era da secretaria.
N&do tinha como me
encaixar no
PROINFANTIL. Mais
ai eu fui procurar o
Professor Ricarth, fui
na  Secretaria, ai
colocaram o0 meu
nome. Como 0]
programa tinha as
normas, tinha que ter
professor em sala de
aula e eu ndo estava
em sala de aula eu
saia, me tiravam da
sala de aula. Ai eu ia
& mexia com alguém
e me botavam de
volta. Entdo eu passei
uns 15 dias, no inicio
do Programa, assim.

consegue dominar, é s
dar carinho que a gente
consegue dominar
mesmo a crianga, mas
jovens é mais dificil. eu
tinha o 3° ano.

conseguiu tornar-
se de fato e
direito professora
por meio do
Programa. Esse
cenario

corrobora para a
compreensdo do
elevado ndmero
de  desisténcia
dos candidatos a
professores que
ingressaram  no
Programa. Numa
realidade de
poucas  opcdes
no que tange ao
mercado de
trabalho, a
docéncia surgiu
como algo a
sanar as
necessidades dos
moradores do
muncipio. No

entanto, um
namero
significativo de
inscritos nao
conseguiram
concluir 0
Programa  por,
entre outros

aspectos, ndo se
indentificarem
com a atividade
docente,
sobretudo na
educacdo
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Eles me tiravam, eu ia
atras e me botavam de
volta. Eu me lembro
que o Nagib (professor
formador) disse:
Professora, a senhora
ndo pode ficar mais. O
Ricarth (coordenador
do  Programa no
Municipio)  também
disse: Professora a
senhora ndo pode mais
assistir aula. Mas ai
eles conseguiram ver
que eu ndo ia desistir e
me encaixaram no
Programa. O dia que
eles me deram a
certeza que eu ia ficar
foi a melhor noticia
pra mim. Ai no outro
ano eu ja assumi uma
sala de aula.

infantil.

162



ANEXOS



164

ANEXO 1 — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do
Amazonas

&L
GOVERNG DO ESTADO DO AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

IDENTIFICACAO
Proc. n° 023/12-CEP/UEA - Projeto de Pesquisa “A formaciio docente via proinfantil: com a

palavra os professores leigos do municipio de Manaquiri - AM.”
Interessada - Esp. Tatiana da Silva Almeida
Data de apreciagdo - 11.05.2012

DECISAO

Nesta data, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do
Amazonas, acatando voto do(a) eminente relator(a), APROVOU o processo supra identificado,
com base no caput do item VI, na alinea a do sub-item V1L 13 e na alinea a do sub-item 1X.2 da

Resolugdo CNS 196/96, a fim de dar continuidade ao projeto.

Plendrio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do
Amazonas, em Manaus, 11 de maio d_e 2012.

it /,
122 ;}i“"?’!"

B {0 S

Prof*, Dr“(/aldélize Elvas Pinheiro
Coordenadora do CEP/UEA

Universidade do Estado do Amazonas X
Av.: Djaima Batisto, 3578 - Flores UNIVERSIDADE
CEP: 69050-010 / Munous - AM DO ESTADO DO
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ANEXO 2 - Autorizacédo para Acesso aos Dados dos Relatorios do PROINFANTIL

produzidos pela Equipe de Gerenciamento Estadual do Amazonas

Autorizamos a pesquisadora Tatiana da Silva Almeida a utilizar os
dados constantes em Relatorios do Programa Proinfantii — Programa de
Formag@o Inicial para Proessores em Exercicio na Educag#o Infantil (Grupo II)
produzidos pela Equipe Estadual de Gerenciamento - EEG e Agéncia Formadora
- AGF do Estado do Amazonas para que sirvam como fonte de pesquisa de

mestrado.

-

GOVERNO DO ESTADG DO AMAZONAS

AUTORIZACAO

3 7
Regina Marietd Tixkite Chagas
Diretora do Centro de Fbeacao Profissiona

“ Padre José Anchieta ™
Decreto de 04/01/2011

Av. Valdon

Fone: (92) 3614-2200 - Man

Home Page:

L
Japim | EP. 69.076-830

hitpi/www.seduc.am.gov.br

s Estado de
lidade do Ensino
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