UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

FACULDADE DE EDUCA(;AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CURRICULO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES NAS
ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Vanusa Miranda Dinelly

MANAUS-AM
2012



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

VANUSA MIRANDA DINELLY

CURRICULO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES NAS
ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas, como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Rosa
Mendonca de Brito.

MANAUS-AM
2012



Ficha Catalografica
(Catalogacdo realizada pela Biblioteca Central da UFAM)

Dinelly, Vanusa Miranda.

c287f . < R .
Curriculo e construcdo de identidades nas escolas rurais do

municipio de Boa Vista do Ramos. Manaus: UFAM, 2012.

129 f.; il. c/i.

Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Federal do Amazonas, 2012.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Rosa Mendonca de Brito.

1. Curriculo 2. Cultura 3. Escolas Rurais. 4. Caboclos.
5. Identidades. 1. Brito, Rosa Mendonga de.
1. Universidade Federal do Amazonas Ill. Titulo

CDD 372(811.4)(043.3)




VANUSA MIRANDA DINELLY

CURRICULO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES NAS
ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas, como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Rosa
Mendonca de Brito.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Rosa Mendonca de Brito — Presidente
Universidade Federal do Amazonas — UFAM

Prof.2 Dr.2 Maria das Gragas Sa Peixoto Pinheiro — Membro
Universidade Federal do Amazonas — UFAM

Prof.2 Dr.2 Therezinha de Jesus Pinto Fraxe — Membro
Universidade Federal do Amazonas — UFAM



DEDICATORIA

@@W)WW‘%WﬁdW

wm sabor de W



AGRADECIMENTOS

& Rasa Mendonga e Buito, Prafissora Doutosa, pols amizade, conflanga o ovientagio
Seote trabalko.

@mw%eamm%%ﬂ,wﬁmmwm,
MW-WOWMW&W,&MW/M@&W@&

Go il gratuidade do Gmor de Dewo por mim.

54'/ma/za, ogwéa/m,fwxz{aéaanamge/mw,

&)a men cachode wéz/mﬂaajtwa, @i@nmo/n, @bg,a/ne, %m, C’?em,a/ﬂda, %’0,

%M, %W, M, A%JO/W, W, %ﬂ, ogﬁm, wm,
ffzm %a,fmm/ga, %&ia/rw, %Wae, W

@mm&aéaomfdo, gmm@,ﬁmmnmmamm%@&e @mm
Wwﬂwewmmaﬁwawwam.

%W&el’a&wmm @wéa, CS@KPM/KQ, GUa/f %caa, Soinka ¢ CGvaldo.

@dé @ica,ja/tmm, M, %%aegmw,j}mm&wmet?%nammvgaaxgna

%WM@WM()@W Princeoa Jsabel: Bmibron ¢ Presidente
(g'me&a %ea jwﬂtna/z, ‘q)a/wﬂz, (@W/t}fo, %W, waﬁzrm@, %w
Wo/ﬁaa, a@w&a@ewgmmwm



%WWM@W@ %A@WM,MWa W, CS%&L,
(gW, gaaga/m, gea/n/e, @W, 5&@0, GSW, M, gja/%aa, %0 cﬁ'ﬁa/m
eW,j}MW@oW@:oWﬁMW@mM MWM,O
W&emd, MWMMW&(LW, MW@W@WWW
muﬁszmmaefWowM,aéag@mM%.

(oo funciondrico da Secrelaria Municipal de Educagio de Boa Vista do Ramao
ge/tﬁdaﬂa,fa@efm, WW@@%,MW@WMWWW
jaeo/q/tu'@a,

@WWWMM,MWW&W%@WO@W,

Mt Hpgpads/



Cava coberta de palha
Geivo de barveo molkado
Uvio e boi vebivante
Pl de boto assantado

Gvrumim cocado na vibanceira
Garga voando baixo
Bods vivo na maltkadeiva
Popunka amaselis no cacko



RESUMO

A presente dissertacdo aborda o curriculo e a construcdo de identidades nas escolas rurais
Presidente Tancredo Neves e Santa Ana do Massauari, localizadas no municipio de Boa Vista
do Ramos, regido do baixo Amazonas. Tem como objetivo central compreender e analisar de
gue modo o curriculo contribui no processo de construcdo identitaria dos alunos do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental. Inicialmente buscamos identificar as préaticas culturais que
constituem o fendmeno identitario dos alunos e das comunidades e conhecer as praticas e 0s
contelidos que compdem o curriculo escolar. Para isso tivemos como posi¢do tedrico-
metodoldgica a fenomenologia/hermenéutico-dialdgica. O trabalho foi desenvolvido através
de uma pesquisa etnogréfica que utilizou como técnicas de coleta de dados, a observacédo
participante, a entrevista semi-estruturada e analise de documentos. Os dados coletados
receberam uma abordagem qualitativa. A partir do dialogo entre os objetivos tracados, 0s
dados levantados e as teorias fundantes, chegamos as constatacdes de que: Nas escolas
inexiste um curriculo que tenha como base a cultura dos seus sujeitos. A pratica de ensino
demonstra resquicios da educacdo tradicional onde prevalecem aulas expositivas e
mondtonas, com conteldos padronizados e compartimentalizados em disciplinas retirados do
corpo dos livros didaticos e sdo transmitidos para os alunos sem uma reflexdo critica sobre
eles. Dessa forma, a cultura da comunidade ndo tem espaco como conteldo de aprendizagem,
ela so “visita” a escola quando sua presenca € vista como pertinente para ilustrar exemplos ou
fazer comparacGes. Os professores ndo conhecem a dimensdo social e cultural do curriculo,
assim, o mundo fica fora da escola e a escola fora do mundo. Com isso a escola, esta ajudando
a formar identidades de ndo pertencimento, pois ndo favorece aos alunos reflexdes sobre si
mesmo nem sobre sua comunidade, o que os enfraquece e os distanciam da sua cidadania.

Palavras-Chave: Curriculo. Cultura. Escolas Rurais. Caboclos. Identidades.



ABSTRACT

This dissertation addresses the curriculum and the construction of identities in rural schools
and President Tancredo Neves Massauari Santa Ana, located in the city of Boa Vista do
Ramos, the lower Amazon region. Its main objective to understand and analyze how the
curriculum contributes to the process of identity construction of students from 1st to 5th year
of elementary school. Initially we seek to identify cultural practices that constitute the
phenomenon of identity of students and communities and learn about the practices and
contents that make up the school curriculum. For this position we had the theoretical and
methodological phenomenology / hermeneutic-dialogical. The work was developed through
an ethnographic study that used the techniques of data collection, participant observation,
semi-structured interviews and document analysis. The data collected were qualitative
approach. From the dialogue between the planned objectives, data gathering and foundational
theories, we arrive at the findings that: In schools have a curriculum that does not exist based
on the culture of their subjects. The teaching practice shows remnants of traditional education
which prevail lectures and monotonous, with standardized content and compartmentalized
into disciplines removed from the body of the textbooks and are transmitted to students
without a critical reflection on them. Thus, culture has no place in the community as learning
content, it only "visit" the school when their presence is seen as relevant examples to illustrate
or make comparisons. Teachers do not know the social and cultural dimension of the
curriculum, so the world is out of school and the school out of the world. With this school, is
helping to shape identities of not belonging, because it encourages students thinking about
yourself or about your community, which weakens them and apart of their citizenship.

Key-Words: Curriculum. Culture. Rural Scholls. Mestizos. Identities.
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INTRODUCAO

Desatracando a rabeta

Desatracar rabetas' é uma tarefa muito comum no dia a dia dos caboclos boavistenses.
Eles as desatracam impulsionados por suas necessidades, esperan¢as, sonhos e compromisso
com a vida. Trilham caminhos no rio pelos quais chegam ao porto pretendido. Da mesma
forma, nds, “desatracamos nossa rabeta” e rumamos a esta pesquisa.

A tematica abordada, o lécus da pesquisa escolhido e a motivacdo para a realizagdo
deste trabalho correspondem a uma experiéncia muito pessoal. Isso porque o contexto rural
sempre fez parte da minha vida, pois durante toda a infancia morei em um sitio, a beira do rio,
bem préximo a comunidade Sdo Benedito, uma das envolvidas na pesquisa e na qual estudeli
da 12 até a 42 série do ensino fundamental.

Junto com minha irmad menor e outras crian¢as da comunidade vivenciamos uma
infancia rica em aprendizagens, a comecar pelo respeito ao meio onde as construimos, o rio,
os lagos, a terra, a mata. Depois, pelos ensinamentos dos mais velhos, suas estorias, suas
experiéncias, praticas do pescar, cuidar da roca e dos bichos, do uso de remédios caseiros, 0
clima e sua influéncia no dia a dia, dentre muitos outros.

Nossa vida era muito simples, pouco tinhamos de supérfluo, porém do essencial para
vivermos bem ndo éramos privados. Aquilo que faltava em nosso mundo de crianga, nos
usavamos a criatividade para ter. Assim, nosso avi&o era o tronco da farinheira-seca®; nossa

televisdo, as nuvens; nosso balanco o cipd; nossa boneca o fruto da mungubeira®; nossa casa a

1 Um motor com forga de 5, 5/2 ou 6 hps que é colocado na popa de um casco ou de uma canoa.

2 Espécie de éarvore bastante comum na regido amazonica. Nome cientifico Albizia hasslerii. De réapido
crescimento, pode medir de 10 a 20 metros. N&o da frutos, apenas pequenas flores no formato de peteca que ao
se desprenderem da arvore, “voam” girando até atingir o chdo, divertindo as criangas que observam tal
fendbmeno.

¥ QOutra espécie de arvore abundante as margem de rios e lagos amazonicos. O nome cientifico Pachira aquatica
provém desta caracteristica. Possui caule frondoso e copa arredondada, capaz de alcangar 18 metros de altura.
Apresenta folhas grandes e palmadas. O fruto grande e comprido, semelhante ao cacau
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sombra do limoeiro e da goiabeira; nosso teatro o rio com o0s botos boiando e fazendo
piruetas.

Muitos caminhos marcaram nossa vida como igarapé do cururu, por onde chegavamos
até a casa de v6 Dica, em época de cheia a estrada para a vila, 0 paran&®, por onde tantas vezes
famos até a cidade. Os nossos medos eram o boto vermelho, os homens de cabeca amarrada
que apareciam na semana santa para recomendar as almas a Deus, o canto agourento do
acaud, a pirarara, que engolia criangas que pulavam n’agua depois das dezoito horas, a
sanguessuga e o0 avido do pega-pega.

Quanto aos estudos, tinhamos muita motivagdo. Nossa escola era bem simples, um
tipico barracdo da vila, com o chdo de madeira, as paredes de barro e a cobertura de palha. Era
dividida em dois espagos dos quais apenas um era usado para as aulas, pois s6 havia uma
professora e a turma era multiseriada’.

A maioria dos alunos era da comunidade, mas havia duas familias, a do Sr. Zeto e do
Sr. Sebastido (Curica) cujas moradias localizavam-se do outro lado do Paran. Para chegar até
a escola, seus filhos e filhas atravessavam de canoa até o nosso porto. Dali seguiamos todos
juntos, por terra, caminhando por aproximadamente meia hora. A caminhada ndo era muito
confortavel, principalmente em tempo de chuva quando o capim ficava molhado e o lamagal
era abundante, por isso sempre era necessario irmos até a casa da “mae” Gama®, para lavar
nossos pés, visto que a casa dela era uma das primeiras em nosso caminho. Apesar disso, 0
caminhar para a escola era muito divertido pelas inimeras brincadeiras que faziamos durante
ele, como manja-pega, esconde-esconde, fugindo da visagem, dentre outras. Dependendo da
brincadeira, poderiamos chegar mais rapido ou demorar mais a chegar.

Na sala de aula o estudo era rigido, mas proveitoso. A sala era dividida em fileiras que
correspondiam as diferentes séries. Na lousa, as tarefas também eram assim distribuidas.
Livros didaticos eram 0s Unicos recursos que tinhamos, 0s poucos que havia eram muito bem
cuidados e explorados, n6s chegdvamos a decorar todos os textos neles contidos. A hora da
sabatina era a menos esperada, pois tinhamos que decorar a tabuada e respondé-la

corretamente a um oponente, caso contrario tomavamos ou tinhamos que dar “bolos” de

* Braco de rio ou canal entre duas ou mais ilhas fluviais.

® Modalidade de ensino em que funciona um conjunto de séries dentro de uma Unica sala de aula, seguindo a
mesma organizacao das turmas seriadas quanto aos contetidos, planejamento etc.

® Nessa época, a maioria das criancas nascia de partos realizados em casa, geralmente apenas o ultimo filho
nascia em hospital da cidade, momento em que as maes decidiam fazer laqueadura. A Sra. Gama e a Sra. Preta
eram as parteiras da comunidade e eram chamadas de mae por muitos dos que elas partejaram.
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palmatdria nas mados. Era 0 momento mais doloroso da escola, ndo havia perddo para
ninguém, ou decorava e respondia corretamente ou tomava “bolos”.

A escola sempre teve um grande envolvimento com a comunidade. A professora, por
saber ler e escrever muito bem, era membro da coordenacdo da comunidade no papel de
secretaria. Além disso, ela também era catequista, envolvendo, assim, todos os alunos e 0s
pais nas diversas atividades socioculturais da comunidade. As leituras das celebragbes na
igreja eram realizadas pelos alunos, que previamente ensaiavam com a professora e recebiam
grandes elogios quando bem feitas. As dramatizacdes para as festividades como dia das maes,
dos pais, noite de natal, festa do padroeiro dentre outras, eram todas de responsabilidade da
escola. Enfim, a escola era fundamental para a dinamizacgéo e socializa¢gdo da comunidade.

Quem concluia a 42 série e ndo tinha condicdes de ir morar na cidade, deixava a escola
nessa etapa de ensino, pois ndo havia continuidade para além da referida série. Quem pdde
prosseguir, foi morar na cidade, fazendo a vida caminhar diferente, ndo mais pelo rio Parana,
de canoa ou barco, mas na rua asfaltada, de bicicleta ou moto. A se banhar ndo mais pulando
n’agua no rio, mas debaixo de um chuveiro. A ndo mais ver desenhos nas nuvens, mas na
televisdo. A ndo mais ouvir historias de papai antes de dormir, mas a assistir telenovelas. A
ver as crian¢as nascerem ndo mais pelas maos de “mde Gama” e “mae Preta”, mas pelas
enfermeiras na maternidade.

Sim, a vida prosseguiu diferente, mas apesar das influéncias sofridas por outras
culturas, as experiéncias vivenciadas no cotidiano ribeirinho nunca foram esquecidas, ao
contrario, fortaleceram em n6s um sentimento de pertencimento aquele local.

Na cidade de Maués, para onde nos mudamos, nos engajamos na igreja catélica, como
catequista. A metodologia aplicada nos encontros que previamente planejavamos era a da
chamada catequese renovada, cuja fundamentacéo se dava na teologia da libertacdo. Os temas
desenvolvidos nos encontros, que geralmente partiam de textos biblicos, deveriam ser
contextualizados com a realidade da vida dos catequizandos, estimulando-os a serem
questionadores dessa realidade.

Essa experiéncia me estimulou entrar no campo da educacdo, graduando-me em
pedagogia. Dentre as muitas teorias pedagdgicas, o estudo sobre pedagogia freiriana me
entusiasmou pelo fato deste crer na educacdo como prética para a liberdade e ter o professor e
a professora como mediadores para essa liberdade, atravées de uma educagédo
problematizadora, construida num processo mutuo de troca e partilha do conhecimento, onde

guem educa também aprende e quem aprende também educa.
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Ap0s alguns anos, voltamos a visitar o espaco onde nascemos e ali um novo contexto
nos foi apresentado: casas com agua encanada, luz elétrica, telefone, televisdo e uma escola de
alvenaria com algumas salas de aula e outros espacos, onde ja se tem acesso a internet e 0
estudo pode ser realizado até o ensino fundamental, pelo Municipio, e até o ensino médio pelo
projeto educacdo por mediagdo tecnoldgica, oferecida pelo Estado.

Percebemos que essas modificacdes facilitaram a vida dos ribeirinhos, porém nao
foram suficientes para melhorar seus historicos problemas sociais, como a falta de condicdes
de trabalho, de assisténcia adequada a salde e os baixos rendimentos escolares. Além disso,
percebemos divisdao e facil manipulacdo politica dos comunitéarios como também certo
comodismo e conformismo diante das situa¢fes que viviam. Nos comentérios dos moradores
ouviamos angustias, desanimos e dificuldades, mas, por outro lado, havia a esperanca, pois
eles viam na escolarizacdo a oportunidade de melhorar sua condicao de vida e trabalho, bem
como a de seus filhos.

Entendemos que ndo se pode responsabilizar a escola pelos problemas das
comunidades e da educacdo. Isso seria usd-la como os “porcos pra onga”, aqueles porcos
criados tendo como uma das finalidades servir de comida para a on¢a no lugar dos bois
quando ela visitar o sitio. Seria escamotear 0s problemas e suas reais causas, deixando escapar
os verdadeiros responsaveis que, sorrateiramente, “deformam” propositalmente seus sentidos,
fazendo delgados suas vistas e seus ouvidos.

Porém, acreditamos que o conhecimento produzido na escola pode ser um instrumento
valioso de valorizacdo da leitura de mundo do educando, de sua cultura e de sua identidade,
possibilitando a formacdo de sujeitos politicamente conscientes de seu valor como pessoa
humana, capazes de distinguir e utilizar os saberes que Ihes sdo Uteis e que fazem sentido para
a sua existéncia, sua dignidade e seus direitos por uma melhor escola e melhores condicdes de
vida.

Diante de tais anseios, elaboramos um projeto de pesquisa e nos candidatamos a uma
vaga no Curso de Mestrado de Educacdo da UFAM, especificamente na linha de pesquisa
Processos Educativos e Identidades Amazonicas, que corresponderia as intengdes de nosso
projeto. Ap0s aprovacao, langamo-nos ao desafio da pesquisa, procurando enxergar com outra
lente, a lente da Ciéncia, os fenbmenos que nos propomos a investigar.

Nossa problematica se estruturou a partir da compreensdo de que o curriculo e 0
fendmeno identitario devem estar envolvidos num processo continuo de reflexdo sobre a
relacdo do homem com a realidade cultural e social da qual faz parte. O curriculo se apresenta

no ambito dos processos de humanizacao do individuo pelo fato dele ndo se manifestar apenas
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como organizagao curricular, mas, sobretudo como elemento que interfere diretamente no tipo
de homem a ser formado e que por isso mesmo expressa um tipo de identidade, definida a
partir dos diferentes contextos e interesses em que se insere.

Entendemos que a cultura e a identidade séo produgdes dinamicas, que se constroem,
desconstroem e reconstroem em vivéncia com outras culturas e com outras identidades.
Assim, o curriculo deve ser um espaco onde se encontram e dialogam essas diferentes culturas

e identidades, sem que haja o dominio ou imposicdo de uma sobre a outra.

- > & =%
Dona Candinha, tecendo uma de trés esteiras de palha branca encomendadas
por sua prima para sentar no terreiro nos momentos de conversa.
Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2010.

Sendo um espaco dialdgico, a construcdo curricular deve ser tecida por aqueles que
necessitam dela e, seu tessume, assim como a esteira de dona Candinha que €é tecida com
varias palhas, deve ser feito com as palhas da cultura que tecem ou deveriam tecer a sua
esséncia, ou seja, a cultura dos sujeitos que a tecem, com as palhas de outras culturas
dinamicamente envolvidas, tendo em vista o processo globalizador ao qual todos estamos
sujeitos.

Isso porque somos produtos e produtores do espacgo social e cultural em que vivemos.
N&do devemos esquecer que assim como as palhas constituem a esteira e a esteira estd no
interior das palhas, da mesma forma a cultura deve estar no curriculo e esse na cultura.

A relevancia de nosso estudo se da, segundo pensamos, na contribuicdo para oS
estudos sobre o espaco escolar rural e seu curriculo, bem como sobre as identidades dos
caboclos amazonenses do baixo amazonas, exigindo o reconhecimento de que a escola nédo
pode e ndo deve tratar o ethos que constitui os seus sujeitos de forma indiferente e, ainda, por
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ajudar a estabelecer um didlogo cooperativo e uma reflexdo constante entre o curriculo e as
praticas culturais, instigando a escola e seus sujeitos a reivindicarem uma forma diferenciada
de construcdo curricular que as liberte das amarras de culturas que tentam se manter
privilegiadas.

O estudo aqui desenvolvido sob o tema: Curriculo e Construcdo de Identidades nas
Escolas Rurais do Municipio de Boa Vista do Ramos tem por objetivo: Compreender e
analisar de que modo o curriculo contribui no processo de construcao identitaria dos alunos de
duas escolas rurais do municipio de Boa Vista do Ramos, e como objetivos especificos:
Conhecer as préaticas culturais que constituem o fendmeno identitario dos alunos das escolas
rurais boavistense; Identificar as praticas e os contetdos que comp&em o curriculo vivenciado
no espaco escolar rural e Verificar que tipo de identidades a escola, a partir de seu curriculo,
estd ajudando a formar.

Para dar conta de tais objetivos procuramos responder as seguintes questdes
norteadoras: Quais as praticas culturais que constituem o fendmeno identitario dos caboclos
rurais boavistense? Que préaticas e que contedos compdem o curriculo desenvolvido no
espaco escolar rural? Que tipo de identidades a escola, a partir do seu curriculo, esta
ajudando a formar?

Nosso I6cus de pesquisa € o contexto cultural e educacional pertencente ao municipio
de Boa Vista do Ramos, localizado no Parana do Ramos, regido do baixo Amazonas. O foco
de nossa pesquisa tem como ponto de partida a realidade de duas comunidades rurais: S&o
Benedito e Santa Ana do Massauari.

As duas comunidades localizam-se em area de terra firme’ e néo sdo diretamente
atingidas pelo fendmeno da cheia/vazante, por isso seus moradores ndo se identificam como
ribeirinhos, apesar de terem fortes referéncias com as terras de véarzea®, fazendo uso dessas
para plantacGes e criacdo de animais. Eles se auto-identificam como caboclos.

E falando-se desses sujeitos, foram participantes da investigacdo: 06 professores, 01
diretor de escola, 10 alunos, 10 pais, dois lideres de comunidade, 03 moradores das
comunidades, e 02 coordenadores pedagogicos da Secretaria de Educacdo do Municipio.

Buscando corresponder a perspectiva da pesquisa, utilizamos como posi¢do teorico-

metodologica a fenomenologia/hermenéutica/dialdgica, visto que procuramos apreender,

" Regi&o mais alta do relevo Amazénico, ndo sendo atingida pelo fenémeno da enchente.

8 As vérzeas sdo planicies alagaveis pelas 4guas ricas em sedimentos de rio. A varzea principal é a formada pelo
rio Amazonas chegando a medir 92.400km, 200 desses somente no baixo amazonas. A sua largura é variavel
ao longo da calha desse rio (BARTHEM E FABRE, 2004).
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analisar e interpretar os dados através do didlogo entre os objetivos tracados, as teorias
fundantes e os dados levantados.

O trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa etnografica que nos possibilitou
observar, descrever e interpretar as praticas culturais que constituem a identidade dos
caboclos boavistenses, bem como o cotidiano de suas escolas, no referente as préaticas e aos
contetdos curriculares desenvolvidos. Segundo Marconi e Lakatos (2008), a pesquisa
etnografica € uma modalidade de investigacdo que tem como base a observacdo e descricao
das sociedades humanas, visando conhecer melhor seu estilo de vida e sua cultura.

Geertz diz que fazer etnografia, em todos os niveis de atividade do trabalho de campo,
mesmo aqueles mais rotineiros como nas entrevistas, nas observagdes de rituais, escrever no
diario, ¢ enfrentar “[...] uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas e amarradas umas as outras, que sao simultaneamente estranhas, irregulares e
inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender ¢ depois apresentar”
(1982, p. 7).

Por isso para Geertz, a etnografia é uma descricdo densa’ e fazer essa descricdo exige
do pesquisador todo um capital cultural, através do qual o pesquisador consiga adquirir
recursos intelectuais capazes de ajuda-lo a perceber essas estruturas superpostas de inferéncias
e implicacBes que surgem continuamente em seu processo de estudo. A pesquisa etnogréfica,
para nos, exigiu reflexdo, compromisso, rigor, criatividade, ousadia, alteridade, tudo isso
tecido a uma metodologia ou vice-versa.

André (1995), sustenta a pesquisa do tipo etnografica também para o cotidiano das
escolas. Ela fala que um trabalho se caracteriza como etnografico na educagdo por usar
técnicas tradicionais da etnografia como observacdo participante, a entrevista intensiva e a
anélise de documentos, a interacdo constante entre o pesquisador e o pesquisado, dar énfase
ao processo investigativo e ndo aos resultados finais, ter preocupagdo com o significado das
experiéncias e do mundo que vivem os participantes, envolver trabalho de campo, exigir
descricdo e inducao e por ndo usar testes para obter resultados.

Esse tipo de abordagem antropoldgica ultrapassa os problemas que muitos autores
apontam nos estudos de analise de interagéolo. Numa abordagem com perspectiva

antropologica, a investigacdo sobre as praticas educativas escolares ocorre sempre num

% A maior preocupacio da etnografia é obter uma descricdo densa, a mais completa possivel, sobre o que um
grupo particular de pessoas faz e o significado das perspectivas imediatas que eles tém do que eles fazem.

19 Anélise que utilizava basicamente esquemas de observacdo visando registrar comportamento de professores e
alunos numa situacdo de interaco.
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contexto permeado por uma multiplicidade de sentidos que por sua vez fazem parte de um

universo cultural que ndo pode ser ignorado pelo pesquisador. Para André:

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na dindmica
das relacGes e interacBes que constituem o seu dia a dia, apreendendo as forcas que a
impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de poder e 0s modos de
organizacdo do trabalho escolar e compreendendo o papel da cada sujeito nesse
complexo interacional onde as acdes, relagdes, conteldos sdo construidos, negados,
reconstruidos ou modificados (ibidem, p. 41).

Uma pesquisa etnografica também é caracterizada por exigir um tempo prolongado de
convivio e envolvimento com 0s sujeitos e seus espacos. Durante nossa pesquisa realizamos
seis viagens para BVR, 04 no ano de 2010 e 02 em 2011, conforme quadro resumo das
viagens apresentado em anexo, totalizando nessas viagens, 102 dias in loco.

Desses dias, 08 foram vividos na cidade de BVR, 5 em participacdo nos encontros de
formacdo pedagdgica com os professores da zona rural, 1 em entrevista aos coordenadores
pedagdgicos e 1 para pesquisa sobre a propostas curricular e sobre os dados organizacionais e
estatisticos da SEMEC de BVR para as escolas rurais. Estivemos também por 07 dias na
cidade de Maués, para pesquisar o histérico de BVR e das duas comunidades pesquisadas, e
entrevistar uma antiga professora da comunidade de Sdo Benedito. Os outros dias foram
vividos efetivamente nas comunidades, 25 deles em Santa Ana e 63 em S&o Benedito.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos a observacdo participante, a
entrevista semi-estruturada, a analise documental e mapas mentais. Richardson, (1999) ao
utilizar a observacao participante o pesquisador ndo € meramente um espectador do fato que
estd sendo estudado, ele se coloca na posicdo e ao nivel dos outros elementos humanos que
compdem o fenbmeno a ser observado. Assim, coletamos os dados na vivéncia cotidiana,
participando das diversas situacdes dos sujeitos, buscando analisar as suas praticas culturais e
curriculares a partir das significagdes que eles proprios davam a elas.

A entrevista semi-estruturada ¢ um dos instrumentos proprios de uma pesquisa
qualitativa. Ela permite liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que
considere adequada (MARCONI e LAKATOS, 2008). Para nos, ela foi fundamental aos
propdsitos da pesquisa por permitir flexibilidade, favorecendo a adequacdo das questdes que
foram surgindo, ao modo particular de cada participante.

A analise de documentos foi necessaria, pois nos possibilitou, junto a Secretaria de
Educacdo do Municipio, a aquisicdo dos seguintes dados: localizagdo das comunidades,

numero de escolas, acompanhamento pedagogico e o calendario escolar. Na escola 0s
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documentos analisados foram os planejamentos de aula, os diérios de classe dos professores e
os livros didéticos utilizados.

A utilizacdo de mapas mentais € uma técnica qualitativa através da qual os sujeitos
apresentam a constituicdo imagética do objeto a ser pesquisado. Nesse sentido os mapas
mentais produzidos pelos alunos nos ajudaram a perceber a forma como esses véem,
interpretam, atribuem valores aos espagos onde constroem suas aprendizagens, produzem sua
cultura.

Os dados coletados receberam uma abordagem qualitativa que buscou: “[...] uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados” (RICHARDSON, 1999, p. 70). Essa abordagem € rica em dados descritivos
colhidos em uma situacéo natural, levando em consideracdo a relagdo dindmica entre o sujeito
e 0 seu mundo real, entre 0 seu mundo objetivo e a subjetividade que ndo pode ser traduzida
por nimeros.

Para dar conta deste nossos objetivos, o trabalho esta estruturado em trés capitulos que
se desenvolvem da seguinte forma: o primeiro capitulo denominado Cultura, Curriculo e
Identidade: Sob “Porongas” de Teorias, fazemos uma breve revisdo de literatura e
apresentamos as defini¢bes e concepgdes tedricas que nos permitiram compreender, refletir e
analisar o curriculo, a cultura e a identidades.

No segundo capitulo: “De Cdcora na Ribanceira Espiando o Boto Boid”: Historias,
Préaticas Culturais e Identidades Caboclas, buscamos historiar brevemente sobre municipio de
Boa Vista do Ramos e descrever as praticas culturais vivenciadas pelos moradores das
comunidades Sdo Benedito e Santa Ana do Massauari, evidenciando a terra, a mata e as aguas
como espacgos onde essas praticas acontecem.

No terceiro capitulo intitulado: Préticas Curriculares e Constru¢do Indentitaria nos
Espago Escolar Rural: DescricBes, Analise e Interpretacdo, descrevemos as praticas
curriculares observadas e ouvidas na sede educacional do municipio de BVR durante a
semana de encontro pedagogico inicial do ano letivo de 2010, bem como nas duas escolas
alvo da pesquisa, onde buscamos conhecer o curriculo existente na Secretaria de Educacéo e
nas escolas, enfatizando a forma como ele era elaborado, as fontes que alimentavam essa
elaboracdo, o tipo de contetidos que o compunha, a sua pratica no cotidiano das escolas e a
constituicdo das identidades dos sujeitos para quem ele se fazia existir.

A titulo de consideracd@es finais encerramos o texto da nossa Dissertagdo, sabendo que
a continuidade dos estudos sobre a temaética se faz necessaria e acreditando que nossos
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escritos suscitem inquietudes e o desejo de mudancas e melhorias na vida-escola e na escola-

vida dos caboclos amazonicos.



CAPITULO 1

1 CULTURA CURRICULO E IDENTIDADE: SOB “PORONGAS” DE TEORIAS

Este capitulo objetiva realizar uma breve revisdo de literatura e apresentar as
contribuicBes tedricas que foram utilizadas para a construcéo deste estudo. Como porongas™
elas nos possibilitaram claridade para as compreensfes das categorias que ousamos analisar,

discutir e tecer no corpo deste nosso trabalho.

1.1 Revisao de literatura

Na literatura local, verificamos que ndo h4 uma abundancia'® no nimero de estudos
empreendidos sobre a educacdo rural, especificamente no Amazonas. No entanto, as que
identificamos e tomamos como referéncia, consideramos de grande qualidade e de
fundamental importancia, e essas sdo mais um estimulo para nos embrenharmos nesse campo
de estudos.

Marinez Souza (2005), adentra no universo ribeirinho do municipio amazonense de
Nova Olinda do Norte para investigar 0 modo como trés escolas constroem e vivenciam o
curriculo dentro da realidade enchente-cheia-vazante-seca. Para ela, a agua tem uma
representatividade muito grande no cotidiano da populacgéo ribeirinha daquele municipio, seja
na sua abundéancia (cheia) ou na sua escassez (seca). Esses fatores climaticos interferem no

processo escolar, mas ndo interferem na metodologia aplicada pelo/a docente durante as aulas,

1 Poronga - é um objeto que da luz. Antigamente a poronga era uma lamparina, com metade de sua estrutura
envolta a um aluminio, protetor do fogo quando ameagado pelo vento. Dependendo da capacidade do fogo da
lamparina, ficava mais facil de avistar o peixe e realizar o bote. Nos dias de hoje a lamparina ja ndo é usada
pelos moradores das comunidades de nossa pesquisa. Usa-se 0 termo e a pratica de porongar, mas o objeto
utilizado é uma lanterna.

12 percebemos, através de nossas pesquisas bibliogréficas que, no Amazonas, a temética escolar indigena parece

despertar um maior interesse e adquirir maior nimero de pesquisas, em comparagdo a educacao ribeirinha.
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ou seja, a préatica curricular para essas escolas ainda ndo é diferenciada, ndo correspondendo a
essa realidade. Marinés buscou ainda mostrar os desafios, os limites e as possibilidades na
formacéo e na pratica dos educadores ribeirinhos.

Vasconcelos (2010), em Identidade cultural de estudantes rurais/ribeirinhos a partir
das préticas pedagdgicas, buscou analisar como a pratica pedagdgica docente funciona como
mediadora no processo de construcdo da identidade cultural de estudantes ribeirinhos.
Demonstrou ser possivel constatar nos discursos e nas praticas curriculares, que ainda persiste
uma visdo tradicional de curriculo, a qual se insere em uma perspectiva cultural conservadora,
que fixa o conhecimento como fato, como informagdo. Os saberes locais sdo abordados em
algumas situacdes pontuais das disciplinas de Histéria e Geografia, 0 que 0s tornam
superficiais e sem contextualizacéo.

Martins (2010), em Curriculo escolar e saberes locais: ressignificacdo da pratica
curricular docente faz uma reflexdo sobre o curriculo escolar e sua relagdo com os saberes
locais, realiza um estudo de caso em uma escola do municipio de Parintins-Amazonas para
investigar a relevancia dos saberes locais serem referenciados no curriculo escolar numa
perspectiva de repensar e dar novos significados as praticas curriculares daquela escola.
Demonstrou que a cultura rural/ribeirinha influencia a pratica pedagdgica dos professores por
meio da agregacéo de valores e saberes culturais da comunidade nas experiéncias pessoais e
profissionais dos professores, pela acéo e reflexdo exercida em sala de aula, pela forma de
mediar estes contetdos seja de maneira formal ou informal.

Dentre os estudiosos sobre a cultura cabocla nos identificamos com a professora
Terezinha Fraxe, em Cultura cabocla-ribeirinha: mitos lendas e transculturalidade (2004).
Atraveés de seus estudos descritivos e de suas anélises, ela busca dar visibilidade a homens e
mulheres que habitam a regido amazonica: caboclos, ribeirinhos, caboclos-ribeirinhos e
seringueiros que tem as aguas e as terras como elementos fundantes em suas vidas.

O trabalho de Terezinha nos ajuda também a compreender esse sujeito amazoénico, sua
construcdo identitaria, tarefa que, segundo a autora, implica levar em consideracdo um mundo
de ambiguidades resultantes de uma Amazo6nia que nasce e se desenvolve no &mago e nos
dilemas da moldura de uma civilizagdo euroantropocéntrica.

Brito (2011), também reflete sobre a formacdo social do homem amazénico, a
construcdo da sua identidade, da categoria caboclo, na qual esta inserido como categoria de
identificacdo, fornecendo fatos que explicam suas experiéncias, suas lutas, sofrimentos e
esperancas, buscando responder quem é esse caboclo, como é o seu viver, 0 seu fazer

cotidiano no seu meio.
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Witkoski, em Terras, florestas e aguas de trabalho (2010), nos da uma grande
contribuicdo quando faz um compéndio, em inimeros municipios amazonenses, do mundo do
trabalho desenvolvido pelos camponeses™ e ajuda-nos a compreender as formas de uso dos
recursos naturais na terra, na floresta e na agua, espacos necessitados de analise e
compreensdo pela simbiose estabelecida entre o caboclo e esses espacos, sendo, portanto,
determinantes das formas de concepgdes que esse sujeito tem de si mesmo, do seu grupo

social, bem como do meio em que vive.

1.2. Fundamentacdo tedrica
1.2.1 Concepgdes de cultura

Em nosso entendimento, ndo podemos discutir sobre curriculo e construcdo de
identidades sem compreender cultura, em meio a qual o curriculo deve ser elaborado e
praticado e no mundo da qual se d& a construcdo-desconstrucao das identidades.

Fourquin, ao falar de cultura e escolarizacao aponta para a idéia de que:

O pensamento pedagdgico contemporaneo ndo pode se esquivar de uma reflexdo
sobre a questdo da cultura e dos elementos culturais dos diferentes tipos de escolhas
educativas, sob pena de cair na superficialidade. Ele se encontra, na verdade, na
situacdo paradoxal de ndo poder dispensar a idéia de cultura, mas tdo pouco de poder
utiliza-la como um conceito claro e operatério. Elucidar estas questGes dos
fundamentos e das implicagdes culturais da educagdo é hoje sem dlvida uma tarefa
que s6 pode ser perseguida de modo indireto e fragmentario, mas que de qualquer
modo vale a pena ser perseguida, pois que é a justificativa fundamental do
empreendimento educativo que, através dela, estd em jogo (1993, p. 10).

O curriculo é um elemento pedagdgico e, por isso, cultural. E cultural e, portanto,
pedagdgico. A cultura estd em todas as atividades humanas, sendo assim seu processo de
construcdo € inerente & escola e as suas escolhas pedagdgicas. Discutir 0S processos
pedagdgicos distanciados da cultura é realizar uma préatica sem significado. Diante disso,
buscamos clarificar melhor nosso entendimento sobre cultura.

Segundo Bosi (1987, p. 7), a palavra cultura vem do latim e sua origem é o verbo colo,

que na lingua romana mais antiga queria dizer ‘eu cultivo solo’. A primeira acep¢ao de colo

3 O autor retorna a cléassicos como Karl Marx e Alexandre Chayanov onde se ancora para discutir a
problemética camponesa, buscando ampliar as explicagdes sobre a categoria “campesinato” que no Amazonas
ndo se limitaria ao trabalho na terra, mas também na agua e na floresta. Para nds, no entanto no momento néo
nos cabe essa discussdo, mas sim a importancia desses espagos para os ribeirinhos.
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se ligava a agricultura ou ‘cultura do campo'. Pela derivacdo de colo, cultura significava
‘aquilo que deve ser cultivado’, tendo assim uma relacdo com o futuro. Esse sentido material
de cultura passou para um sentido ideal e intelectual quando com a forte helenizacdo de
Roma, se tornou uma traducdo da palavra paidéia’*, passando a significar um conjunto de
idéias e valores.

A cultura no senso comum tem compreensdes diversas. H4 pessoas que a concebem
como tradicdo, festas, comidas tipicas, crencas, lendas, atividades artisticas como a pintura, a
musica, dentre outros. Outras a entendem como o dominio da ciéncia, ou seja, quanto mais
munido de conhecimento cientifico for uma pessoa, mais cultura ela possui. Nessa visdo
equivocada, uma professora-doutoura, aquela que leu inimeros livros, por exemplo, teria mais
cultura que um caboclo ribeirinho, que por pouco tempo foi a escola e mal sabe ler e escrever.

Na perspectiva antropoldgica, Geertz (1982, p. 50), compreende a cultura como “um
sistema ordenado de significados e simbolos, nos termos dos quais os individuos definem seu
mundo, expressam seus sentimentos e fazem seus julgamentos”. Para ele (ibidem), a
existéncia do ser humano esta condicionada a cultura, é ela que o diferencia das outras
espécies animais, € ela que os hominiza. “Sem os homens certamente nio haveria cultura, mas
de forma muito semelhante e muito significante, sem cultura ndo haveria homens”.

Waigel (2000), diz que o homem ao nascer ja € um ser cultural. Ela € um grande
instrumento de humanizacdo. A cultura estd em todas as nossas relacbes de vida, € um
processo de criacdo de sentidos, de significacdes, explicacbes e simbolizacbes que sao
codificados e expressos de diferentes maneiras pelo povo ou grupo social. A cultura é a
dimensdo do processo social. Inclui todo o conhecimento produzido num sentido ampliado e
todas as maneiras como esse conhecimento € expresso. Toda forma de conhecimento séo
producdes culturais.

A cultura € um processo intrinseco a nossa existéncia. Ela se produz em nos desde o
momento de nossa concepcdo. Estamos na cultura como também a cultura estd em nos.
Assim, nos produzimos a cultura e a0 mesmo tempo somos produzidos por ela.

Para Laraia (2009, p. 38), todos os seres humanos possuem uma natureza que é
idéntica e 0 que os separa € a cultura praticada por eles, ela 0s torna estranhos uns aos outros.
Ele exemplifica dizendo que enquanto na cultura européia a pratica do nudismo € comum, no

oriente médio as mulheres cobrem completamente seus corpos ao irem a praia. E, ndo € o

4 paidéia- uma palavra grega que significava o conjunto de conhecimentos que se devia transmitir s criancas ou
paidés. Dai a palavra Pedagogia, que significava a maneira de levar a crianca ao conhecimento.
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fator biolégico nem o geografico que produzem essa estranheza, eles influenciam, mas néo

determinam, é a cultura que faz isso.

Cada sistema cultural estd sempre em mudanca. Entender esta dindmica é importante
para atenuar o choque entre as geragdes e evitar comportamentos preconceituosos.
Da mesma forma que é fundamental para a humanidade a compreensdo das
diferencas entre povos de culturas diferentes, é necessario saber entender as
diferencas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este é o Unico procedimento que
prepara 0 homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel mundo
novo do porvir.

Ainda de acordo com o autor (Ibidem p. 101), “O homem ¢ herdeiro de um longo
processo acumulativo, que reflete 0 conhecimento e a experiéncia adquirida pelas numerosas
geracdes que o antecederam”. Nesse sentido a cultura ndo ¢ um acontecimento natural, ela ¢
historica, produzida socialmente, na coletividade, ndo € estatica, ndo esta pronta, acabada.

Certeau (1994), diz que toda atividade humana pode ser cultura, mas ela ndo o é
necessariamente ou, ndo ¢ forgosamente reconhecida como tal, pois, “para que haja cultura,
ndo basta ser autor das praticas sociais; € preciso que essas praticas sociais tenham significado
para aquele que as realiza. Para esse autor, a cultura € como um processo coletivo e incessante
de producéo de significados que molda a experiéncia social e configura as relagdes sociais.

A cultura assim é praticas de significacdes. Ela ndo é a coisa em si, mas esta na coisa.
Tomemos como exemplo a farinha, produzida por dona Alice. A farinha ndo é a cultura, mas
estd impregnada dela, dos saberes, das necessidades e das praticas que envolvem a sua

producéo, dos significados que ela tem para dona Alice.

Dona Alice em processo de producédo de farinha, passando a mandioca em
uma peneira feita de tala de aruma.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2010.
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Essa producdo da cultura é complexa, portanto somos seres complexos, complexos no
sentido usado por Morin (2008, p. 14), “aquilo que ¢é tecido junto”. Essa tessitura se da na
dinamicidade do cotidiano, onde o sujeito e 0 seu mundo se influenciam reciprocamente e se
desenvolvem em um movimento circular inacabado, reconhecendo a dinamicidade desse
cotidiano pela cultura, que ndo é, nunca foi e nunca sera um produto, mas uma producao/
reproducdo constante, aberta a vivencias culturais de outros sujeitos, que influenciam e séo
influenciadas por outras culturas.

Toda prética cultural € uma revelacdo daquilo somos no mundo e daquilo que 0 mundo
estd nos fazendo ser. Lembrando Morin (ibidem), estamos totalmente ligados aquilo que
existe ao nosso redor como também estamos constantemente ligando e religando aquilo que
estd no mundo. A constituicdo do ser humano s6 pode ser compreendida na complexidade da
cultura. E nos espacos ocupados por nds e pelos outros que nos constituimos e reconstituimos

continuamente.

1.2.2 Concepgdes curriculares

Aprender € uma acdo essencialmente humana. Nenhum outro animal necessita tanto
dos recursos da aprendizagem quanto nés, humanos. Experienciamos essa acdo ndo apenas
nos espacgos das instituicdes educacionais formais, mas nos mais variados e diferentes
ambientes. Dentro da escola, porém, essa acdo é sistematizada, formalizada e denominada de
curriculo.

A palavra curriculo é originada do latim curriculum, e no seu sentido etimolégico quer
dizer “pista de corrida” (SILVA, 2009, p. 15). Sacristan (2000), complementa que o termo
vem da palavra latina currere, referindo-se a carreira, um percurso a ser atingido. Vendo
dessa maneira, o ato de aprender, através da escola e daquilo que ensina seria 0 meio através
do qual os alunos percorrem uma pista, um caminho por onde rumam & sua formacé&o e ao seu
progresso.

O curriculo vem sendo conceituado de diversas formas, entendido em diferentes
aspectos, enquanto nexo entre a sociedade e a escola, 0 sujeito e a cultura, 0 ensino e a
aprendizagem. Apresenta-se como um projeto escolar, um plano educativo formalizado, a
cultura objetivada, sob um determinado formato, com contetudos previamente definidos, mas

também reflete praticas, experiéncias cotidianas, ideologias, crencas, valores.
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Um entendimento predominante que ainda se tem hoje sobre curriculo, segundo
Oliveira (2000), é aquela que o percebe apenas como um conjunto dos conteldos
programaticos estabelecidos para as disciplinas a serem ministradas nas diferentes etapas de
ensino. Podemos dizer que isso é uma heranca de concepg¢des tradicionais sobre educagédo
cuja preocupagdo com o curriculo resumia-se apenas a forma como os contetdos estavam
organizados e, aos professores, cabia apenas cumprir a sua aplicacdo. Segundo Silva (2009), a
discussdo curricular se dava dentro de um ambito geral sobre educacdo, ndo havia uma
discussao especializada sobre ele, ele nunca havia sido contestado.

A partir dos estudos criticos sobre educacdo, iniciados por meio dos trabalhos de
Henry Giroux e Michael Apple, o curriculo foi conceituado como um texto politico. Apple
(2001), diz que o curriculo ndo é neutro e sua intencdo ndo é apenas levar o grau de instrucao.
O conhecimento que ele carrega, € um conhecimento particular, pelo qual a classe dominante
tenta se homogeneizar. “Nao se trata 'apenas' de uma questdo educacional, mas de uma
questdo intrinsecamente ideologica e politica”. Ele diz que o curriculo e as questdes
educacionais mais gerais sempre estiveram atrelados a historia dos conflitos de classe, raca,
sexo e religido das sociedades.

Ao contrario dos modelos tradicionais preocupados com o “como” organizar o
curriculo, Apple (2005), se questiona sobre o “por que” ele se organiza dessa ou daquela
forma, por que esses e ndo outros conhecimentos? Que interesses estdo por tras dessas
escolhas curriculares?

Silva vé o curriculo como um espaco de lutas. Para ele, apesar de ndo demonstrar
explicitamente, a escola, por seu curriculo, tem um papel ideoldgico importante para as
classes dominantes, dai ele ter grande importancia nas reformas educacionais, pois “Ele tem
uma posicgdo estratégica nessas reformas precisamente porque o curriculo é o espago onde se
concentram e se desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e o
politico” (2006, p. 10). De forma implicita se apresentam idéias e interesses de determinados
grupos sociais e politicos refletidos nos contetdos programaticos, nos métodos de ensino e em
outras praticas escolares.

Santomé (2008), afirma que ao analisar os contetidos dos curriculos desenvolvidos nas
escolas, 0 que se nota € que aqueles comumente mais enfatizados séo os que fazem parte da
cultura dos grupos sociais hegemonicos. As culturas e as vozes dos grupos minoritarios,

geralmente s&o discriminadas, quando ndo silenciadas.
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Nas salas de aula a cultura dominante é aquela que corresponde a valorizacao e visao
de determinados grupos sociais. Nela os contetidos escolares, 0s textos da cultura popular, as
subculturas dos jovens, as contribui¢cGes das mulheres a sociedade, as formas de vida rurais, e
dos povos desfavorecidos, com excecdo dos elementos de exotismo, o problema da fome, do
desemprego ou dos maus tratos, o racismo e a xenofobia, as conseqiiéncias do consumismo e
muitos outros temas problemas s&o pouco evidenciados, parecem “incémodos”
(SACRISTAN, 1996, p. 97).

Boaventura Santos (2006), vé os conteludos escolares como meio para ampliar a
maneira de se compreender o mundo, fortalecendo uma intervengéo sobre ele e a habilidade
para a acdo politica e amancipatoria, a partir da constituicio de saberes préaticos
inconformados com as injusticas sociais. Para Santos é necessario fazer uma educacao para o
inconformismo.

Paulo Freire, assim como Santos, ndo desenvolveu, de forma explicita, uma teorizacdo
especifica sobre curriculo, mas nas suas praticas e teorias sua principal preocupacdo foi com o
tipo de conhecimento produzido pela escola, bem como a forma e os instrumentos utilizados
nessa producdo, ou seja, uma preocupacao com o curriculo. Ele critica o curriculo por sua
forma de educacdo bancaria, que torna o conhecimento sem significado ao se distanciar do
contexto existencial do aluno. Sendo assim, ele propde uma construgéo curricular diferenciada
da qual, educadores e educandos participem da escolha dos contetidos onde essencialmente, a
vinculacdo homem-mundo esteja tecida.

Boaventura Santos (2006), e no mesmo sentido para Santomé (2008), Freire (1984)
acredita que aquilo que é ensinado deve ser arma na luta para a emancipacdo das camadas
populares. A elas cabem os direitos de se apropriar do conhecimento que Ihes foi negado e
apropriado pelas classes dirigentes, de um melhor conhecimento daquilo que ja adquiriram
nas suas experiéncias de vida e de construirem, eles mesmos e a partir do tudo por eles vivido,
0 Seu proprio conhecimento.

O conhecimento ou a leitura de mundo que o sujeito traz consigo precede a leitura da
palavra. O educando ndo € um ser oco de conhecimento, que precise ser preenchido por

saberes de outros, como diz Freire:
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Quanto mais analisamos a relacdo educador-educando, na escola, em qualquer de
seus niveis, (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que essas
relacbes apresentam um carater especial e marcante — o de serem relacdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narracdo de contelidos que, por isso
mesmo, tende a petrificar-se ou a fazer algo quase morto, sejam valores ou
dimens@es concretas da realidade. Narragdo ou dissertacdo que implica um sujeito -
o0 narrador - e em objetos pacientes, ouvintes - os educandos [...]. A narracdo de que
0 narrador é o sujeito, conduz os educandos a uma memorizacdo mecanica do
conteudo narrado. Mais ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem ‘enchidos’, pelo educador [...]. Na visdo ‘bancaria’ da educagéo,
0 ‘saber’ é uma doacdo dos que julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo
que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo: a
absolutizagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro (1984,
p. 65- 68).

Nesse sentido, a construcao/reconstrucdo do curriculo exige um processo dialégico e
que dele participem, de forma efetiva, todos da comunidade para a qual ele se faz necessario e
todos os seus elementos culturais. Para Freire (ibidem), o curriculo e o conhecimento
construidos pelos atores do processo educativo também promove a formacdo de uma
consciéncia critica, libertando do estagio ingénuo de inconsciéncia.

Morin, (2005, p.86 e 2008, p. 15) fala que, o conhecimento o qual ele considera
pertinente ndo é aquele que contém uma grande quantidade de informacbes nem aquele

fundado na sofisticacdo, mas numa atitude que consiste em contextualizar o saber:

Na escola priméaria nos ensinam a isolar os objetos, (de seu meio ambiente), a
separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes), a dissociar 0s
problemas, e, vez de reunir e integrar. [...]. Em tais condi¢Ges, as mentes jovens
perdem suas aptiddes naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus
conjuntos. [...] ora, o conhecimento pertinente € o que é capaz de situar qualquer
informagdo em seu contexto, e, se possivel, no conjunto em que estéo escritas.

Assim, o conhecimento a ser produzido a partir do curriculo deve ser contextualizado
e interligado com o todo vivenciado pelo aluno, como também aos outros tipos de
conhecimento e com as outras realidades diferentes. As praticas curriculares devem ser vistas
como espago de criacdo curricular e ndo apenas como um espaco de aplicacdo de curriculos

prontos.

1.2.3 Concepgdes de identidade

A questdo da identidade ganhou grande espaco em meio as discussdes académicas.

Isso € consequente dos avangos no campo dos Estudos Culturais e pela constatagdo de que
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novos paradigmas caracteristicos da chamada p6s-modernidade tem implicagdes diretas nas
modificagOes ocorridas em torno da constitui¢do das identidades.

O termo identidade pode ser referido tanto a identidade pessoal, como a identidade
social, pois ambas estdo interrelacionadas. Identidade é a concepgdo que o sujeito tem de si
mesmo, do outro e da realidade na qual ele e o outro estdo envolvidos e na qual séo
constituidos como sujeitos humanos. Ela é um processo constante de construcdo e
reconstrucdo de sentidos. N&o € algo fixo, estavel, pronto, acabado, ndo nascemos com ela
definida, mas a construimos permanentemente na relacdo com outros individuos em meio aos
processos sociais e culturais, E no processo social e cultural que o sujeito se constitui
(SILVA, 2000).

Por sermos sujeitos humanos, somos inacabados e precisamos estar conscientes dessa
nossa inconclusdo (FREIRE, 2006). O nosso “eu” precisa estar adaptado e ser participante do
mundo que se apresenta em um processo dindmico e de constante re/organizagdo. A
identidade se re/organiza de forma concomitante com o mundo exterior.

Woordward (2000), diz que sem o outro a identidade ndo se constitui. A identidade
depende da diferenca, assim também como a diferenca depende da identidade. E somente
através da diferenca que o outro apresenta que damos sentido para aquilo que somos, e esse
outro so existe pela diferenca que forneco para ele.

E na dindmica da cultura que a identidade e a diferenca se constituem e por isso

também sdo dinamicas. Silva (2004, p. 96), fala que:

A identidade e a diferenca ndo sdo entidades pré-existentes, que estdo ai desde
sempre ou que passaram a estar ai a partir de algum momento fundador; elas ndo séo
elementos passivos da cultura, mas tem que ser constantemente criados e recriados.
A identidade e a diferenca tém a ver com a atribuicdo de sentidos do mundo social, e
com disputa e luta em torno desta atribuigo.

Hall (2006), diz que na pds-modernidade a construgdo de identidades se torna mais
complexa, verifica-se que o processo transitorio caracteristico dos tempos atuais produz uma
transformacéo na forma de se construi-las, elas se tornam fugazes e ja ndo ha subjetividades.

A constitui¢do da identidade esta em crise, pois:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nos ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direces, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas.
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Para Canclini (2007), o responséavel por isso é processo de globalizacdo através dos
meios de comunicacdo de massa que condicionam essa nova identidade do homem pos-
moderno. A transnacionalizacdo econémica e mesmo o carater especifico das ultimas
tecnologias da comunicacdo (televisdo, satélites e redes Opticas) exibem as culturas como num
espetadculo da multimidia. Os individuos tanto exibem suas culturas como absorvem as
culturas diferentes que a eles sdo exibidas.

Assim, as identidades sdo afetadas com essas modificacbes, 0 processo transitorio
caracteristico dos tempos atuais produz uma transformacdo na forma de se construi-las, elas

se tornam fugazes e ja ndo hé subjetividades. Nas palavras de Hall:

Estas transformacfes estdo também mudando nossas identidades pessoais, abalando
a idéia que temos de nods préprios como sujeitos integrados. Esta perda de um
‘sentido de si’ estavel é chamada, algumas vezes, de deslocamento - descentracdo
dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos —
constitui uma “’crise de identidade’’ para o individuo. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de
um "eu" coerente. Dentro de n6s ha identidades contraditérias, empurrando em
diferentes direcbes, de tal modo que nossas identificagbes estdo sendo
continuamente deslocadas (2006, p. 12-13).

Diante disso, o sujeito precisa de sentido, de direcdo para o que pensa, acredita e faz.
Mesmo ele aceitando usar os simbolos da industria cultural, ele necessita demarcar seu
territorio, buscar a valorizacdo de sua identidade, retomar os elementos de referéncia nos
quais se ancorava na procura de coexistir com as vérias identidades no contexto global, sem
desligar-se do seu local. E a necessidade de que o individuo tem pertencimento a um grupo.

O pertencimento a um grupo e ndo a outros pode evidenciar uma identidade
contrastiva, pois esse tipo de identidade, segundo Oliveira (2006) “[...] Implica a afirmagao do
nos diante dos outros. Quando uma pessoa ou um grupo se afirmam como tais, o fazem como
meio de diferenciacio em relaco a alguma pessoa ou grupo com que se defrontam. E uma
identidade que surge por oposi¢ao [...]".

O significado das experiéncias de cada individuo ou do seu grupo esta na identidade,
baseado em todas as suas manifestaces culturais. E importante a afirmacio da identidade
nesses tempos em que outras identidades contraditérias empurram os sujeitos para diferentes
direcoes, pois através do reconhecimento de si e do grupo a que se pertence é possivel crer no
seu valor e na sua importancia enquanto individuos ou coletividades e lutar pela sua

emancipacao.
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1.2.4 A identidade cabocla

Segundo Adans (2006), os caboclos, resultantes da incorporacdo colonial na regido
amazonica, constituem, juntamente com os indios e os neocamponeses™, as sociedades
contemporaneas ndo urbanas da Amazonia.

Nos estudos de Lima (1999, p. 5-7), o termo caboclo foi inicialmente usado como
sinénimo de tapuio®™®, um termo genérico de desprezo usado pelos povos indigenas quando se
referiam a individuos de outros grupos. Apds a colonizacdo, o termo passou a designar 0s
indios assentados e tinha as mesmas conotacGes de desprezo usado entre os indios. Isso se
expressa como alusdo a uma espécie de expatriagdo: “um outro cuja origem ¢ selvagem”.
Somente mais tarde o termo passou a se referir a mistura entre branco e indio. Hoje, porém,

ainda ha uma complexidade no uso do termo:

[...] no uso académico, refere-se aos pequenos produtores rurais de ocupacao
histérica, também classificados como camponeses [...] no sentido coloquial, o
caboclo é uma categoria de classificagdo social complexa que inclui dimensdes
geogréficas, raciais e de classe [...] na regido amazbdnica o termo é também
empregado como categoria relacional; o termo identifica uma categoria de pessoas
que se encontra em uma posi¢do social inferior em relacdo ao locutor [...] os
parametros desta classificacdo coloquial incluem a qualidade rural, descendéncia
indigena e ‘ndo civilizada’ (analfabeta e rustica) que contrastam com as qualidades
urbana, branca, civilizada [...] Como categoria relacional, ndo hd um grupo fixo
identificado como caboclo; o termo pode ser aplicado a qualquer grupo social ou
pessoa considerada mais rural, indigena ou rustica. O uso coloquial do termo leva a
suposicdo de que existe uma populacdo concreta que pode ser imediatamente
identificada como cabocla e carrega a identidade de caboclo.

O contexto histérico marcado pela violéncia e dominacdo forjou uma identidade
cabocla. Nessa construcdo identitaria do outro, ele enquanto caboclo incorporou valores
negativos a cultura ocidental, como de ser preguicoso e indolente, ndo apto ao trabalho
sistematico produtivo. Assim, a identidade cabocla foi significada fora do ambito local.

Podemos apontar alguns fatores de contribuicdo para isso. Na Amazonia, a relacéo
entre sistema social e sistema natural é bastante assimétrica, prevalecendo o segundo em
detrimento ao primeiro. Outro fator é que mesmo havendo fortes indicios de sociedades
complexas no periodo pré-colonial na Amazbnia, o estado atual desses é visto sempre

limitado por fatores ambientais e ndo por fatores histéricos (NUGENT,2006).

1> Migrados na década de 1970, como parte das politicas de ocupacéo da Amazodnia.
!¢ Em tupi a palavra tapuio significa o hostil, o inimigo, o escravo (Lima, 1999, 5-7).
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Herris (1999), diz que hoje esse contexto € motivo para que o caboclo tenha uma
identidade de oposicdo. E uma necessidade acima de tudo politica, que busca através do
“outro” negado que ele foi, descobrir a ele mesmo, quem realmente ele é.

Para Brito (2011), a identidade cabocla ndo esta morta, mas escondida, recoberta pelos
maltratos dos preconceitos. Pensa que, nesses tempos modernos, cheio de indefinigdes e
angustias, esse caboclo possa se fazer ouvir e ver como uma verdadeira identidade amazonica,
fazendo valer sua histdria, saindo do estado de apatia que produz sentimento de inferioridade
e a negacdo das suas crencas e dos seus valores, para um processo de emancipacao.

Segundo Fraxe (2004, p.20), apesar das relagbes com o mundo urbano, as
manifestacdes das praticas culturais do mundo caboclo/ribeirinho se mantém muito vivas e
buscam coexistir com sistema globalizador, muito embora o habitus estruturado de cada um

seja relativamente diferente. A cultura cabocla é:

Uma cultura de profundas relagdes com a natureza, que perdura, consolida e fecunda
o imaginario desse conjunto social, isto €, no ambito de uma ‘cultura hibrida’ com
relacdo aos cénones urbanos, os caboclos buscam desvendar os segredos de seu
mundo, recorrendo a mitos, lendas, plantas medicinais, rezadeiras, assim como ao
trabalho, ao labor e ao lazer; onde 0 homem viveu e ainda vive, em algumas areas de
forma tradicional, alimentando-se de pratos tipicos, celebrando a vida nas
festividades e dancgas originais, banhando-se prazerosamente nas &guas dos rios e
das chuvas, curando-se de doengas com plantas e ervas das florestas.

A sua maneira, eles desenvolveram a capacidade de, ndo s6 se acomodar aos mercados
flutuantes, mas também de se reorganizar e se reproduzir nas novas condi¢des as quais a eles
se apresentam®’. S&o dinamicos, resilientes, como se pode ver desde seu processo histérico.
“Abracam as mudancas a cada nova fase, sem que isso resulte no fim de seu modo de vida
corrente” (HARRIS, 2006, p. 91). Sdo globais, mas regionais, diversos, mas peculiares,

tradicionais, mas modernos.

1.3 Tessitura entre curriculo, cultura e identidade

Vivendo e aprendendo. Essa expressao muito comum ressalta o ato de aprender como
um exercicio constante, dindmico, assim como a vida, e sem precisdo de um Unico espaco

para acontecer. Esse ato também independe de um ou de um grupo de individuos devidamente

7 Foi assim durante sua histéria. Na faléncia da borracha, muitos deixaram a regido, mas eles permaneceram e
conseguiram se adaptar a essas condigdes.
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equipados com metodologias ou técnicas para 0 que ensinar. Aprendemos a toda momento e
em todos os espacos, numa relacdo circular com os sujeitos constituintes do nosso meio local
como também os distantes dele.

Nesse sentido, o curriculo se apresenta ndo apenas como conteddos, métodos,
objetivos e avaliagdo escolares, mas como um conjunto culturalmente elaborado, articulado de
saberes, de préticas culturais e por isso de significados. A identidade também é uma
construcdo cultural. Constroi-se sempre numa relacdo dependente da identidade do outro.

Analisando a relagdo entre curriculo e construcdo de identidades e subjetividades,
Apple (2005), nos diz que “o curriculo constrdi identidades ¢ subjetividades, uma vez que,
junto com os conteldos das disciplinas escolares, se adquirem na escola percepces,
disposigdes e valores que orientam comportamentos e estruturam as personalidades”.

Moreira (2005, p.7), reforcando esta idéia afirma que o curriculo tem um carater
constituidor de identidades porque “[...] tanto é importante perceber as identidades que vém
sendo formadas, como discutir as identidades que queremos formar por meio do curriculo
[...]”. Para Moreira esse curriculo constituidor de identidades pode estabelecer um elo entre a
escola e a comunidade e realmente oferecer instrumentos de auto-afirmacao e identificacéo.

Para Morin (2008), todo conhecimento € bio, antro e sécio, produzido e carimbado por
nossa cultura. N&o produzimos soltos no mundo, estamos enraizados na nossa cultura,
produzida no tempo e no espaco. Assim nds produzimos a sociedade a partir de nossas
interagdes culturais, a0 mesmo tempo em que a sociedade produz o nosso “ser” humano. A
cultura, assim como nds nao €, mas esta sendo, ou seja estamos em permanente construcao.

Compartilhando da mesma idéia, Silva (2000) apresenta o curriculo como forma de
instituicdo de sentidos, produtor de identidades. Entende como um artefato cultural, o que o
configura como prética de significagdo, espago articulador de saberes, poderes e identidades.
Silva pensa um curriculo cuja reflexdo e analise se dé a partir das relagdes que constitui, e
essa constituicao ndo € sé pratica de significacdes, mas também prética social, de relagcdes de
poder. Ele produz significagdes sociais que perpassam e sdo terreno para a constituicdo de
identidades individuais e sociais. O curriculo é, entdo, um documento de identidade.

Nessa perspectiva, o curriculo é uma construcdo historica, localizado no tempo e no
espaco, de acordo com a cultura da sociedade ou do grupo que o formula. Ele assume
diferentes discursos, intengdes, representacdes sociais, politicas e culturais. Por conta disso, a
questdo curricular ndo pode ser discutida separadamente da cultura, elemento constituidor de
identidades. Elas sdo vistas profundamente envolvidas em um processo de produgéo e criagdo

de cultura e por isso mesmo de identidades.
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No entanto € preciso estar atento ao sentido multidimensional de curriculo para assim
o compreendermos a partir de diferentes concepg¢des. O conhecimento é produto da cultura e a
cultura por sua vez alicerca as producdes do pensamento dos sujeitos que a produz como uma

acao de aprendizagem.



CAPITULO 2

2 “DE COCORA NA RIBANCEIRA, ESPIANDO O BOTO BOIA”: HISTORIAS,
CULTURA E IDENTIDADE BOAVISTENSE

E fim de tarde nas aguas barrentas do Parana do Ramos. O sol comeca a se despedir
dos seres dele dependentes, parecendo expressar, com seus Ultimos raios, um sentimento de
mais um dia de dever cumprido. Os cor6-cordés e 0s japiins buscam seus ninhos em
barulhentas revoadas. Nesse momento, estamos todos na ribanceira. Vemos e ouvimos Vvarios
rabetas. S&o alguns moradores das comunidades voltando de BVR, outros da pescaria, eles
tem pressa de chegar em casa antes de escurecer. Do outro lado do Parana ha a casa de seu
Doni, de onde é possivel ouvir as conversas e ver gado entrando para o curral. Fernanda e sua
mae estdo de cocoras, espiando um boto boiar. H4 uma disputa para ver quem adivinha em
que ponto do rio ele vai boiar. Nés assistimos a brincadeira, que demora até a chegada de uns
incédmodos visitantes, os carapanas, que com suas fortes picadas, nos obrigam adentrar a casa,
protegida por telas. O jantar entdo € servido, carne de tatu, sobra do almoco provido por Seu
Raimundo em sua ultima cacada noturna. ApOs a janta, vamos assistir televisdo. Seu
Raimundo e Fernanda sentam-se na rede, enquanto Sirlei e eu sentamos numa peguena cama.
A conversa € escassa, ha apenas alguns comentarios sobre a violéncia contra um cartunista e
seu filho na cidade de Sdo Paulo e sobre o anuncio do jogo do Flamengo, time de seu
Raimundo. De vez em quando, ele pulveriza o ambiente com baygon, tentando espantar 0s
carapanas que conseguem passar pelas frestas da parede e que insistem em nos incomodar.
Depois da telenovela, todos se arrumam para dormir. E hora do siléncio tomar conta da casa.
Do lado de fora, apenas se ouve o barulho dos grilos, dos bacuraus e dos tords (Diario de
Campo, 02/03/2010).

Com esta descricdo, intencionamos descortinar este capitulo, no qual buscamos

identificar as préaticas culturais expressadas no cotidiano da vida ribeirinha e que servira de
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base para nossa compreensdo da forma como estdo tecidas essas praticas, o curriculo e a

construgéo das identidades dos alunos, nossos sujeitos.

2.1. De onde vem os Boavistenses

O municipio de BVR, também chamado de Boilna por muitos de seus habitantes, esta
localizado no Parana do Ramos, um brago do Rio Amazonas. Juntamente com 0s municipios
de Barreirinha, Maués, Nhamunda, Parintins, Sdo Sebastido do Uatuma e Urucard, compde a
microrregido®® de Parintins.

O acesso ao municipio se da somente por via fluvial no barco de linha. Para quem sai
de Manaus para BVR a viagem dura cerca de 20 horas, para quem faz o inverso do trajeto, 0

tempo é de 24 horas.

Imagem da frente da cidade de BVR onde se observa o porto hidroviario
e a torre da igreja.
Foto: Nilton rego

8 O Amazonas estd dividido em 04 mesorregides: Norte Amazonense, Sudeste Amazonense Centro
Amazonense e sul Amazonense. Essas mesorregides dividem-se em 13 microrregides: Alto Solimdes, Boca
do Acre, Coari, Parintins, Itacoatiara, Japura, Jurua, Madeira, Manaus, Purus, Rio Negro, Rio Preto da Eva e
Tefé.
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Boa Vista do Ramos tem sua histéria atrelada a histéria do municipio de Maués, isso
porque seu espaco geografico pertencia a esse municipio. Maués se originou da antiga vila de
Maguases, fundada pelos jesuitas em 1669, na aldeia dos indios Mawe, préximo a foz do rio
Maués Acu. Na primeira metade do século XIX, a regido serviu como campo de grandes
conflitos entre brancos e indios, entre eles a revolta dos cabanos®. Quando, em 1850, é criada
a Provincia do Amazonas, Lusea, como era chamada, é um dos 14 municipios existentes.
Destacando-se por seu progresso em 1892, passa a denominar-se Maués e em 1895, é criada a
Comarca de Maues.

O nucleo habitacional que se transformaria no municipio de Boa Vista do Ramos foi
constituido por volta de 1870. Em meio as poucas casas, havia uma casa comercial chamada
de “Casa Boa Vista”, de propriedade do senhor Antero Pimentel. Associando a Ramos, nome
do Parana que banha a cidade, foi entdo denominada Boa Vista do Ramos.

J& no inicio deste século, ela adquiria conotacdo de povoado com a chegada das
familias de Bento Barroso Pinheiro dos Santos, Herminio Rolim da Cruz, José Dinelly
Pimentel e Graciliano Farias dos Santos. Assim, 0s agrupamentos de casas que foram
progredindo lentamente. Mais tarde, muitos de seus habitantes foram afetados pela epidemia
do paludismo, resultando em altas taxas de mortalidade. Muitos moradores mudaram-se da
regido, fugindo da terrivel doenca, os outros que ali permaneceram, prosseguiram construindo
a historia da cidade.

A religido catolica teve forte influéncia nessa histéria. Em 1936, foi construida uma
capelinha de barro, no local onde hoje € a praca matriz da cidade. Esta foi a primeira da ja
entdo povoada vila, onde era venerada uma estampa de Nossa Senhora de Aparecida,
chamada pelo povo de Aparecida da Luz e pelos pescadores, de “Senhora dos Navegantes™.
Em 1938, a capelinha ganhou uma imagem de S&o Sebastido ofertada pelo Sr. Graciliano
Farias. Foi, entdo, organizada a irmandade do Santo. Em 1940, uma nova capela foi

construida, onde se destaca a maior devogédo a Sdo Sebastido, hoje o padroeiro da cidade.

19 Revolucdo social que explodiu em Belém do Para em 1835. Foi assim chamada porque faziam parte dela
negros, indios e mesticos que viviam em cabanas a beira dos rios. Revoltosos pela situagcdo de miséria que
estavam submetidos e com apoio de alguns elementos da camada média e alta da regido, os cabanos
insurgiram contra a elite politica e tomaram o poder da entdo provincia do Grdo-Para. Em 1840, apds cinco
anos de intensa luta, os cabanos foram derrotados (LOUREIRO, 2007).
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Em 1966, com a queda do crescimento econdmico da regido, os moradores sofreram
um periodo de estagnacdo. Em 1970, um padre chamado Jodo Andena langou os alicerces de
uma igreja projetada em alvenaria, logo atrds da velha capela. Em 1974, o padre Gabriel
Maodica, assumiu 0 seguimento da construcdo da nova capela e dedicou-se com grande
interesse ao progresso da Vila e de toda a regido de Boa Vista, ao ponto de ser chamado
Governador do Ramos ou Apdstolo do Ramos. Padre Gabriel, com a ajuda de padre Bruno
Macarin, fez a planta da vila.

Em fevereiro de 1981, foi oferecido o Curso Ginasial em Boa Vista do Ramos com
duas turmas de quinta série, funcionando no Grupo Escolar Senador José Esteves, na época,
subordinado a Unidade Educacional de Maués.

A evolucdo historica do entdo povoado de Boa Vista se deu da seguinte maneira:
através do Decreto-Lei Estadual n® 196, de 01.12.1938, o povoado de Boa Vista foi elevado a
categoria de Zona Distrital de Maués. Pela Lei n°® 117 de 29.12.1956, houve uma nova
divisdo territorial, administrativa e judiciéria para o estado do Amazonas, 0 que deu entdo ao
povoado de Boa Vista a condicdo de sub-distrito de Maués.

Em dezembro de 1981, através da Emenda Constitucional n°. 12, Maués, perde grande
parte de seu territorio, favorecendo a criacdo do municipio de Boa Vista do Ramos. No
entanto, em 1964 todos os municipios criados sdo extintos com base no fato de que nos
mesmos nunca havia acontecido processo eleitoral, sendo suas &reas reincorporadas aos
municipios dos quais haviam sido anteriormente desmembrados, no caso Boa Vista do
Ramos, voltou a condicao de subdistrito do Municipio de Maués, Lei n® 1.012, de 31.12.1970.

Respaldada pela forga da Emenda Constitucional n® 12, de 10.12.1981, o sub-distrito
de Boa Vista do Ramos volta a condicdo de municipio e em 15 de novembro de 1982, foi
realizada a elei¢do para prefeito e vereadores, sendo eleita uma mulher como prefeita.

Hoje sua populacdo é de 14.979 habitantes, possui uma é&rea territorial de
aproximadamente, 2.586,841 e localiza-se a uma distancia de 270,60 km da capital, Manaus e
faz limite com os municipios de Maués, Urucurituba, Barreirinha e Itacoatiara. Est4 assentada
sobre uma area de terra firme e apresenta um relevo semiplano. Atualmente em BVR existem
45 comunidades, distribuidas em vastas areas de terra firme e de terra de varzea com restinga

e se divide geograficamente em cinco regides:



Quadro 1

As regides e as comunidades rurais do Municipio de Boa Vista do Ramos
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REGIAO DO RAMOS

REGIAO DO RAMOS

REGIAO DO RIO

REGIAO DO MASAUARI

Terra Preta

DE CIMA DE BAIXO E LAGOS URUBU
Santo Antonio da Séo Benedito Nossa Senhora do Carmo do Menino Deus do Curuca
Barreira Itaubal
Séo José Vila Manaus Santo Antonio do Urubu Monte Horebe
Santa Graga Séo Raimundo do Taracua Boa Unido Santa Maria
S&o Francisco da Bom Pastor do Guajara Sédo Pedro do Tamoata Bom Jesus
Barreira
Santa Elizia Sao José do Quati Nossa Senhora de Fatima da

Sagrada Familia 1

Nossa Senhora da
Conceicdo

Nossa Senhora do P.
Socorro do Bacabal

S&o Jodo do Itaubal

Sédo Tomé

Sagrado Corago de
Jesus do Ramos

Santo Antonio do Mucuim

REGIAO DO LAGO
PRETO

Sagrada familia 2

Cristo Rei

S&do Raimundo do Bacabal

Cristo Bom Pastor do Pari

Vila Fatima

Nossa Senhora do Carmo

Bom Jesus da Boca da

N. S. Perpétuo Socorro do

Sagrado Coracéo Ipixuna

Estrada Amandio
Bom Jesus do Cucui Cristo Rei do Parana do N. S. Perpétuo Socorro da Santa Ana do Massauari
Ramos Enseada
Divino Espirito Santo Il Ponto Feliz Sagrado Coracéo do Lago Nossa Senhora de Nazaré
Preto

Sé&o Jodo do Amandio

**kx

**kx

**k*k

S&o Francisco do Lago
da Barreira

*kx

*kk

*kk

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do Municipio Boa Vista do Ramos.

A maioria da populacdo mora na cidade, porém héa pouca diferenca entre o nimero de

habitantes residentes na zona rural. Conforme podemos observar no quadro abaixo, essa

diferenca e de apenas 192 habitantes.

Quadro 2
Contagem da populagéo

Municipio de Boa Vista do Ramos

Total Urbana Rural
Populagd | Total | Homens | Mulheres | Total Homens | Mulheres | Total Homens | Mulheres
0 13138 6934 6 186 6 665 3378 3287 6473 3556 2899

Fonte: IBGE/2007.

Segundo dados do Programa de Desenvolvimento Humano das Nagbes Unidas

(PNUD) (2010), Boa Vista do Ramos possui um dos IDH mais baixos da micro-regido de

Parintins. No periodo desta pesquisa, pudemos presenciar uma situacdo de descaso do poder

publico para com a populagdo, que sofria com precario atendimento & salde, & educagéo, ao

emprego e demais servigos sociais.
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2.2 Os caboclos: espacos, praticas culturais, identidades

Sobreviver em meio rural exige conhecimento e dominio dos espacos e do tempo,
possibilitando explorar a terra (de varzea ou firme), a mata, rios, lagos, furos, enseadas,
igapds e cabeceiras. O manejo de cada espaco tem diferentes resultados e exigem diferentes
habilidades dependendo dos fenbmenos ambientais: as condigdes climaticas, as fases da lua e
principalmente a cheia e seca, intercalados pela enchente e vazante que causam importantes
modificagOes na vida.

Assim, o caboclo tem sua subsisténcia essencialmente adquirida nos ambientes de

terras, matas e aguas, nesses desenvolvem suas diversas atividades cotidianas.

2.2.1 Aterra

Acordamos as 5:h para acompanhar Olimpia e Elvis a ro¢a. A intencdo era tirar
mandiocas para fazer farinha. Munimo-nos com dois tergados, um paneiro, um saco de fibra,
uma garrafa com &gua, um copo e muita coragem, visto que é tempo de onga andar pela
estrada. O caminho era enlamagado e, por isso, escorregadio. Fomos ouvindo as historias de
Olimpia sobre a briga do prefeito com o padre da cidade que nem percebemos o tempo passar,
guando vimos j& estdvamos na roga. Percebemos que o mato estava bem crescido em meio
aos pés de maniva. Segundo Elvis, é preciso rocar pelo menos trés vezes durante a plantacéo
para que 0 mato ndo os encubra. Eles comegam a arrancar as mandiocas. Seu Chico Lazaro,
tio de Elvis, chega para ajudar. Ja o nosso trabalho era colocar a mandioca no paneiro e no

saco de fibra.

) A Vi =] / F /- : ) :
No caminho para a roga com o paneiro, feito de cip6 Arrancando os troncos de mandioca.
de Envira. Foto: Vanusa Miranda Dinelly — maio/2010.
Foto: Vanusa Miranda Dinelly — maio/2010.
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Quando os dois objetos ja estavam cheios, era hora de voltar para a comunidade. Elvis
foi tirar envira?® para fazer uma alca maior que facilitasse o apoio da cabeca ao carregar o
paneiro, mas cortou o dedo do pé em um vidro, mesmo assim, com 0 pé sangrando pés o
paneiro nas costas, que segundo ele pesava cerca de 40 quilos. Seu Chico Lazaro carrega o
saco de fibra, Olimpia e eu, algumas mandiocas, das bem grandes. Fomos direto para o
barracdo de farinha de Dona Neném. L& as mandiocas foram deixadas para ser descascadas a
tarde, pois ja era hora de preparar o almoco.

Depois do almogo, frango com arroz e farinha, descansamos um pouco e em seguida
fomos descascar as mandiocas. L& no barracéo estavam a familia do senhor Viana, sua esposa
e sua filha Marinete; o senhor Palhas e seu sobrinho Dimico e nds, Olimpia, Elves e eu. Cada
familia cuidando da sua mandioca, uns torravam, enquanto outros descacavam. Olimpia e nds

lavavamos as ja descascadas para deixar prontas para serem raladas no dia seguinte (Diario de

campo, 21 de maio de 2011).

Sentados descascando a mandioca- com. Santa Passando a mandioca ja ralada em uma peneira
Ana. feita de tala de aruma, sobre uma gareira, objeto
Foto: Vanusa Miranda Dinellv — maio/2010. parecido com uma canoa.

Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2010.

Para o caboclo, assim como para os indigenas, a terra € como mée, que oferece o
sustento e a moradia. Ela representa independéncia, liberdade, autonomia, dignidade, mesmo
que esse espaco seja apenas aquele onde a casa esté construida.

O que pudemos observar em nossa etnografia nos leva a concordar com Witkosk,
(2010) quando diz que a terra, para o ribeirinho ou caboclo, nunca ou quase nunca é utilizada

como mercadoria, para render grandes lucros, mas apenas como um espaco de trabalho.

20 Uma espécie de fibra retirada da casca da arvore conhecida como envireira.
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A terra também significa muito, a gente faz plantagéo pra gente comer com nossos
filhos, planta macaxeira, mandioca, acara ate mesmo milho, melancia e muitos
outros, café, pupunha tudo isso s6 utilizamos (ROBSON).

E sobre nos ter ela para o nosso plantio, também tirar dali um pouco do que nosso
consumo né como bem no caso eu que ganho esse salario e é dificil agente vender
farinha, muito dificil a gente vender a gente faz mais pra comer, pro sustento, [...]
mas ai no caso a terra pra nds pelo menos ela da um pouco do nosso sustento,
porque dali nds tiramos a farinha que eu ja ndo compro né, a maioria no caso beju
eu ja ndo uso muita bolacha nem péo, ai dali entdo ela pra mim, a terra pra mim ela
diminui o orcamento né, eu pego e ajudo meus filhos no estudo, essas coisas
(OLIMPIA).

Em Santa Ana, todo o espa¢o da comunidade, tanto onde estdo construidas as casas e
os demais prédios, quanto as areas adjacentes, onde ficam os lagos e as matas pertencem a
igreja catolica. A pardquia de Boa Vista é quem paga o IPTU das terras. No entanto, ndo ha
nenhum impedimento da igreja, todos podem utiliza-la sem nenhuma restricéo.

Em S&o Benedito, a maioria dos moradores tem seu proprio terreno. HA muitos que,
além do terreno onde fica a casa, possuem outros pedacos de terra, onde cultivam suas rogas.
Na comunidade, a grande maioria tem pequena criacdo de aves, como: galinhas, patos,
picotes. Eles os criam livres pelos quintais, e, como esses ndo tem muros, ocupam também o
quintal dos vizinhos, sem que isso cause conflitos entre eles.

Nas duas comunidades, o cultivo de jardins é muito comum. Eles sdo constituidos
pelas plantas ornamentais e floriferas: roseiras, jasmins, papoulas, tajas, samambaias, cravos;
pelas medicinais: arruda, capim santo, algoddo roxo, corama, cidreira, boldo, babosa, e ainda
por aquelas para espantar mau-olhado ou inveja: comigo ninguém pode, mucura-caa, espada-
de-séo-jorge. Essas plantas sdo cultivadas em objetos como latas, baldes, penicos ou
diretamente no chéo.

Os jardins sdo cuidados pelas mulheres, nos lembrando estudos feitos por Murrieta e
Prins (2006), sobre a pratica muito comum entre as mulheres caboclas do baixo-amazonas do
cultivo de jardins. Segundo esses estudos, os jardins sdo cenarios de expressdes de
subjetividades dessas mulheres, pois seu cultivo representa motivacdo pessoal, ecoldgicas,
econdmicas e emocionais.

Nos quintais cultiva-se também as plantas utilizadas para tempero dos alimentos:
couve, cebolinha, coentro, alfavacas, chicérias, pimentas e outros. Esses sdo cultivados em
canteiros suspensos ou no chao. Ha também espaco para as arvores frutiferas de pequeno e
médio porte como ingazeiros, pupunheiras, laranjeiras, cajueiros, jambeiros, mangueiras,

abieiros, cupuaguzeiros e outras.
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Plantio de couve no quintal de Claudinho. Com. Plantas medicinais no quintal de dona Maria. Com.
Santa Ana. Séo Benedito.
Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2011. Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2010.

Nas relacbes comunitarias, aqueles que ndo possuem nenhuma terra além daquela
onde se estrutura a casa, procuram fazer o que eles chamam de “sociedade” com os que a
possuem, tornando-se, dessa forma, sécios na plantacdo da roca, principalmente para a
producéo de farinha.

A mandioca ainda € o principal produto que garante o sustento. Dela se extrai a farinha
e 0s seus derivados: a goma de tapioca, tucupi, a crueira, o polvilho, e todo tipo de beju: beju
d’agua, beju cica, beju pé-de-moleque, beju de tapioca. Com a farinha também se faz o chibg,
feito com agua fria, sal e farinha. Comer peixe salmorado acompanhado com chibé é muito
bom, s6 que nesse caso ndo se usa o sal, somente farinha e 4gua. Em tempos de fome, quando
ndo se tem outra coisa pra comer, o chibé sozinho serve de alimento.

Para a maioria das familias esses produtos sdo somente para o consumo. Outros
vendem parte do excedente na cidade de BVR e o que se ganha ajuda na compra de
mantimentos, do material para a pesca € a caca, vestuarios, material de higiene etc.

Em Sé&o Benedito a produgdo da farinha se da na chamada casa da farinha, um espaco
coletivo, ja em Santa Ana ha trés espacos particulares, o de dona Neném, de dona Luisa e de
dona Gelsi, os quais sdo divididos de forma solidaria com os que ndo tém e necessitam usa-
los.
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Casa da farinha de Sdo Benedito, onde se pode ver varias familias
durante o processo de producdo da farinha.
Foto: Vanusa M. Dinelly - Mar¢o/2010.

A producdo da farinha € a principal atividade que envolve o uso da terra, porém outros
tipos de cultura, esses de pequenos ciclos como: maxixe, card, melancia, milho, jerimum,
também sdo bastante cultivados e complementam a alimentacéo das familias.

Pedimos a dona Cilene, trabalhadora da roca desde crianca, para nos dizer quais as

técnicas e instrumentos que ela usa para preparar a terra para o plantio da mandioca:

Num é pouco trabalho ndo. Se tu quer fazer uma rocga, primeiro tu vai rocar o mato,
fazer a derruba quando o mato é grande mesmo, depois tu deixa secar pra tacar
fogo porque ela molhada é num é bom de queimar ndo, num queima ndo. Assim que
ela t& seca, encoivara e queima, depois disso é que planta. Hum, e se fosse s6
plantar era bom, ruim é que vai pro mato rapidinho e tu precisa rocar de vez em
quando, de vez em quando, se ndo 0 mato toma conta mesmo t4 [...] agente usa
tercado pra rocar, pra cortar pau é o jeito né que num tem outro, pra ter a maquina
é caro entdo tem que pagar [...] usa enxada pra capinar, pra plantar.

Pedimos para as criangas nos dizerem se ajudam os pais na roga, como ajudam, que

instrumentos usam. Temos o comentario de um deles:

Eu vou pra roga também. Ajudo a mamae a plantar maniva, limpar, depois quando
ja da, eu também ajudo ela, o papai também ajuda [...] eu sei sim como que faz: é
descascar, bota pra ralar, depois expreme [...], € no tipiti mesmo que expreme pra
ficar seca, tira o tucupi, depois do tucupi ela fica bem seca ai tu faz a farinha [...] tu
torra[...] pra torrar tu usa o rodo pra mexer, depois 0 remo também quanto tu ndo
quer usar o remo tu usa a cuia-péua [...] tem la, quando a senhora for 14 eu mostro
pra senhora (JONAS).
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Isso nos faz lembrar Wagley (1988, p. 83-84) que em sua descricdo sobre uma
comunidade amazonica brasileira dizia que a maioria da populagdo ganhava a vida por meio
de técnicas e métodos que ha muito foram superados em outras regides do Brasil e na maior
parte do mundo ocidental: “[...] prové a sua subsisténcia com uma agricultura primitiva ou,
mais propriamente, lavoura, com a caga e a pesca, com extracdo dos produtos naturais da
floresta ou com um pouco de tudo isto. [...] as colheitas e os métodos agricolas basicos pouco
mudaram desde os tempos dos aborigines”.

As técnicas utilizadas pelos caboclos para cultivar a terra ainda sdo também muito
tradicionais e continuam serem passadas geracdo a geracdo, apesar de muitos ja néo
incentivarem esse trabalho para os filhos: “Eu ndo quero que eles fagam o que eu fa¢o quero
que eles continuem na aula par eles serem mais daqui dias mais ou menos do que eu, nao
ficar na ro¢a, nem no machado nem na enxada” (ROBSON), outros como dona Cilene
incentivam a participacdo dos filhos: “Eles me ajudam que eles vao pra roga comigo, hum
...eles vdo me esperar, me ajudam plantar”.

Outra pratica interessante no uso da terra € o0 puxirum, que em outros lugares também
é conhecido por ajuri ou mutirdo. E uma atividade coletiva, onde ha troca de trabalho.
Vivenciamos um dia de puxirum do Sr. Raimundo:

Na casa todos acordamos cedo. Fomos ajudar dona Serlei e sua sogra a fazer o café
aos convidados. S&o os donos do puxirum que devem providenciar o alimento. Assim,
preparamos café, leite, pdo, beiju de tapioca e mingau de arroz. As sete horas, conforme o
combinado eles chegam, 04 homens, uma mulher e um adolescente. Tomam café e vdo pra
lida, munidos de ter¢ado, agua e da sobra do mingau que lhes serviria de “quebra”, ou seja,
uma merenda quando a fome aperrear.

Seu Raimundo vai junto e Fernanda insiste em ir com ele. Convencido, ele pede para
dona Serlei vesti-la adequadamente de forma que o sol ndo a maltrate, ela coloca uma bota de
plastico para a protecdo dos pés e se junta ao grupo, toda envaidecida. N6s acompanhamos o
grupo que tem o objetivo de colocar a varzea “no limpo”, pois a cheia ja dé indicio de que
estd comecando e a terra precisa entrar nela sem mato para quando vir a seca ela estar pronta
para o plantio de melancia.

Durante o trabalho ha pouca conversa. Como ndo sdo muitos, eles se separam de
acordo com a parte que ficam responsaveis de rocar. Fernanda e nos ajudamos carregando
pequenos galhos e jogando na beira do Parana. Todos admiram e elogiam a esperteza da

crianga.
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Os trabalhadores passam a manhd rocando e sO voltam para o almocgo, ja
providenciado por seu Raimundo um dia antes. Todos comem tucunaré frito com arroz e
farinha, acompanhado de suco de goiaba, muito abundante nesse periodo no terreno de seu
Raimundo. Depois descansam um pouco deixando o sol se tornar mais ameno e em seguida,
retomam mais um periodo de trabalho, que deve ser continuado no proximo dia até que seja
concluido (Diério de campo, dezembro de 2010).

Outra atividade praticada na terra é a criacdo de gado. Muitos dos moradores possuem
criacdo de bovinos, uns em maior quantidade outras pelo menos, um ou dois. Para eles a
criacdo desses animais € importante, pois representa uma seguranca financeira em caso de
uma necessidade urgente: “/...J derrepente um cai doente olha ai, entdo ai vocé tem em que
meter a mao se for preciso uma viagem, uma doenca que precise viajar, aqui num tem

recursos, tem que viajar ou pra Maués, ou pra Parintins, ai ja serve né? (MARIA).

2.2.2 A mata

A mata é onde os animais pode ficar a vontade né porque se desmatar tudo ndo vai
ter pra onde eles irem né, agente ndo vai poder ver mais eles porque agente pode
andar nesse mato aqui e pode matar uma caca ai se desmatar tudo eles vao embora,
agente coleta varias frutas como castanha, uixi, maracuja do mato, ingazinho
também (CLAUDINHO).

Eu ja fui cacar de noite com meu pai e nds matamos um veado. Do mato eu tenho
medo de cobra, mas mais mesmo é de visagem. O papai ndo tem medo ndo, mas eu
tenho ... ele leva espingarda, cartucheira, mas eu vou com ele, ele diz pra mim ir
com ele e eu vou, mas num tem nada 14 néo s6 eu que tenho medo mesmo, mas nédo
tem nada |4 ndo (JONAS).

O espaco da mata é de grande valor para a subsisténcia dos caboclos. Os produtos
retirados dela, quando ndo usados para 0 consumo préprio, sdo comercializados, mesmo que
eventualmente. Dela se extraem a palha: branca ou de buriti usadas para cobrir casas e
barracdes; a madeira: paxiuba, loro, abiorana, limorana, acariquara, taxi, para a construcéo de
casas, madveis, canoas; tira-se o cipd: ambe ou titica, para fazer o paneiro, as talas de aruma
para fazer peneiras; coleta-se frutas como castanhas, tucuma, acai, bacaba, uixi, maracuja do
mato, jutai, piquia e cutitiribg; coleta-se 6leos medicinais: andiroba e copaiba e cascas de
arvores medicinais: uixi amarelo, sucuba, carapanauba, castanheira dentre muitos outros
recursos.

A mata também € o local da caga que, dependendo da época, € mais facil em

determinado local da mata. Quando é tempo de cutitiribd, por exemplo, é debaixo dos
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cutitiribazeiros que alguns tipos de caga certamente estardo, pois o local vira uma comidia ou
um c6io?, e perto dali se constréi o moitar®’. Entre os animais mais procurados estdo o tatu, a
paca, 0 veado e a capivara. Porém, ndao foi muito comum vermos uma cacgada bem sucedida,
ja nao se tem animais de caca em abundancia como antigamente.

A mata ¢ também um “lugar magico”. E comum, em rodas de conversas, ouvir os
caboclos contando suas experiéncias de avistar, ouvir ou mesmo se deparar frente a frente
com o curupira, o fogo fato, que eles chamam de lobisomem, a mée da mata e 0 matim. Na
casa de seu Raimundo, em uma dessas rodadas, ouvimos varias narrac6es, dentre eles o do
matim:

E dia de domingo. Na casa do Sr. Raimundo ndo ha uma programacéo para esse dia.
Alguns vizinhos chegam. Sdo dona Yolanda e seu marido Romildo conhecido como tio Pico.
Eles cuidam do sitio de um senhor que mora em Maués. Seus filhos ficaram em casa, 0
motivo principal da visita é carregar a bateria do celular de dona Yolanda, pois no sitio ndo ha
energia elétrica.

Enquanto a bateria é recarregada, comeca uma animada conversa que é reforcada com
a chegada de Robson, conhecido como Tinho, sua esposa e dois filhos. Ele traz pupunha e
cupuacu como forma de agrado para a mae de seu Raimundo, que é sua madrinha. As criangas
logo vao brincar com Fernanda. NGs preparamos um gostoso vinho de cupuagu que tomamos
misturado com farinha de mandioca. A conversa prossegue e 0s assuntos sao muitos: a falta
de farinha na comunidade, os tipos de peixe que nessa época sdo mais faceis no lago, a
vacinacdo do gado realizada nesse periodo, a escassez de caca no terreno de seu Raimundo.
Nos perguntamos a seu Raimundo se ele ndo tem medo de embrenhar na mata sozinho para
cacar, tendo tanta onca por perto. Ele diz que ndo, pouca coisa 0 faz ter medo, a ndo ser o

matim. Ele conta, a0 mesmo tempo que dramatiza:

Numa noite dessas eu fui dar uma cagada aqui pra tras, esperei, esperei e nada.
Quaz, eu vou é embora. No meio do caminho, ja de volta, eu escuto um assobio,
parei pra escutar bem mesmo, ai cada vez mais forte, forte mesmo que chega a
deixar surdo a gente, eu me arrepiei mesmo todinho, meu cabelo parece que ficou
em pé assim, a cabeca parece que ficou crescendo, crescendo que parecia que ia
explodir, verdade. Eu vim embora com mais de mil. Mas eu sabia que era 0 matim,
eu nunca vi esse diabo, num sei nem o que é isso. [...] Dizem que é um passaro, mas
eu nunca vi, so sei que aquele diabo mexe mesmo com a gente, da medo mesmo
(Diério de campo, maio/2010).

2! Local, geralmente debaixo de arvores frutiferas, onde os animais de caca costumam parar para se alimentar.
22 Objeto na forma de uma escada com 3 ou 4 degraus, construido entre duas &rvores onde o cacador fica de
tocaia a espera da caca.



50

Como podemos perceber, a mata, assim também como o rio, sdo espagos onde sdo
constituidas referéncias miméticas para o imaginério, ainda hoje muito conservado por esses

caboclos.

2.2.3 As aguas

A &gua é uma necessidade basilar para todos os seres humanos, porém € a cultura que
delibera 0 modo como essa necessidade € atendida. Para os caboclos, o uso das aguas,
incluindo rios, lagos, igarapés, cabeceiras, furos, igapos é condicdo precipua para a
sobrevivéncia. Assim como Tocantins (2000), e Witkoski (2010), podemos considerar que, no

mundo dos caboclos, ainda sdo as aguas que comandam a vida:

E importante pra mim né, eu acho que pra todos nds né que é se n&o existisse 0 rio
ia ficar dificil pra mim porque é de 14 que agente tira os peixes, né, a 4gua pra
beber, pra gente andar, navegar, entdo acho pra mim muito importante pra mim
(ABRAIM).

O rio é importante devido que pra gente viajar né,viaja, pra também né pro
alimento né porque agente vai la e pega o peixe né pra poder se alimentar, sem ele
a gente ndo é nada né (MARIA).

A gente depende da agua pra beber, a gente depende da agua pra tratar dos peixes,
pra ferver a alimentacéo, comer. Sabe eu acho muito errado as pessoas as vezes eu
fico olhando quando eu vou la pra Boa Vista que tem aqueles negécios de garrafa,
sacola jogado se eu pudesse sinceramente se eu pudesse eu ir pelo rio ia tirando
aquelas coisas pra mim era até um prazer, eu acho muito errado a pessoa pegar e
jogar as coisas no rio (GEANI).

No Parana do Ramos, os caboclos “caminham” de canoa, rabeta, voadeira ou barco. A
canoa € mais usada devido a facilidade em té-la pelo baixo custo, contudo, ha muitos que ndo
a possuem, e quando necessitam pescar, emprestam dos que tem e trocam 0 Seu Uso com
peixe adquirido. Os barcos pertencem a quem tem um maior poder econémico como 0S
pecuaristas, que necessitam para transportar 0 gado na época da cheia e os que o utilizam para

fazer o transporte (linha) para as cidades.
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Familia a caminho de BVR em uma rabeta, Homem em um casco transportando capim
Foto: Vanusa M. Dinellv. Maio/2011. canarana para alimentar o gado.

Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2010.

Durante 0s meses de maio e junho, hd muitos pescadores na beira do Paranad do
Ramos, pois é o periodo em que 0s peixes estdo arribando, ou seja, subindo o Parana para a
desova. Muitos homens ficam em pé na proa das canoas, geralmente com uma tarrafa em
punho, a espera dos cardumes de variados peixes, jaraqui, pacu, aracu, curimatd, matrinxa e
outros. O porto da casa de seu Raimundo, nosso anfitrido, € um dos céios. Esse € um periodo

de muita fartura.

Pescaria na beira do Parand. Instrumentos: Resultado da pescaria: jaréquiepacu

malhadeira, remo, caixa de isopor com gelo. Foto: Vanusa M. Dinelly. Maio/2011.
Foto: Vanusa M. Dinelly. Maio/2011.

Espaco muito valorizado e explorado para a pesca durante todo o ano séo os lagos,
que recebem pescadores da cidade de BVR e das comunidades mais proximas. Em S&o
Benedito, os mais conhecidos sdo os lagos: 1° Campo, 2° Campo, Machadinho, Machadéo,

Pocdo, Quati, Quatizinho, Camaledo, das Gargas, das Oncas, do Gavido, do Miua, Cana



52

Verde, Burradinho, Burraddo, Lago Grande, do Chato, do Sumalma, dentre muitos outros.
Em Santa Ana sdo: Matupd, do Cararg, do Pintado, Lagéo, Laguinho, Esperanca e Massauari.

Estamos no més de dezembro e essa é a nossa quarta viagem a S3o Benedito. E
periodo da seca. Ao ouvirmos o seu Raimundo e seu amigo, o senhor Wal, combinando para
irem pescar, nés pedimos permissdo para acompanhé-los. O senhor Wal num tom de
brincadeira diz: “Opa, sangue novo para as mutucas”. Ele se referia a uns insetos
superabundantes por la. A brincadeira do senhor Wal nos fez entender que nossa companhia
era bem vinda. Fomos nos arrumar para essa lida. A intencdo deles era pegar bodds e, a nossa,
conhecer a pratica da pesca e 0s espacos onde ela acontece. Saimos as 6:h. Na comunidade
muitas pessoas ja estdo se preparando para a lida do dia a dia. Alguns indo pra roga, outros
como nos, indo para a pesca. Para a ida, usamos uma rabeta. A viagem dura 30 minutos até
chegarmos ao Cavado, como é chamado o ramal por onde se chega até os lagos. Seu Wal diz
que tivemos sorte, pois na época de cheia é mais facil o acesso, por ser possivel entrar de
canoa ou rabeta, porém na seca tudo fica mais dificil, é necessario caminhar pelo Cavado por
30 minutos até chegar o lago mais préximo, o lago Cana Verde, carregando todos o0s
apetrechos: remo, malhadeiras, espingarda, facdo, anzois, etc.

No caminho encontramos outros moradores de S&o Benedito, uns adultos e algumas
criangas que ja voltam da pescaria. Eles nos satdam com um “bom dia” e seguem caminho.
Avistamos também um barco de pescadores cuja intencdo é explorar a pesca para a
comercializacdo. Senhor Raimundo diz que eles sdo responsaveis pela diminui¢do dos peixes
nos lagos, pois os exploram de uma maneira insustentavel, acdo facilitada pela falta de
fiscalizacdo dos 6rgdos publicos responsaveis.

No lago, o cenério nos encantava. Avistamos uma variedade de passaros: arirambas,
garcas, miuas, mergulhdes, marrecos, e muitos outros. Observamos a abundancia de bodos
aiuando®, o que nos motivou logo a emprestar uma canoa e atar umas desgastadas
malhadeiras, j& que para esses peixes, ndo importa 0 estado das mesmas, pois com suas
abundantes galhas eles se prendem facilmente.

O senhor Wal afinca uma vara de um lado do lago e amarra uma ponta da malhadeira,
em seguida, enquanto seu Raimundo pilota a canoa, eles atravessam para o outro lado,
afincam outra vara e amarram a outra ponta da malhadeira. Em seguida, cada um pega um

remo e faz uma baticdo na agua, que é para 0s peixes se movimentarem e se prenderem mais

2% palavra muito comum dos pescadores, significando que 0s peixes estdo com a boca para fora da 4gua comendo
0 capim préximo as barrancas.
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facilmente e em maior quantidade. Depois de algumas horas, fomos retira-los e vimos que
havia uma boa quantidade. Selecionamos 06 dos maiores para o almogo.

Fizemos um fogo na beira do lago e os saborearmos com sal, pimenta e farinha. Nossa
mesa era o chdo, coberto com algumas canaranas®*. Sobre o remo ficavam a pimenta, o sal e a
farinha. Depois do almogo, fizemos 0 mesmo trajeto de volta. A comida estava garantida para
dois dias (Diario de campo, dezembro/2010).

Como vimos, ser um bom pescador néo é tarefa facil, € preciso conhecer o segredo das
aguas, os instrumentos mais adequados e 0 uso desses, 0 horario mais propicio para a pesca.
Esse oficio dificilmente se aprende na escola: “s6 pode ser revelado na transmissao do
conhecimento de pai para filho, no ciclo das geragdes que se sucedem” (WITSKOSK, 2010).

Em meio aos adultos, sempre ha uma criang¢a ou um adolescente praticando a pesca.

Eu vou 14 pro Lagdo e pro lago do tio Pretinho, nés vamos as vez de canoa e de
rabeta. O que mais tem 14 é bod6 e tamoata. Eu sei sim pescar, agente pode pegar de
malhadeira, de anzol. Tu pega um peixe pequeno e ai tu tira a isca dele pra pegar
outro peixe grande, maior que aquele [...] eu vou sim com o titio [...] ai tu joga a isca
e espera ele morder tudinho ai é sé tu dar uma fisgada assim mas bem rapido mesmo
, hum deixa ele se soltar [...] de malhadeira é facinho também tu vai deixar ela |4 de
noite, assim 14 pras 6h, ai de manha tu vai ver se tem [...] na malhadeira do titio tinha
era rolos[...] ndo, de dia também pode deixar assim bem de manhazinha e deixar
passar um pouco ai tu vai Ia ver pra ti comer.

Como vimos, tanto no uso da terra quanto no uso do rio e da mata, as criancas
aprendem com 0s pais as diversas atividades diarias ao observarem e ouvirem sobre 0 como
fazé-las e por que fazé-las. Esse modo de viver sinaliza distin¢do social em relacdo a outros
espacos e pessoas, 0 que pressupde um habitus, que, no sentido socioldgico de Bourdieu
(apud WITKOSK, 2007), imprime a vida pratica dos caboclos uma acdo organizadora da sua
propria vida, um estado de ser e de agir no cotidiano que € repassada de geracdo em geracao,

através de relagGes constituidas e constituintes.

2.2.4 Alimentacdo

O peixe é o alimento mais consumido, porém, ha periodos, principalmente durante a
cheia, em que a pesca se torna dificil e o pescador se torna um panema, ou seja, ndo consegue

pegar nenhum peixe. Assim, com a escassez, € preciso apelar para as aves que se criam nos

24 Capim aquético encontrado nas 4reas ribeirinhas e lagos, muito utilizado como suporte pecuério.
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quintais ou entdo comprar comida na cidade ou nos comércio das proprias comunidades:
carne, salsicha, calabresa, sardinha e carne em conserva.

Quando é época de fartura, ha uma grande variedade de peixes. Esses sdo apreciados
em forma de cozido, assado e frito. Cozinha-se utilizando cebolinha, chicdria, alfavaca e
pimenta de cheiro. Para assar, basta limpar a barriga, tirando as visceras, passar o sal e por no
fogo até que esteja no “ponto”. Essas duas sdo a forma mais saudaveis de preparar, ja o frito
usa-se 0 Oleo quente. Essa ultima é a forma menos comum de preparo. Ha peixes como o
bodo e o tamuata dos quais muitos preferem ndo tirar as visceras, assa-se ou cozinha-se com
tudo.

Ter um peixe & mesa ndo é tdo simples. Além de todo o trabalho da pesca, tem que
trata-los, ou seja, descamar e ticar de uma maneira que as espinhas ndo sejam uma ameaca a
garganta. Ha quem prefira comer os peixes salmorados, para isso é preciso saber passar o sal
na quantia certa de forma que esse ndo se estrague e possa ser guardado para o dia ou dias

seguintes. O peixe salmorado € mais gostoso e, geralmente, vem acompanhado de maxixe ou

jerimum.

/;-' v - Y g u:ﬁl

Peixe cozido temperado com chicoria. Bodo assado em um fogdo improvisado com tijolos.
Foto: Vanusa M. Dinelly. Maio/2011. Foto: Vanusa M. Dinelly. Dezembro/2010.

A farinha é a principal acompanhante do peixe. Quase ndo vimos o arroz e o feijao
serem usados como complemento dos alimentos. Podemos dizer que esses sdo supérfluos na
mesa da maioria dos caboclos.

O alimento provido da caca como: a carne de tatu, paca, cutia, nhambu, capivara e
outras, assim também como os vinhos de bacaba, de acai, de tapereba, de cupuacu, de buriti,
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de cacau, apreciados geralmente com farinha amarela, sdo outros complementos que ajudam a

suprir as necessidades nutritivas.

2.2.5 A religiosidade

E dia de domingo. O sino da igreja comeca a tocar bem cedo, comunicando aos
moradores de Santa Ana que o culto logo ird comecar. Nés nos preparamos para ir participar.
Antes de sairmos, seu Dimico, um vizinho, chega em casa a procura de Olimpia. Ele quer
emprestar a maquina de lavar roupas. Olimpia diz que ele pode pegar, mas que assim que
termine de usa-la deveria comunica-la, pois dona Cristina também havia emprestado. Dimico
agradece, pde a maquina nas costas e vai embora. Diante daquelas atitudes, ficamos a pensar,
ndo apenas nas facilidades que esse objeto traz para as mulheres, mas na solidariedade e no
desapego daquele objeto, pois Olimpia parecia ndo se importar com o desgaste ou danificacdo
dele, o importante é que os outros também usufruissem. Pensamos no quanto a solidariedade
vale mais que o acimulo. Depois dessa licdo de vida, fomos para a igrejinha. Apesar da
insisténcia do sino, pouca gente vem pra reza: 05 adultos, 03 adolescentes e 09 criangas. Os
adultos participantes sao os mesmos que organizam a liturgia. O dirigente e ministro da
palavra € o lider comunitario. Ele € ajudado por dona Neném, Clareonice e Keite, que sdo
catequistas. Clareonice puxa os cantos. Ndo ha nenhum instrumento musical acompanhando.
Os cantos sdo tirados de livros bem antigos denominados preces e canticos e ndo parece
animar muito os participantes a cantarem junto. Percebemos que os moradores ndo sdo fieis
assiduos das rezas da comunidade, pois esse é 0 segundo culto que participamos e 0s as
pessoas presentes eram praticamente as mesmas. Apds o cultuo houve a catequese. As
criancas e catequistas reuniram-se nos proprios espagos da igreja. As menores ficaram na
sacristia, ali cantavam fazendo gestos louvando a Deus. A catequista interpretava a letra das
mausicas que falavam das virtudes de um bom cristdo. Os adolescentes estavam se preparando
para o0 sacramento da crisma que seria realizado durante a festa da padroeira. Elas estudavam
sobre os dons do Espirito Santo. Depois de tudo concluido, todos foram para suas casas.

Na comunidade de Santa Ana, todos sdo catolicos, ndo existe nenhuma outra igreja a
ndo ser a da santa. Em Sdo Benedito, além da catdlica ha mais duas igrejas evangélicas que
também realizam seus cultos e outras atividades como retiros e encontros semanais nas casas

de seus membros, encontros esses que eles denominam de células.
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E nas festas dos santos da igreja catdlica que o cotidiano é modificado. Nelas ha uma
mistura entre o que é considerado sagrado e profano. Os preparativos comegam meses antes,
com reunides onde sdo deliberadas questdes como a arrumacdo do espaco fisico da
comunidade, o conjunto musical que animara a festa dancante, as vendas de bebidas e
alimentos, o torneio de futebol e sua premiacgéo, a quermesse, o leildo e outros.

Todas as festas a serem realizadas séo antecipadamente e constantemente divulgadas,
na radio Boilna de BVR, emissora bastante ouvida na zona rural. Como sdo muitas
comunidades e a grande maioria festeja seus padroeiros, € possivel ouvir até trés convites

diferentes.

Quadro 3
Convite festivo da Comunidade Santa Ana do Massauari

Convite festivo:

A comunidade Santa Ana do Massauari tem a honra de convidar a populacéo,
autoridades e os times de futebol masculino e feminino dos municipios de Itacoatiara,
Itapeacu, Maués, Barreirinha e Boa Vista do Ramos para participarem das festividades de
Santa Ana que realizar-se-4 nos dias 26/07/2011 a 30/07/1011 na referida comunidade e tem a
seguinte programagé&o:

Dia 26 a partir das 16h cirio fluvial saindo da residéncia do senhor Ranolfo Barauna,
localizado no Igarapé do Massauari. Logo apds o cirio havera um grandioso leildo. Nas demais
noites teremos novena e leildo em homenagem a Santa Ana.

Nos dias 29 e 30 sexta feira - havera um grandioso baile dancante animado pela banda
do loirinho com a participagdo do DJ Marcio Pascareli de Itacoatiara.

Dia 30 havera o torneio futebolistico com a seguinte premiagao:

Para o torneio feminino. Para o torneio masculino
1° colocado R$ 200,00 1° colocado R$ 1.000
2° colocado R$ 100,00 2° colocado R$ 200,00
3° colocado uma caixa de refrigerante 3° colocado R$ 100,00

Venham e participem! A coordenacdo e os moradores agradecem a presenca de todos.

A noite havera novena e leildo e desfile das bonecas vivas e em seguida o baile
dancante coma banda Sebo na Canela da cidade de Barreirinha.

Venha e participe! Contamos com a presenga de todos!

Comunidade Santa Ana do Massauari, municipio de Boa Vista do Ramos.

Assim como Santa Ana, a grande maioria das comunidades rurais de BVR recebe o
nome de um santo, indicando uma forte relacdo com o catolicismo, religido predominante no

inicio do povoamento no baixo amazonas, resultante da colonizacdo. Os santos e santas sao 0s
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padroeiros das comunidades e as festividades, em sua maioria acontecem em homenagem a

eles.

=l
Imagem de Santa Ana, padroeira da Comunidade Imagem de S&o Bemedito, padroeiro da com.
Santa Ana. Séo Benedito.
Foto: Vanusa M. Dinelly. Junho/2011. Foto: Vanusa M. Dinellly — maio/2011.

No més de junho de 2011, voltamos a Boa Vista com a Unica intencdo de participar da
festa de Santa Ana. Ndo poderiamos deixar de ir, pois nossa presenca era quase que uma
intimacéo dos moradores da comunidade. Junto conosco levamos os resultados do que nos foi
incumbido: ajudar na arrecadagdo de donativos para a festa. Sendo assim conseguimos uma
quantia em dinheiro de R$ 50,00, géneros alimenticios e variados tipos de brinquedos,
encomendados pelos comunitérios para fazerem parte da “pescaria”. Chegamos um dia antes,
pois queriamos registrar tudo o que se passasse na comunidade naquele periodo festivo.

O movimento das pessoas era grande, principalmente dos lideres comunitéarios que
coordenavam a conclusdo da limpeza, da iluminacdo, da lavagem da sede, da compra de
prémios para o torneio futebolistico. A venda de bebidas ndo foi uma preocupacdo, pois o
espaco do bar foi vendido para um comerciante que teria de pagar 30% de comissdo. A igreja
ja estava pintada. Os hinos ja haviam sido ensaiados pelas catequistas Neném e Keite. SO
faltava pendurar as bandeirolas feitas de tecido TNT colorido e nés fomos ajudar a fazer isso.

Alguns reclamavam da falta de colaboracdo nos trabalhos por parte de dois dos
comunitarios que, por estarem bébados nos dias antes da festa, ndo tinham feito sua farinha e
precisavam fazé-la, justo no dia em que deveriam estar ajudando. Isso porque o combinado

entre todos foi que as familias fizessem a farinha antes da festa, para poderem estar livres e
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ajudar nos preparativos. Mas, mesmo assim, perdoaram os conterraneos, alegando que era
preciso eles fazerem, pois sem isso ndo teriam dinheiro para gastar.

Em fim, chega o dia da festa. As bandeirolas estdo estendidas e com elas um novo
cenario se apresenta na comunidade. Agora sO falta preparar os anzéis para a pescaria.
Everton e Darlan vdo para o mato tirar os canigos enquanto as criangas maiores pintam os
peixes que, segundo elas, tem a forma de um acaré-agu. Tudo pronto. O resto do dia fica livre
para 0s preparativos pessoais.

Na hora da merenda, as 3h da tarde, chegam a casa de dona Eduvirge o padre de BVR,
e junto dele, um grupo de 05 pessoas que o0 ajudariam durante a celebracéo religiosa do cirio.
Eles agradecem o convite para a merenda, café preto com beju de tapioca, conversam um
pouco com a dona da casa e seguem para a igreja.

Muitos convidados chegam para a festa. Sdo de comunidades vizinhas e da cidade de
BVR. Uns vém pela estrada, de carro, moto, bicicleta, outros de barco ou rabeta. Alguns vém
interessados na parte religiosa, outros apenas na parte que eles chamam de social, na qual se
incluem a quermesse, 0s bingos, leildes, festa dancante, etc.

Por volta das 16hs, o barco do senhor Vero esta a espera do padre e dos comunitarios
que se renem para ir buscar a imagem da santa na casa do senhor Ranolfo. A maioria dos
comunitérios vai no barco. Alguns preferem ir de rabeta. Chegando ao porto do Sr. Ranolfo,
ha mais algumas pessoas esperando o cirio. O padre comeca a celebracdo, todos cantam e
rezam, pedindo as béncdos de Santa Ana. Em seguida o barco e as rabetas seguem pelo
Parana, rumo a comunidade. Na saida, como expressao de fé e alegria, soltam foguetes. A
cantoria em homenagem a santa continua. Na chegada a comunidade, quem havia ficado solta
mais foguetes para receber a imagem da santa. Todos se dirigem para a igrejinha, aonde se
conclui a celebracéo religiosa.

Terminada a celebracio, fecha-se a igrejinha. E hora da festa social. A noite é uma
animacéao so. Na casinha do leildo ha bolos, pudim, galinha assada, cacho de banana e de
pupunha, farinha, galinhas e patos vivos. O senhor Viana e o senhor Palhas séo os leiloeiros
que ficam andando e oferecendo os produtos.

As criangas brincam animadas, ora estdo correndo, ora na banquinha da pescaria,
encantadas com os brinquedos e se esforcando para pescar um. Mulheres e homens
conversam e apreciam a fala do animador de palco, que anuncia o leildo e a programacéo das
demais noites da festa (Diério de campo- junho/2011).

Essas festas sdo muito importantes para os moradores, ndo somente pela devogéo que

tém aos santos acreditando nas béncdos que recebem quando os homenageiam com o0s
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festejos, mas também porque déo visibilidade & comunidade. E um motivo de orgulho para 0s
moradores se a festa for “bem falada”.

O fator econdmico que envolve a festa favorece toda a comunidade. H& uma divisao
dos recursos financeiros obtidos. A verba adquirida no leildo e nas ofertas fica para as
necessidades da igreja como a pintura, compra dos boletins litargicos, velas e outros. Ja a das
bebidas, da pescaria, do torneio futebolistic e da entrada no saldo, para as necessidades sociais
como: levar um doente para a cidade quando esse ndo tiver condic¢des financeiras, aluguel da
maquina para limpeza da comunidade, compra de materiais como microfones, lampadas para

a sede, papel de expediente, bola de futebol entre outros.

2.2.6 O lazer

A implantacdo da energia elétrica e com ela 0 acesso a televisao, trouxe modificacbes
no cotidiano da vida dos caboclos. A TV agora é uma nova forma de lazer. A noite é o
momento em que ela é mais assistida. As programac6es preferidas sdo as telenovelas, 0s jogos
de futebol, os filmes e desenhos animados.

A preferéncia pela noite se da porque é o periodo do descanso depois de um longo dia
na roga, na pesca, na lida com o gado etc. Nos dias que se transmite futebol, alguns homens se
relinem numa mesma casa para assistir juntos os jogos de seus times preferidos. A televisao é
uma opcao de entretenimento, mas apesar dela, 0s comunitérios ainda manifestam fortemente
formas de lazer que lhe sdo muito peculiares. As criangas costumam pular n’agua na beira do

rio, subir em arvores, passear de canoa, brincar de esconde-esconde, macaca, de pincha, andar

a cavalo, jogar bola ao final da tarde.

3

Criancas brincando de avido em cimade um casco Criangas brincando numa cuieira, arvore de cuia
emborcado. Foto: Vanusa M. Dinelly - abril/2011.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2011.
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Para os adultos a principal forma de lazer é o futebol. Dele participam tanto homens
quanto mulheres. Em Séo Benedito o time dos homens é o Cruzeiro, o das mulheres é o
Esporte Sdo Benedito. Em Santa Ana o time é o Nacional, ja o das mulheres foi desativado,
pois ha& poucas mulheres jovens na vila e algumas delas deixaram a comunidade. Os times séo
bem organizados, possuem um técnico, uniformes e bolas para os treinos.

A Secretaria de esportes de BVR organiza um campeonato de futebol chamado
interlandino, do qual participam os times das comunidades, da cidade e até de um municipio
vizinho. Esse torneio dinamiza as comunidades por um longo periodo do ano. Todas elas
servem de sede:

E dia de torneio interlandino em S&o Benedito. A comunidade esta preparada, pois
dias antes os comunitarios, geralmente os proprios jogadores, ja haviam feito a limpeza do
campo. No horario da manha a competicdo € entre os times femininos. Elas chegam, algumas
de rabeta, outras de carro. Na companhia das jogadoras vém outras pessoas para torcer pelo
time e aproveitar o lazer na comunidade anfitrid. O torneio inicia. A comunidade fica
movimentada com um vai e vem de pessoas. A beira do campo muitos estdo apreciando as
competicdes. Uns ficam em pé, outros sentados em alguns bancos de madeira, ha, ainda, 0s
que ficam nas portas das casas préximas ao campo. O momento também é usado para se obter
algum lucro. Alguns moradores aproveitam para vender dim-dim, que eles chamam de shope,
bebidas e churrascos.

A competicdo vai até ao meio dia, quando é anunciado o time de Sdo Raimundo do
Bacabal como vencedor. Durante o intervalo, vamos visitar a casa de Robson e Geani. Eles
nos acolhem com muito carinho e nos oferecem o almogo. Sem fazer cerimdnias, aceitamos 0
convite e comemos um saboroso jaraqui cozido. Robson fala da sua casa nova que logo estara
pronta. Ele esta muito feliz com a conquista e nés nos alegramos com ele. Ao nos
despedirmos, ele nos oferece um cacho de pupunha e farinha de tapioca. Agradecidos pelo
almoco e os presentes, retornamos para o campo de futebol.

A tarde inicia o torneio masculino. As pessoas retornam a beira do campo para assistir.
H& alguns torcedores bem animados que incentivam o seu time. A competicdo masculina
termina por volta das 17h tendo o time da Vila Manaus como vencedor. Depois disso,
ouvimos 0s comentarios sobre quais times tiveram melhor ou pior desempenho, onde sera a

préxima competicao, quantas rodadas faltam etc. (Diario de campo, maio 2010).
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Torneio interlandino na com. Sdo Benedito. Campeonato interlandino na com. Santa Ana.
Foto: Vanusa M. Dinelly- maio/2010. Foto: Vanusa M. Dinelly- abril/2011.

Nas comunidades h& outros momentos que propiciam o lazer, como a festa do Bodo,
em Sdo Bebedito. Nés ndo tivemos a oportunidade de participar, mas, segundo o lider
comunitario, essa € uma festa muito animada e atrai varios visitantes. Como atracdes ha
torneio de futebol, desfile das candidatas a rainha do bodo, festival de musica, o baile
dancante e as comidas feitas com o bodo: piracui, caldeirada e assado.

Pelo que vivenciamos junto as caboclos cachimbeiros e massauarienses, percebemos
vidas, vividas com muita sabedoria, luta, persisténcia, sonhos e muita alegria e que, apesar
dos percalcos, refazem, a cada novo dia, a esperenca numa vida melhor e, assim vao
produzindo suas historias, de uma maneira muito singular. S&o identidades caboclas, implexas
ao seu meio e a outras identidades, caboclas ou nédo, e assim produzem o seu jeito de ser

caboclo boavistense.



CAPITULO 3

3 PRATICAS CURRICULARES E CONSTRUCAO IDINENTITARIA NO UNIVERSO
ESCOLAR RURAL: DESCRICOES, INTERPRETACOES E ANALISES

Neste capitulo descrevemos as praticas curriculares observadas e ouvidas na sede
educacional do municipio de BVR durante a semana de encontro pedagdgico inicial do ano
letivo de 2010, bem como nas duas escolas alvo da pesquisa, onde buscamos conhecer o
curriculo existente na Secretaria de Educacdo e nas escolas, enfatizando a forma como ele era
elaborado, as fontes que alimentavam essa elaboracéo, o tipo de contetdos que o compunha, a
sua préatica no cotidiano das escolas e a constituicdo das identidades dos sujeitos para quem

ele se fazia existir.

3.1 O desenho curricular do municipio de BVR: “Uma canoa sem quilha”

A finalidade do dezenho curricular de uma Secretaria de Educacdo é guiar e orientar a
elaboracdo do projeto curricular das escolas. Ele é o primeiro passo para a concretiza¢do do
curriculo, e no qual se contempla os elementos norteadores: o que, como, aonde, para que,
pra quem ensinar/aprender, avaliar, que facilitardo a elaboragdo do curriculo da escola. Nos
comparamos esse desenho a uma quilha, que ajuda a manter a dire¢cdo da canoa. Uma canoa
sem quilha fica “maluca”, no dizer dos caboclos, perde a direcao.

No momento de nossa pesquisa, em Boa Vista do Ramos havia apenas uma escola sob
responsabilidade da gestdo municipal, a Creche Casulo Menino Jesus. Ela fica localizada na
cidade. Todas as outras, um total de 37, localizam-se na zona rural. Foi no prédio dessa creche
gue se deu o encontro pedagdgico da zona rural do qual participamos e descrevemos:

No dia nove de mar¢co de 2010, acordamos bem cedo para irmos a BVR, pois era o

primeiro dia do Encontro Pedagogico para as escolas rurais. O local do encontro é a creche
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municipal Casulo Menino Jesus, um espaco inadequado pelo calor excessivo e pelas cadeiras
que serviram de assento serem pequenas, proprias para as criangas da creche. Os professores
de todas as comunidades vieram para o encontro, uns de rabeta, outros em bajara, outros ainda
de moto ou bicicleta por estradas de barro que ligam a cidade as comunidades mais proximas.

Um membro da equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura,
SEMEC, fez a acolhida, em seguida foi entoado o Hino Nacional Brasileiro. Logo apds, o
Secretario de educacdo proferiu sua fala. Dentre os pontos destacados estava a critica aos
professores infrequentes, que saem da comunidade na sexta-feira e s6 retornam terca-feira; a
necessidade de envolvimento das escolas nas atividades da comunidade; o indice do IDEB de
BVR, que é um dos piores do Estado.

Observamos uma forma sutil de coercdo quando ele disse que, mesmo os professores
ganhando pouco, deveriam cumprir sua responsabilidade, pois ha muitos outros que dariam
tudo para estar no lugar deles. Ele estimula os professores a se esforgcarem para fazer um bom
trabalho e discutir, de forma paralela ao plano de aula, teméaticas como a questdo ambiental,
prevencdo de drogas, etc. A tarde, a coordenadora da educacéo rural apresentou o quadro de
lotacdo, assim cada professor ficou sabendo em que comunidade e o nivel de ensino em que
iria trabalhar. Muitos ficaram chateados, pois foram lotados em comunidades muito distantes
daquela onde moram. Durante conversas informais com alguns professores® pudemos ouvir

desabafos como:

Na comunidade que trabalho ndo tem lugar adequado para dar aulas, trabalho num
barracdo que ndo tem paredes, quando chove, molha tudo, ganho R$ 512, 00 e se
quiser dar uma boa aula tenho que comprar papel oficio, papel carbono, pincel, giz,
porque a lousa que trabalho é bem antiga, s6 a metade dela presta, e ainda uso o
giz, gasto com gasolina e ndo sobra quase nada (Prof. JONAS).

Nés damos aulas no centro social, temos que deixar tudo trancado sendo quando
voltamos do final de semana encontramos todo o0 nosso material jogado, os cartazes
jogados, é muito ruim mesmo (Prof. JOSEFA).

O calendério escolar nunca é cumprido, a senhora ta vendo, ja € més de marco e as
aulas ainda ndo comegaram, ai vem o problema do diesel, &s vezes ficamos ate 15
dias sem aula no més, porque ndo tem o diesel para o motor, outras vezes é a
merenda, tem que sair mais cedo, se chega a 100 dias letivos é muito (Prof.
MAURICIO).

Apesar dos problemas relatados pelos professores, o Unico questionado por eles
durante a fala da coordenacdo foi sobre os critérios utilizados para a contratacdo de

2 Usamos nomes ficticios para os trés professores depoentes acima, para as coordenadoras pedagégicas da
SEMEC, e para o diretor da escola. As letras do alfabeto: A, B, C, D, E, e F usamos para identificar os
professores das comunidades da pesquisa, buscando resguardar o sigilo e a identidade dos mesmos.
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professores. Essa deixou claro em sua resposta que o critério foi simplesmente uma questéo
politico partidaria, pessoas indicadas pelos vereadores e pelo proprio prefeito ocuparam os
cargos, os curriculos exigidos para a selecdo ndo foram levados em consideracdo, nédo
importou o nivel de escolaridade, entre essas pessoas contratadas para dar aulas havia aquelas
cuja formacdo era apenas o ensino médio, outros ainda, apenas com o ensino fundamental.
Segundo as palavras de uma das coordenadoras, “Sempre houve essa politicagem”.

Depois da fala da coordenacéo, os professores foram distribuidos de acordo com a sua
regido, para elaborarem um teste diagnostico das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica.
No6s nos juntamos ao grupo da regido do Ramos de Baixo, onde uma das escolas de nossa
pesquisa esta localizada. A coordenadora desse grupo distribuiu varios livros e alguns
modelos de testes diagnosticos que foram usados em uma escola da cidade e algumas cdpias
da provinha Brasil, elaborada pelo MEC para avalia¢do da aprendizagem dos alunos egressos
do 1° ano do ensino fundamental.

Um professor sugere basear os testes no modelo da provinha Brasil, j& que é nesse
modelo que as criancas sdo avaliadas. Outro questionou como o resultado da prova Brasil
pode ser bom se as questdes, figuras e personagens a quem os textos se referem ndo condizem
com a realidade, um exemplo é do que fala sobre a parreira, que da uvas: “Se nem eu mesmo
sabia 0 que era parreira, [risos...] imagina as criancas, muitas sabem o que é uva, até ja
comeram, mas parreira..”. Como 0 tempo para a atividade j& estava terminando, a
coordenadora adiou para o préximo dia a elaboracdo dos testes.

No municipio, hd caréncia de professores para a zona rural, no entanto ndo ha
concurso ou um processo seletivo formalizado para a admissdo dos mesmos, pois sdo
escolhidos por apadrinhamento politico. Muitos deles, pela necessidade do salério, aceitam

sair da comunidade onde moram e ir para outra comunidade (Diario de campo, marco/2010).

‘- -
Professores a caminho de BVR para participar do

encontro Pedagdgico.
Foto: Vanusa M. Dinelly. Marg¢o/2010.
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O segundo dia se inicia. O secretario de educacdo da as boas vindas e fala sobre as
atividades a serem desenvolvidas. Assim todos sdo encaminhados para seus grupos de
trabalho para elaborar o teste diagndstico. Observamos que o recurso principal utilizado por
todos os professores era o livro didatico, oferecidos pela SEMEC através Programa Nacional
do Livro Didatico, (PMLD) do Ministério da Educacdo. Segundo orientacdo da equipe
pedagogica, no teste de Lingua Portuguesa deveria conter um texto e sua interpretacdo e outro
a ser produzido pelas criancas. Assim, os professores utilizam os textos escolhidos dos livros.
Quanto a prova de Matematica, os contetdos séo as 04 operagdes fundamentais e problemas
de légica, que eles também copiam dos livros.

Participamos do grupo de professores da regido do Massauari, onde estava nosso
sujeito da pesquisa, o professor “F”, da comunidade Santa Ana. Da mesma forma que os
outros, ele elabora o teste baseado em livros didaticos. Percebemos que os professores
novatos ndo tiveram nenhuma orientacdo sobre como e muito menos sobre o que planejar,
ficaram acanhados, observando e copiando dos veteranos. Em nenhum momento foi
mencionada uma formacéo para eles.

No terceiro dia de encontro foi dado espaco para o representante de uma faculdade
que oferecia cursos de graduacdo a distancia fazer sua propaganda. Antes, porém, ele fez uma
rapida palestra sobre valorizacdo pessoal. Por duas vezes a palestra foi interrompida pelo
prefeito da cidade, que no momento, por se encontrar em Manaus, comunicou pelo sistema de
viva voz do celular. Na sua fala ele chamava os professores de queridos e estimulou todos a
lutar pela melhoria da qualidade da educagdo do municipio, que segundo resultado do IDEB,
esta entre as piores do pais. Pedia palmas dos professores que Ihe ouviam.

Em seu discurso, havia uma forte caracteristica de demagogia, criticada por alguns
professores veteranos e mais conscientes de suas condi¢des. Contudo, percebemos através das
falas e de atitudes, certo conformismo perante os problemas apresentados. Em certo momento,
numa ameaca ironica, o palestrante dizia que ia parar a palestra devido o ambiente estar quase
insuportavel pelo calor excessivo, um professor disse “Ndo, continue! Nos ja estamos

acostumados ” (Diario de campo, mar¢o/2010).
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Professores participando do encontro pedagdgico na creche Casulo
Menina-Jesus. Fota: Vanusa M.Dinellv - marco/2010.

Dessa forma, como educar para o inconformismo, como propde Souza (2006)
Santomé (2008) e Freire (1979) se os préprios educadores ndo foram educados para isso? Os
desabafos dos professores nos fazem compreender alguns dos fatores implicativos nos baixos
indices dos resultados da aprendizagem nas escolas rurais de BVR. Comprovam ainda a
continuidade de um processo de ma inclusio® das populaces rurais nas politicas
educacionais.

A interferéncia dos interesses politicos partidarios também é um tema que ndo
podemos deixar de mencionar, isso porque consideramos ter implicagdes diretas nas praticas
educacionais. A cidade de BVR, assim como em inlmeras outras cidades amazonenses €
brasileiras € marcada por um jogo de disputa pelo poder. Os grupos politicos que se revezam,
tem marcado a historia da cidade com despreziveis episddios de corrupgéo e de descaso com
as necessidades da populagéo.

A coercdo para com os funcionarios, entre esses, os professores e demais trabalhadores
em educacdo, influi diretamente nos processo educativo. Como exemplo temos os professores
pertencentes ao grupo politico adversario que sdo lotados nas escolas de comunidades mais
distantes geograficamente, longe da familia e sua comunidade, outros por sua vez, mesmo
tendo demonstrado competéncias para a pratica docente, deixam o cargo para dar lugar a
outro apadrinhado dos politicos do poder, mesmo que esse nao tenha a formacdo pedagdgica

necessaria.

% Entendemos que a escola rural e seus sujeitos ndo estdo excluidos dos processos de escolarizagdo, mas
incluidos de forma inadequada.
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Durante nossa segunda viagem para BVR, procuramos a Secretaria Municipal de
Educacdo para verificar se ali havia uma proposta que norteasse as préaticas curriculares dos
professores nas escolas rurais. Fomos atendidos pela secretaria de educacéo, que, justificando
estar muito atarefada, nos encaminhou para duas coordenadoras responsaveis pelo processo
pedagogico nas escolas rurais, para que essas pudessem contribuir com nossa entrevista. No
depoimento das coordenadoras pudemos ter como resposta:

Entdo, 2008 nds sentamos com os professores, um plano de curso, ndo foi uma
proposta curricular que nds ndo temos, a secretaria de educa¢do ndao tem uma
proposta pedagogica, e nem uma proposta curricular. Todo ano, tipo assim, é feito
adequacdes de algumas que vem de algum lugar ou entdo agente senta monta um
roteiro, mas ndo tem. Quando foi em 2009 nds nem fizemos, entdo os professores
trabalharam pelos livros. Esse ano 2010 nds demos uma proposta curricular, mas
foi que nds pegamos do Estado [...]. Todo ano agente faz esses arranjos ou se
trabalha com os livros ou agente pega uma do Estado faz adequagfes né assim [...]
o principal é o livro e ai eles vao tipo assim de acordo com a realidade 14 eles véo
fazendo as adequacdes 14 adaptando né de acordo com a realidade 14, é uma coisa
que a gente conversa muito com eles é sobre isso né, que tu vai ver que no livro
didatico ndo é a realidade da tua escola da tua comunidade ali, entdo tu ndo vai
ministrar aquilo que ta ali no livro tu vai pegar aquele contetdo e vai transformar,
no caso adequar de acordo com a realidade ali com a aprendizagem das criangas
[...]. Olha, ano passado nés passamos a ano todinho sem proposta curricular, se
arrumando com os livros, um colega dava de algum ano que tinha alguma proposta
e assim foi levando (MARIANA, coordenadora pedagégica da SEMEC)%.

Perguntamos a outra coordenadora, Joana, se havia cursos de formacéo continuada
para professores e se, em algum desses o tema curriculo foi tratado de forma especifica, a
resposta foi: “Pelo menos eu estou com 04 anos na Secretaria, pelo tempo que eu estou aqui
nunca foi discutido o curriculo, ndo [...], eu acredito que tem muitos que nem sabem né o que
é um curriculo, né nunca foi discutido ndo”.

Aproveitando o comentado, perguntamos: E vocés, o que entendem por curriculo, qual

o significado deles para vocés? Mariana nos respondeu:

Bom, pra mim ele é um conjunto de a¢Bes onde esta contido os conte(dos, os
objetivos, aquilo que vocé quer atingir daquela aula, as estratégias de ensino, ou
seja, como vocé vai dar aquela aula, e as avaliagBes, vocé verificar se o aluno
aprendeu realmente, [...] os conteldos sdo os assuntos que os alunos tem que
aprender. [...] n6s sabemos que a proposta curricular a gente ndo faz sozinho né,
tem que ser junto né, com os professores, dentro da realidade dos alunos e tudo
mais.

2 Essa proposta a que Joana se refere foi copiada da proposta curricular da SEDUC/AM elaborada para os
alunos da cidade, e foi dada apenas para os professores que trabalham com turmas do 5° ao 9° ano do ensino
fundamental da zona rural. Recebemos uma copia de tal proposta e percebemos que seus conteddos também
ndo contemplam a cultura local.
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Joana, a outra coordenadora concorda com o que disse a primeira e complementa:

Eu também acho que seja isso, 0 problema é essa mudanca de secretario, tu viste,
quanto tu vieste da primeira vez era um, agora ja é outro, e antes daquele [...] tinha
outro, entdo quando agente comega a se organizar, muda tudo. Olha, nos ja
tentamos, ja haviamos comecado a fazer um curriculo, nos, né, a equipe daqui
mesmo, até chegamos a digitar, s que depois sai 0 secretario, muda tudo, vem
outras coisas e ai acaba ficando sem nada mesmo.

As coordenadoras reconhecem que um curriculo ndo deve ser construido de forma
isolada, mas que os professores deve ser participantes dessa construcdo e a realidade dos
alunos deve estar presente. Consideramos essa compreensao muito importante, por vir de
pessoas que estdo a frente das atividades pedagogicas das escolas, mediando essas atividades.
O que necessita ser ampliado é o entendimento sobre o todo que abrange o curriculo, pois ele
ndo é apenas um documento didatico,

As falas das coordenadoras ratificam o que haviamos observado no encontro
pedagogico: “a Secretaria Municipal de Educa¢do ndo possui uma proposta curricular que
norteie as atividades educativas nas escolas rurais, muito menos uma proposta embasada na
cultura dessas comunidades”.

Discutir curriculo em meio a todas as questdes apresentadas, quando hd uma
rotatividade constante de professores, diretores e secretarios de educacdo, quando ndo se
proporciona formacdo pedagogica continuada, muito menos sobre a questdo especifica do
curriculo, quando ndo ha sequer projeto politico pedagdgico nas escolas e principalmente
quando a prépria secretaria de educacdo ndo tem uma proposta curricular, € um grande
desafio.

Nesse sentido, em nossa metafora, se a canoa ndo tem quilha, emprestar a quilha de
outras canoas ndao é uma pratica aconselhavel, pois certamente ha diferencas entre elas, e a
quilha de uma pode n&o servir na outra, fazendo essa titubear e até mesmo emborcar caso

passe um grande barco e provoque uma grande onda.
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3.2 Comunidade e escola, escola e comunidade

3.2.1 Comunidade Sdo Benedito — Os Cachimbeiros

Se eu gosto de morar aqui na vila? Eu gosto porque aqui é legal, a gente brinca de
bola, brinca no boizinho, a gente pula n’agua la da ponte, de plantar bananeira
n’dgua, de dar carreira no bufalo, é, o bufalo do seu Toi, que mais [...] de estudar,
de ir pra igreja, de pescar também eu gosto, eu s6 ndo acho bom é a bebedeira,
cachaga, briga, isso n&o é legal ndo (MARCIO).

Chegamos a BVR no dia 02 de margo de 2010, era a nossa primeira viagem tendo a
pesquisa como objetivo. Seu Raimundo e sua filha Fernanda de apenas 06 anos nos esperam
no terminal hidroviério, era na casa deles que ficariamos durante nossa estada em S&o
Benedito. Passamos nossas bagagens para uma rabeta e embarcamos. Seu Raimundo pede que
esperemos um pouco enquanto ele vai comprar repelente, pois segundo ele é necessario para
espantar os carapands. Apds seu retorno, ele desatraca a rabeta e vamos embora, descendo o
Parana do Ramos. Ja é fim de tarde e somos presenteados com um belo por do sol. Depois de
meia hora de viagem, avistamos a comunidade Sdo Benedito.

Para quem chega a essa comunidade de rabeta, canoa ou barco, logo avista uma longa
ponte de madeira, construida na area de varzea Ao término dessa, ja na area de terra firme, ha
uma extensa e ingreme escadaria com 47 degraus. E por essas duas que se caminha para
chegar até a ribanceira, onde fica a “casinha”, um pequeno espago de alvenaria coberto com
telhas, onde se costuma recompor folego depois da cansativa subida. Dali se tem uma linda

visdo do lugar.

Vista da frente da Com. So Benedito. Ponte de madeira construida para ser usada no periodo
Foto: Vanusa M. Dinelly — marc¢o de 2010. da cheia. Foto: Vanusa M. Dinelly — marco de 2010.
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A comunidade é bastante grande e, segundo informacfes do lider comunitério, é
constituida de 80 familias. E uma das maiores e a mais proxima do municipio de BVR. A
organizacao espacial do centro da comunidade logo lembra a forma de um magro “U” com a
abertura para o rio. No meio do “U”, sozinha, fica a igreja de Sdo Benedito, em constru¢ao de
alvenaria pintada nas cores amarelo com as bordas vermelho-escuro. Logo no inicio da lateral
direita, h& o prédio da escola Tancredo Neves.

Seguindo a direita vemos as instalacfes das antenas de uma telefonia celular, seguida
de vérias casas, a maioria de madeira coberta de telhas de zinco ou amianto, outras de madeira
com cobertura de palha, outras ainda, com a estrutura de alvenaria, as paredes de madeira e
cobertura de telhas. No fundo do “U” fica a sede, espaco usado para as festas e outras
atividades sociais.

Na lateral esquerda, além das casas, localiza-se o centro social. As ruas séo
distribuidas na forma horizontal, sdo de barro ou de capim. Nao ha asfalto na vila, também

ndo observamos divisGes nos quintais, cercas ou muros, a delimitacdo se faz por arvores ou

um jardim.

Igreja de S&o Benedito. Uma das casas de Sao Benedito.
Foto: Vanusa M. Dinellv maio/2010. Foto: Vanusa M. Dinelly — maio/2010.

Ultrapassando a linha do fundo do “U”, ja bem proximo do inicio da estrada de barro,

h& um imenso campo de futebol, sendo suas laterais rodeadas por casas.
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| |

Mapa mental elaborado pelo aluno Marcio do 3° ano da escola Pres.
Tancredo Neves. Apresenta o nlcleo central da comunidade
constituido pelos espacos sociais. Maio/2011.

A comunidade possui luz elétrica, implantada pelo programa Luz para Todos, do
governo federal. Antes, s6 havia luz em periodo de festas, quando um motor era acionado. Por
conta disso ndo havia geladeira, televisdo e outros objetos funcionaveis com energia elétrica,
hoje isso ja € possivel. Também ndo havia agua encanada, todos tinham que tomar banho e
lavar as roupas na beira do Parana, e ainda carregar a agua para beber e para os afazeres
domeésticos, tendo que subir a ingreme escadaria que acima ilustramos.

O transporte se dava somente pelo Parana, hoje ha uma estrada, que facilita o
transporte tanto para a cidade como para as comunidades vizinhas, Santo Antonio do
Mucuim, Sdo Raimundo do Taracua, Santo Antonio do Bacabal e Vila Manaus. A estrada é
de barro, e quando é periodo de chuva, transitar nela € arriscado, entdo a maioria prefere
utilizar a rabeta.

Os recursos financeiros provém, uma boa parte dos beneficios do Governo Federal
como Bolsa Familia e aposentadorias pelo sindicato dos pescadores e dos trabalhadores rurais.
Ha também os funcionarios da prefeitura, como os professores do ensino fundamental,
auxiliar de servicos gerais, a merendeira, a agente comunitaria de saude, o agente de
abastecimento d’4gua e o lider da comunidade. H4 muitas familias que nao tém outra fonte de
renda, a ndo ser a producdo de farinha e seus derivados e a pesca.

A comunidade de S&o Benedito, também € conhecida pelo nome de Cachimbo.
Segundo o Sr Ismael, historiador popular de Maués, o povo da comunidade era chamado de
cachimbeiro devido aos primeiros moradores, provavelmente descendentes de escravos que

serviam aos primeiros missionarios da regido, cultivarem bastante tabaco e fumarem em



72

cachimbos. Tais informagOes sdo apenas relatos de seu Ismael e moradores mais antigos, pois
ndo conseguimos nenhum documento formal que pudesse fundamentar essa historia, apenas

relatos de seu Ismael e moradores mais antigos como dona Maria:

A mamae que contava que tinha um padre que morava no Massauari e esse padre
tinha um escravo e a dona da santa cruz (ela refere-se a um sitio préximo a Séao
Benedito) tinha uma escrava e eles queriam que eles se casassem, mas eles nédo
queriam, eles apanhavam para se casar até que se casaram e ai eles foram morar ai
onde agora é o cachimbo, por isso que ai tem muito negro tu pode ver tem muita
familia de gente negra mesmo (Dona MARIA, antiga professora de S&o Benedito).

Na sua histéria atual, apesar das grandes melhorias na estrutura fisica da comunidade,
da maior facilidade de acesso a escola, ainda ha graves problemas sociais, como 0 uso de
drogas: cocaina, maconha, bebida alcoodlica e, o consequente disso: a violéncia familiar e
entre os comunitarios. H4 muitas familias que vivem em situacdo de extrema pobreza,
sustentando-se financeiramente com os beneficios sociais do governo federal e com a venda
dos recursos naturais que excedem do seu uso. Apesar disso, 0 povo dessa comunidade
continua a ter muita esperanca na vida, e na escola esta a principal crenca de que o futuro

deles e de seus filhos possa ser melhorado.

3.2.1.1 Escola Presidente Tancredo Neves

A escola de Sdo Benedito antigamente também recebia 0 mesmo nome da
comunidade. Ela era coberta de palha, com as paredes de barro e o chdo de madeira. Apenas
no ano 1985 um novo prédio foi construido, substituindo o antigo e passou a se chamar Escola
Presidente Tancredo Neves.

Frente Escola Pres. Tancredo Neves. Na sala de aula - Escola Pres. Tancredo Neves.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2010. Foto: Vanusa M .Dinelly — abril/2010.
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Sua estrutura é toda em alvenaria, com a cobertura de telhas. No momento da pesquisa
ela estava reformada, pintada nas cores verde e branco. Tem 04 salas, uma pequena secretaria,
uma sala de multimidias, um patio estreito e os banheiros, que ficam num espaco fora da
cobertura da escola, o que, em dias chuvosos dificulta o acesso a eles. Ndo possui muros,
assim como todas as outras construcdes da vila. As aulas acontecem sempre dentro das salas
de aula.

A escola Tancredo Neves atendia a um total de 176 alunos, da pré-escola até o nono
ano do ensino fundamental. Funciona nos 03 turnos. Pelo matutino atende a educacéo infantil
e 0 ensino fundamental do 1° ao 5° ano. No vespertino aos alunos do ensino fundamental do
6° ao 9° ano. No noturno a escola é cedida a SEDUC, para atender alunos do ensino médio
por mediacéo tecnoldgica da rede estadual de ensino.

Devido o prédio possuir apenas 04 salas de aula, ndo sendo suficiente para a demanda
de alunos, 02 turmas ocupam 0 espaco do centro comunitario, uma no turno matutino e outra

no vespertino. Esse local ndo é adequado, pois hd muitas goteiras e em dias chuvosos ndo é

possivel haver aulas.

Centro comunitério José Rodrigues. Turma do 5° ano funcionando no centro
Foto: Vanusa M. Dinelly - junho/2010. comunitario.
Foto: Vanusa M. Dinelly — junho/2010.

A escola conta com o trabalho de 11 professores, dos quais 06 homens e 05 mulheres.
Duas delas estavam afastadas, uma a espera da aposentadoria e a outra de licenca a
maternidade. Além dos professores, ha ainda 01 secretaria, 02 merendeiras, dois auxiliares de
servigos gerais e o diretor.

Quanto aos professores, todos séo formados pela Universidade Estadual do Amazonas
no Curso Normal Superior e tem os cargos efetivos. Todos eles moram na comunidade, e,
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com excegdo de duas, nasceram e estudaram ali, saindo apenas para estudar na cidade de
Maués, onde se oferecia o curso de Magistério, e depois retornaram. Além do trabalho como
professor, a maioria deles realiza outras atividades como a pescaria, 0 cultivo de rogas e
producdo de farinha, a criacdo de animais domésticos e de gado. Sobre os alunos, esses todos
moram na comunidade e descendem das familias dali.

Para compreendermos as praticas curriculares vividas na Escola Presidente Tancredo
Neves, participamos ativamente das suas atividades, observando o0 modo como os professores
conduziam suas aulas, o tipo de conteldo que trabalhavam, os documentos e 0S recursos
didaticos utilizados, a sua linguagem, a organizacdo do espaco e do tempo pedagdgico e as
implicacOes dessas préaticas na construgdo das identidades dos alunos.

A professora A trabalhava em uma turma do 1° ano. Ela tem 15 alunos. Na sala ha um
cartaz contendo as vogais. Cada vogal tem do lado uma palavra que inicia com a letra
correspondente a ela: A — abelha; E — elefante; | — irméo; O — ovo; U — urso. Outro contém o
abecedério em letras maidsculas e minasculas e um terceiro contendo os numerais de 0 a 9.

Ela iniciava as aulas com uma oracdo, em seguida Ié as vogais e as letras do alfabeto
expostas nos cartazes da parede, pedindo que os alunos repitam, depois passa tarefa para os
alunos “tirarem” da lousa. Ela ¢ de poucas palavras. Antes de escrever a tarefa na lousa ela
apenas diz: “vou passar uma tarefa aqui pra voc€s copiarem”. As criangas que ja conseguem,
comecgam a copiar, as que ndo conseguem, que no caso ali era a grande maioria, ela passa no

caderno. O texto para a copia era:

A baleia
Vocé sabe que a baleia ndo cabe numa bacia?
Vocé sabe que uma baleia ndo cabe numa banheira?
Vocé sabe que uma baleia ndo cabe numa piscina?

O lugar da baleia ¢ mesmo no mar.

Ela escreve na lousa o texto referente a um animal que, apesar da imagem ser
conhecida por eles através de livros ou da televisdo, ndo faz parte do seu cotidiano. Mesmo
assim ela ndo faz nenhum diélogo ou interpretacdo sobre ele, eles apenas copiam sem saber
sobre o que copiam.

Quando a tarefa ndo é copia da lousa ou no caderno é em papel mimeografado. As

atividades séo tiradas da cartilha Todas as Letras PNLE 2001. Ela também usa a cole¢do Um
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sonho de letra de onde tira atividades de coordenacdo motora. Todo dia a forma de conduzir
as atividades acontece da mesma maneira. N&o havia nenhuma contextualizacdo daquilo que
estava sendo ensinado.

Observamos que a professora ndo tinha um planejamento para a semana em que
estdvamos em sua sala, assim ela extraia os assuntos diretamente da cartilha. Ela se preocupa
muito em que eles pudessem aprender a copiar da lousa, faz pequenos elogios a quem ja
consegue fazer isso, para os que tinham dificuldades ela ndo dizia nada. Para as criancas, as
aulas pareciam desinteressantes, ap6s alguns minutos de atividades, eles comecam a se
dispersar, arranjam motivos para ir ao banheiro e ficam a correr no pequeno péatio da escola.
Todos os dias as aulas se davam segundo essa mesma metodologia.

A professora “B” tem 12 alunos no 2° ano. E sua sala hé cartazes contendo as familias
silabicas: dado/ cacau/ baleia/ faca, o abecedario em letra de imprensa e cursiva. Ha4 também
dois cartazes em alusdo ao dia do indio. No primeiro h& a figura de dois indiozinhos, um
menino e uma menina no mato. No segundo um indiozinho em pé e outro mais velho sentado
no tronco de uma arvore arrumando um arco e atras da arvore ha umas ocas.

A professora faz a colhida dos alunos perguntando o que fizeram no final de semana.
Uns dizem que nada, Jonas diz que foi atras de boi com seu av0. Gilberto diz que também
ajudou seu pai prender o boi para ndo ficarem espalhados no mato e a onga pegar. Os demais
permanecem calados. A professora investe no didlogo, valorizando o conhecimento prévio
dos alunos. O conteudo principal do dia € da disciplina Geografia, 0s meios de transporte.
Primeiro ela explora a letra da mdsica a canoa virou. Ela canta e depois explora a letra.
Pergunta quem ja viu uma canoa. Todos dizem que sim. Pergunta para que serve a canoa, eles
dizem que para ir para o0 cavado pescar e para ir para Boa Vista. Pergunta de que ¢é feita. Eles
dizem de tabua de itatba, porque dura mais. Ela pergunta qual a diferenca entre casco e
canoa, eles explicam que o casco é pequeno e a canoa grande. Ela explica que a canoa é um
meio de transporte e pergunta que outros meios de transporte eles conhecem, eles respondem:
voadeira, barco, rabeta, bicicleta, moto, carro, 6nibus. Ela pergunta de outros que existem fora
dali da comunidade, eles respondem avido, trem, lancha, etc. Quando as criangas ouvem o
barulho bem forte e diferente, eles correm para a ribanceira em frente da escola para ver. Era
uma lancha a jato, conhecida por sua rapidez. Depois que ela passa eles voltam para a sala
(Diério de campo, abril/2010).

Ao observarmos o plano de aula da professora “B” verificamos que para cada dia ela
planeja objetivo geral, os contetdos e as atividades diérias relacionadas a esses. Os contetidos

sdo copiados sequiencialmente dos livros didaticos, porém suas aulas sdo bastante dialogadas,
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e no seu dialogo ela, de vez em quando, tenta fazer relacdo daquilo que ensina com o que 0
aluno vivencia. Ela ndo ignora completamente aquilo que é vivido na comunidade. Das
praticas curriculares observadas na Escola Presidente Tancredo Neves, podemos afirmar que a
professora B era a que mais usava o dialogo com os alunos e sua cultura, porém isso ndo
estava planejado como estratégia de ensino, fazia quando percebia um momento propicio.

O professor “C” trabalha com alunos do 3° ano. Em sua sala hd pequenos cartazes que
incentivam o uso de frases “Bom dia!”, “Obrigado!”, “Por favor!”, “Com liceng¢a”! O
professor inicia suas aulas acolhendo a todos sempre com um “Bom dia”! Em seguida ele fala
sobre os contetidos que irdo aprender. Os conteddos desenvolvidos estdo elencados em seu
caderno de planejamento, s6 os contetdos, mas é do livro didatico que ele tira todas as
atividades que, depois de ler junto com os alunos, escreve na lousa para que eles 0s copiem e
respondam no caderno, enquanto isso ele permanece sentado, corrigindo os cadernos. Sempre
que h& um novo contetdo ele o explica e, durante essa explicagdo, ndo provoca didlogos,
somente quando algum aluno interfere para fazer uma pergunta, ele os deixa falar. Todos 0s
dias ele trabalha os conteldos de Matematica e Lingua Portuguesa, ja as de Historia,
Geografia e Ciéncias ele deixou para serem trabalhadas mais tarde, visto que os alunos
apresentavam grandes dificuldades de leitura e escrita e, segundo ele, era preciso priorizar
esses contetidos. Para cada disciplina é cobrado um caderno, se o aluno usa o caderno de outra
disciplina é reprochado. Em nenhum momento percebemos esse professor mencionar algo
sobre a comunidade. Todo dia a rotina em sua sala de aula era praticamente inalterada.

O professor “D” atua com uma turma do 5° ano formada por 21 alunos. Por falta de
sala de aula na escola, ele e seus alunos sdo obrigados a usar 0 espago do centro social, um
local amplo, sem paredes nas laterais, com o telhado esburacado, propicio a alagacao pelas
chuvas. Fica localizado na parte da frente da comunidade, proximo a descida para o porto, e
dali se percebe um movimento constante de pessoas, 0 que em muitos momentos,
desconcentrava os alunos e o professor.

Na parede do centro social, ha dois cartazes resultantes de uma aula de. Nos cartazes
ha figuras de pessoas praticando exercicios para favorecer a higiene fisica e mental:
pedalando de bicicleta, correndo na esteira elétrica, ouvindo musicas, correndo na calgada de
uma praia, pulando na piscina, lendo livros. Em suas aulas, esse professor utiliza basicamente
como recursos a lousa, o livro didatico. Ele elabora um plano de ensino semanal, geralmente
sozinho, em casa. Esse plano é elaborado tendo como base uma proposta curricular do ano de

2007 que ele adquiriu com um colega professor e na qual ndo se faz nenhuma referéncia a
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cultura local. Nesse plano h& elencados os conteudos, os objetivos, estratégias e avaliagdes.
As atividades relacionadas aos contetidos ele copia de livros didaticos, ou da internet.

Na lousa ele escreve as atividades realizadas sempre depois da explicacdo de um
assunto. O livro é usado para leituras, copias de textos e outras atividades das diversas
disciplinas. Em suas aulas, além das informacfes contidas no livro didatico, ele enriquece
com seu conhecimento prévio. Percebemos, porém, raros momentos em que ele fazia alguma
relacdo daquilo que ensinava com as vivéncias dos alunos fora da sala de aula. Sua
preocupagdo principal era que os alunos tivessem “dominio” dos contetidos pré-estabelecidos
na proposta curricular e no livro didético.

O professor “E” trabalha no mesmo espaco que o professor “D”, porém no turno
vespertino. Sua turma é do 4° ano, formada por 15 alunos. Ele possui um caderno onde
registra seu planejamento semanal, que elabora as vezes sozinho, outras, junto com o colega
do 3°ano. No plano ele s6 elenca os contetdos a serem ensinados e as atividades referentes a
eles. Assim como 0s outros, tem como recursos apenas a lousa e os livros didaticos.

Esse professor era bastante timido, com pouca expressdo verbal. Suas aulas se davam
seguindo uma rotina quase inalteravel: ao chegar, saudava os alunos com a expressdo “boa
tarde!”. Logo em seguida falava sobre o conteudo a ser trabalhado. Os alunos ja sabiam qual a
disciplina a ser estudada, pois eles tinham um cronograma indicando o dia e 0 momento do
estudo pertencente a cada uma delas. Os conhecimentos eram compreendidos dentro de uma
estrutura disciplinar.

Como cada crianca tinha o livro, ele seguia a ordem dos contetdos estabelecida nele.
Nas aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, ele lia os textos contidos e pedia para as
criancas responderem as questdes referentes a ele, sem discutir, problematizar e contextualizar
seu contetdo.

Ao concluir as observagdes na escola Presidente Tancredo Neves, podemos dizer que,
as praticas curriculares, compreendidas como as a¢des envolvidas na elaboracdo, organizagédo
e implementacdo do curriculo (OLIVEIRA, 2000), ainda correspondem a praticas com marcas
do tradicionalismo, onde prevalece a preocupacdo com a aplicacdo de contetdos pré-
estabelecidos em livros didaticos, visto que a escola ndo tem um curriculo préprio.

Na escola ndo existe um projeto politico pedagdgico que norteie suas acoes, que reflita
sobre o tipo de conhecimento que quer construir e o0 tipo de homem que quer formar, assim
também como ndo existe um curriculo. Os professores tem como orientacdo curricular um

planejamento que elaboram de forma isolada. A cultura da comunidade néo tem espago como
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conteddo de aprendizagem e o fortalecimento de identidades pessoais e sociais ndo é

estimulado.

3.2.2 Comunidade Santa Ana — Os Massauarisenses

Eu gosto de morar na comunidade porque é legal. As frutas ndo é dificil de
apanhar, o peixe que agente pega no rio é tudo fresquinho, nédo é desse peixe que
agente come na cidade, as arvores, as flores, a beleza, é tudo legal, tudo. [...]
Quando eu acordo eu escovo 0s dentes eu tomo meu banho pra ir pra escola, eu
tomo café com beju, as vezes é café com banana frita, as vezes café com péo, café
com rosca, assim vai, beju de tapioca torrada (NAIARA).

Com. Santa Ana do Massauari.
Foto: Vanusa M. Dinelly- dezembro/2010.

Nossa primeira visita a Santa Ana foi no més de dezembro de 2010. O caminho para la
durou cerca de duas horas de rabeta, vindo da comunidade S&o Benedito. O sol foi nosso
inimigo, pois estava muito forte e a rabeta ndo tinha cobertura. Nosso objetivo era conhecer a
comunidade e pedir hospedagem para os dias em passariamos ali. Quando chegamos ao porto,
encontramos 0 Senhor Neguinho, o lider comunitario que estava de saida para BVR em outro
rabeta. Apresentamo-nos e falamos da nossa intencdo de fazer a pesquisa naquela
comunidade. Ele disse que seriamos muito bem vindos e logo indicou uma casa para nds
ficarmos, a de sua tia Eduvirge.

Fomos entdo a casa indicada por ele, e na chegada, quem nos recebeu foi a senhora
Silange, filha de dona Eduvirge, que no momento visitava a mae. Apresentamos-nos e logo
chega a senhora, que ao saber da nossa necessidade de moradia ofereceu sua casa, 0 que nos

deixou muito felizes. Combinamos com ela que viriamos no més de margo, visto que ja era
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final do ano de 2010, as aulas estavam nos Ultimos dias e ndo seria possivel realizar um bom
trabalho sem a escola estar em atividade. Ela concordou, disse que estaria a nossa espera.
Muito agradecidos, nos despedimos e fomos embora. Naquele momento a comunidade
parecia deserta, ndo havia ninguém do lado de fora das casas, talvez pelo forte sol. Como
nosso caminho era longo, voltamos para S&o Benedito, com a esperanga de retornar no
periodo combinado (Diario de campo, 28 de dezembro de 2010).

Chega entdo o més de marco. Viajamos para BVR, essa € nossa quinta viagem. Nosso
objetivo era realizar etnografia na comunidade Santa Ana e concluir a coleta de dados na
Comunidade Séo Benedito. Contudo, ao chegarmos a BVR comunicamos com Neguinho, e
este nos informou que o professor n&o iria trabalhar naquele més, estava com um atestado
médico devido a uma séria doenca e a escola ficaria sem aulas. Diante disso mudamos 0s
planos e fomos pra Sdo Benedito. Ficamos ali por uma semana, € COMO NOSSOS gastos
financeiros seriam grandes, resolvemos voltar para Manaus e esperar o retorno do professor
de Santa Ana.

Passados os dias, voltamos a Santa Ana no inicio do més de maio e fomos acolhidos
com muito carinho por nossa anfitrida, dona Eduvirge, que tinha 72 anos, morava sozinha até o
momento de nossa chegada. Ela é muito querida e respeitada na comunidade. A familia de seu
filho que mora ao lado, é atenciosa e solidaria lhe dando toda assisténcia necessaria. Sua casa
era simples, de madeira, pintada com cores bem vibrantes. Dentro, os moveis e enfeites eram
muito simples, em cada um dos dois quartos havia unicamente uma cama de madeira e
escapulas para atar as redes. Guarda roupas ndo existiam, ou melhor, existiam, mas com
outras formas: 0 nosso era uma corda pendurada de um lado a outro do quarto. Na cozinha o
fogdo a gas, uma geladeira, um armario onde se guardava 0s mantimentos. As panelas
ficavam umas penduradas em pregos na parede, e outras sobre uma mesa de madeira. Paralelo
a casa havia outra cozinha grande, coberta de palhas onde faziamos as refeicdes e nos
juntavamos para conversar sempre depois delas. Na cozinha havia uma mesa, alguns bancos
pequenos, um pote de barro, um fogdo de barro e um jirau. Nesse Ultimo se preparava o
alimento e lava-se as loucas. Por ser coberta com palhas, era o local mais aconchegante da
casa por isso o0 mais usado, a temperatura ali era mais amena. Dessa cozinha dava para
observar a maior parte do movimento da comunidade, visto que ela ndo tinha paredes e
localizava-se na parte da frente, proxima ao porto, a escola, a igreja, ao campo de futebol, em
fim era um lugar estratégico para nossas observagoes cotidianas.

Enguanto conversavamos, chegam algumas criangas: Lucas, Felipe e sua irma Thais,

Daniela e seu irmao Darlan. Curiosas buscavam saber quem éramos, se iamos morar ali com
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eles, se ficariamos no lugar do professor, se gostavamos de jogar bola, se gostavamos de
comer bodd, dentre tantas outras perguntas. Sentimos o quanto elas eram carinhosas, alegres e
conversadeiras. Desde entdo, essas criancas foram grandes companheiras, a qualquer lugar
que nds saiamos para as visitas sempre elas estavam nos acompanhando, sem precisar de
nenhum convite. Além das criangas, chegam também para nos dar as boas vindas o senhor
Palhas, vizinho de dona Eduvirge, e o professor, ja restabelecido, a quem logo apresentamos o
objetivo do nosso trabalho e combinamos a nossa presenca na escola todos os dias de aula
durante estarmos ali. O professor foi muito gentil e se dispds a ajudar no que Ihe fosse
possivel.

A tarde recebemos a visita de Neguinho, o lider comunitario, que veio nos dar as boas
vindas e comunicar uma reunido aonde ele iria nos apresentar a comunidade bem como tratar
de outros assuntos necessarios. Combinada a reunido, ele voltou para sua casa e nds
aproveitamos para sair e conhecer alguns espacos da comunidade como o campo de futebol, a
igreja e a escola, essa Ultima, com problemas na estrutura serve de moradia para 0s morcegos.

A noite fomos & reunido comunitéria na sede. A luz é insuficiente, entdo temos que
usar uma lanterna para chegar até la. Os participantes ja estdo em um bom numero. Neguinho
nos apresenta. Recebemos as boas-vindas e em seguida tomamos a palavra, nos apresentamos
e falamos do nosso objetivo na comunidade, das visitas que fariamos as casas para conhecer
as familias, da necessidade das entrevistas, em fim de todo o trabalho que iriamos
desenvolver. A proposta do nosso trabalho foi bem aceita por todas as familias que se
dispuseram em colaborar no que fosse necessario.

Terminada a nossa fala, Neguinho da continuidade a reunido. Os assuntos eram 0s
preparativos para a festa de Santa Ana, o torneio interlandino® que teria uma rodada na
comunidade e que, para acolher os visitantes era preciso fazer a limpeza do campo, para isso
todos deveriam colaborar para o aluguel da maquina capinadeira que facilitaria a limpeza.
Todos concordaram e algumas familias se responsabilizaram de doar farinha e tapioca para o
dono da méaquina que aceitou a forma de pagamento. A limpeza ficou combinada para a
quarta-feira.

Outro assunto foi sobre a limpeza da estrada, um problema maior, visto que, a
comunidade ndo pode contar com o apoio do prefeito cuja relacdo com a comunidade é

conflituosa. Alguns acham que ndo devem limpar, pois é dever da prefeitura ja que ela tem

8 Torneio futebolistico masculino e feminino realizado no municipio de BVR e que envolve todas as
comunidades rurais durante boa parte do ano.
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verba para isso. Outros acham que é melhor os proprios comunitarios fazerem isso e ndo
depender do prefeito. Ao final essa discussao ndo foi deliberada, deixando para outra reunido.

Depois desses assuntos o professor pediu a palavra e falou sobre suas dificuldades em
chegar ate a comunidade devido as mas condi¢fes da estrada que esta cheia de buracos e
atoleiros, 0 que o levou a deciséo de ficar durante a semana na comunidade e ir para a cidade
de BVR, onde mora somente nos finais de semana. Depois de tudo conversado o presidente
deu por encerrada a reunido e fomos para casa.

A janta ja nos espera, é pirarucu cozido. O senhor Palhas, 0 autor da pescaria chega e
come junto. Ele diz que o peixe era ainda um budeco® e que pegou usando uma malhadeira.
Minutos depois chegam Elvis, o pequeno Eliton e seu Chico Lazaro, eles sempre fazem as
refei¢cbes ali. Comeca uma animada conversa sobre viagens para a cidade grande, Manaus.
Contam sobre as vezes que se perderam do lugar onde estavam hospedados e ndo sabiam mais
retornar. Olimpia e seu Palhas é quem disputam a vez para os contos. Neguinho chega e se
assenta em um banco perto da porta de entrada da cozinha. As historias sdo engracadas, todos
riem bastante. Ja é quase meia-noite quando Dona Eduvirges atenta para isso, assim todos se
despedem e véo para suas casas dormir (Diario de campo, abril/2011).

Santa Ana, assim como Sdo Benedito localiza-se a margem do Parana do Ramos,
porém na regido do Ramos de cima, onde em periodo de seca s6 se tem acesso por rabeta,
canoa ou a estrada, barcos grandes ndo arriscam passar para ndo ficarem encalhados.
Localiza-se numa area de terra firme, ndo chegando a ser inundada pela cheia. Na
comunidade ha 19 casas e 22 familias, mas ha também outras familias que moram préximas,
do outro lado do Parana.

Os servicos de infra-estrutura basica sao ruins, ha luz elétrica e agua encanada, porém,
ndo tem esgoto. Os sanitarios sao de fossa séptica com casinha de madeira e ficam mais ou
menos numa distancia de 10 a 15 metros das casas. O banheiro também é uma casinha de
madeira separado da casa.

As casas, em sua maioria, sdo de madeira cobertas com telha de zinco ou amianto, e as
outras mistas, de madeira e palha. A igreja localiza-se no centro da comunidade. E pequena,
construida com barro e reboco de cimento. Ao seu redor, do lado esquerdo dessa fica a escola
Princesa Isabel, do direito a casinha de leildo e a sede social, as casas ficam na parte de tras,
como também o campo de futebol. Ha dois pequenos comércios que atendem as necessidades

bésicas de consumo dos comunitérios. N&o ha ruas, mas caminhos cobertos de capim.

2 Um filhote do peixe pirarucu.
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¥ i

Mapa mental elaborado e comentado pela aluna Adriane do 2° ano.
Mostra a frente da comunidade onde se localiza o Parana, a igreja, a
escola, a casinha do leildo e algumas das casas em meio a algumas
arvores. Observa-se 0 desenho de uma crianga nadando no Parand e
préximo dela um tracaja. Ha também uma rabeta encostada no porto e
uma galinha correndo.

Segundo dados historicos obtidos do acervo da paréquia de Maués, Santa Ana é uma
das comunidades mais antigas do baixo Amazonas. Foi fundada, aproximadamente, no
periodo de 1810 a 1820 pelo padre Jodo Pedro Pacheco, vigario da Paroquia Imaculada
Conceicdo de Luzéa e foi chamada de Bom Retiro. Era ali que ele costumava parar para
descansar durante suas viagens missionarias. A construcdo da primeira igreja, dedicada a
Santa Ana, deu-se no periodo de 1825 a 1830.

Nessa época havia aproximadamente 250 habitantes. Viviam da plantacdo do tabaco,
salsa, cravo, guarana, da pesca do peixe boi e do pirarucu. Afirmam os moradores mais
antigos da comunidade como dona Noca, que essa capela de taipa e barro fora destruida
durante a revolta dos cabanos, sendo a area abandonada pelos moradores que se embrenharam

na mata nesse periodo. Durante uma gostosa conversa da janela de sua casa ela nos conta:

Tudo ele vendeu pro padre, pro santo, ndo sei que padre era esse faz muitos anos.
Aqui todo esse mundo velho era do velho Otavio. A primeira familia que eu t0
dizendo pra senhora, foi da Antonia Ivo, que era minha sogra. Antonia Ivo foi a
primeira que saiu do que chamam de matupa que ela morava na Sancristia, de 14
ela fez casa dela o pessoal foi saindo, assim que morreu muita gente de paludismo
muita, muita, muita gente mesmo [...] esse que falam cabanagem?
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Eu num sei t6 dizendo esse num é do meu tempo, mas credo, eu digo que eu ainda
nem existia no mundo num me lembro, agora a minha vo ela contava um tempo que
de que no tempo da cabanagem era muita gente se escondendo que era mato tudo
por ai né, agora num tem nem mas onde se esconder, la pelas matas se escondendo
aonde foi uma canoa primeiro adiante e esse outro foi atras onde aquele primeiro
encostou veio também foi encostou 14 e chegaram a deixar uma criangca na canoa
esse que foi primeiro e depois esse que foi por ultimo pegou a crianga pra levar
por ai pelo mato pra entregar pros donos ... agora antes disso ja& morou gente aqui
mas depois sairam tudo e foi tudo pro mato de novo agora depois desse paludismo
grande que tornou vim gente pra c& primeiro que veio pra ca foi minha sogra
Antonia Ivo nome dela [...] eu nem sei lhe dizer quantos anos eu tenho (dona
NOCA).

Dona Noca aponta a familia da senhora Antonia Ivo, sua sogra, como a primeira a
voltar para a comunidade anos mais tarde depois que findou a revolta. Em seguida, outros
moradores, que sobreviveram ao paludismo, voltaram e fixaram moradia, reconstruindo a
comunidade. Com o tempo, a maioria mudou-se para a zona urbana, o que faz hoje da

comunidade, uma das menos habitadas do Municipio de BVR.

3.2.2.1 Escola Princesa Isabel

A escola Princesa Isabel atendia a uma turma de 22 alunos, distribuidos em educacéo
infantil e ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, organizada de forma multiseriada. As aulas
acontecem na maioria das vezes no turno matutino, somente quando o professor fica
impossibilitado de chegar a comunidade € que hé aulas no turno vespertino.

O centro social ou sede® é o espaco usado para as aulas, pois a escola se tornara um
lugar indspito, com boa parte destelhada e dominada por morcegos. Também ndo havia
banheiro e, segundo os moradores, quando as criancas necessitavam usa-los, tinham que ir em
casa, e as que ndo moravam na comunidade, muitas vezes se sentiam constrangidos em pedir

para usar a privada' dos moradores da vila.

%0 Quando nos referimos ao espaco fisico da escola, é sobre o espaco da sede que o fazemos, pois no momento 14
é a escola para eles.
3! Espaco usado para evacuar os dejetos humanos.
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Prédio da escola Princesa Isabel construido durante a primeira
administracdo puablica da cidade.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2011.

A escola possui apenas duas salas de aula e um pequeno patio na frente. Sua reforma
foi solicitada diversas vezes a prefeitura, porém, nenhuma providéncia foi tomada. Sendo
assim, as criangcas passaram a estudar no centro social, um espagco amplo, com o piso de
alvenaria, a cobertura de telhas de amianto. Porém, esse espaco era aberto, com parede apenas
na parte da frente, o que em muitos momentos, causava dispersdo dos alunos, como por
exemplo, quando chegou um carro da empresa de energia elétrica, os alunos pararam seus
afazeres para observar os trabalhos da equipe de funcionarios.

Em Santa Ana, participamos ativamente por 20 dias do cotidiano da escola na turma
existente, com o mesmo objetivo de observar as préaticas curriculares do professor e as reaces
dos alunos em relacéo a essas praticas, e, em meio a isso, toda a especificidade condizente ao
contexto da vida na comunidade.

Atividades na sala de aula. Turma de alunos em frente ao centro Social.
Foto: Vanusa M. Dinelly- abril/2011 Foto: Vanusa M. Dinelly - abril/2011
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No primeiro dia, algumas criancgas, sabendo que iriamos para a escola, vdo nos buscar
em casa. O professor também vem junto. Quando chegamos, as outras ja nos esperam por l4.
Na sala, hd um bebedouro, uma lousa branca, alguns livros amontoados no palco e apenas um
cartaz contendo os dias da semana. O professor espera um pouco mais pelos alunos Rosalia,
Adriane, Cleiton, Carlos e Keivin que vém de rabeta, pois moram do outro lado do Parana.
Nos vamos para o porto espera-los. Ouvimos o barulho da rabeta, eles estdo chegando. Seu
Abrain € quem os transporta. Ele tem que pega-los cada um em sua casa, por isso sempre

atrasam. Eles sobem a pequena ribanceira e vao para a escola, que nao fica longe do porto.

2

Criancgas, moradoras do outro lado do Parana chegando para a aula dentro
de uma bajara feita de madeira itatba.
Foto: Vanusa M. Dinelly- maio/2011.

Percebemos a vantagem do transporte escolar, pois com ele ha maior freqiiéncia dos
alunos na escola. S0 duas pessoas responsaveis por esse servi¢o, o senhor Abraim, que
transporta os alunos que estudam na comunidade e o senhor Vero, que usa 0 seu barco para
levar os alunos que estudavam em BVR. Segundo eles, o transporte s6 nédo é oferecido quando
a prefeitura deixa de dar o combustivel que abastece o motor, descuido que frequentemente
acontece.

Verificamos que os alunos ndo usam um instrumento salva-vidas. Muitas familias
ensinam os filhos desde cedo a nadar e isso certamente € muito importante. Percebemos que
h& um descuido quanto a seguranca dos alunos, ainda ndo ha sensibilidade para isso, muitos
falam ser desnecessario o uso do salva-vidas para quem sabe nadar. Eis ai uma tematica a ser

refletida pela escola, mas que ndo esta inserida nos contetdos curriculares.
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Depois da chegada dos alunos, o professor os acolhe com carinho, assim como a todos
0s outros. Ele pergunta quem tomou café e a maioria responde que havia tomado. Ele
pergunta o que tomaram no café. Uns respondem que foi café com bolacha, outros café com
beiju de tapioca. Naiara, que é muito espontanea, diz que nao tomou nada porque ndo tinha
acucar para adocar o café. Depois do acolhimento, ele nos apresenta para os alunos e pede
que também nos apresentemos a eles. Em seguida ele dividiu o espa¢co da lousa em duas
partes e escreveu as atividades. Para os alunos do 5° ano era continhas de dividir, para os do
segundo ano, copiar as familias silabicas do da, de, di, do, du. Para e educacdo infantil as
atividades eram passadas no caderno, copiar as vogais em letra cursiva e cobrir letras
desenvolvendo a coordenacdo motora. No caderno de Thais ndo tem a tarefa, nds nos
prontificamos a ajudar a escrever a tarefa para ela (Diario de campo, abril-2011).

[...] J& sdo nove horas. A merenda ja esta pronta. O professor organiza a fila chamando
um de cada vez. Clareonice serve sopa de feijdo. Ela diz que h& pouca merenda, s6 feijao,
bolacha e suco, que era para ser usada no periodo que o professor adoeceu, como ndo houve
aula, sobrou, ndo fosse isso ndo teria nada. O macarrdo da sopa foi comprado com dinheiro do
caixa da comunidade.

O professor pergunta quem havia trazido farinha, poucos dizem que trouxeram. Outros
dizem que ndo e pedem ao professor que os deixe buscar em casa. Ele sinaliza que sim. Eles
saem correndo e, sem demorar muito, estdo de volta. Uns trazem na sacola de plastico, outros
em pequenas latas, ou ainda em vasilhas de plastico. Eles oferecem a farinha para nos e para o
professor. Assim merendamos junto com eles. Um pouco de farinha cai pelo chdo atraindo
uma galinha que entra para comer. As criancas e o professor a deixam ficar até que a farinha
espalhada pelo chéo seja diminuida, depois a enxotam e ela se vai.

Hora da merenda: sopa de feijdo com farinha de mandioca.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2011.
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As atividades séo retomadas. O professor apenas copia na lousa tarefa de casa para 0s
alunos do 4° e do 5°. A tarefa diz que é para efetuar as quatro operacfes. Para as outras
criancas ndo ha tarefa. Como em todos os dias, a aula foi concluida as 10h. O professor se
despede, n6s também e todos vamos para casa (Diario de Campo, abril/2011).

Uma fala sobre o professor merece destaque. Ele mora em BVR, e para chegar a
escola pedalava por aproximadamente 50 minutos na estrada de barro que no periodo chuvoso
se tornava uma grande desafio. Quando ele conseguia, vinha todo sujo de lama, ia tomar
banho e dar suas aulas. Houve um dia em que ele ndo conseguiu chegar, pois ele e sua
bicicleta ficaram atolados na lama. Essa dificuldade prejudicava em muito seu trabalho, o que
Ihe obrigou, por diversas vezes, permanecer na comunidade durante a semana, mesmo tendo
que deixar sua familia e outros trabalhos que ele costuma fazer em BVR para complementar
sua renda. Além da aventura na estrada, outra aventura diaria lhe € obrigatoriamente
oferecida, o trabalho com sua turma multisseriada.

Nos ndo pudemos acompanhar a construcdo do planejamento do professor, pois ele ja
0 traz pronto quando vem de BVR. Segundo ele, sua esposa que também é professora o ajuda

a elaborar. Pelo que observamos, no seu caderno de planejamento contém os objetivos, 0s

contetidos e a forma como pretende desenvolver a aulas e as atividades.

Planejamento semanal elaborado pelo professor: Continuidade do planejamento. Mostra 0s conteldos
Mostra um cabe¢alho e os objetivos das aulas. selecionados para cada série. Foto: Vanusa M. Dinelly
Foto: Vanusa M. Dinelly - abril/2011. abril/2011.

Com base nesse plano, ele inicia a aula escrevendo na lousa uma atividade de
Matematica para os alunos do 3° 4° e 5° anos para que, enquanto esses estdo entretidos
realizando a tarefa, ele consiga apresentar um novo conteddo para os alunos do 2° ano.

Enquanto isso, as criancas das outras séries ficam esperando, algumas prestam atencédo
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quando ele fala para os maiores, outras ficam conversando baixo, desenhando e pintando o
que elas mesmas produzem sem orientacdo do professor, elas ja sabem a necessidade de
esperar e que nem sempre o professor consegue fazer suas tarefas no caderno ou no papel
oficio antes das aulas (Diario de campo, abril 2011).

Essa maneira de conduzir as aulas foi modificada poucas vezes, como por exemplo
numa aula de Ciéncia cujo o tema era 0s vegetais. Ele iniciava apresentando o tema, depois
formava grupos de trabalho e neles envolvia a todos, como uma aula sobre a comunidade,
mais especificamente sobre os tipos de vegetais existentes. Como atividade pratica, ele pediu
que em grupo, as criancas desenhassem arvores em material EVA e as recortassem para expor

na lousa.

Atividade sobre os vegetais.
Foto: Vanusa M. Dinelly — abril/2011.

Uma atividade proveitosa por estimular o desenvolvimento da criatividade, das
aptiddes artisticas, a coordenagdo motora e pelo trabalho em grupo, porém cremos que o
contetdo oportunizava sair do espaco da escola-prédio e se inserir na escola-vida, poderia ter
se aproximado mais das experiéncias das criancas em relagcdo ao meio, uma vez que perto da
escola, nos quintais das casas das criancas havia inimeros tipos de arvores, com as quais eles
parecem manter uma relacdo de alteridade®, subindo nelas para apanhar frutos ou brincar e, a
nosso ver seria um recurso pedagdgico dos melhores, pela sua concretude e relacdo préatica
com o “ser” aluno de uma escola rural.

Diante do observado na escola Princesa Isabel, verificamos que, apesar de todos 0s
problemas proprios de uma turma multiseriada, ha um interesse e um grande esforco por parte

do professor para que os alunos desenvolvam suas aprendizagens, assim também com vimos

%2 Uma relagdo de sujeito para sujeito, e ndo de sujeito para objeto.
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essa preocupagdo na escola Presidente Tancredo Neves. No entanto, em suas praticas
curriculares também prevalece a preocupagdo com a aplicagdo de conteldos pré-
estabelecidos. Nessa escola ndo ha uma construcgdo curricular. A cultura e as necessidades dos
alunos e da comunidade ndo sdo percebidas nem incluidas, de forma refletida e organizada,
como contetido escolar. Ela € apenas mencionada na forma de exemplos ou comparacées, de
modo a complementar os contetidos ditos “mais importantes”, ou seja, os contetidos

oficializados.

3.3 O curriculo, a cultura e seus significados para os professores

Buscando uma melhor compreensdo das préaticas curriculares por nds observadas nos
espacos escolares pesquisados e entendendo que a concep¢do que se tem de curriculo e de
cultura influencia sobremaneira na selecdo dos conteudos e na forma como trabalha-los,
perguntamos aos professores, qual o significado de curriculo para eles. Eles se reportaram a

isso dizendo:

E aprender também a como fazer o trabalho escolar dos alunos como planejar
juntos o trabalho, é convivéncia também entre professores e alunos, também fazer
as atividades né que tem as vezes ndo tem uma motivacdo né que faca com que o
aluno aprenda mais também a ser motivado a ser planejado no dia a dia, é isso
(Prof. A).

S8o as propostas, as habilidades que antes eram os objetivos agora sdo as
habilidades né, como trabalhar e as avaliagdes, sequéncia de conteidos eu acredito
que seja isso (Prof. B).

Tem um envolvimento grande né, tem meios pra vocé conseguir ampliar aquele seu
conhecimento, por exemplo, vocé tem um assunto em maos, mas ndo sabe como
explanar na frente para os proprios alunos, vocé ndo tem aquela definicdo de como
vocé trabalhar, entdo curriculo é isso ai: vocé buscar forma de vocé melhor
trabalhar pra poder passar melhor pro seus alunos da melhor forma possivel (Prof.
C).

Curriculo é uma coisa assim que a gente deve participar junto né, é trabalhar as
coisas da comunidade, é cada um né, conforme o acompanhamento da comunidade
a gente faz que as criangas trabalhem, faz um bocado de coisas, o curriculo escolar
¢ idéias deve fazer um curriculo que venha melhorar a educacéao (Prof. D).

Um conjunto de agBes que tem que trabalhar tanto as pessoas que tdo la do
pequeno ao maior, pra poder chegar a determinada acdo pra ser resolvido.
Curriculo ndo tem que ser feito sé por um e chegar 14 e impor pra executar ndo, tem
que ter um conjunto de pessoas, de idéias para chegar a determinada acdo (Prof.
E).

Curriculo é como a gente vai expor a pratica que a gente tem, o tempo de trabalho

que a gente tem, na minha opinido é isso, é mais so que eu ndo sei falar sobre isso”
(Prof. F).
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Em nosso entendimento, os professores tem dificuldades em definir, de forma clara,
sobre curriculo e seus significados. As respostas foram resumidas e fragmentadas se levarmos
em consideracao o sentido amplo que ele abrange.

As suas respostas interpretamos da seguinte maneira: para os professores A, C e F o
curriculo diz respeito a um recurso que auxilia o professor no como ensinar, portanto seria a
metodologia. A professora B o tem como um documento sistematizado onde se propde as
habilidades/objetivos, as avaliacbes e os contetdos. Os professores D e E entendem a
necessidade da participacdo coletiva na construcdo do curriculo, porém s6 o D ressalta que
esse ndo deve ser uma imposicao.

Apenas o professor D menciona trabalhar no curriculo a cultura da comunidade.
Menciona também a necessidade de um curriculo que melhore a educacdo. Aproveitando essa
sua Ultima fala, perguntamos de que forma ele pode melhorar a educacdo. Ele respondeu:
“Melhorando, que eles possam aprender mais coisas, que nao repitam de ano”. A preocupagao
dele nos parece ser com os fins a serem alcangados, as notas.

Um entendimento sobre curriculo num sentido mais amplo do que o expresso pelos
professores, implica necessariamente passar por uma leitura de mundo, como ressalta Freire
(1998): “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, da mesma maneira que o ato de ler
palavras implica, necessariamente, uma continua releitura do mundo”. A leitura do mundo a
que ele se refere é tudo aquilo que tem significado para o aluno, que esté intrinseco nele e na
sua cultura. E através da leitura de mundo que o aluno cria suas percepcdes que levam a

construcdo do seu conhecimento, caso contrario favorece uma dicotomia onde:

[...] o mundo da leitura é s6 o mundo do processo de escolarizagdo, um mundo
fechado, isolado do mundo onde vivemos experiéncias sobre as quais ndo lemos. Ao
ler palavras, a escola se torna um lugar especial que nos ensina a ler apenas as
'palavras da escola’, e ndo as 'palavras da realidade'. O outro mundo, 0 mundo dos
fatos, 0 mundo da vida, 0 mundo no quais 0s eventos estdo muito vivos, 0 mundo
das lutas, 0 mundo da discriminagdo e da crise econdmica (todas essas coisas estdo
af), ndo tem contato algum com os alunos na escola através das palavras que a escola
exige que eles leiam. Vocé pode pensar nessa dicotomia como uma espécie de
‘cultura do siléncio' imposta aos estudantes. A leitura da escola mantém siléncio a
respeito do mundo da experiéncia, e 0 mundo da experiéncia é silenciado sem seus
textos criticos proprios (p. 164).

Ler o mundo ajuda a desvelar a realidade, tirar os ciscos dos olhos que ndo deixam
enxergé-la de forma critica. Na fala dos professores, é possivel notar que nenhum deles
guestiona ou contesta 0s contetidos curriculares que fazem uso, ndo percebem 0s interesses e

objetivos que estdo implicitos neles.
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O curriculo é um elemento cultural. O conhecimento que dele faz parte s6 tem
significado se imbricado a cultura. Vimos nas falas dos professores que somente um
mencionou a importancia da cultura na construcdo curricular. Buscando compreender o
porqué dessa ndo referéncia nos perguntamos aos professores: Qual o seu entendimento sobre

cultura?

Cultura é como um modo de fazer né, de realizar, por exemplo temos aqui na
comunidade a cultura que é né que € também a cultura do Brasil né, a cultura dos
indios, temos também a cultura de um boizinho que tem aqui né, ai temos também a
brincadeira nds vamos ver né j& tem bastante tambor, ai né ja da agora que ano
passado nds ndo fizemos porque ndo tinha (Prof. A).

[...] aqui a nossa cultura mais forte que acho assim tudo por ali assim quando a
gente sai “Ah tu é la do cachimbo, ah! La tem bodo, entdo é uma cultura isso dai

né, “ah tu é comedor de bodo” a cultura é isso cada cultura tem um jeito de viver
(Prof. B).

Cultura é vocé envolve um assunto bastante amplo né, por exemplo aqui no
municipio de BVR a gente tem varias culturas né por exemplo o boi que sempre é
comemorado, a festa da mandioca né que acabou j& a bastante tempo, aqui é a festa
do bodd né que envolve toda a comunidade, a questdo da festa envolve as rainhas
né pra desfilar na festa do bodd, as comidas tipicas que fazem do bod6, acho que
cultura é o envolvimento do povo pra se envolver numa festa pra que possa realizar
aquilo (Prof.“C”).

E aquilo que a comunidade participa né, vamos dizer aqui na nossa comunidade
tem a festa da comunidade né, a festa da escola, sempre buscando lembrar aquilo
que existia antes né desde antes tinha negocio de boi [...] ndo deixar esquecer né, o
trabalho também né é uma cultura né, negécio de tessume, tipiti, peneira porque o
pessoal fazia sempre pra vender, a gente deve ficar sempre lembrando com os
alunos né pra que ele ndo possa esquecer né (Prof. D).

Cultura vem do ano passado, vem passando de ancestrais avos bisavos até a pessoa
presente e também do conhecimento que é adquirido (Prof. E).

Cultura cada povo é fundamental tem que ter, cultura sdo modos da pessoa se
vestir, comer, 0 respeito, a vivencia entre comunidades, porque cada povo é
diferente um do outro é uma cultura né cultura é um conjunto de valores que nds
devemos respeitar mesmo gostando ou ndo temos que ter respeito nem todo mundo
pode ser igual ao outro tem que respeitar o gosto, a vontade das pessoas (Prof. F).

O que podemos perceber é que todos os professores, sem exce¢do, compreendem a
cultura como tradicdo. Porém, a tradicdo ndo € cultura, ela faz parte dessa. A cultura é
entendida como pratica de producdo e criacdo de sentidos, de significados e de sujeitos. Ndo
COmo uma coisa, e sim como um processo. Ela é, conforme Geertz “[...] um padrdo de
significados transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de

concepgdes herdadas expressas em formas simbolicas por meio das quais os homens
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comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagdo a
vida” (1982, p. 66).

Nesse sentido, ver a cultura apenas como tradicdo limita a possibilidade de uma
construcdo curricular na qual prevalecam contetdos carregados de significados e que por isso
facilitaria a construcéo de seu conhecimento. Um exemplo que podemos ilustrar € no caso da
professora “A” quando em sua pratica na sala de aula quando ela pede para os alunos
copiarem um texto sobre a baleia. Se nesse texto o animal baleia fosse substituido pelo animal
boto, certamente haveria mais estimulo para as aulas e para o aprendizado, pois esse animal
faz parte das suas experiéncias vivenciadas no interior de sua cultura.

Em nossa opinido, é fundamental que os professores compreendam a cultura no
sentido mais amplo. Perguntamos aos professores se havia espaco para a cultura da
comunidade nos conteldos que compdem seu planejamento e nas suas aulas? E eles nos

falaram que:

[...] tem também quando eu fago com desenho eu fago relacionado a isso com o dia
que eles vivem 14 na casa deles, eu pergunto logo, o que vocés fizeram na casa de
vocés? Eles falam pra mim, ai eu desenho 1, vocés fizeram assim? Isso professora e
assim eu vou e faco (Prof. A).

A gente utiliza a pescaria, ai ja tem a festa do bodé tudo a gente vai incluindo cada
época [...] assim que tem a pesca agora eles tdo passando boi né, ai eles gostam
muito de boi deus o livre né ai agente ja aproveita isso pra ajudar né [...] deus o
livre quando vé um boi pra eles é a maior maravilha [...] eu trabalho isso assim
sempre que da (Prof. B).

Vamos dizer assim no caso da pesca né as vez eu pego, vamos dizer assim por
exemplo de peixe né, de Matemética, quantos peixes vocés pegaram hoje? ai eu fago
e posso envolver na Matematica, [...] trabalho por exemplo na farinha na roga
quantos litros de farinha da um alquer de farinha tudo isso também ja trabalhei
assim com eles, um frasco de farinha quantos litros da porque tem muita coisa pra
trabalhar na vivencia deles dia a dia [...] eu trabalho essas coisas quando eu vejo
que da pra trabalhar no assunto daquela aula (Prof. C).

A gente faz, até porque esses livros que vem agora pra esses alunos eles
praticamente vem na realidade do sul né, é muito diferente da realidade daqui da
gente, por exemplo, a gente trabalha a familia da uva entdo néo vai botar a familia
da uva que ele nem conhece muitas das vezes, mas muitas vezes é bom trabalhar
porque um dia a gente tem que botar em mente também que daqui ele vai sair um
dia, ele tem que conhecer a realidade de fora e um pouco daqui também e sempre
agente faz um intercambio de pegar por exemplo as frutas daqui da regido pra que
agente possa passar pra eles [...]. E mais quando vocé ta trabalhando ja na sala
mesmo né, agente faz essa relagdo, mas praticamente agente acompanha o livro,
mas ai agente faz essa relacéo entre, por exemplo, 0 meio ambiente aqui agente vive
como sempre eu falo pra eles respirar um ar livre né, o meio ambiente saudavel
enquanto que por ai na cidade principalmente ndo respira aquele ambiente
saudavel (Prof. D).
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Tem muitos conteddos no caso ai principalmente Geografia eu adéquo eles, eu ndo
posso tirar todinha a linha que ta ai, mas pelo menos eu, por exemplo, 0 meio de
transporte qual o meio de transporte utilizado na cidade? Eles sabem que é o taxi, 0
caminhao ja trazendo pra ca né, que nos ja utilizamos a canoa, o casco a rabeta eu
procuro fazer uma adequacéo nao fugindo totalmente da proposta (Prof. E).

Passam um pouco fora, mas trabalhando aqui um pouco do técnico que eu tenho eu
trabalho a questdo na escola, também eu trabalho a questéo da vivéncia dos alunos,
eu trabalho o que os pais fazem, por exemplo, a mandioca agente vamos trabalhar o
que é a mandioca, 0 que é maniveira, a gente vamos trabalhar qual a importancia
da mandioca, como é o processamento da farinha, até mesmo eles trabalhando
diariamente ai agente trabalha isso na escola também a questdo do plantio, da
pesca a gente trabalha isso ai, ja buscando um pouco da realidade deles. E porque
0 nosso planejamento ele é flexivel né, por exemplo, como chegou o senhor com o
peixe hoje ai a crianca fica voltada, admirada daquele peixe né, ai a gente pode
deixar o plano que ta planejado e trabalhar em cima daquele peixe que passou, pra
que serve, onde ele vive, qual e o porte dele, ai vocé pode mudar isso ai, também eu
envolvo no meu plano que agente trabalha a questao de ave né, dos animais, tipo de
animal agente pode pegar um animal da comunidade, pode pegar uma arvore da
comunidade, tipo de moradia que agente vai usar nas casas da comunidade, o rio, 0
nome do rio da comunidade (Prof. F).

2 ¢ £9% ¢

Das falas destacamos as expressdes “as vez”, “sempre que da”, “quando eu vejo que

9 ¢

da”, “é mais quando vocé ta trabalhando ja na sala mesmo”, “eu adéquo, eu ndo posso tirar

Y G

todinha a linha que ta ai”, “passa um pouco fora”. Isso refor¢a o que foi visto por nds na sala
de aula, que a cultura da comunidade ndo esta totalmente fora da escola, a escola a deixa
entrar, mas como uma simpldria visitante, em datas comemorativas e em alguns momentos
em que sua presenca é vista como pertinente para ilustrar exemplos, fazer comparacoes, etc.
Se ela é bem vinda apenas como visitante, de onde vem o0s conteidos que se alojam
definitivamente no planejamento, na sala de aula e em todo o espaco da escola. Com outras
palavras, mas com o mesmo sentido, perguntamos aos professores qual era a fonte de onde

eles extraiam os conteudos contidos no seu plano de aulas. Eles nos disseram:

As vezes eu pego, eu vou livro em livro de alfabetizacdo [...] a antiga professora ela
me deu uns livros ai eu vou tirando um pedacinho dum um pedacinho do outro ai eu
fago um plano de aula, eu fagco muito no caderno, ai eu ja vou l& e rodo né [...] eu
organizo por semana (Prof. A).

Eu uso o livro, varios livros. Eu tenho uma mesinha que ta cheia de livros [...] se tu
chegasse mais tarde tu ia me encontrar aqui com um monte de livro aqui que eu
fago o meu plano [...] ai eu vou atrds vou e BVR eu vou em sala de aula. Antes
quando eu trabalhava na alfabetizacdo eu me guiava l& na creche, la eles tinham a
proposta bonitinha eu ia 14 ai eu perguntava quem é o professor tal que dava pra
série tal ai eu ia 14 ver a proposta curricular tudo assim ai agora como eu fiquei no
2° ano eu consegui uma la do Senador™® (Profe. B).

% Ela se refere a Escola Estadual Senador José Esteves em BVR.
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Agente se vira né, eu, por exemplo, muitas vezes me junto com o C pra gente fazer o
plano de aula né, eu fago mais mesmo quando venho pra sala de aula né conforme
agente vai vendo a situacdo do aluno né, aprendizado do aluno porque tem uns
alunos que ja estdo mais adiantados, eu tiro dos livros, eu uso cinco livros,
Matematica, Portugués, Historia, Geografia e Ciéncias (Prof. C).

Eu faco a elaboracado do plano de aula né é de livro né, a maior parte é de livro [...]
eles dao pra trabalhar com determinada sala de aula, mas ai eles ndo estdo nem
pensando no que agente vai fazer a gente que tem que se virar pra que a gente
possa arranjar conteddos pra trabalhar naquela aula na [...] eu vou com colega por
ali procurando livro pra que eu possa dar a minha aula (Prof. D).

Eu td trabalhando o curriculo do tempo do Carminho® ainda pra poder ndo se
perder, ai o que eu tenho eu vou xerocopiando ai eu vou dando. Quando eu néo
tenho eu assim vou perguntando entendeu, quem tem, porque 0 que eu tinha antes
eu ia repassando as pessoas. Colega® tu tem a proposta de tal ano, eu tenho, af eu
xerocopio ai eu dou, porque a gente trabalhando assim sem conteldo agente fica
meio perdido, né? Eu vou pesquisando eu fago pesquisa tanto em outros livros como
eu pego da internet também, ai eu vou fazendo um comparativo entendeu pra
ensinar o aluno, uma linguagem que o aluno possa entender mais rapido (Prof. E).

E baseado nos livros que vem porque cada kit que vem dos livros escolares duram 4
anos, de 14, depois de quatro anos ja vem outro modelo, depois ai la eles fazem a
proposta curricular né que ai eles dao pra gente que é pra gente trabalhar em cima
daqueles contetdos, ai de la que a gente trabalha [...] porque esse ano eles deram
um roteiro, mas ainda nédo era aquele fixo pra gente trabalhar ndo, porque tinha
essa questdo da Escola Ativa e tinha aquela essa normal mesmo, ai eles estavam
vendo porque faltava chegar os kits da Escola Ativa ai chegou esse més passado que
no6s recebemos os livros né, ai entdo eles ainda nédo fizeram a proposta em cima
desses livros da escola ativa porque a proposta que eles fazem é o contelido dos
livros que eles pegam de conformidade as séries e disciplina ai eles vao, s6 fazem
copiar os contelidos pra proposta e os objetivos tudinho [...] pega ndo porque tem a
proposta da escola ativa [...] eles distribuiram um roteiro [...] eles fazem zozinhos
na secretaria s6 fazem ja distribuir pra gente s que até agora a gente ta s6 com um
roteirozinho basico num ta aquele especifico ndo (Professor F)*.

Essa “visita” que a cultura faz a escola, em nosso entendimento talvez se justifique

pela falta de melhor reflexdo sobre o curriculo e o todo que o envolve, assim como sobre o

significado de cultura. Isso nos faz perceber a necessidade de melhor formacdo dos

professores, pois ensinar exige reflexdo sobre a pratica, pois uma pratica ‘desarmada’ resulta

num saber ingénuo, [...] € pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica (FREIRE, 2006, p. 38).

Podemos perceber nas falas dos professores, coordenadores bem como nas préaticas de

elaboracdo do planejamento que a fonte principal utilizada para elaborar suas aulas é o livro

% Carminho é o nome do prefeito anterior & gestéo atual.

% As copias as quais ele diz, foram dadas a outros professores, mas nesse caso nenhum dos sujeitos da nossa
pesquisa, pois nenhum confirmou o recebimento dessas.

% Entrevistamos o professor F em abril de 2011. Nesse periodo a SEMEC havia feito um roteiro para as turmas
multiseriadas que trabalham com o Programa Escola Ativa, porém esse roteiro fora construido a partir de
conteidos copiados dos livros didaticos do PNLD, pois os livros do referido Programa ainda ndo havia
chegado.
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didatico. No entanto, antes de serem usados, esses livros ndo foram selecionados pelos
professores, ndo houve nenhum critério estabelecido para sua utilizagdo, apenas copiam 0s
conteddos e as atividades a eles relacionados.

Segundo Apple (1995), sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das
condicGes materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aulas de muitos paises. Para
Santomé, (2008, p. 161) historicamente, ao professor foi exigido unicamente a formulacéo de
objetivos e metodologias sem considerar a selecdo explicita dos contetudos culturais. Mesmo
guando lhe € dada oportunidade de participar da escolha dos contetdos que poderiam ser
incorporados no seu trabalho, ele sente dificuldade e deixa essa incumbéncia para outros, por
exemplo, as editoras de livros didaticos que selecionam contetdos que sdo contemplados

pelos alunos como férmulas vazias e sem sentido.

3.4 Influéncias do curriculo na construcéo identitaria

Analisamos uma das cole¢des, a colecdo Pitangua, usadas por trés dos professores da
pesquisa. Ela foi doada pelo FNDE/MEC/2007 e pertencem a Editora Moderna. Destacamos

um dos textos e suas imagens mostrados na pagina abaixo.

m = Quais trabalhadores aparecem no texto?
o « No bairro onde vocé mora existemn trabalhadores desse tipo?
Quais?

48

Pagina 48 do livro didatico usado por um dos professores para a
elaboracéo do plano de aula.
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A figura apresenta vérios tipos de trabalhadores muito tipicos da cidade que estdo

relacionadas ao texto:

Narua de la
“Esta ¢ a namorada que beijou o guarda de transito
que correu para o policial que abragou o carteiro
que deu um cartdo para o encanador
que ajudou o vendedor ambulante
que fez um favor para o chaveiro
que contou uma piada para o engraxate
que assobiou uma musica para a vendedora
que deu flores para seu Zico Pipoqueiro” (SONIA JUNQUEIRA).

Ao perguntarmos para o aluno Eliton do 3° ano quais daqueles trabalhadores da figura
existiam na comunidade, ele respondeu: “Aqui ndo tem nenhum desses ndo, s6 |4 na Boa
Vista que tem a policia e o pipoqueiro”. Muitos dos trabalhadores representados ele ndo soube
identificar, como: o engraxate, a vendedora de flores e o encanador.

Nos demais textos ha apenas dois que fazem uma leve referéncia a um contexto rural,
bem diferente do de BVR. A linguagem utilizada nos textos bem como os conteddos nédo
estimulam o aluno para uma atitude reflexiva e problematizadora sobre o que é estudado, pois
traz de forma simplificada um resumo bésico dos assuntos. Também nédo refletem o contexto
nem a identidade dos alunos das escolas de S&o Benedito nem de Santa Ana. No papa mental

abaixo, podemos ver as diferencas nos contextos do livro e do vivido na comunidade:

Mapa mental elaborado pela aluna Ana Criz do 3° ano. Apresenta o
cotidiano que vivencia quando fora da escola: molhar as flores, subir
em arvore, jogar milho para as aves, o0 trabalho na roca com sua mée, a
pescaria e a lida com o gado.
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Diante disso, nos perguntamos por que ser de pessoas estranhas 0s textos e contextos a
primeiramente serem apresentados a Ana Criz e aos demais alunos das escolas Princesa Isabel
e Presidente Tancredo Neves? Porque ao invés daqueles trabalhadores ndo estdo a imagem de
seu Palhas, um pescador de Santa Ana ou a dona Maria, mae de Ana, fazedora de farinha de
Séo Benedito?

N&o queremos e ndo podemos de forma alguma desprezar o conhecimento sobre
outros espacos, outras pessoas, outros modos de vida, afinal, é a partir da diferenca do outro
que se constréi a identidade, e para definir identidade antes € necessarios esclarecer o que ela
ndo é a partir do outro que é ou vice-versa (SILVA, 2004).

N&o vemos de forma alguma problema em usar o livro didatico produzido fora do
contexto dos alunos, pois acreditamos que o sucesso da aprendizagem ndo depende de um
livro adotado. Um bom professor pode muito bem utilizar esse livro como recurso para
expandir o conhecimento que permita ao aluno sobreviver na sociedade, conhecer outras
realidades, isso € uma necessidade.

O que pensamos € que nos livros ou outros recursos de apoio a construcdo do
conhecimento, o0s textos e 0s contextos apresentados fossem primeiramente aqueles que
representam os alunos e sua comunidade, que eles reconhecam nesse material a sua historia,
as vivencias da sua realidade. Pensamos que o eixo central fosse a sua cultura.

Cremos que a contextualizacdo daquilo que é ensinado facilita o que é aprendido, pois
0 aluno vé o seu mundo dentro da sala de aula e a sala de aula dentro do seu mundo. Dessa

forma certamente entre escola e vida ndo haveria separacdo, e 0 cCOmo as criangas veem a

escola seria modificado.

7

W anes

Mapa mental correspondendo a questdo: como
vocé vé a escola. Apresenta o prédio da escola
fechado, e fora, criangas sentadas em bancos
debaixo e préximas a uma arvore.

Mapa mental correspondendo a questdo: como
vocé vé a escola. Apresenta o prédio da escola
aberto, com algumas criancas dentro, uma
professora sentada préxima a uma mesa, uma
crianga sentada no vaso
sanitario e outras criangas fora, realizando varias
atividades.
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Na sua imagem mental Ronaldo vé a escola apenas como um prédio. Elcia vé o mundo
de crianca vivenciado fora dela. Diante disso, no nosso entendimento pensamos que a vida
ainda n&o esta na escola como deveria.

Sabemos que € no meio onde estamos inseridos e na relacdo com os outros que fazem
parte desse meio que somos constituidos como humanos. Nesse caso, podemos dizer que
dentre esses meios, a escola € um dos mais importantes nessa constituicdo por todo o
significado que ela tem, principalmente para os alunos e os pais e pelo tempo que se passa
nela durante a vida.

As criangas, sujeitos de nossa pesquisa, se encontram numa fase especifica do
processo de sua formacdo humana, onde o olhar do outro, que em todos 0s momentos séo
importantes, nesta fase torna-se decisivo. Nesse sentido, o olhar do professor, dos pais e de
outras pessoas que elas tem como referéncias, interferem na formacédo de sua identidade. Por
iISso perguntamos inicialmente aos professores: Que tipo de pessoa VOCé espera que Seus
alunos se constituam com a contribuicdo daquilo que vocé ensina na escola? Os professores

responderam:

Que seja um policial, enfermeira, enfermeiro, médico, tudo isso. J& conversei com
eles também ai eles falam pra mim o que eles querem ser [...], pois 0 negécio é
estudar mesmo pra depois vocés passam aquilo pros filhos de vocés aquilo que
vocés aprenderam vocés vao passar pra outras pessoas também (Prof. A).

[...] que eles fossem mais participativos, que eles tivessem autonomia de expor suas
idéias porque a gente vé esses jovens de agora parece que eles tém medo até de
falar, eu tenho aluno ali que n&o fala sabe parece que tem medo, mas muitas vezes é
o professor né no tempo que a gente estudou agente ndo podia falar né [...] que
sejam mais participativos assim como homem e mulher, que eles tivessem idéias,
fossem mais ativos em buscar de algo melhor [...] muitas vezes agente pergunta dos
nossas alunos “ ah que eu quero ser pescador”, “ah porque o pai é pescador”, ndo,
0 pai é pescador porque ele nao teve oportunidade ou se teve ele ndo deu valor [...]

entdo tem que ir sempre em busca do algo a mais, sonhar alto (Prof. B).

Bem, eu espero que eles sejam pessoas vencedoras na vida. Que eles possam
terminar esse estudo aqui possam ir mais adiante, vencer, conseguir um emprego
aqui ou em outro lugar, que eles alcancem esse sonho deles (Prof. C).

Eu quero pra eles que daqui pra mais uns tempos esses meninos que estio pequenos
ainda, mas que estdo estudando pra um dia conseguir uma coisa melhor na vida ,
ter um emprego, um salario pra ganhar pra ndo t4& como tem muitos como os pais
deles que tem s6 mesmo o cabo do tercado , que agente sabe que é mais dificil de
quando agente ja tem pelos menos ja um trabalho como professor, pelo menos
agente ndo ta ja num trabalho mais pesado, eu espero que daqui pra frente eles
possam ser um representante aqui da nossa comunidade, um vereador, um prefeito,
assim como ja teve um prefeito, ja teve vereador, ndao so isso também que pode ser
advogado, juiz essas coisas conforme o esforgo deles, como eu digo o negdcio €é
vocés se esforcarem, o pai de vocés ta trabalhando agora na roga, ta por ali
pescando pra arrumarem de vocés, entdo vocés tem que ajudar eles, a escola ta bem
aqui pertinho, vocés s6 nao vem se ndo quiserem (Prof. D).
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Eu espero que meus alunos quando tiver com um entendimento formado né, que eles
procuram seguir um caminho, que ele possa um dia na vida se orgulhar né, quando
tiver assim os filhos dele, dar um rumo aos filhos dele um caminho ndo o caminho
que hoje muitos tao envolvidos na sociedade, que ele procura estudar, procura ser
alguém na vida que possa ter orgulho, dando orgulho pra familia dele, pro préprio
filho dele que virdo né, dele conseguir com estudo alguma coisa ser alguém, doutor,
algum professor, porque nem tudo o que sonha ele consegue, mas pelo menos ter
esperanca procurar respeitar uns aos outros sem preconceito, sem violéncia (Prof.
E).

Eu espero que eles possam ser cidaddos, ndo de mau carater, mas sim de bom
carater que possam ajudar a familia no futuro que possa construir sua familia
também sem que teje alguma passagem pela policia, alguma coisa que ele ndo
possa sair do lugar e ir pra outro e poder voltar novamente, até mesmo como aquilo
que o José Alencar falou, que o bom cidaddo é aquele que sai de um lugar, vai
aonde ele for e ele pode voltar naguele mesmo local sem que ele tenha problema
com alguém, assim que eu espero que meus alunos sejam isso e que eles, ao
terminar o 5° ano aqui, quando forem pra cidade, ndo tenha nenhuma dificuldade,
que ndo sejem reprovados, que eles continuem, que eles alcancem os objetivos deles
que eles tenham no futuro (Prof.F).

No mesmo sentido e com a mesma intencdo, perguntamos aos pais, como também aos
lideres comunitarios e diretor da escola sobre que tipo de pessoa eles esperam que a escola

ajude a formar. Eles responderam:

Eu quero que primeiro eles terminem o estudo deles e se eles tiverem oportunidade
de sairem daqui pra aprender mais e mais pra mim vai ser um prazer, se Deus
quiser eu quero ajudar os meus filhos a serem umas pessoas boas, eu ndo quero que
eles se tornem igual o [...] né que bebe, bebe, bebe (MAE).

Aquela pessoa que saiba respeitar as pessoas mais velhas, que dé aquela sabedoria
pra serem alguém na vida um dia (KATIA).

Eu quero que eles sejam umas pessoas educadas, uma moca educada pra mais tarde
me ajudar, ajudar o pai dela né ser uma professora ou uma advogada isso que eu
espero (CRISTINA).

Estudar pra ser alguma coisa na vida, ela quer ser enfermeira, uma professora né a
gente estuda pra isso né, se formar (ABRAIM).

Eu quero que eles sejam educados assim com as pessoas mais idosas, com 0s mais
velhos, criangas que respeitem uns aos outros, também receber bem as pessoas
quando chegar em casa (ROBSON).

Eu espero que a escola dé uma boa educacdo, porque € isso que a gente espera da
escola né para que eles possam ter conhecimento e daqui mais uns dias um bom
trabalho pra poder ajudar a familia deles, ser orgulho pra mae deles que, do nada
assim sem ajuda de pai nenhum ela criou eles né, entdo € isso que eu quero que a
escola ajude eles (CLAUDIO).

Eu espero da escola é que ela ajude essas criancas a serem alguém melhor na vida,
a ter um futuro melhor desses que agente vé aqui na vila [...] é muita bebida, até
droga mesmo, que eles saiam disso, ndo fiquem nisso (DIRETOR DA ESCOLA).
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E porque por acaso tem muitas coisas [...] 0 que manda neles é a vontade de eles
quererem, pode estudar pra ser um padre, pra ser um juiz, estudar pra ser um
engenheiro (LIDER COMUNITARIO 1).

Olha, eu sempre torci tanto pelas criancas quanto pela juventude eu sempre
converso com eles, porque hoje o ensino é muito importante, sem ele vocé nédo
melhora sua vida, a ndo ser que vocé trabalhe muito mesmo, mas hoje ainda é a
escola que vai te levar pra um caminho melhor, vai te ensinar a ser alguém melhor
na vida (LIDER COMUNITARIO 2).

Nos depoimentos percebemos que as esperangas sdo muito parecidas. Podemos dizer
que para a grande maioria dos depoentes aquilo que se aprende na escola é fundamental
porque ajudard a torna-las pessoas mais humanizadas e humanizadoras, que respeitem ao
outro, que os desvie de riscos dos males que os afligem, como as drogas por exemplo. Para a
depoente professora B, a esperanca € que ela o ajude na constituicdo de um sujeito autbnomo,
participativo e atuante na comunidade e nela intervir. Para o professor F € importante que eles
constituem-se cidaddos, no sentido de ter um bom caréater, ter um bom comportamento que
favorega sua convivéncia em sociedade.

As outras falas: “que ele possam dar orgulho para a mae deles”, “ajudar a familia
deles”, “que ela possa ser uma professora, uma advogada” ou ainda “ter um emprego um
salario pra ganhar né pra ndo ta como tem muitos como os pais deles que tem s6 mesmo o
cabo do tergado”, embarcam, todas elas na expressao “ser alguma coisa na vida”.

Quantas vezes nos, como alunos, filhos, professores ouvimos essa expressao “estudar
para ser alguém na vida”. Essa ¢ idéia muito comum vinda de familias das classes pobres que
veem na escolarizacdo um meio de assegurar emprego e mudancas na vida socio-econémica.
Sem escolarizacao ele “ndo ¢ ninguém”, ou seja, vai ser sempre pobre porque nao vai ter uma
profissdo que Ihe dé um valor melhor do que a de pescador ou agricultor. Nesse sentido o “ser
alguém na vida” estd explicitamente relacionado a melhores condi¢des financeiras. Ser
pescador e agricultor ndo proporciona isso, entdo ser pescador e ser agricultor, seria “ndo ser
alguém na vida”, sdo identificagdes sociais que nao se deseja ter.

Assim, as expectativas para o futuro estdo voltadas na sua maioria para as identidades
sociais urbanas: médico, advogado, engenheiro, enfermeiro, consideradas mais importantes
que a do pescador e agricultor. 1sso nos mostra que a escola esta influenciando as criangas
para uma visdo de mundo diferente, em que se valoriza a realidade fora daquela que ela vive,
mais precisamente a realidade do espaco urbano.

Dialogando com Santomé (2008), podemos dizer que isso resulta do silenciamento da

propria cultura que favorece o dominio da voz de outras culturas, quando se prioriza 0s
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conhecimentos abordados nos livros didaticos em detrimento dos saberes e experiéncias
acumuladas na cultura dos préprios sujeitos. Isso colabora para a constituicdo de identidades
de ndo pertencimento.

A escola tem papel fundamental na construcdo das identidades. Ao construir a
identidade social, é necessario que o aluno construa também a consciéncia dele mesmo, do
seu proprio valor e papel no meio do seu grupo. Quanto a isso, indagamos aos professores se
em algum momento eles haviam propiciado atividades em que fosse trabalhada a questdo da
identidade pessoal das criancas. Vale lembrar aqui que, inicialmente os professores nédo
sabiam responder, pois ndo tinham uma compreenséo do significado de identidade, referindo-
se a essa apenas ao documento carteira de identidade e os dados contidos nela. Nos buscamos
ajuda-los a construir essa compreensdo, a partir do que entendiamos e com a ajuda de um
pequeno texto que disponibilizamos para eles, o qual lemos juntos. Depois disso, eles nos

responderam:

Eu acho que eu entendi mais ou menos o que é, mas eu acho que eu nunca trabalhei
ndo, eu ndo me lembro (Professor A).

Eu vou trabalhar ainda, é um assunto que nés vamos trabalhar eu acho que na
proxima semana mesmo, porgue vem no livro deles, mas eu sé vou comecar usar na
outra semana porque eu tava fazendo uma revisdo com eles primeiro (Professor B).

Sobre esse assunto ai eu dei no 1° ano com eles quando eu trabalhava com esse ano
ai, agora ja sdo outros contetdos (Professor C).

E mais assim quando a gente fala mesmo na aula, que eu incentivo eles, eu digo que
eles sdo importantes, sdo inteligentes e que se eles levarem mesmo o estudo a sério
mesmo eles v&o ser grandes pessoas na vida deles (Professor D).

N&o professora, eu ndo trabalho isso ndo, é mais os contelidos mesmo, eu digo 0s
outros né (Professor E).

As vezes eu fago assim através de desenhos né, eu acho que é mais isso, assim eu
peco pros maiores fazerem uma redacao sobre o que eles querem ser no futuro, com
0s menores eu ja peco pra desenharem o que eles gostam de fazer, peco para
desenharem eles mesmos, 0s amigos deles, a familia deles, assim, ai eu acho que eu
to trabalhando isso [...] (Professor F).

Nas falas dos professores percebemos que eles ndo tem uma preocupagéo em trabalhar
a questdo da identidade. Como teriam, se ndo conhecem o seu significado. Mesmo assim sem
saber, alguns professores propiciam essas atividades, em forma de desenhos, no caso do
professor F e com palavras, no caso do professor D.

A professora B se referiu as unidades do livro didatico a ser usado por ela e que

compunha os seguintes conteudos relacionados ao tema: Bloco 1: Eu e 0s que me rodeiam -
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Unidade 1- Quem é vocé? /O seu aniversario/Vocé tem uma historia/\VVocé e o outro. As
atividades relacionadas a esses temas propdem que as criangas preenchem sua certiddo de
nascimento, falem sobre si, as fases da sua vida, sobre os acontecimentos marcantes nessas
fases, 0s seus direitos como crianca e apresenta 0s outros grupos sociais que ela participa fora
da familia.

O tema proposto no livro é importante, pois incentiva a pessoa a falar de si, a se
conhecer como membro de um grupo. Porém, discutir identidades apenas por ser um conteido
do livro e apenas em um periodo da vida, no caso quando se esta na 1° ano de escolarizacao e,
segundo pensamos, reduzir o significado de identidades, mesmo porque a identidade néo é
fixa, como Hall (2006), nos ajuda compreender. Ela nos remete a uma compreensdo do

inacabado, de incompletude como a que compreende Freire (2006).



REFLEXOES FINAIS

Ao fim dos estudos e da pesquisa, levando em consideracdo as questdes norteadoras,
0s objetivos tracados, os dados levantados e a fundamentacdo tedrica, chegamos as seguintes
consideracoes:

As préticas culturais dos caboclos rurais boavistenses, as quais destacamos o trabalho
na roca e a producdo da farinha; o puxirum; o transportar-se em canoas a remos ou rabetas
pelo Parana; tomar banho no rio nos fins de tarde; produzir alimentos sem uma preocupacao
efetiva com 0 excedente; o conhecimento e 0 modo de relacionar-se com 0 seu meio, sdo
praticas que expressam a sua diferenca em relacdo a outros grupos humanos e, nessa diferenca
produzem a sua identidade.

Essa constatacdo vai ao encontro do que pensa Tomas Tadeu da Silva (2000, p. 27),
quando diz que € a partir da diferenca que nos identificamos como sujeitos. A identidade e a
diferenca sdo mutuamente determinadas, ndo propriamente como resultado uma da outra, mas
ambas como resultado de um processo, de uma producdo. Ndo podem, portanto, serem
pensadas fora dos sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido.

Permeando a identidade dos caboclos rurais boavistenses, hd elementos modernos
como a televisdo e a internet que nos possibilitam afirmar que tais sujeitos, apesar do
isolamento fisico das cidades, estdo interligados numa teia social com outras culturas, que nos
leva a afirmar com Laraia (2009), que a cultura ndo ¢ estatica, fechada em si, mas dindmica,
influenciadora e influenciada por outras culturas.

A escola é um dos principais espagos sociais onde a afirmacgéo e o fortalecimento das
identidades pode ser constituida. Dentre as praticas implantadas por ela, a mais importante,
ligada a sua razdo de ser €, sem duvida, a organizacdo curricular. Com Tomas Tadeu (2009),
entendemos que o curriculo é um documento de identidade, pois com a orientacdo dele se

produz conhecimento e, portanto, se produz a cultura, que produz identidade.
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Para que a escola favorega ao educando o conhecimento sobre si e sobre o grupo que
pertence, é importante que ela tenha como base da sua construcéo curricular a cultura dos seus
sujeitos, pois sendo ela pratica de significacbes, como o que diz Geertz (1982), o
conhecimento produzido teria sentido para a sua existéncia, e facilitaria a tessitura do seu
fazer-se homem, junto a outros conhecimentos diferentes dos seus.

Na Secretaria Municipal de Educacdo de Boa Vista do Ramos, verificamos que
inexiste uma construcdo curricular, menos ainda, uma elaborada com a participacdo dos
membros das escolas e que tenha como base sua cultura, suas necessidades sociais. O que se
elabora, quando se elabora, é um roteiro de ensino copiado de outras instituicdes escolares ou
dos livros didaticos. A questdo curricular ndo é dada a necessaria atencdo. Em nenhum
momento, durante a gestdo municipal em curso, o curriculo foi discutido de forma planejada e

organizada:

[...] a Secretaria de Educacdo ndo tem uma proposta pedagdgica, e nem uma
proposta curricular. Todo ano, tipo assim, é feito adequacGes de algumas que vem de
algum lugar ou entdo agente senta monta um roteiro, mas ndo tem. Quando foi em
2009 nds nem fizemos, entdo os professores trabalharam pelos livros. Esse ano 2010
n6s demos uma proposta curricular, mas foi que nés pegamos do Estado [...]. Todo
ano agente faz esses arranjos, ou se trabalha com os livros ou a gente pega uma do
Estado e faz adequacgdes (Coordenadoras pedagégicas da SEMEC).

Nas escolas Presidente Tancredo Neves e Princesa Isabel, também ndo ha um
curriculo construido pelos professores e comunidade educativa. Eles esperam que o mesmo
venha da Secretaria Municipal de Educacdo que, como vimos, ndo 0 possui. O que
constatamos é que o professor elabora de forma isolada um roteiro de ensino, a que
denominam de “planejamento”. Também aqui, esse planejamento ¢ construido tendo como
fonte principal os livros didaticos, produzidos fora do contexto local e destinado aos
professores sem o estabelecimento de critérios para sua utilizagéo.

No planejamento feito de forma solitaria, os professores copiam dos livros oS
conteddos e as atividades que irdo desenvolver na sala de aula. N&do existe qualquer reflexao
ou contextualizacdo dos mesmos. Tais conteudos ndo ddo aos alunos referéncias que, em meio
ao contexto em que vivem, os identifiquem como sujeitos diferenciados culturalmente,
principalmente do contexto urbano.

Apesar da cultura da comunidade ndo compor a base dos contetidos escolares,
percebemos que ela esta presente na escola. Presente porque esta no sujeito e nos elementos

que a compde: na forma da farinha que acompanhava a sopa da merenda escolar; na galinha
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que saia do quintal das casas para comer a farinha que caia no chdo da escola; no modo de
falar e em muitas palavras proprias das criangas e do professor; na atitude dos alunos quando
alguém passa com peixes e eles saem da escola correndo para vé-los e depois fazer
comentarios sobre eles. Essa presenca, todavia, se da de forma inconsciente. E vivida, mas
n&o percebida e nem trabalha pelo professor e os alunos.

Os alunos, ao ingressarem na Escola, trazem consigo uma leitura de mundo, ou seja,
formas de conhecer, de pensar e de agir que refletem seus saberes, valores e habitos

individuais e coletivos construidos no seu tempo e, principalmente, no seu espaco:

Na roga eu ajudo a capinar, tirar mandioca, tirar lenha, plantar cara. Eu ja sei, ja sei
descascar, penerar e torrar farinha. Primeiro agente descasca, depois rala, depois pde
no tipiti, ai penera, ai pde no forno e torra até ficar bem torradinha mesmo, é a
mama@e que torra, as vez o papai ajuda ela (JONAS, aluno da escola Sdo Benedito).

Essas sao formas de compreender e atuar na realidade em que vivem e que, por isso
mesmo, ndo devem ser alijadas do processo escolar, sob pena de aprofundar o distanciamento
entre o que é vivido fora da escola e o que é ensinado dentro dela.

Em nosso entendimento, a organizacdo curricular deveria acontecer a partir do
universo existencial das comunidades, necessariamente interligando o conhecimento local ao
global, pois como diz Morin (2005), “[...] Um conhecimento s6 € pertinente na medida em
que se situe num contexto”. Dessa forma, o curriculo ndo deve ser uma mera reproducéo, mas
uma construcdo, desconstrucdo, reconstru¢cdo numa relacdo dialdgica entre 0s sujeitos
escolares e suas experiéncias com o seu mundo e com o mundo exterior.

Daquilo que nos foi possivel apreender das préticas curriculares observadas nas Escola
Tancredo Neves e Santa Ana, essa relagdo dialdgica ainda esta por vir. Podemos dizer que
nelas prevalece uma pratica de ensino sem orientagdo curricular, com resquicios da educagdo
tradicional onde prevalecem contetdos padronizados e compartimentalizados em disciplinas
retirados do corpo dos livros didaticos e séo transmitidos para os alunos sem uma reflexéo
critica sobre eles.

Verificamos que, no entorno da escola hd uma variedade e diversidade de
conhecimentos que poderiam ser explorados pelos professores, no entanto, quase nunca se
transformam em conteudos de estudo. Nas referidas escolas, as aulas ndo partem dos
interesses dos alunos e nem da comunidade, mas dos contetdos dos livros didaticos que
homogeneizam o conhecimento fazendo prevalecer as culturas dominantes e silenciar a

cultura local. Tal realidade ¢ condizente com o que nos diz Santomé (2008), “[...] as culturas
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ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas
importantes de poder costumam ser silenciadas, quando n&o estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de acao”.

O professor, por ser membro da comunidade e principal responsavel pelo processo de
aprendizagem, também deveria ser o grande colaborador do processo de construcdo e
fortalecimento das identidades, pois assim como o aluno, possui caracteristicas que s&o
préprias da comunidade e o distingue dos individuos de outros grupos sociais. Todavia,
guando da escolha dos contetdos a ensinar, ele deixa de lado os contetdos da sua cultura para
ser porta-voz de uma cultura que vem de fora, através de um livro didatico que ele néo
escolheu nem participou de sua construgdo, mas que lhe € disponibilizado como Gnico meio
para desenvolver as suas aulas.

A auséncia de um curriculo nas escolas objeto da nossa pesquisa, €, a0 nosso Ver,
resultado da falta de conhecimento, por parte dos sujeitos dessas escolas, sobre significado e a
importancia do mesmo para a consecucdo do processo ensino/aprendizagem e,
consequentemente, para a construcdo de identidades e cidadania.

Diante do exposto é possivel dizer, que no Municipio de Boa Vista do Ramos e nas
escolas pesquisadas inexiste qualquer instrumento que se possa chamar de curriculo, como
também ndo ha qualquer movimento para a sua construgdo. Do mesmo modo, inexiste nas
escolas, praticas pedagdgicas efetivas que possibilitem a compreensdo da questdo de
identidades e, consequentemente, do tipo de ser humano que a escola ajuda a “formar”.

Enquanto a escola valorizar as culturas ditas “superioras” em detrimento da cultura
local, ela continuaré a contribuir para produzir nos educandos um sentimento de inferioridade.
A confirmar isso trazemos a fala de um aluno ao responder a seguinte pergunta feita por nés:
Vocé acha que essas criangas®’ sd0 mais bonitas ou mais importantes que vocé? “Eu acho sim
[...] porque elas séo mais bonitas, o pai delas tem mais dinheiro que o0 nosso, elas tenham mais
coisas, a casa delas € melhor, por isso [...].

Sem ter a cultura como base da sua constru¢do, o0 modo como o curriculo contribui
para a construcdo das identidades dos alunos, sujeitos de nossa pesquisa, se torna um modo
passivo, pois ndo promove acOes e reflexdes sobre o tipo de conhecimento, de homem e de
sociedade que deseja formar. Assim ele ajuda a construir identidades de ndo pertencimento,

pois ndo favorece aos alunos o conhecimento sobre si mesmo e sobre o seu mundo local.

% Referfamos-nos as gravuras de criancas, bem vestidas e em ambientes sofisticados, contidas nos livros
didaticos usados por ele.



107

Ao fim algumas sugestdes para contribuir no sentido de superar essas lacunas:

v Que sejam promovidos momentos para estudos e debates onde todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo, nas comunidades rurais, possam refletir sobre o tipo de
conhecimento que estdo produzindo e o tipo de homem que estdo ajudando a formar;

v Que o0s saberes que permeiam as praticas culturais dos caboclos boavistense sejam
elementos que participem da organizagéo curricular;

v Que o ensino ali desenvolvido possa possibilitar além da formacdo moral e
intelectual, a consciéncia da importancia dos elementos que constituem a sua cultura e

permeiam a identidade do cidaddo amazonico boavistense.



REFERENCIAS

ADANS, Cristina; Rui S. S. MURRIETA & NEVES, Walter A. (orgs). Sociedades Caboclas
Amazodnicas: Modernidade e Invisibilidade. Ed. Annablume, 2006.

ANDRE, Marli. A etnografia na préatica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
APPLE, M. W. Trabalho docente e textos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

, Michael W. Repensando ideologia e curriculo. In MOREIRA, Antonio Flavio
Barbosa & Silva, Tomaz Tadeu da (orgs). Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo, Cortez,
2005.

, Michael W. Politica cultural e educacao. Tradugdo: Maria José do Amaral Ferreira.
Sédo Paulo: Cortez, 2001.

BARTHEM, R B; FABRE, N. N. Biologia e diversidade dos recursos pesqueiros da
Amazébnia brasileira. In: Rufino N L: a pesca e 0s recursos pesqueiros na Amazonia
brasileira. Ed. Provarzea/IBAMA, 2004.

BOSI, Alfredo. Cultura Brasileira. Sao Paulo: Atica, 1987.
BOURDIEU, P. O poder simbélico.Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

BRITO, Rosa Mendonga de. Construindo conhecimentos no processo educativo. Manaus,
Academia Amazonense de Letras, 2011.

CANCLINE, Néstor Garcia. Consumidores e cidadaos: conflitos multiculturais da
globalizacdo. 6 ed. Rio de Janeiro: UFRJ, 2007.



109

CERTAU, Michel de. A invencao do cotidiano. Petropolis: Vozes, 2004.
FORQUIN, Jean Claude. Escola e cultura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FRAXE, Terezinha J. P. Cultura cabocla-ibeirinha. Mitos, lendas e transculturalidade. Sao
Paulo: Annablume, 2004.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
FREIRE, P. Educac¢do e mudanca. Petrépolis: Vozes, 1984.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do Oprimido, 172 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro, LTC, 1982.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Traducdo Toméas Tadeu da
Silva, Guaracira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP & A, 2006.

HERRIS, Mark. Presente Ambivalente: uma maneira amazonica de estar no tempo. In
Rui S.S. MURRIETA & NEVES, Walter A. (orgs). Sociedades Caboclas Amazonicas:
Modernidade e Invisibilidade. Ed. Annablume, 2006.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Anuario Estatistico. Censo
Demogréafico 2008. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br. Acesso marco de 2010.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura, um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2009.

LIMA, Deborah de Magalhdes. A construgdo historica da categoria caboclo. Sobre
estruturas e representaces sociais no meio rural. In: Novos Cadernos NAEA, vol 2, n° 2,
UFPA. 1999.

LOUREIRO, Antonio. O Amazonas na época imperial. Manaus: Valer, 2007.



110

MARCONI, Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria. Metodologia Cientifica. 5% ed.
Séo Paulo: Atlas, 2008.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa & Silva, Tomaz Tadeu da (orgs). Sociologia critica do
curriculo: uma introducdo. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa & Silva, Tomaz Tadeu
da (orgs). Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo, Cortez, 2005.

MARTINS, K. S. B. da S. Curriculo escolar e saberes locais: ressignificacdo da pratica
curricular docente. Manaus: UFAM/FACED, 2005. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo,
Faculdade em Educacéo, Universidade Federal do Amazonas, 2005.

MORIN, Edgar. A trindade humana. In: Morin. O Método 5. A humanidade da humanidade.
Porto Alegre/RS: Sulina, 2005.

, Edgar. Educacéo e complexidade. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 152 ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.

MURRIETA Rui S. S. & NEVES, Walter A. (orgs). Sociedades Caboclas Amazonicas:
Modernidade e Invisibilidade. Ed. Annablume, 2006.

NUGENT, Stephen. . Utopias e distopias na paisagem social amazodnica. In: ADANS,
Cristina, Rui S.S. MURRIETA & NEVES, Walter A. (Orgs). Sociedades Caboclas
Amazonicas: Modernidade e Invisibilidade. Ed. Annablume, 2006.

OLIVEIRA, I. B. de. Alternativas curriculares e cotidiano escolar. In: et alii. Cultura,
linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Caminhos da identidade. Ensaios sobre etnicidade e
multiculturalismo. S&o Paulo: Unesp, 2006.

PNUD - Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento. Atlas do Desenvolvimento
Humano no Brasil. Disponivel em: http://pnud.org.br. Acesso em 15 de fevereiro de 2011.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social métodos e técnicas. 3% ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.



111

RODRIGUES, Diego e NUNO, Fernando. Dicionario Larousse da lingua portuguesa. Sao
Paulo: Larousse do Brasil, 2005.

SACRISTAN, José Gimeno. Escolarizacdo e cultura: a dupla determinacéo. In: SILVA, L.
H; SANTOS, J.C. (orgs). Reestruturagcdo curricular. Novos mapas culturais, novas
perspectivas educacionais. Porto Alegre: Sulina, 1996.

SACRISTAN, Gimeno. O Curriculo, uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In SILVA,
Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula. Uma introducdo aos estudos culturais em
educacao. 7 ed. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

SANTOS, Boaventura Sousa. A gramatica do tempo. Sao Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mao de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. Sdo Paulo: Cortez,1996.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (org.) ldentidade e Diferenca: A Perspectiva dos Estudos
Culturais. Petrépolis: Vozes, 2000.

. O curriculo como fetiche. A poética e a politica do texto curricular,
Rio de Janeiro: Auténtica, 2006.

. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

SOUZA, Marinez Franca de. Curriculo das aguas: vida, escola e formag&o ribeirinha no
municipio de Nova Olinda do Norte. Manaus: UFAM/FACED, 2005. Dissertagdo de
Mestrado em Educacéo, Faculdade em Educacdo, Universidade Federal do Amazonas, 2005.

TOCANTINS, Leandro. O rio comanda a vida. Uma interpretacdo da Amazoénia. Manaus:
Valer, 2000.

VASCONCELQOS, Maria Eliane de Oliveira. Identidade -cultural de estudantes
rurais/ribeirinhos a partir das praticas pedagogicas. Manaus, UFAM/PPGE, 2010.
Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Faculdade em Educacdo, Universidade Federal do
Amazonas, 2010.



112

WAGLEY,C. Uma comunidade amazonica. Belo Horizonte: Sdo Paulo: EDUSP, 1988.

WEILGEL, Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros. Escolas de branco em malocas de
indio. Manaus: Editora da Universidade do Amazonas, 2000.

WITKOSKI, Antonio Carlos. Terras, florestas e 4guas de trabalho. Sdo Paulo: Annablume,
2007.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducédo tedrica e conceitual. In:

SILVA, T.T. da (org.). Identidade e diferenca: A perspectiva dos estudos culturais. Sdo Paulo:
Vozes, 2006.



ANEXOS



114

Registro das viagens e atividades desenvolvidas em 2010 e 2011

Viagem Objetivos Local Atividades Observagdes
12 Aproximar das pessoas para | Comunidade Vivéncia na | O inicio das aulas
conhecé-las e criar amizades. S&o Benedito | comunidade S&o | previstas para o dia
Benedito 16/03/2010 ndo
21/03/2010 Obsgrvar e conhecer a diretriz Creche Casulo | Participar  do ) .1° g(r:gfr;tﬁgeu, pprggsavg
15/03/2010 cu_rrlcular da SEMEC de Boa | Menino Jesus encon.tro pedagogico | etar presente para
Vista do Ramos para 0s Municipio de organizado pela reinaugurar a escola
professores rurais BVR SEMEC/BVR para os que havia passado por
professores rurais uma breve reforma e,
como ele estava
viajando, as aulas sé
comecaram  alguns
dias depois, depois de
sua chegada.
28, - Apresentar o projeto de pesquisa | Comunidade - Apresentacdo do | - Na escola ha falta de
09/05/2010 e pedir consen;imento dos | Séo _ projeto de pesquisa merenda e os alunos
professores, pais, lideres | Benedito/Esco N saem as 10h todos os
a comunitarios para a realizagdo da | la Presidente [ Observ_a(;oes das  p dias.
03/06/2010 | mesma. Tancredo cas curriculares. i _
o Neves - Observacio  dos | A festa das mées foi
- Observar o cotidiano e as /aca adiada para 0 més de
préaticas curriculares nas turmas cumentos didaticos dos junho.
do 1°, 2° 3° 4° e 5° ano da ofessores. - Ajudamos  nos
escola  Presidente  Tancredo -Entrevista aos | preparativos para a
Neves: elaboracéo do ofessores. festa do dia das mdes.
curriculo/planejamento, 0S 3
contetdos trabalhados e a fonte - Observacdo e
de aquisi¢do dos mesmos, 0 modo rticipagdo do dia a dia
como os professores trabalhavam, comunidade
- Observar o0s documentos
didaticos dos professores:
cadernos de planejamento, diarios
de classe e livros usados para as
aulas
- Realizar entrevistas com o0s
professores do - Observar o
cotidiano da comunidade
32 -Observar e  participar do | Comunidade Observar e participar | -As aulas da escola
cotidiano e das praticas culturais do cotidiano e das | foram paralisadas 05
10/07/2010 da comunidade S&o Benedito. Sdo Benedito | praticas culturais da | vezes durante
a . . . comunidade S&0 | estarmos aqui.
-Realizar entrevista com os pais Benedito.
31/07/2010 | dos alunos sujeitos da pesquisa -Acompanhamos 0
. . -Realizar  entrevista | time feminino a um
-Realizar er]trewsta com oS com o0s pais dos | torneio na
m_oradores, lider comunitario e alunos sujeitos da | comunidade Bacabal.
diretor da escola. pesquisa
-Realizar  entrevista
com o0s moradores,
lider comunitario e
diretor da escola
48 -Vivenciar a festa do ano novo em | - Comunidade | Vivenciar a festa do | - N&o tivemos acesso
Séo Benedito ano novo em S&o | aos documentos da
27/12/2010 | -Observar e participar das praticas Sdo Benedito | Benedito Bzzgqu? gzdrg/l al:]e;(')’
culturais da com. S&o0 Benedito -Ob_se_rvag?o ; € | consentia a saida dos
a - Conhecer a comunidade Santa | _p, oo participagao _ das | iy o5 tombo. Ele
- - pio praticas culturais da | . :
07/01/2011 Ana do Massauari e arrumar uma de BVR. com. S&o Benedito d!sse que 1a procurar €
moradia para ficarmos durante disponibilizar  para

- Visita a comunidade

pesquisa local, porém,
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nossa futura permanéncia ali. - Cidade de Santa Ana pela falta de tempo,
. L Maués . . da parte dele, isso ndo
- Fazer pesquisa do histdrico do - Pesquisar o histoérico : . :
o oo foi possivel. Assim
municipio de BVR e das do municipio de BVR :
! h . conseguimos algumas
comunidades da pesquisa na e das comunidades da | .
Paréquia de Maués pesquisa na Pardquia coplas - com UM
) de Maué reporter da cidade,
€ Miaues. mas pouca coisa Nnos
foi dtil, havia poucos
dados sobre o que
buscavamos.
- Fomos a pesca com
Sr. Raimundo e Sr.
Wal.
58 - Apresentar o projeto de pesquisa | Comunidade - Apresentar o projeto
010412011 | B s | Observar e registrar | acolhidos. As pessoas
unitarios para a realizacéo da ” ; - x -
a mesma aticas curriculares. aqui sa0  muito
20/04/2011 ' ob amigas, solidérias,
- Observar o cotidiano e as d iervac\jr_ dati 0S| alegres e
préaticas curriculares nas turma dgcumen 0S QIdalicos | trapalhadoras.
- Oprofesor i vl
curricﬁlo/planejar.nento i 0s professor pela manhd devido as
conteddos trabalhados e a fonte -Entrevista ao m?s q COﬂ('iAI\QOES Ida
de aquisicdo dos mesmos, o modo ofessor. estrada. A4S - au'as
como os professores trabélhavam 5 aconteceram no tumo
P ’ - Observagdo e | vespertino.
- Observar os documentos participacdo do dia a . .
didaticos do professor: caderno de dia da comunidade “Participamos de ma(;s
lanejamento, diério de classe e uma reunido a
Ipivros usados’ ara as aulas comunidade sobre os
P preparativos para a
- Realizar entrevistas com o festa da padroeira.
professor - Acompanhamos
Observar as préaticas culturais da Olimpia e Elves a
comunidade roca e ajudamos a
lavar mandiocas.
Santa Ana
62 Participar da festa da padroeira da | Comunidade - Participagdo da festa | - A festa é uma
24/07/2011 comunidade Santa Ana Santa Ana do | da padroeira Santa | animagdo S0, a
a Massauari Ana comunidade fica
bastante
29/07/2011 movimentada. Nossa

casa (ou melhor, de
dona Eduvirge) fica
lotada de gente o dia e
a noite.
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SUJEITOS Resumo do perfil

Professores

Prof. 1 Nascida em Sdo Benedito, Mde de 02 filhos. Além de professora cuida da casa e dos
filhos.

Prof. 2 Nascida em Maués, mora em S&o Benedito desde que casou com um morador de 1a. Mae
de 03 filhos. Também é professora do Estado, mediando uma turma do ensino médio que
estuda por mediacéo tecnologica.

Prof. 3 Nascido em Sdo Benedito. Tem 02 filhos. Tem costume de pescar, também tem uma
pequena cria¢do de gado.

Prof. 4 Nascido em S&o Benedito é muito admirado pela sua inteligéncia e responsabilidade para
com os trabalhos da escola. E o assistente eletrénico da comunidade, conserta antena
parabdlica, televisdo e etc. Anima as festas da escola.

Prof. 5 Nascido em S&o Benedito. Tem 02 filhos. Quando tem tempo sobrando, costuma pescar
nos lagos proximo a comunidade.

Prof. 6 Nascido no municipio de Maués. Mudou-se para a zona rural de BVR onde lidava com a

Pais/mées de alunos
Geani

Robson
Jane

Raimundo
Maria

Cilene

Claudinho

Olimpia

Neném

Abraain

Lideres Comunitario
Fernando

Isomar

Diretor da escola

Aluizio

Coordenador
pedagdgico
Joana

Mariana

pesca, a caca e a roga. Atualmente mora na cidade de BVR.

Nascida na cidade de Urucurituba, mora na comunidade faz 15 anos, mae de 05 filhos,
todos estudantes da escola, quando solicitada trabalha em casa de familia lavando roupas e
cozinhando, também trabalha na roca e cuida dos 05 filhos e afazeres de casa. E catolica e
lider da Pastoral da Crianca na comunidade.

Marido de Jeane, nascido em S&o Benedito, trabalha na roga e producéo de farinha, pesca
e ajuda o pai na lida com o gado.

Nascida em S&o Benedito, trabalha na roca e nos afazeres de casa. Tem 05 filhos. Estuda a
noite o Ensino Médio por mediagéao tecnoldgica oferecida pelo Estado

Nascido em Sdo Benedito, trabalha na pesca, na criacdo de abelhas e na agricultura
Nascida em S&o Benedito. Trabalha em casa e na produg&o de farinha. Tem uma pequena
criacdo de gado.

Nascida em S&o Benedito. Tem 03 filhos. Cuida da casa e dos filhos. Trabalha na
produgdo da farinha.

Nascido em Santa Ana, trabalha na producdo de maracuja, pimenta de cheiro, mamao e
farinha.

Nascida em BVR, mudou-se para Santa Ana ap0s casar com um morador da comunidade.
Méae de 03 filhos. Trabalha na roca e producéo de farinha e seus derivados. Possui uma
pequena criacdo de gado.

Nascida em Santa Ana, mée de 05 filhos. Vive da producéo da farinha, da pesca realizada
por seus filhos e marido, e dos recursos o programa governamental bolsa familia. E
catequista da comunidade

Nascido em Santa Ana, mora do outro lado do rio proximo a comunidade. E o condutor
dos alunos que moram em casas proximas a comunidade. Todo dia ele pega as criangas de
casa em casa e os leva para a comunidade e vice-versa. Tem criacdo de gado e também
trabalha na producéo de farinha.

Nascido em Santa Ana, fez seus estudos em Maués concluindo o ensino médio. Voltou
para Santa Ana pra cuidar de sua mae. E ministro da palavra na igreja, catequista e
funcionério da prefeitura, cuidando da manutengio da caixa d’agua.

Nascido em Urucurituba, veio para Sdo Benedito ainda menino. Constitui familia e nunca
mais deixou a comunidade. E aposentado como produtor rural

Nasceu em um sitio do outro lado do Parand, proximo a comunidade. Mudou-se para a
Inidade assim que casou com uma moradora de 4. Também pesca nas horas vagas e tem
pequena criagdo de gado.

Nascida em Manaus. Formada pelo curso Normal Superior oferecido pela UEA.
Atualmente faz o curso de Letras, oferecido pela UFAM em Parintins no periodo de férias
Também atua como professora pelo Estado. Trabalha na SEMEC ha 03 anos

Nascida em BVR. Formada pelo curso Pro-infantil oferecido pela UEA. Também faz o
curso de Letras, oferecido pela UFAM em Parintins no periodo de férias. Trabalha na
SEMEC ha 04 anos.
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Alunos
Ivomar

Adriane
Daniele
Eliton
Naiara
Fernanda
Elcia
Marcio
Jonas
Ronaldo
Comunitarios
Noca
Maria

Ismael

Tem 7 anos. Gosta de jogar bola, ver televisdo, passear em Boa Vista. Quer ser um
professor.

Tem 8 anos. Estuda o 2° ano. Gosta de desenhar, de brincar com seu gatinho, de vir pra
comunidade, de jogar bola na chuva, de estudar, pular corda. Quer ser uma enfermeira.
Tem 9 anos. Estuda o 3° ano. Gosta de jogar bola com o professor e seus colegas, de pular
n’agua, de ir com seu pai e seu irmao atras do gado. Quer ser jogadora de futebol.

Tem 10 anos. Estuda o 4° ano. Gosta de jogar bola, de assistir desenho, de pular n’agua.
Néo sabe o que profissao quer ter.

Tem 11 anos. Estuda o 5° ano. Gosta da natureza, da comunidade, de cuidar da sua prima,
de apanhar fruta, de estudar. Quer ser uma médica.

Tem 7 anos. Estuda o 1° ano. Gosta de cantar, de desenhar, de ir pescar com seu pai e de
brincar com sua irma. Quer ser policial da marinha.

Tem 8 anos. Estuda o 2° ano. Gosta de brincar de amarelinha, de boneca, de correr, de ir
para a igreja, de assistir televisdo. Quer ser uma dentista.

Tem 9 anos. Estuda o 3° ano. Gosta de jogar bola, de brincar no boizinho da comunidade e
quando tem a festa na comunidade. Quer ser professor.

Tem 11 anos. Estuda no 4° ano. Gosta de jogar bola, ir pra Boa Vista, pescar com seu tio.
Quer ser jogador de futebol

Tem 11 anos. Estuda o 5° ano. Gosta de jogar bola, cuidar do boi. Brincar de pincha. Quer
ser um médico que cuida de animais.

Nasceu em Santa Ana. N&o sabe dizer sua idade, mas seu filho afirma que ela tem 89
anos. E uma das moradoras mais antigas. E aposentada, deficiente visual, por isso fica
limitada ao ambiente de sua casa.

Antiga professora de Sdo Benedito. Tem 72 anos. Nasceu na comunidade Santo Antonio
do Mucuim, vizinha da com. S&o Benedito. E aposentada e mora em Maués.

Mora em Maués. Historiador popular.




Nome:

Escola:
a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)

h)

)
k)

m)

n)

p)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES/AS

Estado Civil: N. de filhos:
Comunidade:

Qual sua formag&o académica?
Qual a sua situacdo funcional?
Quanto tempo como professor?
Mora na comunidade? Quanto tempo?
Que outras atividades sociais exerce além de professor? Tem outra fonte de renda? Qual?
Como vocé define:

Curriculo:
Cultura:
Identidade:

Na sua opinido quais os principais dificuldades/problemas identificados na escola?

Como o curriculo escolar é construido? Onde é realizada essa constru¢do? Quem participa?
Como séo definidos/escolhidos os contetdos curriculares? Em que vocé se baseia?

As experiéncias vividas pelos alunos fora da sala de aula s&o valorizados/incluidos no curriculo?
As teméticas de necessidade da comunidade sdo discutidas na escola e incluidas no curriculo?

A escola se envolve nas atividades desenvolvidas pela comunidade? De que forma?

A Secretaria Municipal de Educa¢do acompanha/apdia as atividades escolares / ela exige a aplicacdo
efetiva do curriculo ou da autonomia para a escola elaborar seu préprio curriculo?

Em momentos de formacéo pedagdgica proporcionados pela SEMEC houve alguma tematica especifica
sobre o curriculo?

Vocé promove momentos e atividades cujos conteddos contribuem para o fortalecimento da identidade
dos alunos?

Que tipo de homem e de mulher vocé espera que seu aluno/a se torne a partir do que aprende em suas
aulas e na escola?

Muito obrigada!



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PRESIDENTE DA COMUNIDADE SAO BENEDITO

Idade

Ha quanto tempo mora na comunidade?

Ha quanto tempo exerce o cargo de presidente? Como foi eleito? Qual a sua fungao?
Quantas familias moram na comunidade?

Quais as festividades realizadas na comunidade? Elas sdo importantes? Por qué?
Quantas igrejas ha na comunidade? Quais as religides?

Em que é investido o dinheiro arrecadado nas festividades?

Quais as principais dificuldades/problemas enfrentados?

Qual a importancia da escola para a comunidade?

A comunidade participa das atividades realizadas pela escola?

Quando ha algum problema na escola a comunidade busca ajudar a solucionar?

A escola participa das atividades da comunidade?

Quais os trabalhos desenvolvidos pelos comunitérios?

Que tipo de pessoa voceé espera que a escola ajude a formar a partir daquilo que a escola ensina?

Muito obrigada!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS PAIS DE ALUNOS

Vocé mora na comunidade a quanto tempo? Seus pais, av0s viveram aqui?

Como vocé se identifica?

O seu terreno é proprio? Tem outro espago de terra sem ser este?

Qual a sua religido?

Qual a renda familiar? Quem é provedor?

O que fazem os homens da casa?As mulheres da casa? Os jovens da casa? As criancas da casa?
Conte-me o0 seu dia-a-dia aqui na comunidade

Voceés tém plantacdo/ roga? O que plantam?

Vocés criam animais? Que animais? Onde?

Vocés possuem canoa? Possuem rabeta?

Ha pescador na casa? Onde costuma pescar? O peixe e s6 para 0 consumo de casa?
O que o rio significa para vocé?

O que a terra significa para vocé?

O que a mata significa para vocé?

Quantas vezes no més vocés costumam ir a cidade? Que meio de transporte usam? Qual o motivo mais
comum da ida a cidade

Na sua casa ha televisdo? Que programas mais assistem?
Como vocé se identifica?

Como vocé vé a escola ?

Vocé participa das atividades da escola? Quais?

Que tipo de pessoa vocé espera de seu filho/a se forme com a ajuda daquilo que a escola ensina?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS ALUNOS

Nome: Idade: série:
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Me fale de vocé.

Vocé gosta de morar na comunidade?

Conte-me como é o seu dia a dia aqui na comunidade, o que vocé faz?

Essas pessoas que vocé vé no livro sdo mais bonitas ou mais importantes que vocé?
Vocé acha a escola importante? Por qué?

Conte-me o seu dia-a-dia na escola.

Que conteudos voceé aprende na escola?

Que tipo de pessoa vocé espera que a escola Ihe ajude a ser?

ROTEIRO PARA O TRABALHO COM MAPAS MENTAIS COM OS ALUNOS

Como é a sua comunidade?

O que vocé faz na comunidade quando ndo esta na escola?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA AO DIRETOR DA ESCOLA

Nome: Idade:

Formagé&o:

Ha quanto tempo vocé trabalha como diretor?

Vocé mora na comunidade ha quanto tempo? Seus pais, avés viveram aqui?
Como vocé se identifica?

Qual o seu trabalho na escola?

Quiais os principais problemas da escola?

Quiais os principais problemas da comunidade?

Como os professores elaboram o curriculo?

A cultura da comunidade faz parte dos contetidos que sdo trabalhados?

Vocé sabe quais sdo os contetidos que sdo trabalhados pelos professores?

Que tipo de pessoa vocé espera que a escola ajude a formar a partir daquilo que a escola ensina?

O que o rio significa para vocé?
O que a terra significa para vocé?

O que o mato significa para vocé
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: CURRICULO E CONSTRUGAO DE IDENTIDADES NAS ESCOLAS
RIBEIRINHAS DO MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Caros pais ou responsaveis,

Estamos realizando uma pesquisa de mestrado cujo tema é Cultura, curriculo e construcdo de
identidades nas escolas ribeirinhas do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é
compreender e analisar de que modo as praticas curriculares contribuem no processo de construcdo identitaria
dos alunos da comunidade. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as préaticas
gue compdem o curriculo vivenciado no espaco escolar, bem como verificar que tipo de sujeito a escola, a partir
dessas praticas curriculares esté ajudando a formar.

Como recursos importantes deste trabalho, utilizaremos fotografias, que nos permitirdo ilustrar as
descricdes e anélises empreendidas por n6s ao longo da dissertacdo. Diante disso, pedimos 0 seu consentimento

para que possamos utilizar a imagem/fotografia de seu/sua filho/filha.

Salientamos que vocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Asseguramos que
0 uso dessas fotografias serd Unico e exclusivamente para este trabalho e que ndo havera nenhum risco de
deturpacédo dessas imagens.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as
suas duvidas agora ou a qualquer momento. Muito obrigada!
Eu,

Pai/ mae/responsavel, apos ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Cultura, curriculo e
construgdo de identidades nas escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora
Vanusa Miranda Dinelly, DOU MEU CONSENTIMENTO para que a pesquisadora possa usar as fotografias de

meu/minha filha/filho em sua dissertagdo de mestrado

Pais/responsavel Data: w1

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci as informagdes referentes ao uso das fotografias
em minha dissertacdo de mestrado.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: CURRICULO E CONSTRUGAO DE IDENTIDADES NAS ESCOLAS RURAIS DO
MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Caro Lider Comunitario,

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas
escolas rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que
modo o curriculo contribui no processo de constru¢do identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental da escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e
praticas que compdem o curriculo vivenciado no espago escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a
escola, a partir de suas teorias e préaticas curriculares est4 ajudando a formar.

Sua participacao consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que
serd gravada para posterior transcricdo. Vocé ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras.
Né&o havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participacdo. As informacdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Vocé receberd uma copia deste termo
onde consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre 0 projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Lider comunitario, apds ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construgdo de
identidades nas escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa
Miranda Dinelly, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informag8es referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: CURRICULO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES NAS ESCOLAS RURAIS DO
MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Caro Professor,

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas
escolas rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que
modo o curriculo contribui no processo de constru¢do identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental da escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e
praticas que compdem o curriculo vivenciado no espago escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a
escola, a partir de suas teorias e préaticas curriculares est4 ajudando a formar.

Sua participacao consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que
serd gravada para posterior transcricdo. Vocé ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras.
Né&o havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participacdo. As informacdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Vocé receberd uma copia deste termo
onde consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre 0 projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Professor, ap6s ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construgdo de identidades nas
escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa Miranda Dinelly,

CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informacGes referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.com



mailto:vanusadinelly@hotmail.com
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MUNICIPIO DE BOA VISTA DO RAMOS

Caro Professor,

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas
escolas rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que
modo o curriculo contribui no processo de constru¢do identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental da escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e
praticas que compdem o curriculo vivenciado no espago escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a
escola, a partir de suas teorias e préaticas curriculares est4 ajudando a formar.

Sua participacéo consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que
serd gravada para posterior transcricdo. Vocé ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras.
Né&o havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participacdo. As informacdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagéo. VVocé recebera uma copia deste termo
onde consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre 0 projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Professor, ap6s ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construgdo de identidades nas
escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa Miranda Dinelly,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informag8es referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.c
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Caro (a) pai/mée/responsavel,

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas escolas
rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que modo o
curriculo contribui no processo de construgdo identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da
escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e praticas que
compBem o curriculo vivenciado no espago escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a escola, a partir de
suas teorias e préticas curriculares esta ajudando a formar.

Sua participacdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que serd
gravada para posterior transcricdo. VVocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Nao
havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagao. As informages obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. VVocé receberd uma cdpia deste termo onde
consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora
ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Pai/mae/responsavel, apds ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construgdo de
identidades nas escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa

Miranda Dinelly, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informacGes referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.c
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Caro coordenador (a) pedagdgico,

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas escolas
rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que modo o
curriculo contribui no processo de construgdo identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da
escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e praticas que
compBem o curriculo vivenciado no espago escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a escola, a partir de
suas teorias e préticas curriculares esta ajudando a formar.

Sua participacdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que serd
gravada para posterior transcricdo. VVocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Nao
havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagao. As informages obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Vocé receberd uma cdpia deste termo onde
consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora

ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Coordenador (a) pedagodgico, apos ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construgao
de identidades nas escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa

Miranda Dinelly, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informacGes referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.c
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Caro diretor,

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Curriculo e construcdo de identidades nas escolas
rurais do municipio de Boa Vista do Ramos. O objetivo deste estudo é compreender e analisar de que modo o
curriculo contribui no processo de construgdo identitaria dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da
escola. Para isso buscaremos identificar suas praticas sociais e culturais, conhecer as teorias e praticas que
compBem o curriculo vivenciado no espaco escolar, bem como verificar que tipo de cidaddo a escola, a partir de
suas teorias e préticas curriculares esta ajudando a formar.

Sua participacdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista, que serd
gravada para posterior transcricdo. Vocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Nao
havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagao. As informages obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. VVocé receberd uma copia deste termo onde
consta o celular/e-mail da pesquisadora podendo tirar as suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora

ou a qualquer momento. Muito obrigada!

Eu,

Diretor, ap6s ter lido e compreendido o objetivo do Projeto de Pesquisa “Curriculo e construg@o de identidades nas
escolas ribeirinhas do Municipio de Boa vista do Ramos” proposto pela pesquisadora Vanusa Miranda Dinelly,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em ser participe do referido trabalho de pesquisa.

Sujeito Data: , / /

Eu, Vanusa Miranda Dinelly, pesquisadora, declaro que forneci todas as informacGes referentes a proposta do
Projeto de Pesquisa e que me responsabilizo de informar continuamente sobre o andamento do estudo. Declaro
ainda, o meu compromisso de, ao concluir o estudo, socializar, junto & comunidade, os resultados obtidos na
pesquisa.

Pesquisadora: Data: , / /

Cel: 92239091 E-mail: vanusadinelly@hotmail.com
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