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RESUMO

A presente pesquisa intitulada “Identidade Cultural de Estudantes Rurais/Ribeirinhos a partir
das Praticas Pedagogicas”, teve como objetivos: analisar como a pratica pedagogica docente
funciona como mediadora no processo de construcdo da identidade cultural de estudantes
ribeirinhos; investigar caracteristicas da pratica pedagodgica relacionadas a construcdo da
identidade cultural dos estudantes; verificar de que forma a diversidade cultural é trabalhada
pelo professor da escola ribeirinha; e identificar conteldos da cultura da comunidade
ribeirinha que influenciam a préatica pedagdgica docente e a construcao da identidade cultural
dos estudantes. As problematicas socio-culturais e ambientais enfrentadas pelas comunidades
rurais/ribeirinhas da Amazonia, também, passam pela educacdo que é oferecida nas escolas
dessas comunidades, principalmente quando ainda prevalecem préticas e contetdos pautados
em perspectivas que desconsideram a identidade e as peculiaridades da cultural local. Assim,
questionamos: de que forma a préatica pedagodgica docente funciona como mediadora no
processo de construcdo da identidade cultural de estudantes ribeirinhos, na perspectiva de
romper com praticas pedagdgicas e com conteudos curriculares que privilegiam determinadas
identidades no espaco escolar e que evitam a negacdo de valores culturais e sociais no
ambiente escolar ribeirinho? Para discutir essa problematica desenvolvemos um estudo de
caso na Escola Minervina Reis Ferreira que esta situada na comunidade Bom Socorro, Regido
de Zé Acu, no Municipio de Parintins — AM, com a realizacdo de observacdo, aplicacdo de
questionarios abertos e entrevistas. Os sujeitos envolvidos foram 21 discentes e 4 professores
de duas turmas de 8% série dessa escola. Os resultados da pesquisa demonstraram o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuem com a construcdo da identidade
cultural dos estudantes rurais/ribeirinhos, com base em mediac¢des formais e informais que se
movimentam nas caracteristicas da pratica pedagogica, nos discursos e a¢des comprometidas
com os conteudos culturais da comunidade rural/ribeirinha. No campo da identidade cultural,
esta pesquisa demonstrou de um lado caracteristicas identitarias de pertencimento a valores
locais relacionados ao modo de ser rural/ribeirinho e, de outro lado, demonstrou
caracteristicas de valorizacdo de elementos externos a comunidade pesquisada, tornando-a
identidade as vezes contraditoria e oculta. No campo dos conteddos culturais percebemos sua
importancia para a construcdo de referenciais de pertencimento necessarios as praticas
pedagdgicas e curriculares no processo de valorizagdo da identidade cultural dos estudantes
rurais/ribeirinhos e da diversidade cultural presente no espaco escolar investigado.

Palavras-Chave: Identidade Cultural Rural/Ribeirinha. Praticas Pedagodgicas. Diversidade
Cultural.



ABSTRACT

This present research named Cultural Identity of Rural/in river habitant Students from the
“Pedagogical Practices” which had such as objectives: analysing how the pedagogical practice
works as mediator in the process of the rural/in river habitant students’ cultural identity;
verifying in what measure the cultural diversity and the relation among them are worked; and
identifying the main subjects from the cultural practice of the native community that influence
on the pedagogical practice and the construction of the students’ cultural identities. The social
cultural problematics and environmental faced by the rural/river communities from the
Amazonia, they also passes by the education offered in schools of these communities, mainly
when still remain practices and subjects are designed for perspectives which don’t consider
the identity and the particularities of the local culture. Thus, we ask: How the pedagogical
practice works as mediator in the process of the construction of the rural/in habitant student’
cultural identities, from the perspective of breaking with the pedagogical practices and the
curriculum planning that benefit certain identities in the school space that avoid the refusal of
cultural and social values in the school environmental of the rural/river habitant students? To
discuss this problematic we develop a case study at Escola Minervina Reis Ferreira which is
located in Bom Socorro community, Zé Acu region in Parintins — AM, with observation, open
forms and interviews. The subjects involved were 21 students and 4 teachers from two classes
of 8" grade of that school. The research’ results demonstrated the development of the
pedagogical practices that contribute to the rural students’ cultural identity basis on formal
and informal mediations which move on the characteristics from the pedagogical practice, on
the speeches and actions committed to the cultural subjects of the rural community. In the
identity cultural field, this research demonstrated a the identity characteristics concerning
local values related to the rural way of life, otherwise the research demonstred characteristics
of much value of external elements of the community in question, turning the identity
sometimes contradictory and obscure. In the cultural subjects field we perceive its importance
for the construction of references necessaries for the pedagogical practices and curriculum in
the process of values of rural/in river habitant students’ cultural identity and the cultural
diversity present in the school environment in question.

Key-Words: Rural\river Cultural Identity. Pedagogical Practices. Cultural Diversities.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento desta pesquisa intitulada “Identidade Cultural de Estudantes
Rurais/Ribeirinhos a partir das Praticas Pedagogicas” nasceu de preocupagfes decorrentes do
contato que tivemos com as comunidades rurais/ribeirinhas da Regido de Zé Acu, Municipio
de Parintins - AM, por ocasido da realizacdo do Projeto de Extensdo Formacao de Liderangas
Comunitérias, atividade ligada ao Programa Atividade Curricular de Extensdo-PACE/UFAM.
Em depoimentos, as liderancas participantes do projeto, mostraram preocupagdo quanto a
desvalorizacdo das riquezas ambientais e culturais das comunidades e questionaram o papel
da educacgéo nesse processo.

Durante esse convivio nas comunidades rurais/ribeirinhas, observamos que elas
experimentam transformac@es sécio-culturais e processos de negacdo cultural que afetam a
vida da comunidade como um todo, principalmente, as expectativas e 0s sonhos dos jovens
que imersos em situacdes de desemprego e baixa auto-estima, tendem a abandonar suas
préprias raizes. Essas transformacdes devem ser repensadas e refletidas pela escola, enquanto
agéncia formadora que legitima identidades por meio do curriculo e das praticas pedagogicas,
principalmente. Assim € necessario “[...] construir praticas pedagogicas que realmente
expressem a riqueza das identidades e da diversidade cultural presentes na escola e na
sociedade” (GOMES, 2007, p. 25)

Esse processo de legitimacdo é atravessado pela percepcdo da diversidade e da

diferenca enquanto construgdes historicas. Gomes (2007, p. 25) alerta que

[..] a insercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo, racismo,
sexismo, homofobia e xenofobia [e] posicionar-se contra processos de colonizacéo e
dominacdo. E perceber como, nesses contextos, algumas diferencas foram
naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e
discriminatoria.
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As pesquisas na &rea da educacdo indicam que préaticas pedagogicas e conteldos
curriculares apresentam contribui¢Oes importantes para o processo de formagéo da identidade
cultural dos estudantes, articulado a diversidade. As discussdes sobre a diversidade implicam
o0 debate contra a hegemonia de determinados conteudos escolares que foram selecionados e
legitimados, portanto, devendo ser aplicados indistintamente. Isso se amplia mais quando se
trata de contextos diferenciados de aprendizagens, como é o caso dos estudantes de
comunidades rurais/ribeirinhas da Regido Amazonica, onde ainda prevalece a perspectiva de
curriculo escolar uniformizado a partir da perspectiva racional urbana. Esse enfoque nao
privilegia conteidos da cultura ribeirinha, no que tange aos espacos produtivos, a relacdo que
mantém com o meio ambiente, as manifestacdes culturais, a mitos, contos, lendas, a forma de
transporte, a identidade de ser ribeirinho.

Essa cultura ribeirinha insere-se no debate sobre a diversidade cultural dos
trabalhadores do campo e/ou povos da floresta. Para Oliveira (2003, p. 38) as comunidades
rurais/ribeirinhas desenvolvem diversas e complexas atividades, entrecruzando “[...] multiplos
saberes e representacfes sociais que se constituem em auténticas teias de relagdes sécio-
ambientais ¢ de conhecimento de praticas bastante complexos.”

A necessidade de valorizar a diversidade cultural das populages rurais significa lutar
por espacos mais democraticos e por respeito aos saberes que essas popula¢@es constroem no
seu cotidiano; significa lutar contra processos excludentes e de dominagdo e pela insercao
daqueles saberes no curriculo. Nesse sentido, Gomes (2007, p. 21) argumenta a existéncia de

grupos humanos que,

devido a sua histéria e cultura, garantem sua sobrevivéncia e produzem
conhecimentos por meio de uma relagdo mais direta com o ambiente em que vivem.
Entre eles podemos destacar os indigenas, as comunidades tradicionais (como os
seringueiros), os remanescentes de quilombos, os trabalhadores do campo e demais
povos da floresta. Estes constroem conhecimentos variados a respeito dos recursos
da biodiversidade que nem sempre sdo considerados pela escola. Nos Ultimos anos,
esses grupos vém se organizando cada vez mais e passam a exigir das escolas e dos
orgdos responsaveis por elas o direito ao reconhecimento dos seus saberes e sua
incorporagdo aos curriculos.

De maneira geral, no espaco escolar, diversos sujeitos de género, etnia, religido e
cultura diferente interagem e trocam experiéncias; aprendem conteudos formais e informais
(SILVA, 2003); constroem historias e elegem elementos significativos a cidadania, a
aprendizagem para o trabalho e a identidade pessoal e cultural. Na escola, também, se

experimenta conflitos e atitudes hostis de intolerancia e desrespeito as diferentes formas de
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ser e de se manifestar, bem como se vivencia processos de formacdo, ambos norteados por
principios e valores monoculturais e homogeneizadores. Essa situacdo por si sé ja justifica a
necessidade de se explorar temas na area da educacao que problematizem a funcgéo da escola,
enquanto agéncia de producdo cultural e curricular que interfere no universo simbolico e na
formagdo da consciéncia cultural e identitaria de jovens e criancas.

Para Candau (2008b, p. 26) um “[...] dos grandes trunfos da legitimagéo da escola tem
sido o seu papel de formadora de identidades, sejam estas individuais, sociais e,
principalmente, culturais”. A escola ¢ desafiada a refletir o processo de construgao da
identidade cultural de criancas e jovens com os quais trabalha e a realidade cultural desses.
Assim, a escola das comunidades rurais/ribeirinhas da Regido Amazonica, inseridas num
contexto de mdltiplas representacdes e saberes, € desafiada a considerar as peculiaridades
locais que nascem do cotidiano das pessoas que moram nas margens dos rios, lagos, igarapes,
no interior das florestas e cidades dessa regiéo.

A realidade escolar de muitas comunidades rurais/ribeirinhas, ainda, esta longe de uma
educacdo vinculada a cidadania, melhorias da qualidade de vida e o respeito a diversidade
cultural, j& muitas dessas comunidades vivenciam histérias de alijamentos culturais e
exclusbes sociais, bem como negacdo de direitos a educacdo, salde, saneamento basico,
dentro outros. Essas historias tém raizes nas relacGes de poder na sociedade brasileira.

Essas relacdes de poder, em toda sua complexidade, também sdo retratadas na cultura
da Regido Amazonica, nos valores, costumes e tradicGes das populacdes dessa Regido. Um
traco marcante na sociedade brasileira deve-se ao processo de miscigenacdo, mistura de
diferentes etnias que, muitas vezes, foi decorrente de processos de dominacgéo e exploracdo, a
exemplo do que ocorreu no periodo colonial, época em que 0s europeus dominaram e
exploraram as populacfes nativas. Observamos que, com a perspectiva de desenvolver e
ocupar a Regido Amazdnica, o0 governo brasileiro fomentou intensos processos migratorios
(MEIRELLES FILHO, 2004), os quais configuraram diferentes dimensdes culturais a
Amazonia. As migracdes nessa regido foram intensas na metade do século XVIII e durante o
auge da borracha no final do século XIX (PARKER, 1985 apud FRAXE, 2004).

As problematicas da educagdo vinculada a cultura, a diversidade e a identidade
cultural enfrentadas pelos moradores rurais/ribeirinhos da Amazonia e, em particular as
problematicas dos moradores das comunidades da Regido de Zé Agu, no Municipio de
Parintins, configuram o tema desta dissertacao, cujo problema central é indagar: de que forma
a pratica pedagdgica docente funciona como mediadora no processo de construcdo da

identidade cultural de estudantes ribeirinhos, na perspectiva de romper com praticas
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pedagoOgicas e com conteddos curriculares que privilegiam determinadas identidades no
espaco escolar e que evitam a negacdo de valores culturais e sociais no ambiente escolar
ribeirinho?

Este trabalho configurou-se como pesquisa de campo, tipo estudo de caso, de cunho
qualitativo e quantitativo. Foi desenvolvido na Escola Municipal Minervina Reis Ferreira da
comunidade ribeirinha Bom Socorro, da Regido de Zé Acu, no Municipio de Parintins. A
escolha desta escola se deu em funcdo de sua localizacdo em area ribeirinha, neste caso,
situada as margens do Lago Zé Acu, margem direita do rio Amazonas e por promover o
acesso a educacao escolar aos discentes de diversas comunidades daquela Regido.

Os objetivos que nortearam a pesquisa foram: a)analisar de que forma a pratica
pedagdgica docente funciona como mediadora no processo de construcdo da identidade
cultural de estudantes ribeirinhos, na perspectiva da diversidade cultural; b) investigar
caracteristicas da pratica pedagogica relacionadas a construcdo da identidade cultural dos
estudantes; c) verificar de que forma a diversidade cultural é trabalhada pelo professor da
escola ribeirinha; e d) identificar contetdos da cultura da comunidade ribeirinha pesquisada
que influenciam a préatica pedagogica docente e a construcdo da identidade cultural dos
estudantes ribeirinhos.

Para o alcance desses objetivos desenvolvemos observacdo em duas salas de aula de 82
série, com registro em diario de campo e aplicacdo de questionario aberto a professores e
discentes. Os sujeitos desta pesquisa estdo diretamente envolvidos no campo pesquisado, sdo
participes de vivéncias e experiéncias que as comunidades rurais/ ribeirinhas constroem no
seu dia-a-dia.

Utilizamos no corpo deste trabalho o termo rural /ribeirinho, porque a realidade das
turmas investigadas incluiu sujeitos moradores de sete comunidades diferentes e nem todas
estdo situadas diretamente as margens do Lago Zé Acu; ha estudantes que moram em terra
firme e outros em areas ribeirinhas, numa mesma sala de aula. Assim, reportamo-nos ao
conjunto de comunidades como rurais/ribeirinhas, para dar énfase a uma especificidade desta
pesquisa. Nos estudos de Oliveira (2003), a utilizacdo deste termo destaca que as
comunidades situadas em areas de varzeas, lagos e rios também tém uma referéncia rural que
deve ser considerada no contexto amazonico.

A guisa de introducio, ressaltamos que este trabalho esta organizado basicamente em
cinco partes. Na introdugdo, justificamos a escolha do tema; contextualizamos essa
abordagem e sua relevancia no contexto educacional; problematizamos as questdes

relacionadas a pesquisa; pontuamos os objetivos que pretendemos alcancgar com os resultados,
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e descrevemos uma breve sinopse sobre o desenvolvimento da pesquisa. Na segunda parte,
descrevemos o caminho metodoldgico da pesquisa, quais foram os instrumentos utilizados e
0s sujeitos envolvidos. Situamos a pesquisa no tempo e no espaco. Apresentamos os desafios
enfrentados para dar conta de perceber conteddos da cultura ribeirinha que incidem no
ambiente escolar, na préatica pedagdgica docente e na construgdo da identidade do estudante
rural/ribeirinho.

A terceira parte diz respeito ao referencial tedrico, momento em que relacionamos
estudos sobre o processo de construcdo da identidade cultural as especificidades da identidade
e diversidade ribeirinha na Amaz6nia, bem como fazemos o exercicio teorico de refletir sobre
as praticas pedagdgicas docentes no processo de construcdo da cultura e da identidade e as
contradi¢Ges do ensino em comunidades rurais/ribeirinhas. Partimos de autores, como Hall
(2006), Silva (2006), Woodward (2006), Laraia (2006) e Ortiz (2006) que discutem a
categoria identidade cultural, enquanto construgdo, um processo ndo-essencial, inacabado, que
sofre consequiéncia de uma série de transformac6es e, rompem com a concepcao de identidade
fixa, cristalizada em um nucleo, numa esséncia. A concepcao com que abordamos a categoria
pratica pedagogica docente, numa perspectiva critica, se articulada a maltiplos saberes, dentre
eles os saberes da experiéncia que se constrdi na relacdo cotidiana com os atores escolares e 0
contexto sdcio-cultural. Acreditamos na pratica docente que dialoga com a realidade, produz
saberes, transforma, mobiliza e media saberes da cultura e da vida. Assim, nos baseamos em
autores como Candau (2008), Tardif (2007), Freire (2005), Canen (2003), Silva (2006),
Moreira (2008). Quanto as discussfes tedricas a respeito da cultura, identidade e escola em
comunidade ribeirinha no contexto amazénico nos baseamos principalmente em autores como
Fraxe (2004), Oliveira (2003), Noda; Noda; Martins (2006) e Maybury — Lewis (1997), que
problematizam a realidade regional no campo da cultura, da educacdo e da producdo regional.

Na quarta parte, fizemos a andlise e interpretagdo dos questionarios aplicados aos
estudantes e aos professores, com énfase nas dimensdes qualitativa e quantitativa.
Demonstramos as respostas fornecidas pelos estudantes na forma de graficos, ao passo que
priorizamos o uso das falas escritas dos professores para demonstrar os argumentos utilizados
por eles ao fornecerem informacges a respeito de sua pratica pedagdgica relacionada a cultura
e a identidade cultural dos discentes.

Na quinta parte, estabelecemos discusses atinentes aos contetdos culturais e as
mediacOes da pratica pedagdgica que podem contribuir com a construcdo da identidade

cultural de estudantes rurais/ribeirinhos.
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Dessa forma, esperamos contribuir com a intensificacdo do debate sobre as identidades
amazonicas (fendmeno decorrente da pluralidade cultural) no espaco escolar e com o0 processo
de insercdo e valorizacdo dos conteddos culturais da realidade rural/ribeirinha nos curriculos,
planos e projetos pedagdgicos desenvolvidos pelas escolas rurais/ribeirinhas da Amazonia. A
intensificacdo desse debate implica em reconhecer que a escola em qualquer lugar que se dé
ndo pode tratar com neutralidade as diferengas étnicas, de género, de diversas origens
regionais e comunitarias que constituem os sujeitos escolares. A diversidade de pertencimento
e referéncias culturais sdo desafios a pratica pedagogica e dependem das escolhas éticas e

politicas feitas pelos educadores no cotidiano da sala de aula.



CAPITULO 1

1 - REFERENCIAL METODOLOGICO
1.1 - Tipo de pesquisa

O processo de investigacao da identidade cultural dos estudantes da 82 série da Escola
Minervina Reis Ferreira ocorreu por meio de um estudo de caso, de cunho exploratério. Esse
tipo de estudo ndo esta ancorado na generalizacdo de resultados, ou comprovacao de teorias,
mas preocupa-se com a “[...] busca intensiva de dados de uma situacdo particular, de um
evento especifico ou de processos contemporaneos, tomados como ‘caso’, compreendé-lo o
mais amplamente possivel, descrevé-lo pormenorizadamente, avaliar resultados de ag¢des”
(CHIZZOTTI, 2008, p. 136).

Para Meksenas (2002, p. 118) o estudo de caso “[...] ¢ definido como um método de
pesquisa empirica que conduz a uma analise compreensiva de uma unidade social
significativa.” A referéncia a analise compreensiva deve-Se a busca do significado que os
sujeitos pesquisados atribuem a suas vidas, aos fendmenos e as relagdes sociais.

A unidade social significativa desta pesquisa concentra-se no estudo da identidade
cultural dos estudantes ribeirinhos a partir das praticas pedagdgicas. Para Meksenas (2002, p.
119), “[...] concentrar-se na unidade social significativa implica realizar uma pesquisa
intensiva em que o investigado ¢ percebido em sua amplitude ¢ profundidade”. Entendemos
que a amplitude deste estudo foi percebida em razdo das andlises aferidas a dimensdes
abrangentes e externas ligadas aos sujeitos pesquisados, tais como contexto escolar, perfil
discente e docente, conteudo cultural da comunidade, dentre outras. A profundidade foi
explorada, em funcdo das fontes coletas de dados, tais como: observagdo, com registro em

Diario de Campo, aplicacdo de questionarios abertos e entrevistas ndo estruturadas.
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O estudo de caso depende da coleta sistematica de informacdes e contribui para a
construcdo de analises hermenéutico-interpretativas e dialéticas, bem como nédo se esgota na
tematica explorada. Os resultados identificados devem servir de base para construcdo de
outros estudos.

Destacamos que 0 pressuposto tedrico-metodoldgico desta pesquisa esta baseado na
concepcdo dialética de compreensdo da realidade, uma vez que é marcante a dinamica
historico-social na determinacéo e construcdo da cultura e da identidade; ha disputa e relacfes
de poder que concorrem para a legitimacdo de determinados contetdos culturais no espaco
escolar.

Lowy (2003, p.14) ao definir o método dialético, apresenta um de seus elementos
essenciais, que ¢ “[...] a categoria movimento perpétuo, da transformacgéo permanente de todas
as coisas”. Com base nesse elemento, percebemos que os fendmenos, os fatos, a vida, a
historia, a cultura, a identidade, as idéias, as coisas ndo sdo eternas, estaticas, imutaveis, mas
permanecem em constante transformac&o. Sob essa categoria da dialética, é possivel, também,
tracarmos discussdes a respeito da construcdo da identidade cultural de determinado grupo
social. Neste trabalho, a identidade cultural € uma das categorias apresentadas, entendida
quanto um elemento n&o - fixo, mas em processo de transformacéo.

Outra categoria apresentada por Lowy (2003, p. 16) ¢ a totalidade que “[...] significa a
percepcao da realidade social como um todo orgéanico”, onde tudo se relaciona. Os aspectos
sociais, econdmicos, religiosos, politicos e de classes sociais sao imprescindiveis na analise
de um problema de pesquisa na perspectiva dialética.

De acordo com Gadotti (2006), a categoria totalidade nos faz entender que nada é
isolado, ele argumenta que, quando o pesquisador tenta isolar um fenémeno para entendé-lo,
ocorre nesse isolamento uma privacdo do sentido explicativo e do conteudo desse fenémeno,
tornando-o superficial e imdvel. Assim, também, procuramos perceber a constru¢do da
identidade cultural local sob as interferéncias do contexto global.

Lowy (2003) também destaca a categoria da contradicdo, com énfase aos constantes
enfrentamentos sociais, ideoldgicos e politicos seja de grupos ou de classes sociais. Para
Gadotti essa categoria € a esséncia ou a lei fundamental da dialética e que podem ser
aplicados “[...] tanto a matéria, como a sociedade humana e aos nossos proprios
conhecimentos” (2006, p. 27).

Sob o enfoque das categorias totalidade e contradi¢édo, destacamos as outras categorias
deste trabalho que sdo contetdos culturais, diversidade cultural e praticas pedagdgicas. Esta

ultima, bastante contraditéria, as vezes serve ao instituido, ao que é oficial, aceito como
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norma, mas por vezes é resisténcia, tenta romper com 0s processos de homogeneizagdo, com
as imposicoes oficiais.

Na anélise deste trabalho nos propomos a perceber o que é fazer ciéncia, a partir do
estudo de um problema nédo isolado, contraditorio e em movimento, com categorias que
envolvem a construcdo da identidade cultural de estudantes de comunidades rurais/ribeirinhas,

praticas pedagogicas, diversidade cultural e contetdos culturais rurais/ribeirinhos.

1.2 — Locus da pesquisa
1.2.1 — Comunidade Bom Socorro

Este estudo de caso foi desenvolvido em duas turmas de 8* série do ensino
fundamental (hoje 9° ano do ensino fundamental) da Escola Municipal Minervina Reis
Ferreira, localizada na Comunidade Bom Socorro que anualmente experimenta os fenémenos

da seca e da cheia do Lago Zé Acu.

— S

Foto 1: Comunidade Bom Socorro na época da cheia. Foto 2: Comunidade Bom Socorro na época da seca.

Essa comunidade esté localizada as margens desse Lago, a 14 km (aproximadamente
1h30min) da cidade de Parintins, no Estado do Amazonas e, a margem direita do Rio
Amazonas (ver mapa de localizacdo em anexo), faz parte da Gleba Vila Amaz6nia que é uma
area de assentamento criada pelo INCRA em 1988. Essa area inclui comunidades rurais tanto
de terra firme quanto ribeirinhas.

O acesso de Parintins a Vila Amazénia ocorre por meio de balsa, barco ou rabeta.
Desta Vila, estradas interligam diversas comunidades, inclusive Bom Socorro. O percurso até
Bom Socorro por estrada é de 1h30min, ao passo que de barco, com saida da Vila, é¢ de

aproximadamente meia hora, percorrendo o Lago Zé Acu.
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O lago Zé Agu é uma referéncia para diversas comunidades rurais/ribeirinhas da Gleba
Vila Amaz6nia, ndo s6 pelos recursos naturais ainda existentes, mas por ser Util a navegacéo
dos moradores das comunidades que estdo localizadas nas margens ou no interior das terras,
Cujo acesso se da por esse lago. Essa importancia se destaca, também, em funcdo do nome que

recebe as comunidades localizadas nesta area, chamada de Regido Zé Acu.

Foto 3: Entrada do Lago Zé Acu na época da seca.

Foto 4: Vista do Lago na época da seca.

Da cidade de Parintins, o acesso a Bom Socorro sé ocorre por via fluvial pelo rio
Amazonas, num percurso que da na entrada do Lago Zé Acu. Na época da pesquisa,
observamos que diariamente, com excecao dos domingos, havia no minimo duas embarcacGes
fazendo o trajeto de ida e volta da comunidade a Parintins, no valor total de R$ 10,00.

De Bom Socorro até Parintins, o transporte sai as 5h e retorna as 12h, horario
negociado junto aos comunitarios, para atender as necessidades de escoamento de produtos,
assisténcia médica, assisténcia social, dentre outras necessidades que dependem dos 6rgaos
localizados em Parintins.

A comunidade Bom Socorro, com 280 familias e, aproximadamente 1000 habitantes,
tem uma infra-estrutura bésica: agua encanada, energia elétrica, campos de futebol, quadra
esportiva, trés comércios de pequeno porte e uma escola que oferece vagas da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio. Ressaltamos que, de acordo com depoimentos de comunitarios e
registro em Diario de Campo, essa estrutura ndo atende satisfatoriamente as necessidades dos
comunitarios, 0s quais ndo tém posto de salde, rede de esgoto, tratamento adequado do lixo; é
crescente a violéncia, principalmente, entre os jovens e falta a escola da comunidade estrutura
fisica que comporte adequadamente o nimero de alunos.

A populacdo da comunidade se mantém do que cultiva nos rogados, com a produgédo
de banana, pupunha, maracuja, mandioca; da pesca no Lago Zé Acu, para subsisténcia e fins

comerciais; da criacdo de animais de pequeno porte (galinha, patos, portos, etc.); da coleta de
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frutos; e do trabalho nos campos dos latifundiarios da Regido de Zé Acu, os quais criam gado
bovino e bubalino.

Uma parcela da populacdo dessa comunidade se mantém com beneficios do Governo
Federal - Bolsa Familia, Beneficio Prestacdo Continuada/BPC -, e, aposentadorias, pelo
sindicato rural. H& funcionérios da prefeitura, como dois agentes de saude e professores.
Quanto as atividades de geracdo de renda, é importante destacar o trabalho de costureiras,
marceneiros e carpinteiros, bem como de pessoas que lidam com artesanato. Essas atividades
ganham, paulatinamente, espaco na comunidade.

Observamos que Bom Socorro passa a diversificar suas atividades de geracdo de
renda, em determinadas areas, porque ha fontes de sustento que vem decaindo nos ultimos
anos, como por exemplo, a producdo da farinha de mandioca e, porque a comunidade tem
uma demanda maior em outras areas: educacdo, alimentacdo, salde, transporte, seguranca,
servigo social, dentre outras.

A vida cultural é marcada tanto pelos costumes do dia-a-dia dos povos
rurais/ribeirinhos e manifestac@es culturais (entendidas neste trabalho como eventos, dancas e
apresentacdes) quanto pela insercdo de valores do contexto urbano. Quanto aos costumes
ribeirinhos, ainda, é marcante a producdo agricola, a coleta de frutos, o trabalho na roca, a
pesca, 0 uso de canoas e rabetas, jogo de futebol, participacédo nas celebragdes religiosas, com
predominancia do catolicismo e movimentos catequéticos.

A insercdo de valores do contexto urbano na comunidade Bom Socorro ocorre de
forma intensa, porque ela esta localizada proxima a cidade de Parintins. Assim, percebemos
tanto a troca de bens e valores culturais, como também, o processo de negacdo da cultura
rural/ribeirinha. A troca de bens culturais entre urbano e rural ocorre mediante os bens de
consumo, 0s meio de producéo, as atividades de lazer, as atividades profissionais e religiosas.
Os processos de negacdo podem ocorrer mediante discursos ideoldgicos, praticas de
discriminagdo, agressdéo ao meio ambiente, influéncias das midias principalmente, a
televisiva.

H4& costumes do dia-a-dia ribeirinho que sofreram alteracdes ou foram negociados, fato
gue ocorre quando se tem acesso a conhecimentos e técnicas diferentes do modelo usual. No
caso desta comunidade que, em mais 50 anos, quadriplicou o nimero de familias (de 50
familias em 1956 para 280 em 2009) ¢ inegavel que haveria alterag@o de valores e costumes.

De acordo com os escrito de Jodo Lauro Simas(2000), um dos moradores mais antigos
da comunidade Bom Socorro, ela foi fundada em fevereiro de 1956, com a chegada da

Congregacdo Mariana a Regido de Zé Acu. Simas(2000) conta que, até a década de 1950,
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moravam apenas 51 familias no local. Havia fartura de caca, peixes e uma natureza
exuberante, por causa do Lago Zé Acu e das matas que se abrigavam nas margens daquele.

Essa exuberancia, também, foi retratada com saudade por outros moradores antigos da
comunidade com os quais conversamos. Eles contaram historias relacionadas a fartura de
pirarucu, peixe boi, tucunaré, tambaqui e do jaraqui agu, 0 maior da regido.

Desde a fundacdo até os dias atuais, a organizacdo da comunidade segue 0s critérios
definidos pela igreja catdlica, tanto no processo de escolha das liderancas, quanto na cessdo
ou ndo de terra para a construcdo de algum bem publico na comunidade. Bom Socorro tem
Conselho Comunitério que atua em parceria com a coordenacao da comunidade.

No registro dessa histdria, ressaltamos que Bom Socorro é referéncia as demais
comunidades rurais/ribeirinhas da Regido de Zé Acu, em funcdo do acesso a escola e ao
transporte; e devido ao comércio de alguns bens como alimentos, gasolina e gelo (esses dois
ultimos sdo muito utilizados, onde ndo ha energia elétrica para a conservacao do pescado e de
outros alimentos).

Dentre essas comunidades, destacamos: Boa Esperanca, Santa Fé, Nova Esperanca,
Vista Alegre, Toledo Pizza, Brasil Roca, Nossa Senhora de Nazaré, Paraiso, Nossa Senhora
das Gracas. Algumas delas sdo denominadas de Colénias ou Centro, como é o caso das trés
primeiras destacadas, localizadas em &rea de terra firme, proximos a Bom Socorro, cujo
acesso é por estrada.

De acordo com Simas (2000), foi a partir da necessidade de sobrevivéncia dos
moradores que, em 1963, Bom Socorro foi inclusa no Projeto Nacional de Colonizacdo para
inaugurar uma das Col6nias denominada Boa Esperanca, assim, com assisténcia técnica e
incentivos comecaram a diversificar sua agricultura e muitas familias passaram a residir nessa
coldnia. As demais col6nias, como Santa Fé e Boa Esperanca, foram criadas tempos depois.

Os comunitarios dessas coldnias necessitam chegar até Bom Socorro para se
deslocarem e escoarem seus produtos até Parintins. E um deslocamento desafiante
principalmente na epoca da seca, pois nem o barco consegue entrar no lago Zé Acu. Uma das
alternativas é conduzir seus produtos em rabeta ou de bajara até a boca do lago, onde o barco

fica localizado.
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Foto 5: Rabeta — motor colocado na polpa da canoa. Foto 6: Bajara — alternativa de transporte utilizado.

Assim, Bom Socorro é referéncia para as comunidades rurais/ribeirinhas localizadas
nas margens do lago Zé Acu e para aquelas de terra firme e vive com essas um intercambio de
lutas por bens e servigos publicos, preservacdo do meio ambiente, melhoria das atividades de
esporte e lazer. Nesse intercambio, elas também trocam informacGes a respeito dos
movimentos que ocorrem na cidade, na igreja diocesana e no ambiente escolar.

Fizemos essa detalhada descricdo da comunidade pesquisada no intuito de dar énfase
aos elementos sécio-culturais e organizativos da comunidade Bom Socorro e reunir conteddos
culturais que, também, vinculados a dindmica de funcionamento da Escola Minervina Reis
Ferreira, pudessem nos ajudar a perceber a dindmica da identidade cultural dos estudantes

rurais/ribeirinhos. Alguns desses elementos descritos serdo retomados no Gltimo capitulo.

1.2.2 — Escola Minervina Reis Ferreira

scoIaPesqmsada Mlnervm Reis Ferrelra

A vida socio-cultural das comunidades rurais/ribeirinhas da Regido do Zé Agu

interfere no funcionamento da Escola Municipal Minervina Reis Ferreira, nos planejamentos
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e na organizacdo escolar, ainda que ndo haja selecdo explicita de contetdos culturais do
contexto rural/ribeirinho no curriculo escolar.

Afirmamos isso porque a escola Minervina Minervina Reis Ferreira, localizada na
Comunidade Bom Socorro, atende estudantes de diversas comunidades, fato que interfere na
sua dindmica diaria, como o contato com as familias, que nem sempre é facilitado em funcéo
da distancia; na organizacdo do transporte que necessita atender tanto as comunidades
ribeirinhas quanto as de terra firme; afeta também o campo da diversidade cultural que a
escola precisa respeitar. Enquanto Bom Socorro ja tem acesso a bens publicos como agua e
energia durante 24h, ha comunidades, a exemplo da comunidade Paraiso que sequer tem um
poco para fornecer agua tratada na época da seca, quando é impossivel beber 4gua do Lago Zé
Acu.

As comunidades hoje atendidas pela escola sdo: Paraiso, Nossa Senhora de Nazare,
Nossa Senhora das Gracas, Santa Fé, Toledo Pizza, Boa Esperanga, Vista Alegre, Brasil Roca
e Nova Esperanca. As 3 (trés) primeiras comunidades dependem do barco escolar para chegar

a escola. As demais dependem do dnibus escolar.

Foto 8: Transporte escolar — onibu Foto 9: Transporte escolar — barco.

A prefeitura fornece os dois meios de transporte escolar citados. As demais
comunidades atendem as criangas até o 5° ano do Ensino Fundamental (antiga 42 série), a
partir do 6° as matriculas ou sdo feitas na escola localizada em Bom Socorro ou 0s pais
encaminham seus filhos para estudarem na cidade, passando a residir em casa de parentes
e/ou trabalharem em casa de familia, no caso das meninas.

Os discentes das comunidades rurais mais distantes gastam até 2(duas) horas para
chegar a escola e mais 2(duas) para retornar as suas casas. Realidade experimentada por
milhares de criangas e adolescentes que enfrentam rios ou estradas amazoOnicas para poder ter

acesso ao processo formal de escolarizagéo.
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A primeira escola existente em Bom Socorro era denominada Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro - NSPS e funcionava de 12 a 42 série. A sede desta antiga escola hoje serve
de anexo a Minervina Reis Ferreira que, em funcao do crescimento do numero de alunos, ndo
tem estrutura fisica para abriga-los satisfatoriamente. Desde 2000, com 0 processo de
nucleacdo, essa escola improvisa varios locais para ndo deixar de atender os discentes das
comunidades da Regido do Zé Agu. Possui 4 (quatro) anexos, assim distribuidos (ver fotos de
dois desses anexos abaixo): anexo 1 (2 salas da antiga escola NSPS); anexo 2 (2 salas em
madeira, construida pelos comunitarios); anexo 3 (centro social da comunidade); anexo 4 (1

casa da comunidade).

Foto 10: Antlga Escola da comumdade Foto 11: Salas constrmdas em madeira.

Cabe destacar que o processo de nucleacdo significa a concentracdo de um nimero
maior de alunos em uma escola de maior porte, geralmente localizada nos centros urbanos.
Essa concentracdo é viabilizada por meio do acesso ao transporte escolar. De acordo com
pesquisa realizada pelo Ministério Publico do Rio Grande do Sul, esse processo gerou o
fechamento de 3.813 escolas isoladas, de organizacdo pedagdgica multisseriada nesse estado.
Esse processo gera economia aos cofres publicos, mas em contrapartida “ofende direitos
basicos dos infantes em idade escolar, podendo-se até inferir que a retirada das criancas e
adolescentes do ambiente comunitario e familiar onde nasceram e cresceram lhes trard
prejuizos a propria identidade cultural” (Ministério Publico/RS, p. 11). E preciso um estudo
direcionado nesse sentido, para analisar a nucleacdo na Escola Minervina Reis Ferreira, uma
vez que se encontra ndo em area urbana, mas em area rural.

Além desses anexos, Minervina Reis Ferreira funciona com 4 salas de aula, com 1
cantina, 1 secretaria e 2 banheiros. A secretaria serve de multisala, em tamanho reduzido;
funciona como diretoria, sala dos professores, local de atendimento a comunidade, biblioteca,

sala de recursos pedagdgicos, materiais esportivos, além de ser local de guardar os arquivos
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ativos e passivos da escola. Ainda assim, possui armarios e estantes, um computador que fica
a disposicao dos professores, uma mesa para o diretor e outra para a secretaria da escola.

O prédio da escola foi construido em 1994, com recursos do INCRA e da Prefeitura
Municipal de Parintins. Em 2009, ano da pesquisa, atendeu aproximadamente 700 alunos da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, distribuidos nos trés turnos (matutino, vespertino e

noturno) e conta com o servico de 16 professores, conforme tabelas abaixo.

1.3 — Sujeitos da Amostra

Tabela 1
Quantidade de discentes atendidos pela escola
Niveis e Modalidade de Atendimento Quantidade alunos Quantidade de Turmas
Educacéo Infantil 56 2
Fundamental 530 21
Meédio tecnoldgico 134 3
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos 25 1
Total 689 27

Fonte: Secretaria da Escola, dados de 2009.

A maioria dos professores leciona tanto na primeira etapa do ensino fundamental (1°
ao 5° ano) quanto na segunda etapa (6° ao 9° ano). Conforme especificagdo no quadro abaixo,
observamos que a maioria dos professores tem formacdo em nivel superior e a minoria tem
formacdo em éareas especificas. Os 9 (nove) docentes, com formacdo em Normal Superior,
formacdo que seria para lecionar apenas de 1% a 4% série, também, ministram aulas nas
disciplinas especificas como Matematica, Histéria, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia,

Educacdo Fisica.

Tabela 2
Quantidade de professores e areas de formacédo

Especificacao dos Quantidade Formacéo Quantidade de
Servidores Licenciados

Normal Superior 9

Professores 16 -
Pedagogia
Ciéncias Humanas

Matematica

Geografia
Artes Plasticas

Letras (Inglés)

N I

Cursando Educagdo Fisica

Fonte: Dire¢do da Escola, dados de 2009.
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O nivel Médio Tecnoldgico acontece em parceria com a Secretaria Estadual de
Educagdo do Amazonas, com sede na capital em Manaus, de onde as aulas sdo mediadas. O
Médio Tecnoldgico funciona desde 2004 na comunidade e atende discentes do 1° ao 3° ano.
Ha 4 (quatro) professores da escola que atuam como monitores, a noite, destes discentes nas
diversas disciplinas.

O Tecnologico é um sistema que funciona com banda larga de internet, instalado no
espaco fisico da comunidade. Assim, os alunos acompanham as aulas dos professores em
tempo real, de maneira interativa e motivacional. H4 problemas, quando a internet falha e os
alunos tém de ficar sem aulas, mas ainda é uma das alternativas encontradas pelo poder
publico para atender jovens e adultos que, ha anos, estavam sem concluir a educagdo bésica
no meio rural/ribeirinho.

Esta pesquisa abrangeu discentes de duas turmas de 82 série, ambas com problemas
relacionados a distor¢cdo série-idade. Participaram diretamente do processo de aplicacdo dos
questionarios 21 discente e 4 professores. Do total de discentes, 14(catorze) sdo homens e 7
(sdo) sdo mulheres, com idade entre 17 e 39 anos.

Quanto ao local de nascimento dos estudantes, observamos que 6 (seis) nasceram na
cidade de Parintins, 1(um) em outro estado e os demais discentes, ou seja, 14 (catorze)

nasceram em &reas rurais/ribeirinhas, conforme observamos na tabela 3, logo abaixo.

Tabela 3
Quantidade de discentes pesquisados por comunidade
LOCAL DE QUANTIDADE RESIDENCIA ATUAL ESTUDANTES
NASCIMENTO (ESTUDANTE POR (COMUNIDADE CITADAS PELOS POR
LOCAL DE DISCENTES) COMUNIDADE
NASCIMENTO)
Paraiso 3 Paraiso (area ribeirinha) 3
Boa Esperanca 2 Boa Esperanca 4
Bom Socorro 2 Bom Socorro (4rea ribeirinha) 7
Nossa Senhora de 4 Nossa Senhora de Nazaré (area 2
Nazaré ribeirinha)
Santa Fé 1 Santa fé 2
Xambioa (TO) 1 Toledo Pizza 1
Parana do Ramos 1 Nova Esperanga 2
Regido de Z¢é Agu 1
Cidade de 6
Parintins
Total 21 07 21

Fonte: Pesquisa de campo, em 20009.
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Pelo que observamos na tabela 3, 6 (seis) dos 21 (vinte e um) discentes nasceram na
cidade de Parintins, mas por razdes diversas mudaram-se para comunidades rurais. De acordo
com a Tabela 5 (ver essa tabela no apéndice - c) que expde um resumo dos dados sécio-
demogréaficos coletados entre os sujeitos percebemos que 9 (nove) discentes permaneciam nas
comunidades de origem até a época da pesquisa. Desses, 3 (trés) sdo de Paraiso, 2 (dois) de
Bom Socorro, 2 (dois) de Nossa Senhora de Nazaré, 1 (um) de Santa Fé e 1(um) da
comunidade Boa Esperanca. Os deslocamentos mais frequentes dos moradores se dao nas
préprias comunidades rurais da Regido do Zé Acu, provenientes da necessidade de aquisicao
de terras para desenvolver atividade agricola ou por causa dos estudos. Dos 7 (sete) discentes
que residem em Bom Socorro, 5 ndo nasceram nessa comunidade.

De acordo a tabela 5 (exposta no apéndice - ¢), percebemos que os discentes trabalham
em atividades ligadas a producdo agricola, a pesca e a caca; as discentes trabalham em
atividades domesticas, duas delas tém renda fixa, uma é funcionéria da escola e a outra é
agente de satde. Aparecem, ainda, nos dados socio-demogréficos, a realizacdo de atividades
como jogo de futebol, desenho, musica e estudos. Do total de 21(vinte e um) discentes, 17
(dezessete) declararam o desejo de concluir os estudos e 8 (oito) expressaram a clara intencéo
de fazer faculdade, principalmente nos cursos de Medicina e Pedagogia.

Os discentes desta pesquisa sdo jovens e adultos, pais de familias, trabalhadores,
agricultores, pescadores, moradores de 7 (sete) comunidades diferentes que se esforcam e
acreditam que por meio da educacdo podem alcancar maior qualidade de vida.

Quanto aos 4 (quatro) professores que ministraram aula nas duas turmas selecionadas,
destacamos que, de acordo com a tabela 4, eles moram h& mais de trés anos na comunidade
Bom Socorro, tém uma experiéncia significativa na docéncia, entre 12 e 24 anos, com tempo
de servico na Escola Minervina Reis Ferreira, entre 4 e 9 anos.

Dentre esses professores, 3 (trés) tém formacdo no Ensino Superior, na modalidade
Normal Superior; um esté cursando faculdade de Educacdo Fisica a Distancia; e um tem pos-
graduacdo. Observamos que eles ministram disciplinas diferentes de sua area de formacao, em
funcdo da caréncia de profissionais, no Municipio de Parintins, formados em areas
especificas. A caréncia é bem maior quando se trata de contratar profissionais especialistas

para trabalhar em escolas de comunidades rurais/ribeirinhas.
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Tabela 4
Dados dos professores envolvidos na pesquisa
N° DE NOME SEXO LOCAL DE ENDERECO DISCIPLINAS TEMPO DE TEMPO DE FORMAGAO
ORDEM FICTICIO NASCIMENTO ATUAL QUE TRABALHO SERVI(;Q NO
MINISTRA NA ESCOLA MAGISTERIO
PESQUISADA
Francisco M Parintins Parintins Lingua 7 24 Normal
Peixoto Portuguesa Superior
e Artes
Magalhde M Parintins Bom Educacéo 5 12 Magistério
s Almeida Socorro Fisica Graduando
de
Educacdo
Fisica
Raimunda F Urucurituba  Bom Historia 4 12 Normal
Lima Socorro Superior
Valéria F Parintins Parintins Ciéncias 9 20 Normal
Martins Superior e
Pds
Graduagdo

Fonte: Pesquisa de Campo, em 2009.
1.4 — Instrumentos de medidas

Para a realizacdo deste este estudo de caso, trabalhamos com aplicagédo de
questionarios abertos aos estudantes e professores das turmas pesquisadas, seguindo 0s
critérios previamente definidos para a escolha dos sujeitos. Coletamos os dados por meio de
observacao direta nas duas turmas de 8° série e na comunidade Bom Socorro. Realizamos
algumas entrevistas ndo-estruturadas com a direcdo da escola e 3 (trés) liderangas
comunitérias para obter informagdes sobre as atividades escolares e sobre o contexto socio-
historico e cultural da comunidade.

O questionario aberto € um instrumento que se caracteriza pela busca de informacdes
“[...] solicitadas por escrito, por meio de perguntas abertas [...] para as quais hd um nimero
ilimitado de respostas possiveis e uma previsibilidade do tipo ou natureza da resposta que sera
dada” (VILLELA; GUIMARAES, 2005, p. 46). Para o processamento dos dados obtidos, no
que tange a andlise e a interpretacdo dos dados, fizemos uma ordenagdo prévia das questdes
fornecidas, conforme orientacdo de Villela e Guimaraes (2005, p. 47), ao argumentarem que
essa ordenacao “[...] consiste em classificar o conjunto de respostas dadas pelos sujeitos para
cada pergunta em respostas tipicas, que agrupem respostas semelhantes”.

A aplicacdo destes questionarios com os estudantes nos permitiu langar méo de dados
quantitativos e qualitativos. Quanto aos questionarios aplicados aos professores, priorizamos

os dados qualitativos em funcdo da quantidade de informantes. Esses dados nos permitiram
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construir as categorias de analise desta pesquisa que sdo: conteddos culturais
rurais/ribeirinhos, identidade cultural ribeirinha e diversidade cultural, bem como prética
pedagdgica docente, cujos conceitos serdo detalhados no capitulo 3.

Outro instrumento importante para a coleta de dados foi a observacdo direta que
ocorreu tanto na escola como na comunidade. As notas foram tomadas no Diario de Campo.
A técnica de observagao “[...] ¢ um triplo trabalho de percep¢do, memorizacdo e de
anota¢oes” (BEAUD; WEBER, 2007, p. 94), uma técnica que exige o exercicio da
desambientagdo e do distanciamento, ja que € preciso “tornar familiar aquilo que € estranho e
tornar estranho o que é familiar” (BEAUD; WEBER, 2007, p. 99). O pesquisador necessita
estar consciente que ndo ha perguntas e respostas prontas; para o que é fundamental e
aconselhavel ndo restringir-se a observacdo pura, mas procurar conciliad-la com outra técnica
que, no caso deste trabalho, utilizamos a aplicacdo do questionario aberto e a entrevista ndo-
estruturada.

No contetido das observacdes, destacamos aspectos internos a sala de aula, como a
interacdo entre os sujeitos pesquisados e a pratica pedagogica docente, bem como 0s aspectos
gerais do cotidiano da escola e da vida socio-cultural da comunidade.

No processo de coleta de dados sentimos a necessidade de trabalhar com a entrevista
ndo estruturada, em funcdo da coleta de informacdes que dependiam de outros sujeitos, tais
como o diretor da escola e algumas liderangas comunitarias, sujeitos que a priori ndo estavam
indicados diretamente para fazer parte da pesquisa e que ndo se adequavam ao processo de

aplicacdo dos questionarios.

1.5 — Procedimentos da pesquisa

Este estudo de caso ocorreu nos meses de setembro a dezembro de 2009 na escola
Minervina Reis Ferreira, apds contato inicial com a direcdo da escola e da comunidade, e
deliberacdo favoravel, por escrito. A investigacdo ocorreu nas turmas de 82 série, seguindo 0s
critérios definidos no projeto de pesquisa, com aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, da UFAM.

Inicialmente a observacédo direta ocorreria somente em uma turma de 82 série do turno
vespertino, mas em funcdo desta turma atender apenas 8 (oito) discentes maiores de 18 anos,
fato que poderia trazer implicacbes para a obtencdo dos dados com a aplicagdo dos

questionarios, decidimos estender a pesquisa a mais uma turma de 82 série, do turno noturno.
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Nesta etapa inicial, organizamos o processo de adesdo da escola e dos professores a
pesquisa, definimos as turmas e os dias que necessitariamos viajar para a comunidade, bem
como anotamos os horarios das disciplinas que acompanhariamos. No turno noturno,
acompanhamos as aulas de historia e ciéncias, a tarde as de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacgdo Fisica. O docente que leciona Lingua Portuguesa é o mesmo da disciplina Arte,
assim se justifica, o porqué de 4 professores e 5 disciplinas.

De maneira geral realizamos viagens a comunidade nos meses de setembro a
dezembro de 2009 para fazer a coleta de dados e praticar a observacao tanto na comunidade
Bom Socorro, quanto para freglientar as aulas dos turnos vespertinos e noturno de acordo com
os horarios das disciplinas selecionadas. Aproveitamos uma dessas viagens para acompanhar
os discentes no uso do transporte escolar que é feito tanto de énibus quanto de barco.

Na segunda etapa da pesquisa, ocorreu a observacdo em sala de aula, a qual esteve
focada na pratica pedag6gica docente, no que tange as metodologias utilizadas, aos recursos
pedagogicos, aos contetdos trabalhados, a relacdo desses contetudos a cultura local, a
adequacdo ou nao a realidade da comunidade; e a manifestacdo da cultura. Na vivéncia
comunitaria, observamos aspectos do cotidiano desde aspectos de infra-estrutura a
manifestacdo dos costumes locais; formas de atividades de geragdo de renda, transporte,
habitagéo e organizacéo.

O processo de observacdo ndo se restringiu a sala de aula. Houve o registro tanto
aspectos do contexto micro - sala de aula, quanto do contexto macro relativo aos
determinantes socio-culturais que interferem no cotidiano escolar e na vida da comunidade. O
intuito dessas observacgdes foi captar contetdos culturais que pudessem ser relacionados as
respostas fornecidas nos questionarios abertos.

Também foi favordvel ao processo de observagdo nossa permanéncia na residéncia de
um casal, liderancas na area do esporte e que guardam conhecimentos estratégicos a respeito
da dindmica da comunidade.

O foco deste estudo de caso é as duas salas de aula da 8° série e a préatica docente
relacionada a construcdo da identidade cultural, que numa perspectiva dialética se propde a
refletir o contexto rural/ribeirinho. Aliado a isso, ressaltamos o fato de que a pesquisa
qualitativa suscita outras formas de coleta de dados que sé séo percebidas como necessarias
no decorrer do processo de investigacdo, com o cuidado, € claro, que isso nao turve o foco
principal da pesquisa, mas o enriqueca em fungéo dos resultados.

A terceira etapa referiu-se a aplicacdo dos questionarios que ocorreu j nos meados de

dezembro de 2009 e a realizacdo de entrevistas com trés liderangas da comunidade Bom
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Socorro. Aplicamos questionarios a 4(quatro) docentes e a 25 (vinte e cinco) estudantes.
Desses Ultimos recebemos 21 (vinte e um). A analise dos questionarios dependeu do processo
de tabulacdo dos dados, com tratamento estatistico dos dados quantitativos, fundamentais para
a construcdo dos dados qualitativos; assim, construimos graficos e tabelas para melhor
expressar as analises e interpretacoes.

De maneira sumaria, os procedimentos foram: a) contato com a escola e comunidade
para realizacdo da pesquisa; b) observacdo, com registro em diario de campo; e) aplicacéo de
questionarios e; d) realizacdo de entrevistas nao estruturadas. A intensidade da observacao, a
freqiiéncia com que viajamos para estar na comunidade e na escola fez deste estudo de caso
uma pesquisa muito parecida com a etnografia, distanciando-se desta, por causa dos
instrumentos e da forma de analise feitos. A etnografia fica para outro momento, quando

teremos amadurecimento tedrico e técnico para realiza-la.

1.6 — Procedimento ético

Por meio desta pesquisa, assumimos o compromisso de refletir a qualidade da
educacdo desenvolvida em escolas de comunidade rural/ribeirinha, a partir da valorizacdo da
cultura local, fazendo jus a missdo da Universidade Federal do Amazonas na tarefa de
fomentar a producdo cientifica comprometida com as populagdes da Regido Amazodnica.
Asseguramos que o0s resultados desta dissertacdo estdo a servico das comunidades
rurais/ribeirinhas, do sistema municipal de educacdo e da comunidade cientifica.

Como parte do compromisso de mantermos uma postura ética face as observagoes e ao
material coletado com os questionérios e as entrevistas, submetemos o projeto de pesquisa,
que resultou nesta dissertacio, ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP da UFAM (com parece
em anexo), com aprovacdo datada do dia 06 de agosto de 2009, conforme citado na secdo
anterior - procedimento da pesquisa.

Esclarecemos que, dentre os critérios de incluséo, foi aprovado pelo Comité a insercédo
de estudantes que residissem em comunidade ribeirinha e freqiientassem a escola selecionada,
com idade a partir de 18 anos, bem como a insercéo de professores que também residissem na
comunidade ribeirinha selecionada por no minimo um ano e que ministrassem disciplinas nas
turmas selecionadas.

Feito este esclarecimento concernente aos critérios de inclusdo, outro se faz
necessario, a insercdo de 7 (sete) discentes de 17 anos que, embora ndo correspondessem a

idade estipulada, eles preencheram os demais critérios e manifestaram livremente o interesse
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em fazer parte da pesquisa. Assim, assumimos 0 compromisso de inseri-los na pesquisa sem
prejuizo para as anélises e discussdes dos resultados.

Cada sujeito que participou da pesquisa assinou um termo de consentimento livre e
esclarecido, como respaldo de que estava ciente dos objetivos, da metodologia, da justificativa
da pesquisa que seria realizada, bem como da importancia e do grau de sua participagéo.
Todos os sujeitos desta pesquisa serdo identificados com nomes ficticios.



CAPITULO 2

2 — IDENTIDADE CULTURAL E RIBEIRINHOS DA AMAZONIA:
CONCEPCOES E DESAFIOS NOS CAMINHOS DA PRATICA
PEDAGOGICA E DA DIVERSIDADE CULTURAL

Em decorréncia das transformagfes da sociedade global, dos rompimentos de
paradigmas e da mobilizagdo de diversos movimentos sociais, temas como diversidade
cultural, direito a diferenca, identidade étnica, identidade cultural e alteridade ganham
destagues nas pesquisas na area da educacdo e mobilizam diversos grupos sociais para a
construcdo de espacos mais democraticos e cidaddos, em que as diferentes vozes sejam
ouvidas e valorizadas.

Dentre esses temas, destacamos inicialmente a concepcdo de identidade cultural a
partir de uma perspectiva dinamica que sofre interferéncias da globalizacdo. Na oportunidade,
relacionamos esta discusséo a construcdo da identidade cultural das populages ribeirinhas da
Amazobnia. Posteriormente abordamos contelidos teoricos relacionadas a pratica pedagogica
docente que, desde o processo de formacao inicial, necessita contemplar subsidios teorico-
praticos para lidar com a diversidade cultural e com a possibilidade de construgcdo de saberes
decorrente do contato com culturas diversas, passo importante para a pratica do professor que
atua em comunidade ribeirinha.

Nessa dinamica percebemos a existéncia de temas bastante complexos, a saber:
emprego dos termos que as designam como populacgdes ora caboclas ora ribeirinhas, a relagdo
que essas populagfes mantém com a sociedade global, e, a insercdo das peculiaridades
culturais e identitarias das comunidades ribeirinhas nas praticas pedagogico-curriculares e nas

perspectivas de organizacao de tempo-espaco.
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2.1 — ldentidade Cultural: uma construcédo social marcada pela diferenca

Diversos fatores interferem na construcdo da identidade cultural, dentre eles: os
sistemas de representacdo cultural e social, 0s processos imaginarios e as relacbes de poder
que se estabelecem entre os diversos grupos sociais. Assim, destacamos a importancia desses
mecanismos para compreendermos 0 processo de construcdo da identidade cultural das
populagdes ribeirinhas da Amazonia, como veremos adiante.

As discussdes atuais apontam para a compreensdo da identidade enquanto uma
construcdo social marcada pela diferenca que tem referenciais na alteridade. De acordo com
Moreira e Macedo (2002, p. 13),

[...] a identidade é parte fundamental do movimento pelo qual os individuos e os
grupos compreendem os elos, mesmo que imaginarios, que os mantém unidos.
Compartilhar identidade é participar, com os outros, de determinadas dindmicas da
vida social — nacional, religiosa, linguistica, étnica, racial, de género, regional, local.

O estudo da identidade é um tema complexo, porém necessario no contexto
educacional vigente que é marcado pelo reflexo das inimeras transformacdes globais e dos
rompimentos de fronteiras culturais, sociais, politicas, religiosas e nacionais. De certo, um
conjunto de referenciais pautado na homogeneidade cultural e social é abalado, mas na
contramdo desse conjunto diversos autores afirmam que o homem contemporaneo constrdi
outros referenciais a luz de novos saberes e praticas culturais, em que a diversidade passa a
ser pensada como direito, como processo que contribui para as afirmaces identitarias.

Woodward (2006) afirma que a identidade depende da diferenca, enquanto um
principio que marca o nés e o eles, 0 eu e o outro. Cabe a cultura estabelecer fronteiras que
distingam a diferenca, fato que € importante para a compreensdo da identidade, pois 0s
significados construidos para dar sentido a vida social em determinado contexto, ndo se
aplicam a todos os contextos. Quando essa compreensdo ndo ocorre, a marcacao da diferenga
é feito por meio de sistemas simbolicos excludentes.

Identidade e diferenca sdo interdependentes e apontam para a construcdo de relacGes

em que se valoriza o outro, enquanto um principio de inclusdo, uma vez que:

[...] é apenas por meio da relagdo com o outro que nossa identidade se produz. Ao
compartilhd-la com outros, estabelecemos também o que nos é proprio, 0 que nos
distingue dos demais. A marca da diferenca, portanto, esta presente no processo de
construgdo identitaria: a identidade elabora-se sempre em oposi¢do ac que ndo se é,
constroi-se, sempre por meio da diferenca, ndo fora dela (MOREIRA; MACEDO,
2002, p. 18).
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Assim, identidade e diferenca partilham de caracteristicas comuns, resultam de atos de
criacdo linguistica, social e cultural (SILVA, 2006), e nos remetem a compreensao de que 0S
processos de significacdo e identificacdo sdo construidos, ou seja, produzidos na dindmica da
sociedade e, portanto, relacionados a estrutura de poder. Woodward (2006, p.18) afirma que
todas as praticas de “[...] significa¢do que produzem significados envolvem rela¢6es de poder,
incluindo o poder para definir quem ¢ incluido e quem ¢ excluido”.

Pelo que se observa, a construcdo da identidade cultural, também, esta sujeita as
influéncias das relagdes econémicas e politicas de subordinacdo e dominacgédo, depende das
relacfes que o sujeito mantém com o coletivo. Ainda quanto as preocupac¢des com as relagdes
de poder, Woodward (2006) destaca que a identidade estd relacionada aos sistemas
classificatorios que organizam a vida social.

Esses sistemas sdo mantidos por meio de classificacdes binarias, tais como dia/noite,
local/forasteiro, emocéao-razéo, nos/eles, masculino/feminino. Woodward (2006) alerta que o
problematico nas questdes binarias € que um dos termos é sempre mais valorizado que o
outro: um € norma o outro € desviante; um € superior o outro é inferior, ndo ha peso de
igualdade, até porque, a relacdo binéria esta intimamente relacionada a manutencdo da ordem
social.

Para Woodward (2006), a identidade cultural é ndo-essencial, porque rompe com a
idéia de um conjunto de verdades fixas, inalteradas, ou seja, rompe com verdades
determinadas por afirmacdes historicas ou biologicas e, passa a adotar a compreensao de uma
identidade enquanto um processo dinamico, atento as mudancas de significado ao longo do
tempo e do espaco.

Na perspectiva ndo-essencial, a identidade ndo dependeria de um nicleo comum,
cristalizado, mas de varios nucleos, o que Ernest Laclau (1990, apud HALL, 2006) chama de
descentramento e/ou deslocamento da identidade do nucleo central. A idéia de centro é
substituida pela idéia de varios centros de poder. Nesse caso, 0 sujeito moderno pode
inclusive assumir diferentes identidades, por vezes conflitantes por vezes articuladas. Isso
leva-nos a compreender que a construgdo identitaria ndo esta cristalizada ao redor de uma
esséncia. Essa construcdo é pensada no campo da diversidade étnica, racial, cultural, de
género, idade, dentre outras.

Essa perspectiva de identidade representa um salto para a compreensdo das varias
identidades assumidas na modernidade e dos varios movimentos sociais que surgiram e
cresceram em torno de um ideal de valorizagdo identitario, pois “[...] a identificacdo ndo ¢

automatica, mas pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada” (HALL, 2006, p.21).
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A medida que os novos movimentos sociais emergem e se consolidam, ocorre uma
multiplicidade dos sistemas de significacdo e representagéo cultural. Isso torna a diferenca um
fator importante para a compreensdo das varias identidades construidas e ndo um empecilho.
A sociedade passa agregar valores inclusivos ao ser diferente, ao outro.

Hoje se discute a concepcao de identidade enquanto uma “[...] ‘celebracdo movel’:
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p. 12-13). A sociedade
atual traz implicacbes sobre a identidade cultural com énfase aos processos de
descontinuidade, fragmentagdo, ruptura e deslocamento. Esse novo paradigma marca o
encontro com o diferente, o diverso.

E importante destacar que a identidade cultural estd relacionada a processos de
construcdo imaginaria e de representacdes. Hall (2006) discute a idéia de identidade nacional,
enquanto uma comunidade imaginada, destacando que a Nacdo ndo é apenas uma entidade
politica, mas algo que produz sentido, por meio das narrativas, tais como: as narrativas
centradas nas historias e na literatura, que sdo contadas e recontadas, nas narrativas de origem
e na tradicdo, no mito fundacional, dentre outros.

Assim sendo, a identidade nacional envolve processo de representacao e construcao de
significados validados em torno de uma aceitacdo coletiva. Silva (2006) diz que essa
comunidade imaginada encontra justificativa na lingua Unica e comum, nos simbolos
nacionais — hino, bandeira, brasdo, nos mitos, acontecimentos heroicos, fundadores,
fundamentos que pretendem fornecer base para uma suposta identidade nacional fixa.

Aproveitamos essa discussdo para tracar um breve comentario a respeito da identidade
nacional brasileira. Nesse intuito, verificamos que no processo de compreensdo da cultura
brasileira e da construgdo de uma identidade nacional, prevaleceu um contorno claramente
racista propagado pelos precursores das ciéncias sociais no Brasil (ORTIZ, 2006). Na busca
por uma identidade nacional brasileira fixa diversos povos foram marginalizados,
inferiorizados e rotulados.

Comenta Ortiz (2006), que nessa busca, havia um ideal de “branqueamento” da
sociedade brasileira e, que, portanto, a mesticagem, identificada pelos intelectuais do século

XI1X, era abordada como um dilema.

Neste momento torna-se corrente a afirmacéo de que o Brasil se constituiu
através da fusdo de trés racas fundamentais: o branco, o negro e o indio. O quadro de
interpretacdo social atribuia, porém a raca branca uma posicdo de superioridade na
construcdo da civilizacdo brasileira (ORTIZ, 2006, p. 19).
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Nessa perspectiva, 0 negro e o indio apresentam-se como entraves ao Processo
civilizatério. Em decorréncia disso, surge para os cientistas um problema: “[...] como tratar a
identidade nacional diante da disparidade racial” (ORTIZ, 2006, p. 20). A mesticagem ndo era
tratada somente nas questdes biologicas, mas também morais, comportamentais, intelectuais,
que na realidade inferiorizam o mesti¢o concreto.

O caboclo-ribeirinho, também néo se constitui nos parametros da supremacia racial do
mundo branco, também, passou por processos de inferiorizacdo. Brondizio (2006) ressalta que
por muito tempo o caboclo amazdnico foi considerado arquétipo da ‘pregui¢a’ ou da
‘inaptidao civil’, homem rural denominado de matuto, caipira, fato que “[...] representou ao
mesmo tempo uma ‘degeneragdo cultural’ e o simbolo da negligéncia do governo com
respeito a um ‘tipo social’, simultaneamente vitima e perpetuadora do subdesenvolvimento
brasileiro” (BRONDIZIO, 2006, p. 191). O autor adverte que, apesar dessa discussdo a
respeito do caboclo datar do seculo XIX e inicio do século XX, ainda hoje, esta presente nas
areas rurais do pais, fazendo com que o termo caboclo compartilhe de preconceitos culturais e
econémicos, que coloca a populagédo cabocla ou ribeirinha numa posicéo de invisibilidade.

Nesse sentido, Ortiz (2006, p.8) ao analisar a identidade cultural brasileira, também
ressalta que “[...] ndo existe um identidade auténtica, mas uma pluralidade de identidades,
construidas por diferentes grupos sociais em diferentes momentos historicos.” Assim, €
importante entender, no contexto da sociedade atual, as interferéncias da globalizacdo na

identidade cultural.

2.2 — Globalizacéo e a construcéo da identidade cultural

Os processos globais rompem ndo s6 fronteiras econébmicas, mas também culturais,
desmontam processos cristalizados a respeito da identificacdo e da referenciacdo do sujeito
moderno. Ao romper diversas fronteiras nacionais, a globalizagdo “[...] integra e conecta
comunidades e organiza¢des em novas combinacGes de espaco-tempo, tornando 0 mundo, em
realidade e diferenca mais interconectado [...]” (HALL, 2006, p. 67), o que gera uma intensa
mobilidade entre as nagdes que, sobretudo por interesses econdmicos, se sobrepdem as
identidades nacionais.

Para Santos (2007, p. 23), a globalizagdo, enquanto “[...] apice do processo de
internacionalizagao do mundo capitalista”, gera a convergéncia de momentos, por meio de um
conjunto de técnicas da nova etapa da histéria, marcada pela cibernética, informatica e

eletronica. Ele destaca, por um lado, que € a primeira vez que um conjunto de técnicas
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envolve todo o planeta, por outro lado, esse conjunto tem caracteristicas de ser invasor, opera
em diversos paises, com empresas transnacionais, por exemplo, com o apoio de uma unidade
politica de comando instalada nesses paises. Por meio dessa invasdo, € possivel ter controle da
producdo e das financas; é possivel aumentar sempre mais os lucros.

De acordo com Zaoual (2003), o sistema capitalista que combina mercado, tecnologia
e ciéncia é programado para "[...] estender ao infinito sua hegemonia e sua exploragdo da
diversidade humana e dos recursos naturais. Esse sistema define e decodifica tudo o que possa
aumentar seus lucros e destroi tudo o que ndo responde a sua cultura de dominio e
acumulagdo” (ZAOUAL, 2003, p. 38).

O uso dessas técnicas em prol da globalizagdo ndo é um elemento neutro, pois gera
transformacdes e tem impacto nos processos culturais e identitarios das populacdes. Assim, as
constantes preocupacdes do homem da sociedade contemporanea em promover afirmacdes
identitarias indicam que h& uma crise de identidade, decorrente da globalizacdo. Essas
transformagdes “[...] abalam os quadros de referéncia que davam aos individuos uma
ancoragem estavel no mundo social” (HALL, 2006, p. 7).

A globalizacdo produz diferentes resultados em termos identitarios, acirra, inclusive,
os conflitos interétnicos, como por exemplo, com o ressurgimento dos fundamentalismos
nacionalistas e religiosos. Ela pode gerar distanciamentos da cultura local, e de forma
alternativa, produzir resisténcias capazes de fortalecer ou reafirmar algumas identidades
nacionais e locais, ou ainda pode provocar o surgimento de novas posicdes de identidade.

Hall (2006) cita trés possiveis conseqiiéncias do processo de globalizacdo que afetam
as identidades culturais: o processo de desintegracdo das identidades culturais como resultado
da homogeneizagdo cultural; processo de refor¢co das identidades nacionais, locais e/ou
particularistas como forma de resisténcia a globalizacdo; e o surgimento de identidades
hibridas que tomam lugar no contexto global.

Quanto a primeira consequiéncia, Kevin Robins (1991, apud HALL, 2006, p. 77)
argumenta que “[...] ao lado da tendéncia em direcdo a homogeneizag¢ao global, ha também
uma fascinagdo com a diferenca e com a mercantilizacdo da etnia e da ‘alteridade’. Ha,
juntamente com o impacto global, um novo interesse pelo local”. Nessa perspectiva a
globalizacdo ndo € tdo homogeneizadora como se faz crer, porque é desigualmente
distribuida, havendo também um fluxo desequilibrado entre Ocidente e os demais paises do
mundo. O Ocidente domina as redes globais — imagens, artefatos, identidades - enquanto os
paises periféricos estdo sempre abertos as influéncias da cultural ocidental (HALL, 2006). E

necessario analisar as novas articulagcdes entre identificacbes globais e locais, diante deste
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processo de ocidentalizacdo do mundo. Santos (2007), também analisa que no mercado global
ha a busca de uniformidade a servico de atores hegemdnicos, aumentando o0 consumismo e a
competitividade. Mas diante disso, as diferencas locais sdo aprofundadas. E uma fabula
pensar, por exemplo, no encurtamento da distancia na aldeia global, quando na realidade
poucos tém acesso a viagens pelos continentes. A globalizagdo cria perversidades, baseadas
nas técnicas e na ciéncia, mas essas mesmas técnicas podem estar a servico de outros
objetivos humanos. O autor fala da emergéncia de uma nova historia, de valorizacdo da
sociodiversidade que “[...] parte da enorme mistura de povos, racas, culturas, gostos, em todos
os continentes” (SANTOS, 2007, p. 20) e da cultura popular.

Quanto a segunda consequiéncia, observa-se o fortalecimento das identidades locais.
Os grupos étnicos dominantes reagem a presenca de outros grupos étnicos em seus paises ou
cidades, provocando um racismo cultural. Nesse sentido, ocorre um processo de re-
identificacdo das culturas de origem e a busca por uma identidade una e fixa, com base em
determinantes histéricos e/ou bioldgicos. Além de instigar um racismo cultural, essa segunda
conseqiiéncia aponta para o isolamento desses grupos.

A terceira consequéncia do processo de globalizacdo refere-se ao surgimento das
culturas hibridas, decorrentes do processo de migracao, dos deslocamentos, dos cruzamentos
de fronteiras, entendidas enquanto produtos das novas diasporas, “[...] pessoas que foram
dispersadas para sempre de sua terra natal [...] obrigadas a negociar com as novas culturas em
que vivem” (HALL, 2006, p. 88). Dessa forma, sofrem influéncias de outras identidades e
passam a internalizar outros simbolos, outras linguagens.

Percebemos que o processo de globalizacdo é contraditério. As formas de resisténcia
que se articulam diante dos mecanismos sociais e culturais, também funcionam como um
efeito da propria globalizacdo e representam um possivel fortalecimento das identidades
locais, grupos étnicos, de género, ao passo que também representam uma ameaca aos grupos
dominantes. O peso das influéncias externas, provocado pela globaliza¢do, ao mesmo tempo
em que dificulta a conservacéo das identidades nacionais, gerando colapsos e fragmentacao
dos cédigos culturais, também provoca o encontro e a difusdo de novas culturas.

O destaque de Zaoual (2003) é que diante de uma teologia da acumulacdo, da
concorréncia e da uniformizacdo, responda-se com uma contrateologia, a da diversidade
humana, do respeito a natureza, da criacdo e autonomia das populac6es. Zaoual (2003, p. 34)
fala de uma “[...] civilizacdo da diversidade [e do] fim da hegemonia de um sé e unico ponto

de vista, o do modelo tnico para todos”, que representa o fim da ocidentalizagdo do mundo
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entendida como projeto permanente e generalizavel ao mundo inteiro, mas que na realidade
serve-se de um discurso ideolégico a servigo de alguns grupos.

A partir dessa discussao € possivel perceber que ha a criacdo de caminhos tedrico-
metodoldgicos para a valorizacdo das identidades culturais e da diversidade. A perspectiva de
identidade Unica, capaz de abarcar todas as manifestacGes e representa¢cbes comuns em um
pais ou em um “eu coerente”, ou mesmo de uma identidade global, sdo questionadas, bem
como 0s modelos unicos de desenvolvimento econdmicos, também, sdo questionados. Diante
disso, assumimos a perspectiva de identidades plurais que possuem mudltiplos nucleos;
assumimos a perspectiva de alternativas de producdo cultural e identitaria que respeitem as
especificidades locais e regionais.

As discussdes sobre as identidades recorrem as idéias de mobilidade, diversidade,
fusdo, alteridade, negociacdo. Nesse contexto, perguntamos: de que forma pensar a construcéo
da identidade cultural nas comunidades ribeirinhas da Amazonia, se por longas décadas
autores retrataram essas comunidades, sob a 6tica de uma cultura cristalizada, inseridas em

realidades isoladas e dissociadas das pressdes externas?

2.3 — Ribeirinhos da Amazobnia: algumas problematicas e referéncias
identitarias

Neste trabalho adotamos a perspectiva de interacdo que as comunidades ribeirinhas
mantém com o espaco urbano. A perspectiva de interacdo entre o urbano e o rural apresenta

uma contraposicao a visdo dicotdmica e, aponta a

[...] necessidade de proceder analises mais especificas do rural centradas nas
relagBes sociais que se desenvolvem a partir de processos de integracdo [...] Nesta
visdo, esse processo, ao invés de diluir as diferencas, pode propiciar o refor¢o de
identidades apoiadas no pertencimento a uma localidade (CARNEIRO, 2009, p. 4).

A abordagem de interag@o entre urbano-rural prevé a superagdo da dicotomia entre o
rural e o urbano, ou seja, prevé a possibilidade de relacbes de horizontalidade e a
intensificacdo de trocas materiais e simbolicas entre esses espacos. Na visdo dicotdmica ou
dualista urbano e rural sdo “[...] duas realidades empiricamente distintas e normalmente
definidas uma em negacdo da outra [...] pelo paradigma que associa o ‘rural’ ao agricola e ao
‘atrasado’ e o ‘urbano’ ao industrial ¢ a0 ‘moderno’” (CARNEIRO, 2009, p. 3).

Carneiro (2009) ressalta que a diversidade cultural e social percebida em estudos sobre

essas comunidades é, também, condicdo de existéncia da sociedade na medida em que
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alimenta as trocas simbdlicas e materiais e amplia a rede de rela¢fes sociais. Dessa forma, a
“[...] heterogeneidade social, ainda que produza uma situagdo de tensdo, ndo provoca
obrigatoriamente a descaracterizagdo da cultura local” (CARNEIRO, 2009, p. 15).

Todavia, para que essa descaracterizacdo ndo ocorra sdo necessarias reflexdes
coletivas sobre os condicionantes socio-culturais que discriminam e excluem as populacGes
ribeirinhas em sua forma de ser e de representar 0 mundo. Dentre essas reflexdes,
aproveitamos para fazer alguns destaques sobre os termos: caboclo e ribeirinho. Esses termos
implicam a compreensdo da identidade étnica e cultural das populacdes que habitam a
Amazonia e que experimentaram situaces de marginalizacdo e de enfretamento de condicdes
precarias de trabalho e de negacao de direitos.

Quanto ao termo caboclo, Boyer (1999, p. 36) afirma que esta defini¢do “[...]
inicialmente restrita ao indio, ‘selvagem’ ou ‘manso’, [...] passa também a qualificar o
mestigo de indio com branco.” Para essa autora o “[...] significado atual de caboclo,
constituido por volta de 1895 (Grenand e Grenand 1990:28), é assim o de habitante do
interior, independente de sua origem” (1999, p. 37). Corroborando com esta idéia,
Monteiro(1997, p. 91) afirma que [...] a denominacdo de caboclo é também utilizada para
identificar todo e qualquer homem que habita o interior da Amazo6nia, e que possui habitos e
costumes proprios [...]".

Boyer (1999) destaca, ainda, que por séculos o termo caboclo carregou uma forte
carga negativa para as populacdes que assim eram designadas e, mesmo aparecendo nos
dicionarios de 1930, defini¢des de certa forma positivas afirma que “[...] na realidade das
relagdes sociais, 0 forte estigma associado ao termo faz com que as populacdes, ainda hoje,
ndo aceitem ser caracterizadas dessa forma” (BOYER, 1999, p. 38). Neste sentido, Brito
(2001) entende o caboclo, como o resultado da miscigenacgdo entre portugueses e indios, mas
que o caboclo “[...] foi quase sempre diminuido e desprezado pelos preconceitos regionais
tendentes a ocultar essa identidade” (BRITO, 2001, p. 50). A autora observa que essa
identidade ndo desapareceu na consciéncia da populacdo regional e que revela-se enquanto
identidade étnica; ndo restrita a esteredtipos.

A elaboracdo do termo caboclo, enquanto um tipo de populacdo da Amazodnia ocorreu
de forma complexa e estereotipada. Essa construcéo se deu enquanto produto urbano, ou seja,
“[...] as populagdes urbanas buscavam nos rurais elementos para construcao de sua propria
identidade” (BOYER, 1999, p. 48).

Dada a complexidade do termo caboclo e sua acepgdo historica como um termo de

producdo urbana, adotamos neste trabalho o termo ribeirinho que, segundo o Dicionario
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Escolar da Lingua Portuguesa (2008), refere-se aquele que vive junto aos rios e ribeira,
habitante das margens de um rio. H4 também, ribeirinhos que vivem em ribeiras de lagos,
localizados préximos aos rios, como é o0 caso dos habitantes que moram nas margens do Lago
Zeé Acu, na Comunidade Bom Socorro, em Parintins, no interior do Amazonas.

As comunidades ribeirinhas da Amazonia, historicamente, foram classificadas como
atrasadas, inseridas na Gtica de um campesinato tradicional. Criava-se, assim, uma visdo de
que as transformacdes da sociedade mais ampla néo atingiriam um modo de vida tdo simples
como o daquelas comunidades. Harris (2006 apud ADAMS; MURRIETA; NEVES, 2006, p.

19) afirma que:

De maneira geral, para os antrop6logos americanos deste primeiro periodo
[de inspiracdo evolucionista e ecoldgica], a cultura cabocla solidificou-se no inicio
do século XX e é expressa na vida isolada em unidades familiares, geralmente nas
varzeas dos rios, igarapés e lagos, numa pequena agricultura familiar combinada
com a pesca e a caca. Uma vez que este modo de vida foi sedimentado, o sistema
teria se cristalizado dentro de uma realidade a-histérica e divorciada das pressdes
externas.

Maybury-Lewis (1997) aponta em seus estudos que 0s ribeirinhos possuem
motivagdes politicas diferenciadas que lhe d& um carater de campesinato contemporaneo,
complexo. “Ha ribeirinhos que querem deixar os parametros de subsisténcia [...] outros
aumentar seu acesso a bens e servigos [...] outros preferem reforcar os valores comunitérios”
(MAYBURY-LEWIS, 1997, p. 55).

N&o ha unanimidade entre 0s autores quanto a essa questdo, ora 0s ribeirinhos sao
situados num campesinato tradicional, ora num campesinato contemporaneo. Acreditamos na
confluéncia de elementos desses dois tipos de campesinatos. 1sso porgue, nem sempre 0S
ribeirinhos que mantém uma economia de subsisténcia fazem-na enquanto uma escolha, mas,
tambem, pela auséncia de politicas publicas que incentive o desenvolvimento de atividades
econdmicas para o atendimento de suas necessidades. Os que se esforcam para se distanciar
das normas camponesas querem estar inseridos na modernidade regional, assim realizam
pesca comercial, tornam-se comerciantes ou exercem cargos publicos dentro da propria
comunidade e ganham uma posicdo de destaque junto aos demais comunitarios, como € o
caso dos agentes de saude, agentes de meio ambiente e professores, principalmente. Ha inda
0s que migram paras as cidades da Regido Amazénica, optando pelo éxodo para continuar 0s

estudos, conseguir trabalho e/ou ampliar o contado com o meio social urbano.
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Analisar essas situacfes exige respeito cultural e olhar atento as mudancas internas e
externas que afetam as comunidades ribeirinhas; mudancas que véem se processando por
diversos fatores, dentre eles, os mecanismos de troca simbolica e material entre 0 espaco
ribeirinho e a cidade, conforme comentado acima, como também decorre de processos que
ndo representam trocas, mas anulacdo cultural, inferiorizacdo e quebra de valores
comunitarios.

As comunidades ribeirinhas tém vivido situacdes complexas, ligadas a fendmenos
como “[...] estrangulamento da estrutura politica das redes de patronato pela expansdo do
novo capital, o crescimento da parcela urbana da populacdo, o impacto da rede de transporte e
o aumento do desmatamento sdo alguns dos fenomenos observados nos ultimos anos”
(HARRIS, 2006, p. 17). Essa complexificacdo se faz sentir também nas mudancas histéricas
pelas quais passam as comunidades ribeirinhas e nas formas de organizacdo politica para
manutencao de seus espagos produtivos.

A légica de producdo no mercado capitalista que adota como referéncia a monocultura
e a pecudria extensiva coloca os pequenos produtores rurais da Amazénia, dentre eles, 0s
ribeirinhos, numa situacao de ‘invisibilidade’. Brondizio (2006, p. 197) mostra que essa
‘invisibilidade’ ¢, em parte, “[...] resultado das perspectivas dominantes em relagdao ao que €
considerado um sistema agricola produtivo no que concerne as suas caracteristicas
agrondmicas, estéticas, econdmicas, tecnolégicas e socio-culturais”. Fato que ndo corresponde
as formas produtivas nos espacos ribeirinhos, o que os coloca numa situacao de marginalidade
para competir com as fontes produtivas que abastecem os mercados das cidades.

E notorio que a ldgica consumista e produtiva do mercado global nio coaduna com os
espacos produtivos dos ribeirinhos, mas isso néo significa que estejam isentos das influéncias
desse mercado. Furtado (1997) adverte que as inumeras transformacbes ocorridas na
Amazonia, decorrentes de interferéncias nacionais e internacionais também afetam o viver das

populacgdes ribeirinhas. Entretanto, elas séo capazes

[...] ndo apenas de se acomodar aos mercados flutuantes, mas também de se
reorganizar e se reproduzir novas condic6es encontradas a cada vez [...] A chave do
sucesso € a organizacdo e o controle da méo-de-obra e dos recursos através das
relacGes de parentesco (HARRIS, 2006, p. 91).

Segundo especialistas, as comunidades ribeirinhas experimentam contetdos de vida
nas aguas e nas terras de trabalho. De acordo com Maybury-Lewis a populagdo ribeirinha do

interior do Amazonas nio s6 tem “[...] uma questao de terra, mas também uma questédo das
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&guas. Os que moram nas beiras dos rios do interior amazonense dependem tanto da terra de
trabalho (para agricultura de subsisténcia), quanto do seu acesso as &guas de trabalho, onde
‘colhem’ os peixes.” (1997, p. 33) [grifo do autor].

A falta do peixe desequilibra a economia doméstica dos ribeirinhos, “[...] a medida
que dedicam mais horas na pesca 0os homens tem menos tempo para trabalhar na agricultura e
no extrativismo” (MAYBURY-LEWIS, 1997, p. 38). H& uma crise entre pesca, agricultura e
extrativismo. De acordo com a pesquisa de Maybury-Lewis (1997), no Amazonas a raiz dessa
crise ocorre em fungdo da politica ‘desenvolvimentista’ do governo, do processo de
colonizacdo e da isencdo de impostos, 0 que provoca uma corrida do campo para a cidade.

As comunidades ribeirinhas deparam-se com expectativas dispares, no que tange as
questdes agrarias contemporaneas na Amazonia. Enquanto cultivam a terra de trabalho para a
subsisténcia e venda do excedente, ha incentivos para a nonocultura em grande escala voltada
para 0 mercado consumidor; enquanto das &guas de trabalho colhem os peixes, para o
mercado essas mesmas aguas servem de negocios, para a pesca comercial. Dessa forma os
ribeirinhos defrontam-se com situacgdes politicas que extrapolam os limites de suas tradicbes e

expectativas produtivas, assim:

[...] como lidar com o mundo ‘moderno’, externo, destruidor das tradi¢des do
universo ribeirinho? Mudangas macroecondmicas e macropolitica — refletidas, em
particular, no crescimento da economia de enclave de Manaus — repercutem,
atualmente, até nas areas mais remotas do Amazonas Ribeirinho (MAYBURY -
LEWIS, 1997, p. 45).

Assim, é necessario manter as unidades produtivas das comunidades ribeirinhas, por
meio da criacdo de um sistema de preservacdo dos recursos naturais, conforme alertam Noda;

Noda; Martins (2006). Esses autores (2006, p. 191-192) advertem que

As degradacdes dos recursos hidricos localizados ou ao nivel de bacias
hidrograficas, como polui¢do, erosio e assoreamento de cursos d’agua, pesca
predatério, construcdo de barragens e desflorestamento, sdo eventos que quebram
cadeias alimentares e cortam ciclos reprodutivos, destruindo as fontes permanentes
de recursos naturais [...].

Os impactos causados ao meio ambiente e aos espacgos produtivos das comunidades
ribeirinhas repercutem na representagdo dos bens culturais entre os habitantes dessas
comunidades e na relacdo de pertencimento que mantém com o rio, o lago, a floresta. Estudos

apontam que a identidade cultural dos ribeirinhos da Regido Amazonica é construida numa
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relacdo intrinseca com o rio, o0 lago, os peixes, a floresta, a ro¢ca, 0 campo de futebol, ou seja,
com o espaco vivido (FRAXE, 2004).

Harris (2006, p. 15) ressalta que o desenvolvimento de “[...] identidades de base
ecologica na Amazonia (por exemplo, ribeirinhos, vargeiros), em torno dos recursos como a
agua e a terra, significa uma forte elemento de ligagdo ao aqui e agora de um ambiente.” Isso,
demonstra claramente a dindmica de pertencimento presente na identidade ribeirinha.

Destacamos a idéia de que o espago vivido produz representacfes em torno da
identidade e da cultura, e nos permite compreender a importante dinamica entre os elementos
socio-culturais e naturais para o processo de afirmacdo da identidade cultural das
comunidades ribeirinhas.

As comunidades ribeirinhas da Amazoénia, hoje, dependem de um processo de
desenvolvimento sustentavel capaz de preservar sua histéria, identidade e dignidade humana.
Elas deparam-se com situagcbes complexas, proveniente das diversas transformacdes da
sociedade global. Entretanto, ja ha mecanismos de mobilizacdo social e determinagdes legais
que tém produzidos reflexBes e praticas que visam alterar as relagdes de dominagdo e
subordinacdo, exclusdo e preconceitos experimentados pelos ribeirinhos.

Diversas comunidades situadas em éareas ribeirinhas da Amaz6nia se organizam em
movimentos de ribeirinhos para discutir sua historia, identidades, lutas, cultura e
necessidades. A titulo de exemplo dessa organizacgdo, citamos XX Encontro de Ribeirinhos e
Ribeirinhas do Amazonas e Il Seminario sobre Identidade Ribeirinha. Raphael (2009) afirma
gue nesse encontro, promovido pela Comissdo Pastoral da Terra do Amazonas (CPT-AM)
reuniu mais de 100 participantes, de 49 municipios do Amazonas, além de entidades parceiras
e secretarias de Estado.

Retomamos a afirmagcdo de Maybury-Lewis quando diz que os ribeirinhos
experimentam conteidos de vida nas aguas e nas terras de trabalho; contedidos que devem ser
considerados tanto na otica dos espagos produtivos quanto na Otica da producdo cultural e
identitaria. Esses contetdos por serem de vida e vividos podem expressar as diversas vozes

presentes no espaco ribeirinho, que é plural.

2.4 — Perspectivas sobre a cultura e a identidade ribeirinha a partir da
diversidade

Candau (2003) aborda a(s) cultura(s) como espago de construcdo das identidades

pessoais e sociais e ressalta que, de uma concepcao reducionista da cultura, que privilegiava a
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dimensdo artistica e intelectual de determinado grupo, passa-se a uma perspectiva mais

abrangente em que a cultura é vista

[...] como estruturante profundo do cotidiano de todo grupo social e se expressa em
modos de agir, relacionar-se, interpretar e atribuir sentido, celebrar, [e que embora a]
dificuldade de se definir cultura [...] ndo obscurece a afirmacdo de que ela constitui
um ndcleo radical da identidade dos diferentes grupos e povos e ndo pode ser
ignorada nem reprimida [...] (CANDAU, 2003, p. 239).

A cultura é dindmica, experimenta transformaces internas e externas, conforme os
significados construidos e internalizados pelos grupos sociais (LARAIA, 2006). Nao ha
cultura intocada, inalterada, fixa que ndo passe por processos de modificacdo. E nessa
perspectiva que situamos a cultura ribeirinha, uma parte constitutiva das mdaltiplas culturas e

identidades que formam a Amazonia. Oliveira (2003, p. 86) ressalta que:

[...] ndo existe uma cultura, uma identidade amazdnica no singular. A concepgao
deste espaco € plural. As diferentes manifestacdes culturais trazem marcas do
hibrido e da mesticagem e reconhecem as presengas indigenas, africanas, libanesas,
nipdnicas, entre tantas outras.

A Amazdnia experimenta uma diversidade de encontros socio-culturais e construcdes
identitarias. Vemos na presenca do indio, do ribeirinho, do branco, do negro amaz6nicos a
presenca de varios povos, costumes e religiosidades que se influenciam constantemente que se
transformam para responder as demandas do tempo presente. Para Benchimol (1990, apud
FRAXE, 2004, p. 309) o processo cultural do povoamento e ocupagdo humana da Amazonia

[...] teve como caracteristica principal a multidiversidade de povos e nagdes,
etnodiversidade histérica e original que se manifesta, ndo por caracteres raciais, mas
por aspectos antropoldgicos e culturais ricos, tipicos e diferenciados na linguagem,
ritos, magia, usos, costumes, produtos ergoldgicos, formas proprias de subsisténcia
nas lavouras itinerantes, nos processos de caca e pesca e, sobretudo, no uso e
aproveitamento dos recursos florestais.

Dessa forma, podemos afirmar que o viver as culturas e as identidades amazonicas,
também é dinamico e interativo, representa um verdadeiro universo de significados, fatos,
costumes e atitudes; representa olhares voltados para a diversidade e a complexidade dos
multiplos saberes e praticas sociais e ambientais presentes na regiao amazonica.

O espaco amazonico apresenta-se como um referente na producdo de identidades e

culturas. Entretanto, muitas vezes se analisa esse espago “[...] de forma homogénea,
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desconsiderando-se, inclusive, a identidade de cada povo que vive e convive nesse espacgo
amplo e diverso, que pode ser caracterizado ndo como Amazonia, mas como Amazonias”
(OLIVEIRA, 2003, p. 23).

Considerando as discussdes atuais sobre a identidade cultural, concebida como um
processo dindmico ndo-essencial, ou seja, despojado de uma esséncia fixa e imutavel
(WOODWARD, 2006; HALL, 2006), refletimos a identidade cultural ribeirinha, enquanto
uma construcdo que sofre interferéncias de diversos fatores da sociedade em multiplos
aspectos e contextos.

Oliveira (2003) ressalta que a diversidade e a complexidade existente no espaco
ribeirinho demarcam sua identidade e favorece a construcdo de multiplos saberes e
representacdes em torno de suas préaticas sociais, culturais e ambientais. Essa complexidade é
percebida porque as comunidades ribeirinhas encontram-se inseridas num contexto de

mudancas histéricas. Harris (2006, p. 83) entende que

[...] ndo ha cultura cabocla [ribeirinha], como se essa cultura tivesse uma realidade
ontolégica enquanto rede de crencas e procedimentos com um legado imével. De
modo similar, ndo pode haver uma identidade cabocla [ribeirinha], no sentido de
uma fronteira étnica, separando 0 modo de vida caboclo de outro modo de vida.

Ao invés disso, suas narrativas indicam ligagBes culturais com a reinvencdo e a
existéncia para o momento. Harris afirma, ainda que a “[...] a identidade dos ribeirinhos ¢&,
portanto, produto do que sdo no presente e contrasta-se com o que foram no passado recente
[...] Seria contra sua natureza conservar sua identidade, tracar um limite em torno dela”
(HARRIS, 2006, p. 105).

Nesse aspecto, Fraxe (2004) também se posiciona ao afirmar que ndo concebe a

identidade cultural cabocla-ribeirinha, enquanto um

[...] coletivo capaz de estabilizar, fixar ou garantir a pertenca cultural ou uma
‘unidade’ imutavel que se sobrepde a todas as outras diferentes [mas a concebe]

sujeita a uma ‘historizagdo radical’, estando constantemente em decurso de
transformacdo (FRAXE, 2004, p. 53).

Esse decurso de transformacdo também é percebido nos trabalhos de Fraxe (2004) que
desenvolve pesquisas sobre a identidade ribeirinha a partir da cultura cabocla-ribeirinha. Esta
expressao, cabocla-ribeirinha, € adotada pela autora em fungdo dos sujeitos investigados no
espaco cultural. Assim, ela percebe que ha ribeirinhos que revisitam sua identidade e

demonstram consciéncia cidada a respeito disso.
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No espaco ribeirinho, h& processo de reelaboragdo, reconstrucdo e negociacdo da
identidade cultural, provenientes do contato que os ribeirinhos mantém com a cidade, com as
organizacg0es religiosas e politicas, bem como com as atividades de producdo e comércio. De
acordo com Da Matta (1996, apud CANDAU, 2008 (b), p. 17), nesse processo dois
movimentos basicos necessitam ser considerados: a difusdo e a aculturagdo, pois “[...] na
transposicdo de um elemento de cultura para a outra havera uma reelaboracdo que gerard
outros papéis, imprimindo matizes especificos do elemento importado”

Os ribeirinhos também lidam com a insercdo de valores ideologicos e culturais
oriundos do espago urbano e da conjuntura de mercado global. Ressaltamos que “[...] a
alteridade encontrada nas cidades a partir das relacbes de contato comercial promove
conhecimento acrescentado ao acervo cultural das informacGes e explicacdes existentes [...]
nas comunidades ribeirinhas” (NODA; NODA; MARTINS, 2006, p. 164). Esse conhecimento
gera um processo de recriagédo cultural e uma pluralidade cultural entre os ribeirinhos, com a
incorporacdo de mecanismos e processos intervenientes das formas de produgdo e trocas
culturais, principalmente.

As populagdes ribeirinhas da Amazo6nia situam-se em debates que refletem a
necessidade de preservar/conhecer sua histdria, cultura e identidade, para que histérias de
silenciamento e exclusdes das etnodiversidades e identidades amazonicas ndo continuem se
repetindo. Observamos que na Amazonia 0s processos excludentes tentam homogeneizar as
maultiplas representacbes ribeirinhas de criancas e jovens, sob parametros urbanizados e
hierarquizados de ser e de ter, de se desenvolver e de pensar, ou seja, sob os parametros de
uma identidade hegeménica, Unica e essencial.

E importante refletir que o ambiente urbano e o ambiente ribeirinho apresentam-se sob
formas culturais diferenciadas, mas que também se influenciam, ndo devendo, portanto,
estabelecerem relac@es sociais hierarquizadas e dicotdmicas. A Referéncia Para uma Politica
Nacional de Educacdo do campo apresenta como um de seus fundamentos a superacdo da

dicotomia entre o rural e o urbano, afirma que

O campo e a cidade sdo dois espacos que possuem ldgicas e tempos
proprios de producdo cultural, ambos com seus valores. Ndo existe um espago
melhor ou pior, existem espacos diferentes que co-existem, pois muito do que é
produzido na cidade esta presente no campo e vice-versa (BRASIL, 2003, p. 32).

Os bens culturais e materiais da cidade chegam as areas ribeirinhas sob multiplas

formas, 0 mesmo processo ocorre com 0s bens culturais e materiais da area ribeirinha, sem
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falar no processo de migracdo, em que uma multiplicidade de bens e eventos culturais é
transformada. Na relacdo entre os ribeirinhos do Municipio de Manaus com a cidade,
Maybury-Lewis (1997, p. 54) afirma que “[...] o fluxo de ribeirinhos indo para e vindo de
Manaus para aproveitar 0 comércio, os servicos de satde publica, as escolas, a diverséo [...]
também leva a cultura da cidade para o campo” e vice-versa.

A cultura da homogeneizacdo que, em muitos casos, se sobrepde a cultura da
diversidade encontra-se, também, associada as politicas publicas e a educacdo quando se
fecham para a interculturalidade, para a diversidade cultural e bioldgica. Nesse sentido, a
escola, por meio da dimenséo curricular e pedagdgica, deve marcar a identidade e a diferenca,
a alteridade e a cidadania, que consequentemente estdo associados a processos de

aprendizagens.

2.5 — A pratica pedagodgica docente: saberes e formacéo

Toda prética pedagdgica docente carrega em si, ainda que implicitamente uma
concepcao de conhecimento e de aprendizagem, de mundo e de educacdo, os quais servem de
principios norteadores para as escolhas pedagogicas sejam elas relacionadas aos conteudos e
objetivos sejam a avaliacdo e a metodologia adotada.

Abordamos neste trabalho a categoria pratica pedagodgica docente, numa concepcao
critica e dialogica que ultrapassa a visdo uniforme e monocultural do processo educativo, bem
como a visdo meramente técnica. Para Behrens (2005), essa concepcdo esta ao nivel da
prépria consciéncia do educador. Corroborando com esse pensamento, Canen (2003, p. 206-
207) reconhece “[...] o carater reprodutivista das praticas docentes, mas admite-Se um espago
para o desafio de tais praticas e o empreendimento de acdes transformadoras, dentro da
realidade educacional”.

Nesse sentido, € possivel articular as praticas pedagdgicas as dimensdes técnica e
humana, bem como ao contexto sécio-cultural; é possivel criar espacos para resisténcias. Essa
concepcao de pratica pedagdgica tem sua base nos trabalhos de Freire (2005), para quem “[...]
a educacdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato
de desvelamento da realidade [...] busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua
insercao critica na realidade” (FREIRE, 2005, p. 80).

A prética pedagogica ¢ uma dimens&o da pratica social, por traduzir elementos socio-
culturais, politicos e éticos de determinada sociedade ou matizes de formacdo (inicial e
continuada) e agdo profissional cotidiana. Souza (2008) observa que a pratica pedagodgica
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docente é gerada no estabelecimento de relacdo entre os conhecimentos do processo de
formagéo inicial dos profissionais da educagdo e os conhecimentos adquiridos no conjunto
das ac¢des desenvolvidas no mundo da escola e da politica local de educacao.

Importantes trabalhos demonstram que a pratica docente esta relacionada ao saber
pedagdgico. Tardif (2007, p. 36) explora o saber docente enquanto “[...] um saber plural,
formado pela amélgama, mais ou menos coerente, oriundos da formacdo profissional e
saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” Ao teorizar cada um desses saberes, Tardif
(2007, p.40) afirma que os saberes disciplinares e curriculares situam-se numa posicao de
exterioridade em relagdo a pratica docente, uma vez que “[...] o corpo docente ndo ¢
responsavel pela definicdo nem pela selecdo dos saberes que a escola e a universidade
transmitem”.

Essa exterioridade é visivel porque no sistema de ensino, cabe aos professores
executarem as “propostas” que funcionam muito mais em carater definitivo que propositivo.
Dessa andlise de Tardif ficamos com as seguintes indagacGes: de que forma os professores
poderiam participar das discussdes sobre a definicdo dos conteddos escolares tanto de sua
prépria formacdo, quanto de seu trabalho disciplinar? Quem e como esses saberes sao
definidos? A Escola s6 transmite algo se o tem pronto ou proposto ou sistematizado.

Outra contribuicdo de Tardif (2002) refere-se aos saberes da experiéncia que
correspondem aos saberes que os professores constroem no exercicio cotidiano de suas

atividades profissionais e no conhecimento de seu meio. Para Tardif (2002, p. 113)

[...] os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no @mbito de suas tarefas cotidianas. [...] A grande
importancia dessa perspectiva reside no fato de os professores ocuparem, na escola,
uma posi¢cdo fundamental em relacdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu
trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os principais atores e mediadores da
cultura e dos saberes escolares.

A pratica pedagdgica docente funciona como mediadora da cultura e,
conseqiientemente da identidade, uma vez que ocorre numa rede de interagdes humanas, onde
estdo presentes valores, costumes, simbolos, sentimentos, atitudes, que ndo podem ser
ignorados pelo corpo docente na construcdo de suas experiéncias e nem pelas instancias de
formagéo profissional docente.

O professor faz multiplas articulagdes em sua atividade docente, articulagdes “[...]
entre a pratica docente e os saberes (escolares e sociais), fato que depende, em grande parte,

de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar esses saberes enquanto condicbes para a
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sua pratica” (TARDIF, 2007, p. 39). Essa posicdo refor¢ca a perspectiva freiriana da ndo
neutralidade do conhecimento, pois ao dominar, integrar e mobilizar saberes torna-se um
agente ativo, sujeito de um saber e de uma postura pedagdgica, que também pensa sua pratica.

Considerando essas multiplas articulagbes e mediacOes, é possivel que a prética
pedagogica docente esteja comprometida com a diversidade cultural. Para Canen (2003, p.
205)

Uma analise das expectativas destes professores com relacdo a pluralidade
cultural dos alunos revela vieses e esteredtipos que estdo a base de préaticas
pedagdgicas que, sob o véu da ‘neutralidade técnica’, excluem aqueles cujos padrdes
culturais ndo coincidem com os preconizados pelo sistema escolar. A formacéo de
um professor criticamente equipado para compreender e valorizar a diversidade
cultural dos alunos e tecnicamente apto a pautar a sua acdo pedagbgica a partir
deste(s) universo(s) cultural(is) tem sido apontada como uma importante via para a
tentativa de superacéo do problema.

Canen (2003) denuncia que as expectativas negativas dos professores quanto a
diversidade cultural gera préaticas pedagogicas discriminatorias e excludentes, a favor de uma
sociedade monocultural. A superacdo dessas expectativas negativas também depende dos
processos de formacdo docente, uma vez que a educacdo multicultural possui Vvarios
significados. Dentre esses significados, Canen (2003) destaca duas abordagens:
fenomenologia e a teoria critica. Na abordagem da fenomenologia, a formacdo do professor

esta direcionada para incentiva-lo a

[...] refletir sua pratica docente em termos do efeito desta prética nas relagGes
humanas estabelecidas na sala de aula e no desenvolvimento da capacidade de auto-
reflexdo e auto-aceitacdo de cada aluno. Em termos da diversidade cultural, tal
paradigma é imbuido por uma postura de ACEITACAO CULTURAL, ou seja: 0
incentivo a praticas pedagogicas que estimulem a incorporacdo da diversidade
cultural em conteddos veiculados, buscando também promover a compreensdo e a
aceitagdo do ‘outro’ nas relagdes interpessoais (CANEN, 2003, p. 224).

Na abordagem da teoria critica, Canen (2003) destaca a necessidade de formar
professores imbuidos de uma conscientiza¢do cultural que busca as raizes das relacbes de
dominacdo, a qual é reproduzida nas praticas pedagogicas. Essa abordagem incorpora 0s
pressupostos fenomenologicos, mas numa postura critica, visto que se preocupa com a
articulacdo entre cultura e poder.

E preciso que olhemos para o interior da escola e verifiquemos em que medida os
determinantes sociais traduzem-se em praticas discriminatorias contra 0S Qrupos

culturalmente marginalizados e que busquemos estratégias que levem em conta a diversidade
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e a identidade dos que chegam a escola, a fim de problematizar as préticas discriminatorias e

fragmentadas, e maximizar a educacgéo inclusiva, pautada nos pressupostos de cidadania.

2.6 — Relacdes entre curriculo e diversidade cultural

Estudos na éarea da educagdo apontam a necessidade de se desenvolver posturas mais
criticas diante da construcdo do curriculo e de préticas pedagdgicas, cuja consequéncia
implicara em caracteristicas e valores que incidem na formacdo de identidades coletivas e
pessoais dos estudantes. Essas posturas envolvem a producéo de saberes e acdes pedagdgicas
voltadas para a compreensao da relacdo entre curriculo, identidade e diversidade cultural.

Quanto a diversidade cultural, Candau (2008b) diz que pensar a educacéo escolarizada
a partir da dimenséo cultural consiste num dos maiores desafios da atualidade, pois consiste
“[...] em buscar modalidades de praticas pedagogicas que possibilitem a convergéncia de dois
movimentos em curso (bastante contraditério) afirmacdo do processo de globalizacdo e a
explosdo de movimentos identitarios” (p. 25). Hoje, ¢ possivel identificar movimentos
identitarios em escalas globais e, em grupos bastante localizados, como é o caso da afirmacéo
identitaria em comunidades ribeirinhas.

A tematica diversidade cultural que hoje representa um fenémeno globalizado nasce
no bojo de movimentos que contestam processos autoritarios, de subjugacdo e dominacdo. O
alcance desse debate chega ao cotidiano escolar e caberd aos professores refletirem qual a
concepcao de identidade que sera reforcada ou adotada nos processos escolares.

No cotidiano escolar, a questdo da identidade e da diferenca desencadeia situacOes de
conflito, hostilidade e até de violéncia, provenientes do encontro com o outro, porque 0
espaco escolar é heterogéneo (SILVA, 2006). O mesmo ocorre nos campos: pedagdgico e
curricular ao desencadearem encontros de conteudos e concepcles. Esses campos Sao
marcados por sistemas excludentes ou inclusivos que podem contribuir para a construcao de
identidades fixas ou de identidade em transformacao.

As situagdes de violéncia e de intolerancias ao outro se devem a um contexto histérico

que segue a uma légica de poder excludente e de eliminacdo do outro sob vérias formas.

A nossa formacao historica estd marcada pela eliminacdo fisica do ‘outro’
ou por sua escravizagdo, que também é uma forma violenta de negacdo de sua
alteridade. Os processos de negagdo do ‘outro’ também se ddo no plano das
representacdes e no imaginario social. (CANDAU, 20083, p. 17).
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O reflexo desse contexto excludente, por muito tempo foi traduzido em acOes
pedagogicas e dimensbes curriculares presente nos materiais didaticos, nos referenciais
construidos para incluir e excluir determinados atores escolares. A educacio é delegado
poderes para produzir e reproduzir conhecimentos necessarios a formagcdo humana
principalmente, por meio de préaticas educativas e da selegdo de contedos.

O curriculo é estudado sob vérios enfoques e perspectivas. Dentre essas perspectivas,
destacamos os estudos culturais que defendem a dimens&o cultural intimamente vinculada as
relacGes de poder e as relacBes sociais, no campo da diversidade cultural de classe, género,
etnia (SILVA, 2003). Essa perspectiva tem fornecido elementos teéricos para compreensao do
curriculo vinculado a cultura e a identidade, pois concebem o curriculo como um campo de
luta em torno da significacdo e da identidade. Nessa perspectiva: “[...] podemos ver o
conhecimento e o curriculo como campos culturais, como campos sujeitos a disputa e a
interpretagdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia” (SILVA,
2003, p. 135). Para a compreensdo da relacéo entre curriculo e cultura, os Estudos Culturais
apontam o curriculo como um artefato cultural, uma invencédo social, um artefato imbricado
nas relacGes de poder que imperam nos espacos escolares. Logo, o curriculo ndo pode ser
compreendido fora das relacdes de poder, ele também é uma construcdo social e legitima o
que sera ensinado ou ndo no espaco escolar, bem como legitima a cultura ou as culturas
escolares. Nesse sentido, Santos e Lopes (2006, p.36) alertam que no processo de selecdo dos

contetdos:

[...] a escola termina por trabalhar apenas com uma parcela restrita de experiéncia
coletiva humana. Além disso, esse conjunto de contetdos selecionados, sobretudo
em termos de conhecimentos, experiéncias, valores e atitudes, constitui aquilo que é
denominado de versdo autorizada ou legitimada da cultura. Isso significa que a
cultura de diversos grupos sociais fica marginalizada do processo de escolarizacéo e,
mais do que isso € vista como algo a ser eliminado pela escola, devendo ser
substituido pela cultura hegeménica [...].

O curriculo, enquanto campo de luta em torno da significacdo e da identidade, é capaz
de movimentar a realidade com a qual se trabalha, seja ela urbana, rural, ribeirinha, indigena;
pressuposto importante para entender a necessidade de se desenvolver posturas pedagogicas
eticamente comprometidas com espacos escolares diferenciados.

Candau (2008a) afirma que no momento atual, as questdes culturais ndo podem ser

ignoradas pelos educadores, sob o risco de que a escola cada vez mais se distancie dos



60

universos simbdlicos, das mentalidades e das inquietudes das criangas e jovens de hoje. Nesse

sentido, é imprescindivel uma

[...] educacéo para a negociacédo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e
é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas (CANDAU, 2008a, p. 23).

Nessa perspectiva é fundamental o dialogo com o outro para reconhecé-lo e confronta-
lo no espaco escolar. O dialogo proporciona troca de experiéncias entre pares diferenciados.
Essas trocas podem ser de linguagem e de concep¢des de mundo; entre conhecimentos
sistematizados e saberes populares; e entre historias de vida que, fora da escola, dificilmente
seriam compartilhados.

A afirmacdo do direito a diferenca no contexto escolar, também, depende dos campos
pedagdgicos e curriculares. Na atualidade, a consciéncia sobre o carater monocultural e
homogeneizador da educacdo é cada vez mais percebida. Fato que incide diretamente na
tomada de posic¢des ideologicas e atitudes a favor da construgdo de “[...] praticas educativas
em que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se fagam cada vez mais presentes”
(CANDAU, 20084, p. 15).

As discussdes a respeito da diversidade cultural estdo relacionadas ao debate sobre o
multiculturalismo, tema que nos deteremos sumariamente nesta secdo, a fim de também
refletir que tipo de multiculturalismo é concebido na pratica educativa e na dimensédo
curricular, os quais poderdo ter reflexo na escola ribeirinha. Quanto a essa questdo, ha
diversos estudos que se voltam para a realidade escolar preocupados com a insercdo de
valores multiculturais no cotidiano da escola e com posturas que muitas vezes criam uma
imagem ingénua, quando ndo carregada de estereotipos a respeito do ‘outro’ e da diversidade.

Dentre as abordagens que estdo na base das propostas multiculturais, Candau (2008a,
p. 20) destaca “o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado de
interculturalidade”.

No multiculturalismo assimilacionista, reconhece-se que a sociedade é plural, no
sentido descritivo. Numa politica assimilacionista, reconhece-se que ndo existe igualdade de
oportunidade para todos, assim sdo propostas acfes prescritivas que favorecam a integracéo

de todos na sociedade e na cultura hegemdnica, mas
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[...] sem que se coloque em questdo o carater monocultural e homogeneizador
presente na sua dinamica, tanto no que se refere aos conteidos do curriculo quanto
as relagdes ente os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos
valores privilegiados, etc. [..] Estratégias de cardter compensatério sdo
implementadas para efetivar estas politicas (CANDAU, 20083, p. 20-21).

No multiculturalismo diferencialista, enfatiza-se que a assimilacdo € caminho para a
negacao da diferenca ou o seu silenciamento. Nesse caso, propde “[...] colocar énfase no
reconhecimento das diferengas. Para garantir a expressao das diferentes identidades culturais
[e manutencdo] de suas matrizes culturais de base” (CANDAU, 2008a, p. 21). Nessa
perspectiva se privilegia a formacdo de comunidades culturais homogéneas que, na pratica,
termina por reforcar processos de segregacdo e isolamento. Pedagogicamente, as estratégias
construidas, com base na abordagem diferencialista, ndo ddo conta de questionar as relacGes
de poder na producdo da identidade e da diferenca no espaco escolar, mas geram atitudes
pedagogico-curriculares passivas e/ou formas de exclusdo mascaradas, cujo resultado é “[...] a
producdo de novas dicotomias, como a do dominante tolerante e a do dominado tolerado ou a
da identidade hegemdnica, mas ‘benevolente’ e da identidade subalterna, mas ‘respeitada’
(SILVA, 2006, p. 98).

Candau (2008a) coloca-se a favor da perspectiva intercultural, nessa ocorre a
promocdo deliberada da inter-relacdo entre os diferentes grupos culturais, 0 que rompe com a
visdo essencialista das identidades culturais. Essa perspectiva concebe “[...] as culturas em
continuo processo de elaboracdo, de construcdo e reconstrucdao. Certamente cada cultura tem
suas raizes, mas estas sdo historicas e dinamicas” (CANDAU, 2008 a, p. 22). A constru¢do do
curriculo nessa perspectiva também teria espaco ndo SO para 0 reconhecimento da
multiculturalidade no ambiente escolar, mas para o dialogo intercultural e o questionamento
dos mecanismos que atualmente concebem identidade numa hibridizag&o cultural, enquanto
mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em constru¢cdo permanente e que
influenciam a educagdo multicultural.

O curriculo deve promover o desenvolvimento de conteudos escolares que fortalegam
0s grupos marginalizados social e culturalmente. Essa tentativa representaria para as
comunidades ribeirinhas um importante passo no processo de constru¢do de contetidos e
projetos pedagdgicos que contemplem a peculiaridade e a diversidade cultural no espacgo
escolar ribeirinho.

E papel das comunidades ribeirinhas e dos profissionais da educacdo somarem
esforcos pela abertura de politicas educacionais que levem em conta as peculiaridades locais;

pela construcdo de uma educacgéo para a consciéncia cultural, que valoriza e respeita a cultura;
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pela construgdo de espacos mais democréaticos e plurais, em que o didlogo produz sentido
coletivo no processo de tomada de decisdes. E tempo oportuno de se criar afirmagdes

identitarias e formas de resisténcias aos mecanismos perversos da globalizacéo.

2.7 —Desafios a pratica pedagdgica comprometida com a identidade
cultural

A prética pedagogica ndo € algo pronto, depende de conhecimentos formais e saberes
da experiéncia adquiridos nos processos de formacgdo docente e na atuacdo cotidiana, 0s quais
devem passar por processos de reflexdes sobre os aspectos culturais, sociais, ideoldgicos e
politicos presentes na sociedade.

Mediante isso, refletimos que as praticas pedagdgicas docentes podem mediar o
processo de construcdo da identidade cultural de estudantes, por meio do respeito a cultura e a
diversidade. Candau (2008a) expfe algumas propostas para trabalharmos nossa pratica
pedag6gica em favor da identidade e da diversidade cultural e destaca que a diferenca €
constitutiva da acdo educativa.

Essas propostas representam um desafio para os professores, uma vez que muitos se
encontram demasiadamente ocupados com os paradigmas normatizadores da cultura
hegemonica que ocorrem por meio da hierarquizacdo do sistema de ensino e dos contetdos
selecionados sem a interferéncia docente. Acreditamos que ainda S0 poucos 0S espacos
concretos para a diversidade cultural e para reflexdes sobre a identidade e a formacéo critica
do professor nesse sentido. Os estreitos espagos legalmente abertos no curriculo oficial, como
os temas transversais (parte diversificada do curriculo oficial), por exemplo, ganham pouca
importancia diante do que € obrigatorio, ou seja, do nicleo comum desse curriculo.

Candau (2008a) propde reconhecer nossas identidades culturais a partir da
identificacdo de nossas representacdes dos outros e conceber a pratica pedagdgica como um
processo de negociagdo cultural. Nesse processo, algumas implicagdes sdo apresentadas,
dentre elas destacamos a necessidade de desvelar o carater historico dos conhecimentos
escolares relacionados aos contextos sociais em que sao produzidos.

Ao propor o reconhecimento critico de nossas identidades culturais, criam-se espagos
para o0 estudante ser consciente de seus enraizamentos culturais seja no plano pessoal seja no
plano coletivo, favorece o reconhecimento dos processos de negagdo e silenciamento de
determinados pertencimentos culturais. Em experiéncia desenvolvida com estudantes, Candau
(20084, p. 26) relata que
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A socializag8o entre os/as alunos/as dos relatos sobre a construgdo de suas
identidades culturais em pequenos grupos tem-se revelado uma experiéncia
profundamente vivida, muitas vezes carregada de emocdo, que dilata a consciéncia
dos préprios processos de formacdo identitaria do ponto de vista cultural, assim
como a capacidade de ser sensivel e favorecer este mesmo dinamismo nas
respectivas praticas educativas. Estes exercicios podem ser introduzidos desde os
primeiros anos de escolarizacdo, orientados a identificar as raizes culturais das
familias, do préprio contexto de vida — bairro, comunidades -, valorizando-se as
diferentes caracteristicas e especificidades de cada pessoa e grupo.

Uma pratica pedagdgica comprometida com o “outro” permite uma aproximacgao
aberta ao diferente. E para esse compromisso o educador tem um “[...] papel de mediador na
construcdo de relac@es intercultuais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. [...]
Para isso ¢ necessario promover processos sistematicos de integragdo com os ‘outros’, sem
caricaturas, nem estereotipos” (CANDAU, 2008a, p. 32).

Sobre as facetas da educacdo multicultural, cabe o desenvolvimento de um olhar
critico para ndo cair na proposicdo de estratégias pedagdgico-curriculares gque, em nada,
mudam os processos de exclusdo em sala de aula. Cabe, também, preocupacdo em relacdo a
formacdo docente que necessita corresponder aos processos socio-culturais de cada contexto.
Portanto, é papel da universidade incluir em seus curriculos, o papel do professor face a
diversidade cultural, a alteridade e a cidadania.

Hoje ha um conjunto de estratégias de ensino e praticas pedagogicas, resultado de
diferentes pesquisas na area da educacdo, que oferecem contribuicdes a consolidacdo dos
processos de afirmacdo identitaria e de respeito a diversidade cultural.

Silva (2006) prop0e estratégias pedagdgico-curriculares, a partir das contribuicbes da
Teoria Cultural, em que “[...] a pedagogia e o curriculo tratariam a identidade e a diferenca
como questdes politicas. Em seu centro, estaria uma discussdo da identidade e da diferenca
como producdo [capazes] de ir além das benevolentes declaracdes de boa vontade para com a
diferenca” (SILVA, 2006, p. 99). Essa proposi¢ao visa romper com idéias e praticas que, ao
assumir papéis politicos e ideoldgicos, filtram qualquer tentativa de emancipacdo social e
cultural que poderia ocorrer por meio dos conteudos e das estratégias de ensino.

O desenvolvimento das praticas escolares ocorre de acordo com a concepgdo que se
adota, ainda que implicitamente, sobre a cultura, a diferenca, a diversidade e a identidade. E
meio as celebracBes, negacOes, indiferencas e subjugacgdes, as atividades desenvolvidas
marcam o processo de aprendizagem das criancgas e dos jovens.

Nesse sentido, Silva (2006) é categdrico ao afirmar que ndo basta considerar a

diferenga, ndo basta descrever, reconhecer que em determinada escola ha indios, negros,
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homossexuais, ribeirinhos, mulheres, o dificil é ir além do reconhecimento para o

questionamento sobre quem e como essas diferencas sdo construidas e, consequentemente,

lutar para a producéo de politicas da diferenca.

Para Moreira (2008), é possivel procurar aumentar a consciéncia das situacdes de

opressdo, preconceito e discriminacdo na sala de aula, por meio de algumas estratégias.

Parafraseamos algumas dessas estratégias abaixo:

propiciar aos estudantes a aquisicdo de informac0es referentes a distintos tipos de
discriminagdes e preconceitos, trazendo a tona historias ndo contadas e vozes
silenciadas;

estimular o desenvolvimento de uma imagem positiva dos grupos subalternizados
para conhecer um pouco mais como vivem, se expressam, quais suas lutas e
conquistas, por meio da musica, das artes, da literatura, do cinema, da presenca de
lideres de diversos movimentos no espaco escolar para dar depoimentos;

favorecer a compreensdo dos significados e da construcdo de conceitos que tém
sido empregados para dividir e discriminar individuos e grupos, em diferentes
momentos histdricos e em diferentes sociedades, por meio do questionamento das
categorias binérias, contribuindo para que os/as discentes percebam que essas
categorias sdo constru¢des histéricas e como tais podem ser transformadas;
proporcionar aos estudantes a compreensao e a critica dos aspectos das identidades
sociais estimuladas pelos diferentes meios de comunicacdo, ja que a midia faz
apelos identitarios em funcdo da construcdo de valores identitarios supremos,
baseados no consumismo, no individualismo, no conformismo;

propiciar ao estudante a possibilidade de novos posicionamentos e novas atitudes
que venham a caracterizar propostas de agdo e intervencao, por meio da elaboragéo

de projetos coletivos e articular as diferencas por meio do diélogo.

Essas estratégias pedagodgico-curriculares, resultantes das contribuigdes tedrico-

metodologicas de autores como Candau (2008a), Canen (2003), Silva (2006) e Moreira,

(2008) sao propostas diferenciadas e comprometidas com a identidade cultural, pretendem ir a

raiz dos processos excludentes no espago escolar, servindo, inclusive de contra-senso a

hegemonia de conteldos e praticas ndo compromissadas com a diversidade cultural e a
identidade.
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2.8 — Contradicdes do ensino em comunidades ribeirinhas

No teor das reflexdes sobre curriculo, identidade, diversidade cultural e préaticas
pedagdgicas, algumas problematicas relacionadas ao ensino e as praticas pedagogicas nas
escolas de comunidades ribeirinhas necessitam ser destacadas. A partir de estudos
desenvolvidos nessas escolas, identificamos que uma de suas peculiaridades € a organizacao
pedagbdgica em classes multisseriadas, “[...] a expressdo multi significa que hd uma
diversidade neste contexto no que concerne as especificidades sociais, educacionais,
historicas e culturais de cada ser humano [...]” (MENDES; RAMOS; PONTE, 2008, p. 82).

O modelo de classe multisseriada que deveria representar uma dinamicidade sécio-
cultural e educacional para enriquecer o contexto escolar ribeirinho, enquanto um espaco
diferenciado de aprendizagem, geralmente se torna uma forma de organizacdo precéria e
paliativa que agrega estudantes com diferentes estagios de aprendizagens e idades
diferenciadas.

Mendes, Ramos e Ponte (2008), denunciam que, em estudos realizados, se depararam
com um ensino multisseriado bastante mecanico, limitado a proposta pedagdgica pronta, ao
livro didatico que o professor recebe da prefeitura. Eles identificaram um contexto escolar
ribeirinho imerso em situacdes de precariedade, no que tange as préaticas pedagogicas,
formacdo docente, salarios precarios e abandono no campo das politicas publicas de ensino.
Essas situacOes também sdo percebidas por outras pesquisas, como as desenvolvidas por
Neves(2008), Oliveira(2003) e Souza (2005).

Neves (2008) ressalta que, em pesquisa, identificou escolas funcionando com apenas
uma classe, professores ausentes, alunos sem aula; destaca ainda que, quando as criancas
concluem a primeira etapa do ensino fundamental(1? a 4%), Gnica oferecida, muitas migram
para cidade, para casa de parentes ou conhecidos; outras ficam sem estudar.

Os estudos de Oliveira (2003) revelam que a maioria das comunidades, onde
desenvolveu sua pesquisa, oferece apenas a primeira etapa do Ensino Fundamental, devido a

auséncias de politicas publicas consequientes e eficientes. Ela afirma que:

Todavia, as condicdes precarias de vida e de trabalho dessas comunidades
encontram sua causa histdrica, sendo intensificada nos tempos contemporaneos,
principalmente, de um lado, pela omissdo e negligéncia dos poderes publicos em ndo
implementarem politicas publicas estruturais [...] de outro, pela perversidade da
I6gica do mercado [...] (2003, p. 46).
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Nos estudos desenvolvidos por Souza (2005) uma das problematicas que chama
atencdo refere-se a rotatividade de profissionais que ministram aulas nas escolas ribeirinhas;
fato que ocorre devido aos baixos salarios recebidos. Na sua pesquisa de campo, essa autora
percebeu os desafios e 0 compromisso dos professores, quando desenvolvem uma auto-critica
diante do cotidiano ribeirinho, assim, ¢ na comunidade onde eles trabalham que “organizam
seus estudos, moradia, crencas, amizades, lazer e re-criam seu cotidiano” (SOUZA, 2005, p.
162).

Percebemos nessa citacdo que o professor da escola ribeirinha, também re-cria sua
propria identidade profissional, pessoal e social em funcgéo das especificidades de seu trabalho
e das peculiaridades da comunidade onde trabalha. Essa re-criacdo ndo € passiva, € permeada
de conflitos; ha professores que passam mais tempo nas comunidades do que com sua familia;
hd aqueles que se esforcam para obter realizacdo profissional e qualidade no trabalho
educativo, mas a estrutura das escolas ribeirinhas € bastante precéria e contraditdria.

Souza (2005) preocupa-se em descrever como ocorre uma aula numa classe
multisseriada, abordando o atendimento do professor aos discentes por série a comecar pelos
da alfabetizacdo. Destaca que nessa aula o professor “[...] divide o quadro em partes iguais e
passa atividades diferentes a cada série [...] a medida que os alunos vao terminando as tarefas,
vao colocando os cadernos sobre a mesa” (SOUZA, 2005, p. 166). Os discentes, mesmo
diante do misto de tempo, espacgo, série e idade esperam do professor, correcdo de seus
cadernos e acompanhamento individualizado.

As dificuldades encontradas no contexto escolar ribeirinho desafiam o trabalho do
professor e suas habilidades para também, ser multi, ou seja, saber desempenhar diversas
fungdes num mesmo ambiente; promover aprendizagem escolar para discentes com Vvarios
niveis de aprendizagem, sem apoio didatico-pedagdgico para isso; e lidar com o0s
determinantes socio-econdmicos que impedem, muitas vezes, que o estudante ribeirinho
freqiiente regularmente a escola.

Nos estudos apontados acima a respeito do ensino em escolas ribeirinhas, observamos
processos de exclusdo cultural e negacdo de direitos seja porque as propostas pedagogicas
encontram-se prontas e valorizam mais elementos externos ao contexto ribeirinho que os
saberes produzidos em situagdes vividas pelos estudantes; ou porque a légica do mercado e as
politicas publicas determinadas pela sociedade global geram graves impactos sociais, cultuais
e ambientais as comunidades ribeirinhas, com processos de expulsdo dos ribeirinhos de suas

terras e aguas de trabalho.



CAPITULO 3

3 — ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Para a andlise e interpretacdo dos dados desta pesquisa, trabalhamos com questionarios
abertos respondidos por estudantes e professores de duas turmas de 82 série da Escola
Minervina Reis Ferreira. A analise das respostas fornecidas pelos discentes tem tratamento
quantitativo, por meio de demonstracdo grafica que considera a aproximacao e a frequéncia
das respostas, bem como o tratamento qualitativo por meio da citacdo e interpretacdo do
conteddo de algumas respostas. A demonstracdo grafica ndo foi possivel nas respostas dos
professores em fungdo do nimero reduzido de questionarios que responderam.

De maneira geral, analisamos os dados de forma quantitativa e qualitativa e indicamos
as categorias percebidas que sdo: contetdos culturais rurais/ribeirinhos, identidade cultural

ribeirinha e diversidade cultural, bem como pratica pedagdgica docente.

3.1 — Referéncias a cultura, identidade e diversidade a partir dos discentes
da Escola Minervina Reis Ferreira

Exploramos a categoria conteddos culturais rurais/ribeirinhos, a partir da analise da
percepcdo dos estudantes sobre o conceito de cultura e as atividades culturais desenvolvidas
na comunidade, bem como a influéncia da cultura no modo de viver dos estudantes,

apresentadas respectivamente nos graficos 1, 2 e 3.
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Grafico 1
Conceito de Cultura
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De acordo com o grafico 1, destacamos que 62% (13) dos discentes relacionaram o
conceito de cultura a manifestacdo cultural e artistica, com a especificacdo de dangas locais e
regionais, bem como atividades religiosas. Demonstramos isso nas falas abaixo, extraidas dos

questionarios

Nossa comunidade tem varias culturas como quadrilhas, boi teimozinho, festa do
massarico, dangas do carimb6 e muito mais (Discente Luis).

Para mim cultura é tudo que existe ao nosso redor como as festas que os
comunitarios das comunidades fazem para festejar seu padroeiro. Cultura também
eu acho que seja o festival folclérico de Parintins [...] (Discente Luana).

A cultura para mim é folclori que ensina muito coisa boa para nds jovem, insina
ritimos musicais danca quadrilha e outras coisas mas que aprenda ainda devemos
investir muito na cultura Brasileira de nossas comunidades (Discente Pedro).

Observamos o destaque feito a cultura regional pela discente Luana, a respeito do
Festival Folclérico de Parintins, que ocorre no més de junho. Na arena do festival entram em
cena os bois: Caprichoso e Garantido, com intensas explosdes de criatividade, que marcam a
cultura do povo parintinense, ndo s6 da area urbana, mas também a cultura das comunidades
rurais/ribeirinhas do municipio de Parintins. Cabe destacar que a comunidade Bom Socorro,
também festeja 0 boi, com a apresentacdo do Boi Teimozinho, num evento organizado pela
escola.

Outro destaque feito pelo discente Pedro, demonstra preocupagdo com o investimento
em aprendizagens relacionadas a cultura brasileira nas comunidades. Aliado as aprendizagens
de ritmo musicais e dancas durante os eventos, & importante essa percepcao do ndo isolamento

das comunidades no que tange a cultura brasileira.
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Destacamos que 24% (5) dos discentes responderam que a cultura significa costumes,
0s quais estdo ligados ao dia-a-dia da comunidade, a alimentagdo, como caca e pesca, a

religido, a brincadeiras e a forma de falar, respostas que sao verificadas nas seguintes falas:

E as pessoas que mantem os seus costumes, por exemplo: a religido, a alimentagéo,
brincadeiras, dangas, modo de vestir, falar [...] (Discente Judite).

Cultura para mim é tudo aquilo que temos ou que podemos presenciar, como pesca,
caca, os alimentos, todas as brincadeiras, que em nossa comunidade tem (Discente
Elton).

Para mim cultura é tudo aquilo que vocé faz no seu dia-a-dia, é aquilo que vocé traz
desde seus ancestrais e até hoje mantem vivo e presente em sua vida (Discente
Ivete).

Pensar o conceito de cultura instigou a um dos discentes a apontar a necessidade de
conservacao dos costumes e da propria identidade, como podemos observar — “Cultura é
promover atividades folcloricas, conservar costumes, participar dos eventos sociais e
religiosos, além de manter sotaques e conservar a sua propria identidade” (Discente Jodo
Pedro).

Dentre os discentes 5% (1) responderam que cultura é arte de cultivar a terra com
destaque a qualquer alimento que pode ser produzido, e outros 9% (2) relataram que envolve
padrdes de comportamentos, transmitidos por uma sociedade. Ratificamos o fato de que a
maioria dos discentes (62%) pensou o conceito de cultura relacionado as manifestacdes
culturais, enquanto eventos culturais de maior visibilidade dentro da comunidade. Outro dado
gue chamou atencdo foi o fato de que a maioria dos discentes relacionou o conceito de cultura
a sua propria realidade cultural local, com indicacdo, inclusive, de respostas que aparecem no

grafico 2.

Grafico 2
Atividades culturais desenvolvidas nas comunidades
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No gréfico 2 (dois), as respostas fornecidas pelos discentes indicam as atividades
culturais que ocorrem nas comunidades onde residem. Observamos que 71% (15) dos
discentes descreveram as atividades religiosas e dancas folcloricas, confirmando o que ja foi

expresso no Gréafico 1. Observemos dois relatos:

Aqui em minha comunidade existem duas [atividades culturais]: a primeira é a festa
do Padroeiro realizada no més de janeiro e a segunda é o Festival de Quadrilhas
Rurais essa brincadeira ndo tem data certa (Discente Gabriel).

Na minha comunidade existe quadrilha e a danca do passaro surucua que ja se
apresentou nas comunidades e em Parintins (Discente Cecilia).

Os dois discentes acima ndo sdo da comunidade Bom Socorro, assim, destacam as
atividades culturais desenvolvidas em suas préprias comunidades. Essas atividades ocorrem
em intercdmbio com as demais comunidades da Regido de Zé Acu, como é o caso do Festival
de Quadrilhas Rurais e aparece como uma das formas de conservar e cultivar a cultura, cuja
dindmica de apresentacdo é importante pelo status que a manifestacdo ganha entre os
comunitarios.

Atividades culturais voltadas para o artesanato foram expressos por 5% (1) dos
discentes, dado indicador de que essa atividade ndo é forte na representacdo discente. Nesse
sentido, apenas o discente Nonato afirmou que “As atividades que temos em nossa
comunidade sdo: canoa, mesa, desenhos de animais em pedacos de madeiras bem feita, como
se fosse feita de maquina, mas todos sdo feitos manuais [...]”. Esse jovem fala do que
experimenta no seu cotidiano que ganha fei¢Oes artisticas tdo criteriosas como aquelas que se
espera de uma maquina.

Esportes e jogos infantis foram destacados por 14% (3) dos estudantes. Essas

atividades culturais podem ser expressas nos escritos abaixo:

a cultura que os comunitarios sao mais chegados é o futebol onde todos os fins de
semana, acontece disputa dos times, que vem de outras comunidades (Discente
Elton).

Sédo as [...] brincadeiras de Pastorinhas, quadrilhas, jogo de futebol, pido, papagaio
de papel, tesumes de talas e bordas (Discente Judite).

Nesses escritos também aparecem referéncias as manifestacGes culturais, entretanto,
destacamos o sentido ludico que experimentam ao realizar os jogos de futebol nos fins de

semana, as brincadeiras de pido, a confeccdo do papagaio de papel que requer criatividade no
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uso de materiais como talas, bordas, tesumes, bem como o sentido de interagdo que ocorre por
meio dessas atividades que necessitam ser cada vez mais cultivada.

Também, observamos que 10% (2) dos discentes indicaram a produc¢do da mandioca e
banana/confeccdo do rocado — “As atividades culturais sdo de plantar mandioca e banana
essas sdo as grandes culturas da minha comunidade” (Discente Maria Angela).

E notdrio que a maioria dos discentes, mais uma vez, descreveu as atividades culturais
desenvolvidas em suas comunidades, engquanto eventos, com pouca énfase aos aspectos
culturais do cotidiano comunitario, aspectos que também produzem e traduzem significados
relativos a producdo, ao esporte, as brincadeiras, a arte e a religido.

A manifestacdo cultural, enquanto evento, continua sendo o pilar dos projetos e agdes
culturais, porque sdo as expressdes de maior visibilidade, traduzidas em dangas, ritmos,
cantos, espetaculos, com tempo e espaco definidos. No caso das manifestagdes que ocorrem
nas comunidades rurais/ribeirinhas, refletimos que, também, expressam as marcas do
cotidiano e, quanto mais ampla e critica for a percepcdo dos sujeitos quanto aos bens e valores

culturais, maior serd a compreensdo da influéncia da cultura nos seus modos de vida.

Gréfico 3
Influéncia da cultura local no modo de vida
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O Gréfico 3 apresenta questdes pertinentes a influéncia da cultura no modo de vida
dos discentes. Destacamos que 81% (17) discentes afirmaram que sofrem influéncia da
cultura da comunidade local no modo de vida adotado, ao passo que 19% (4) acharam que nao
sofrem essa influéncia.

Dos 81% (17) dos discentes que afirmaram sofrer influéncia da cultura local,
observamos que 24% (5) justificaram que essa influéncia ocorre porque, de alguma forma, a

cultura colabora com as pessoas, gera gosto pelas brincadeiras e é necessario preserva-la.
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Vejamos o que afirmou um dos discentes: “Sim, porque ela ajuda dd mais conforto pras
pessoas e faz também as pessoas gostar muito dessas brincadeiras e é por isso que eles ndo
deixo que nunca acabe com isso” (Discente Luis).

Para 9% (2) dos discentes, a cultura influencia porque proporciona conhecimento da
realidade cultural, € o que afirma o discente Gabriel — “Eu acho que influencia sim: porque
aos poucos nos vamos conhecendo e sabendo da realidade, quando comecou — por qual
motivo fundaram essa cultura”.

Para 38% (8), a influéncia da cultura local ocorre porque ha animacéo e interacdo por
meio dos eventos, movimentos e brincadeiras, como podemos observar nas expressoes

abaixo:

Influencia sim, procura se introzar, agente participa de eventos, movimentos realiza
aquilo que néo sera esquecido (Discente Manoel).

Sim, por que eu participo das brincadeiras e com isso, posso me divertir (Discente
Cecilia).

Sim, como o futebol, a igreja, os grupos de jovens, e todos movimentos que ela tem,
nem que eu esteja ocupada mas tem que haver com a minha casa ou meche com a
minha cultura, entdo, por isso influencia 0 meu modo de vida (Discente Nonato).

Para 10% (2) dos discentes, a cultura modifica 0 modo de vida. Isso pode ser
percebido na resposta do discente Pedro. Ele disse: “a cultura modifica meu modo de vida
porque [...] ajuda nos meio culturais felizes de nossas vidas”. A cultura ndo s6 colabora com
0S comunitarios em termos materiais, mas gera diversao, felicidade, dai o argumento de
alguns discentes para preserva-la.

Dos 19% (4) dos discentes que afirmaram ndo sofrer influéncia da cultura,
identificamos justificativas tais como: de que ndo sdo chegados a cultura e que falta incentivo
para desenvolvé-la.

Esses dados demonstram que a maioria dos discentes esta consciente de que a cultura
local influencia suas vidas, seja a partir da compreensdo dessa cultura enquanto manifestagéo
seja enquanto costumes - espaco de mudancas do modo de viver. Nesse sentido, € possivel
perceber que a dindmica cultural da comunidade ndo passa despercebida por eles, razdo pela

qual a diversidade cultural deva ser trabalhada e respeitada na comunidade escolar.
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Gréfico 4
Diversidade cultural e o respeito na escola
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Com base no gréfico 4, foi explorada a categoria diversidade cultural. Indagamos aos
discentes se havia na escola, espaco para discussao sobre a diversidade cultural e o respeito ao
outro e que justificassem como essa discussdo era feita, caso ocorresse. Diante disso, 55%
(12) dos discentes, afirmaram que ha discussdo sobre a diversidade cultural e o respeito, 40%
(8) disseram néo haver espaco para esta discusséo e, 5% (1) ndo responderam a quest&o.

A propdsito de como é feita essa discussdo na Otica dos 55% dos discentes que
disseram sim, observamos que para 10% proporciona o respeito, para 25% (5) dos discentes,
esse espaco de discussdo depende dos professores, das conversas que desenvolvem com a
turma diante de situagdes de preconceito.

Nesse sentido, o discente Elton afirmou que: “Os professores algumas das vezes
discutem nas salas. Respeitando muitas das vezes a cultura dos colegas, sabemos que nas
salas sempre tem cultura diferente. Nesse caso respeitamos, indios, negros, até mesmo de
outra religiao”.

Aceitar o diferente implica atitude de didlogo e respeito, fato que é dificultado quando
0 outro sequer é percebido. E compromisso dos professores, enquanto mediadores da
diversidade cultural, intervirem no estabelecimento de relagdes mais dialégicas no espaco
escolar. Esse compromisso foi percebido e destacado por alguns dos discentes pesquisados.

Para 15% (3) dos discentes, essa discussao € proporcionada nos encontros de jovens,
palestras e nas reunides para organizagdo dos eventos culturais, mas entendemos que essa
ocorréncia pode se dar fora do universo escolar. Outros discentes 5% (1) — afirmaram que
todos os sujeitos da escola se envolvem nessas discussfes: diretor, secretarias, colegas

discentes e, 5% (1) dos discentes ndo responderam a questao.
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Ressaltamos que dos 40% (8) que afirmaram ndo haver espago para discutir a
diversidade cultural na escola, 5 discente relacionaram esse espacgo de discussdo ao espaco
fisico, afirmando que esse é precario e 3 ndo justificaram suas respostas.

Diante do nimero expressivo de discente que afirmaram que na escola nao ha espaco
para discussdo sobre a diversidade cultural e o respeito ao outro, observamos que isso se deve
ao fato de que a escola ndo tem acgdes planejadas no campo da diversidade cultural, agcbes que
discutam as especificidades locais presentes na comunidade escolar, tais como projetos de
intercdmbio comunitarios, educacdo para a diversidade rural/ribeirinha, afro-descendente,
indigena, dentre outros. Esse trabalho depende muito do esfor¢o e compromisso profissional
de cada professor, conforme demonstraram as respostas dos 25% (5) discentes. Entretanto, a
discussdo sobre a diversidade cultural depende de esforcos coletivos, dado que foi quase
ausente nas respostas dos alunos, apenas 5% percebeu o empenho coletivo, demonstrando na

realidade, um esforgo ausente.

Gréafico 5
Caracteristica da identidade cultural dos estudantes
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Nesse grafico distribuimos caracteristicas da identidade cultural dos estudantes, a
partir de descri¢des que eles fizeram de si. Observamos que 14% (3) dos discentes ao falar das
caracteristicas da identidade cultural apresentam descri¢do pessoal, tais como personalidade e
atitudes positivas. Um dos discentes afirma: “A minha identidade cultural ¢ a seguinte eu sou
um uma pessoa simples humilde com bons pensamentos e tenho um bom perfil pela frente
principalmente para o futuro” (Discente Gabriel).

A descricdo de caracteristicas identitarias associada a elementos da cultura local foi
destacada por 24% (5) dos discentes que citaram os modos de falar, brincar, alimentar-se e
produzir. Esses elementos séo referéncias para a identidade cultural que, conforme os escritos

abaixo, significa:
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[...] fazer farinha, construir casa, pescar, cacar, jogar bola e outras coisas mas
(Discente Nonato).

As minhas caracteristicas culturais sdo modo de falar, vestir, dancar, brincar
(Discente Judite).

[...] plantar roga, colher as frutas, pescar trabalhar e muito mais (Discente Luis).

A minha identidade cultural é porque eu sou um rapaz trabalhador, trabalho com
plantacBes de milho, banana e roga (Discente Gilmar).

Para 33% (7) dos discentes, as caracteristicas da identidade cultural estdo relacionadas
a eventos culturais promovidos na comunidade que inclui brincadeiras e movimentos
culturais. Para a discente Rafaela, a identidade esta liga a “[...] festa junina, a pastorinha, a
festa da comunidade”. A discente Ivete disse: “minha caracteristica ¢ bem simples eu
participo das atividades culturais que a comunidade promove”.

As respostas apresentadas nesse gréafico foram bastante diversificadas. No total delas
somam-se ainda 19% (4) que ndo apresentaram qualquer descricao, 5% (1) que relacionaram
aos estudos e 5% (1) que relacionaram a identidade cultural ao meio ambiente.

Dos dados expressos no gréafico 5, analisamos que, quando ndo ha uma politica de
afirmacdo da identidade cultural de determinado povo ou comunidade, € dificil para seus
membros pensar a propria identidade cultural que, necessariamente passa por um processo de
aceitacdo coletiva. O siléncio de 19% (4) dos estudantes é preocupante, pode indicar ou ndo
pensar sua propria identidade; como pode, também, significar o desejo de ndo se mostrar para
0 outro.

Acreditamos que, mesmo diante da auséncia dessas discussfes identitarias, quer na
comunidade quer na escola, a maioria dos discentes descreveu a propria identidade cultural a
partir de significados extraidos das manifestacbes culturais e do dia-a-dia da comunidade
onde moram. Também observamos que nenhuma das respostas faz referéncia explicita a
identidade ribeirinha, enquanto um coletivo organizado politicamente, entretanto, essa
referéncia aparece, implicitamente, quando os discentes descrevem atividades tipicas do meio
ribeirinho, tais como: a pesca, a caca, os festejos religiosos, a produgédo da farinha e a coleta
de frutos. Destacamos que referéncias a identidade ribeirinhas s6 aparecem explicitamente
guando os discentes sdo indagados se se identificam enquanto ribeirinhos e o que é ser

ribeirinho.



76

Grafico 6
Quantos se consideram ribeirinhos
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Os gréficos 6 e 7, levantaram discussdes a respeito da identidade cultural ribeirinha na
percepcdo dos estudantes. Conforme demonstra o grafico 6 verificamos que 52% (11) se
consideram ribeirinhos, 29%(6) ndo se consideram e 19% (4) ndo se posicionaram. A maioria

dos que ndo se considera ribeirinho é porque mora em area de terra firme.

Gréafico 7
O que é ser ribeirinho
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O gréfico 7 revela a opinido dos estudantes, a respeito do que é ser ribeirinho.
Observamos que, com excecao de 5% (1) dos discentes, 95% responderam a questdo, mesmo
aqueles que declararam néo se considerar ribeirinhos. Assim, destacamos que 5% ndo definiu
sua resposta, 33% (7) dos discentes disseram que ser ribeirinho significa trabalhar e enfrentar
as adversidades da época, provenientes da seca e da cheia dos rios. Vejamos nas informacdes

abaixo:

Ribeirinho é ser uma pessoa umilde que vive sé da pesca do rogado e de outras
coisas que ele faz. Sim, eu me considero um Ribeirinho porque eu gosto de pesca de
fazer outras coisas (Discente Alberto).
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Além de morar na margem do rio, poucos ainda conservam o costume, como o radio
de pilha, existem dificuldades no trabalho e na época do verao forte andando pelas
praias para pegar embarcac@es (Discente Jodo Pedro).

Para mim Ribeirinho, sdo as pessoas que moram em terras baixas onde todo ano sdo
vitimas da enchente, e que vivem da pesca e de outras tarefas, ndo me considero
ribeirinho (Discente Elton).

Para 61% (13) dos discentes, ribeirinhos sdo pessoas que moram as margens dos rios,
lagos ou igarapés, fato que foi determinante para se considerarem ou néo ribeirinhos. Nas

respostas, verificamos posicionamentos como:

E viver o dia-a-dia na sua casa, as margens do rio e conviver com o0s costumes, eu
me considero sim um ribeirinho (Discente Manoel).

S80 pessoas que moram a beira do mar dos lagos na roga. Eu me considero um
ribeirinho que viva na floresta e tenho o cultivo da minha &rea (Discente Nonato).

Pra mim ribeirinho é pessoas que moram em margem de rios e lagos. Eu ndo me
considero porque moro fora de rios (Discente Luana).

ser ribeirinho é ser uma pessoa de baixo nivel que vive na margem de rios, eu nao
me considero um ribeirinho porque eu moro na area de terra firme (Discente
Gilmar).

sdo aquelas pessoas que moram na margem do rio ou igarapé ou todas as pessoa que
moram no Amazonas (Discente Judite).

Ribeirinho é quando a gente vive nas margens dos rios, eu ndo vivo nas beiras dos
rios, mas eu me considero Ribeirinho porque eu ando pela beira dos rios (Discente
Augusto).

De acordo com esses dados observamos que a maioria 62% (13) dos discentes
relacionou o significado de ser ribeirinho a dimensdo territorial, agueles que moram nas
margens dos rios, lagos ou igarapés. Prevalece a idéia de que a populacéo ribeirinha esta de
alguma forma associada a cultura das &guas, ao saber conviver com 0s costumes de quem
mora nas margens, determinadas pelas dguas e pelas florestas que interagem com as aguas. O
elemento agua é tdo importante que provocou na discente Judite a reflexdo de que ribeirinhos
sdo todos que moram no Amazonas, estado cujo acesso a maioria das cidades é por via
fluvial, ou seja, as cidades sao ribeirinhas.

A inclusdo social, enquanto principio de cidadania, ndo é realidade de todos, muitos
moradores de areas rurais ndo se organizam pela valorizacdo dos bens culturais locais, ou
entdo, adotam referéncias de valores e identidades veiculadas como modernas, globalizadas,

avancadas. Como prova disso, destacamos o fato de que 19% (4) ndo responderam a questédo



78

relativa ao gréfico 6 e houve a expressdo de uma visdo bem preconceituosa na fala do
Discente Gilmar, para quem ribeirinho é ser uma pessoa de baixo nivel que vive na margem
de rios. E necessario perceber as interferéncias da globalizacdo no processo de inclusio e

exclusao cultural.

Gréafico 8
Entendimento a respeito da Globalizacéo
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Indagamos aos discentes o que entendiam por globalizacdo, no intuito de verificar se
esse fendmeno interfere, na concepgao deles, na cultura da comunidade. Verificamos que para
10% (2) dos discentes a globalizacdo significa o espaco, o territorio onde as pessoas moram,
para 5% (1) significa ndo ao desmatamento da natureza. Para 40% (8) dos discentes, a
globalizagdo representa 0 mundo moderno, com internet, tecnologia avangada e modo de vida
diferente. Vejamos algumas referéncias extraidas dos questionarios:

Globalizagdo é o mundo moderno com internet, 0 modo de vida das pessoas €
diferente das dos Gltimos anos. Hoje se ndo se modernizar com 0 mundo ai nés ndo
seremos modernos (Discente Manoel).

Eu entendo por globalizacdo, é que hoje o mundo apresenta grande modernidade,
com internet, telefone, televisdo, notbook e também grandes meios de
transformac@o, como metr, avido, como: enceminagdo artificial (Discente Gilmar).

Sédo inclusdes de digitais, informéticas e 0 avan¢o nos meio de comunicagdes, que
facilitam nossas vidas ou dificultam. Sabemos que 0 consumismo move e enriquece
cada vez mais o mercado capitalista (Discente Jodo Pedro).

Pra mim eu entendo como desenvolvimento da populagdo que cada vez mais esta
avancando e crescendo também nos mercados a fora causando muito desemprego
para muitas familias (Discente Ivete).
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Embora as referéncias acima déem grande destaque para a globalizacdo associada a
modernidade, com a insercdo dos bens materiais e culturais de grande impacto na vida
cotidiana das pessoas, nas duas Ultimas afirmacGes a respeito da globalizacdo, os discentes
perceberam que 0 mundo moderno e avancado também esté atrelado a uma estrutura de poder,
ao capitalismo, que gera desemprego e consumismo. E o lado critico desse mundo virtual,
midiatico que se reproduz nas condic¢Bes de vida humana, seja na cidade ou no campo.

Para 30% (6) dos estudantes, a globalizagido ¢ a integracdo de paises, ou seja, “[...]
processo de integragdo entre as economias € a sociedade de varios paises.” (Discente Lucas)
Né&o sé no campo da economia, mas também de aspectos sociais, culturais, de comunicacéo,

conforme destaque feito:

Globalizagdo é viver em sociedades com outros paises como por exemplo: 14 no
Japdo eu tenho um irmao, eu ndo posso ir |4 para falar com ele, mais eu tenho um
celular, eu posso me comunicar com ele, assim estamos vivendo num mundo
globalizado (Discente Augusto).

Entendo que um pais por exemplo depende de outro, para que estejam sempre
ligados, como as mercadorias, para aprender outras etnias e seja um mundo bem
globalizado (Discente Elton).

A globalizacdo que integra paises tem efeito na vida cotidiana dos jovens, nas
representagdes que constroem a respeito do mundo, onde as distancias se aproximam e
culturas diferentes se encontram. Séo percepcdes que semelhantes ao que respondeu 15% (3)
dos discentes, para 0s quais a globalizacdo ¢ um fenbmeno mundial com mdaltiplos efeitos
locais. “Eu entendo por globalizacdo que ela ¢ feito por manifestacio como um fendmeno
mundial, com mdaltiplos efeitos locais. Ela est associada a uma expansdo dos mercados
internacionais” (Discente Alberto).

O tema globalizac&o é familiar entre os discentes que j& o estudaram nos contetidos de
Geografia e Histéria. Sabem, em sua maioria 40% (8), que um dos significados mais
expressivos da globalizacéo refere-se a idéia de um mundo moderno, avangado que interfere
na vida cotidiana das pessoas, por meio das tecnologias, como telefone e televisédo. Vejamos
quais as observagOes dos estudantes a respeito desta interferéncia na vida da comunidade,

com o grafico 9.



80

Grafico 9
Interferéncia da vida moderna na cultura da comunidade
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O gréfico 9, demonstra a opinido dos discentes a respeito da interferéncia da vida
moderna dos grandes centros, trazida pela internet e pela televisdo para a cultura da
comunidade local. Dentre as respostas, apuramos 0s seguintes dados: 5% (1) dos discentes
ndo responderam, 5% (1) deixou duvida na sua resposta, 28% (6) acharam que ndo interfere
na vida da cultura local. Alguns desses discentes emitiram essa opini&o, talvez, porque moram
em comunidades, onde ndo ha energia elétrica e, dificilmente, tém acesso a determinados bens
tecnoldgicos, como é o caso da comunidade Paraiso. As duas respostas abaixo sdo bastante
contraditérias, ou seja, a0 mesmo tempo, que negam essa interferéncia, mostram como ela

ocorre.

N&o porque apesar de ser um grande meio de comunicacdo € também um grande
ensinamento cultural para todos (Discente Gilmar).

N&o porque nos tempo de hoje com a globalizacdo, as comunidades precisam ficar
atualizadas para ndo ficarem atrazados nas coisas.

Para 14% (3), essa interferéncia ndo traz consequéncias positivas para a comunidade,
apresenta situacfes problematicas, tais como: o esquecimento da cultura e o surgimento dos

conflitos sociais. Assim, observamos que:

Interferem por qué quando ndo tinha internet e televisdo ndo tinha muita
bandidagem e agora com a tecnologia ensina ao ser humano coisas que ndo influem
na cultura da comunidade. S¢ atrapalha (Discente André).

Interfere sim hoje em dia em meio a tanta revolucéo, tantas mudancas trazidas pela
TV e pela internet, o povo tem esquecido da nossa cultura, que pelo meu ponto de
vista esta quase esquecida (Discente Marcelo).
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Para 48% (10) essa interferéncia é positiva, apresenta contribuicbes para a
comunidade, com a divulgacdo e geracdo de recursos, bem como com a interacdo entre as

culturas, demonstramos isso abaixo:

[...] a internet e a televisdo elas interferem porque na televisdo mostra as culturas
como o festival de Parintins a cultura dos povos indigenas e outras culturas mais
(Discente Luana).

Com o mundo moderno os costumes ndo sdo esquecidos, mas 0 modo de apresentar
se modifica, a propaganda chama atencdo de muita gente, e é ai que entra pra midia,
ganha investimento, traz recurso, etc. (Discente Manoel).

Porque o mundo estd moderno, antigamente, na nossa comunidade, ndo tinha a aula
que tem hoje, por meios trazidos pela internet e pela televisdo (Discente Amanda).

A maioria dos discentes demonstrou, por meio dos questionarios, aspectos positivos da
interferéncia da globalizacdo na cultura local, talvez, porque ndo percebem nesse fendmeno
elementos de massificacdo da cultura e 0s processos homogeneizadores da identidade, que

minimizam as especificidades locais.

3.1.1 — Identidade e perspectivas de vida

Na dltima questdo do questionario aberto, procuramos instigar os discentes a falarem
um pouco de si, de suas perspectivas pessoais. Optamos por ndo colocar esses elementos em
grafico, priorizando os aspectos qualitativos que nos remetem a questBes identitarias.
Entretanto, alguns desses elementos encontram-se na tabela 5 do resumo sdcio-demogréfico
(em anexo).

Dentre as historias e sonhos contados pelos estudantes nos chamou atencdo o fato de
gue a maioria sonha em continuar os estudos e cursar faculdade, inclusive os que ja sao pais e

mées de familias. H& discente que indicaram qual faculdade desejam cursar:

[...] meu sonho é ser um médico e pretendo estudar até concluir meus estudos [...]
(Discente Pedro).

[...] Meu maior sonho é concluir o terceiro ano do ensino médio, cursar uma

faculdade em pedagogia e passar num concurso para ser professor da area rural [...]
(Discente Jodo Pedro).

E relevante destacar que um dos discentes pretende ser professor para atuar em

comunidade rural, enquanto ha tantos que negam a identidade de quem mora no meio
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rural/ribeirinho. A possibilidade de continuar os estudos entre os discentes deve-se ao acesso
ao Ensino Médio Tecnoldgico que é oferecido na comunidade Bom Socorro, e pelo fato dessa
comunidade estar localizada proxima a cidade de Parintins, a 1h30min de barco.

Até 2004, os jovens da Regido de Zé& Acu que quisessem continuar os estudos no
Ensino Médio tinham de mudar para a cidade de Parintins. Sem condi¢Ges adequadas, muitos
desistiam, na primeira ou na segunda etapa do Ensino Fundamental. Por isso, a distor¢édo
série-idade, ainda, é muito grande na Escola Minervina, principalmente nas turmas de 72 e 82
série e do Ensino Médio.

Dentre os relatos escritos, também é marcante a vivéncia de valores cultivados em

familia e a necessidade de defender o agricultor rural:

Eu ja tenho 26 anos sou casa tenho 3 filhos e eu gosto muito de estudar e cuidar de
minha familia meu grande sonho é continuar meus estudos e consegui um bom
emprego e que meus filhos estudem e também que sejam filhos de respeito para com
seus pais (Maria Angela).

[...] Sonho de um dia concluir meus estudos e trabalhar defendendo o pobre
agricultor nas suas terras. E ajudar aos meus pais e meus irmaos que me ddo a maior
forca para continuar nos meus estudos (Discente André).

A construcdo da identidade depende da relacdo com o outro, dos lagos construidos em
familia e na comunidade. Com base nisso, percebemos o papel dos estudos, dos vinculos
afetivos e familiares na construcdo da identidade do cultural. Percebemos, também, a

perspectiva de trabalho para melhorar as condi¢cdes materiais de vida.

3.2 — A prética pedagdgica: referéncias a identidade cultural e a diversidade
a partir dos professores

Os 4 (quatro) professores envolvidos na pesquisa responderam a um questionario
aberto com questdes que versam sobre conteudos culturais, pratica pedagdgica, identidade
cultural e diversidade, principalmente. Conforme indicamos acima, no que tange as respostas
dos professores priorizamos os dados qualitativos.

Nessa andlise é importante destacar a interacdo dos professores na vida da
comunidade, pois todos os 4 (quatro) envolvidos na pesquisa, moram na comunidade Bom
Socorro, sendo 2 (dois) desses professores com toda familia. Essa interacdo, decorrente da
permanéncia deles na comunidade, torna-os mais criticos para perceberem as dinamicas

culturais em decurso.
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Quanto a percepcao dos professores a respeito dos contetdos culturais da comunidade
onde trabalham, observamos que todos tém consciéncia da natureza desses contetdos. Assim,

expressaram que:

Os contetidos culturais sdo bastante variados, haja vista a variedade étnica aqui
existente, mas podemos citar variagdes linglisticas (girias), producfes artesanais
que percorrem desde a producéo, digo, producdo de carvao, plantacdes tipicas, pesca
sustentavel, transporte aquatico em cascos e canoas e terrestre em animais e a pé,
surge agora a cultura de criacdo de peixes em viveiro e 0s sistemas agroflorestais.
Vemos entdo que hd uma constante evolucdo destes contetdos. Lembro ainda que ha
idosos que contam historias passadas e mitos aos jovens, numa tentativa de
perpetuar o que ndo pode evoluir (Professora Raimunda Lima).

Existem varios conteldos culturais: a crenga religiosa, manifestacfes artisticas
derivadas do festival folclrico de Parintins e dancas derivadas do Estado do Para e
ainda contos e lendas locais (Professor Magalhdes Almeida).

O professor Magalhdes evidenciou os conteudos culturais, enquanto manifestacéo
cultural e artistica, detalhando inclusive as influéncias que essas manifestagdes sofrem no
interior da comunidade rural/ribeirinha, decorrente do contato com outro estado e com o
Festival Folcldrico de Parintins. Nos graficos 1 e 2, destacamos que, para a maioria dos
discentes, prevaleceu a perspectiva de contetdo cultural, enquanto manifestacdo da cultura,
respostas que se aproximam da perspectiva apontada pelo professor Magalhaes.

Os demais professores descreveram os contetdos culturais relacionados ao dia-a-dia
da comunidade, fato bastante retratado pela professora Raimunda Lima que cita aspectos
produtivos, linguisticos, formas de transportes, arte, a relacdo entre idosos e jovens no
processo de perpetuacdo de algumas historias vivas, embora a constante evolucéo ou processo
de transformacdo experimentado pela comunidade. Uma parte significativa dos discentes,
também, fez referéncia a atividades culturais relacionadas ao dia-a-dia das diferentes
comunidades, onde residem. Destacaram os modos de falar, se divertir, produzir, morar, viver
em comunidade.

A respeito da insercdo desses conteudos no curriculo trabalhado pelos professores, as
respostas variaram entre - sim, sempre que possivel e em parte -, ou seja, o trabalho com esses
contetdos vem dependendo mais de esforgos individuais que de um projeto coletivo,

organizado em parceria com a comunidade. Vejamos o que eles disseram:

Sim, de modo especial nas minhas aulas de Artes como tema transversal, esses
contetdos sdo contemplados, objetivando despertar o conhecimento da histdria local
do préprio ribeirinho e sua inclusdo no meio social através das mais diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (Magalhaes Almeida).
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Sim. Claro que nem todos sdo contemplados de forma direta, mas a partir de temas
transversais muito propagados em nossa pratica pedagogica. Sao trabalhados em
momentos estipulados no curriculo e quando surgem oportunidades, o que
chamamos interdisciplinaridade (Raimunda Lima).

Em parte. Pois a escola s6 os envolve quando tem programacdes. Em se tratando de
curriculo escolar fica a desejar, pois ndo temos uma disciplina além da arte que
envolva esse contedo (Valéria Martins).

Sempre que possivel procuro inserir algo relacionado a esses contetdos cultuais,
principalmente na linguagem, promovendo adaptaces a norma culta. O ideal seria
que eu conhecesse melhor a realidade de cada comunidade de onde os alunos vém
(Francisco Peixoto).

A partir das falas dos professores percebemos que o trabalho com os conteddos
culturais ainda depende de disciplinas especificas, de programacgdes pontuais na escola ou de
temas fixados no calendério escolar, depende, em suma, da iniciativa dos professores em lidar
com temas que envolvem a cultura numa Gtica transversal ou interdisciplinar.

A transversalidade do tema cultura deve-se a uma tentativa de valorizacdo das diversas
etnias, variacdes linguisticas e identidades culturais existentes no Brasil. Nesse processo, a
iniciativa do professor é fundamental para promover a inclusdo do educando, partir de sua
propria cultura. A transversalidade da cultura ndo pressupde apenas o trabalho de uma
disciplina, no caso da Arte ou da Histdria, mas requer planejamento participativo com todos
0s sujeitos escolares, para a construcdo de projetos coletivos que envolvam diversas
disciplinas, numa perspectiva interdisciplinaridade e dialégica.

Na fala do professor Francisco Peixoto, observamos preocupacdo em adaptar oS
contetdos culturais a norma culta da Lingua Portuguesa. Essa adaptacdo necessita de cuidado
para ndo anular a identidade linguistica do educando, é preciso que ele tenha acesso aos
conhecimentos relacionados as normas da lingua, mas de forma contextualizada e refletida,
sem hierarquizar e supervalorizar o saber académico em detrimento dos saberes locais.

O grau de insercdo desses contetdos no curriculo escolar vai depender da concepgéo
de préatica pedagogica dos professores, 0 que pensam e 0 que vivem a esse respeito. Nesse
sentido, indagamos aos professores como eles concebem sua pratica pedagogica. Observamos

as seguintes respostas:

Um desafio, um belo desafio, principalmente porque venho de longo tempo na
cidade, onde trabalhei 17 anos. Aqui, trabalho com Lingua Portuguesa, que nunca
havia trabalhado (Francisco Peixoto).

Minha pratica pedagdgica € voltada ao pensar, refletir e produzir do aluno, ndo de
modo sistematizado, mas para que ele possa entender o que estd fazendo e
aprendendo (Raimunda Lima).
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Através de estudos pedagogicos baseados no construtivismo e no conhecimento da
realidade do educando e na sua insercdo como ser social, promovendo a inclusdo,
através do conjunto de atividade que promovam a produtividade do conhecimento
tedrico e pratico para melhoria do educando (Magalhdes Almeida).

Em 1° lugar de proposta vinda da SEMED que é adaptada dentro de nossa realidade
fazendo com isso que a pratica pedagogica seja diversificada e dinamica. Busco
também outras fontes como CD, DVD, internet, jornais, livros, revistas, etc. (Valéria
Martins).

Nas afirmacOes feitas pelos professores, identificamos que dois deles descreveram
com bastante clareza a concepcao de pratica pedagdgica que fundamenta seus trabalhos, com
destague ao construtivismo e a concepcdo progressista ou dialégica que instiga a atuacao
reflexiva dos discentes no processo de aprendizagem, como uma forma de incluséo social, e
consequentemente cultural. Uma das professoras ressaltou que adéqua a proposta da SEMED
a realidade local, diversifica a metodologia adotada e descreve 0s recursos utilizados, alguns
deles audiovisuais e outros de fontes como jornais, revistas, livros.

O trabalho educativo, considerando a realidade cultural do educando n&o depende
apenas do corpo docente, mas de todos os profissionais da comunidade escolar. Esse trabalho
mexe, ndo s6, com a estrutura pedagdgica interna a sala de aula, mas com a dimenséo
curricular que legitimara ou ndo acbes em funcdo da diversidade cultural e das formas
peculiares de aprendizagem no contexto ribeirinho.

Quanto a diversidade cultural, dois professores destacaram que inserem esse tema em
suas atividades, por meio de debates e seminarios, ocasifes em que aproveitam para falar

sobre o respeito ao outro. Os professores abaixo responderam que:

Esse é um tema bastante delicado, pois muitas vezes a pessoa ja traz em si algo
negativo a sua diferenga e isso o leva a ndo ter respeito consigo mesmo, gerando
assim um alvo em si mesmo. Mas, procuro sempre o didlogo como espaco para
reflexdo e o perceber da diversidade como parte salutar para o crescimento e
evolucdo da humanidade. Ainda procuro desenvolver e estimular o respeito pela
diversidade, pelo diferente, pois 0 novo para nds pode ser o intimamente conhecido
pelo outro e vice-versa num ciclo de complementacdo. (Professora Raimunda Lima)

Procuro incentivar o respeito a essas diversidades, com a intencdo de evitar impactos
e conflitos e incentivar as préaticas sadias (Professor Francisco Peixoto).

Na primeira fala transcrita acima, a professora chama atencdo para o fato de que
muitas vezes a discriminagdo passa por processos internos; a pessoa ja traz em si a ndo

aceitacdo de sua propria condicdo cultural, ela prépria se discrimina, considera negativo ser
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diferente. Diante disso, a postura da professora € de estimular o respeito a diversidade por
meio do diélogo, espaco de reflexdo, que proporciona crescimento.

Ha pessoas que tém medo e até vergonha de assumir sua identidade. Essa situacédo
também nao é diferente no caso da identidade ribeirinha que € diferente da identidade urbana.
Entretanto, os determinantes sécio-histérico também influenciam nessa postura de auto-
preconceito. As estruturas de poder a servico de algumas classes sociais geram processos
excludentes que inferiorizam determinados grupos e naturalizam a condicdo de ser diferente
como algo negativo.

Dessas mesmas estruturas de poder decorre a necessidade de se evitar conflitos,
conforme ressaltou o professor Francisco Peixoto. Entretanto, a convivéncia com o diferente
ndo pode ser silenciada ou mascarada, mas deve ser debatida, refletida, conhecida, ainda que
pareca um tema delicado. S6é assim € possivel criar praticas sadias de respeito a diversidade e
incentivo ao reconhecimento da identidade cultural.

Perguntamos aos professores como concebem a identidade cultural, visando perceber

como se posicionam em relacdo a essa tematica. As respostas foram essas:

Uma identidade cultural, como o préprio nome diz, é a identificacdo do individuo
em seu meio em qual aprende e convive e se transforma sem perder a esséncia do
que tem como valioso e verdadeiro e em qual acredita (Raimunda Lima).

Algo/préaticas que possam relacionar alguém a algum lugar ou regido por serem
praticas usuais, consideradas comuns, percebidas por estranhos ao grupo ou por
estudiosos (Francisco Peixoto).

A identidade cultural de uma populacdo é a alma de um povo, seu jeito de ser, de se
expressar, sua fisionomia, sua crenca, suas manifestacBes artisticas e religiosas,
configuram o nlcleo fundamental de cultura e identidade pessoal (Magalhdes
Almeida).

Percebemos que surgem referéncias ao lugar, meio social e as diversas praticas sociais
que revelam o jeito de ser e de se manifestar das pessoas. A resposta da professora Raimunda
apresenta a concepc¢édo de identidade cultural, tanto na perspectiva ndo-essencial, em que a
identidade é passiva de transformacdo, quanto na perspectiva da identidade fixa. Ela expressa
a idéia de transformacdo a partir do meio de convivéncia e a necessidade de ndo perder a
esséncia, enquanto referéncia para a identidade cultural.

Entendemos que a forma como os professores pensam a identidade cultural implicara
no papel de mediagdo que exercem no processo de construgcdo da identidade cultural do
estudante. Quanto a essa mediagdo, os professores foram unanimes em responder que a

pratica pedagogica por eles desenvolvida, esta de alguma forma relaciona ao processo de
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construcdo da identidade cultural dos estudantes rurais/ribeirinhos. Agora, vejamos como essa

relacéo ocorre segundo os professores:

Desenvolvo esta relagdo a partir da vivéncia do aluno e de seus antepassados,
buscando resgatar valores esquecidos na imensiddo globalizada e individualista
atual, repenso com eles a Histdéria Geral como fato intimamente ligado a nossa
situacdo e que o que fazemos e faremos também poderd fazer parte da histdria
(Raimunda Lima).

[...] procuro utilizar seus usos e costumes nas relagdes e nos contetdos de linguagem
e arte (Francisco Peixoto).

[...] procuro sempre respeitd-lo e jA que trabalho com essas diferentes culturas
procuro sempre adapté-lo no processo educativo aperfeicoando dentro de suas
esséncias (Valéria Martins).

[...] Sempre busquei estimular os educandos a assumir aquilo que é préprio do seu
cotidiano, transformando a escola em ambiente, agradavel, saudavel e prazeroso,
trabalhando a cultura regional, dancas, teatro, contos locais (Magalhdes Almeida).

De uma forma ou de outra, os professores tém consciéncia do seu papel enquanto
mediadores ndo s6 do conhecimento, mas, também, da identidade cultural, dos saberes locais,
dos valores de respeito a diversidade cultural. Cada professor procurou relacionar a identidade
cultural dos estudantes a pratica pedagdgica, de acordo com as disciplinas que ministram, por
meio do respeito e do estimulo ao resgate de valores, como afirmou a professora Raimunda,
“[...] valores esquecidos na imensiddo globalizada e individualista atual [...]”. O professor
Magalhdes deu énfase a uma pratica que sempre buscou estimular que é o trabalho com a
cultura regional, dangas, teatro, contos locais, atividades que s&o relacionadas tanto ao
cotidiano dos estudantes, quanto & necessidade de dar visibilidade as manifestagdes culturais
gue ocorrem no ambiente escolar.

Essa forma de mediacdo ndo estd apenas no campo da metodologia ou do
planejamento ou do curriculo organizado na forma de disciplinas, mas nas atitudes
conscientes dos professores que influenciam os discentes a partir dos discursos emitidos e ao
evocar & memoria dos eventos comunitarios. Essa mediagdo ocorre quanto os professores
percebem os discentes ndo como objetos, mas sujeitos ativos do conhecimento, assim,
valorizando-os na forma de ser e se expressar.

No grafico 5, os estudantes descreveram caracteristicas de sua identidade cultural.
Agora, vejamos como o0s professores percebem a identidade cultural dos estudantes das

turmas com os quais trabalham:
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Percebo que alguns gostariam de ser diferentes, mas a influéncia da cultura local
ainda prevalece sobre o que observam na TV, por exemplo (Francisco Peixoto).

H& uma contradicdo nesta identidade, infelizmente, pois principalmente o jovem é
bombardeado pelas propagandas consumistas, tanto bens de consumo ou culturas
para consumo, entdo com a estrutura deficitaria da familia e da sociedade ha uma
dispersdo dessa identidade cultural e uma negacdo da mesma (Raimunda Lima).

Através das mais diferentes formas: como a religiosidade, o esporte, 0s contos, a
linguagem, as manifestagBes culturais, que estdo presentes na atitude de cada
individuo (Professor Magalhdes Almeida).

Oculta! Pois ele [o discente] sempre se transforma, a partir do convivio social, deixa
seus costumes, suas raizes, seu linguajar, pois tem medo das criticas destrutivas. E a
tecnologia (Valéria Martins).

Um dos professores descreveu como essa identidade cultural se manifesta na vida dos
discentes, ou seja, na religiosidade, no esporte, nos contos, na linguagem, nas manifestacdes
culturais. Essa descri¢ao, também, foi feita pelos proprios discentes no grafico 5, em que eles
destacam elementos do cotidiano como marcas de sua identidade.

Chama atencdo a forma como os demais professores percebem a identidade cultural
dos estudantes: contraditoria, oculta, sob negacdes e sob influéncias das culturas de consumo.
A referéncia a identidade oculta significa uma forma de negacédo, quando o discente, morador
de area rural/ribeirinha, nega a si préprio, ao linguajar, aos costumes, as raizes em funcéo do
medo de ndo corresponder ao mundo moderno, tecnologico que divulga uma imagem de
como a pessoa deve ser, como deve se comportar, 0 que deve consumir.

Foi nesse sentido que uma das professoras afirmou ser o jovem bombardeado pelas
culturas de consumo, e, sem apoio da familia e da comunidade local, h& um processo de
dispersdo e de negacdo da identidade cultural. A postura das duas professoras foi bastante
incisiva em denunciar que ha processos de negacdo da cultura e da identidade entre os jovens
com os quais trabalham.

O reflexo dessa negacdo se mostra, também, na observacao que os professores fizeram
guando indagados se estudantes tém consciéncia da identidade cultural. Os professores
apresentaram problematicas relacionadas a vergonha da propria cultura, ja que muitas vezes
prevalece a concepcao de que os costumes do meio rural sdo ultrapassados; destacam, ainda, a
crise de valores éticos e a negacdo do que conhecem e acreditam. Vejamos 0 que disseram 0S

professores em relagéo a isso:

Infelizmente essa consciéncia vem diminuindo ao longo dos tempos em
consequéncia da grande crise de valores éticos na qual a sociedade mundial vem
enfrentando (Magalhdes Almeida).
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Ainda ndo [tem consciéncia identitaria]. Talvez por isso a vergonha de ser igual e a
vontade de ser diferente (Francisco Peixoto).

Tem, mas como eu disse sempre perdem muito rapido, pois acham que é
ultrapassada e que tem que se atualizar, fazendo as mesmas coisas, mas de uma
forma técnica (Valéria Martins).

Acredito que sim, mas, como disse anteriormente, a massificacdo das informac6es
faz com que a grande maioria queira ser igual ao que Ihe é novo e nega o que
conhece e despreza o que antes acreditava (Raimunda Lima).

A Ultima questdo levantada nos questionarios explora em que medida a globalizacéo,
por meio das midias informacionais, tem influenciado alteracdes nos costumes culturais da

comunidade local. Quanto a este aspecto, obtivemos:

H& uma certa influéncia. Sinto que alguns se sentem pressionados até a negar suas
origens. Ja observei isto. Mas hd um esfor¢o de conscientizar sobre a realidade em
que vivem, para que essas ansiedades possam ser aproveitadas na aprendizagem sem
que reneguem sua identidade cultural. O uso de brincos pelos garotos, piercings e
até formac&o de grupos talvez sejam reflexos dessa influéncia (Francisco Peixoto).

De modo vertiginoso e quase incompreensivel, ja que ndo podemos controlar as
informacdes captadas e recebidas. Vejo que se obtém de modo passivo a aceitacdo
deste ciclo massificador o qual é incorporado como comum, atual e ndo ultrapassado
e deita por terra valores sociais e afetivos (Raimunda Lima).

Principalmente a midia televisada tem contribuido de maneira freqiiente nas
alteracfes dos costumes culturais, como na linguagem, no aumento da violéncia,
fazendo com que as pessoas percam a consciéncia de si mesma, ficando dominadas
pelos 0 que os outros dizem, outros pensam, outros fazem, pela moda, pela
aparéncia e ndo pelo essencial (Magalhdes Almeida).

O maximo possivel, pois a comunidade onde trabalho é bem desenvolvida e ja tem
de tudo, em se tratando de veiculos de comunicacdo falado, televisada e escrita.
Estamos com um projeto de resgate a cultura comunitaria, nosso pensamento é
colocar uma escolhinha de arte, artesanal aproveitando todo conhecimento ja
existente (Valéria Martins).

As respostas apresentadas acima em parte apresentam as problematicas ja exploradas
guando os professores falam a respeito identidade cultural dos estudantes e do nivel de
consciéncia sobre esta identidade. Mais uma vez, quando falam das interferéncias da
globalizacdo na cultura local, reportam-se a processos de negacdo das origens e aceitacdo
passiva desse processo que €, como disse a professora Raimunda Lima, um ciclo massificador
que provoca alteragdes dos costumes culturais e aumento da violéncia. De acordo com 0 que
destaca o professor Magalhdes Almeida, essas interferéncias reforgam os processos implicitos
e explicitos de dominagdo, quando diz que as pessoas perdem a consciéncia de si mesma,
“[...] ficando dominadas pelo o que os outros dizem, outros pensam, outros fazem, pela moda,

pela aparéncia e ndo pelo essencial”.
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O professor Francisco Peixoto cita algumas das mudancas que percebe no
comportamento dos garotos que passam a usar brincos, piercings e formam grupos juvenis.
Um comportamento ndo tipico nas comunidades rurais, mas Bom Socorro tem uma relacéo
muito proxima a cidade de Parintins, tem acesso a televisdo e a outras midias. A influéncia
dos modos de vida explicitados nesses meios se reflete na vida dos jovens e da comunidade
como um todo. O problema dessa relacdo é quando h& a supervalorizagdo de um em
detrimento do outro, ou seja, do urbano sobre o rural, dos valores mostrados na midia sobre os
valores comunitarios, ai ocorre o que disse a professora Raimunda Lima, “esse ciclo
massificador deita por terra valores sociais e afetivos”.

Neste contexto um dos professores destaca que ha um esforgo de conscientizar sobre a
realidade em que os discentes vivem, para que determinados valores sejam aproveitadas na
aprendizagem sem que os discentes reneguem a identidade cultural. Observamos que esse
esforco depende da atuacdo de cada professor em considerar ou ndo a cultura local e a
identidade cultural dos estudantes como temas transversais carregados de significados para o

processo de aprendizagem e leitura de mundo globalizado e tecnoldgico.



CAPITULO 4

4 — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste ultimo capitulo apresentamos as discussdes dos resultados desta pesquisa a
partir dos fundamentos tedricos, das analises e das interpretagcdes, bem como da observacdo
de campo, no intuito de confrontar alguns dados expostos no capitulo anterior e analisar em
gue medida a pratica pedagdgica funciona como mediadora na construcdo da identidade
cultural do estudante ribeirinho, tomando como referéncia as discussfes a respeito dos
conteddos culturais rurais/ribeirinhos.

A discussdo dar-se-a com base nas seguintes categorias: contetdos culturais
rurais/ribeirinhos, identidade cultural ribeirinha e diversidade cultural, bem como prética
pedagdgica docente. Ressaltamos que algumas dessas categorias apresentam-se em

subcategorias.

4.1 — Conteudos culturais rurais/ribeirinhos

Estudos j& mostraram que a cultura é dindmica, estd sempre em mudanca, decorrente
de interferéncias internas e externas (LARAIA, 2009). Essa dindmica cultural € marcante nas
comunidades rurais/ribeirinhas da Regido de Zé Acu, decorrentes principalmente do contato
gue mantém entre si e do contato com a cidade de Parintins.

Com base nas caracteristicas sociais, culturais e produtivas observadas na pesquisa de
campo que desenvolvemos em 2009, discutimos alguns processos emergentes no campo da
cultura, enquanto processo dinamico que interferem nos processos identitarios da

comunidade.
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4.1.1 — Perspectiva de interacdo entre espaco rural/ribeirinho e urbano

A perspectiva de interacdo entre espaco rural e urbano esta centrada no processo que,
ao inves de diluir as diferencas, pode propiciar o reforco de identidades apoiadas no
pertencimento a uma localidade. Essa perspectiva, também, prevé a superacdo da dicotomia
entre rural-urbano, ou seja, a intensificacdo de trocas materiais e simbdlicas entre esses
espacos (CARNEIRO, 2009).

Na visdo dicotdmica ou dualista urbano e rural, as comunidades rurais/ribeirinhas séo
invisibilizadas ou negadas, ao passo que o espaco urbano é considerado como referéncia de
trabalho, cultura, educacdo, modernidade. Percebemos entre alguns moradores da comunidade
pesquisada recorréncia a visao dicotbmica. Uma das liderancgas entrevistada argumentou que
por muito tempo “[...] o produtor rural foi considerado atrasado ¢ sem cultura pelos que
moram na cidade, refletindo negativamente nas posturas adotadas por jovens e adultos que
ndo queriam mais trabalhar na roca” (Lideranga Jodo). Assim, muitos moradores
rurais/ribeirinhos olham negativamente para sua condicao cultural, seu jeito de ser e produzir;
0 desenvolvimento de algumas atividade rurais € visto como coisa de gente atrasada e sem
cultura.

H& uma luta nacional no campo da educagdo e outros setores da sociedade pela
superacao dessa visdo dualista e pela afirmacdo da idéia de que rural e urbano necessitam um

do outro.

Esta visdo do campo como um espago que tem suas possibilidades e que é
ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos com a
producdo das condi¢des de sua existéncia social, confere a Educacdo do Campo [...]
também o papel de fortalecer a identidade e a autonomia das populagdes do campo e
ajudar o povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem cidade
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 15, grifos dos autores).

Nesse mesmo sentido Fraxe (2004, p. 303) afirma “[...] € preciso repetir que a cultura
do mundo ribeirinho se espraia pelo mundo urbano, assim como aquela é receptora das
contribuigdes da cultura urbana.” Sao dimensdes distintas que estdo inter-relacionadas.

E possivel perceber essa interacdo na comunidade Bom Socorro, a partir de algumas
trocas simbdlicas e materiais e mudangas percebidas na dinamica cultural daquela
comunidade. Citamos a seguir alguns exemplos dessas trocas e interacdo. Primeiro, quando

moradores da cidade se deslocam para morar no meio rural, e isso foi percebido na pesquisa,
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pois dentre os estudantes entrevistados 6 (seis) deles nasceram em Parintins e mudaram para a
comunidade rural em funcdo da necessidade de aquisi¢ao de terra ou por outros fatores.

O fluxo de professores na comunidade é outro elemento de interacdo, uma vez que
todos residem na comunidade quando estdo trabalhando na escola. Eles trazem consigo
referéncias do meio urbano para dentro da comunidade, seja porque necessitam de produtos e
servigo existentes na cidade, seja porque compartilham expectativas de vida e demandas
diferenciadas do contexto rural/ribeirinho. Assim, também, internalizam significados do
contexto rural/ribeirinho em sua vida profissional e pessoal.

Também destacamos a comercializagdo de produtos agricolas e pescado transportados
da comunidade Bom Socorro para Parintins, bem como de produtos industrializados
transportados da cidade para a comunidade, passeios nos finais de semana por pessoas que
frequientam as praias que se formam no Lago Zé Acu, atividades que, inclusive, poderiam ter
um trabalho direcionado para o turismo rural.

Por fim, destacamos que, de maneira geral, essa perspectiva de interagdo entre rural e
urbano na comunidade Bom Socorro ocorre por meio da iniciativa de liderancas comunitarias
e professores que atuam para preservar e cultivar valores peculiares relacionados a arte, ao
meio ambiente, a producdo e a manifestacdo cultural e religiosa, bem como pela necessidade
de os moradores rurais/ribeirinhos se desenvolverem e terem acesso aos bens culturais que a
sociedade moderna propaga.

Com base na perspectiva de interacdo, o desenvolvimento de determinada comunidade
ndo deve implicar a anulacdo da cultura e da identidade, mas pode implicar a agregacdo de

valores e bens culturais que melhorem as condigdes de vida da populagéo atingida. Pois:

De um lado, temos os contelidos que circulam nessa sociedade e suas
mediagBes — 0s mitos, as lendas, as rezadeiras, 0s pajés, as curandeiras e parteiras —
e de outro, temos as forgas decorrentes do proprio processo de interagdo social — 0s
agentes de salde rurais, 0s médicos, os politicos e os professores — que estabelecem
pressGes para definir uma dada situacdo de forma a confirmar e a manter as
identidades coletivas que configuram essa comunidade (FRAXE, 2004, p. 313).

A analise que fazemos desta interacdo € que ocorrem trocas de bens materiais e
simbolicos que implicam nas manifestagbes culturais e nos costumes do cotidiano da
comunidade, fato que ocorre de forma consciente ou ndo. As comunidades rurais/ ribeirinhas
ndo estdo isentas das interferéncias externas de contextos locais, regionais ou nacional, e essas
interferéncias dinamizam sua cultura. Entretanto, é necessario ter cuidado com 0s processos

de hierarquizacdo e de negacdo cultural, fato que ocorre com comunidades rurais,
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historicamente marcadas por exclusfes e descasos, no que tange a assisténcia educacional,

salde, producéo e transporte.

4.1.2 — Processos de negagao da cultura ribeirinha e insercdo de valores

Ao lado desse processo de interacdo, a comunidade Bom Socorro experimenta
processos de negacdo da cultura. As transformacgdes socio-culturais dos grandes centros e das
midias informacionais que atingem a Regido Amazonica, também, atingem 0s espacos de
producdo da cultura rural/ribeirinha.

Uma das formas de negagdo que discutimos neste trabalho decorre da influéncia dos
meios de comunicacdo, principalmente da televisdo. H4 uma cultura da televisdo importada
para a vida das comunidades. Isso acentua mudanca de habitos e de valores de jovens e
demais comunitarios.

Essa forma de negacdo foi observada por estudantes e docentes nos questionarios
aplicados. Por um lado, quando interpelamos os discentes sobre 0 que pensam a respeito da
influéncia da midia e da vida moderna na alteracdo da vida cultural da comunidade, eles
mostraram as interferéncias positivas, mas também enfatizaram as interferéncias negativas,
que reforcam a violéncia entre 0s jovens e negam a cultura.

Por outro lado, os professores se ativeram em destacar as interferéncias negativas.
Aproveitamos para retomar um fragmento da resposta da professora Raimunda Lima que
demonstrou preocupacdo com o controle das informacdes captadas e recebidas, as quais ndo

(13

sdo possiveis de serem controladas. Ela observa que “[...] se obtém de modo passivo a
aceitacdo deste ciclo massificador o qual é incorporado como comum, atual e nao
ultrapassado e deita por terra valores sociais e afetivos” (Raimunda Lima).

A expanséo do sistema capitalista tem gerado diversas formas de negacdo de valores
sociais e afetivos. Esse sistema combina mercado, tecnologia, ciéncia, informagéo e define e
decodifica tudo o que gera lucro e destréi tudo o que ndo responde a sua cultura de dominio e
acumulacdo, conforme, ressaltou Zaoual(2003). Essa € uma das faces criticas da globalizacéo
que contribui para gerar pobreza, desemprego, alijamento das minorias, reforcamento de
culturas hegemonicas, distribuicdo desigual do poder e das riquezas produzidas pelas nagdes.

Nesse sentido, é importante perceber até que ponto os prdprios sujeitos da pesquisa
adotam uma postura critica diante das informacdes e tecnologias que chegam as comunidades

rurais/ribeirinhas. Observamos que esses sujeitos nao estdo passivos, e, por isso, ndo véem soO
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as contribui¢des, mas também denunciam os processos de negacdo da cultura e impactos no
aumento da violéncia humana e da diversidade cultural.

O sistema capitalista é internacionalizado pela globalizacdo (SANTQOS, 2007) que
define seu carater extensivo. Assim, a outra face da globalizacdo refere-se ao jogo de
interacéo e poder entre as atividades culturais distintas que se tornam mais conhecidas pelo
mundo interconectado, bem como a insercdo de valores, que ocorre por meio dos recursos
tecnoldgicos como TV, celulares, internet, os quais, também, sdo canais de mediacdo da
insercdo de valores urbanos nas comunidades ribeirinhas que a esses recursos tém acesso.

Ocorre que muitas vezes 0s bens culturais e sociais do contexto urbano sdo mais
valorizados que os bens culturais das comunidades. A inserc¢do de valores ocorre sem a devida
preocupacdo com a perda daqueles cultivados historicamente no meio rural/ribeirinho
amazonico, sem a devida preocupacao com os problemas que restardo e, que ja sao frequentes
nas cidades como violéncia, desemprego, prostituicdo e uso de drogas.

Diante deste quadro gerado pela globalizacdo e seus mecanismos midiaticos,
televisivos, informacionais, observamos que a negacao e a insercdo de bens e valores culturais
ndo vém associadas a criacdo de alternativas para que as populacdes rurais tenham maior
qualidade de vida, pelo contrério, elas ficam a mercé das consequiéncias da urbanizacdo, sem
infra-estrura nenhuma, muitos jovens ficam a mercé da ociosidade, provocada pela falta de
atividade geradora de renda, cultura, lazer e arte.

A comunidade Bom Socorro esta crescendo e tem perspectiva de ter acesso a mais
uma escola, ruas cal¢adas, um posto de saude, etc. Assim, é urgente que um trabalho na
dimensdo de valorizacdo cultural e identitaria seja desenvolvido, para que a comunidade
cresca e se desenvolva com 0s objetivos que anseia, mas de maneira consciente, critica e
cidada. E necessario partir do que a comunidade ja tem e do que ja experimenta no seu dia-a-
dia, enquanto elementos da cultura, que sdo dindmicos e que dao base para perceber a
identidade cultural (CANDAU, 2008).

4.1.3 — Conteldos culturais percebidos nas comunidades rurais/ribeirinhas

Observamos na anélise dos graficos 1 e 2 que os discentes, para conceituarem cultura,
descreverem as atividades culturais desenvolvidas em suas comunidades, reportaram-se a
dindmica cultural que se manifesta por meio de eventos culturais, forma de falar, produzir,

expressar sua religiosidade, praticar o lazer, bem como a prépria necessidade de preservagdo
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dos bens culturais deixados pelos antepassados. Os professores, também, deram destaque a
esses elementos, quando descreveram os conteldos culturais percebidos na comunidade.
Neste item ndo falamos apenas de Bom Socorro porque os discentes que participaram
da pesquisa sdo de comunidades distintas, conforme ja discutimos. Generalizamos as
respostas, para dar énfase a diversidade cultural que integra essas comunidades, com base em

alguns contetdos.

4.1.3.1 — Atividades produtivas

Predomina nas comunidades pesquisadas o cultivo de rocados, com plantacdo de
banana, pupunha, maracuja, mandioca; pesca no Lago Zé Acu, criacdo de animais de pequeno
porte (galinha, patos, portos, etc.) e coleta de frutos. Ha também beneficios do Governo
Federal - Bolsa Familia, Beneficio Prestacdo Continuada/BPC -, e, aposentadorias pelo
sindicato rural, bem como atividade de funcionéarios da prefeitura, de agentes de salde e de
professores.

Na comunidade Bom Socorro destaca-se, ainda, o trabalho de costureiras,
marceneiros, carpinteiros e pessoas que lidam com artesanato. Essas atividades
paulatinamente passam a representar um processo de diversificagdo na geracdo de renda, ja
que algumas ac¢des produtivas vém decaindo nos Gltimos anos.

Quanto a producdo rural, € importante retomar algumas discussdes. Pela falta de apoio
ao produtor rural, barateamento dos produtos, falta de assisténcia técnica e de condicdes
adequadas para escoamento dos produtos, muitos comunitarios estdo deixando de produzir
para vender nas feiras, outros deixam de produzir até mesmo para subsisténcia, 0 que gera
problemas sociais e comodismo.

Dentre as atividades produtivas que vém decaindo, citamos a producdo da farinha (ver
fotos 17 e 18 em anexo) que € um dos alimentos mais importantes do morador
rural/ribeirinho. Para Oliveira (2003, p.56), a plantacdo da mandioca apresenta uma atividade
produtiva “[...] que permite construir uma identidade cultural coletiva, gerando
conhecimentos que séo transmitidos de geragao a geragdo.”

Observamos na comunidade Bom Socorro apenas 3 (trés) casas de farinha em
funcionamento; ha época em que os moradores tém de comprar a farinha na cidade, o que
representa um choque cultural, pois, era costume da comunidade fornecer esse produto a

cidade e ndo o contrario.



97

H& derivados da mandioca, extraidos no processo de fabricacdo da farinha que,
também, entram em declinio, tais como: a crueira', a caicuma?, o tarubad®, o tucupi e a
tapioca®, alimentos tipicos da regido. Esses produtos que, em parte, eram consumidos no café
da manhd da populacdo local, agora sdo substituidos pelo pdo com manteiga, como ja
acontece no costume do morador urbano.

Nesse sentido, foi expressiva nas respostas dos discentes a necessidade de trabalho
remunerado para ajudar a familia e prosseguir nos estudos, fazer faculdade, ser professor rural
ou técnico agropecuario. Isso porque a renda mensal do homem e da mulher do campo nao
tem uma regularidade, depende da producdo, dos beneficios sociais, do tempo da cheia ou da
seca, do trabalho familiar, da venda na feira, das condicGes propicias ou ndo a caca e a pesca.

4.1.3.2 — Organizacao politica e religiosa

A organizacdo das comunidades da Regido de Zé Acu segue os critérios definidos pela
igreja catdlica, tanto para a escolha das liderancas quanto para as tomadas de decisdes
referentes a cessdo de terra para a construcao de algum bem puablico na comunidade.

Cada comunidade tem uma coordenacdo, constituida por um coordenador, um vice-
coordenador, dois secretérios, dois tesoureiros. Ha também o trabalho de algumas pastorais —
Pastoral da Crianca, Pastoral do Dizimo, Pastoral do Idoso. Observamos que a organizacdo
politica é fortemente marcada pela dimenséo religiosa, com predominio da igreja catolica. Faz
parte do costume rural/ribeirinho a participacdo nos cultos celebrados aos domingos pela
manh@, a participagdo nas festas dos santos, o engajamento nas atividades catequéticas. Esse
costume advém do processo de criacdo das comunidades na Regido de Zé Acu que foram
constituidas em funcdo da necessidade de reunirem as familias para rezar, prestar
solidariedade e estar organizadas social e politicamente para ganharem apoio diante das
demandas sociais, materiais e de infraestrutra.

O modelo de organizacdo comunitaria adotado na regido citada, também, teve
influéncia da forca dos movimentos sindicais e movimentos de base da igreja catdlica que

interferem na reconstrugdo da identidade cultural e profissional dos moradores (NODA;

! A sobra da mandioca ralada que no passou pela peneira.

? Bebida néo alcodlica com baixo valor calérico, extraida da macaxeira ou da banana, a caiguma de macaxeira,
além de passar pelo processo de cozimento, € mascada, coada e fermentada por pelo menos 24 horas.

* Bebida feita da mandioca ralada.

* Bebida extraida da raiz da mandioca brava que é descascada, ralada e espremida. Inicialmente o liquido
extraido da raiz é venenoso devido a presenga do acido cianidrico, mas que depois de fervido por horas esse
veneno é eliminado, podendo, entdo, ser usado.

% Iguaria de origem indigena, feita com a fécula extraida da mandica.
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NODA; MARTINS, 2006), uma vez 0s comunitarios tem diversos contatos ou se aliam com
outros agentes sociais, religiosos e politicos.

Por um lado observamos que nessas comunidades ha movimentos sociais de luta pelo
meio ambiente, pela terra, salde e educacdo. Decorre desses movimentos, hd constante
interacdo com o0s agentes da cidade o que reforca os processos de alteridade, troca de
conhecimentos e informagdes no contexto rural/ribeirinho. Por outro lado, observamos
reclamacdes de liderangas comunitarias a respeito do baixo grau de envolvimento dos
comunitarios nas lutas sociais, ha dificuldade para formar ou conquistar novas liderancas.
Dentre os motivos, acreditamos na hipotese apontada por Maybury-Lewis (1997) para quem
quanto menor o grau de isolamento comunitario, menor autonomia cultural, controle da
economia de subsisténcia e menor probabilidade de acdo politica coletiva.

Bom Socorro vive um alto grau de interacdo com 0 meio urbano e outros entes devido
sua proximidade com a cidade de Parintins, conforme ja explicamos anteriormente, mas isso

ndo a descaracteriza enquanto uma comunidade, com elementos do campesinato ribeirinho.

4.1.3.3 — Alimentacdo e moradia

A base da alimentacdo das comunidades rurais/ribeirinhas compde-se de peixes, como
tucunaré, tambaqui, mapara, farinha, frutas como tucumé& e miri, banana, camapu, pupunha,
com a insercao de alimentos como pdo, bolacha, sopas industrializadas, refrigerante, salsicha,
calabresa, manteiga, etc.

E comum, hoje a populagdo de Bom Socorro se alimentar de produtos industrializados.
A presenca desses produtos interfere no habito alimentar da populacéo e na cadeia produtiva.
Alimentos naturais, ainda, sdo os preferidos pela populacdo, mas ha épocas em que sdo
escassos, em decorréncia dos danos causados ao meio ambiente, geralmente, por agentes
externos a comunidade.

Faz parte do costumes rural/ribeirinho habitar em casas, geralmente, construidas em
madeira, com quatro cobmodos, cozinha coberta de palha, fogdo a lenha ou carvdo, ainda que a
familia tenha acesso a botija de gas. Nessas moradias é freqliente encontrar quintais sem
cercas, 0 que proporciona maior interagdo entre os moradores, principalmente entre as
criangas.

A cozinha é a parte mais freqiientada das casas, porque € nela que se celebra a alegria
de uma boa pesca, coleta de frutos e produgéo, com a ocorréncia de partilha entre familiares e

amigos. E nela que se redne a familia, antes das novelas, para ouvir o radio ou o contar de
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casos ocorridos na comunidade ou ainda para viabilizar a transferéncia de saberes por meio de

historias, mitos, contos, experiéncias de vida.

4.1.3.4 — Esporte, jogos e brincadeiras

O jogo de futebol é um costume marcante entre 0s comunitarios. S6 a comunidade
Bom Socorro possui 4 (quatro) campos de futebol para atender times masculinos, femininos e
infantis.

As criancas aprendem valores como coletividade, disciplina, persisténcia e respeito a
partir do futebol. Conhecemos seu José e D. Maria, um casal que coordena a mais de 8 anos,
um time de mulheres e outro de criancas. Eles ja estiveram a frente do time feminino em
varias competicdes entre as comunidades do Zé Acu e na cidade de Parintins.

As demais comunidades da regido, também, tém seu campo de futebol e times
organizados. A culminancia dessa atividade é feita por meio dos jogos que reune todas as
comunidades para competir. E tradicdo entre as comunidades rurais/ribeirinhas o
desenvolvimento de atividades esportivas, ndo so pelo espirito da competicdo, mas sobretudo
pelo espirito de interacdo entre comunidades e participantes que conseguem manter essa
atividade, enquanto manifestacéo da cultura local ribeirinha.

Dentre as brincadeiras, observamos jogos de peteca, de papagaios, de corrida de
manja-pega (uma das criancas faz o papel de manja, personagem que corri atrads das outras
brincantes, quem for tocado por essa crianga serd a proxima manja), de diversdo com banhos
no lago Zé Agu. Ha criangas que, também, brincam de 6nibus, barco, escola e casinha. Essas
brincadeiras refletem as atividades que se passam em suas comunidades.

Um dia visitamos uma comunidade, cujo acesso € por estrada, e ao chegar ao destino,
deparamo-nos com a alegria de um menino a contar para seu pai que brincava de “luz para
todos”, tal foi seu feito, conseguiu uma lampada queimada, fios de estender roupas e paus
para fazer os portes. Era uma novidade, pois o “Luz para Todos” ¢ um programa do Governo
Federal que esta sendo implantado nas comunidades daquela regido, onde ndo tem energia
elétrica. Agora, 0 menino, também, passa a brincar com o elemento novo que chegava para
sua comunidade, sua vida, sua familia - a energia elétrica. A eletricidade ainda ndo funciona,

mas ja causa impacto no imaginario, na realidade, nas brincadeiras das criancas.



100

4.1.3.5 — Meio ambiente

Os danos ambientais provenientes, principalmente, de agentes externos, afetam as
comunidades rurais/ribeirinhas e colocam sob risco a conservacdo de seus espagos produtivos,
como lagos, florestas, lavouras (FURTADO, 1994). Espagos necessarios a sobrevivéncia
dessas comunidades que também ndo contam com politicas publicas conseqiientes e eficientes
na area da educacdo e salde, principalmente. Assim, sdo forcadas a criarem estratégias de
producdo e sobrevivéncia ou, entdo, migrar para as cidades da regido. A degradacdo ambiental
causada ao Lago do Zé Acu é denunciada desde os mais antigos moradores, como Simas

(2000) que faz o seguinte alerta:

O lugar pacato e conservado, o lago do Zé Acu, passou a ser ameacgado e agredido.
Era um lago limpo e farto em época de verdo. A abundéncia de peixes e cacas,
permitiram a seu povo, uma alimentacéo variada e farta

Com o progresso vieram também suas mazelas. Hoje as fazendas predominam as
margens do lago. Os campos foram construidos sem nenhum cuidado, com
devastacdo da mata marginal e dos igap6s que serviam de viveiro natural para os
peixes e outros seres aquaticos.

A construgdo de estradas e coldnias na area, foram o golpe fatal para a nossa fauna,
quase que extinguindo os mutuns, jacus, nambus, veados, tatus, pacas, antas, ongas e
macacos.

Nossas aguas, antes negras e claras, hoje apresentam cor turva, suja, pelo
assoreamento e pela erosdo, pois as margens ndo tém mais como conter as
enxurradas. A pesca predatéria é hoje pratica comum até pelos préprios moradores e
por forasteiros. O arrastdo e o arpdo submarino aceleram a extin¢do do pouco que
ainda resta de nossos peixes.

A cultura ligada ao meio ambiente nasce de uma perspectiva de interagdo homem-
natureza, assumida nédo sé pelos agentes ambientais, mas por jovens, idosos e adultos que tem
uma perspectiva clara como alertou Simas(2000) de que se ndo houver luta pelo meio
ambiente, restardo as graves consequiéncias para a vida social e cultural das comunidades.
Aliado a essa perspectiva, também percebemos, principalmente na comunidade Bom Socorro,
a divisdo apontada por Maybury-Lewis (1997) ao perceber que ha comunitarios que tém
resisténcias ao progresso depredador que coloca sob risco seus recursos produtivos e sua
cultura, esses optam pela tendéncia de conquistar estabilidade na economia de subsisténcia,
tendo a comunidade e seus recursos como referéncia; ha outros que optam pelo engajamento
na economia de mercado que gera lucros numa perspectiva de “[...] mobilidade/possibilidade

‘éxito’ para a familia individual dentro de uma vida material complexa, além da comunidade”

(p. 56).
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Ainda que essa divisdo seja perceptiva na vida cotidiana de Bom Socorro ndo hd como
negar os intensos processos de transformacdo que ela experimenta. Mas, indagamos qual o
destino dos saberes construidos historicamente nessa comunidade, a exemplo daqueles
definidos por Oliveira (2007), como o0s saberes da terra, das aguas e da mata?

(134

Para Oliveira (2003, p. 58), a terra representa um “’[...] espago de convivéncia, do
ensinar-aprender [...] representa a ancora que possibilita a construgdo da identidade no seu
grupo de pertencimento: trabalhadores rurais ribeirinhos”. Essa peculiaridade se estende para
o0s saberes das aguas, a qual esta relacionada as necessidades basicas de alimentacéo, higiene,
transporte, trabalho, lazer, ou seja, as “[...] praticas sociais das comunidades rurais-ribeirinhas,
sendo enfatizadas as suas multiplas utilidades para as populacdes locais” (p.60). Os saberes da
mata reproduzem representacfes de um espaco plural que é vinculado tanto as estratégias de
sobrevivéncias que ocorrem com a derrubada para fazer o rocado e o plantio, quanto ligado a
caca e a consciéncia ecoldgica. As representacdes ligadas a consciéncia ecoldgica, como
vimos nos escritos de Simas (2000), devem-se a necessidade de preservacdo das matas e
aguas para garantir o equilibrio nas reservas produtivas. Essas reservas sdo feitas das aguas e
suas variedades de peixes, de matas/florestas e suas variedades de plantas, de arvores nativas,
de arvores que produzem frutos e de animais.

Além disso, tanto a terra, a mata, como rios e lagos sdo pensados, ndo s6 nas suas
condicBes fisico-bioldgicas e produtivas, mas também na representacdo de seres lendarios,
tais como Mapinguari®, Curupira’, Cobra Grande®, Boto®, dentre outros, que se mistura com
as condicdes objetivas, a fatos da realidade, para justificar situacdes de vida, morte, apego,
paixdes, perigos, cuidados, sentimentos cujas explicagdes sdo de ordem ndo material. Essas

explicagdes sdo reproduzidas culturalmente.

4.1.3.6 — Manifestacao cultural

Quanto as manifestacdes culturais que ocorrem na comunidade Bom Socorro,

registramos a danca do Boi Teimozinho, Quadrilhas, Danga Pequenos Portugueses, Rip Rop,

® Gigante peludo com olho na testa e boca no umbigo. Ele emite um grito semelhante ao grito dado pelos
cacadores. Se alguém responder perde a vida, porque 0 mapinguari vai correndo ao seu encontro para devora-
lo.

" Considerado como guardio da floresta e dos animais, o Curupira é um ser com tracos de indios, cabelo de fogo
e com pés virados para tras; possui 0 dom de ficar invisivel. Ele pode se transformar em caca para fazer os
cacadores se perderem na floresta.

8 Essa lenda fala de uma cobra que cresce de forma desmensurada e ameagadora, habita a parte profunda dos
rios. Ao rastejar pela terra firme deixas marcas que se transformam em igarapés.

° Durante as noites de festas 0 boto transforma-se em um belo rapaz que conquista e encanta a jovem mais bonita
da festa e a leva para o rio. Depois a moga aparece gravida.
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Carimb0, essas realizadas pela escola, ja a festa que homenageia a Santa Padroeira Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro e a Pastorinha séo realizadas por toda a comunidade.

Algumas manifestac6es culturais que dependiam de maior esforgo coletivo deixaram
de ser realizadas, como a Danca do Passaro Massarico, o Festival da Banana e o Festival da
Cangdo Rural, manifestacdes culturais que ocorriam em Bom Socorro.  Atualmente, a
comunidade desenvolve algumas manifestacfes culturais que ndo s&o peculiares a0 meio
rural/ribeirinho, mas derivadas das atividades culturais da cidade de Parintins, tais como Rip
Rop, Pequenos Portugueses e 0 Boi Teimozinho.

As demais comunidades, também, desenvolvem atividades como a Danc¢a do Passaro
Surucud, Festival de Quadrilha Rural, aléem das festas religiosas que ocorrem em todas as
comunidades. N4o é intuito desta pesquisa aprofundar analise a respeito dessas manifestacdes,
contentamo-nos em destacar sua ocorréncia, cabendo a estudos posteriores o entendimento da
dindmica dessas comunidades a partir das manifestacdes culturais e/ou eventos que ha
décadas sao realizados ou estudos de eventos que deixaram de existir.

A construcdo da identidade cultural depende, também, dos conteddos expressos na
dindmica cultural, enquanto producao de significados internalizados e expressos pelos sujeitos
nos discursos e nas praticas cotidianas. No caso desta pesquisa, procuramos destacar alguns
desses contetdos que servirdo de base ou referéncia para as discussdes que faremos abaixo,
com o alerta de que n&o se trata de recorte étnico-racial, mas de recorte cultural, trabalhado a
partir das relac6es de pertencimento a um coletivo.

Os saberes culturais sdo transmitidos por estratégias de tradicdes orais, como as
historias, conversas, mitos, lendas, passadas de uma geracdo a outra, de pais para filhos e avés
para netos, de mulheres e homens que sabem o0s porqués de suas tradicdes e estratégias de
sobrevivéncia, de transmissdo cultural. Esses saberes também sdo transmitidos por meio de
praticas sociais e culturais decorrentes das relacbes de convivéncia e das trocas de

experiéncias.

4.2 — ldentidade cultural rural/ribeirinha e diversidade: algumas
referéncias

Neste trabalho discutimos a identidade cultural ribeirinha, numa perspectiva néo-fixa,
ndo-essencial, construida a partir da diferenca, ou seja, da relagdo que se estabelece com o

outro e das relagdes de pertencimento étnico, racial, linguistico e religioso a um determinado
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coletivo (HALL, 2006; SILVA, 2000). Entretanto, essa relagdo nem sempre é de afirmacao
ou oposi¢do, por vezes, é de negacao.

A identificacdo de determinado grupo passa pela percepcdo da diferenca. Na andlise
que fizemos das respostas dos estudantes a respeito desta tematica, percebemos a relacao
estabelecida com o diferente. Na identificagdo com a categoria ribeirinho (graficos 6 e 7),
vimos que nem todos os estudantes se consideraram ribeirinhos, porque ndo moram em &rea
ribeirinha, ou seja, afirmaram o que séo a partir do outro que é ribeirinho.

Bom Socorro € uma comunidade ribeirinha, porque situada as margens do lago Zé
Acu, mas nem todos desta comunidade se véem como ribeirinhos, por conta da representacdo
de que ser ribeirinha é viver isolado e limitado as deficiéncias de acesso a determinados bens
e condicionado as determinacdes ambientais da seca e da cheia. Assim, ndo foi possivel
apresentar unanimidade no processo de afirmacéo da categoria identidade cultural ribeirinha a
partir dos discentes. Entretanto, alguns discentes, mesmo ndo sendo de comunidade ribeirinha,
se consideraram ribeirinhos e tomaram como referéncia a vida ribeirinha de seus
antepassados, conforme vimos no gréafico 7.

Aliado a essas explicacGes cabe retomar o fato de que nem todos os discentes
participantes da pesquisa sdo de area ribeirinha, 9 moram em colbnias e 12 comunidades
ribeirinhas, conforme demonstramos na Tabela 3. As col6nias sdo Boa Esperanca, Santa Fé,
Toledo Pizza e Nova Esperanga, cujo acesso principal é por estrada, ao passo que as
comunidades ribeirinhas sdo Paraiso, Bom Socorro e Nossa Senhora de Nazaré. Mesmo
diante dos 52% (grafico 6) dos estudantes que afirmaram ser ribeirinhos, dado que
representou mais da metade dos pesquisados, ndo podemos falar em tom generalizante de uma
identidade cultural ribeirinha entre os sujeitos pesquisados. Sem falar que houve siléncio de
19% (grafico 6) dos estudantes que ndo apresentaram caracteristicas de sua identidade, dado
gue pode indicar, como dissemos anteriormente (p. 68), ou ndo pensar sua propria identidade
ou pode significar o desejo de ndo se mostrar para o outro, por medo de ser criticado.

Na descricdo da identidade cultural, percebemos que aparecem nas respostas de
professores e discentes, 0s conteudos culturais das comunidades de referéncia rural/ribeirinha,
ou seja, sdo contetdos que funcionam como elementos de identificacdo. Esses contetdos se
referem tanto a manifestacdo da cultura (eventos, festas e dangas) quanto a atividades
culturais relacionadas ao dia-dia da comunidade, modos de vida, forma de falar, produzir,
pescar, usar canoas, praticar esporte, contar histérias (oralidade), praticar a religiosidade no
cotidiano, construir moradias e se relacionar com o meio ambiente, tendo a terra, o rio(lago) e

a mata com sentido privilegiado de vida, luta e transformacdo. Esses conteudos, em parte,
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explorados no item anterior, representam que a cultura rural/ribeirinha mesmo diante de
processos de negacao e invisibilidade, € um traco marcante na vida dos pesquisados.

Na contramdo dessa observacdo, percebemos na pesquisa de campo elementos
culturais decorrentes do processo de interacdo rural-urbano. Observamos que 0s jovens
gostam de mostrar 0s bens materiais e pessoais que ja internalizaram com esse processo de
interacdo: tais como uso de celular, uso de brincos, uso de MP3, penteados moicanos, etc.
Talvez isso, ndo represente auto-negacdo cultural, ja que nos questionarios eles destacaram as
caracteristicas que experimentam no cotidiano rural/ribeirinho e ndo os bens materiais e
pessoais de referéncia urbana. Mas € uma situacdo que representa grande preocupacao para 0s
professores. Esses, ao descreverem a identidade cultural dos estudantes, véem-na como
contraditéria, oculta que sofre transformacdes; acham que muitos estudantes tém medo de
assumir a propria identidade e ser criticado na forma de falar e de se expressar. Os professores
mostraram as problematicas relacionadas ao processo de negacdo dessa identidade com as
interferéncias da globalizacdo, dentre elas, o bombardeamento provocado pelas culturas de
consumo.

A respeito do posicionamento dos professores sobre a consciéncia de que os discentes
tém ou n&o da identidade cultural, prevaleceram respostas preocupadas com a negacao de si e
seus valores, decorrentes da crise ética da sociedade mundial e da massificacdo das
informacdes, a vergonha de ser igual aos seus pares e a necessidade de ser diferente, ou seja,
querer assumir do papel do outro que, ideologicamente, representa 0 moderno, o avancado.
Assim, para os professores, essa consciéncia vem diminuindo ou ndo existe ou esta em
processo de transformacéo.

Diante disso, também acreditamos que a postura critica dos professores deve-se ao
testemunho de situacBes de violéncia experimentas pelos jovens e a op¢do que esses docentes
fizeram por uma préatica pedagdgica participativa e dialdgica. Eles revelam que concretamente
falta aos estudantes estarem mais conscientes de sua identidade cultural, enquanto sentimento
de pertenca a um coletivo, a uma cultura. Demonstram, também, a necessidade de um
trabalho coletivo nessa area.

E necesséario, ainda, um trabalho coletivo no campo da diversidade cultural que
envolva professores e discentes. Vimos na analise que as referéncias, os espacos de debates,
bem como as praticas educativas relacionadas a esse campo dependem dos professores, da
perspectiva que tém a respeito do que seja exploré-la. Surgiram posicionamentos de que 0s
discentes, também ndo se assumem como sdo, por medo, desconfianga, vergonha e que 0s

professores debatem a diversidade como forma de evitar conflito. Entretanto, o trabalho com a
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diversidade cultural, necessita ser coletivo, consciente, dialético e respeitoso para produzir
frutos no campo da identidade cultural.

De maneira geral, percebemos entre os sujeitos desta pesquisa a forte influéncia da
cultura urbana como referéncia identitaria, proveniente do contato com a escola, professores,
pesquisadores, funcionarios publicos, comerciantes e politicos, ao lado dos bens culturais,
sociais e praticas do cotidiano ribeirinho que produzem uma forma peculiar de manifestacéo
cultural e referéncia identitaria. Pois, os jovens e adultos estudantes ribeirinhos, também sao
trabalhadores rurais que lidam com o rogado, a producdo da farinha, a pesca, a criacdo de
animais de pequeno porte e necessitam de conhecimentos que lhes ajude a aprimorar a
producdo e de alternativas que lhes ofereca condi¢Ges para permanecer no campo. Eles
necessitam de préaticas educativas que valorizem e respeitem sua identidade.

Se a escola tiver como referéncia de valores, de crescimento pessoal, profissional e
cultural a internalizacdo da cultura urbana, entdo se mantera a ideologia da homogeneidade e
0 abandono ou a desconsideracdo a riqueza cultural, ambiental e identiaria das populacbes
rurais/ribeirinhas. Entretanto, esperamos que a escola canalize novos olhares a respeito da
populacdo rural/ribeirinha nas multiplas formas de se manifestar e produzir cultura, bem como
contribua com a veiculacdo de valores culturais e sociais que mantenham os jovens e as

criancas no meio rural, com dignidade e auto-estima.

4.3 — A prética pedagogica como mediadora no processo de construcdo da
identidade cultural de estudantes rurais/ribeirinhos e diversidade
cultural

Com base nas observacGes da pesquisa de campo (registradas em Diério de Campo) e
analises desenvolvidas no capitulo II, discutiremos caracteristicas da pratica pedagogica
docente no que tange as metodologias utilizadas, recursos pedagogicos e conteddos escolares
trabalhados com os estudantes das comunidades rurais/ribeirinhas. Demonstraremos a relagéo
dessas caracteristicas com o processo de mediacdo da préatica pedagogica na construcdo da
identidade cultural estudante rural/ ribeirinho.

Conforme aspectos da pratica pedagdgica dos professores, observamos que nas
metodologias utilizadas destaca-se o trabalho com a formacdo de equipes para explorar
conteudos escolares, a partir de perguntas, exercicios, fragmentos de texto para compreensao

e discussdo, construcdo de textos e frases, consulta ao dicionario. Essas atividades sao
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importantes, porque proporcionam a interagdo entre os discentes e ddo abertura para a
insercdo de conteudos do cotidiano nas agdes educativas.

Dentre os recursos utilizados, percebemos recorréncia ao uso de TV, DVD,
microsistem, material xerografado, livros didaticos, revistas, dicionarios, jornais e quadro de
giz. O uso dos materiais audiovisuais é facilitado em funcdo do acesso que a comunidade
Bom Socorro tem a energia e seu “jogo” de intera¢do com a cidade de Parintins.

Quanto a selecdo dos conteddos, observamos que 0s professores seguem 0s parametros
curriculares apresentado pelos érgdos oficiais de ensino que tém uma proposta uniforme —
urbano-rural. O elemento base desses contetdos é o livro didatico adotado em cada série e
disciplina. Entretanto, dificilmente nesses livros encontramos contetidos que facam referéncia
explicita as especificidades do contexto rural/ribeirinho amazonico. Nesse caso, a
adequacao/insercdo dessas especificidades nos contetidos escolares das disciplinas depende de
cada professor.

Essas caracteristicas por si s6 ndo funcionam como mediadoras da cultura e da
identidade, mas dependem da postura pedagoégica e dos discursos propagados pelos
professores no desempenho da acdo educativa. Assim, é possivel relacionar métodos, recursos
pedagégicos e contetdos a forma como os professores motivam os discentes no
desenvolvimento das atividades escolares.

Nesse sentido, é possivel refletir se os docentes tém a comunidade local como
referéncia de manutencdo de valores; se acentuam posturas de respeito a diversidade cultural;
se priorizam discussfes de tematicas proprias do contexto rural/ribeirinho ou se valorizam as
falas dos discentes e ddo atencdo as perguntas que fazem. Essas reflexdes a respeito da
postura pedagdgica ndo tém o intuito de fixar uma educacdo do campo — rural/ribeirinha,
alheia ao que ocorre no mundo circundante, ja vimos que a perspectiva de interagdo ¢ um fato
na comunidade pesquisada, o intuito é demonstrar alternativas de praticas educativas que ao
contrario de fazer o jovem sentir-se envergonhado de sua condicdo cultural, contribua para
que sinta-se respeitado, valorizado e tenho mais motivos para ficar no campo do que
abandoné-lo.

Assim com o intuito de fazer a demonstragdo dessas alternativas, apresentamos
contribuicdes da pratica pedagogica que mediam a construcdo da identidade cultural dos
estudantes pesquisados, com base em duas estruturas que denominaremos de estrutura de
mediacgdo formal e estrutura de mediacdo informal. Formal porque depende de processos de
planejamentos, sistematizacdo de temas, contetdos e metodologia de trabalho, ou seja, exige

um direcionamento, uma intencdo e acles planejadas. Informal porque decorre da pratica
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cotidiana do professor, dos saberes da préatica, das experiéncias reunidas para promover o
estimulo cultural, das relacbes espontdneas e ndo planejadas, embora refletidas e
comprometidas.

Ambas as formas de mediacdo dependem do compromisso do professor, por isso 0
termo mediacéo utilizado nesse trabalho aparece com significado de interferéncia, no sentido
expresso por Fleury (2003). Essa interferéncia ndo esta limitada a mediacdo tecnoldgica,
institucional, mas também decorre das media¢des individuais que levam em “[...] conta as
dimens@es cognoscitivas e subjetivas dos atores sociais (articuladas as categorias de género,
orientagé@o sexual, idade, etnicidade e classe social). Analisamos que, no campo da mediacgao
cultural e identitéria, os atores sociais sdo o0s professores, com suas interferéncias que se
movimentam nas préaticas pedagdgicas.

No campo das mediacGes formais, elucidamos atividades educativas desenvolvidas de
acordo com cada disciplina, cujo planejamento teve o intuito de fazer a mediagéo cultural ou
pelo menos evidencia-lo no processo educativo. Observamos, na disciplina Arte a construcdo
de parddias. De forma criativa, os discentes trouxeram a tona especificidades
rurais/ribeirinhas, tais como a forma de falar, expressar, gesticular, cantar. Eles escreveram
temas desde as questdes de género a denuincias da situacéo de precariedade da escola. Citamos
abaixo uma das parddias escrita e apresentada por um dos discentes da 8 série, na aula de

arte, com a musica ‘“Vem tira nos desse perigo”:

Aqui ndo tem merenda pra nds comer,
da escola falo pra vocé.

As telhas estdo todas caindo.

Se chover ndo quero me molhar.

Fala pra mim, se um dia vou poder estudar
numa escola téo linda aqui.

Sempre dependeu dos votos meus
Estamos esperando por vocé

ja esta se aproximando a eleicdo

de volta vocé vem, correndo atraz,
dizendo que me da um caminhdo,

Eu sei que em ti ndo voto mais.
(Diario de Campo, 14.09.2009, p. 88).

As salas de aula, onde ocorreu a observagcdo apresentam uma estrutura bastante
precaria, do piso as paredes. Varias promessas de reforma e construcdo ja foram feitas, mas
nada foi modificado, dai o descrédito retratado na mdsica. Eles sabem que a educacédo
rural/ribeirinha ndo deve ser feita de permanentes improvisos, sabem que tém direito a

minima estrutura de funcionamento.
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Na letra das outras musicas, percebemos muitas palavras do cotidiano ribeirinho que
poderiam ser objeto de um estudo sobre a riqueza da oralidade rural/ribeirinha e as formas de
escrever convencionais. Percebemos, ainda que “A maioria das parodias expressou ritmos de
mausicas populares, como brega, forrd e tecnobrega, musicas ouvidas geralmente nas festas da
comunidade” (Diario de Campo, p. 88).

Outra atividade formal que chamou atencdo foi durante a aula de Ciéncias. Nesta
disciplina a professora propds a turma o desenvolvimento de pesquisa de campo a partir de
tematicas de contexto local, ligadas as vivéncias socio-culturais dos discentes. Eles abordaram
tematicas na area de meio ambiente, com pesquisas sobre a polui¢do da dgua no lago Zé Acu;
producdo de lixo na comunidade; plantio e consumo da castanha, do acai; uso de plantas
medicinais, bem como temas ligados a gravidez precoce e problematicas enfrentadas pelos
jovens. A professora prop6s aos alunos a estrutura de um trabalho cientifico, com elementos
pré-textos, memorial, sumario e o corpo do trabalho com introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Nessa atividade, percebemos a preocupagdo dos jovens em ralagdo ao meio
ambiente que € parte intrinseca de sua cultura; e em relacdo as problematicas ligadas a sua
condicdo de jovens e adultos que enfrentam muitas formas de violéncias. Trabalhos dessa
natureza sdo riquissimos para motivar o desenvolvimento de atividades vinculadas as
necessidades dos estudantes em suas peculiaridades.

Nas aulas de Educacdo Fisica, o professor planejou um debate sobre a temaética
transversal DST, uma das problematicas que a comunidade vem sofrendo com seu
crescimento populacional. Os estudantes participaram efetivamente do debate que foi
mediado pelo entusiasmo do professor e compromisso profissional. Na disciplina de Historia,
a tematica guerra, foi planejada envolvendo discussdes vinculadas as problematicas sociais da
comunidade. Para isso, a professora explorou a musica, “O Resto do Mundo”, de Gabriel o
Pensador. O texto da musica fala da vida nas ruas, do abandono, de processos cruéis de
negacao e inferiorizacdo do ser humano. Assim, a professora fez uma ponte reflexiva entre as
conseqiiéncias da guerra com as problematicas sociais que ocorrem na comunidade.

Falta emergir dessa forma de mediacdo, que é isolada em cada disciplina, acoes
coletivas enquanto projeto de valorizacdo da identidade cultural. Isso porque o compromisso
humano e cultural com os povos do campo, da Amazonia rural/ribeirinha, também depende da
escola e de seus profissionais, do compromisso com a cultura e com as formas de
rompimentos dos processos de negagédo de valores, lutas e formas de expresséo cultural deste
poVvo.
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No campo das mediac¢des informais, percebemos que essas ocorreram nos momentos
de reflexdo sobre a realidade circundante, nas atitudes de respeito para com os discentes.
Além disso, quando os professores chamavam os discentes pelo nome e se mostravam
preocupados quando esses faltavam, indagavam sobre o estado de salde e sobre o uso do
transporte escolar, que muitas vezes falhava e impedia que os discentes chegassem a escola.

No interior da sala de aula, presenciamos diversos momentos educativos que
correspondem a processos de mediacdo informal da préatica docente. A titulo de exemplo,
citamos uma das aulas de ciéncias, cujo tema era “circuito elétrico e corrente elétrica” (Didrio
de Campo, 16.09.2009, p. 93), nessa aula a professora lancou mao de varios exemplos do
cotidiano com a participacdo ativa dos discentes que fizeram referéncias ao acesso a energia
elétrica na comunidade Bom Socorro, ao consumo dessa energia para o funcionamento de
aparelhos eletrdnicos, hoje possiveis de serem adquiridos pelos comunitarios. Outro exemplo,
refere-se a uma aula de Historia que a professora, no intuito de instigar o senso critico dos
discentes, incentiva-os a procurarem no dicionério o significado de palavras extraidas de um
texto estudado (Diario de Campo, 10.11.2009); ela motiva os estudantes a recriarem frases a
partir das palavras pesquisadas, associando essas frases a realidade do contexto socio-cultural
local.

O trabalho com a diversidade cultural também foi percebido no campo da mediagdo
informal, que ocorreu por meio de reflexdes sobre os valores esquecidos decorrentes da
sociedade de consumo, ou quando os discentes foram estimulados a assumir o que € proprio
do seu cotidiano. Na analise feita no capitulo Ill, foi destacado entre os professores que o
trabalho com este tema é delicado que ha situacbes de auto-preconceito e de conflitos,
entretanto, € um tema que deve ser debatido, refletido, questionado. Afinal por muito tempo
ha forcas ideoldgicas geradas pelas relagdes de poder que negam a cultura do outro, do
diferente ou a julgam como inferior. Assim, o trabalho com a diversidade cultural que €
interdisciplinar e transdisciplinar, demanda o trabalho com a identidade e, mais do que nunca,
deve ser assumido pela escola, conforme alerta Candau (2008), sob pena de o aluno néo ter
acesso a outro espaco que dialogue a pluralidade cultural presente no espago escolar e na
sociedade.

Em sintese, argumentamos que a mediagdo informal pressupde compromisso, mas ndo
se restringe a sofisticacdo de métodos, recursos didaticos e contetdos formais. A riqueza
dessa forma de mediagdo esta nas préaticas pedagdgicas que sdo resultantes de concepcdes
participativas e dialdgicas; de intencBGes de acertar; de fazer diferente; de contribuir com a

comunidade escola. Nesse sentido, quando os professores participam e se comprometerem
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com a vida rural/ribeirinha, podem contribuir para prevenir o aumento dos indices de
violéncia, de uso de droga e da ociosidade que atinge os jovens, decorrente da falta de geragéo
de renda, de atividades artisticas e culturais.

Essa mediacdo é possivel porque, como afirma Moreira, o curriculo oficial embora
seja veia de transmissdo, nunca ocorre como o pretendido, porque ha as interacdes e
dindmicas do cotidiano que fazem com que alteragdes ocorram. Essa mediagdo ocorre porque,
como defendeu Freire (2005), é possivel uma educacdo que parta da cultura dos sujeitos nas
suas multiplas formas de ser, pensar e se expressar, problematizar a realidade e dialogar com
0 conhecimento e com o outro.

O conteudo trabalhado em uma disciplina ndo € elemento estatico, estd em
movimento. Assim, cada discente responde de maneira diferente aos conteudos escolares, a
cada postura pedagogica e as atividades propostas. Por isso, quanto mais préximo a sua
cultura, mais consciente o discente estard do ndo isolamento, e, consequentemente, terd mais

condigdes de experimentar outros valores culturais sem se anular.

4.3.1 — Contetdos escolares, conteudos culturais e a construcdo da identidade

Os conteudos da cultura rural/ribeirinha referem-se a préaticas, experiéncias e saberes
produzidos pela comunidade, manifestaces artisticas e visdo de mundo. Esses contetdos
influenciam a prética pedagdgica docente, porque os professores ndo estdo alheios ao mundo
que os cerca. Mas de que forma essa influéncia se traduz em processo de ensino-
aprendizagem, em relagdes dialégicas no interior da sala de aula, em mediacdo da identidade
cultural?

A resposta a essa pergunta exige varios rompimentos resultantes do processo de
formacdo inicial docente, formacdo eético-politica, formacdo continuada, bem como a
construcdo de consciéncia critica diante da diversidade para perceber que as comunidades
rurais/ribeirinhas ndo sdo homogéneas, que cada comunidade tem suas matrizes culturais.
Portanto, exige rompimentos com o formal, com o estabelecido, com o dito como verdade
absoluta, com o homogéneo, rompimentos que sdo dificultados diante da tendéncia historica
de reproducédo do poder dominante. Ainda que, a obediéncia ao poder siga contemporanea no
Brasil, desde a colonizacéo se perpetuando na democracia, ndo devemos deixar de lancar méo
das historias reais de rompimentos com a logica dominante e das formas de resisténcias

construidas em nome da cidadania na escola, na cultura, no trabalho, na sociedade.
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Assim, com este estudo de caso, muito mais do que o reforgo ao processo de negacgéo
que vive o homem rural/ribeirinho a partir dos determinantes impostos pela sociedade
capitalista/globalizada, percebemos nas préaticas pedagdgicas dos professores pesquisados
preocupacfes com o processo de interacdo comunidade-cidade e de se evitar processos de
negacdo da cultura dos jovens e adultos estudantes.

A educagdo que acontece nas comunidades rurais/ribeirinhas ndo dispensa o0s

conhecimentos cientificos nem os avancos tecnoldgicos da sociedade global. A luta é por:

Uma educacdo que garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia socialmente produzida e acumulada. Mas também que contribua na
construcdo e afirmacgdo dos valores e da cultura, das auto-imagens e identidades da
diversidade que compde o povo brasileiro do campo [que fortalecga] a identidade e a
autonomia das popula¢des do campo e ajudar o povo brasileiro a compreender que
ndo ha uma hierarquia, mas uma complementaridade: cidade ndo vive sem campo
que ndo vive sem cidade (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2008, p. 14-15).

Fraxe (2004) afirma que os moradores rurais/ribeirinhos revisitam sua propria
identidade numa perspectiva cidadd, ou seja, eles tém o direito de, por meio da educacao, ter
acesso aos bens culturais produzidos pela sociedade, sem que isso lhes custe a cultura, os
modos de viver e de produzir. Nesse sentido, é preciso ter cuidado com atitudes que coloquem
sob risco as referéncias culturais que ddo base para a identidade cultural dos estudantes
rurais/ribeirinhos e que a torne oculta ou contraditéria, conforme perceberam os professores.

A representacao que o estudante faz de sua prépria identidade passa pela sua forma de
falar. Quanto a isso, percebemos a postura critica dos professores ao descreverem que ha
alguns estudantes que nédo se expressam por medo se serem ridicularizados. O reflexo desse
medo pode estar relacionada a pratica de corrigir a forma de falar dos discentes, numa
tentativa de adequa-los a norma padrdo de escrita e prepara-los para os estudos posteriores,
até a universidade. Percebemos essa tentativa reproduzida por estudantes que j& haviam
internalizado a forma padrdo; alguns desses riam de seus proprios pares que ao lerem em voz
alta pronunciavam as palavras conforme as escutavam no cotidiano rural/ribeirinho, palavras
gue estavam fora da norma padréo, do conteudo escolar padrao.

Diante disso, Lemle (2007, p. 48) nos ajuda a compreender que a “[...] lingua falada
por uma pessoa torna-se a marca de sua identidade. Damos valor ao modo como nossa
comunidade se expressa, temos apego a forma de lingua falada pelos iguais que nos cercam”.

Ha varias maneiras, todas igualmente validas, aceitaveis e respeitaveis de falar a lingua, assim



112

a expressdo linguistica do aluno que € a lingua nativa da comunidade deve ser respeitada. E

que faz

[...] parte da competéncia profissional de um professor a atitude respeitosa para com
a maneira falar da comunidade em que exerce seu trabalho. E muito importante [...]
a percepcdo de que as partes do sistema ortografico que tém relacdo arbitraria com
o0s sons da fala variam de dialeto a dialeto (LEMLE, 2007, p. 35).

Essa competéncia deve ser refletida em todas as disciplinas e por todos nos que nos
inserimos em um coletivo que vive formas peculiares de se manifestar. Temos 0 compromisso
de procurar estratégias que, de maneira respeitosa, considere as varia¢@es linglisticas ao lado
do trabalho com contetdos formais da gramaética.

Vimos que os conteudos da cultura rural/ribeirinha sdo peculiares e estdo relacionadas
a diversidade que se apresenta sob multiplas formas: nos costumes, nas formas produtivas, na
expressao linguistica, na relacdo com o meio ambiente, na memoria coletiva da comunidade e
na relacdo urbano-rural. Os conteudos escolares ja tém todo um corpo de contetdos eleitos
como necessarios a formacdo de todo cidaddo; sdo sistematizados em disciplinas ou eixos de
conhecimento, devendo haver agregacdo dos contetdos culturais em suas matrizes ou matizes.

De maneira sumaria discutimos, neste ultimo capitulo, que a pratica pedagdgica
funciona como mediadora da identidade cultural conforme os conteddos culturais sdo
pensados e inseridos nos discursos, nas préticas educativas cotidianas e nos conteddos
escolares por meio de mediacbes formais e informais. Mostramos que a construcdo da
identidade cultural, mesmo na perspectiva ndo-essencial, necessita de pontos de referéncia,
que permita ao sujeito ancorar no sentimento de pertencimento a um grupo. Neste estudo de
caso 0s pontos de ancoragem estdo presentes nos contetdos culturais rurais/ribeirinhos que,
no universo escolar, influenciam a prética pedagogica docente e a construcdo da identidade

cultural dos estudantes desse universo.



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos desenvolvidos sobre educacéo, identidade e cultura ribeirinha,
destacamos que uma das contribuicdes foi constatar a dindmica cultural e identitaria
experimentada pelas comunidades rurais/ribeirinhas e os desafios que se impde a educacéao
escolar para trabalhar com as peculiaridades culturais das comunidades locais.

Constatamos que o conceito de identidade e cultura como elementos dinamicos, nao
estaticos, ndo-fixos, também se aplica a realidade pesquisada neste estudo de caso, uma vez
que as comunidades situadas na Regido do Zé Acu, municipio de Parintins, ndo vivem no
isolamento e ndo estdo isentas dos condicionantes impostos pela sociedade mais ampla.

Nesse sentido percebemos que, por um lado, as comunidades rurais/ribeirinhas
manifestem peculiaridades em suas manifestacGes e atividades culturais, por outro, também,
vivem processos de transformacdes relacionados: a interagdo com o0 meio urbano e a
processos de negacéo de bens e valores.

Essas comunidades experimentam autonomia ou dependéncia cultural de acordo com
0 grau de envolvimento com o ambiente socio-cultural externo que ocorre no campo das
relagbes comerciais, no acesso a influéncias midiaticas e na interferéncia de atividades
profissionais, politicas e religiosas.

Estudos apontaram que muitos moradores rurais/ribeirinhos revisitam sua identidade,
em funcdo do contato com agentes externos e com 0s centros da regido; que hd uma
diversidade cultural quando se pensa a cultura Amazonica, assim, esses estudos contribuiram
para que pudéssemos refletir que ndo had uma identidade amazbdnica, mas identidades
amazonicas. O mesmo entendimento se aplica as escolas que funcionam nas comunidades
rurais/ribeirinhas da Regido Amazonica, uma vez que elas se deparam com um universo rico
em manifestagdes culturais, como lendas, contos, formas de conviver com 0 meio ambiente,

de produzir, de cultivar a oralidade, de se expressar, formas que, mesmo ndo sendo estaticas,
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guardam a historia e a memoria dos muitos povos que povoaram a AmazOnia desde 0s
autoctones.

DiscussOes sobre a diversidade cultural das comunidades rurais/ribeirinhas da
Amazonia necessitam fazer parte do cotidiano escolar dessas comunidades. Entretanto, essas
discussbes muitas vezes sdo ignoradas, porque se pensa a realidade rural/ribeirinha pautada
numa dimensdo de homogeneidade e a-historicidade, porque se pensa o curriculo para a
escola rural/ribeirinha, também, de forma homogénea e assim se desconsidera as
especificidades locais.

Dos estudos a que tivemos acesso sobre educacdo escolar nas comunidades
rurais/ribeirinhas e no campo brasileiro, obtivemos a contribuicdo do quanto é necessario dar
prioridade aos conteudos culturais vividos nesses espacos, contetdos que tenham ligacdo com
experiéncias e transferéncias de saberes, em interacdo com a terra, com as dguas e com as
matas. Essa prioridade ndo anula os conteudos oficiais, mas deve servir de referéncias para a
construcdo de propostas pedagdgicas que rompam com a cultura unificadora da identidade e
da cultura. A cultura hegemonica pauta-se na visdo dicotbmica que trata os valores e as
crencas do campo de maneira romantica ou depreciativa e, assim, impde valores urbanos
como superiores aos vividos no meio rural.

A luta pela educagéo no campo, em ambito nacional, defende que as escolas situadas
nas areas rurais tenham uma estrutura inclusiva, democratica e igualitaria. Isso porque, deve-
se tratar com respeito e dignidade as criangas, jovens e adultos que estudam no campo; deve-
se cultivar por meio da escola, a memoria coletiva que é fundamental para a construcdo da
identidade. Essa luta, também se aplica as escolas rurais/ribeirinhas da Amazonia, para que
construam uma estrutura inclusiva e contribuam com a perspectiva de superagédo da dicotomia
urbano-rural.

A perspectiva de interagdo urbano-rural favorece a troca de bens materiais e
simbolicos que acrescentam informacgdes e conhecimentos as comunidades rurais/ribeirinhas.
Aliado a essa perspectiva, também, ocorrem formas de negagéo da cultura e da identidade, dai
a necessidade de a escola assumir seu papel de contribuir com a formacéo de identidades,
sejam elas individuais, sociais e, principalmente, culturais.

Nesse sentido, foi que, por meio deste estudo de caso, objetivamos: a) analisar de que
forma a préatica pedagogica docente funciona como mediadora no processo de construcdo da
identidade cultural de estudantes ribeirinhos, na perspectiva da diversidade cultural; b)
investigar caracteristicas da pratica pedagoOgica docente relacionadas & construcdo da

identidade dos estudantes; c¢) verificar de que forma a diversidade cultural ¢é trabalhada pelo
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professor da escola ribeirinha; e d) identificar contetdos da cultura ribeirinha que influenciam
a prética docente e a construcdo da identidade.

De acordo com os resultados desta pesquisa apontamos que houve o alcance desses
objetivos, muito embora devamos considerar os limites que se impuseram no percurso da
coleta de dados e das analises. Dentre estes limites, citamos a necessidade de maior discussao
entre as tematicas: alteridade, democratizacdo e cidadania, temas amplos e complexos, nao
focados desde o processo de coleta de dados, mas que ndo interferiram no alcance dos
objetivos deste trabalho. Quanto ao primeiro objetivo, destacamos que, de acordo com as
interpretacdes e discussbes realizadas, foi possivel perceber que o professor media a
construgcdo da identidade cultural dos estudantes rurais/ribeirinhos, com respeito as
especificidades locais, desde que tenha conhecimento da realidade cultural dos estudantes
com o0s quais trabalha e tenha compromisso com a vida sécio-cultural da comunidade
rural/ribeirinha. Denominamos essa mediagdo, enquanto interferéncia da atuacdo docente, de
mediacOes formais e informais que se movimentam nas caracteristicas da pratica pedagogica,
nos discursos e a¢des educativas.

O sistema oficial ndo prepara profissionais para atuar no campo ou em areas
rurais/ribeirinhas. Esse sistema ndo apresenta contetdos relacionados as peculiares do
contexto rural/ribeirinho, atem-se ao uniforme que reforca os valores urbanos. O reflexo disso
é a auséncia de proposta pedagogica que pensem e selecionem as especificidades da cultura
rural/ribeirinha, como parte importante dos conteudos escolares sistematizados, como ja
ocorre em alguns recortes culturais e identitarios, a exemplo do indigena e do
afrodescendente.

E comum encontrarmos estudos que denunciam a situacio de precariedade da
estrutura pedagdgica e fisica em que funcionam muitas escolas e préaticas que instigam o
jovem a abandonar suas comunidades. Em face desta situacdo, percebemos neste estudo de
caso iniciativas docentes e acOes educativas desenvolvidas nas comunidades rurais/ribeirinhas
que contribuem para a valoriza¢do dos contetdos culturais das populacdes ribeirinhas, mas
que ainda sdo isoladas nas disciplinas e dependentes do compromisso de cada professor.
Esperamos contribuir para que essas iniciativas tomem proporcoes de interesse coletivo.

Quanto ao alcance do segundo objetivo, verificamos que as caracteristicas da préatica
docente relacionadas a construcdo da identidade cultural do estudante ribeirinho ndo estdo
limitadas a métodos, recursos materiais ou contetdos oficiais; essas caracteristicas sdo

reforcadas nos discursos e praticas cotidianas, nos exemplos citados em sala de aula que
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lancam mdo da realidade sdcio-cultural dos discentes. Essas caracteristicas dependem de
reflexGes que trazem a tona questdes do cotidiano escolar ribeirinho.

Quanto a diversidade cultural e a alteridade, cujo objetivo foi verificar em que medida
sdo trabalhadas pelo professor da escola ribeirinha, reiteramos a necessidade de trabalhos que
contemplem essa perspectiva, pois, como vimos nas andlises, esse € um trabalho que depende
de cada professor, daquilo que julgam como necessario ser trabalhado. O tema diversidade ou
pluralidade cultural € transversal e deve estar presente em todas as disciplinas. Entretanto,
falta desvelar o sentido de homogeneidade cultural que ainda esta presente no trabalho de sala
de aula e refletir a contribuicdo da escola com a formacdo critica e cidadd dos estudantes e
com o processo de democratizacdo da escola, pois todos tém o direito de se expressar em sua
forma de ser.

Destacamos que as salas de aula pesquisadas sdo espacos da diversidade
rural/ribeirinha. Nas turmas observadas, havia jovens e adultos de diferentes idades; havia
homens e mulheres com formas bastante diferentes de se comportar e perceber a realidade,
gue vivem na comunidade papéis diferenciados; estudante com tracos da etnia indigena e
negra, com manifestacdo religiosa diferente — catdlicos e protestantes -, jovens e adultos
trabalhadores, outros sem perspectiva de trabalho, solteiros e casados, estudantes rurais e
estudantes ribeirinhos.

Outras situagdes bastante diversas, também, se destacaram. Primeiro, observamos duas
turmas de 8?2 série, com discentes de 7 (sete) comunidades diferentes, embora de uma mesma
regido, mas enquanto havia discentes que dependiam de 6nibus para chegar a escola, outros
dependiam de barco. Segundo, deparamo-nos com estudantes moradores de terra firme e de
areas ribeirinhas, estudantes que se reconheciam como ribeirinhos mesmo ndo sendo
moradores dessas areas e moradores de area ribeirinha que ndo se reconheceram como
ribeirinhos. Terceiro, deparamo-nos com estudantes que recebem influéncias constantes da
cultura urbana, porque suas comunidades tém acesso facilitado a cidade de Parintins. Quarto,
0s estudantes apresentaram, em comum, a dindmica cultural que enriquece suas comunidades,
traduzidas na forma peculiar de ser relacionar com a natureza, no jeito de falar, de produzir e
de cultivar saberes ligados a terra, a agua e a mata.

Quanto ao ultimo objetivo - identificar conteddos da cultura rural/ribeirinha que
influenciam a pratica docente e a construcdo da identidade ressaltamos que, esses conteidos
servem ndo como elementos fixos, mas como referenciais necessarios a compreensdo da
identidade cultural de um grupo. Isso porque, a cultura marca a identidade conforme

percebemos em alguns autores estudados. Esses referenciais compdem-se de saberes, praticas
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e manifestacfes do cotidiano comunitario. Acreditamos que pesquisas posteriores podem
aprofundar estudos sobre as formas de transferéncias desses saberes e praticas as geractes
mais jovens, uma vez que nos limitamos a descrevé-los conforme foram apresentados por
estudantes e professores e de acordo com o que registramos na pesquisa de campo.

Ao longo deste estudo demonstramos que a cultura rural/ribeirinha influencia a prética
pedagogica dos professores por meio da agregacdo de valores e saberes culturais da
comunidade nas experiéncias pessoais e profissionais dos professores, pela acdo e reflexao
exercida em sala de aula, pela forma de mediar estes contetidos seja de maneira formal ou
informal. Demonstramos também que a categoria identidade cultural rural/ribeirinha ndo é
homogénea, unificadora, nem na perspectiva docente nem nos referenciais obtidos com 0s
discentes, decorrentes do processo de descricdo de conteudos culturais. Essa categoria é feita
de pluralidade, as quais representam as identidades amazonicas. Assim, é possivel ao
professor mediar a construcdo da identidade cultural de seus estudantes, desde que esteja
aberto ao convivio e a troca de saberes com a comunidade, atitudes que confirmam a
importancia dos saberes da experiéncia, construidos no exercicio cotidiano das atividades
profissionais e no conhecimento do meio sécio-cultural onde atua.

Dos resultados expostos nesta dissertagdo, apresentamos algumas sugestdes, no intuito
de contribuir tanto com pesquisas posteriores na area da educacdo em comunidades
rurais/ribeirinhas quanto com a construcéo de projetos de intervengdo em favor das diferentes
identidades e manifestacGes culturais da Regido Amazonica.

a) construcdo de contetdos escolares que valorizem as peculiaridades da cultura
local/regional e as diferentes vozes presentes na escola rural/ribeirinha, por meio de
estudos e projetos de inovacao curricular;

b) estudos a respeito da cultura ambiental experimentada pelas comunidades
rurais/ribeirinha da Amazonia e os impactos das transformacbes da sociedade
global na relagéo que essas comunidades mantém com terra, com as dguas e com as
matas, que representam espago do mito, da vida e do conhecimento;

c) que a escola rural/ribeirinha inclua em sua proposta pedagdgica e curricular a
dindmica do processo cultural ribeirinho e discuta com 0s jovens e as criangas a
construcdo da identidade cultural;

d) que as praticas pedagogicas de docentes que trabalham em comunidades
rurais/ribeirinhas estejam comprometidas em acentuar o sentimento de

pertencimento cultural, a partir de conteidos e perspectivas da diversidade cultural;
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e) maior divulgacdo da Politica Nacional para a Educagdo do Campo, com o cuidado a
necessaria articulacéo as especificidades do campo rural/ribeirinho entre as escolas
da regido;

f) adocdo de referéncias tedrico-pratico inspirados em Freire, que abre possibilidades
para a implementacdo de trabalhos educativos que valorizam o produtor rural a
partir do que ele faz, estuda, pensa e cria em seu universo cultural e produtivo; que
valorizam a cultura, as experiéncias e 0s saberes que 0s sujeito ja internalizaram, ou
seja, trabalha a partir da realidade cultural dos alunos para o desenvolvimento de
suas potencialidades, criatividade e capacidade de iniciativa, de maneira consciente
e cidada;

g) construcdo de projetos coletivos que integrem varias disciplinas em funcdo da
valorizacdo da cultura e da identidade cultural nas escolas rurais/ribeirinhas, para
gue o jovem encontre na escola razfes para permanecer em suas comunidades e nao
para abandoné-las;

h) preparacdo de professores e outros profissionais da educacdo para atuar nas
comunidades rurais/ribeirinhas, desde a formacéo inicial a viabilizacdo de formacao
continuada, com vinculacdo de estagios e atividades académicas de pesquisa e
extensdo em escolas de &reas rurais/ribeirinhas.

Essas propostas dependem tanto do compromisso das escolas, enquanto espacos
coletivos, formados por professores, gestores, funcionarios e discentes que se encontram em
funcdo de objetivos comuns, quanto do sistema de ensino, para que viabilize espacos de
construcdo conteudos curriculares com propostas diferenciadas de ensino para as areas
rurais/ribeirinhas, em consonancia com os saberes ja formalizados. O compromisso passa por
reflexdes e processos de escuta pedagodgica das demandas culturais oriundas das escolas de
comunidades rurais/ribeirinhas e das necessidades de se considerar o processo de construcao
socio-histérico em que estdo assentadas as vivéncias contemporaneas dessas comunidades, a
fim de promover uma cultura escolar alicercada na cultura local e nas peculiaridades
ribeirinhas.

Aproveitamos mais um pouco destes escritos para fazer duas Ultimas consideraces.
Primeiro, para ressaltar que esta pesquisa ndo se trata de uma obra pronta e acaba, mas que no
afa de passar por criticas e revisoes € lancada no desafio de apresentar algumas contribuicdes
para estudos posteriores e, em segundo lugar aproveitamos para fazer uma analogia no intuito

de acenar o préximo porto, abrigo na jornada dos estudos.



119

Quanto a analogia, observamos que a paisagem destacada pelo Rio Amazonas é de que
suas margens sdo de matas homogéneas, verde infinito, boas para contemplar, mas a realidade
é bem diferente, cada pedaco daquela pretensa mata homogénea, esconde, aos olhos do
observador passageiro, uma rica diversidade, feita de muitas pessoas em comunidades
rurais/ribeirinhas, comunidades de povos indigenas, quilombolas, que vivem das florestas, das
terras, das aguas, das cidades, do esporte, da producdo rural, do comércio, da pesca, do mito e
da religido, da interacdo. A paisagem curricular escrita para as comunidades rurais/ribeirinhas
também se baseia na perspectiva homogénea dos valores urbanos, mas a realidade é bem
diferente, é plural.

As comunidades rurais/ribeirinhas sdo heterogéneas, ndo s6 na sua constituicdo socio-
cultural e territorial, mas também nos processos de transformacdo de bens simbolicos e
materiais que se processam em seu interior, instigados por fatores internos e externos a sua
dindmica cultural. Essa heterogeneidade foi percebida na dindmica da comunidade e da escola
pesquisada neste estudo de caso. Quem passa/navega pelo Rio Amazonas, no trecho que fica
entre Vila Amazonia e a cidade de Parintins, ndo imagina, que entrando no Lago Zé Acu
existem mais de 11 comunidades e, que em apenas uma delas ha aproximadamente 1.000
pessoas, a comunidade Bom Socorro.

Portanto, ndo d& para pensar a Amaz6nia tendo como referéncia somente as florestas e
0s rios, é preciso ter como referéncia as pessoas que produzem cultura, cultura relacionada
sim aos rios e as florestas, mas também as condi¢es materiais de existéncia, as expectativas
de acesso a educacdo, aos bens tecnoldgicos, a maior qualidade de vida, respeito e dignidade.
E um dos caminhos para isso é percorrer alternativas de préaticas pedagdgicas que emergem do
cotidiano, da realidade dos estudantes rurais/ribeirinhos, alternativas de praticas pedagogicas
sob a forma de mediacGes formais e informais que encontre no dialogo, na troca de saberes e

no compromisso a afirmacéo identitaria e cultural dos estudantes.
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Questiondrio aplicado aos estudantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Faculdade de Educagéo

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE)
Mestrado em Educacéo

Dissertagdo de Mestrado: ............ Identidade Cultural de Estudantes Ribeirinhos a partir das
Préticas Pedagogicas

AULOTA: .o Maria Eliane de Oliveira Vasconcelos

Orientador: ......ccooevevvieeierieins Prof. Dr. Thomé Eliziario Tavares Filho

Questionario para ser aplicado aos Estudantes

Identificacéo:

[IoTor=1 o] a0 (ol g TR o= U PRSP STRPO
ENCErECO GtUAL ...
NOME 08 ESCOIA: ...ocuvieciiiictie ettt e b e be e sba e st e e be e sabeenbeeennas
SBIIE: i Idade: ..o
Orientacdes:

O referido Questionario é um instrumento de pesquisa que tem como finalidade de se coletar elementos que
servem de referéncia para entender a construcdo da identidade cultural dos estudantes ribeirinhos.

O que é cultura para vocé?

Quiais as atividades culturais de sua comunidade?

A cultura de sua comunidade influencia seu modo de vida? Justifique sua resposta.
Ha na sua escola espaco para discussdes sobre a diversidade cultural e o respeito ao
outro (alteridade)? Se a resposta for sim, diga como isso é feito?

Descreva caracteristicas de sua identidade cultural

Para vocé o que é ser Ribeirinho? Vocé se considera um Ribeirinho?

O que vocé entende por globalizacao?

Os costumes da vida moderna dos grandes centros trazidos pela Internet e pela
Televisdo interferem na cultura de sua comunidade? Justifique sua resposta.

9. Fale um pouco sobre vocé, onde nasceu, sua historia, gostos e sonhos.

NS

O Noa
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Questionério aplicado aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Faculdade de Educagéo

Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo (PPGE)
Mestrado em Educacéo

Dissertagdo de Mestrado: ....... Identidade Cultural de Estudantes Ribeirinhos a
partir das Préaticas Pedagogicas

YN0 | (0] - SRR Maria Eliane de Oliveira Vasconcelos

Orientador: ..........cccveevieennnnns Prof. Dr. Thomé Eliziario Tavares Filho

Questionario Aplicado aos Professores (as)

Identificacéo:

TUIMA(S) QUE BEENTE: ...ttt r et nb e
Tempo de servico enquanto ProfeSSor (): ...c.veveiveieeieeie e
Tempo de servigo na comunidade PESQUISATA: .........ccueverierierierenini e
0] 0P Tox (o LSOO P PR
Orientacdes:

O referido Questionario € um instrumento de pesquisa que tem como objetivo de se identificar as praticas
pedagdgicas que estdo relacionadas a construcao da identidade cultural dos estudantes ribeirinhos.

=

Que conteudos culturais vocé percebe no dia-a-dia da comunidade, onde vocé trabalha?

2. Esses conteudos culturais sdo contemplados no curriculo escolar que vocé desenvolve?

Se sim, em que momento eles sdo trabalhados?

De que forma vocé concebe sua pratica pedagogica?

Como vocé concebe uma identidade cultural?

Sua prética pedagogica esta de alguma forma, relacionada ao processo de construcao da

identidade cultural dos estudantes ribeirinhos? Se a resposta for sim, diga, em sua

opinido, como ocorre esta relagdo?

6. Como vocé lida com questdes relacionadas a diversidade cultural e a alteridade (respeito
ao outro) em sua pratica pedagogica?

7. Como vocé percebe a identidade cultural dos estudantes da comunidade ribeirinha, onde

vocé trabalha?

Os estudantes de sua Escola tém consciéncia de sua identidade cultural? Justifique

9. Em que medida a globalizagdo, por meio das midias informacionais tem influenciado

alteracdes nos costumes culturais na comunidade local?

ok w

0
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N° DE NOME IDADE SEXO LOCAL DE ENDERECO ATIVIDADE QUE EXPECTATIVA
ORD. | FICTICIO NASCIMENTO ATUAL DESENVOLVE
1 Alberto 17 M Paraiso Paraiso Pesca e estuda Ser tecladista e violonista e néo
abandonar os estudos
2 Augusto 18 M Parintins Boa Esperanca Cantor de banda de mUsica | Terminar os estudos
3 Elton 17 M Parintins Boa Esperanca Participa da igreja Completar o ensino médio e,
quem sabe fazer faculdade
4 Pedro 17 M Paraiso Paraiso Pesca e Caga, joga bola Sonha em ser um médico e poder
ajudar sua familia
5 Luana 17 F Boa Esperanca Nova Esperanca Ajuda  nos  trabalhos | Concluir os estudos e fazer
domésticos, joga bola, | faculdade
estuda
6 Gilmar 17 M Xambioa (TO) Nova Esperanca Trabalha na pesca, joga | Formar-se nos estudos, conseguir
bola um bom trabalho
7 Lucas 17 M Parintins Bom Socorro
8 Luis 19 M Bom Socorro Bom Socorro N4o gosta de briga, procura a paz
9 Amanda 22 F Nossa Senhora de | Bom Socorro Funcionéria da Escola, Terminar os estudos, conseguir
Nazaré servico gerais ter algo melhor para ajudar os
filhos
10 Rafaela 26 F Parana do Ramos Toledo Pizza Domeéstica Quer arranjar um emprego para
continuar estudando e ajudar seu
companheiro e os filhos na
educacdo
11 Marcelo 18 M Parintins Bom Socorro Desenha Jogador de futebol
12 Maria 26 F Regido de Zé Agu | Santa Fé Domeéstica Conseguir bom emprego e
Angela continuar os estudos, deseja que
os filhos estudem e tenham
respeito aos pais
13 Judite 39 F Nossa Senhora de | Nossa Senhora de | Agente de salde da | Ver os filhos formados e ter
Nazaré Nazaré comunidade trabalho digno, quer ser uma
doutora
14 Jodo Pedro | 31 M Parintins Bom Socorro Trabalha quando da, pesca | Concluir o EM e cursar faculdade
e caca de psicologia, passar num
concurso e ser professor da area
rural
15 Cecilia 23 F Boa Esperanca Boa Esperanca Cuida de casa Terminar os estudos, cursar uma
universidade, quer ter vida longa
16 Manoel 22 M Nossa Senhora de | Nossa Senhora de | Trabalha na pesca e na | Ir além nos estudos, alcancar seu
Nazaré Nazaré roga objetivo, dar orgulho e felicidade
a sua familia
17 Ivete 19 F Nossa Senhora de | Bom Socorro Joga futebol Fazer uma faculdade e ser bem
Nazaré estruturada
18 André 18 M Bom Socorro Bom Socorro Trabalha na agricultura da | Concluir os estudos e trabalhar
comunidade defendendo o pobre agricultor nas
suas terras.
19 Nonato 19 M Parintins Boa Esperanca Cultiva em sua propria area | Fazer faculdade, ser um ator,
de terra, gosta de futebol honra sua palavra, quer um futuro
melhor cultivando a felicidade
20 Gabriel 18 M Paraiso Paraiso Pesca e planta Ancorar no EM, estar qualificado
para 0 mercado de trabalho,
sonha ser um técnico
agropecuario e pai de familia
exemplar
21 Bento 17 M Santa Fé Santa Fé Queria que seus sonhos fossem

realidade, mas pela sua historia
esses sonhos ndo sdo realidade.
Assim, sonha em ser uma pessoa
muito feliz, com sabedoria

Fonte: Pesquisa de Campo em novembro de 2009.
DADOS QUANTITATIVOS BASEADOS NA TABELA 5
ESTUDANTES POR SEXO: 14 homens e 7 mulheres
ESTUDANTES POR IDADE:

%

7 Estudantes com 17 anos

— 4 Estudantes com 18 anos

— 3 Estudantes com 19 anos
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— 2 Estudantes com 22 anos

— 1 Estudante com 23 anos

— 2 Estudantes com 26 anos

— 1 Estudante com 31 anos

— 1 Estudante com 39 anos

TOTAL: 21 estudantes
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Ribeirinhos do Zé Agu — Parintins — Amazonas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS g
Comité de Eticaem Pesquisa—- CEP/UFAM

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas aprovou,
em reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de votos, o Projeto de
Pesquisa protocolado no CEP/UFAM com CAAE n°. 0248.0.115.000-09, intitulado:
“Identidade Cultural de Estudantes Ribeirinhos a partir das Priticas
Pedagogicas”, tendo como Pesquisadora Responsavel Maria Eliane de Oliveira
Vasconcelos.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM da Universidade

Federal do Amazonas, em Manaus/Amazonas, 06 de agosto de 2009.

Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Cep. 69.057-070 — Manaus/AM — Fone: (92) 3305-5130
E-mail: cep@ufam.edu.br




