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RESUMO

A educacdo no meio rural na Amazobnia, na perspectiva inclusiva, assinala para além da
diversidade. Pensar na diferenca, pessoas diferentes com idades diferentes e ritmos diferentes,
porém com igual necessidade de aprender em um cotidiano inclusivo. Trata-se de um
contexto bastante complexo, pois revela o enfrentamento de novos desafios emergentes do
cotidiano educacional como desafios de ordem: etnocultural, geogréfica, psicossocial e
principalmente socioecondmica. A realidade educacional no meio rural, principalmente as
turmas multisseriadas, € historica; e o fato é que pouco se tem discutido e estudado sobre a
condi¢do que ocorre a educagdo nas comunidades rurais. Na regido amazonica, cheia de
contrastes e exuberante natureza, a propria localizacdo geografica é um diferencial como a
época das cheias: 0 acesso escolar a determinadas comunidades € muito dificil, tornando-se
um desafio maior ao docente que atua nas salas multisseriadas no meio rural. Além de suas
limitacdes pedagogicas, o professor pode ser o principal agente pelo processo educacional,
capaz de promover mudancas significativas e necessarias, € por em pratica acGes capazes de
incluir a todos os educandos no processo, ndao importando sua cor, povo ou necessidade
educacional especial. Esta pesquisa buscou o didlogo entre a educacdo rural e educacdo
inclusiva na perspectiva de explicitar que a educacdo rural é inclusiva por seus diferentes
aspectos de multiculturalidade e diversidade que caracterizam a escola multisseriada no
espaco rural como inclusiva. Os resultados desta pesquisa indicam a necessidade de se
continuar a pesquisa nesta tematica, principalmente considerando a educacdo rural numa
perspectiva inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Rural na Amaz6nia. Educagdo Inclusiva. Turmas
Multisseriadas. Formagdo de Professor. Politicas Publicas.



ABSTRACTC

The education in rural areas in the Amazon in anticipation notes in addition to the inclusive
diversity. Thinking the difference, different people with different ages and different rhythms,
but with equal need to learn on a daily inclusive. This is a very complex context, it reveals the
face of new emerging challenges of daily life such as education, challenges in order:
ethnocultural knowledge, geographical, psychosocial and socioeconomic mainly. The
educational reality in rural areas, especially the multi-class, is historic, the fact is that little has
been discussed and studied on the condition that happens to education in rural communities.
In the Amazon region full of contrasts and exuberant nature, the very location is a gap as the
season of floods, the school access to certain communities is very difficult, becoming a
greater challenge to the teacher who works in multi-rooms in rural areas. In addition to its
educational limitations, the teacher may be the main agent for the educational process,
capable of promoting significant changes are necessary, and give effect actions able to include
all students in the process, no matter their race, nation or special educational needs . This
research has traced the dialogue between education and rural education with a view to explain
that rural education is inclusive of various aspects of multiculturalism and diversity that
characterize the school multisseriate in rural areas as inclusive. The results of this study
indicate the need to continue research this issue, especially considering the rural education in
an inclusive perspective.

KEY-WORDS: Rural Education in the Amazon. Inclusive Education. Multi-Classes,
teacher Training. Public Policies.
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil tem marcos de avancos e retrocessos em toda sua trajetoria,
envolvendo a luta de educadores e as politicas publicas destinadas a educacao, uma vez que as
politicas educacionais sdo determinadas pelas condicdes sociais e econémicas da sociedade.

Desse modo, apesar dos entraves que se tecem no cotidiano educacional, que véo
desde vontade politica na concepg¢do dessas propostas, aspecto geogréfico, e o0 acesso a escola
cidadd, percebemos um diferencial na forma como os educadores encaram o0s desafios diantes
das condic¢es da realidade educacional.

Particularmente, em um pais de contrastes como o Brasil, onde coexistem as
desigualdades econdmicas, sociais e culturais, a educagdo no meio rural vivencia uma
situacdo peculiar com as turmas multisseriadas que estd longe de ser contemplada com
politicas publicas condizentes com a realidade.

Tal situacdo pbe em pauta a necessidade de um conjunto de fatores indispensaveis a
escola e seu funcionamento, como a qualidade do ensino, a estrutura fisica e social, as praticas
pedagdgicas e as devidas condi¢cdes para que 0s sujeitos sociais atuem efetivamente nesse
processo.

Estes fatos apontam cada vez mais para a reformulagdo das politicas publicas diante
do processo educacional, assinalando para uma pratica inclusiva, onde ndo ha espaco para
discriminacdo das deficiéncias, da cultura e do género, e que todos tém o mesmo direito a ter
acesso a um curriculo culturalmente significativo e em tempo completo, como componente de
uma classe escolar de acordo com sua idade.

Nesse sentido, o eixo deste trabalho vem propor uma leitura no campo da Educacéo,
buscando reafirmar o direito a educacao prevista pela legislacdo brasileira, sob o enfoque de
que a educacdo no meio rural seja concebida com o olhar inclusivo, com todos 0s seus
ingredientes de facilitacdo do desenvolvimento do individuo humano para o desempenho de

seus papéis sociais como pessoa, como cidadao.
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O recorte da pesquisa buscou revelar o processo educacional no contexto rural
amazobnico na perspectiva da Educacdo Inclusiva, explicitando as implicagcBes quanto ao
funcionamento das turmas multisseriadas, considerando a formacdo docente diante das
politicas publicas.

Para melhor compreensdo, delineamos um esquema incipiente (Figura 1) que foi se
construindo e estruturando ao longo do desenvolvimento da pesquisa, que traduz a abordagem
do trabalho.

Figura 1
Esquema da pesquisa

EDUCACAO

EDUCACAO RURAL
NA AMAZONIA

EDUCACAO
INCLUSIVA

TURMAS
MULTISSERIADAS

POLITICAS
PUBLICAS

FORMACAO
DOCENTE

Entre os diversos questionamentos que essa tematica sugere alguém poderia questionar
0 porqué desses eixos imbricados, por que tantos e ndao s6 um eixo especifico? Ou seria até

uma afirmativa para que delimitdssemos mais ainda o objeto a ser desvelado. Sabemos que
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ndo se trata de algo simples, todavia a resposta se releva pelo fato de entendermos que a
realidade social ndo é estanque, ndo se esgota em si mesma e ndo pode ser vista de modo
isolado, fragmenta-la significaria vé-la como algo estatico e sem dinamismo; acreditamos que
a realidade social “se configura contraditdria, expressando no seu cotidiano uma correlacao de
forgas entre classes sociais, a escola, como constitutiva dessa praxis, vé refletidas no seu
cotidiano todas e outras contradigdes sociais” (ANDRE, 2002, p. 39).

A sociedade € muito marcada pela fragmentacdo que esta presente na divisao social do
trabalho, nas acdes que se desenvolvem nas universidades e estd presente nos campos do
saber. Os campos tematicos se articulam pela especializacdo, suas producdes, criando suas
teias de conhecimentos.

Nossa busca se da pela necessidade de estabelecer um didlogo entre a educagdo no
meio rural e a educacdo inclusiva, na tentativa de dizer que a educacdo que ocorre no meio
rural é excluida por seu sistema historicamente excludente. Sdo escolas excluidas, culturas
excluidas, populac@es excluidas.

A educacdo no meio rural, na perspectiva da inclusdo, revela o enfrentamento de
novos desafios que emergem no cotidiano educacional, seja de ordem etnocultural,
geogréfica, psicossocial e principalmente socioeconémica; assinala para além da diversidade
ao pensar na diferenca. Pessoas diferentes com idades diferentes e ritmos diferentes, porém
com igual necessidade de aprender em um cotidiano inclusivo.

Hoje, a educacdo inclusiva ndo mais vista como uma inovacdo da educacdo especial;
vem ela gradualmente alcangcando uma perspectiva ampliada quanto a sua finalidade no
contexto educacional, traduzindo o direito a educacdo sem a discriminacdo em relacdo a
deficiéncia, a cultura ou ao género. A educacao inclusiva trabalha a diversidade respeitando as
diferencas, sem restri¢cdes de todos os educandos.

No livro “Educacdo inclusiva: com os pingos nos is”, Carvalho (2006) fala sobre o
respeito as diferencas ao abordar a inclusdo de forma a n&o incluir por incluir. Nao se pode
traduzir a inclus@o apenas como presenca fisica. A verdadeira proposta baseia-se em um
projeto que estimule as praticas de solidariedade orgénica e de cooperacdo tornando-nos mais
habeis e mais fortes, seguros e mais humanos, o sentimento precisa prevalecer sobre as ideias

e acoes.
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Introduzindo a Tematica do Estudo

O sistema educacional, na maioria das situagdes vivenciadas, ndo proporciona suporte
necessario, ou seja, condicdes basicas e/ou estrutura para que se efetivem politicas
condizentes com a realidade imposta.

Abordar a educacdo no meio rural, na perspectiva da inclusdo, implica na
responsabilidade do sistema educacional quanto ao atendimento escolar sob a 6tica do direito,
refere-se ao direito a diferenca e a politica de igualdade de direito para todos e com todos.

Carvalho (2006) afirma que as escolas inclusivas sdo para todos, implicando num
sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos. Acrescenta dizendo que a melhoria da qualidade das
ofertas de atendimento educacional é obrigacdo que se impde, para garantir o direito pablico
subjetivo de cidadania das pessoas.

Falar de inclusdo social e educacional no contexto rural amazonico é falar da
diversidade, e refletir sobre a importancia de considerar suas peculiaridades. Uma vez que
cada localidade rural possui suas especificidades, expressas nas suas diversas formas de
organizacdo e encaminhamento de suas necessidades, reafirmando sua heterogeneidade, ndo
sendo, portanto, homogéneas.

Para Carvalho (2006), a diversidade, hoje, constitui-se em tema central, pois muito se
tem debatido sobre a diversidade social, cultural, de género, de capacidades, inclusive as
comunicativas. Valorizar a diversidade entre as pessoas, principalmente no ambito da

educacio, [...] “E fugir da homogeneidade, dos estigmas e dos preconceitos” (p. 87).

Contextualizando a Tematica

Ao analisar a realidade educacional no meio rural das escolas multisseriadas, é
impactante verificar a estrutura de funcionamento e a modalidade oferecida aos alunos, em
uma sala de aula, com varias séries, entre elas a educagdo infantil.

O professor, além de preencher varios diarios de classe com demandas diferentes a
cada série, no final do semestre tem de produzir diferentes atas para conferir os indices como
evasdo, repeténcia, analfabetismo, distorcao idade-série, que nem sempre Sao proveitosos.

A realidade das turmas multisseriadas € historica; o fato € que pouco se tem discutido

e estudado sobre a condigé@o que ocorre a educagdo nas comunidades rurais do Brasil.
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De acordo com os dados levantados pelo Censo Escolar' 2002 sobre o perfil da rede
de ensino da educacdo basica no meio rural, essa populagdo representa 50% das escolas do
pais. Na sua organizacdo, o Censo mostra ainda que 64% das escolas rurais, que oferecem o
ensino fundamental, sdo formadas, excepcionalmente, por turmas multisseriadas ou
unidocentes. S&o turmas com um Unico professor que ministra os conteudos direcionados as
quatro séries iniciais do ensino fundamental.

De fato, 0s estabelecimentos de ensino existentes em comunidades rurais e ribeirinhas,
no interior do Brasil, encontram-se relegadas ao abandono, fluindo rios de exclusdo e
desigualdades socioeducacionais. Estigmatizadas pelo nome de escolas isoladas, encontram-
se sem perspectivas de transformacdo, talvez por situarem-se distantes nao sé pelas condicGes
geograficas, mas por estarem distantes de serem contempladas pelas politicas publicas que
ndo sdo condizentes com tal realidade.

Desse modo, as diferencas entre as varias modalidades oferecidas no meio rural, em
particular as escolas rurais com turmas multisseriadas, apresentam uma realidade com efeitos
gritantes, compreendendo o acesso a educacdo, qualidade do ensino, estrutura e condi¢des das
escolas, formacdo continuada de professores, entre outros fatores, que marcam esse cotidiano
pela desigualdade historicamente excludente.

Nesse contexto, surgiu o interesse de conhecer como se da a educacdo no meio rural
amazbnico com as turmas multisseriadas, especificamente no municipio de Manacapuru
(AM), a considerar a formacdo docente, abordando a problematica da inclusdo/exclusdo social

e educacional diante dos desafios amazodnicos.

Objetivos

Pretendemos apresentar um breve resumo da educagdo rural no contexto
socioeducacional brasileiro, visando uma compreensdo dos processos sociais que configuram
e identificam a populagéo rural e suas peculiaridades, uma vez que esta Se apresenta como
uma populagdo esquecida, marginalizada e excluida quanto ao acesso dos direitos basicos que

consiste a cidadania.

1 O Censo Escolar é uma pesquisa declaratéria realizada anualmente, mediante questionario préprio, nos
estabelecimentos escolares da educacdo basica, sejam eles publicos ou privados. Os dados estatisticos
levantados pelo Censo Escolar referem-se as diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, a saber:
educacdo infantil, ensinos fundamental e médio, educacdo especial, educacdo profissional, educacdo de jovens
e adultos e educacdo profissional de nivel técnico.
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Ainda nas especificidades, analisaremos a préatica pedagdgica no meio rural, turma
multisseriada, articulando-a a formacdo e prética docente no meio rural, sintonizando, os
programas locais como Escola Ativa, seus aspectos pedagdgicos e metodologias em relacéo
ao multisseriado.

E, por fim, esperamos que o resultado desta pesquisa possa contribuir para o repensar
das politicas publicas educacionais na construcdo de uma proposta de educacao inclusiva para
as turmas multisseriadas no meio rural, especificamente do municipio de Manacapuru (AM),

considerando os seus contrastes e desafios.

Delimitacdo do Problema

A educacdo assegurada a todos e garantida por lei ainda enfrenta grandes obstaculos,
especialmente quando direcionamos o olhar para as turmas multisseriadas, salas de aula
formadas por diferentes séries, desde a educacdo infantil até as séries iniciais do ensino
fundamental (até a 4.2 série) e atendida por um sé professor, muito presente nas escolas
localizadas em todo o meio rural brasileiro, concentrando-se principalmente nas Regides
Norte e Nordeste. Além de pouco discutida entre os especialistas e estudiosos do tema, a
educacdo em turma multisseriada encontra-se submetida ao sistema excludente, pois se
encontra esquecida e relegada ao abandono.

E comum encontrar turmas multisseriadas em escolas de comunidades rurais; a
realidade educacional no Estado do Amazonas nao foge a realidade da educacdo no Brasil,
com o agravante de que o aspecto geografico obriga o acesso na regido ser feito,
predominantemente, por via fluvial, como em nenhum outro lugar do mundo. Isso,
geralmente, dificulta o acesso e permanéncia dos alunos nas escolas. Emergindo varias
dificuldades no processo escolar, visto que as criangas, quando ndo vdo de canoa, tem de
andar por trilhas quilomeétricas em meio a floresta, expondo suas vidas ao perigo, ao fazer o
percurso até chegar a escola mais proxima.

A educacéo rural com as turmas multisseriadas, distantes de oferecerem uma educagéo
de qualidade, ainda permanecem no processo de desigualdade e exclusdo social, ja que o
sistema é excludente por sua estrutura e funcionamento, excluindo 0s sujeitos sociais em
todos os niveis e por seus diversos fatores, principalmente pelo econémico.

Nesse sentido, a educacdo rural aponta dados relevantes que pdem em pauta a
qualidade do ensino, as praticas pedagdgicas, e 0s atores sociais envolvidos nesse processo.
N&do deixando de pbr em questdo o profissional docente que, por sua vez, além de suas
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limitacdes pedagogicas, torna-se o principal agente responsavel pelo desenvolvimento
educacional, capaz de promover mudancas necessarias, e pér em préatica acbes capazes de

incluir a todos no processo, ndo importando sua cor ou necessidade individual.

Questdes Norteadoras

Para melhor encaminhamento deste trabalho, optamos por tracar o0s seguintes
guestionamentos: Como se configuram as politicas de educacdo no meio rural em nossa
sociedade? Em que estrutura ocorre o ensino no meio rural? Quem sdo os profissionais
docentes que atuam nas turmas multisseriadas? Quais os problemas enfrentados? A formacao
dos professores da rede municipal de ensino do municipio de Manacapuru contribui para as

praticas inclusivas?

Procedimentos Metodologicos

Diante dos confrontos e incertezas, a educacdo no meio rural em turmas multisseriadas
impbe-se como um desafio a ser desvelado/pesquisado na realidade amazoénica. Pois,
representa valores simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos. Isso quando possivelmente dispbe de um ambiente
educacional favoravel.

A abordagem que percorre nossa investigacdo € especificamente qualitativa, pois
considera a realidade como algo em construgdo: “[...] ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspirag¢des, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO,
2007, p. 21.)

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, buscamos utilizar o enfoque
historico-critico, pois se preocupa em descobrir os conflitos e interesses existentes no
cotidiano, contribuindo assim na compreensao do principio da totalidade e da contradicdo. A
dialética, por fim, possui capacidade de “reter ao mesmo tempo o valor heuristico dos dados e
conecta-los com as relagBes essenciais que ndo sdo necessariamente apreendidos através das
representacdes sociais” (MINAYO, 1994, p. 253).

Buscamos analisar o cotidiano escolar visando compreender as relacfes que ocorrem

no interior das escolas com turmas multisseriadas. André (2002) nos lembra que:
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O enfoque no cotidiano escolar significa, pois, estudar a escola em sua
singularidade, sem desvincula-la das suas determinagGes sociais mais amplas. O
proposito é compreender o cotidiano como momento singular do movimento social
[..](p. 42).

Nossa investigacdo foi desenvolvida no municipio de Manacapuru, especificamente no
seu meio rural, onde tivemos como objeto de pesquisa a educacdo rural na Amazoénia: turmas
multisseriadas na perspectiva da inclusdo, no municipio de Manacapuru (AM), considerando a
formacdo docente, envolvendo professores, comunidade e autoridades competentes pela area
de estudo.

O municipio de Manacapuru esta localizado numa das mais belas regies do estado do
Amazonas, situado na margem esquerda do rio Solimdes, onde se encontra com 0 rio
Manacapuru, a leste do Amazonas. Estd entre os mais populosos do Estado com 73.304

habitantes.

Figura 2
Mapa de Manacapuru

>

Fonte: IBGE — AM.

Segundo os dados da Secretaria Municipal de Educagdo, sdo 155 escolas que
compdem a rede municipal de ensino. Na sede do municipio estdo 11 escolas e na zona rural
concentram-se as 144 demais, com 21 centrais e 123 escolinhas anexas distribuidas ao longo
das localidades rurais, em turmas multisseriadas.

Dentre as 144 escolas centrais e anexas delimitamos, entdo, seis localidades: estrada
Manoel Urbano — km 62, Manairdo, Calado I, Costa do Pesqueiro, Cabaleana e Marrecéo.

A primeira localidade citada trata-se de uma escola central, Benedito Gomes, foi a
nossa primeira experiéncia com turmas multisseriadas, e o acesso a ela € feito por via

terrestre.
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A localidade do Manairdo faz parte da coordenagdo da Escola Manoel Urbano e
anexas, a selecionamos por ser um local de facil acesso e por concentrar um ndmero
considerado de professores com experiéncia em multisseriado.

No ramal do Calado estd a Escola Novo Horizonte, construida recentemente na
comunidade Palestina, funciona com turmas seriadas, e a Escola Helena Gomes que tem um
professor para turma multisseriada.

As localidades de Pesqueiro, Cabaleana e Marrecdo ficam em area de varzea e sao
escolinhas anexas, 0 acesso a elas € feito, primordialmente, via fluvial e quando em época de
cheia as aulas ficam suspensas, pois as escolinhas ficam alagadas.

Para a selecdo foi dado prioridade aos seguintes critérios:

e Escolas localizadas no meio rural do municipio de Manacapuru;

e Escolas com turmas multisseriadas;

e Escolas que atendam alunos de ensino fundamental;

e Escolas que atendam alunos com necessidades educacionais especiais;

e Escolas com professores em processo de formacéo.

Com o proposito de analisar as turmas multisseriadas buscando um didlogo entre a
educacdo do meio rural e a educacdo inclusiva, no municipio de Manacapuru, utilizamos os
seguintes instrumentos:

Pesquisa bibliografica: que reuniu um conjunto de informagGes, bem como aspectos
legais, para a construcdo do referencial tedrico consistente.

Pesquisa documental: a coleta de informacBGes junto a Secretaria Municipal de
Educacdo de Manacapuru, que teve como finalidade obter documentos ligados a pesquisa que
servirdo como subsidios na coleta de dados. “A pesquisa documental apresenta uma série de
vantagens. Primeiramente ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e
estavel de dados” Gil (1996).

Entrevistas semiestruturadas: foram realizadas entrevistas sistematizadas, para
verificar o nivel de formacdo dos professores, seu grau de compreensdo sobre educagdo
inclusiva e qual sua participagdo nesse processo. “Por meio da entrevista se pode construir
informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa [...]. Na semiestruturada, o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender as indagagédo
formulada” (MINAYO, 2007, p. 64).

Observacgdo: para complementar as analises, foram registradas no caderno de campo
toda informacdo que julgamos significativas e necessarias, porque conforme nos diz Gil
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(1996), a observagdo consiste na coleta espontanea sem interferir nos fatos proporcionando
vantagens como: a) Ajuda a delimitar problemas de pesquisa; b) Ajuda a construir hipoteses
sobre o problema pesquisado; c) Facil obtencdo dos dados sem suspeitas das comunidades
observadas” (cap. IX).

Andlises e organizacdo dos dados: nessta etapa buscamos seguir, a luz da proposta
historico-critica, interpretar os dados coletados, considerando o contexto sdcio-histérico dos
sujeitos que participaram desta pesquisa, atribuindo-se as devidas significag¢des. “E na anélise
dos dados que se busca superar a percepcdo imediata, as impressdes primeiras, a analise
mecanica e empiricista [...]” (FRIGOTTO, 2002, p. 88).

Organizacéo e Estrutura do Trabalho

Este trabalho se estrutura em trés capitulos. O primeiro capitulo discorre sobre a
educacéo rural no contexto educacional brasileiro, abordando um resumo socioecondémico do
Brasil rural, focalizando o sistema de ensino, modalidades oferecidas, politicas publicas e a
legislacdo atual vigente, a fim de compreender o processo historico de exclusdo social e seus
reflexos no cotidiano rural amazénico.

No segundo capitulo, apresentamos o0 multisseriado articulando-o a formacdo e pratica
docente no meio rural, sintonizando, os programas locais como Escola Ativa e seus aspectos
pedagdgicos.

O terceiro capitulo trata da educacdo rural no contexto amazdnico numa perspectiva
inclusiva, retratando a realidade educacional no meio rural do municipio de Manacapuru
(Am), focalizando as turmas multisseriadas, evidenciando as dificuldades, possibilidades e
perspectivas que enfrentam os educadores e educandos. Por fim, a realizagdo deste trabalho
visa também indicar alternativas que subsidiem as politicas publicas dos governos municipais

na busca de resolver as questdes levantadas nesta pesquisa.



CAPITULO 1

1 - EDUCACAO RURAL: UM OLHAR NA PERSPECTIVA DO MUNDO
RURAL NO BRASIL

A educacéo rural em todo seu contexto exprime as caracteristicas e as particularidades
da diversidade brasileira. Assinalando, entre outros aspectos, as desigualdades regionais, que
vao desde a situacdo socioeconémica, 0 acesso a educacdo, a qualidade do ensino, condicdes
de funcionamento das escolas rurais, formacgéo de professores, transporte escolar e qualidade
de vida no meio rural.

E possivel observar que as transformacdes sociais e politicas sdo caracteristicas
marcantes do mundo globalizado em que vivemos hoje. A tendéncia dominante que se
instalou na sociedade brasileira, historicamente, tem excluido e marginalizado as pessoas que
vivem e trabalham no meio rural, sendo estas rotuladas como uma populacao atrasada e fora
do contexto, a qual o sistema espera que estejam aptas para atuar numa sociedade capitalista.

A situacdo da educacéo rural na sociedade € conhecida, exclusivamente, como dado
nos documentos oficiais relativos a educacdo no Brasil. S&o milhdes de pessoas, homens,
mulheres, jovens, adolescentes e criancas fadadas ao esquecimento. Muitas vezes, as
referéncias quantitativas sdo de cunho pejorativo e discriminatério.

Para Aradjo (2004), o Estado brasileiro durante a década de 30 é marcado por um
equilibrio instavel entre os grupos dominantes e pela incapacidade desses mesmos grupos em
assumir o controle politico. Com isso, criou-se uma estratégia populista, com o objetivo de

manipulagéo das classes populares, expressa em sua neutralidade nos embates:
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Em um momento de crise da hegemonia, o controle sobre as classes
populares serd um mecanismo basico da burguesia industrial para implantar o seu
projeto de desenvolvimento. Ao mesmo tempo essa burguesia estabelece um pacto
com os grandes proprietarios de terra, dinamizando, assim, a preservacdo da
estrutura de dominacdo no campo. Os trabalhadores rurais, nesse contexto, sdo
postos & parte do jogo politico, sendo-lhes negado o direito de associacfes em
sindicatos, além da negacdo a grande maioria de participacdo politica através do
voto. Tornam-se meros fantoches sob o jogo dos velhos coronéis, sem os minimos
direitos de cidadania (p. 66).

Na concepcdo de Aradjo (2004), o desenvolvimento da agricultura no seio da
sociedade capitalista caracteriza-se, historicamente, pelo agravamento das contradicGes
antagbnicas do modo de producédo capitalista e 0 aumento das lutas dos ruricolas pelos seus
interesses essenciais. Com o desenvolvimento do capitalismo, acentuou-se a 0posi¢édo entre a
cidade e o campo. A evolucgdo tecnoldgica na agricultura dos paises capitalistas ndo diminuiu
essa oposicao historica, apenas aumentou ainda mais a desigualdade.

Nos ultimos anos, com o retorno dos movimentos sociais que lutam pela reforma
agraria e aspectos referentes as condi¢fes de vida, das pessoas que vivem e trabalham no
campo, a educacdo no meio rural volta a ser discutida com maior intensidade, dando maior
visibilidade as politicas publicas de inclusdo social para enfrentar a crise social e estimular a
criacdo de cooperativas entre os trabalhadores rurais.

Como assinala Caldart (2004), a interacdo campo-cidade faz parte do desenvolvimento
da sociedade brasileira, mas s6 que via submissdo. O camponés brasileiro foi estereotipado
pela ideologia dominante como fraco e atrasado, como Jeca Tatu que precisa ser redimido

pela modernidade, para se integrar a totalidade do sistema social: 0 mercado.

A combinacdo do trabalho agricola e industrial é a expressdo mais concreta
que nega a concepcao de que a cidade e 0 campo sdo mundos a parte. Na realidade
se relacionam, interagem em dependéncias reciprocas. A subordinacdo do
campesinato aos setores urbanos é de fato constituida pelas relages politicas,
construidas [...]. Essa subjugacdo é denominada descaradamente como integracéo,
em que os camponeses sdo atrelados, dependentes nas formas politica, econémica e
tecnoldgica (p. 31).

Na prética, as condi¢cBes que determinam o modo de vida da populagdo rural
concebem-na como algo a parte, subordinadas ao sistema social econémico, gerando cada vez
mais 0 aumento da pobreza e marginalizacéo.

As percepcdes discriminatorias e preconceituosas, que tratam as populagdes rurais
como atrasadas, devem ser eliminadas. As pessoas que vivem e trabalham no espaco rural, de

qualquer forma, interagem com o mundo urbano.
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Para Araldjo (2004), a ditadura disseminou entre a sociedade brasileira a
marginalizacdo e a opressao dos trabalhadores por meio da superexploracdo do trabalho. As
populacdes rurais e as populacdes pobres foram excluidas de seus direitos essenciais. Ao
Estado militar golpista interessava apenas favorecer o crescimento do bolo burgués.?

O autor enfatiza que a vinculagéo da educacdo as necessidades de desenvolvimento de
mercado demandou historicamente a difusdo de conhecimentos que permitissem as classes
hegeménicas o aprofundamento da dominacéo capitalista nas areas rurais (e na cidade). Sendo
que essa dominacdo diferenciou-se em termos de organizacao da producao e, também, pelos
graus de desenvolvimento dos mercados regionais e locais do trabalho.

Araljo (2004), ao analisar as influéncias socioeconémicas na préatica pedagdgica dos

professores rurais, destaca que,

Apesar das limitagdes decorrentes da imposi¢do e da opressdo do capital é
fundamental que as camadas populares penetrem nas “brechas” da “democracia”
para reivindicarem o direito a cidadania, e a partir dai romperem com a concepcdo
alienada, com base no consumismo e na inércia dos direitos politicos motivada pelo
conjunto de relagdes de producdo materializadas no processo de “globalizagdo” (p.
35).

O processo de globalizacdo expressa mudancas significativas, acarretando
fragmentacdes e disparidades sociais, econémicas, politicas e culturais no interior das
sociedades. A maioria da populacdo brasileira, e por consequéncia os ruricolas, ndo é atendida
em seus direitos sociais, sofre por certas privacdes do direito ao atendimento das necessidades
béasicas, como: salde, moradia, alimentagdo e educagdo.

E visivel que essa exclusdo tem sua origem nos processos de centralizacio da riqueza,
de um lado, e 0 empobrecimento por outro, e uma pequena parte da sociedade mundial retém
0 poder econébmico e politico, em comparacdo ao minimo poder econémico e politico da
grande massa populacional do planeta.

A realidade é que estamos vivenciando um projeto elaborado por um pequeno grupo,
sob a influéncia do capital internacional; trata-se, sem duvida, da fase mais excludente e
provocadora do capitalismo (CALDART, 2004).

Para melhor enfatizar a compreensdo sobre a realidade nacional segue-se como

referéncia os estudos de Roseli Caldart, a respeito da Educacdo do Campo. Destacamos, a

% Na visao dos militares, era necessario primeiro que o pais crescesse economicamente, para sé depois dividir a
riqueza gerada. O pais, porém, o pais cresceu economicamente € ndo houve a divisao do “bolo”; pelo contrario,
durante a ditadura o que se viu foi 0 aumento da pobreza por conta do arrocho salarial nunca visto na historia
do Brasil.



30

seguir, alguns pontos relativos aos problemas enfrentados pela populacéo brasileira, os quais
ressaltam os direitos sociais, incluindo ainda: desemprego, fome, violéncia, falta de habitacéo,
falta de escola, sucateamento do servico publico. A autora resume os principais problemas
que a nossa sociedade enfrenta, além dos que ja se podem constatar e vivenciar no cotidiano:
= Concentracdo da riqueza e da renda. Somos o pais mais desigual do mundo. Os
50% mais pobres ficam com apenas 10% da renda, enquanto os 5% mais ricos
recebem 20% dela;

= Dependéncia externa. Estamos perdendo a soberania nacional nas questbes da

organizacao de nossa economia. A industria esta sendo desnacionalizada.

= Dominacdo do capital financeiro. Nossa economia € dominada pelas multinacionais

e pelos bancos. Estes tém lucros fabulosos quando a conjuntura Ihes é favoravel,
mas correm atras do governo quando tém prejuizos.

= Estado a servico apenas das elites. O governo administra o Estado apenas para

favorecer os interesses de grupos econdmicos e financeiros minoritarios, em
detrimento dos servicos publicos para a populacao.

= Monopdlio dos meios de comunicacao. Apenas oito grupos econémicos, familiares,

controlam os principais meios de comunicacéo do pais.

= Latifandio improdutivo e concentracdo da propriedade da terra. Apenas 1% dos

proprietarios sdo donos de 46% de todas as terras do pais.

= Bloqueio cultural. As elites brasileiras sempre tenderam a desvalorizar as nossas

coisas e supervalorizar tudo o que vem do exterior, incutindo isso na mentalidade
nacional. Ao mesmo tempo, 0 povo brasileiro traz a carga de 400 anos de
escravidao e de dominacéo oligarquica.

= Questdo ética. Nossa sociedade esta ferida moralmente pela inversdo de valores

humanos, especialmente pela pratica do individualismo, consumismo e egoismo,
antivalores que degradam as pessoas, a humanidade (CALDART, 2004).

O Brasil passa por situacdes embaracosas, uma vez que depende diretamente de
decisbes politicas e dos interesses da economia globalizada. Martins (1994) assinala que as
grandes transformacGes sociais e econémicas ocorridas no Brasil contemporaneo ndo estéo
relacionadas com o surgimento de novos atores sociais e detentores de um novo e radical
projeto politicoecondmico.

As mesmas classes dirigentes responsaveis pelo nivel de atraso presente em uma etapa

historica anterior protagonizam as transformagdes sociais atuais.
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Frigotto (1996) pontua no plano educacional, sobretudo, que as consequéncias do
ajuste a globalizacdo excludente e a superestrutura ideoldgica e da crise ético-politica e
tedrica se ddo de forma clara em diferentes dimensfes. O Banco Mundial constitui-se no
grande definidor da filosofia, dos valores, das politicas educacionais e das concepcdes de
conhecimento, ndo s6 para o Brasil, mas também para o conjunto de nac¢es que devem se
ajustar ao rolo compressor da globalizacdo. Os documentos da Comissdo Econdmica para
America Latina e Caribe (CEPAL), e Oficina Regional de Educacdo para América Latina e
Caribe (OERLAC/1990), 6rgédos vinculados a Organizacdo das Nacbes Unidas UNESCO
(1992), traduzem essas concepcdes para a América Latina.

A educacdo no Brasil® na realidade, é concebida pelo Banco Mundial sob a égide do
neoliberalismo e das politicas de globalizacdo. As reformas educacionais no pais constituem-
Se um imperativo, na perspectiva de promover a “modernizagdo” dos sistemas escolares,
vistos como incompativeis diante do “reordenamento” econémico, politico e social.

Um exemplo, bem claro, dessa afirmagdo ¢ o “pacote” do Fundo de Fortalecimento da
Escola (FUNDESCOLA)* que implementou o Projeto Escola Ativa. Dado os indices
alarmantes de insucesso escolar no meio rural, o governo federal, pressionado por organismos
internacionais, assume iniciativas na perspectiva de melhoria do ensino de turmas
multisseriadas. Essas iniciativas, além de ndo contemplarem as reais necessidades da
educacdo rural, ainda deixaram nos professores do meio rural certo conformismo com tal
situacao.

Aradjo (2004), com base em HobsBawm (1998, p. 420), afirma que todas as
reformulacGes na politica econdmica dos paises do Terceiro Mundo (incluindo o Brasil)
foram norteadas pelos governos dos paises desenvolvidos, por grandes corporagdes dos paises
dominantes e por centros de poder internacional representados pelo Fundo Monetéario
Internacional (FMI) e Banco Internacional de Reconstrugéo e Desenvolvimento (BIRD).

O capital financeiro lidera a logica da globalizacdo, gerando a exclusdo. Vivem-se
mudangas, mas que, na realidade, ndo podem ser consideradas como grandes rupturas. bAs
mudancas no processo educacional estdo sempre atreladas ao contexto politico-econémico e

suas relagOes de poder.

® Principalmente no governo de Fernando Henrique Cardoso, todas as mudancas propostas visaram a uma
formulacéo ideoldgica, produzidas em meio a crise e contradi¢des do capitalismo.

* Fundo de Fortalecimento da Escola. Programa do Ministério da Educacdo — MEC, financiado com recursos do
FNDE/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, autarquia vinculada ao MEC e recursos de
empréstimo tomado pelo Governo Federal junto ao Banco Mundial e ao Banco Internacional de Reconstrugéo
e Desenvolvimento (BIRD). Esse fundo criou o projeto Escola Ativa, que sera tratado com maior profundidade
no capitulo 11.
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Para Horta (1983) a intervencdo do Estado em todos os aspectos da vida econdmica
ndo constitui algo novo na histéria do capitalismo. Em qualquer etapa do seu
desenvolvimento o Estado sempre deteve em suas maos um papel econémico primordial, e a
sua presenca sempre foi fundamental nas atividades do capitalismo.

O fator determinante (econémico) do processo social nacional e internacional
influenciou e dimensionou as politicas educacionais, promovendo uma modernizagdo forcada
do Brasil, sem considerar as consequéncias no contexto social, um crescimento crénico de
desemprego, emergindo tensdes sociais e violéncia urbana, como, também, constantes acdes
de movimentos sociais.

Dessa forma, a educacdo, quer seja no meio urbano ou no meio rural, ndo pode ser
apenas propulsora dos interesses econdémicos. Ha de se considerar, no entanto, os sujeitos
sociais gque integram essa sociedade, que vivenciam no mundo do trabalho, no mundo da
organizacao social, na sua prética politica como cidadaos.

Assim, é preciso navegar para aprofundar os estudos que permitam desmistificar o
mundo rural, buscando decifrar as condi¢cbes, 0 modo de vida da populacdo rural e sua
interacdo com os diferentes setores da sociedade, no sentido de apropriacdo dos seus direitos

politicos e sociais

1.1 — Terra Produz a Gente: Identidade, Singularidades, Trabalho, Vida e
Cotidiano de Existéncia

O ser humano ndo produz apenas alimentos, roupas, ele se produz na
medida em que produz. Terra é mais do que terra. E o cultivo do ser humano. E o
processo em que ele se constitui sujeito cultural (BALDUINO, apud ARROYO,
2004, p. 76).

Pensar a educacdo no meio rural é, antes de tudo, refletir sobre a identidade dos
sujeitos sociais que vivem e trabalham no espaco rural, é pensar na realidade das pessoas —
familias — comunidades, nas suas especificidades, na tentativa de compreender o seu modo de
viver e produzir os saberes.

Segundo Canclini (2006): “A identidade € uma constru¢do que se narra” (p. 129).
Homens e mulheres da terra e da &4gua, dotados de identidade, de forga, de interacdo homem
com a natureza, narram as historias de sua cultura carregadas de significados, de saberes

construidos ao longo de um processo historico e social.
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Freitas (2005), ao analisar turmas multisseriadas em “Um estudo de caso numa escola
ribeirinha”, no Estado do Pard, reforca a interacdo da construcao identitaria com sua memdria

étnico-sociocultural®:

As falas sdo impregnadas de significados e dos sentidos das vivéncias
simbolicas, misticas, técnicas, tecendo as teias de saberes enchacardos das relag6es
com o ecossistema. [...] Ao narrar, fazem conex@es as suas memorias, €, como
também, revelam o processo de construcdo da identidade individual e coletiva do
grupo social a que pertencem (p. 74).

As diversas expressdes empregadas a essas pessoas que se esforcam diariamente,
enfrentando os desafios da terra, dos rios-aguas, das matas, das florestas, das intempéries e
das adversidades da vida, carregam em si o significado historico e politico entre lutas e
resisténcias no Brasil, como Cabanagem®, Canudos’, Balaiada®, Contestado® e entre outras, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST)*.

Como diz Fleuri (2000), no inicio da década de 60, na onda das grandes mobilizacGes
urbanas e camponesas, floresceram inimeros trabalhos educativos que valorizaram a cultura
popular. Iniciativas como os Centros Populares de Cultura (CPCs), o Movimento de Educacao
de Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular (MCP), a campanha “De pé no chdo
também se aprende a ler”, liderado por intelectuais, estudantes, movimentos eclesiais,
mobilizaram a sociedade civil naquele contexto.

Vale ressaltar a proposta elaborada por Paulo Freire que visava promover a educacgéo

de adultos com base na sua cultura. Fleuri (2000) afirma que, com o golpe militar de 1964, os

® O discurso é uma construcdo social, cultural, histérica, ideoldgica, reproduzido das situagdes concretas
vivenciadas pelos sujeitos sociais (FREITAS, 2005, p. 75).

® Cabanos: tapuios, caboclos e negros, populacdo pobre que morava em cabanas na mais completa miséria, era
explorada violentamente pelos fazendeiros e pelas autoridades politicas, militares e religiosas locais. O
objetivo foi mudar o quadro social de que eram vitimas. Um dos mais, sendo 0 mais notavel movimento
popular do Brasil, em que as camadas mais inferiores da populacdo conseguem ocupar 0 poder com certa
estabilidade. Envolveu os Estados do Pard e Amazonas (1834- 1840).

" Guerra ocorrida no sertdo da Bahia, ligada as questdes econdmicas do Nordeste, a0 messianismo e misticismo
religioso como saida para a miséria. O objetivo era a luta pela terra e pela criagdo de uma comunidade
igualitaria (1894 -1897).

® Contou com a ampla participagdo da populagdo pobre, entre eles: negros escravos, negros livres, vaqueiros e
fazedores de balaios. O movimento ndo possuia o carater de assumir 0 governo, apesar de ser um movimento
desorganizado, lutavam para mudar o quadro social de opressdo em que viviam, no Estado do Maranhdo. —
(1938-1841).

° A mais importante rebelio dos camponeses, no Sul. Ocorreu na regido do planalto catarinense (rica em erva-
mate e madeira), disputada pelo Parana e por Santa Catarina. A maioria deles eram posseiros expulsos por
fazendeiros e companhias colonizadoras de terras, ou trabalhadores que ficaram desempregados apds a
construcdo de estradas de ferro na regido, lutavam pela posse de terra, mas influenciados por lideres religiosos
(1912-1916).

% Desde a sua criacdo, em 1984, o MST definiu como objetivos a luta pela terra, pela Reforma Agréria e por
transformac@es na sociedade. (CALDART, 2004, p. 114).
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movimentos sociais e culturais foram submetidos a rigidos processos de controle de censura,
favorecendo a homogeneizagéo e alienagéo cultural; contudo, 0s movimentos sociais de base
tomam forca, se articulam em prol do reconhecimento de suas identidades.

As varias nomeacOes designadas para a populacdo rural tracam a construcdo de sua
identidade com base nas suas lutas, na sua historia, no seu trabalho, nos seus saberes, na sua
cultura, no seu jeito de ser.

No Brasil, pela diversidade de cada regido, determinados grupos do Centro-Sul tém a
denominacdo de caipira. Caipira ¢ uma variacao de caipora, que vem do tupi kaa’ pora, em
que kaa’ significa mato e pora significa habitante. No Nordeste, é curumba, tabaréu sertanejo,
capiau, lavrador... No Norte é sitiano, seringueiro. No Sul é colono, caboclo... Entre um
conjunto de outros mais, a saber: caicara, chapadeiro, catrumano, roceiro, agregado, meeiro,
parceiro, e as mais recentes sdo: sem terra e assentados. As expressdes sdo carregadas de
sentidos pejorativos, que classificam esses sujeitos como atrasados, preguicosos, ingénuos,
incapazes. Ao mesmo tempo os definem como matutos aqueles que refletem, que séo
prudentes, que desconfiam, que sdo espertos [...] (CALDART, 2004, p. 25).

Além disso, nos dicionarios as definicdes trazem tanto o significado valorativo quanto
depreciativo, como, por exemplo: caipira, significa habitante do campo ou roga, jeca, matuto,
roceiro, sertanejo, caboclo ou capiau (AURELIO, 2000, p.119).

O termo camponés tem sido utilizado em diferentes contextos para identificar o modo
de vida de determinado grupo social com suas singularidades. O Movimento Por Uma
Educacdo Do Campo apresenta uma abordagem com o resgate do conceito camponés, como
um conceito histdrico e politico. Trabalhadores do campo, sejam 0s camponeses, quilombolas,
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio
rural. “Seu significado é extraordinariamente genérico e representa uma diversidade de
sujeitos” (ARROYO, 2004, p. 25).

A educacdo do campo se faz no didlogo entre os diferentes sujeitos, segundo Caldart,
(2004):

O campo tem diferentes sujeitos. S80 pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos,
povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos,
meeiros, assalariados rurais, e outros grupos mais. Entre estes, hd os que estdo
ligados a alguma forma de organizagdo popular, outros ndo; ha ainda, as diferencas
de género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de
viver; diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resolver os
problemas; diferentes jeitos de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas
(p. 153).
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Para Hage (2005), a formacéo das identidades culturais na Amazoénia apresenta como
uma de suas caracteristicas fundamentais a “heterogeneidade”, que se expressa de forma
bastante significativa no cotidiano da vida, do trabalho, e das rela¢bes sociais, culturais e
educacionais dos sujeitos que nela habitam, devendo ser valorizada e incorporada nos
processos e espacgos de elaboracdo e implementagdo de politicas e propostas educacionais para
aregido:

A formacéo das identidades culturais da Amazénia € muito complexa, pois
aos saberes, valores e modos e vida indigenas, inicialmente predominantes na
regido, foram sendo impostos outros padrGes de referéncias advindos de seus
colonizadores e povoadores, entre 0s quais destacam-se: portugueses, espanhdis,
franceses, holandeses, ingleses e norte-americanos, as populagdes africanas que
vieram como escravos, as populacfes asiaticas e japonesas, 0s judeus, sirio-
libaneses, e os imigrantes nordestinos e de outras regides brasileiras (p. 64).

Fraxe (2000), com base em Bottomore (1988), define o termo campesinato como o
conjunto daqueles que trabalham na terra e possuem seus meios de produgéo: as ferramentas e
a propria terra. Ainda segundo a mesma autora, o trabalhador rural do campo sdo aqueles que
partilham de segmentos da sociedade nacional, por meio das culturas caicara, caipira, tabaréu
e/ou cabocla. Todos esses homens realizam atividades exclusivas onde a terra é o principal
meio de producéo.

Especificamente, no Amazonas, o rio € um diferencial determinante as acdes que
constituem a identidade do homem amaz6nico com a série das enchentes e vazantes. A autora
identifica esses sujeitos sociais, metaforicamente, como homens anfibios e, sociologicamente,
como camponeses. Representando as formas de vida dessas populagdes que habitam em dois
ambientes — a terra e a agua, por praticarem, ao mesmo tempo, varias atividades e nenhuma de
modo exclusivo. Além de usarem a terra, a 4gua torna-se o principal meio de producéo para

sua subsisténcia:

Assim  ribeirinhos, caboclos, agricultores, agricultores familiares,
trabalhadores rurais, trabalhadores do campo e pequenos produtores sdo formas de
identificar os homens que vivem a margem dos rios, lagos e igarapés da Amazdnia
(FRAXE, 2000, p. 16).

Nesse lugar, entre a terra e a agua, 0 homem anfibio adota procedimentos ajustados

com ambiente natural e social. Constitui sua identidade e seu peculiar modo de vida, onde “a
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familia é a célula basica de uma sociedade camponesa. E a familia quem estimula a existéncia
de outras relacGes sociais de producdo (FRAXE, 2000 p. 19).

Nessa perspectiva, ha de se considerar as condi¢Ges historicas e sociais, sendo que
essas condicdes ndo sdo escolhidas. Contudo, sdo determinadas pelos processos sociais e por
um sistema globalizante econdmico-politico que gradativamente dilui identidades e apaga as
marcas culturais dos grupos inferiores, ditos excluidos.

Portanto, “parece que ndo se trata mais apenas de lutar pela sobrevivéncia fisica,
material dos grupos marginalizados, trata-se agora de lutar pela propria possibilidade de sua
existéncia no campo simbolico” (COSTA, 1998b, p. 9), compreendendo a necessidade
fundamental de reconhecer as diferencas culturais, na busca de promover o fortalecimento da

identidade social e cultural de cada grupo.

1.2 — Percorrendo rios e matas: entre o Direito a Educacdo e a Excluséo
Social

Para abordar a educacdo rural no Brasil ¢ fundamental navegar rumo a uma
compreensdo do seu processo histdrico que envolve a educacdo no contexto rural. As relacdes
de forcas que tracaram as decisOes para a populacdo das comunidades rurais do Brasil
deixaram-na sempre em segundo plano, ou seja, a margem, sem considerar a heterogeneidade
dos sujeitos sociais que vivem e trabalham no Brasil rural.

Araljo (2004) afirma que a vinculagdo da educacdo as necessidades de
desenvolvimento de mercado demandou historicamente a difusdo de conhecimentos que
permitissem as classes hegemdnicas o aprofundamento da dominagdo capitalista nas areas
rurais (e na cidade). Sendo que essa dominacdo diferenciou-se em termos da organizacao da
producdo e, também, pelos graus de desenvolvimento dos mercados regionais e locais do

trabalho.
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Diante disso, perguntamos: Se, porventura, ter-se-ia criado e desenvolvido desde o
Império uma condicdo de cultura elitizada, sem abrir espaco para a popularizacdo e difusdo do
saber, do letramento? A educacdo das classes populares sempre foi considerada de menor
relevancia pela administracao publica?

As Constituicdes 1824 e 1891 — entre a polémica de centralizacdo x descentralizacéo —
apesar de tratar da instrucdo primaria gratuita e aberta a todos os cidadaos, trataram a
educacdo das camadas populares como de menor importancia, uma vez que esta ficava a
cargo das provincias, carentes de recursos para tornar viavel a educacdo como fator de
grandeza dos povos .

Com base em Sucupira, Cury (2001) assinala: A apertada centralizacdo de nossa
primeira Constituicdo produziu a reacdo politica do Ato Adicional de 1834 e a garantia da
instrucdo priméria gratuita que dava aos brasileiros tornou-se dever das provincias (p.7).
Significa que a tarefa da educacao ficou sob responsabilidade das provincias.

Sendo que estas ndo dispunham de recursos para viabiliza-la, a educacdo das classes
populares ficou sem a devida assisténcia do Estado brasileiro. Ainda, tais Constituicdes nao
contemplaram a educagcdo rural, apesar de que o Brasil constitui-se por sua origem agraria.

O caminho tracado pelas Constituicdes Federais no Brasil, de certa forma, possui
carater semelhante, assinalando a educacdo como direito que vai sendo pontuado no social e
no politico, o direito civil, ou seja, afirma sua origem social e politica. Mas isso s6 pode ser
contemplado de fato na Constituicdo de 1934, marcada pelo Manifesto dos Pioneiros,*? que
expressa novas relacdes de forgas que se instalaram na sociedade.

Cury, Horta e Favero (2001) afirmam que é na Constituicdo de 1934, no seu artigo

149, que vamos encontrar, ainda que de maneira sutil, referéncia a educacdo rural, além de

11 Com a descentralizacdo ficou complicado viabilizar o postulado da Educacdo como fator de grandeza dos
pOVOS.

12°Autor do Manifesto: Fernando de Azevedo. Ver MENDES, Durmeval Trigueiro. AnotacBes sobre o
pensamento educacional no Brasil. In. MENDES, Durmeval Trigueiro. Ensaios sobre educacdo e
universidade. Brasilia, 2006, p. 181-192.
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trazer uma abrangéncia maior aos aspectos educacionais. E também pela primeira vez €
declarado “a educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos”.

O crescente papel do Estado revelado no texto constitucional de 1934, ao contemplar o
direito a educacdo, paralelamente, analisa e repassa responsabilidade entre outras instituicdes,
especialmente a familia. Dai por diante, a familia ndo saird dos textos constitucionais
posteriores, a contrapartida da gratuidade assegurada pelo poder puablico postulasse a
obrigatoriedade exclusiva da familia de enviar e manter os filhos na escola.

De acordo com Horta (1983), a intervencdo do Estado em educacdo era aceita, e
mesmo defendida pelos classicos do liberalismo. A educacédo, com efeito, se situa ao nivel das
atividades que sdo consideradas como sendo de interesse geral. Para os liberais, essa
intervencdo se concretizava pela utilizacdo de dois mecanismos fundamentais, a saber: a
criacdo e manutencdo de escolas por parte do Estado e a promulgacdo de uma legislacdo
especifica para a educacao.

Nesse sentido, é notavel a presenca direta do Estado em véarios campos da realidade
nacional, inclusive na educagdo. Surgem, entdo, consensos e confrontos em torno de propor
uma politica que se contemplava o papel diretor da Unido, a autonomia dos Estados federados
e a participacdo da sociedade civil. Esse fato converge e explica as raizes da legislacdo atual —
Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB) Lei, 9.394/96 — ao tirar a responsabilidade do
Estado de suas atribuigdes constitucionais e conferir obrigatoriedade a familia.

Para situar essa origem histdrica com os dias atuais, Castro e Silva (2003) trazem a luz
comentarios entre a Constituicdo Federal de 1988, art. 205, e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, Lei 9.394/96:
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Houve uma inversao dos termos, ou seja, o dever de educar é na Carta
Magna, primeiro do Estado, depois da familia. Na LDB, o dever de educar é
primeiro da familia, e o Estado aparece como subsidiario. Mas alguém podera
perguntar-nos: afinal de contas, a familia ndo tem obrigacdo para com os filhos?
Claro que sim. Mas quem arrecada os recursos é o Estado e ndo a familia (p. 6).

E evidente o vinculo histérico que da origem a legislacdo atual quanto ao papel do
Estado expresso na Constituicdo de 1934. Nesse contexto, comeca o ciclo das leis de
diretrizes e bases, atos institucionais, atos complementares e a elaboragédo de Constituicdo
Federal, em que estudiosos definem como avangos e recuos que determinam o perfil
educacional brasileiro em toda a sua construcdo historica.

Horta (1994) nos alerta para o fato de que o Estado aproveita ao maximo as
divergéncias existentes, reconciliando-as e arbitrando os conflitos, para atender diferentes
grupos, mas que, em Ultima analise, procura pér o sistema educacional a servi¢co de sua
politica autoritaria.

Na Constituicdo de 1937 ha uma indicacdo para a educacao profissional no contexto
da industria, porém ndo aponta diretriz para o ensino agricola. JA4 em 1946 reaparece nos
debates a questdo do dever do Estado explicitando a afirmacdo da obrigatoriedade escolar do
ensino técnico e agricola,

A questdo da obrigatoriedade escolar é discutida quando da votacdo da emenda
apresentada por Gustavo Capanema. Na anéalise de Horta (1998), na sessdo de 31/8/1946, ao
se debater a respeito da obrigatoriedade do ensino técnico e agricola, quando Pereira Souza
pergunta se essa obrigatoriedade significa que “todos os Estados e a Unido devem ter
obrigatoriamente seu sistema educativo [...] ou se € obrigatorio que todo brasileiro frequente a
escola”, Capanema esclarece que, na legislacdo, “quando se diz obrigatoriedade, tem de
entender-se que é para o aluno” (p. 20).

Na visdo de Horta, a compreensdo de obrigatoriedade escolar na Constituicdo de 1946
é limitada. Tal obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario e do ensino oficial
subsequente ao primario sé é para quantos provarem falta de recursos.

No entanto, ndo especifica a educacdo como dever do Estado, nem admite o conceito
amplo de obrigatoriedade. Desse modo, conserva-se 0 modelo de educacéo rural e implanta-se
0 ensino agricola, mas sob a responsabilidade das empresas privadas.

Na opinido de Aradjo (2004), com base em Martins (1994), a Constituicdo de 1946
reforcou ainda mais o pacto entre o governo e as oligarquias. Estabelecendo, na realidade, um

contexto de inspiracdo positivista, onde a ordem era a Unica opg¢ao para 0 progresso. A ordem
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estabelecida foi assegurada pelo dispositivo constitucional que supria qualquer desapropriagéo
de terra para fins sociais, inclusive a reforma agréria.
A partir da década de 40, do século XX, o modelo escolar brasileiro, segundo Pereira

(2005), com base em Leite (1999), incorporou trés caracteristicas, a saber:

a) Conteldos focados no processo de urbanizagéo e industrializagéo; b) Privilegiava
interesses de certas classes sociais e ndo considerava a diversidade dos sujeitos
sociais existentes no Brasil rural e urbano, a sua cultura, as suas diversas formas de
organizar o trabalho e a vida, e c) Privilegiava conhecimentos relativos ao mundo
ocidental industrializado (p. 88).

Desse modo, o ensino no meio rural foi constituido, sem considerar a populacdo a
guem se destinava, 0 contexto onde se situava ou as relagdes sociais, produtivas e culturais
estabelecidas.

Na década de 1950, a educacdo das populacdes rurais € fortalecida pela luta dos
educadores pela reconstrucdo educacional do pais, por iniciativa da Associacdo Brasileira de
Educacdo. Os educadores brasileiros reunidos no IX Congresso Brasileiro de Educacéo
juntam seu apelo ao de outras classes para discutir conceitos e objetivos da educacédo
democratica. Como resultado disso, surge a Carta Brasileira de Educacdo Democréatica, com
as mogdes aprovadas e outras informagdes referentes a0 mesmo congresso.

Destacamos algumas caracteristicas, que constam na Carta, “Quanto a Educacao das
Populagoes Rurais”, que sdo relevantes para o nosso estudo. Trata-se dos seguintes pontos:

a) Organizacdo da educacdo exige um estudo prévio das areas naturais e culturais, com

a finalidade de conhecer a realidade e caracteristica de cada area para atender a
relacdo homem-ambiente;

b) Preparacdo de professores para as escolas rurais e pesquisadores da vida rural, a
necessidade de formagao continuada e pesquisa sobre o0 modo de vida da populagéo
rural;

c) Maior disseminagdo de escolas primarias e de escolas agricolas, destinada a
formacéo dos adolescentes levando em conta atividades sociais extraescolares;

d) Criacéo de escolas normais situadas no meio rural, ndo cita as turmas multisseriadas
ou seriadas, mas escolas normais organizadas em funcdo da vida econdmica e
social das populagdes rurais;

Contudo, o Brasil ingressava, sistematicamente, no planejamento setorial e global, isto

é, havia um forte componente nacional-desenvolvimentista presente nas raizes de



41

planejamento no Brasil. Esse planejamento vinha na perspectiva de que se intensificasse a
formacdo de pessoal técnico e orientava a Educacdo para o desenvolvimento.

O governo de Juscelino Kubitschek (JK) nos anos de 1956 a 1961 priorizou uma
politica econdmica voltada para o setor rural. Isto é, diversificou e aumentou a producdo nas
areas rurais elevando o nivel da qualidade de vida da populacdo rural, uma vez que estes
viviam sob condigdes atrasadas de producéo.

No bojo dessas transformacdes, aparece pela primeira vez, em um programa de
governo, a afirmacdo da vinculacdo educacdo-desenvolvimento, por meio da preparacdo e
implantagdo de um Plano Nacional de Desenvolvimento, conhecido como Plano de Metas.

Esse programa era composto por trinta metas, distribuidas por cinco setores, a saber:
Energia, Transporte, Alimentacdo, Industria de Base e Educacdo. Sendo que este Gltimo néo
foi contemplado nas primeiras versdes do plano. Assim, o setor Educagio “foi incluido com
base no conceito de demanda derivada, tendo-se em vista uma caréncia futura de pessoal
técnico” (HORTA, 1997, p. 159).

Fica claro que as politicas educacionais do Plano Nacional de Desenvolvimento séo
consideradas como setor secundario. Vale enfatizar, ainda, que esse programa de
desenvolvimento ndo produziu efeitos positivos nas areas rurais, pois houve forte oposicao
dos deputados e senadores representantes dos interesses dos grandes latifundiarios.

Araljo (2004), ao tratar da politica agricola e questdo agraria no Brasil, ressalta:

E importante compreender que todas as tentativas de reforma agraria no
Brasil foram insuficientes para melhorar a vida do homem rural. As reformas apenas
condensaram no tempo e no espaco velhas e novas contradi¢des de uma estrutura
social que desconsidera qualquer tentativa de subtrair do poder as classes dirigentes

(p. 87).

A instalagdo do “progresso” e da “moderniza¢do” produziu, nas ultimas décadas, um
crescimento das desigualdades sociais, 0 aumento da pobreza das populagdes rurais, uma vez
que houve a substituicdo da médo de obra dos trabalhadores rurais por maquinas. Expulsando,
assim, o povo rural para os centros urbanos, ocasionando o éxodo rural.

As cidades foram invadidas por um namero significativo da populagéo rural, surgindo
com isso favelas, ocupacbes e invasdes em que ndo ha um minimo de infraestrutura,
condigdes e instalagdes adequadas para que essas pessoas vivam com dignidade.

A Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional de 1969 foram elaboradas sob a
égide do regime militar. Reforcam os dispositivos da Constituinte de 1946, mantendo somente

alguns dos principios gerais da educacdo, a saber: a educa¢do como direito de todos, liberdade



42

de ensino e igualdade de oportunidades e, ainda, a polémica entre Familia x Estado. Néo
define o dever do Estado como também n&o estava definido nas Constitui¢cdes anteriores.

No dizer de Horta, ndo hd nenhuma referéncia a principios ja consagrados no direito
constitucional brasileiro, como a gratuidade do ensino, a sua organizacdo e nos sistemas de
vinculagédo de recursos.

Com isso, percebemos que, 0 modelo de desenvolvimento brasileiro, controlado pela
elite, reforca que o direito a educagédo para a populagéo rural sempre foi negado em funcao
das negociacdes e dos interesses dos grandes latifundiarios.

O modelo de desenvolvimento estabelecido, por mais que tivesse uma iniciativa
social, politica e econdmica, atrelou o sistema educacional a uma dependéncia social nos
planos. “Trata-se, em Ultima analise, de conter o sistema educacional a fim de subordina-lo
aos imperativos de um modelo estritamente econdmico de desenvolvimento” (HORTA, 1997,
p.170).

O processo autoritario de desenvolvimento consolidou, historicamente, a hegemonia
das classes dominantes sobre a populacdo oprimida, causando o siléncio e o isolamento
destas.

A partir de 1980, os movimentos sociais ganham forca e visibilidade, nas defesas de
pensadores como Paulo Freire por uma Educacdo Libertadora, em que visava os principios e a
fundamentacdo de uma “educagdo como pratica da liberdade”.

As classes populares, nesse contexto econdémico-politico, se articularam para ter seus
direitos garantidos. Houve mobilizacdo dos sindicatos operarios, das Ligas Camponesas, dos
movimentos ligados a questdo agréaria e de outros setores sociais. Configuraram entre os
novos movimentos 0s de carater ético, como 0 movimento dos indigenas, dos negros; de
género, como o movimento de mulheres, de homossexuais, entre outros.

Um dos sujeitos sociais do campo, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
0 MST, é uma experiéncia impar na questdo de sua luta pela terra, pela Reforma Agréria e
pelo direito a escola. Como bem afirma Caldart (2004), o0 MST trouxe:

[...] uma proposta diferente de escola; uma escola pela qual efetivamente vale a pena
lutar, porque é capaz de ajudar no processo maior de luta das familias Sem Terra e
do conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo (p. 93).
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Simultaneamente & luta pela terra, as familias sem-terra*® comecaram a lutar pela

escola e 0 acesso ao estudo.

A criacdo de um Setor de Educacdo dentro do MST formaliza 0 momento
em que esta tarefa foi intencionalmente assumida. Isto aconteceu em 1987. E, a
partir de sua atuacdo, o proprio conceito de escola aos poucos vai sendo ampliado,
tanto em abrangéncia como em significados. [...] No come¢o o0s sem terra
acreditavam organizar-se para lutar por escola era apenas mais uma de suas lutas por
direitos sociais; direitos que estavam sendo excluidos pela sua propria condigdo de
trabalhadores sem (a) terra. Logo, foram percebendo que se tratava algo de mais
complexo (p.92).

Para os sem-terra, 0 acesso a escola possibilitaria o alcance de seu objetivo de
conquistar um pedaco de chdo, com isso passaram a valorizar mais a escola e a lutar com mais
consciéncia pelo direito a ela.

A partir dessa percepcdo, o0 MST comecou a incluir na sua agenda a discussdo sobre a
escola do campo e sua interacdo na dindmica das lutas pela implementagcdo de um projeto
popular.

Arroyo (2004) pontua que as politicas educacionais no Brasil padecem de uma

indefinicdo de rumos, e mais ainda, as politicas para o campo:

A escola no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populagdo do campo foi negado o
acesso aos avancos havidos nas Gltimas décadas no reconhecimento e na garantia do
direito a educagdo basica (p. 10).

A década de 80, do século XX, foi marcada pela quebra do silenciamento dos
excluidos. A Constituicdo 1988, no seu artigo 205, reafirma a educagdo como um direito
subjetivo: “Educacdo, direito de todo cidadao, dever do Estado” (p. 120). O clamor foi de
todos, em todas as cidades, porém, o resultado desse clamor nédo incluiu as particularidades
das pessoas que vivem no meio rural. “O direito a educagdo foi vinculado a uma concepcao
abstrata de cidadania, e ndo fomos capazes de chegar a concretude humana e social em que 0s
direitos se tornam realidade” (ARROYO, 2004, p. 10).

Corroborando com essa analise Oliveira (1999) salienta:

13 Sem-Terra, com letras maitsculas e sem hifen, indica 0 nome préprio dos sem-terra do MST, que assim se
denominaram quando criaram seu movimento, em 1984.
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A declaragdo do direito a educagdo € particularmente detalhada na
Constituicdo Federal (CF) da Republica Federativa do Brasil, de 1988,
representando um salto de qualidade com relacdo a legislacdo anterior com maior
precisdo da redacdo e detalhamento, introduzindo-se, até mesmo, 0s instrumentos
juridicos para a sua garantia. Entretanto, o acesso, a permanéncia e 0 sucesso nha
escola fundamental continuam como promessa nao efetivada (p. 61).

Atualmente, a educacdo é reconhecida como um dos direitos primordiais do ser
humano e é estabelecida nas leis de praticamente todos os paises. Devendo ser assegurada
pela politica nacional de educacéo, independente de seu género, etnia, idade ou classe social,
incluindo no processo aqueles que apresentam diferencas significativas, como: fisicas,
sensoriais e intelectuais.

O direito a educacéo

Consiste na compulsoriedade e na gratuidade da educacdo, tendo varias
formas de manifestacdo, dependendo do tipo de sistema legal existente em cada pais.
A forma de declaragdo desse direito refere-se ao numero de anos ou niveis de
escolaridade garantidos a todos os cidaddos (OLIVEIRA, 2001, p. 15).

No Brasil, o direito a educacdo, apds varias apresentacbes contempladas pela
legislacdo brasileira, veio se estruturando ao longo dos anos. Nessa perspectiva, a gratuidade é
a contrapartida da obrigatoriedade para o cidadao frequentar a escola e o Estado por sua vez
tem obrigacdo em oferecé-la a todos, constituindo-se um direito social do individuo.

A Constituicdo de 1988 é promulgada pelo anseio a liberdade, em clima de
democracia. Apds mais de 20 anos de regime autoritario, a Constituinte de 1988 incluiu novos
direitos sociais com o objetivo de permitir a mobilizacdo popular (em particular aqueles que
foram historicamente excluidos do acesso aos direitos) e participacdo da sociedade civil
organizada por meio de consulta as entidades coletivas representativas de diversos interesses.

No capitulo destinado a educacao e seu respectivo artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(CF, p.120).

Estabelece a obrigatoriedade e a gratuidade constituida pelo Estado por meio da
mediacdo da familia. Logo, o mesmo artigo que declara a obrigacdo do Estado,

concomitantemente, a confere como tal sob responsabilidade da familia.
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Ja em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB — Lei 9.394/96) agrava a
situacdo, pois no artigo 2.° assinala uma troca dos termos, ao se referir como principal a
familia o dever de educar, sendo que o Estado fica por segundo. Para Castro e Silva (2003),
“O referido artigo deixa clara a ideia do Estado minimo que abandona as suas obrigacdes
constitucionais e as transfere para a sociedade civil” (p. 6).

Vale ressaltar que o artigo 26, da referida lei, ao tratar da questdo curricular, dispbe a
concepcao de uma base nacional comum devendo ser integrada com as peculiaridades
regionais, ou seja, possibilita a constru¢cdo de um projeto considerando as especificidades
locais, se dado as devidas condigoes.

Ao tratar da questdo da educacéo rural, a LDB — Lei 9.394/96 aponta possibilidades de

mudancas, embora reduza questdo tdo importante a um Unico artigo, o 28:

Na oferta de educacdo bésica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: ) — conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1) —
organizagdo escolar prdpria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases e
ciclo agricola e as condi¢des climaticas; 111) — adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural.

Na Lei de Diretrizes de Base, Lei 9.394/96 no artigo supracitado, percebe-se certa
flexibilizacdo no que concerne aos sistemas de ensino, assim como a adequacéo de contetdos,
metodologias, calendario e curriculo da populacédo rural. Esse artigo oferece, ainda, subsidios
para formulacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo.

N&o obstante, a possibilidade de flexibilizacdo na letra da Lei 9.394/96, percebe-se a
auséncia de politicas publicas efetivas voltadas as reais necessidades da populacéo rural. Visto
gue as politicas que se configuram no cenario nacional, como os pacotes do Fundescola, ndo
sdo condizentes com tal realidade das populacgdes rurais, uma vez que sdo formuladas sem
levar em consideracdo a realidade e identidade sociocultural dos sujeitos que ali vivem e
trabalham.

Nesse contexto, no sentido de reagir contra o processo de excluséo social e forgar
novas politicas publicas que garantam o acesso a educacgdo, tém surgido, nos ultimos anos,

iniciativas do préprio espaco rural, das organiza¢Ges e movimentos sociais do campo.
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No crescente dos movimentos sociais, um projeto popular de desenvolvimento do
campo, 0 Movimento Por uma Educacéo do Campo,** iniciado em 1998, amplia o debate na
construcdo da Educacdo do Campo como uma politica puablica, contrapondo-se ao
silenciamento sobre educacdo da populagdo do campo, como também ao conceito de
“educacdo para o meio rural”.

O movimento optou por utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual expressao
rural, com o objetivo mesmo de incluir a discussdo num contexto mais amplo. Pois falar de
campo hoje tem uma conotacdo inclusiva; traz em seu bojo também os ribeirinhos, os
quilombolas, as nagdes indigenas, ou ainda os diversos tipos de assalariados ligados a vida e
ao trabalho no meio rural. “E talvez seja este o sentido da expressdo do campo que as vezes
assusta e torna tdo dificil para alguns grupos aceitar que a nossa educagdo é do campo e nédo
apenas do ou para o meio rural...” (grifo da autora) (CALDART, 2004, p. 152).

Vale ressaltar que o primeiro nome da articulacdo era por uma educacdo basica do
campo; sendo alterada para por uma educac¢ao do campo; tendo em vista afirmar: a) que nao
gueremos educacdo so na escola formal: temos direito ao conjunto dos processos formativos
ja construidos pela humanidade; b) que o direito a escola do campo, pelo qual lutamos,
compreende desde a educagdo infantil até a Universidade (CALDART, 2004, p. 157).

A partir da LDB de 1996, no ambito das politicas publicas, as “Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo” (Parecer n° 36/2001 e
Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo) representam uma conquista e um
avanco real na construcdo historica da educacdo brasileira, especialmente para a populacao
que vive e trabalha no campo. A implementacdo dessas Diretrizes requer, porém, mais que
uma luta, para que ndo corra o risco de ser esquecida, ficando apenas no papel e na realidade
perecer.

Nas frases iniciais da relatora do Relatdrio Parecer n.° 36/2001 e das Diretrizes consta
que, o Parecer foi provocado pelo artigo 28 da LDB, visando propor adequacdes da escola a
vida do campo, enfatiza a educacdo do campo na perspectiva da inclusdo. Percebe-se que ha
uma incorpora¢do na maneira de conceber o modo de vida do campo e dos estudos mais

atuais de pesquisadores do mundo rural:

1 Comegou no processo de preparagdo da Conferéncia Nacional “Por Uma Educa¢io Basica do Campo”,
realizada em Luzilania, GO, de 27 a 31 de julho de 1998. A idéia da conferéncia surgiu durante o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I Enera) em julho de 1997. A conferéncia foi
promovida pelo MST, pela CNBB, UnB, Unesco e pelo Unicef.
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A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislagdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas ultrapassa ao acolher em si 0Ss espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-
urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a sua proépria producdo das condicdes da existéncia social e com as realizagGes
da sociedade humana (PARECER, p. 1).

Como se observa, o campo assume 0 compromisso de reconhecer a identidade cultural
da populacdo que vive e trabalha no ambiente rural essa proposta vai além do campo
simbolico, pois apresenta uma perspectiva de educacdo inclusiva. No dizer sempre expressivo
de Mangano (2004): “A construcdo dessa visdo foi necessaria inclusive para se defender a
escola do campo. Ndo ha como justificar a escola do campo [...] como aquilo que sobra depois
do perimetro urbano” (p. 138), ou seja, o reconhecimento do direito a educagdo e inclusdo
social das diversas populacfes residentes em areas nao-urbanas, que historicamente tém sido
excluidas das politicas publicas.

Por certo essa concepc¢do € reforcada pelo artigo 2.°, paragrafo Unico das Diretrizes
Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo, que diz: “A identidade da escola
do campo é definida pela sua vinculacdo as questfes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes [...]".

O artigo 5.° das mesmas Diretrizes aponta a construcdo da proposta pedagdgica das
escolas do campo, seja com base na diferenca e o direito a igualdade, levando em conta o que
é estabelecido pela LDB 9.394/96 nos artigos 23, 26 e 28.

A participagdo democratica € incentivada nos artigos 9, 10 e 11 das Diretrizes quando
diz: “as demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais”; especifica a gestdo democratica nas escolas do
campo, de acordo com o artigo 14 da LDB 9.394/96 e com o dispositivo no paragrafo
primeiro do artigo primeiro da Carta Magna.

O exercicio da docéncia é mencionado nos artigos 12 e 13, cumprido o estabelecido
pela LDB 9.394/96, Resolugdo n°® 3/1997 e n° 2/1999, bem como o parecer do Pleno Conselho
Nacional de Educacdo, no que se refere a formacdo de professores em nivel superior para a
Educacdo Basica.

A inovagdo é na formacdo de professores para a docéncia nas escolas do campo,
também o reconhecimento das criancas, dos jovens e adultos do campo como sujeitos sociais,

e que € a base da construgcdo do conhecimento, seja do seu modo de vida, sua realidade.
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Né&o podemos deixar de afirmar que, houve sim, progresso na legislagdo oficial do
Brasil. A Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9.394/96, o Plano Nacional de Educagdo, as
Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo asseguram a educacdo como direito de
todo o cidadéo, contudo existem muitas dificuldades envolvendo as escolas do campo que véo
além dos dados e dos documentos oficiais.

Acreditamos que ainda ha enormes desafios a serem enfrentados para assegurar uma
educacdo de qualidade para todos. As politicas publicas na area da educacdo no Brasil, se
isoladamente concebidas, continuardo gerando e perpetuando as diversas formas de exclusao.
Apesar de muito se ter avancado nas ultimas décadas em educacdo, hd que ultrapassar alguns

rangos com 0s quais ainda convivemos em pleno século XXI.

1.3 — Situacao Socioeducacional: Do Mito a Realidade

Por muito tempo a populacdo rural foi considerada pela sociedade brasileira como
atrasada, na expectativa que o setor urbano é o Unico caminho para 0 progresso e
desenvolvimento do fendmeno econdmico. De certo modo foi nessa perspectiva que se
embasaram as politicas publicas e o processo de modernizacdo da agricultura implementado
no Brasil para o setor rural.

Os projetos e propostas de educacdo rural sdo reproduzidos a partir da concepgao
urbana, com base no falso atraso, com perspectivas de adaptacdo ao progresso tecnologico do
modelo de sociedade em vigor, sem considerar as pessoas e suas reais necessidades de homem
e mulher rural, necessidades estas que possibilitariam a constru¢do de um projeto com base na
cultura da terra, da producéo do trabalho e do modo de vida rural.

Como quebrar o mito que pde a populagdo rural como algo a parte da realidade
nacional, que considera o urbano como paradigma e o rural como que tivesse de se ajustar a
esse modelo educacional? E preciso desmitificar que a educagio do campo seja apenas uma
extensdo da escola urbana, como se 0s sujeitos sociais da populacdo rural ndo tivessem
historia e nem identidade.

Os dados educacionais apontam os recorrentes problemas de educagdo no campo,
como: analfabetismo, alto indice de evasdo escolar, distorcdo idade-série, repeténcia e
reprovacao, contetidos e metodologias inadequadas, plano de carreira, salarios e formacéo
docente, além das turmas multisseriadas, mostram ainda o atendimento reduzido as series

iniciais do ensino fundamental.
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Ainda assim, esses dados por vezes mascaram a realidade, pois os resultados dos
provdes sdo visiveis para indicar o processo de desigualdade e exclusdo social educacional em
que a educacdo brasileira se encontra.

Castro e Silva (2003) afirmam:

Acreditamos que a sociedade rural ndo é atrasada: é diferente. Para que haja
uma verdadeira integracdo da populacdo rural a sociedade urbana é imprescindivel
que se tome como ponto de partida a referida diferenca e ndo a suposta
superioridade. E incompativel pensar um projeto de educagdo rural com
fundamentos na educacdo urbana, porque expressa claramente uma Visdo
etnocentrista de que o0 homem do meio rural é um ser inacabado, imperfeito, rude e
que por isso tem de ser completado, aperfeigoado e polido pelo processo educativo
fundado em concepgdes urbanas (p. 16).

Nesse sentido, construir uma escola no campo ndo significa impor um projeto de
educacdo aos sujeitos em um estabelecimento de ensino. Trata-se em ressignificar o modo de
fazer uma educacdo. Trata-se de respeitar as pessoas como sujeitos humanos e como sujeitos
sociais e politicos, capazes de resistir aos modelos impostos e lutar por um projeto que inclua
a todos em suas peculiaridades. Ndo com a perspectiva de exclui-la como diferente, mas que
ndo deve ser desigual e sim em uma visdo especifica de fortalecimento dessa populacédo, no
qual se tornem conscientes de seus direitos sociais e politicos (grifo nosso).

Apresentamos a seguir um breve ensaio do perfil estatistico da educacdo rural, na
busca de sistematizar alguns dados para subsidiar nossa discussdo. Nosso objetivo inicial seria
apresentar o resultado do Censo 2007 para estabelecer uma relacao entre os dados dos anos de
2005 e de 2007, no entanto houve dificuldades quanto ao acesso aos dados de 2007. Dessa
forma, apresentaremos um perfil da rede de ensino expondo o numero de matricula, da
educacdo bésica por etapas e modalidade segundo a Regido Geogréfica e a Unidade da
Federacédo, em 30/3/2005, contextualizando com a Regido Norte e articulando o Estado do

Amazonas.

1.3.1 — Censo: Matriculas de Educacéo Basica

De acordo com os dados divulgados pelo Censo Escolar, é possivel identificar a
predomindncia das matriculas em area urbana, dos 207 mil estabelecimentos escolares na
educacdo basica em 2005, a maioria concentra-se na area urbana e uma pequena parcela na
area rural. Essa distribuicdo de estabelecimentos e matriculas por localizagdo urbana e rural

apontam para o grau de urbanizacao do pais.
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Os dados obtidos no Censo Escolar, de 2005 mostram, aproximadamente, 56,5
milhdes de matriculas (Tabela 1), distribuidos pelas diferentes etapas e modalidades da

educacdo basica.

Tabela 1
Numero de Matriculas de Educacdo Basica, por Etapas e Modalidades, segundo a Regido
Geogréfica e a Unidade da Federacdo, em 30/3/2005

Matriculas de Educacéo Bésica
Unidade da Total =5
Federagdo i i - be
¢ Ed. Infantil Ensino En§|r_10 Ed. Especial Jovens e Ed.‘
Fundamental Médio Profissional
Adultos
Brasil 56.471.622 7.205.013 33.534.561 9.031.302 378.074 5.615.409 707.263
Norte 5.351.934 578.238 3.348.370 739.565 22.844 642.945 19.972
Nordeste 18.322.772 2.258.043 11.189.835 2.669.335 68.289 2.068.161 69.109
Sudeste 21.709.637 3.047.895 12.324.167 3.767.400 164.889 1.968.044 437.242
Sul 7.162.973 893.396 4.227.181 1.221.253 93.143 574.711 153.289
Centro-Oeste 3.924.306 427.441 2.445.008 633.749 28.909 361.548 27.651

Fonte: MEC/Inep: Censo Escolar, 2005.

Do ponto de vista sociocultural, o acesso a educacdo relacionado aos nimeros da
matricula de educacdo bésica aparece como um indicador positivo, no entanto nem sempre
esses dados podem retratar o nivel de permanéncia e da qualidade de ensino oferecido tanto
no meio urbano quanto no meio rural.

Destacamos, ainda, a Regido Norte com pouco mais de 5,3 milhdes de matriculas,
ficando a frente apenas da Regido Centro-Oeste (em ultima posicdo) com 3,9 milhdes de
matriculas no que tange ao atendimento & Educacéo Especial, a Regido Norte permanece atras
das demais regides brasileiras, configurando um fator excludente, discriminador e desumano.

No que se refere ao contexto regional amazonico, apresenta numeros aparentemente
significativos (Tabela 2). Dos 5,4 milhdes de matricula da Regido Norte o Estado do Para se
destaca com 2,5 milhdes, representando 48,2% da matricula, em seguida o Estado do
Amazonas com 1,2 milhdo de matriculas, indicando o indice de 22,3% da matricula de

Educacdo Basica.




Unidade da Federacdo, em 30/3/2005

Tabela 2
Numero de Matriculas de Educacdo Basica, por Etapas e Modalidades, na Regido Norte e a

o1

Matriculas de Educacéo Béasica
Federegto | TO@ - - Ed. de
Ed. Infantil Furliir:;:wne%tal Iﬁ/rl]gé?g Ed. Especial | Jovense Ed. Profissional

Adultos
Brasil 56.471.622  7.205.013 33534561  9.031.302 378.074  5.615.409 707.263
Norte 5.351.934 578.238 3.348.370 739.565 22.844 642.945 19.972
Rondénia 496.562 43.984 313.423 58.228 2.771 76.184 1.972
Acre 260.591 26.839 153.317 31.288 1.208 46.317 1.622
Amazonas 1.195.662 124.336 783.638 161.641 4.846 113.732 7.469
Roraima 145.548 18.156 82.145 16.992 348 26.894 1.013
Para 2.576.206 288.356 1.606.493 359.328 9.428 308.284 4.317
Amapa 231.544 28.558 137.750 35.376 1.070 27.597 1.193
Tocantins 445.821 48.009 271.604 76.712 3.173 43.937 2.386

Fonte: MEC/Inep: Censo Escolar, 2005.

Percebe-se uma caréncia quanto ao acesso a matricula no Amazonas, tendo em vista
percentual de acesso do Estado do Para. Este resultado expressa as dificuldades de acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas rurais, isso quando ha escolas nas mais longinquas
extremidades dos rios no Estado do Amazonas. Muitas vezes a distancia determina as
condigdes de funcionamento do ensino quanto mais distante maior o grau de precariedade:
estrutura fisica das escolas, seguindo a falta de material didatico, formacéo do professor, entre
outros mais.

Em relacéo a localizagéo urbana e rural (Tabela 3), os dados indicam um coeficiente
de urbanizacdo acelerado, nos 56,5 milhdes de matriculas de Educagdo Basica 48,7 milhdes
concentram-se no meio urbano, enquanto que 7,7 milhdes encontram-se no meio rural,
representando para a area urbana um agrupamento de 86,4% do total e para a area rural
13,6%. Cabe-nos saber se realmente foram coletados dados nas mais longinquas localidades e
comunidades rurais ribeirinhas e se foram contabilizados, se se chegou a considerar 0s

lugarejos onde ocorre a educacdo no Brasil rural.
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Tabela 3
Numero de Matriculas de Educacdo Basica, Localizagdo, segundo a Regido Geogréfica e a
Unidade da Federacdo, em 30/3/2005

. Matriculas de Educacédo Bésica
Unidade da
Federacéo Total
Urbana Rural

Brasil 56.471.622 48.791.554 7.680.068
Norte 5.351.934 4.034.839 1.317.095
Nordeste 18.322.772 13.656.745 4.666.027
Sudeste 21.709.637 20.819.445 890.192
Sul 7.162.973 6.612.689 550.284
Centro-

Oeste 3.924.306 3.667.836 256.470

Fonte: MEC/Inep: Censo Escolar, 2005.

Nessa perspectiva, atualmente tém surgido novos estudos que desmistificam e
contribuem para uma reflexdo sobre o contexto urbano e rural no Brasil. A exemplo dessa
afirmacdo, existe o estudo de José Eli da Veiga (2002), citado por Mancano (2004), com base
nos dados do Censo Populacional de 2000, que faz uma anélise criteriosa e aponta a
subestimacdo que se faz do Brasil rural, e que se alterado os critérios teriamos uma maior
participacdo da populacgdo rural na contagem da populacéo total.

Outro fato relevante € reafirmar que a populacdo rural vive em desvantagem, tanto em
termos de capital fisico, recursos financeiros, quanto ao capital sociocultural, que diz respeito
a0 acesso a escolaridade e permanéncia escolar, em relacdo a populacdo urbana.

No que se refere a localizacdo da Regido Norte (Tabela 4) entre o urbano e o rural, no
Estado do Amazonas os nimeros indicam 1,2 milhdo de matriculas de educacgdo basica, sendo
distribuidos 948,8 mil de matriculas no meio urbano e 246,8 milhdo de matriculas no meio

rural.
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Tabela 4
NUmero de Matriculas de Educacao Basica, Localizagdo, na Regido Norte e a Unidade da
Federacdo, em 30/3/2005

. Matriculas de Educagdo Basica
Unidade da
Federacéo Total
Urbana Rural

Brasil 56.471.622 48.791.554 7.680.068
Norte 5.351.934 4.034.839 1.317.095
Rondénia 496.562 396.155 100.407
Acre 260.591 192.611 67.980
Amazonas 1.195.662 948.800 246.862
Roraima 145.548 114.023 31.525
Para 2.576.206 1.801.096 775.110
Amapa 231.544 196.592 34.952
Tocantins 445.821 385.562 60.259

Fonte: MEC/Inep: Censo Escolar, 2005.

Segundo os dados do Censo Escolar, em 2005 a distribui¢cdo no Estado do Amazonas
representa uma predominancia das matriculas na &rea urbana, aproximadamente um
contingente de 79,7% no meio urbano enquanto que no meio rural encontram-se apenas
20,3%.

Dessa maneira, para compreender a realidade amazo6nica é necessario uma busca além
das estatisticas apontadas comumente pelas pesquisas educacionais. As relacbes que se
estabelecem no interior das escolas rurais revelam conflitos e incertezas, especialmente as
escolas com turmas multisseriadas, predominante em grande parte no meio rural no Estado do
Amazonas.

As dificuldades do contexto educacional sdo reais, ndo sdo reveladas nos dados do
Censo Escolar. Dificuldades estas que vao desde os extensos caminhos percorridos em busca
do direito a educacdo, a formacdo continuada dos professores, transporte escolar, as devidas
orientacfes quanto ao recurso destinado & merenda escolar, e o curriculo que geralmente é
planejado com suporte em livros didaticos produzidos fora da realidade rural, sem considerar
0 contexto amazoénico. “Ressaltamos, também, que 0 trabalho educativo constante nos
programas e projetos implementados na area rural, principalmente no Estado do Amazonas,
parte do pressuposto do atraso rural” (CASTRO e SILVA, 2003, p. 16).

A educacdo rural existe com sua problematica e que ndo € uma extensdo no meio
urbano e precisa ser considerada na perspectiva da inclusdo. No meio rural ou no campo
existem sujeitos sociais capazes de lutar por melhoria em seu modo de viver e produzir;

capazes de construir um projeto carregado de sua histéria, de sua luta, de seu modo de ver o
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mundo; capazes de resistir a subordinacdo dos projetos impostos de cima para baixo,
ignorando sua identidade e sua historia.

O campo existe ndo apenas como nos dados dos 6rgdos oficiais, mas sim com seus
sujeitos ansiosos para que seu direito a educacdo se efetive na pratica, que a lei possa ser

cumprida de fato e de direito para a populagdo do campo.



CAPITULO 2

2 -PRATICAS PEDAGOGICAS FRENTE A  DIVERSIDADE
AMAZONICA

Temos direito a ser iguais quando a diferenca nos
inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza (BOAVENTURA DE
SOUZA SANTOS).

Pensar que somos diferentes, agimos, pensamos e aprendemos diferente, nos remete a
valorizagéo da diversidade humana e nesse esfor¢co para uma tomada de consciéncia quanto ao
reconhecimento da diferenca dos sujeitos sociais. Nesse sentido, € necessario ndo somente
compreender e aceitar, mas garantir o respeito da alteridade, sem segregar os diferentes.

Para inicio de nossa reflexdo, reconhecemos que falar sobre a pratica pedagogica no
contexto amazénico é um desafio, especificamente quando se trata das turmas multisseriadas,
predominante no meio rural do interior do Estado do Amazonas, agregando populagcdes mais
pobres e desprovidas de uma educacdo de qualidade, quer seja pela situacdo da extenséo
geografica, quer seja pela auséncia de um curriculo condizente com sua realidade, ou por
deficiéncia das politicas publicas educacionais.

Freire (2001), com “A pedagogia dos sonhos possiveis”, assinala que o respeito a
diversidade exige, sobretudo, respeitar os diferentes saberes das pessoas com quem

convivemos e aceitar 0s nossos saberes que

[...] é por isso que este desrespeito a crianca e a sua identidade, este desrespeito ao
mundo em que a crianca estd se fazendo pelo fato mesmo de estar neste mundo,
revela indiscutivelmente uma ideologia elitista e autoritaria da escola. Quer dizer a
escola é elitista entre outras coisas porque so aceita como valido o saber ja montado,
0 saber pseudamente terminado. Ai had um erro cientifico, também um erro
epistemoldgico. E que ndo ha saber nenhum que esteja pronto e completo. O saber
tem historicidade pelo fato de se construir durante a histéria e ndo antes da historia
nem fora dela (p. 142).
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E complexo fazer prevalecer nas politicas publicas educacionais brasileiras os
objetivos e as diretrizes que atendam as necessidades dos grupos desfavorecidos e
vulnerabilizados pela condicdo da pobreza: os analfabetos, as populagdes rurais, as minorias
étnicas, religiosas, os educandos com dificuldade de aprendizagem e/ou com necessidades
educativas especiais e as pessoas com alguma condicao especifica de deficiéncia.

Com efeito, apesar da situacdo em si, reconhecemos os avang¢os em torno da educagéo
do campo/rural diante de uma perspectiva da inclusdo, no entanto hd muitas causas
relacionadas ao acesso e permanéncia dos sujeitos sociais envolvidos nesse processo, tanto
aos educandos que percorrem trilhas extensas para chegar a escola, aglomerados em um
ambiente desconfortavel e sem motivacdo para aprender, quanto aos educadores que nao
dispdem de uma formacéo adequada para o exercicio da docéncia no meio rural.

Desse modo, é importante compreender como ocorrem as praticas pedagdgicas no
meio rural do contexto amazonico e como se desenvolve a vida das pessoas que residem nas

comunidades rurais, respeitando e valorizando a cultura local.

2.1 — Classes Multisseriadas: Do que estamos Falando?

A diversidade cultural que distingue a sociedade brasileira requer de ndés um esforco
na compreensdo das praticas sociais e culturais, no sentido de explicar as complexidades das
tramas que se desdobram no contexto da realidade educacional.

Nessa perspectiva, Fleuri (2000) assinala:

Nas sociedades complexas — o que caracterizam pela relacdo entre
ambientes culturais plurais indefinidos — os individuos interiorizam na vida
cotidiana formas e contetdos culturais muito diferentes, ou mesmo antagdnicos
entre si. [...] Assim, na pratica pedagodgica, aparece como principal desafio a
necessidade de elaborar a multiplicidade e a contraditoriedade de modelos culturais
que balizam na formagéo da visdo de mundo dos educandos (p. 6).

Fleuri (2000) aponta que o foco central da pratica educativa deixa de ser a transmissao
de uma cultura homogénea e coesa. A preocupacdo fundamental da educacdo passa a ser a
elaboracdo da diversidade de modelos culturais que interagem na formacdo dos educandos.
Tal deslocamento de perspectiva legitima as culturas de origem de cada individuo e pde em
Xeque a coesao da cultura hegemdnica, enfatiza ainda, que este fato traz consequéncias para a

elaboracdo dos métodos e técnicas de acdo pedagdgica e de transmissdo da cultura oficial.
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Marcado historicamente, o multisseriado é o sistema educacional predominante no
meio rural. A caracterizacdo das turmas multisseriadas se da por ser um espaco Unico e
singular. DispBe de um unico professor para trabalhar com a turma de alunos distribuidos nas
varias séries, com idades e ritmos diferentes. Em outras palavras, séo um pouco de aluno de
cada série, aglomerados em um s6 ambiente, forma o multisseriado ou a multissérie.

A multissérie é a materializacdo do sistema seriado no campo. Tendo em vista 0
reduzido nimero de criancas nas comunidades o governo seria s6 que de forma precaria. As
escolas multisseriadas sdo precarizadas e as politicas ndo chegam até elas. E quando chegam

nao condizem com a realidade local.

2.1.1 — Politicas Publicas ‘Homogéneas’ para o Multisseriado: Projeto Escola
Ativa em Foco

As turmas multisseriadas, historicamente, sdo consideradas em segundo plano ou fora
dos planos das politicas publicas e sem alternativa de melhoria, mesmo com seu quadro de
precariedade. Talvez optaram por esquecé-la, esperando que desaparecessem, ou por
consequéncia natural do descaso.

E comum ouvir que o Banco Mundial vem impondo politicas homogéneas para a
educacdo em todo o mundo o campo ndo foge a tal realidade; também foi alcancado por
determinadas politicas.

Com a finalidade de ‘melhorar’ a qualidade de vida das populacdes do campo,
evidentemente que pode gerar uma série de transformacdes e impactos de natureza politica e
socioecondmica, os indicadores sociais e de qualidade de vida, certamente reproduziram
maior potencialidade nos esfor¢os por adequar a estrutura social rural a melhores e maiores
ganhos de produtividade econémica e social.

Em 1998, o MEC/Projeto Nordeste ou Edurural iniciou a implantagdo de uma proposta
pedagogica “Escola Ativa”, em parceria com os estados € municipios e posteriormente com o
programa Fundescola, a proposta se ampliou para dez estados das regides Norte e Centro-
Oeste, alcangando 2.084 escolas. O que ndo foi suficiente para da conta do contingente de

estabelecimentos nessas regioes:
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[...] a partir dos anos 80, os governos, os grupos dirigentes, os intelectuais e os
meios de comunicagdo, juntamente com 0S organismos internacionais, como a
Unesco, a OCDE, o Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento,
comecaram a identificar a educacdo como o principal instrumento para o
desenvolvimento dos paises, o crescimento das economias, 0 aumento da pobreza e
o0 externo do conhecimento e da tecnologia que separa os paises desenvolvidos dos
que estdo em vias de desenvolvimento (EDUCAGCAO, 2002, p. 16).

A inovacdo educacional foi adotada a principio na Colémbia, Peru, Chile e outros
paises periféricos da Ameérica Latina em convénio com o Banco Interamericano de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird) e Banco Mundial, que a partir da década de 80 os
organismos internacionais em acordo com os dirigentes nacionais incidem sobre as politicas
de governo para educacdo basica no pais, no momento que é firmada Declaracéo dos Direitos
sobre Educacdo para Todos, em Jomtien — Tailandia. J& no Brasil, a modalidade que foi
copiada, foi adotada a partir de 1997.

A compilagdo dessa ‘nova proposta’ para a educagdo do campo teve como base um

dos movimentos pedagdgicos importantes do inicio de século 20, a Escola Nova:

Essa inovacdo educacional inspirou-se no movimento pedagdgico-cultural
mais importante do comec¢o do século XX, que rompeu com a educagdo tradicional,
passiva e autoritaria. Esse movimento chegou aos nossos paises na década de 1920 e
inspirou inovagdes nos colégios da elite, que nunca chegaram a beneficiar escolas de
pouco recursos (ADURRAMAN et all 1999).

Percebemos, entretanto, que aqui no Brasil houve um diferencial, quando foi
direcionado para ‘atender aos anseios ¢ as reais necessidades da clientela discente do meio
rural’, chegou como um pacote de metodologia inovadora com recurso para melhorar a
qualidade e a eficacia do ensino fundamental em escolas multisseriadas situadas em
localidades de dificil acesso e que geralmente ndo existe recurso financeiro, ou mesmo
energia elétrica.

A proposta Escola Ativa trata-se de uma metodologia pedagdgica direcionada para a
escolarizacdo rural, turmas multisseriadas, tendo como objetivo aumentar a qualidade do
ensino oferecido no meio rural. As concepgdes que a fundamentam concentram-se para obter
mudancas no ensino tradicional, melhorar a pratica dos docentes e a aprendizagem dos alunos,
considera: a aprendizagem centrada e ativa no aluno, promocédo flexivel, aprendizagem

cooperativa, recuperacao paralela e avaliacdo continua.
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N&o basta, porém, levar mecanismos concebidos de cima para baixo, abrir
estabelecimentos escolares ou levar as criangas até a escola, € necessario garantir a

permanéncia, progresso e aprendizagem significativa:

Ainda assistimos ao historico fracasso da educacdo brasileira.
Analfabetismo, repeténcia, evasdo escolar, decorrentes da formacdo inadequada de
professores, escolas pouco atrativas, distantes da realidade, retratam um quadro triste
de um pais em pleno desenvolvimento. Tal quadro agrava-se ainda mais quando se
trata da Educacdo Rural, onde se somam as classes multisseriadas (varias séries em
uma Unica classe), professores leigos, a grande distancia sem transporte e
mobilidade das familias (SILVA, 2003, p. 75).

As escolas situadas nas comunidades rurais necessitam de praticas pedagdgicas que
oportunizem aos educandos ferramentas necessarias para permanéncia das familias rurais
fixadas no campo. Sobretudo, deve reafirmar o direito de formar a classe trabalhadora com a
convicgdo, melhoria na dindmica social camponesa, de atividades concretas que respalde seu
cotidiano, que acreditem que fazem parte de uma sociedade que exerce e cumpre Seus
direitos, ainda que existam tantas desigualdades sociais.

A Escola Ativa no Brasil foi implantada, apesar das ‘boas inten¢des’ dos dirigentes e
a ‘boa vontade’ dos professores, como uma mudanga de cima para baixo. Tal projeto
importado, que tinha por objetivo atender as elites, ndo cabia na realidade do campo. A
realidade amazobnica é totalmente diferente das demais regiGes brasileiras e com sua
diversidade como em nenhum outro lugar do mundo. E inadmissivel tal pratica, excludente,

querer adotar metodologia sem considerar a especificidade local.

2.2 — Formacéao de Professor

Entendemos que a formacéo se d& em diferentes contextos e por essa razéo repercute
em todo o processo, nos seus diferentes aspectos. O docente, por sua vez, se Vé em meio a
tantos desafios no cotidiano escolar que, por vezes, sua postura, saberes, identidade e os
resultados de sua pratica sdo postos em questdo.

Como desenvolver a préatica pedagogica comum a todos e, a0 mesmo tempo, ter
sensibilidade de perceber, valorizar e respeitar as diferencas individuais, uma vez que 0s
cursos de formacdo de professores na maioria das vezes trabalham na perspectiva da
hegemonia, representando, assim, mais uma necessidade de ultrapassar os limites na
qualidade de formacéo inicial e da continuada dos educadores, levando-os a promover o

desenvolvimento pedagogico e organizacional no espaco escolar.
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A crise que assola a educacdo formal tem profundas repercusses na definicdo do
papel docente, em sua conformacdo e expectativas. O professor é, hoje, posto em xeque,
principalmente por sua condi¢do de fragilidade em trabalhar com os desafios da época
(CUNHA, 1999, p. 127).

Giroux e Maclaren, (apud MOREIRA e SILVA (1995) afirmam, na verdade, que a
esfera publica servia ndo apenas para criar a linguagem da liberdade, mas também para
manter viva a esperanca de que 0s grupos subordinados pudessem um dia gerar os proprios
intelectuais; na expressdo de Gramsci (1971), isso significa a criagdo de “intelectuais
organicos”, que poderiam eliminar a lacuna que distancia as instituicdes académicas das
questdes e realidades praticas da vida cotidiana.

Nessa perspectiva, ha de se ressignificar a formacdo do educador e seus desafios, na
perspectiva da praxis, acdo e reflexdo. Onde o professor seja capaz de efetuar mudancas
significativas por meio de seu trabalho pedagégico e sua pratica reflexiva e avaliativa
possibilitando a construgdo de um projeto de solidariedade de igualdade para todos.

A formacdo do professor tem ganhado destaque, cada vez mais, muito embora
tenhamo-nos deparado constantemente com a desvalorizacdo cultural, social e econdmica da

profissédo docente:

A crise de identidade dos professores, objeto de inimeros debates ao longo
dos dltimos vinte anos, ndo é alheia a evolucdo que foi se impondo uma separacao
entre o eu pessoal e o eu profissional. [...] contribuiu para intensificar o controle
sobre os professores, favorecendo o seu processo de desprofissionalizacdo
(NOVOA, 2000, p. 15).

Nesse sentido, diante da desafiante tarefa de ‘ser professor’ nos apoiamos em Ndovoa
(2000), que em seu livro “Vidas de professores”, no texto 1 aborda, Os professores: Um
‘novo’ objeto de investigagdo educacional? destaca uma frase intitulada: Diz-me como
ensinas, dir-te-ei quem és e vice versa. Aborda o processo identitario da profissdo docente,
com trés questdes, refere-se a trés AAA que sustentam o processo identitario dos professores,
que sdo: A de Adesdo, A de Acdo, A de Autoconsciéncia.

e A de Adesdo — porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e valores,

a adocdo de projetos, um investimento positivo nas potencialidades das criancas e
dos jovens.

e A de Acdo — na escolha das melhores maneiras de agir, se jogam decisdes do foro

profissional e do foro pessoal. Todos sabemos que certas técnicas e métodos
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“colam” melhor com a nossa maneira de ser do que dos outros. Todos sabemos que
0 sucesso ou 0 insucesso de certas experiéncias “marcam” a nossa postura
pedagdgica, fazendo-nos sentir bem ou mal com esta ou com aquela maneira de
trabalhar na sala de aula.

¢ A de Autoconsciéncia — porque tudo que se decide no processo de reflexdo que o

professor leva a cabo sobre sua acdo. E uma dimensdo decisiva da profissao
docente, na medida em que a mudanga e a inovacao pedagdgica estdo intimamente
dependentes desse pensamento reflexivo (p. 16).

O professor Antdnio NOvoa enfatiza, ainda, que a construcdo da identidade passa
sempre por um processo complexo a medida que cada um se apropria do sentido da propria
historia pessoal e profissional. A identidade ndo é adquirida, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo e de ser e estar na
profisséo.

Com propriedade Paulo Freire™, citado por Saul (1996) assim se manifestava:

O processo de formagdo, sendo social, tem igualmente uma dimensao
individual; as vezes uma ou outra dessas dimensdes estd mais escondida, menos
explicita [...] A formaclo tem uma dimensdo educativa; ela requer trato ante o
conhecimento que se busca. E inviavel pensar formacao fora do conhecimento. Os
seres humanos sdo chamados a conhecer, através das experiéncias de que participam
[...] O que vai sendo conhecido durante a formacgdo envolve opgdes politicas das
pessoas [...] Ao compreendermos isso nds nos colocamos questdes como: quem
forma quem? Quem forma para qué? Forma-se contra o qué? Forma-se a favor de
qué? [...] As pessoas e as instituicbes formadoras que ndo se respondam essas
questdes estdo, a meu ver, burocratizando demais a pratica formadora e reduzindo o
conhecimento.

Paulo Freire assinala para a pratica reflexiva dando énfase ao carater educativo do
processo de formacgéo, pode-se apontar a dimensdo de conhecimento, que se concebe na
pratica social e por isso toma uma dimensdo politica em um processo de constante evolug&o.

Outro ponto relevante para ajudar nossa reflexdo é quando Freire (2000) na
“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” aponta que Ensinar exige
0 reconhecimento e a assungdo da identidade cultural. “Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque é capaz de amar [...] Assuncdo de n6s mesmos ndo significa a

exclusao dos outros” (p. 46).

1> paulo Freire, num seminario com educadores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, na ocasido em que
foi secretario de Educacao.
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Nesse sentido, o processo de formacdo estd intimamente ligado ao que somos como
pessoas, pela autonomia e capacidade que temos e exercemos no ato educativo. “E impossivel
separa o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 2000, p. 17).

Estamos de acordo que, quando vivemos a autenticidade exigida pela préatica de
ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica,
gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas
com a decéncia e com a serenidade (FREIRE, 2000, p. 26).

Assinala ainda, que:

Os nossos futuros mestres [...] deveriam estar formados com alto senso de
responsabilidade profissional [...] conscios de seu papel altamente formador. Esta
convicgdo, porém, como aquela consciéncia, dificilmente se forma em quem assume
postura passiva. Em quem ndo é inserido num processo dialogal (FREIRE, 2002, p.
101-2).

Frigotto (1996) nos convida a fixar nossa compreensdo da formacdo e
profissionalizacdo humana do educador na ética de um projeto contra-hegeménico, aquela
aonde as pessoas vém em primeiro lugar e ndo sdo sacrificadas em nome da producédo e do
lucro. Aponta desafios na formacédo e profissionalizacdo do educador nas dimensdes: ético-

politicas, tedricas, técnicas e culturais (p. 92). Vejamos:

Desafios no plano ético-politico, a tarefa é afirmar os valores de efetiva
igualdade, qualidade para todos, solidariedade e da necessaria ampliagdo da esfera
publica democratica em contraposicdo a liberdade e qualidade para poucos,
reguladas pelo mercado, e das perspectivas do individualismo e do privatismo.

Desafios do plano teérico, além do dominio técnico e cientifico, o educador
seja um sujeito dirigente, que atue na perspectiva de projeto social democratico e
solidario, é o da formacéo tedrica e epistemolégica.

Desafios do plano da agdo pratica do educador é na experiéncia da pratica
cotidiana que se materializam as préaticas educativas e 0s processos de construgao ou
blogueio do conhecimento (p. 94 a 99).

A formacao e profissionalizacdo do educador na perspectiva da praxis tém, pois, como
pré-condicbes a efetivagdo de um processo educativo centrado num projeto explicito e
consciente no qual as dimensfes ético-politicas, tedricas e epistemoldgicas, acima citada,
constituem a sua base (FRIGOTTO, 1996).

Desse modo, o projeto para qual buscamos, segundo Frigotto (1996), centra-se na
ideia de que em primeiro lugar vém as pessoas e estas ndo podem ser sacrificadas em nome da
reestruturacdo produtiva. Ou seja, um projeto de uma sociedade centrada na solidariedade e

igualdade dos seres humanos.
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A docéncia revela uma condicdo vinculada ao aspecto valorativo e a um projeto
politico-social que pode determinar variagbes na definicdo profissional. Além disso, sendo a
educacdo uma prética social, o exercicio da profissdo docente estara sempre circunstanciado a
um tempo e a um lugar, num desafio constante de reconfiguracdo de suas especificidades
(CUNHA, 1999, p. 131).

Diante disso, nos questionamos como ser professor diante dos amazonicos? Como ter
clareza de nosso compromisso na construcdo de um projeto social democratico e solidario,
rompendo com a fragmentacdo e com as formas individualistas e competitivas de

conhecimento e de ensino, que sem ddvida é um elemento crucial na formacéo do educador.

2.3 — Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Os direitos humanos na Constitui¢do brasileira ndo dizem que a educacdo € de alguns
humanos, mas afirma como direito de todos os humanos. A Carta Magna da suporte a
educacdo brasileira por si s6. Nosso problema ndo reside na inexisténcia de leis; pelo
contrario, falta-nos a garantia do cumprimento delas.

Como afirma Bobbio (1992) “a linguagem dos direitos [...] se torna enganadora se
obscurecer ou ocultar a diferenca entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e
protegido [...]” (p.10). Embora constem na lei os direitos a todos, seu cumprimento tem sido
violado.

A legislacdo é, sem duvida, um instrumento politico e social de natureza mandataria.
Entretanto em paises em desenvolvimento, como 0 nosso, essa caracteristica ndo tem
prevalecido. Demo (1997) nos esclarece pode se chamar de “letra da lei” ao aspecto que so
vale o que esta escrito, diferente do “espirito da lei”.

A trajetdria da Educagdo Especial passou por varias transformagfes. Entendida pelos
efeitos da Lei, como “modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais”. Destacamos entéo,
alguns marcos que embasam a educacdo como direito de todos previsto pela legislacdo nos
ultimos anos:

e 1988 - Constituicdo Federal. Educacdo como direito de todos, igualdade de

condigdes de acesso e permanéncia; atendimento educacional especializado.

e 1990 — ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente, obrigacdo dos pais de

matricular seus filhos na rede regular de ensino.
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e 1994 — Declaracdo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica em Educacao
Especial. Em Salamanca, foi reafirmado o direito a educacdo de cada individuo,
conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e as demandas
resultantes da Conferencia Mundial sobre Educacéo para Todos, de 1990. Também
foram resgatadas varias declaracbes das NacGes Unidas, que culminaram no
documento que contém regras-padrdo sobre a equalizacdo de oportunidades para
pessoas com deficiéncia. Propds a adocdo de Linhas de Acdo em Educacdo
Especial.

O principio norteador é o de que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndmade, criancas
pertencentes as minorias linguisticas, étnicas, ou culturais e criangas de outros
grupos e, desvantagem ou marginalizados... No contexto destas Linhas de A¢éo o
termo ‘necessidade educacionais especiais’ refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades se originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem, e tém,
portanto, necessidades educativas especiais em algum momento de sua
escolarizacdo. As escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as
criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves (p. 17-18).

O grifo € nosso, em razdo de que, embora a dificuldade de aprendizagem possa ser
comum a todos, finalmente um documento publicado em ambito internacional traz uma
recomendacdo aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem como um grupo
distinto dos que tém deficiéncia.

Nesse sentido, a proposta deve reduzir as taxas de desisténcia e de repeténcia escolar.
A Declaracdo chama a atencdo ainda para o respeito as diferencas individuais, entendidas
como caracteristicas naturais dos seres humanos.

e 1996 — LDBEN - Lei 9394/96, curriculos, méetodos recursos e professores para o
atendimento especializado, alternativa preferencial de atendimento na rede publica
de ensino.

e 2001- Resolugdo. n.° 02/2001 — Os sistemas de ensino devem matricular a todos 0s
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicGes necessarias para

uma educacéo de qualidade para todos.
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e 2004 — Decreto n.° 5.296 Acessibilidade — Regulamenta a Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias, como a utilizacdo de tecnologias assistivas para
promover a escolarizacao e a inclusdo de alunos e alunas com deficiéncia.

e 2003 - Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de
transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de sensibilizacdo e formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizacdo, a promocao das condicGes de acessibilidade e a organizacdo do
atendimento educacional especializado.

e 2006 — Convengédo da ONU — Sobre o Direito das Pessoas com deficiéncia, séo
aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade com as demais pessoas.

e 2007 — O Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresenta o
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, que considera a evolucdo dos marcos filoséficos, politicos, legais e da
pedagogia, definindo diretrizes para os sistemas de ensino. Essas diretrizes devem
se traduzir em politicas educacionais que produzam o deslocamento de acdes e
incidam nos diferentes niveis de ensino, acompanhando os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, constituindo politicas publicas promotoras do
amplo acesso a escolarizagéo.

Diante das possibilidades de transformacéo, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo

Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001, determinam, no artigo 2.°,

que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes, porém, como um dos documentos orientadores para a inclusao
educacional, por um lado ampliam o carater da educacgéo especial para realizar o atendimento

complementar ou suplementar a escolarizacdo e, por outro lado, reduzem esse potencial



66

quando mantém a educacdo especial como modalidade substitutiva & educacdo comum. Dessa
forma, ndo fortalece a ado¢do de uma politica de educacéo inclusiva e o enfrentamento dos
desafios necessarios.

Como consequéncia dos debates pode-se dizer que houve um consenso emergente de
que os alunos com necessidades educacionais especiais sejam incluidos em escolas comuns.
Essa recomendacdo levou ao conceito de escola inclusiva, cujo foco principal é desenvolver
uma pedagogia capaz de educar a todos.

Nesse sentido, a educacao inclusiva constitui uma proposta de reconhecimento e
ressignificacdo dos direitos educacionais dos alunos em compartilhar o0 mesmo espago, sem

discriminagéo.

2.3.1 — Atendimento Educacional Especializado

A educacdo especial, como parte da educacdo inclusiva, oferece o AEE, Atendimento
Educacional Especializado, com os recursos pedagdgicos e de acessibilidade que superem as
barreiras e possibilitem o acesso ao curriculo, a comunicacdo e aos espacos fisicos, com vista
a considerar as especificidades de cada aluno, proporcionando sua formacdo integral,
desenvolvendo a autonomia e independéncia.

O Atendimento Educacional Especializado se traduz na escolariza¢do dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Constitui oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino e
deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na sala de recursos da propria escola
onde o aluno esta matriculado, em outra escola da rede publica ou em centros especializados
que realizem esse servico educacional. Diferencia-se das atividades desenvolvidas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivo a escolarizacéo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir:

 Acesso com participacao e aprendizagem no ensino comum;

Oferta do atendimento educacional especializado;

Continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;
« Promocao da acessibilidade universal;

» Formacdo continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

Formacdo dos profissionais da educagdo e comunidade escolar;
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 Transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educacgdo infantil até a
educacéo superior; e

« Articulacao intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, a interface do atendimento educacional especializado na educacéo
indigena, educacdo do campo e quilombola deve assegurar que 0S recursos, Servicos € o
ensino especial estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base na realidade
sociocultural desses grupos (BRASIL, 2007).

Na educacdo superior, a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio do
planejamento, organizacdo de recursos e servigos de acessibilidade ao curriculo, a
comunicagdo e aos espagos, bem como o desenvolvimento de agBes que promovam a
incluséo, 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos (BRASIL, 2007).

A formacdo do professor para atuar na modalidade da educagdo especial deve
contemplar a concepcao de educacdo especial que passa a desenvolver suas agdes de forma
complementar ou suplementar a educagdo comum e ndo mais de forma substitutiva. Essa
formacdo é obtida em cursos de graduacdo, pds-graduacdo e de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado incluindo, além do conhecimento da area, o estudo dos
casos, 0 planejamento, a selecdo de atividades e a avaliagdo dos planos de atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2007).

As atividades do atendimento educacional especializado devem ser realizadas
mediante a atuacdo de professor com formacdo para o atendimento educacional especializado
gue o habilite para o ensino da lingua brasileira de sinais, da lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das
atividades de vida autdbnoma, da comunicagdo aumentativa e alternativa, o desenvolvimento
dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, adequacéo e
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, a utilizacdo de recursos opticos e ndo opticos,

tecnologia assistiva e outros recursos.



CAPITULO I11

3 - EDUCACAO RURAL NA AMAZONIA: TURMAS
MULTISSERIADAS NA PERSPECTIVA

3.1 — Introducao

Os dados coletados nesta pesquisa possibilitaram a construcdo da presente Dissertacdo
de mestrado que teve como objeto de estudo a educagdo rural na Amazobnia: turmas
multisseriadas na perspectiva da inclusdo, no municipio de Manacapuru (AM), considerando a
formacédo docente.

Esta pesquisa buscou o dialogo entre a educacdo do meio rural e a educacéo inclusiva.
Por seus diferentes aspectos de multiculturalidade e diversidade que caracterizam a escola
multisseriada no espaco rural, seja na area de varzea ou terra firme, o estudo procurou
explicitar que a educacdo rural € inclusiva.

Para percorrer o trajeto desta pesquisa buscamos o0 apoio de uma abordagem
qualitativa, pois responde a questdes peculiares, ndo tendo a caracteristica do objeto como
algo acabado, mas dindmico e historico. “Ou seja, ela trabalha o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracoes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2007, p. 21).

Nosso subsidio para o processo de investigacdo toma como base no enfoque historico-
critico, visto que compreende o cotidiano em sua totalidade como algo em construgéo,
marcado por uma serie de transformagdes, contradi¢des, movimentos e interagdes que “[...]
permite uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade” (FRIGOTTO, 2002, p. 73).

Inicialmente, apenas trés escolas estavam incluidas para a coleta de dados; entretanto,
ap6s as orientacbes da Qualificacdo, optamos, primordialmente, ouvir por meio de
depoimentos e entrevistas os professores que trabalham com turmas multisseriadas em
diferentes comunidades rurais localizadas no municipio de Manacapuru. Ouvir seus anseios,

seus sonhos, suas dificuldades. A decisdo nos possibilitou a escolha e sele¢do dos 30 sujeitos,
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e a definicdo de uma coleta por amostragem em que, incluimos também os profissionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manacapuru (Semec).

Além dos critérios descritos no primeiro capitulo, a escolha foi realizada com base na
localizagdo geografica das escolas multisseriadas situadas no meio rural de Manacapuru, isto
é, as escolas de facil acesso. Buscamos, ainda, identificar onde se situam as turmas
multisseriadas, o que na verdade é predominante nas escolinhas anexas no meio rural.

Delimitamos e visitamos, entdo, seis localidades em dias diferentes estabelecendo o
contato prévio com a Secretaria Municipal de Educacdo e também com direcdo de cada
escola. Para preservar, porém, iremos identificad-las por nomes ficticios, utilizaremos nomes
de algumas espécies de frutos da regido amazonica: 1. Tucumd, 2. Inga, 3. Buriti, 4. Acai, 5.
Piquia, 6. Pupunha. Nas duas primeiras sdo escolas consideradas centrais (possuem uma
estrutura maior com um diretor e tém as escolinhas anexas na sua coordenacdo) Buriti apesar
de ndo ser uma escola central possui uma boa estrutura e localizagdo, sendo um
estabelecimento de ensino anexo e 0 acesso a trés pode ser feito por via terrestre. Ja as
demais, Acai, Piquid e Pupunha, sdo escolinhas anexas, localizadas em area de varzea que,
por consequéncia, o acesso € feito por via fluvial.

Nas localidades de Buriti, Tucuma e de Inga optamos em fazer reunibes em trés
grupos (entrevista coletiva) com os professores de cada coordenagdo, para coletar
depoimentos das experiéncias vivenciadas nas turmas multisseriadas, o que avaliamos como
um fator positivo para a obtencao dos dados.

Ja nas localidades de Acai, Piquia e Pupunha nosso estudo buscou um enfoque mais
aproximado do cotidiano escolar, pois “o enfoque no cotidiano significa estudar a escola em
sua singularidade, sem desvincula-la das suas determina¢des mais amplas” (ANDRE. 2002 p.
42).

As nossas dificuldades em cumprir o cronograma foram desde as condicdes climéticas
até o ciclo hidrolégico do rio Solimdes. Tivemos de adiar as visitas em razéo da cheia do rio,
pois algumas escolas ficam alagadas tornando o acesso restrito e as aulas inviaveis. Ja quando
o nivel do rio comeca a baixar, se chega a determinadas localidades por meio de “canoas” ou
“rabetas”, i1sso porque, apesar de ainda estar alagado, o barco que transporta os alunos e os

professores nao chega muito proximo a comunidade, caso contrario ficara encalhado.
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Entrevistamos 30 professores da rede municipal de ensino que trabalham em 17
comunidades distintas, das seis localidades citadas anteriormente. Utilizamos também um
questionario para fazermos um levantamento socioeconémico e educacional dos professores.

O momento do contato com os sujeitos foi por meio das visitas para a coleta de dados
em campo, quando fomos as comunidades onde se localizam as escolas multisseriadas,
previamente selecionadas.

Antes da aplicacdo dos questionarios, conversamos com o0s professores sobre a
pesquisa e seu objetivo, e alguns relataram de maneira espontdnea um pouco de suas
experiéncias com turmas multisseriadas, para isso, contamos com o auxilio de um gravador e
um caderno de campo nos quais faziamos registros de situacdes vivenciadas.

Ao final do trabalho de campo, nos deparamos com a dimensdo da pesquisa e nos
surpreendemos, uma vez que 0 processo para analise dos dados qualitativos torna-se
complexo considerando a realidade da educacdo das turmas multisseriadas no meio rural
amazonico; entretanto, vimos que a realidade ndo é algo estatico que pode se prender a regras
a serem seguidas, como camisa de forca. Mas buscamos um aprofundamento e desvelamento
das mensagens implicitas, bem como uma aproximacao do contexto pesquisado, por meio do
processo de decodificagdo dos registros, gravagdes coletadas fazendo uma leitura (exaustiva)
de todo o material.

3.2 — Contextualizando: Apropriacéao do Campo a ser Desvelado

Entre as cinco maiores cidades do Estado do Amazonas, Manacapuru é conhecida
como “Princesa do Solimdes”. Localizada no trecho do gasoduto Coari-Manaus, recentemente
foi incluida na Regido Metropolitana de Manaus.*® Possui uma superficie de 7.062 km e
limita-se com: Novo Airdo, Iranduba, Manaquiri, Beruri, Anama e Caapiranga. Sua sede,
distante 157 km de Manaus por via fluvial e 84 km? por via rodoviaria, estd localizada na

margem esquerda do rio Solimdes.

2 Na Lei que criou a Regido Metropolitana de Manaus em 30/2007, o Municipio de Manacapuru ndo havia sido
incluido por ndo limitar-se com a capital do Estado, Manaus. Por tanto, porém, de sua importancia e a
localizacdo geografica, a decisdo foi revogada.
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Figura 3
Sede do Municipio de Manacapuru
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Nota: Carta-imagem elaborada a partir
da imagem TM Landsat de 2006

Fonte: Geoprocessamento/Piatam.

Entendemos que a realidade amazénica possui especificidades, como em nenhum
outro lugar do mundo. Embora a pesquisa de campo seja em um sé municipio a diversidade,
comum a maior parte da regido, se apresenta em varios aspectos. As dificuldades, quando se
trata em areas de varzea ou mesmo em terra firme, coexistem especialmente em turmas
multisseriadas, como afirma um dos sujeitos: “o multisseriado ¢ complexo em qualquer

estrutura” (Professor de Pupunha).

3.2.1 — As Preferéncias das Localidades

Para as escolhas das localidades, primordialmente, as que atendem turmas
multisseriadas; em seguida optamos por definir as que tivessem um numero consideravel de
professores de turmas multisseriadas e que fossem de facil acesso. Ndo deixando de mostrar
trés (3) das que ficam em terra firme e (3) trés em area de varzea.

Ficando, entdo, a seguinte distribuicdo: A) Buriti por ser de facil acesso e buscamos
ouvir os professores que trabalham com turmas multisseriadas; B) Tucuma, pelos professores
que trabalham com turmas multisseriadas naquela localidade e coordenacdo; C) Inga facil
acesso e por congregar um numero consideravel de professores com experiéncias em
multisseriado; D) Agai, Comunidade Nossa Senhora das Gracas, em frente ao Municipio de
Manacapuru, era s@ atravessar o rio Solimdes; As duas proximas foram escolhidas pelos

professores que indicaram: “Vai la para ver a situagdo...” (Professor do Marrecdo); E)
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Pupunha e F) Piquia por terem uma realidade tdo distinta que precisa ser enxergada e pelo
desafio do fazer docente.

A) Buriti

A localidade de Buriti est4 situada no quilémetro 35 da estrada do municipio de Novo
Airdo. Ao longo deste perimetro existem cinco (5) estabelecimentos de ensino funcionando
como escolinhas anexas (Quadro 1), onde se concentram turmas multisseriadas que estdo
ligadas diretamente & Escola Municipal Manoel Urbano, situada na estrada Manoel Urbano —
km 79.

Quadro 1
Distribuicdo de escolas por coordenacao, a escola central e as anexas
LOCALIDADE COMUNIDADE ESCOLA

Est. Manoel Urbano, km 79

Imaculada Conceigéo

Manoel Urbano

Est. Novo Airdo, km 4 Bom Pastor Tiradentes

Est. Novo Airdo, km7 | —-m-mmmmeee- Monte Sinai
Est. Novo Airdo, km 35 Manairdo Manairdo Il
Rod. AM 352, km 4 Santa Luzia Nova Conquista

Fonte: Semec / Delot — 2008.

A visita a comunidade de Buriti ocorreu no dia em que houve uma reunido na escola
com 0s comunitérios, onde foi possivel reunir professores que fazem parte do quadro

funcional daguela coordenacéo.

Figura 4 Figura 5
Buriti Professores respondendo ao guestionario

Fonte: Pesquisa de campo, 2008. Fonte: Pesquisa de campo, 2008.
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Durante 0 momento da visita foi possivel conversar com seis (6) sujeitos, 0s quais
relataram suas experiéncias com turmas multisseriadas e responderam o questionario (Anexo
1) socioecondmico e educacional.

A escola da comunidade Buriti foi reformada havia pouco tempo, agora estd
funcionando com quatro salas de aula, as turmas multisseriadas funcionam de duas a trés

séries juntas.
B) Tucuma
A segunda localidade esta situada no ramal do Calado (Quadro 2). As escolinhas do

percurso funcionam como anexas e retinem turmas multisseriadas. No final do ramal ha uma

escola construida pelo consércio do gasoduto Coari-Manaus cuja estrutura fisica € maior.

Quadro 2
Distribuigéo de escolas por coordenacao, a escola central e as anexas
LOCALIDADE COMUNIDADE ESCOLA

Est. Manoel Urbano, km 70 Ernestina Lima Pereira
Igarapé do Mariano Nossa Sra. da Conceigéo Nossa Sra. da Conceigéo
Ramal do Acajatuba N.Sra do Perpétuo Socorro S80 José do Acajatuba
Estrada do Calado Séo José Helena de O. Gomes
Ramal do Calado Palestina Novo Horizonte

Fonte: Semec / Delot — 2008.

Nosso objetivo, nessa visita, consistiu em ouvir as experiéncias e 0s depoimentos dos
professores que trabalnam com turmas multisseriadas nesse ramal. Vejamos alguns

depoimentos e relatos de experiéncias:

“Sao nove quilometros, a Kombi entra até o seis, de la vou a pé. Chego 14, duas
horas quando é 4h a Kombi esta la para pegar de volta, que trabalho que pode ser
feito com turmas multisseriadas em duas horas para fazer merenda e tudo mais? No
ano passado, eu ia de bicicleta porque o aluno de 12 anos ia me buscar na boca do
ramal para eu ndo andar 4 km” (PROFESSORA 1).
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“Ndo posso nem falar, porque a minha experiéncia ndo é muito boa, o professor
tem que ser artista mesmo, s6 quem trabalha sabe como € dificil trabalhar na zona
rural, apesar de vocé estd entrando para trabalhar, mas ndo sabe nem como
trabalhar os contetdos de Pré a 42 série com 52 alunos, entdo eu ia de manha ia
para escola para pode chegar a tempo para trabalhar a tarde, trabalhei do jeito que
achei que dava, porque nunca tive apoio da Secretaria de Educacdo, nenhuma
orientacdo para trabalhar com multisseriado. Quando foi um dia o presidente da
comunidade chegou e disse: Professor, o Sr. esta se sacrificando e sacrificando os
alunos, vamos conseguir outro professor e dividir essa turma, foi quando aliviou no
outro ano. Mas na outra comunidade chamada Aguia, eu ia de noite remando para
da aula. Dar para superar? Da. Mas, tem que ter muito amor, responsabilidade e
compromisso, porque tem colegas nossos que ndo merecem nem o salario que
ganham” (PROFESSOR 2).

“Achei-me perdida, 14 sdo 12 km, para ir e voltar, da 24 km ao dia, no dia que
chovia ndo dava para eu chegar a beira da estrada e pegar o 6nibus das 18h.
Cansei de perder e pegar s6 19h, e quando chovia, entdo, ndo tinha ninguém, era eu
e eu mesmo, para fazer merenda, pegar agua na beira do rio, que ndo tem agua na
escola, lavar a louca da merenda e limpar a escola, e quando estava na seca,
carregava balde na cabeca. Ent8o, eu ia dar aula, e corria para deixar o feijao de
molho na cozinha, ficava correndo entre a sala de aula e a cozinha. A comunidade
ndo participava porque tinham uma briga entre os comunitarios e professores
antigos. Entéo, comecei trabalhar com os pais. O cardépio das criangas era suco de
limdo com trés bolachas, os conquistei pela boca, peguei a cota da merenda e mudei
o cardapio das criangas. A situacdo socioecondmica ndo é muito boa, é uma
pobreza, falta de alimentacdo. Procuro fazer o melhor, as vezes até complemento a
merenda dos alunos” (PROFESSOR 3).

“Vou comegar pela minha dificuldade. Comecei como professora da zona rural,
logo de cara uma turma de multisseriado, sem saber nem para onde ir. A maior
dificuldade era a insuficiente participacdo dos pais, mas eles ndo ligam para os
filhos, mas querem o bom resultado no final. O presidente da comunidade sempre
vinha cobrar, nem toda comunidade ajuda o professor. Nessa comunidade eu era
merendeira, faxineira e tudo. Minha adaptacéo foi muito dificil. O local que era a
escola era s6 um v@o, com uma cozinha tudo misturado, morria de medo dos
meninos se queimassem. Todo dia subia um barranco e no final deixava tudo limpo.
Deixava meus filhos pequenos e para ir a comunidade era muito dificil, mas as
criancas sdo muito carentes de afeto também, elas pulam ao nos ver. Mas as
dificuldades tém muitas, elas existem” (PROFESSORA 4).

O encontro que reuniu os professores ocorreu na Escola Novo Horizonte, mostrou
clara a importancia de possibilitar aos professores a oportunidade para falarem sobre suas

experiéncias, relatos e problemas.

Figura 6
Tucuma

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.
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C) Ingé

Essa escola localiza-se na estrada Manoel Urbano. E uma escola central que tem em
sua coordenacdo seis (6) anexos (Quadro 3) com turmas multisseriadas. Os professores das
escolinhas anexas, que funcionam em ramais proximos a escola central, estavam todos
dispostos a dialogar conosco. A entrevista em grupo foi um instrumento importante para a

aquisicdo de informacdes, pois ndo tem o carater de identificar os sujeitos individualmente.

Quadro 3

Distribuigéo de escolas por coordenacdo, a escola central e as anexas

LOCALIDADE

COMUNIDADE

ESCOLA

Est. Manoel Urbano, km 62

Nossa Sra. da Concei¢do

Benedito Gomes

Ramal Nova Esperanca

Bom Jardim

Boas Novas

Costa do Laranjal

Nossa Sra da Conceicéo

Nossa Sra da Conceicéo

Ramal do Santana

Sagrado Coracdo de Jesus

Padre Ernesto Rodrigues

Ramal do Laranjal

Sao Jodo Batista

Santa Luzia

Terra Santa

Ramal St. Antonio — Lg. Bujaru

Terra Santa

Fonte: Semec / Delot — 2008.

Figura7
Ingé

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Dentre os critérios de escolhas, essa escola foi selecionada porque, além de situar-se
em uma comunidade de facil acesso e conter turmas multisseriadas, trata-se da primeira
escola na qual nds desenvolvemos nossa primeira experiéncia docente com turmas
multisseriadas. O reencontro com nossos colegas que ali desenvolvem a tarefa de ser

professor foi muito proveito. Todos falaram um pouco sobre o trabalho com as turmas
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multisseriadas, enfatizando que ndo é nada facil entrar nos ramais daquela localidade e
ministrar aulas para todos os niveis e séries e a0 mesmo tempo fazer merenda, cuidar da

escola, etc.:

“A gente passa uma situag¢do t8o dificil, que pede a Deus que 0 ano acabe; tem
aluno que ainda tira do quadro, mas sabemos que no final da 42 série ndo temos um
resultado satisfatorio, e ai vdo dizer que veio do Ramal” (PROFESSOR DE UM
RAMAL).

“As escolas de ramal sdo muito diferentes de escola de ribeirinha, no ramal nds
temos que ser tudo, merendeira, servigos gerais, secretdria para preencher os
boletins e atas, e ainda dar conta do multisseriado” (PROFESSORA DE UM
RAMAL).

Atualmente, a escola foi ampliada e além das turmas multisseriadas atende alunos até

0 nono ano (9°) do ensino fundamental.

D) Acai

Essa comunidade esta localizada a 9,2 quilémetros em linha reta da sede do municipio
de Manacapuru, popularmente conhecida como Costa do Pesqueiro, fica na margem direita do
rio Solimbes, em frente a cidade. Nessa comunidade tivemos a oportunidade de visitar
algumas vezes, por ser de facil acesso, ainda que seja por via fluvial.

A referida comunidade conta com uma escola que atende alunos da Educagéo Infantil,
do ensino fundamental do primeiro ao quinto ano, ou seja, oferece turmas multisseriadas,

funcionando no turno matutino e vespertino, com dois professores, um por turno.

Figura 8
Acai

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.
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Com uma caracteristica tipica de comunidades ribeirinhas, o centro da comunidade é
composto pela igreja, a escola, a sede da associacdo de moradores e um campo de futebol,
seguido das palafitas dos moradores.

Embora essa comunidade se destaque pela proximidade em relacdo ao municipio de
Manacapuru, de acordo com a fala de um comunitério, a oferta de energia elétrica restringe-se

a um determinado periodo, apenas por seis horas diérias:

“Ndo temos energia na comunidade, isso dificulta nosso dia a dia, sé temos energia
a partir das cinco horas da tarde, s6 da pra ouvir radio e o pessoal aproveita pra
assistir televisdo, se tivesse durante o dia podiamos trabalhar com outras opcoes,
como polpa de frutas e congelados, etc.” (S. LIMA).

A escola, por sua vez, ndo recebe reforma ha algum tempo, o aparelho de TV estava
como um recurso pedagogico audiovisual, mas ndo tem previsdo para dar suporte aquela
turma multisseriada. Os cartazes que sdo produzidos pelas criancas e pela professora
destacam-se na parede molhada pela falta de uma estrutura adequada.

Aqui as criangas nos receberam com musicas de boas-vindas. Percebemos a satisfacéo
da professora no desenvolvimento do fazer pedagdgico, que diz: “Apesar de todas as
dificuldades que temos, procuro me esforcar para dar o melhor aos alunos, pois aqui na escola
¢ 0 unico meio que eles tém para adquirir conhecimento” (Professora da localidade Acai).

Ao chegarmos, a turma ja estava esperta, separada em grupos de trabalho por nivel, ou
série. Apesar das mas condicBes de estrutura do estabelecimento, como portas, janelas e o
assoalhado esburacado pelo tempo, havia cartazes confeccionados pelas criancas. E
percebemos um diferencial na maneira de como o educador ali desenvolve seu trabalho

mesmo sem condigdes.

E) Pupunha

A localidade do Pupunha fica na margem do rio Solimdes, sendo um dos locais mais
préximos de Manacapuru. O barco que faz o transporte dos comunitarios sai 11h e chega uma
hora depois nas comunidades, vai fazendo diversas paradas nos portos, pois ao longo do
trecho do rio hd varias comunidades, como lago do Boné, lago do Marrecdo, ilha do

Marrecdo, Costa do Marrecédo, Cabaleana, Braco da Beira e Supial.
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Nessa localidade, tivemos de esperar baixar o nivel do rio por mais de trés semanas
para ter acesso a escola. Enquanto isso, as aulas estavam suspensas por consequéncia do
periodo da cheia do rio.

Fomos, entdo, no barco que faz o transporte dos professores que trabalham ao longo
desse trecho para junto vivenciarmos e ouvirmos os professores. Saimos as 11h da manhd em
direcdo a localidade escolhida.

Ap0s trinta minutos de percurso, a primeira parada é a localidade do Cabaleana. O
barco encosta e nesse porto descem duas professoras que pegam suas canoas e seguem para
escolas distintas.

No segundo porto, a escola ja é visivel, a beira do rio que comeca a baixar, desce mais
uma professora para uma turma multisseriada; o barco segue para o terceiro porto avistamos
mais uma escola de turma multisseriada a beira do rio, onde ficara a proxima professora.

Seguimos rumo ao nosso campo, no quarto porto ao descer, pegamos uma canoa e um
remo para irmos até o lago, onde fica a escola; com muita dificuldade abriamos os caminhos
em meio aos murerus e 0S capins que impediam 0 acesso, a0 mesmo tempo em que
embelezavam aquela paisagem.

O professor levara na canoa a merenda escolar e seu material, e dizia:

“Olhe professora, agora ta (sic) bom porque, apesar da cheia que leva a produgdo,
temos a &gua perto. Quando seca esse belo lago fica s6 lama, ndo tem bota que dé
jeito, a gente sofre muito para chegar até a escola, a lama da no meio da canela, s6
sabe quem vivencia aqui de perto. A Secretaria s6 quer ver os resultados, mas nessa
hora ninguém olha por nés” (PROFESSOR DO PUPUNHA).

Percebemos as dimens@es contraditérias daquele contexto, diziamos entdo, em nosso
diario de campo: que lindo esse lugar e tdo dificil de chegar! Quanta beleza e quantas
dificuldades imbricadas.

Ao chegarmos, o professor abriu a escola, que fica de frente para o sol e sem nenhuma
protecdo, varreu o assoalho que ameacava; pedindo socorro, em outras palavras, as paredes, as
janelas, e o piso estavam com a madeira solta e esburacada, aquela estrutura que funciona
como estabelecimento de ensino dentro d’dgua e sem as minimas condigdes de
funcionamento, um triste retrato da realidade amazonica que desponta em tanta beleza natural
e que por outro lado assola com o descaso e deficiéncia de politicas publicas que efetivamente

valorizem o meio rural e as pessoas que vivenciam as inquietudes dessa realidade.
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Figura 9
Pupunha

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

As criangas chegavam aos poucos em suas canoas, mostrando habilidade ao remar e
passar entre 0os murerus. Entravam na escola e se organizavam nas cadeiras espalhadas na
pequena sala.

O cotidiano marcado pelas transformacdes, contradi¢fes e interacOes, aparentemente,
era sempre 0 mesmo, na divisdo do quadro-negro, nas tarefas de leitura e escrita e em algumas
continhas de matematica para os alunos mais adiantados. Mas a esperanca nos olhos das
criangas parecia-nos como algo inevitavel de enxergar, curiosas pelo que viam ou que seus

olhos ansiosos buscam imaginar/vislumbrar algo especial naquela realidade existencial.

F) Piquia

Antes de chegar ao Pupunha, fica o Piquia. No lado direito do rio Solimd@es, é um rio
estreito e comprido que ndo tem saida, cercado por muita mata, como um canal, e tem 0s
moradores dos lados assim descreve uma moradora antiga (Santos M. A. 69 anos).

Partimos para essa localidade no outro dia, junto ao grupo de professores, que
manifestaram satisfagdo com nossa presenca, o sorriso e as descontrages eram constantes:
Oba! Até que enfim surge alguém do nosso meio para ver de perto nosso trabalho e nos
valorizar (Professora de uma das localidades).

O barco fez o percurso e, no primeiro estacionamento, acompanhamos as duas
professoras, descemos da primeira embarcacdo, passamos por um pequeno terreno encharcado

até pegarmos uma canoa que nos levaria ao local onde fica a escola.
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Passamos na primeira escola, conversamos com a primeira professora e pedimos
entdo, que respondesse ao questiondrio. Os alunos ainda ndo haviam chegado. A sala era
grande, apesar de esta alagada, parecia estar em boas condi¢des. Equipada por dois quadros-
negros, cadeiras e um pote para agua.

Em seguida, trocamos a canoa por uma rabeta (canoa que possui um motor Yamaha),
era de propriedade do pai de um aluno. A professora pediu emprestada, pois o sol estava

muito quente e o percurso pelo canal também se mostrava perigoso:

“Aqui, um dia desses, 0 jacaré correu atras das criancas, ainda bem que nesse dia
elas estavam na rabeta. Outra vez, quando o rio estava seco, a correnteza levou um
monte de vitdria-régia, que vedou o canal da entrada, fiquei muito nervosa, pois
estava com os alunos na canoa e era muito arriscado aparecer um jacaré naquela
situa¢do” (PROFESSORA DO PIQUIA).

Percorremos o trajeto daquele lago por meia hora, durante o percurso encontradvamos
as canoas que levavam as criancas em direcdo a escola e encostavamos para irem ao reboque
da nossa embarcacdo; outras esperavam, com o caderno e uma sacola de frutas, nas portas de
suas palafitas a carona da professora que passava todos os dias e levava os alunos ansiosos
pela hora da aula.

O prédio escolar esta com sua estrutura totalmente comprometida, ou melhor, caindo
aos pedacos. Os esteios (madeira) que a sustentam e as tdbuas das paredes estdo deterioradas,
a cobertura em sua maior parte esta quebrada e com a acdo das chuvas no periodo da
enchente, ha muitos temporais e ventos fortes que levam o telhado e danificam toda a

estrutura, 0 que torna arriscado e ameaca a segurancga dos alunos e professor.

Figura 10 Figura 11
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A escola estd funcionando em um espaco cedido pelo presidente da comunidade,
muito embora as condi¢des da estrutura ndo sejam tdo diferentes do prédio escolar. A
sustentacdo de madeira apesar de balancar, ao andarmos, consegue suportar a turma
multisseriada, as criancas procuram espaco para as mesas e cadeiras fora dos buracos e
brechas. As tarefas e o material das criancas sdo ameacados pelo vento que leva a cair no rio,
se deixar cai tudo na &gua, lpis, caderno, borracha, nem posso trazer cartazes ou pendurar os
trabalhos dos alunos, ndo tem paredes [...] 0s materiais que produzi, a agua destruiu
(Professora da localidade Piquia).

Percebemos um grande esforco da professora, ao atender as cinco séries a0 mesmo

tempo, se desdobra, vemos um aparente desgaste realcando tamanho compromisso:

Sob o sol causticante, as criangas vao remando entre a tranquilidade do rio e as
intempéries da floresta, as ameacas da surpreendente visita do jacaré que podera
aparecer atrds de suas canoas [...] No pequeno espaco sem paredes e com o
assoalho a balangar, o lapis cai pela brecha, a atividade mimeografada voa e cai no
rio. O sol castiga e a gente derrete, nossa costa arde [...] Imagina as criangas como
estara seu aprendizado nessa hora, com esse calor, tem que ter muita forca de
vontade, paciéncia [...] (DIARIO DE CAMPO, 8.7.08).

3.3 — Perfil dos Sujeitos

De acordo com os dados coletados nesta pesquisa, dos 30 professores entrevistados, o
sexo feminino prevalece (Grafico 1). Sendo 70% mulheres e 30% homens. Isso nos leva a
reafirmar o registro da presenca feminina no fazer docente.

Segundo Cunha (1999), ha muitos estudos, atualmente, que enfocam a questdo da
presenca feminina na profissdo docente, a0 mesmo tempo causa e sintoma da proletarizacao.
Por outro lado, ha uma ideia de que as mulheres sdo menos reivindicativas, mais adaptaveis a
uma cultura de colaboragdo. Ha autores que encontraram, em suas investigacGes, a ideia de
que “como maes, as boas professoras aceitam que o trabalho nunca acaba”. Parece ser mais
presente entre as mulheres a cultura da colaboracdo, na expectativa de que a escola seja um
ambiente tranquilo, seguro e sem conflitos. Se isto por um lado, h4 uma aparéncia positiva,

por outro, compde o quadro da obediéncia, contraria a emancipagéo (p. 139).
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Gréfico 1
Distribuicéo de sujeitos participantes da pesquisa por sexo

Professores participantes (por sexo)

. @ Feminino
Masculino

30% m Masculino

Feminino
70%

De acordo com o levantamento, destacando os trés maiores percentuais, a faixa etaria
dos professores estd entre 25 a 39 anos (Gréafico 2). Isso corresponde a 80% do total, que
configura um quadro de professores em idade propicia para a docéncia, uma vez que exercer 0
papel docente no meio rural, dado os desafios, exige um bom preparo fisico, vida saudavel,
vigor, como também ter idade compativel para enfrentar os entraves diante do cotidiano rural.

Os 20% do grupo esta acima de 40 e abaixo de 59 anos.

Gréfico 2
Distribuigéo de sujeitos participantes da pesquisa por idade

Porcentagem de Professores participantes (por idade)

3% 0% 3%

20% @ 25 - 29 anos
m 30 - 34 anos
0O 35 - 39 anos
040 - 44 anos
W 45 - 49 anos
@ 50 - 54 anos

H 54 - 59 anos

Em relagdo aos turnos de trabalho, exatos 63% nédo exercem a fungéo docente em dois

horéarios (Grafico 3). A longa distancia entre as localidades, segundo os depoimentos colhidos
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nas entrevistas, pode ser o indicador que justifica o percentual por ndo permitir o

deslocamento dos professores.

Grafico 3
Distribuicdo de sujeitos participantes da pesquisa por turno de trabalho docente

Vocé trabalha os dois turnos?

Sim
37%

A maioria deixa suas casas muito cedo para chegar até a escola e trabalhar, outros vao
para as comunidades, passam a semana, ansiosos para retornar para suas casas. Dos trinta
sujeitos entrevistados, apenas dois moram e trabalham na prépria comunidade. Diante disso,
fica dificil para o professor executar um trabalho para a comunidade e apropriar-se do

contexto cultural para trabalhar diante dessa diversidade:

“So trabalho um horario porque pego a lancha 11h da manhd para chegar ao porto
da comunidade até 12h30, dai remo mais 20 minutos até a escola, para receber os
alunos e comecar a dar aula as 13h. Na saida fago 0 mesmo. Uma vez perdi a
lancha e fiquei na beira até anoitecer, & mercé do perigo, como cobras e jacaré, que
tem nessa localidade” (PROFESSORA).

Entre os 37% ha aquelas que atuam nos dois turnos. Esses educadores desenvolvem o
trabalho em escolas diferentes, o que nos leva a observar uma situagdo critica como relata

uma das professoras:

“Trabalho nos dois hordrios em duas comunidades e localidades diferentes, de
manhd num ramal horrivel é 7 km, no comeco ainda chorei muito, sou mole e
admito, mas comprei uma sombrinha e uma sandalia de borracha, de borracha
mesmo, porque o barro e a chuva ndo deixavam que eu usasse outro tipo de
calcado. Ao meio-dia volto a beira da estrada, pego a condugdo que me leva para
outro ramal” (PROFESSORA).
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O professor tem de se desdobrar para trabalhar os dois turnos no meio rural. Em um
turno é complicado, trabalhar em comunidades diferentes é ainda mais complexo.

Em relacdo ao grau de instrucdo (Grafico 4), 84% dos professores possuem formacao
em Nivel Superior e Especializacdo. Somente 10% possuem apenas o Ensino Médio. Do total
dos que possuem Nivel Superior, 45% cursaram a graduacdo de Normal Superior oferecido
pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), na unidade de ensino no préprio

municipio de Manacapuru.

Gréfico 4
Distribuicéo de sujeitos participantes da pesquisa por grau de instrugéo

Grau de Instrucéo
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A partir desses dados, pode-se perceber que o perfil dos profissionais que trabalham
nas escolas do meio rural apresenta em sua formacdo o devido acesso ao nivel superior de
ensino. O que em algum tempo atrds a maioria dos professores do meio rural era leigo ou
tinha apenas o ensino fundamental ou medio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394/96 abriu caminho para a
aprovacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), por meio da Lei 9.424 de 24/1996, que autorizou a
liberacdo de recursos aos municipios e estados para a formagéo de professores.

O Programa de Formacédo de Professores em Exercicio (Proformar) tem alcancado
docentes nos diferentes municipios do Estado do Amazonas. Trata-se da politica de formacao
docente em servico, operando na modalidade do ensino a distancia e atende os professores

que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental.
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Desse modo o Proformar vem atender a legislacdo por meio da qualificacdo dos
professores que atuam em localidades distantes, carentes, marcadas pela pobreza, pela falta de
saneamento basico, de luz elétrica, pelas condi¢des climaticas desfavoraveis, enfim, pessoas
que desenvolvem o trabalho docente distantes da area urbana.

Sobre a avaliacdo que os sujeitos fazem sobre a propria formacdo (Gréfico 5), 47%
consideram ser muito boa e 0% avaliam como regular. Nesse sentido, percebemos a elevacgéo
do nivel de conhecimento e da competéncia profissional dos docentes. Entretanto, ndo
podemos deixar de considerar o contexto escolar, as politicas locais, a historia de vida

profissional, que certamente tém um peso consideravel no bom/mau andamento dessa pratica.

Grafico 5
Distribuicdo de sujeitos participantes da pesquisa autoavaliacdo na formacao docente

Como vocé avalia sua formacao

Otima Regular
10% 0%

Boa
43%

Muito Boa
47%

Quanto ao tempo que exercem a funcdo de docente (Gréafico 6), 49% dos sujeitos tém
de 8 a 12 anos, isso possibilita dizer que, embora nédo residam na localidade onde trabalham, a
maioria traz uma vivéncia no meio rural e sdo concursados. A maioria mora na sede do
municipio e se desdobra para chegar diariamente as comunidades onde desenvolvem o

trabalho docente.
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Gréfico 6
Distribuigéo de sujeitos participantes da pesquisa por tempo de experiéncia docente
Tempo que exerce a funcao de professor (a)
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3.4 — Turmas Multisseriadas no Contexto Amazonico

As turmas multisseriadas com sua singularidade constituem-se uma realidade
marcante da educacdo rural, ainda que ndo sejam contabilizadas nas estatisticas oficiais. A
escola no meio rural se caracteriza, geralmente, por ter apenas uma sala de aula, oferece o
ensino nas séries iniciais do fundamental, composta por turmas multisseriadas ou unidocentes.
Essa turma dispBe de um unico professor para atuar (trabalhar conteidos) simultaneamente.

A maioria das turmas multisseriadas situa-se em localidades distantes e com o indice
demogréafico considerado baixo. A estrutura e o funcionamento pautam-se na prerrogativa de
que nao pode ser seriado por ndo compreender um numero suficiente de alunos para separar
em séries ou ciclos. Funciona em estabelecimentos de ensino conhecidos como anexos, ja que
fazem parte de uma coordenacgdo que congrega varios outros anexos escolares.

O trabalho com turmas multisseriadas exige muito do profissional que se dispde a
exercer a tarefa docente, pois muitas vezes tem de atuar como todos os funcionarios que
compdem um ambiente escolar, ndo desmerecendo o corpo docente técnico e administrativo.

O professor de turma multisseriada, muitas vezes, atua como se fosse todo o corpo
docente, dentre eles: merendeira, auxiliar de servicos gerais, diretor, auxiliar administrativo e
professor; pode ainda exercer uma especialidade que ndo ha na escola e nem em comunidades

distantes, como ser um médico, um pediatra, quando os alunos estdo se queixam doentes.
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Entre as especialidades ocorre das simples até as mais complexas, uma vez que exige uma
atitude imediata do profissional.

As palavras desafio, coragem, responsabilidade e comprometimento descrevem o
profissional que trabalham diariamente com turmas multisseriadas.

No relato dos professores podemos perceber as dificuldades em lecionar para turmas

multisseriadas:

“O trabalho com as turmas multisseriadas é muito dificultoso, a gente ndo tem pra
onde correr, tem que da conta das cinco turmas tudo junto, o professor é tudo na
escola e ainda tem que atender as varias séries ao mesmo tempo. Tem dia que sO
falta enlouguecer [...] ” (PROFESSOR DO MANAIRAO).

Em outro depoimento, o professor afirma:

“Comecei a trabalhar ja tem para mais de dez anos com turma multisseriada. Ndo é
facil! Falta tudo e mais um pouco... 0 professor se desdobra para atender cinco
turmas de uma vez s6 e muitas vezes ndo consegue, a gente as vezes se sente até
frustrado por ver que as criancas continuam com muitas dificuldades”
(PROFESSOR DO RAMAL DO CALADO).

A0 perguntarmos aos sujeitos sobre a permanéncia continua do trabalho docente em
turmas multisseriadas (Gréafico 7), 60% asseguram que sim, sempre desenvolveram o trabalho
em turmas multisseriadas e 40% afirmam que ndo, nem todos os anos fazem esse trabalho,
visto que mudam de localidades quase todos os anos.

Nesse momento, houve registro de alguns relatos:

“Nem sempre da para fazer um trabalho de acompanhamento com essas turmas,
pois o quadro de professores da escola é alterado e quase todo ano trabalho em
uma comunidade diferente” (PROFESSOR DO RAMAL DO CALADO).

“Quando fico um ano apds o outro, € melhor para fazer o acompanhamento dos
alunos, pois ja conhecemos as dificuldades” (PROFESSOR DO BENEDITO
GOMES).
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Gréafico 7
Distribuicéo de sujeitos participantes da pesquisa por permanéncia nas turmas multisseriadas

Sempre trabalhou com salas multisseriadas?

Nao
40%

Sim
60%

Ao perguntarmos aos professores sobre as turmas multisseriadas, algumas respostas
sdo reproduzidas e reafirmadas, o que nos levou a selecionar apenas 13 respostas dos sujeitos
(Quadro 4).

As falas dos sujeitos configuram o funcionamento das turmas multisseriadas no meio
rural amazonico, como: desafio, descoberta, comprometimento, dificuldade,
responsabilidade, mas diante da necessidade de escolas nas comunidades do meio rural

chegam a definir, como:

Uma ‘necessdria aberracdo’ do processo educacional. Dado a necessidades
comunidades, sobretudo, as rurais, é uma aglomeracdo de periodos e diferentes
séries escolares, onde professores e alunos tém prejuizos, infelizmente.
Principalmente por que o curriculo é construido tendo como referencia o seriado e
nédo a realidade da escola, turma e comunidade (PROFESSOR).
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Quadro 4
O que representa para vocé as turmas multisseriadas?

Sujeitos

Respostas

Desafio: um aglomerado de séries, muito ruim, péssimo;

Descoberta, vocé se descobre polivalente. Por outro lado, sentem-se desmotivado por néo
ter apoio, principalmente os anexos, escolas longe da sede;

Estudo com varias séries, com muita dificuldade, exige muita experiéncia;

O professor tem de ser dindmico;

Dificil de alcangar os objetivos;

Professores sem preparo; inadequadas as salas de aula; falta de material e apoio;

Exige muito comprometimento do professor;

Grande desafio para o professor sair do comodismo;

Muita responsabilidade;

Compromisso; tem de ter um trabalho interdisciplinar

Uma realidade preocupante;

A juncéo de saberes diferentes em busca da aprendizagem, com vérias séries em um mesmo
ambiente, onde o professor deve ser o facilitador da aprendizagem, comprometido, se for ao
contrério, ndo caminha;

Uma ‘necessaria aberracd0’ do processo educacional. Dada a necessidades de
comunidades, sobretudo as rurais, € uma aglomeracdo de periodos e diferentes séries
escolares, onde professores e alunos tém prejuizos, infelizmente. Principalmente porque o
curriculo é construido tendo como referéncia o seriado e ndo a realidade da escola, turma e
comunidade.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

No que se refere a concepcdo dos sujeitos sobre a escola rural com turmas

multisseriadas, selecionamos 17 repostas (Quadro 5), as palavras enunciadas definem:

problema, desmembramento, necessidade, dificuldade, falta de capacitacéo, atraso:

“Em minha opinido e sincera eu acho normal pra quem j& atua no ramo, porque a

escola precisa atender de acordo com a realidade do lugar.” (Professor).

“No meu ponto de vista, deixa muito a desejar, porque exige tanto do professor
como do aluno, e nenhum dos dois consegue corresponder as expectativas que o

meio educacional estabelece” (PROFESSOR).

“No meio rural, é um problema gravissimo as escolas além de terem alunos com
séries totalmente diferentes, ha também problemas com a questdo locomocéo,
preparacdo de merendas, dificuldades de articular os pais para participarem da

vida escolar das criangas” (PROFESSOR).




Quadro 5
Como vocé vé a escola rural com turmas multisseriadas?
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Sujeitos

Respostas

1

Um problema para educacdo, onde ha muita dificuldade para os professores do meio
rural.

Vejo as turmas multisseriadas — de forma de desprezo, pois ndo ter nenhuma capacitacgéo de
como lidar com vaérias turmas. Enquanto ndo resolve o problema de multisseriado na zona

rural, a aprendizagem desse aluno ndo vai ser de qualidade.

Um desastre para a evolugdo do desenvolvimento intelectual das criangas. Deve ser
desmembrado.

N&o é uma escolha e sim uma necessidade de levar conhecimento técnico e trabalhar sua
relagdo no meio em que vive, integrando alunos a sociedade. A formagdo das turmas se da
devido ao pequeno ndmero de alunos para cada série, tornando-se individual a formagdo
multisseriadas.

E muito ruim, a gente sente as criancas muito desinteressadas. Apenas querendo brincar e as
vezes até atrapalhando algumas que querem aprender. As criancas tém apenas 4 horas de
aula e apenas 1 hora de atencdo diaria do professor na escola, ficando o resto do tempo com
a atencdo dividida com outras séries.

Como um grande desafio, um exercicio que permite a funcdo de varias série numa mesma
sala e que cada crianga tem uma experiéncia, um saber a ser repassado aos outros.

Muito dificil.

A visdo ndo é muito boa, pois o professor d4 o melhor de si, mas deixa muito a desejar,
trabalhar multisseriado é muito dificil e muito cansativo.

Vejo como uma perca de tempo, pois o aluno ndo aprende com clareza o que deveria
aprender.

10

Na minha concepgao as turmas multisseriadas so histdricas.

11

Dificil, sem muito rendimento. Porque os professores ndo tém tempo suficiente para
atender os alunos nas 4 horas, que eles tém direito, isso as deixa prejudicadas.

12

Em minha opinido e sincera eu acho normal pra quem ja atua no ramo, porque a escola
precisa atender de acordo com a realidade do lugar.

13

E um verdadeiro desafio para o educador, pois somente sendo um guerreiro nos trinta e se
depara com turmas multisseriadas, mas enquanto professora, s6 a educa¢do produz
conhecimento.

14

Muito rica em cultura e pouco aproveitada, em algumas vezes muito participativa
dependendo de cada localidade. Em alguns casos, muito prazerosos quando o professor se
identifica com as séries e a localidade de cada escola, podendo assim desenvolver seu
trabalho. Mas acredito que a base de um bom trabalho é o professor se identificar com a
série ou com o multisseriado.

15

No meu ponto de vista, deixa muito a desejar, porque exige tanto do professor como do
aluno, e nenhum dos dois consegue corresponder as expectativas que o meio educacional
estabelece.

16

No meio rural € um problema gravissimo, as escolas além de terem alunos com séries
totalmente diferentes, ha também problemas com a questdo de locomocgdo, preparacdo de
merendas, dificuldades de articular os pais para participarem da vida escolar das criangas.

17

E uma alternativa para a inclusdo do homem rural esta inserida a educagéo. Além de uma
alternativa e uma realidade que deve ser tratada com carinho.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Quando perguntamos aos sujeitos sobre a formacdo especifica para trabalhar com

turmas multisseriadas (Grafico 8), 99% afirmam ndo terem recebido a formacdo especifica

para trabalhar com as turmas multisseriadas. Na fala dos professores percebemos certa

indignacdo por vivenciarem algo tdo ultrapassado, alguns parecem ndo acreditar, outros

afirmam:



91

“Isso deveria ser banido, ndo parece que é um sistema de educagdo, as criangas
ndo aprendem, e a gente sofre o ano inteiro fazendo um trabalho de sacrificio,
deveria acabar” (PROFESSOR DO INGA).

“Nunca recebi um tipo de formacéo para multisseriado, a gente aprende a lidar
com a experiéncia do dia a dia, vai apanhando e aprendendo, pegando o jeito dos
meninos, inventando as coisas pra chamar a atencédo dos maiores e acudindo os
menores dentro do possivel, mas eles sempre véo ficar em segundo plano, no ano
seguinte quando os maiores sairem dou atengdo para eles, os pequenos [...]"”
(PROFESSOR DO TUCUMA).

“Sempre trabalhei com multisseriado, nunca mudou, a gente trabalha sozinho para
dar conta de cinco séries diferentes” (PROFESSOR DE BURITI).

“Quando tinha a Escola Ativa, tive capacita¢do e coloquei em pratica um pouco
daquilo que aprendi. Mas falta material para trabalharmos e a estrutura da escola é
péssima, ano ap6s ano esperando por reforma e nada acontece ” (PROFESSOR DA
ACAI).

Um outro sujeito, com experiéncia de mais dez anos como gestor de uma escola,
afirma: “Ah, mas ndo tem pra onde correr, ndo tem como um professor para dez alunos de
terceiro ano, em outra sala mais oito de segundo ano e assim por diante” (PROFESSOR DO
INGA).

Gréfico 8
Distribuicdo de sujeitos participantes da pesquisa quanto a formacao especifica em turmas
multisseriadas

Recebeu alguma formacao especifica para trabalhar em salas
multisseriadas

1%

Z Sim
® Ndo

99%

As falas dos sujeitos tomam para si tal responsabilidade, mesmo que a maioria ndo
disponha de formacdo especifica, e ao mesmo tempo fica implicito um desconforto diante da

responsabilidade das politicas publicas governamentais.
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Ao perguntarmos aos sujeitos, de modo direto, para que resumidamente em poucas
palavras pudessem traduzir as dificuldades vivenciadas no cotidiano da escola multisseriada
(Grafico 9), a falta de material didatico ficou entre os mais citados, seguido por auséncia

dos pais na escola, nivel de aprendizagem, espaco fisico e dificuldades na aprendizagem.

Gréafico 9
Distribuicéo de sujeitos participantes da pesquisa sobre as principais dificuldades em turmas
multisseriadas

Quais sao as dificuldade identificadas no cotidiano da escola
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Ainda no que se trata das dificuldades nas turmas multisseriadas, pedimos uma
definicdo dessas dificuldades do cotidiano multisseriado. Selecionamos entre as 30 respostas,
apenas doze, que retratam de que modo se tecem as teias desse cotidiano tdo marcado por suas
varias implicac6es (Quadro 6).

Entre as diversas situagdes que transformam o cotidiano do multisseriado, tais como
a propria estrutura do multisseriado, o acumulo de funcdes para o professor, dificuldades no
aprendizado dos alunos, percebemos que a maior responsabilidade recai sobre o professor,

quando desenvolve suas multiplas funcgdes para dar conta de todo o processo educacional.
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Quadro 6
Principais dificuldades nas turmas multisseriadas
Sujeitos Respostas

1 Caréncia de valores, recursos na aplicacdo de metodologias.

2 O professor tem de ser diretor, professor, servente e secretaria, pois todas as atividades o
professor tem de resolver.

3 Todos os dias encontro desafios diferentes, as dificuldades s&o leitura deficiente dos alunos,
desinteresse dos alunos e dos pais, diferenca de idade dos alunos, espaco insuficiente para
se trabalhar. A principal dificuldade é que trabalhamos sozinhos, ndo temos apoio, temos
cobrancas.

4 S6 o fato de ser multisseriado ja diz tudo. Falta de material didatico, poucas horas de aula,
falta de interesse da familia e do aluno.

5 Sao muitas, mas uma delas é a falta de acompanhamento da Secretaria de Educacdo.

6 E trabalhar as séries a0 mesmo tempo.

7 Séries diferentes, faixa etaria variada, acimulo de fung¢des dos professores, dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

8 O professor que tem de planejar para cada série, a lousa que € dividida para as séries, ha
alunos que enquanto o professor passa tarefa atrapalha os outros.

9 A necessidade de diagnosticar o aproveitamento e posteriormente elaborar o plano de aula, o
problema idade-série, a falta de interesse e estimulo dentro do processo ensino-
aprendizagem, pais que ndo véem a educagdo formal como possibilidade de melhoria
socioecondmica e sim como passa-tempo.

10 Nivel de aprendizagem diferenciado.

11 Acima de tudo o maior problema é o espaco fisico como um todo.

12 E o aprendizado dos alunos por falta de orientacdo, pouco material e participacdo dos pais.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Dada a realidade do contexto amazOnico com sua complexa diversidade nos

perguntamos: Em que estrutura ocorreu o ensino no meio rural? E estendemos nossos

guestionamentos aos sujeitos a respeito das condi¢bes das escolas multisseriadas (Quadro 7).

Dentre as respostas elegemos quatorze (14) falas nas quais 0s sujeitos denunciam: problemas

de ordem fisica, como a falta de infraestrutura, chamam atencdo dos dirigentes

‘comandantes’, a falta de materiais didaticos adaptados a cada série e idade, a falta de

acompanhamento dos pais, a minoria acredita que esta sendo feito um trabalho, ainda lento,

no ponto de vista dos sujeitos.
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Quadro 7
Condicdes das escolas multisseriadas
Sujeitos Respostas

1 Sala de aula sem climatizacdo, lotada, distorcdo idade-série.

2 Nos, professores, temos muitas dificuldades porque é uma realidade pouco vista pelos
Nnossos comandantes.

3 As condigdes das escolas multisseriadas hoje se encontram mais harmoniosa entre nosso
trabalho ou mesmo no ensino hoje se encontra com muitas dificuldades.

4 Péssima, sem estrutura adequada.

5 Precaria.

6 Ha escolas em condicbes muito precérias que exigem reformas ou aumento das salas,
principalmente a falta de recursos para ser trabalhados com os alunos de cada série.

7 Geralmente ndo dispde de uma estrutura fisica adequada, ou seja, salas de aula pequenas,
ndo ha banheiros, local para preparar a alimentagdo das criancas, bibliotecas, dentre outros.

8 Complicada em relagdo ao transporte escolar e a falta de interesse dos pais.

9 Sinto um atraso, uma dificuldade maior em aprender, as crian¢as ndo seguem 0 mesmo ritmo

das salas seriadas trazendo uma dificuldade muito maior em relacdo aos outros colegas
guando chegam ao ginasio, a partir do 6° ano, fazendo com que a maioria das vezes quem é
aprovado na sala é justamente esses alunos.

10 Onde trabalho atualmente o prédio, o acompanhamento gerencial e pedagdgico tém sido
muito bom na medida possivel.

11 H& uma desproporcionalidade.

12 Em algumas escolas estdo preparadas para atender uma demanda e proporcionar uma boa

aprendizagem.

13 Agredida e banalizada;

14 Atualmente as escolas estdo sendo estruturadas, mas aos poucos.
Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

N&o defendemos a permanéncia das escolas multisseriadas do jeito que estdo, pois
dessa maneira indicam sinbnimo de precarizacdo. Como defender uma escola que nao tem
prédio, que o professor faz tudo e por Gltimo exerce a docéncia, que ndo tem livro didatico,
que ndo tem curriculo, nem formagdo continuada para os professores. Quem pode defender tal
estrutura?

Por outro lado, defendemos uma escola que seja oferecida na comunidade e que as
pessoas possam interagir nesse espaco de construcdo e apropriacdo do saber. A construcdo de
um curriculo deve ser com base nas expectativas dos sujeitos, sobre o que pensam, sonham e

anseiam.

3.5 - Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no Meio
Rural no Municipio de Manacapuru (AM)

O debate em torno da educacéo inclusiva tem sido quase restrito aos educadores da
educacdo especial e ao processo de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educativas especiais, embora a politica de educacdo inclusiva faca referéncia a todos os
excluidos por diferencas individuais, de classe, etnia, género, idade, entre outros. Além disso,
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poucos educadores tém clareza da inclusdo em termos de pressupostos tedricos e acOes
educativas.

O pouco de conhecimento dos atores educacionais sobre o que € a inclusdo, em termos
conceituais e sobre as diretrizes da politica inclusiva em nivel nacional, pode indicar uma
barreira para o processo nos encaminhamentos de construgdo das bases legais da politica
inclusiva nos municipios.

Silveira e Cavalcante (2006), em sua pesquisa com professores da rede municipal de
Ananindeua, explicam que a maioria dos docentes revelou ter entendimento restrito sobre a
incluséo, fato esse que limita o acesso dos alunos com necessidades educativas especiais ao
ensino regular.

A politica de educagdo inclusiva ja esta instituida no cenario nacional, e sendo
implementada pelos sistemas estaduais e municipais, ainda que de forma lenta. Com isso, 0
debate que antes era restrito a um grupo de pesquisadores, docentes da educacdo especial,
tende a ser ampliado até porque todos os educadores precisam ter compreensdo e receber
todos os alunos com necessidades educacionais especiais do modo a ndo segrega-los, mas
superar as barreiras da excluséo.

Oliveira (2007) aponta que as falas dos docentes em torno da incluséo, de modo geral,
ressaltam o reconhecimento da importancia da proposta inclusiva para a formagdo humana e
politica da pessoa com deficiéncia, como ser humano e cidaddo, por isso aceitam a proposta
da educacdo inclusiva. Embora, por outro lado, os conflitos e as contradi¢des concretas
escolares evidenciam problemas para sua operacionalizacdo, porque exigem mudancas
estruturais e pessoais no sistema educacional, que ndo estdo sendo efetivamente realizadas
pelos gerenciadores educacionais, dai a desconfianga, 0 medo e a duvida.

Para os sujeitos desta pesquisa perguntamos como véem o processo de Educacao
Inclusiva no meio rural no municipio de Manacapuru (Quadro 8), onde identificamos alguns
conflitos nas falas dos sujeitos:

e De ordem politica, onde os sujeitos falam sobre a legislacdo, mas que na prética
ndo hé garantia dos direitos: muito bom de ficar no papel, melhor é na realidade;
reconhecem que as politicas existem, mas que de fato ndo sdo aplicadas como
direito. Outros se referem a responsabilidade ao gerenciamento do municipio: a
realidade é que podera ser solucionado pelas autoridades locais.

e De ordem cultural, apontam que é complicado o alcance da proposta inclusiva no
meio rural, pois consideram o campo em um mundo excluido: esse mundo é

distante de muita coisa.
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e De ordem pedagdgica, a falta de conhecimento sobre o tema pelos professores, a

falta de orientacéo e formacao continuada para os professores.

Quadro 8
Como vocé vé o processo de Educacao Inclusiva no meio rural de Manacapuru?
Sujeitos Respostas

1 Primeiramente, necessario o processo social, assim como também na aceitacdo de
conservacdo da cultura de cada regido e comunidade.

2 Vejo gue os professores necessitam primeiro de orientacéo.

3 E muito importante, principalmente para o aprendizado do aluno.

4 Vejo que ainda estd comecando, pois deveria adaptar as salas de aulas de acordo com as
necessidades especiais.

5 Um processo que venha nortear a educacao rural, incluir todos ao que é de direto, tanto
no ambito social como educacional.

6 E muito importante, depende de um bom trabalho.

7 A Educagéo Inclusiva no meio rural ainda é complicado funcionar; na realidade, visto
que esse mundo é distante de muita coisa.

8 Razodvel.

9 Esta na lei que temos de receber esses alunos, mas ndo temos o apoio de fato e de direito.

10 E essencial, pois os alunos ndo tém outra opgao.

11 Vejo gue esse processo deu 0 primeiro passo, mas que precisa melhorar.

12 E quase impossivel na zona rural ndo trabalhar com esse processo porque é levada em
conta a realidade das comunidades.

13 Vejo de forma que estd muito longe se ser inclusiva, pois nés trabalhamos com essa
realidade mas ndo temos um apoio direto.

14 Esse processo é relevante no que inclui o aluno seja qual for sua necessidade especial, pois a
meu ver todos tém direito a educagéo.

15 Muito bom de ficar no papel, melhor é na realidade.

16 A realidade é que poderd ser solucionada pelas autoridades locais.

17 Comprometido por um lado e aleatério por outro a eficacia durante os resultados.

18 N&o muito bom, porque sé trabalha o processo da educacdo infantil, mas ndo melhoram e
nem d&o subsidios para o professor.

19 Vejo como um processo que ndo evolui, porque a maioria dos professores conhece pouco
esse processo de inclusdo.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.

Nesse sentido, a proposta da educacdo inclusiva traduz uma aspira¢do antiga, se

devidamente compreendida e aplicada como educacdo de boa qualidade para todos e com

todos, buscando meios e modos de remover as barreiras para aprendizagem e para a
participagdo dos aprendizes, indistintamente (CARVALHO, 2006).

Com propriedade, a autora considera:

[...] a escola precisa ressignificar suas funcBes politicas, sociais e pedagdgicas,
adequando seus espacos fisicos, melhorando as condi¢es materiais de trabalho de
todos os que nela atuam, estimulando neles a motivacdo, a atualizacdo dos
conhecimentos a capacidade critica e reflexiva, enfim, aprimorando suas agoes para
garantir aprendizagem e a participacdo de todos, em busca de atender as
necessidades de qualquer aprendiz, sem discriminagdo (CARVALHO, 2006, p. 67).
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Nessa perspectiva, a proposta da educacdo inclusiva passa a ser vista como um
processo de reestruturacdo da sociedade. No sentido de que ndo sO a escola, mas toda a
sociedade precisa remover as barreiras para a inclusdo social e educacional de todos os

educandos, considerando suas peculiaridades e necessidades.

3.5.1 — Préticas Pedagdgicas: Concepcao do Gestor sobre a Politica e Inclusao
no Meio Rural no Municipio de Manacapuru (AM)

Desde a promulgacdo da LDB, em 1996, as escolas brasileiras tém sido ‘chamadas’ a
adequar-se para atender satisfatoriamente a todas as criangas. Diferencas étnicas, sociais,
culturais ou de qualquer ordem passam pelo foco ou discurso da inclusdo escolar.

Atualmente, o Ministério implanta o Programa de Educacéo Inclusiva, com o objetivo
de disseminar a politica de educacdo inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacéo
de gestores e educadores para atuar como multiplicadores no processo de transformacédo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos (BRASIL/MEC, 2007).

Desse modo, para conhecer com estd o processo de implementacdo da politica de
educacdo inclusiva no municipio de Manacapuru, fomos ouvir o gestor da Secretaria
Municipal de Educacdo — Semec, que é responsavel pela geréncia das politicas publicas para o
municipio. O sujeito sera identificado por Semec, por representar a instituicao.

A principio perguntamos: Ha alguma politica de educacdo para o meio rural?

Semec: Sim. Existem varias politicas. Estamos fazendo o Plano de Educacéo e a zona
rural serd por meio das acdes pedagdgicas, que envolvem merenda escolar, transporte,
adaptacdo dos prédios, capacitacdo especifica, material didatico, e para a educacdo indigena
tambem.

Perguntamos sobre as turmas multisseriadas: Existe uma politica especifica?

Semec: Basicamente o trabalho é feito pela coordenacdo pedagogica e algumas turmas
sdo acompanhadas pelo projeto Escola Ativa, mas tem acompanhamento e capacitagdo pelo
Cefort, oficinas e Pro-letramento.

Em relagdo ao curriculo, perguntamos: Como se d& o planejamento e elaboracdo do
curriculo para as escolas com turmas multisseriadas?

Semec: Anualmente. Os professores recebem os contetidos basicos e fazem adaptacéao

de acordo com a realidade, com 0 acompanhamento da coordenacéo pedagogica.
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No que se refere aos alunos com deficiéncia, perguntamos: Existe um levantamento e
acompanhamento da Secretaria de Educacdo sobre as criancas que apresentam necessidades
educacionais especiais no meio rural?

Semec: Sim. Nos estabelecemos uma parceria com a Secretaria de Salde e Acéo
Social e fazemos atendimento das familias com doagéo de éculos e cadeira de rodas. Foi dado
0 curso de Libras no ano passado.

Em relacdo ao processo de formacdo existe uma politica de formacéo continuada para
professores de turmas multisseriadas?

Semec: Sim. Utilizamos a metodologia da Escola Ativa.

De acordo com o relatério de Atividades da Divisdo de Educacdo Especial da Semec,
0 objetivo principal € “oferecer apoio técnico e pedagdgico a comunidade escolar visando a
integracdo do portador de necessidades educativas especiais na escola, familia e sociedade”
(RELATORIO DE ATIVIDADES, SEMEC, 2007).

O grifo é nosso, pois h& que se rever em que base esta situada a politica de inclusdo do
municipio de Manacapuru. Ainda que as acdes do governo brasileiro sejam lentas, ha
dispositivos legais ha mais de 40 anos que prescrevem a matricula dos alunos com deficiéncia
na escola de ensino regular, e nesse momento percebemos uma materializacdo por meio da
Politica de Educacéo Inclusiva.

Acreditamos que os debates pela compreensdo do que € educacdo inclusiva tém sido
anunciados de modo equivocado, levando a permanéncia das classes especiais e a politica de
integracdo.

Pelo relato, a Semec afirma que existe a elaboracao do plano de educacéo e acOes para
0 meio rural. Quanto as turmas multisseriadas, expde que é atendida pelo projeto Escola
Ativa. Pois bem, das seis comunidades que visitamos apenas uma professora citou 0 nome do
projeto Escola Ativa, como uma capacitacdo que havia recebido havia algum tempo e que
atualmente ndo teve continuidade, pois esta em processo de adaptacdo pelo Ministério da
Educacdo. J& no que se trata do curriculo, a afirmacgéo de que é elaborado pelos professores a
partir da realidade local.

Para a educacdo inclusiva, a politica em desenvolvimento que se percebe é a do
assistencialismo e um atendimento de modo patoldgico aos alunos com deficiéncia.
Igualmente, € que um curso de Libras ndo dard conta de um processo de inclusdo. O
atendimento as familias com distribuicdo de dculos e cadeira de rodas ndo deixard a

populagéo do campo fora do processo de excluséo.
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Para Silveira e Cavalcante (2006), o desconhecimento da educacdo inclusiva reflete
como manutencdo do discurso clinico-terapéutico, como se os alunos deficientes visuais,
auditivos e cognitivos sejam vistos como ‘problema’. Além disso, alguns professores chegam
a considerar que a presenca da classe especial na escola seja caracterizada como uma pratica
inclusiva.

A educagdo inclusiva se distingue, pois prevé o atendimento educacional
especializado, a formacao continuada de professores e um numero reduzido de alunos por sala
para que ndo prejudique a sua aprendizagem. Podemos perceber uma forma de atendimento

inclusivo precarizado as turmas multisseriadas localizadas no meio rural amazénico.



CONSIDERACOES FINAIS

Né&o foi nossa intencdo dar conta da dimensdo e profundidade que é o cotidiano das
turmas multisseriadas e suas nuances, pois a educacdo no meio rural na perspectiva inclusiva
assinala para além da diversidade. Pensar na diferenca, pessoas diferentes com idades
diferentes e ritmos diferentes, porém com igual necessidade de aprender em um cotidiano
inclusivo.

Compreendemos que se trata de um contexto bastante complexo, pois revela o
enfrentamento de novos desafios emergentes do cotidiano educacional como desafios de
ordem: etnocultural, geografica, psicossocial e principalmente socioeconémica.

Verificamos a mudanca no perfil dos professores que trabalham nas escolas
localizadas em éreas rurais quanto a formacdo, a maioria ja possui formagdo em nivel
superior, embora ndo seja especifica para 0 meio rural e suas peculiaridades.

H& um registro muito sério a ser apresentado: trata-se da dificuldade em trabalhar com
turmas multisseriadas. Dificuldades estas que vao desde a estrutura fisica, como falta de
prédios, transporte, como também de ordem pedagdgica, quando da auséncia da politica de
formacéo continuada, livros adaptados e curriculo do campo.

Com base nos depoimentos dos sujeitos entrevistados, a pesquisa identificou a
existéncia de condi¢fes antagOnicas constantes no cotidiano das escolas multisseriadas,
implicando ao docente uma sobrecarga de trabalho, pois este assume um conjunto de fungdes
que ultrapassa o fazer docente. Nas atividades explicitadas pelos sujeitos, destacam-se
atividades administrativas, de servicos gerais, e por vezes a de lider comunitario, agente de
salde, etc.

Nas entrevistas, os sujeitos entendem ser as condi¢fes existenciais das escolas
multisseriadas um dos fatores cruciais que compromete a positividade do processo ensino-

aprendizagem no meio rural, sendo marcado historicamente pelo abandono e precarizacéo.



101

N&o podemos defender a permanéncia das escolas multisseriadas do jeito que estéo,
pois do modo que esta caracteriza a precarizagdo do ensino no meio rural, em especial nas
escolas multisseriadas. Isto €, uma escola sem prédio adaptado, onde o professor faz de tudo e
que por fim exerce o papel docente, quando ha sobra de tempo, que é raro, pois ocupa a maior
parte do tempo fazendo tarefas diferentes da docéncia.

As politicas aplicadas ao campo sempre foram paliativas e compensatdrias, em
decorréncia das pressdes sociais e das politicas publicas internacionais, visto que 0s
organismos internacionais estabelecem projetos para atender aos seus interesses do mercado
internacional.

As politicas publicas para a educacdo do meio rural, para serem efetivadas, precisam
ouvir os sujeitos que vivem e trabalham no meio rural, precisam ser construidas a partir da
vivéncia desses sujeitos e discutir com os mesmos. Visando reconstruir caminhos e praticas
multiculturais emancipatorios, associando e coexistindo uma ‘politica de igualdade’ com uma
‘politica das diferengas’ (SANTOS, 2003), isto é, o reconhecimento e afirmagdo das
diferencas culturais e identitarias no meio rural amazonico.

Para se construir caminhos de praticas emancipatorias €, portanto, também necessario
ressignificar o entendimento da escola como um dos processos educativos no interior da
sociedade, isto é, a escola ndo comeca e ndo termina nela, ela € um dos espacos onde se
realiza a educagdo. No dizer de Arroyo (1999, p. 27), ela é a “sintese dos demais processos

educativos”.

A escola é um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na
producéo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses
processos educativos em um projeto pedag6gico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico-
técnicos para interpretar e intervir na realidade, na produgdo e na sociedade.

Essa escola indica estabelecer um dialogo com os demais setores da sociedade, com
vistas a construir com o0s sujeitos uma cultura politica ética de participagdo e
responsabilidade, que se constroi na pratica social.

A proposta das escolas do meio rural ndo pode ser concebida a partir de uma visao
urbanocéntrica. Ndo pode ser a mesma construida para todo Brasil, ou mesmo importada de
outro pais, até porque as turmas multisseriadas sdo heterogéneas e a realidade de cada

localidade é diferente, tem seus valores, sua cultura, seus saberes e sujeitos diferentes.
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As questbes levantadas pelos docentes demonstram a complexidade existente no
processo educacional para a implementacdo da politica inclusiva. Ndo se trata dos
administradores escolares expressarem um discurso belo e eloguente sobre a concepcao
inclusiva da educacdo. Ha uma necessidade de agdes concretas de todos os docentes, tanto do
ensino comum como da educagéo especial.

Além disso, é imprescindivel que o discurso e a préatica inclusiva deixem de ser
exclusivos dos docentes da educacdo especial e sejam de fato socializados, debatidos,
problematizados e praticados por todos vinculados ao sistema educacional.

A partir disso, para a constru¢do da proposta de educacdo inclusiva para as turmas
multisseriadas no meio rural € necessario reformarmos os pressupostos, principalmente no
que se refere a educacdo como direito publico e subjetivo, isso implica na participacdo ativa
do povo que vive e trabalha no meio rural amazbnico. A proposta devera considerar as
diferencas, as contradicbes e modos de vida dessa populagéo, incorporando 0s recursos
naturais, os elementos sociais e culturais, e, por fim, conceber a educagdo como estratégia de
desenvolvimento sustentavel.

Com isso, justifica-se este trabalho que ndo se esgota aqui, mas abre diversas janelas
para outros debates, para ndo cairmos nas teias da fragmentacdo. Por fim, que o discurso da

inclusdo seja extensivo a todos os excluidos da escola e convertidos em préaticas de incluséo.
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ANEXO -1
Informes Gerais

Com este questionario, pretendemos conhecer alguns aspectos relacionados com sua vida
profissional e académica. Por favor, seja sincero em suas respostas. Em troca, garantimos total
seguranca sobre suas respostas. N&o € preciso identificar-se. No entanto, € muito importante
que vocé responda todas as perguntas deste questionario com absoluta sinceridade. Nosso
interesse € apenas cientifico e também profissional e, dessa maneira, serdo tratadas suas
respostas. Nao deixe nenhuma questdo sem resposta.

Nome da Escola:

Endereco:
Bairro: Municipio:
Funcéo: Idade:

Instrucdes:

A. Leia cuidadosamente as questfes e as alternativas antes de responder. Assinalando com

€,

um “x” ou escrevendo na quadricula correspondente a alternativa de sua escolha.
B.  N&o deixe nenhuma questio sem resposta.

1 O Masculino 3 Feminino
Sexo
2 Graude instrucao? 02°Grau a Licengia_tura Plena
' O Estudos Adicionais ) Especializagédo
3 Outros

O Licenciatura Curta

3 Vocé conhece alguma crianca com necessidades educacionais especiais? O Sim 0 Nao

4 Vocé acredita que sua escola estd preparada para receber alunos com O Sim (O Nao
necessidades educacionais especiais?

5 Vocé ja trabalhou com alunos com necessidades educacionais especiais? (J Sim 0 Nao

6 Na sua opinido, a formacdo do professor influencia no atendimento aos O Sim (3 Nao
alunos portadores de necessidades educacionais especiais?

7 Por qué?
8 Nuumero médio de alunos que vocé tem em sala de aula: alunos.
9 Ha quanto tempo vocé exerce a fungdo de professor (a)? ano(s).
10 Sempre trabalhou com alunos da mesma idade? O Sim [ Nao

11  Quais as principais dificuldades ao trabalhar com classes multisseriadas?

12 A cada ano, vocé costuma mudar de turma? O Sim O Nao
13  Vocé trabalha os dois turnos na mesma escola? O Sim O Nao
14 Sua familia depende somente de seu salario? O Sim (3 Nao
15

A casa onde vocé mora tem:
O Rua pavimentada O Agua encanada 0 Esgoto (3 Luz elétrica em casa (3 Chdo de terra
batida dentro da casa




110

16 VVocé mora em:
[ Casa propria O Casa alugada O Com parentes O Cedida.
Estudo de seus pais (assinale com um “x”)
PAI MAE

17 O Sem estudos O Sem estudos

18 1 Primario (1.2 & 4.2 séries) O Primario (1.2 a 4.% séries)

19 052a82dol.Cgrau 05.2a8.2do 1.°grau

20 [02.° grau incompleto L2.° grau incompleto

21 2.2 grau completo U2.° grau completo

22 O Curso superior incompleto O Curso superior incompleto

23 0 Curso superior completo O Curso superior completo

24 Assinale com um “x” a profissao de seu pai:
O Agricultor O Professor O Médico O Advogado O Pequeno comerciante (3 Pequeno
empresario d Grande empresario 0 Outras.
Especifique:

25 Assinale com um “x” a profissdo de sua mae:

O Domeéstica O Vendedora ambulante (J Costureira OJ Lavadeira O Comerciaria O Servente
O Auxiliar de Enfermagem O Médica O Professora O Recepcionista O Telefonista O
Advogada O Pintora

O Pequena empresaria O Cozinheira O Outras. Especifique:
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ANEXO -2

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O SECRETARIO DE EDUCACAO DO

MUNICIPIO

Hé& alguma politica da Secretaria de Educacéao para o meio rural?

E para as turmas multisseriadas, existe uma politica especifica?

Como ocorreu o planejamento do curriculo para as escolas com turmas
multisseriadas?

Existe um levantamento e acompanhamento da Secretaria de Educacao sobre
as criangas que apresentam necessidades educacionais especiais no meio rural?
Em relagdo ao processo de formacdo, existe uma politica de formacéo

continuada para professores de turmas multisseriadas?



