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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender as posigdes divergentes entre a teoria da
reproducéo social de Pierre Bourdieu e a teoria das escolhas racionais de Raymond Boudon.
As teorias que envolvem a sociologia da educagdo sdo colocadas frequentemente em polos
opostos na relacdo individuo/sociedade. De um lado, o campo da acdo subjetivamente
motivada, das escolhas individuais racionais, representado por Raymond Boudon, tornou-se
conhecido como individualismo metodolégico. Por outro lado, a perspectiva inversa, holista,
oriunda de contextos macrossocioldgicos relacionada a dimensdo das estruturas coletivas,
representada por Pierre Bourdieu, conhecida como estruturalismo. Na tentativa de
compreender as divergéncias dessas duas teorias, a investigacdo estd apoiada em
metodologias relacionadas aos estudos bibliograficos, assim como aqueles concernentes aos
estudos comparativos de obras e autores. Para o entendimento das teorias da sociologia da
educacdo, as abordagens sdo antecedidas por uma sintese da historia geral da educacdo
ocidental, contextualizadas, quando pertinente, com a histéria da educacdo no Brasil.
Ademais, é feito um itinerario pela historia da sociologia da educacdo para uma melhor
percepcdo de suas diversas correntes. Com esta finalidade é focalizado o seguinte: a)
Identificar e analisar as caracteristicas e contribui¢cbes de cada uma das abordagens na
construcdo das concepgOes modernas sobre educacdo; b) descrever as descobertas mais
relevantes das tradicdes de pesquisa em ciéncias sociais na area educacional e ¢) compreender
as diversas correntes do campo da sociologia da educacdo com suas varias vertentes, na busca
do entendimento das “crises” dos paradigmas educacionais.

Palavras-chave: Sociologia da educacéo; individualismo metodolégico; estruturalismo;



ABSTRACT

This study aims to understand the divergent positions between the theory of social
reproduction of Pierre Bourdieu and the theory of rational choices of Raymond Boudon.
Theories involving the sociology of education are often placed at opposite poles in relation
individual / society. On one side, the field of action subjectively motivated, rational individual
choices, represented by Raymond Boudon, became known as methodological individualism.
On the other hand, the inverse perspective, holistic, derived from macrosociological contexts
related to the size of the collective structures represented by Bourdieu, known as structuring.
In trying to understand the differences of these two theories, research is supported in
methodologies related to bibliographic studies, as well as those pertaining to comparative
studies of works and authors. To understand the theories of sociology of education, the
approaches are preceded by a summary of the general history of western education,
contextualized, where relevant, with the history of education in Brazil. Moreover, an itinerary
is done in the history of sociology of education to a better understanding of its various
currents. With this purpose is focused on the following: a) Identify and analyze the
characteristics and contributions of each approach in the construction of modern conceptions
of education; b) describe the most relevant findings of the traditions of social science research
in education and c) understand the various currents of the field of sociology of education with
its various aspects, in seeking to understand the “crisis" of educational paradigms.

Keywords: Sociology of education; methodological individualism; structuralism;
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APRESENTACAO

O meu interesse no campo da sociologia relacionada a educacgéo se deu primeiramente
pelo contato com as abordagens de Pierre Bourdieu sobre o sistema de ensino, mas encontrava
dificuldade de centrar-me unicamente neste consagrado autor, de desenvolver um olhar
cientifico que me motivasse. Pois, acredito que a motivacdo é fundamental para o primeiro
passo rumo a uma pesquisa bem empreendida, onde as “tensdes” possam ser reduzidas ou
encaradas como estimulos de superacéo, visto que nédo é possivel antever todas as suas fases.

Outro ponto que despertou o meu interesse foi o fato de trabalhar com educagéo e
perceber a necessidade que um professor tem em se aprofundar continuamente nesse universo,
na tentativa de alcancar um horizonte intelectual cada vez mais ampliado. Aprofundar meus
estudos e conhecer os procedimentos inerentes ao bom pesquisador, como a disciplina e a
curiosidade, também se constituiram em fatores motivacionais nessa minha busca.

Outro aspecto que me conduziu para a sociologia foi a necessidade de compreender e
explicar sociologicamente o mundo social, pois venho de uma graduacdo em filosofia, onde,
num certo aspecto, no meu curso, 0 mundo era visto com uma certa distancia, através de uma
visdo escolastica, e 0 que me interessava a essa altura, era construir conceitos que me
conduzissem & pesquisa em ciéncias sociais. Lendo Esbogo de uma auto-anélise
(BOURDIEU, 2005), identifiquei-me muito com a histéria do autor que como aluno da
Escola Normal Superior do curso de filosofia, na Franca, percebia um mundo social a ser
mantido a distancia dos estudantes durante todo o curso. E em outro trecho do livro, Bourdieu
nos apresenta duas de suas grandes pesquisas, uma efetivada em Béarn, sudoeste da Franca e
outra na Argélia, quando despertou seu interesse por um mundo social mais “palpavel”
marcando sua passagem da filosofia para a etnologia e em seguida para a sociologia.

Foi quando minha orientadora me sugeriu que trabalhasse no quadro da sociologia da
educacdo, um campo da sociologia dos saberes, para mim dos mais interessantes e
desafiantes, onde se pudesse interpretar e compreender a funcao social do saber instituido das
escolas pelas lentes de Pierre Bourdieu e Raymond Boudon, dois respeitados e prestigiados
socidlogos da educacdo que percebem o papel social das escolas em polos opostos.

Nesse momento, 0 meu objeto de estudo estava delimitado. Como disse Mills (1975),
“os resultados do estudo s6 serdo confidveis se houver uma clara percepgdo da forma pela
qual ¢ realizado o oficio de pesquisador”. Entre outros elementos, parte do meu oficio de

pesquisador, naquele momento, tinha sido alcancada, o objeto de estudo.
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No inicio do curso tive o objetivo de desenvolver o tema da educacao tendo como foco
0 ensino superior privado, mais especificamente o Uninorte no ambito da educacio
universitaria em Manaus, 0 seu sistema de ensino e a sua estrutura, bem como o perfil
socioeconémico de alunos dos mais diversos cursos. A abordagem estaria focalizada também
no contexto de sua criagao.

Estava certo que uma investigacdo sobre o papel desta instituicdo possibilitaria uma
melhor compreensdo do sistema educacional das instituicGes superiores de ensino particular
em Manaus. As instituicdes de ensino particular tém formado muita gente, no mundo, no
Brasil e particularmente em Manaus. O que denota que muitos alunos precisam garantir uma
forma de subsisténcia e essas instituicbes de ensino privado colocam-se como um meio
alternativo para esse objetivo. Por este motivo realizariamos uma breve descricdo desta
instituicdo com foco no sistema educacional. Porém, fui desligado com dezenas de outros
docentes sob a alegacéo da necessidade de reducéo do quadro de funcionarios.

Acho importante deixar registrado também que em um outro momento, numa
disciplina do curso de mestrado, tive a oportunidade de revisitar trechos da obra Esboco de
autoanalise (2005), e tomei novamente contato com o trabalho etnolégico de Bourdieu, pelos
quais ele da inicio as suas reflexdes sobre a relacdo estreita que ha entre o territdrio e a
sociedade.

Em sua obra, o autor analisa os acontecimentos no interior da casa e como ela é
constituida por oposicoes simbdlicas em seu espaco organizado, as atribuicdes de funcbes do
povo cabila — objeto de suas pesquisas — sempre relacionando o interior da casa com a
sociedade, revelando desta maneira sua grande capacidade de contextualizacao.

Para Gondim e Lima (2006), o bom pesquisador tem como uma de suas caracteristicas
0 gosto de submeter seus trabalhos a critica e ndo tem medo de se expor; pelo contrario, tem
prazer em investir em sua carreira intelectual, mantendo contatos, intercambiando ideias e
apresentando suas producdes académicas em publico, democratizando o saber e sujeitando-se
a criticas que possam melhora-lo como pesquisador. Tive a oportunidade de constatar essa
visdo ao expor 0 meu trabalho a colegas e trocando ideias para ampliar minhas oportunidades
de investigacdo racional, identificando minhas fraquezas e limitagdes, obviamente sempre em
contato com minha orientadora, na tentativa de me firmar como um bom pesquisador.

Acho vélido destacar o papel de minha orientadora como mentora intelectual durante o
meu percurso, pois além de profunda conhecedora do assunto e ofertar tempo, disponibilizou

obras sobre meu tema, inclusive de sua autoria, solicitando na mesma medida, uma sintese
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dessas obras, bem como ao ministrar aula de teoria socioldgica, possibilitou-me perceber a
importancia de se pesquisar o itineréario intelectual dos autores, objetos de minha pesquisa.
Percebi, assim, que a nossa afinidade tematica representou um passo fundamental para 0 meu
desenvolvimento académico.

Outro elemento que gostaria de destacar é o fato de perceber a substancial importancia
no didlogo entre os campos do conhecimento, pois venho da graduacdo em filosofia, e pude
constatar o crescimento que tive e estou tendo ao dialogar com as ciéncias sociais, mais
especificamente com a sociologia. A flexibilizacdo de fronteiras epistemologicas €
fundamental para que possamos aprofundar o conhecimento, langando mao de uma “visdo de
conjunto”, de uma “cosmovisdao”. A criagdo de “feudos cognitivos” com a fixagdo continua de
fronteiras epistemolodgicas, ndo contribui para a formacdo do ser humano integral. E isso eu
constatei satisfatoriamente com o curso de sociologia.

A importancia da educacdo nas sociedades é quase que inquestionavel. Mas a forma
como se da essa educacdo € uma questdo que tem suscitado muitos debates polémicos e
acalorados. Promovidos em grande parte pelas teorias de Bourdieu e Boudon. Isso sé foi
possivel pelo dialogo entre sociologia e educacdo, sem abrir mdo de outros campos do
conhecimento, tais como a filosofia, a histdria, a economia politica.

A elaboracdo de meu projeto de pesquisa, ou melhor, a “reelaboragdo”, pois do meu
projeto original s6 ficou o tema educacao, visto que tive a necessidade de refazé-lo para um
processo de construcdo do conhecimento mais rigoroso, foi fundamental para nortear a minha
investigacao.

Acho imprescindivel para o sociélogo-pesquisador dominar a elaboracdo de um
projeto de pesquisa, pois vai ser um elemento indispensavel para 0 bom andamento de suas
investigacOes. 1sso eu constatei ao fazer e refazer meu projeto. Como disse Lévi-Strauss
(1989), o bricoleur ndo tem um controle rigido sobre as matérias-primas a serem adquiridas e
os utensilios que serdo utilizados em seu trabalho, os quais, inclusive, podem ser
(re)aproveitados em tarefas diferentes. Dessa mesma forma, o pesquisador, deve se colocar
como um artesdo, moldando seu objeto, ainda indefinido, através de técnicas diversas na
tentativa permanente de defini-lo.

Como dissemos, a questdo educacional, 0 acesso ao ensino, em todos o0s niveis,
cresceu substancialmente nas ultimas décadas. E no mesmo ritmo vem crescendo as criticas
sobre o papel da educacdo na formacdo dos jovens como participes da sociedade, do

desenvolvimento, do humanismo. Isso me leva a pensar no trajeto nem sempre facil que a
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sociologia da educagdo vem construindo para encontrar luzes nessa penumbra. Trajeto que foi
marcado pelo antagonismo das teorias.

Essa variedade de sistemas, métodos e teorias vém refletindo a préatica da educacéo na
atualidade. E desta diversidade de oposicGes que surge, entre principios tedricos distintos, a
riqueza das discussGes. E devido a esta variedade de concepgdes sobre o propdsito da
educacdo pretendemos focar nas convicgdes destes dois socidlogos respeitados na area
educacional, seus processos de pesquisa consagrados nas ciéncias humanas e sociais com as
quais a educacdo atribui atualmente uma importancia fundamental.

Acredito que a educacdo proporcione o pleno desenvolvimento e exercicio das
potencialidades humanas, desde o desenvolvimento e aperfeicoamento da racionalidade a
experiéncias estéticas e o respeito pelas diferencas, respeito este desenvolvido no campo da
ética. Tudo isso se coaduna com um contexto de sociedade igualitaria, tdo perseguida pelos

principios democraticos.
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INTRODUCAO

Neste trabalho desenvolvemos uma discussdo sobre duas teorias fundamentais no
campo da sociologia da educacao, a teoria da reproducédo social, e a teoria que sustenta uma
perspectiva individualista em sua explicagdo socioldgica. A primeira, representada por Pierre
Bourdieu, destaca a sociedade, a existéncia de estruturas objetivas, independentes da
consciéncia e da vontade dos agentes. A segunda, representada por Raymond Boudon, da
énfase na abordagem individualista entre agéncia/estrutura. Ou seja, sdo dois dos expoentes
maximos que contemplam as temaéticas aqui abordadas.

Portanto, o presente trabalho se baseia na construcdo de um exame comparativo das
conclusdes antagbnicas de Pierre Bourdieu e Raymond Boudon no que concerne a sociologia
da educacdo. Apoia-se nas conclusbes de Bourdieu sobre a violéncia simbolica da acdo
pedagogica que se realiza, através da imposicao e inculcacdo do arbitrio cultural, dos valores
eleitos de determinada sociedade. O que significa dizer, como processo educacional que
promove a reproducdo e a consolidacdo da sociedade capitalista, com a manutencdo e
reproducdo da cultura e também a manutencdo da estrutura de classes. Bourdieu desenvolveu
uma analise minuciosa do sistema de educacdo como um importante elemento de autor-
reproducdo e de reproducdo sociocultural, clareando, desta forma, as funcbes sociais
dissimuladas das instituicGes de ensino, bem como a estrutura de classes e sua relacdo com a
selecdo escolar.

Este trabalho também estara voltado, para as conclusdes de Raymond Boudon (1981),
que contradiz Bourdieu, pois Boudon dedicou seus estudos a partir das criticas as abordagens
macrossociais deste socidlogo. Boudon estuda o funcionamento das instituicbes de educacéo
partindo da andlise socioldgica do individuo, permitindo-lhe apresentar as “regularidades
sociais”, que ndo passam da justaposicdo de comportamentos individuais. Em sua obra
L’inégalité des chances (1973), Raymond Boudon busca compreender as causas que levam os
individuos a decisbes racionais, em consideracdo as coer¢Ges sobre eles mesmos, como
também a autonomia desses individuos no processo de decisdo sobre suas vidas e que

ocasionam fendmenos sociais diversos. Silva nos lembra que:

O dialogo entre o holismo estruturalista e o individualismo metodolégico, pode ser
ilustrado com a discordancia de Boudon a teoria da reproducéo da desigualdade em
Bourdieu, tanto no plano légico dos principios de orientacdo tedrica quanto na
aplicacdo dessa abordagem a um mesmo fato, fenémeno e processo social, no caso
as desigualdades do éxito escolar (SILVA, 2002, p. 84).
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Certos de que estamos passando por mudancgas cada vez mais rdpidas e de que tais
mudancas nos mostram como o conhecimento é complexo e como sdo complexas as relagdes
humanas. E correto afirmar que as transformacdes na educacdo nos convidam a discutir
diferentes correntes que tém como objetivo nos instruir sobre fendmenos que repercutem na
contemporaneidade.

Por isso, é fato inegavel que a educacdo vem passando por cenarios de mudangas em
suas concepcdes, como parte da cultura, num contexto historico/espacial, ela sempre buscou
atender a determinados objetivos. O mundo se encontra em continua transformacdo, e a
globalizacdo é um dos principais fatores desse fenémeno. Acreditamos que o mundo, no
transcorrer do tempo, vai se tornando cada vez mais complexo e exigente. Diante dessa
realidade, a sociologia da educacdo, deve estar atenta a essas mudancgas. A modernidade traz
exigéncias, e a sociologia deve, através de suas investigagdes, colaborar com as instituicdes
de ensino no sentido de equipa-las com um olhar critico.

Procuramos fornecer ao leitor um cenério da sociologia da educa¢do como campo do
saber e sua importancia para a compreensdo do papel das instituicbes de ensino enguanto
elementos fundamentais de uma sociedade.

Em seu desenvolvimento, diversos autores e soci6logos da educagdo foram levados em
consideragdo, dos classicos aos contemporéaneos. Preliminarmente faremos uma sintese da
historia da educacdo ocidental, bem como do Brasil seguidas por um percurso na sociologia
da educacdo e suas principais vertentes aqui representadas pela teoria da reproducédo social e
do individualismo metodoldgico.

Nosso foco € Pierre Bourdieu e Raymond Boudon, porém, recorrendo sempre que
possivel a autores classicos e contemporaneos que de alguma maneira contribuiram para o
desenvolvimento da sociologia da educacdo, para uma maior compreensdo do papel das
escolas na sociedade.

Buscamos as articulacbes necessarias durante o percorrer pelas trajetorias dos
principais desenvolvimentos teoricos sobre a sociologia da educacdo. Sempre levando em
consideracdo as abordagens que envolvem a relagdo educagdo/sociedade. Apresentamos uma
sintese dos principais tépicos da sociologia, delimitando a sua importancia concernente a
sociologia da educacao.

Embora exista uma profunda diferenca entre as teorias socioldgicas que lidam com a
educacéo, percebemos a presenga permanente da importancia dada ao tema, visto que o ser

humano renova continuamente sua crenga na transformac&o social através da educagdo. Tudo
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Isso tem oportunizado aos pesquisadores compreender que a educacdo se realiza no contexto
de uma sociedade, marcando a relagdo entre o individuo, a sociedade e a propria educacéo,
sob o olhar de diferentes teorias socioldgicas.

O contexto social é fundamental na articulacao do processo do conhecimento. Analisa-
lo como participe desse conhecimento vai ser parte preponderante do nosso trabalho. O foco
em Bourdieu e Boudon tem sua razdo de ser, esses dois autores representam dois dos
expoentes maximos da sociologia da educacdo, que apresenta uma gama variada de teorias e
metodologias em sua investigacdo, dividindo-se em inUmeras vertentes, que por sua vez vao
encontrar eco numa diversidade de tematicas e abordagens aproveitadas nas investigacdes e
pesquisas que vao delimitar sua area de atuacao.

Existem simultaneamente abordagens que vao enfatizar fenémenos de carater
macrossociologico, percebendo relagdes estreitas entre o sistema econbémico e as
desigualdades na educacdo; e abordagens microssocioldgicas que percebem as estruturas
sociais como consequéncia de ac¢6es individuais. Nosso estudo em sociologia da educagao tem
como recorte, essas duas formas de abordagens.

Tendo como ponto de partida a oposicdo metodoldgica entre os dois autores
supracitados, 0 método a ser adotado nesta pesquisa seguira a abordagem qualitativa, pois
levara em consideracdo a relagdo entre 0 mundo real e o sujeito, 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O desenvolvimento textual sera baseado em uma fundamentacao
tedrica, que deve partir de conceitos genéricos a conceitos mais especificos, permitindo desta
forma, um encadeamento l6gico do texto. Os conceitos mais gerais devem necessariamente
encaminhar o leitor a descoberta de particularidades entre Pierre Bourdieu e Raymond
Boudon. Isso porque, envolve pontos de vista divergentes sobre a desigualdade das
oportunidades perante o ensino e 0s seus mecanismos geradores, sobre o nivel de instrugéo,
com base a origem social, na mobilidade social, na escola e no possivel processo de
reproducédo ou reducédo das desigualdades sociais.

Por ser uma pesquisa interpretativa, sua instrumentalizagdo se deu basicamente na
atividade bibliografica. Nesse contexto serdo pesquisadas e confrontadas as obras desses
autores. E um estudo limitado a esses dois autores que lancara mio a obras que contribuam
de maneira substancial para corroborar ou refutar as convicgdes dos respectivos autores. Ou
seja, buscou-se ir além, lancando méo da leitura de obras correlatas, tendo em vista a
importancia de manter contato com obras especificas sobre temas que envolvam a sociologia

da educacéo e que sejam de relevancia para a elucidacdo de conceitos que porventura possam
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ser utilizados em uma pesquisa comparativa. Outros autores também podem ser utilizados
para a composicdo da pesquisa. Pois foge ao escopo deste trabalho apresentar resultados
definitivos, que possam ser tomados como modelos, pois apenas busca estabelecer
divergéncias entre as teorias supracitadas.

Sabe-se, que ndo é possivel o esgotamento da bibliografia existente no Brasil e no
mundo sobre determinado tema socioldgico. Contudo existiram obras acessiveis que nédo
puderam ser dispensadas, e, a partir delas chegou-se a outras que contribuiram decisivamente
para a elaboracdo do texto final de uma pesquisa de dissertacdo. Nesses casos 0 que se pode
fazer € escolher entre aqueles que mais brilham na constelacdo da teoria socioldgica da
educacdo patria e internacional e consultar suas obras de maior relevo.

A sociologia da educacdo tem sua génese nas trés Ultimas décadas do século XIX, mas
foi s6 a partir da década de 1940 que comecou a se delinear mais formalmente como
disciplina. Em 1950 e 1960 ela comegou a se consolidar como campo de pesquisa mais
delimitado. Foi nesse contexto que teorias comecaram a se fundamentar sobre a funcéo social
da escola. No amago delas, a questdo das desigualdades sociais, que surgiu no Pés-Guerra,
emerge no debate e com ele a “polémica” democratizacdo das oportunidades educacionais.

As sociedades industriais trouxeram consigo um aumento na oferta e demanda pelo
ensino, e a0 mesmo tempo criaram o fendmeno da urbanizacédo, e nesse contexto, segundo 0s
funcionalistas, houve um aumento da igualdade das oportunidades, deste modo, a
democratizacdo da educacdo, reduziria as desigualdades das oportunidades. Tudo isso
promovido pelo processo de ensino.

As teorias que seguem o paradigma funcionalista vao ter em seu inicio Parsons (1974)
como principal representante. Porém, a chamada teoria da reproducdo social, que se
desenvolve a partir da década de 1970, vai se opor a ela. Essa teoria baseia-se no fato de que a
sociedade industrial e tecnoldgica ndo reduziu a desigualdade das oportunidades. Muito pelo
contrario, até as reproduziu. Dessa maneira, podemos observar que ndo ha consenso sobre a
funcdo das instituicdes de ensino na sociedade moderna.

Em meio a essa discussdo, surge a proposta deste trabalho: Na tentativa de
compreender as divergéncias dessas duas teorias, a investigacdo estd apoiada em
metodologias relacionadas aos estudos bibliograficos, assim como aqueles concernentes aos
estudos comparativos de obras e autores.

Com o incremento da pluralidade de objetos para a sociologia, debates sobre educacéo

sO serdo possiveis se, previamente for atribuido sentido entre essas teorias concorrentes. Desta
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forma, a educacdo, medida em anos de dedicacdo completos é uma variavel importante para
explicar o alcance ocupacional na sociedade moderna.

Ao tomarmos consciéncia de que as teorias da escolha racional e da reproducéo social
estdo longe de ser exaustivas, nossa proposta € mostrar que elas séo suficientes para transmitir
a ideia de que o papel das institui¢des educacionais na sociedade moderna ndo é consensual e,
também, para compreender que a elaboracdo e a promogéo de politicas publicas educacionais
trazem implicitas crencas e concepcles que sdo baseadas em diferentes teorias sobre esse
papel da escola. Sendo assim torna-se indispensavel examinarmos o caminho percorrido por
Boudon e Bourdieu e buscarmos nesse contexto uma tentativa de clarear as relac6es entre o
sistema de ensino e a sociedade, os estabelecimentos de ensino e sua interagdo com 0 meio
social. Pois as polémicas que constituem o cenario educacional e que envolvem a sociologia
da educacdo exigem uma compreensdo de todos os fenémenos que a envolvem.

O interesse na pesquisa nos levou a buscar, também, na historia geral da educacéo
ocidental, bem como na histéria da educacdo brasileira, e no itinerario da sociologia da
educacdo, sempre num contexto de sociedades de classes, o suporte que necessitamos ter para
enxergar o presente sem perder o vinculo com o passado, tendo como objetivo provocar a
reflexdo, pois definir os objetivos da educacdo é definir, a0 mesmo tempo, a sociedade, a
cultura e 0 homem que se pretende formar. Uma sociedade que, inculta, incapaz de estudar e
analisar sua historia, ndo consegue compreender-se. E, nesse caso, ndo esta apta a construir o
futuro de forma promissora. Entendemos que uma visdo de curto prazo, que nao leva em
consideracdo as experiéncias do passado, conduz a solugdes igualmente precipitadas. Um pais
pode evoluir e melhorar, mas antes é preciso entender a origem desses problemas. Nesse
quadro, entender a educacdo de forma apropriada, € absolutamente fundamental. S6 uma
sociedade culta e bem educada alcanga o entendimento de sua prépria histéria — com seus
erros e acertos. E igualmente fundamental o estudo para compreender a relagdo Estado e
sociedade civil como um reflexo de mobilidades ou reproducdes sociais.

Portanto, com o objetivo de tornar o mais clara possivel esta pesquisa, fizemos uma
sintese da historia da educagdo ocidental, sempre relacionando-a, quando pertinente, ao
contexto da educacdo brasileira. Bem como realizamos uma sintese da historia da sociologia
da educacéo; para isso nos servimos de diversas perspectivas e abordagens como a positivista,
a historico marxista, a culturalista, a funcionalista, a credencialista, a critico reprodutivista
entre outras. Assim como seus principais expoentes, que de alguma forma contribuiram para o

desenvolvimento e estabelecimento da sociologia da educagdo. Ou seja, recorremos a sua
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génese e trajetdria, dando destaque aos chamados paradigmas classicos que centralizam em
suas analises o consenso e o conflito, isto é, o primeiro com foco na corrente
positivista/funcionalista que tem sua origem em Emile Durkheim e o segundo na corrente
critico/dialética, tendo origem em Karl Marx; bem como a denominada corrente culturalista, a
qual vai destacar o papel da cultura na determinacéo social e que vai ter em Max Weber seu
representante.

Para um melhor entendimento das teorias aqui abordadas. Apresentamos, quando
possivel, em cada contexto historico, a relacdo entre educacdo e classes sociais. Pois no
decorrer da histéria, a educagdo sempre manteve seus privilégios em relacdo a classe
dominante. Ou seja, a educagdo de “qualidade” dispensada a uma minoria privilegiada e
negada a uma maioria excluida.

A educacédo ndo € um fenbmeno neutro, mas sofre os efeitos da ideologia, por estar de
fato imersa num cenério de estratificacdo social envolvida na politica. Temos como exemplo
as sociedades orientais, que, ao se criarem segmentos privilegiados, a populacéo, constituida
por lavradores, comerciantes e artesaos, nao tinha direitos politicos nem acesso ao saber da
classe dominante. A principio o acesso a cultura letrada é bastante restrito, devido ao seu
carater sagrado e esotérico. Tem inicio, entdo, o dualismo escolar, que destina um tipo de
ensino para o povo de um modo geral e outro para os filhos das classes privilegiadas. A
histéria nos mostra que a maior parte da populacdo esteve excluida da escola e restrita a
educacdo oriunda do ambiente familiar informal.

Com isso, nossa proposta é iniciar este trabalho apresentando no capitulo 1 uma
sintese da histéria geral da educacdo ocidental, da histéria da educacdo brasileira, e uma
sintese do itinerario da sociologia da educacdo, tendo como foco a educacdo e as classes
sociais, relacionando passado e presente como um fenémeno sistémico; provocando assim, a
reflexdo na busca do entendimento da origem de seus problemas e compreender a educagéo
de forma apropriada e enquanto instituicdo fundamental da sociedade. No capitulo 2
mostramos as caracteristicas e contribui¢cdes de cada uma das abordagens na construcdo das
concepgdes modernas sobre educagdo. Comegamos com suas influéncias entre os cientistas
sociais e suas consequéncias nas politicas educacionais das sociedades modernas. J& no
capitulo 3 descrevemos as descobertas mais relevantes das tradicbes de pesquisa em
sociologia no que se refira a Pierre Bourdieu e Raymond Boudon. Bem como buscamos

compreender as diversas correntes que compdem o campo da sociologia da educacgdo assim
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como suas vertentes no Brasil para um melhor entendimento das denominadas “crises” dos

paradigmas educacionais.
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CAPITULO 1 A EDUCACAO NO TEMPO: A PERSISTENCIA DO
DUALISMO ESCOLAR PELA LENTE DA SOCIOLOGIA DA
EDUCACAO NAS SOCIEDADES ESTRATIFICADAS

1.1 HISTORIA GERAL DA EDUCACAO: A FORMACAO HISTORICA DAS
DESIGUALDADES

E na espécie humana que se necessita de um longo e complexo processo de adaptacio
social. Com isso a educacdo deve desenvolver meios no individuo que lhe permitam
sobreviver numa sociedade onde as condi¢des de vida sdo cada vez mais exigentes. Para tanto
devemos desenvolver o espirito histérico, que consiste em perceber esses fenbmenos em sua
dimensdo temporal. Pois é no tempo e no espacgo que se situam os fendmenos.

Com o transcorrer do tempo a educacdo vai sofrer grandes transformacdes, e com isso
as formas de assimilacéo e transmissdo do conhecimento.

Segundo Aranha (2006), o fenbmeno educacional se desenrola no tempo e faz
igualmente parte da histéria geral. Por isso € importante estudar a educacdo sempre no
contexto histérico geral e local, para se observar a concomitancia entre as suas crises e as do

sistema social.
1.1.1 A educagéo na Antiguidade

Encontramos, no Antigo Oriente, uma grande variedade de culturas, conhecidas como
civilizag@es fluviais, por se estabelecerem proximas aos rios principais, como por exemplo, a
civilizacdo egipcia, a babildnica, hebraica, a indiana, a grega, a romana, entre outras. Cada
uma dessas culturas vai ter suas especificidades no processo de aquisi¢cdo do conhecimento.

N&o hé& propostas especificamente pedagogicas nessas civilizagdes. As aten¢des com a
educacdo orbitam em torno dos livros sagrados, que oferecem normas de conduta para a
orientacdo das pessoas nos rigidos sistemas religiosos e morais. Seu carater religioso imposto
e nunca discutido revela seu perfil dogmatico.

Nas sociedades tribais a educacdo é difusa, ou seja, as criangas desenvolvem sua

aprendizagem, imitando os gestos dos adultos nas atividades do dia a dia e nas cerimonias dos
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rituais, uma aprendizagem por analogia. Nesse contexto elas aprendem “para a vida e por
meio da vida”, sem que alguém esteja formalmente destinado para a atividade de educar.

A tribo geralmente inocula seus valores e costumes na vida diaria das criancas de
forma cuidadosa, numa adaptacdo carregada de respeito e sem castigos. As geracfes adultas
revelam-se parcimoniosas com os deslizes de suas criangas, levando em consideragdo o seu
ritmo peculiar. Dessa educacdo difusa, onde todos da comunidade contribuem, a crianca
aprende sobre os mitos dos seus antepassados, desenvolve aguda percepcdo do mundo e
aperfeicoa suas habilidades, tdo necessarias para a vida adulta. Isso tem influéncia em sua
abrangéncia na forma de educar, ou seja, todos passam pelo mesmo processo de educacao
difusa, sem distincéo.

Enquanto nas sociedades tribais o saber é difuso, acessivel a qualquer membro, nas
civilizacbes orientais antigas, ao se criarem segmentos privilegiados na sociedade, a
populacdo, composta por lavradores, comerciantes e artesdos, ndo tem direitos politicos nem
acesso ao saber da classe dominante (ARANHA, 2006).

Entre essas culturas do Antigo Oriente a que mais teve influéncia nas culturas
ocidentais grega e romana foi a egipcia. Essa cultura conservou sua influéncia até o inicio da
Idade Média.

Alguns aspectos de sua cultura e educacéo se conservam nas tradi¢cdes greco-latinas,
0s quais mantivemos nos dias de hoje e que nos auxiliam a compreender as origens de nossa
tradicdo educativa nas instituicdes de ensino.

Tendo dois tipos de escolas egipcias, uma dedicada aos sacerdotes, onde se ensinava
conhecimentos astrondmicos e matematicos e outra para a aprendizagem artesanal, onde se
ensinavam oficios menores como a agricultura e as artes militares (DOBERSTEIN, 2010).
Contrastando com estas existem muitas fontes sobre a educagéo das classes dominantes, que
tinha como foco a formacdo politica. Estas fontes nos permitem conhecer como era a
caracteristica da educagéo no Antigo Egito.

As sociedades da antiguidade eram altamente hierarquizadas, e com a egipcia nédo era
diferente, nesse sentido ndo é estranho que a educagéo fosse voltada as elites. SO esse setor da
sociedade recebia os beneficios da educagdo, que envolvia normas de conduta e aspectos
civicos, a oratoria, a escritura e a educacdo fisica. E provavel que tenham existido areas
especializadas como engenharia e astronomia, mas reservadas também as elites. Enquanto
para o restante da populacdo a educacédo se limitava ao ambiente familiar, uma educagédo que

se transmitia de pai para filho, de geracdo em geragdo num ambiente mais intimista.
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Como no Antigo Egito, a Babilénia também se destaca pela cultura da poderosa classe
sacerdotal, assim como a extrema dificuldade que a escrita cuneiforme oferece aos escribas,
encarregados pela leitura e copia de textos sagrados.

Os hebreus, a exemplo das demais civilizagcBes antigas, davam uma importancia a
religiosidade e a atuacdo dos profetas, que se constituiram em seus primeiros educadores. Ja
na India, ha a presenca de uma hierarquia extremamente rigida, onde os bramanes, por serem
tidos de origem divina e consequentemente nobre eram recomendados por mestres a se
iniciariam nos textos sagrados, mas os parias, contrariamente, sem ter esta “origem divina”

eram segregados da educacao, sendo deste modo, excluidos dela.

1.1.1.1 Grécia

As civilizagBes grega e romana originaram-se das antigas civiliza¢bes orientais, onde
estas se deslocaram do Norte da Africa bem como da Asia para a Europa, consolidando-se.
Pudemos perceber que essas civilizagdes orientais ndo tinham um sistema educativo
propriamente dito, pois a transmissdo do conhecimento se dava de geracdo a geragdo tendo
uma relacéo estreita com valores religiosos.

A razdo autbnoma, na civilizacdo grega, vai substituir as explicacbes
predominantemente religiosas, fazendo prevalecer a inteligéncia critica e a atuacdo da
personalidade livre, baseada em leis humanas e ndo mais atribuidas a divindades. Dai surge a
paidéia com o ideal de formacdo do cidaddo capaz de construir o seu préprio destino.

Na Grécia Antiga, a exemplo do Egito, a educacdo era extremamente hierarquizada.
Em geral, os gregos combinavam a educacdo intelectual com a fisica, porém diferenciada de
acordo com a classe social. A educacéo era voltada exclusivamente para as elites. Para os
grupos dominantes, além da arte da guerra e da ginastica, tinham uma educacdo sobre as artes
politicas. Era uma educacdo integral para a formagdo do cidaddo. Em contraste com essa
realidade, as classes mais baixas, os escravos, ndo recebiam nenhum tipo de educacéo,
permanecendo desta forma a margem da sociedade.

No século VI a.C., em Atenas, se promulgaram uma serie de leis sobre a educagéo
ateniense. Estas leis estabeleciam os deveres dos pais, tais como ensinar a ler e a nadar. Apds
o cumprimento dessa etapa educacional, para os pobres, a aprendizagem de um oficio, para 0s
ricos, musica e equitacdo, além da pratica da ginastica, da caca e da filosofia, perpetuando

desta forma os privilégios da educacdo. De acordo com Jaeger:
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A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu destino
exterior como na sua estruturagdo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma vez
que o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que regem a vida
humana, a histéria da educacdo estd essencialmente condicionada pelos valores
validos para cada sociedade (JAEGER, 2001, p. 05).

De modo geral, a educacgdo grega esta constantemente centrada na formagao integral,

Ou seja, corpo e espirito como uma unidade.

1.1.1.2 Roma

Na Roma Antiga, baseada no escravismo, o trabalho manual vai ser desvalorizado. Em
contrapartida, o trabalho intelectual vai pertencer a classe aristocratica, a Unica a desfrutar do
“6cio digno”, situagdo de poucos privilegiados. Como consequéncia disso, os educadores vao
se dirigir a formacdo do homem racional, capaz de pensar obedecendo aos principios do
raciocinio correto e se expressar de forma persuasiva, adequando-os desta forma aos
interesses da elite dirigente enquanto classe hegemonica.

Os romanos inocularam aspectos culturais dos gregos, mas a educacéo moral, civica e
religiosa era propria, distinta da grega. Em Roma existia uma clara distingdo entre 0s grupos
sociais: 0s patricios e o0s plebeus. Os primeiros eram num certo aspecto 0s mais privilegiados
economicamente, possuiam propriedades, enquanto os segundos eram os despossuidos ou
escravos libertos, ou seja, homens livres, mas sem direitos politicos, entregues a propria sorte.

Em relacdo a educagdo propriamente dita, como uma sociedade baseada na méo de
obra escrava, onde o trabalho manual é desvalorizado, continua sendo privilegiada a formacéo

intelectual da elite dominante para a perpetuacdo de seus interesses de classe.

1.1.2 A educacéo na Idade Média

Na Idade Media, a igreja, seguindo as orientacdes do cristianismo, incluiu a todos em
sua educagdo. Escolas cristds sdo criadas ao lado dos mosteiros e catedrais. Como
consequéncia, os funcionarios leigos do Estado passam a ser substituidos por religiosos, entao
0s Unicos que sabem ler e escrever. Os mosteiros monopolizam o saber da ciéncia e se tornam
o principal propagador da cultura. Esta instituicdo se preocupou em evangelizar, cristianizar e
“educar” a todos os homens e mulheres, ndo sé as elites como no Egito ou s6 os cidaddos

como na Grécia ou 0s patricios como em Roma, mas também os estrangeiros, mulheres,
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escravos, servos e vassalos numa tentativa de universalizar seus valores. Porém, a educacgao
militar se caracterizou por estar reservada aos nobres. A razdo dessa exclusividade as classes
privilegiadas objetivava evitar rebelides e assegurar o controle da populacdo. A educacéo
dessa elite incluia o desenvolvimento nos esportes e na caga, cComo na equitacdo, esporte até
hoje de elite.

O ideal da educacdo militar, em geral, era desenvolver a forca e o valor, adquirindo o
conhecimento das normas da corte e das leis do Estado, pois estes seriam 0s homens de estrita
confianca do rei. O espirito universalista do cristianismo significou uma grande transformacéo
na educacdo de uma forma geral, pois as instituicGes eclesiasticas estavam obrigadas a
garantir a educacdo de todos, sem levar em consideracdo sua classe social — obviamente
voltada a conteudos que tinham uma relacdo estreita com a defesa de seus interesses —
Portanto, essa educacdo medieval se dava nos monastérios. Neles ndo se dava apenas a
educacao formal, mas uma série de preceitos religiosos, valores e comportamentos morais

vigentes a época.

1.1.3 A educacdo na Idade Moderna

Com o surgimento e desenvolvimento do comércio, no que se convencionou
denominar de capitalismo comercial, as transformacGes no sistema educacional dao origem as
escolas seculares. As transa¢Oes comerciais fazem reaparecer a necessidade de se aprender a
ler, escrever e calcular para atender as necessidades de uma nova classe social, a burguesia —
percebe-se ai a transmutacdo dos valores de acordo com suas conveniéncias econémicas.

Primeiramente, os burgueses frequentam as escola monacais e catedrais, mas logo
procuram uma educacgéo que atenda aos objetivos da vida préatica, ou seja, da vida comercial.

Mas a burguesia a partir do século XIII vai se dividir entre o rico patriciado urbano,
voltado as atividades bancarias, e 0 segmento dos pequenos comerciantes e dos artesaos com
suas oficinas. A burguesia rica vai se aproximar da classe privilegiada dos nobres, entdo
dirigentes e consequentemente desvalorizar o trabalho manual exercido pelos pequenos
comerciantes e artesdos. Como consequéncia, vao procurar reimplantar a educacdo voltada
para o saber “desinteressado”, deixando para a burguesia plebeia as escolas profissionais,
onde o saber intelectual, como a leitura e a escrita se acham reduzidos ao minimo. Nesse
mesmao periodo, vao ser criadas as corporacdes de oficio, onde vai haver uma cobranca a cada

categoria profissional, determinando o material a ser usado, 0 modo de fabricagéo, o preco da
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mercadoria, o horario de trabalho e as condi¢Ges de aprendizagem do futuro profissional. Em
determinado momento, essas corporacdes, vao cobrar taxas tdo elevadas, que so os filhos dos
mestres vao ter acesso aos exames de oficio, delas ficando excluidos os pobres,

impossibilitando assim uma aprendizagem de carater universal.

1.1.3.1 O renascimento: a retomada de valores discutiveis no campo educacional

Entre os séculos XV e XVI surge o que conhecemos hoje em dia como a Renascenca.
Esse periodo é denominado desta maneira por representar a retomada dos valores greco-
romanos, conhecido também como Renascimento e que teve como uma de suas
consequéncias 0 movimento denominado de humanismo. Durante o Humanismo, no
Renascimento, a populacdo teve que se amoldar por um servi¢co educacional pago, pois a
educacdo se tornou laica, ou seja, ela deixou de ser uma exclusividade da Igreja, eliminando
deste modo conteddos religiosos e passando a atender os negocios de uma burguesia
crescente. E impressionante o crescente interesse pela educacio no Renascimento,
principalmente se comparado & ldade Média, reflexo desse fenbmeno é a proliferacdo de
colégios e manuais para estudantes e professores. Educar tornou-se questdo de moda e uma
exigéncia do sistema, segundo a nova concep¢do de homem (ARANHA, 2006). Ao mesmo
tempo em que 0s homens muito ricos ou da alta nobreza continuam a ser educados por
preceptores em seus proprios castelos, a pequena nobreza e a burguesia pretendem educar
seus filhos e os direcionam para a escola, com a intencdo de forméa-los mais eficientemente
para a lideranca e administracdo da politica e dos negécios em uma burguesia em franca
ascensdo. Por outro lado, com as camadas populares, em geral, ndo ha na educacéo interesses
levados em consideracéo.

As escolas jesuiticas vao influenciar tanto na concepgéo da escola tradicional europeia
como também na formacdo da sociedade brasileira. A caracteristica mais acentuada dessa
influéncia foi sua agdo pedagdgica que formou inumeras geracGes de estudantes durante mais
de 200 anos entre o periodo de 1540 a 1773 (ARANHA, 1996). Interessante percebermos que
h& uma necessidade de compreender o contexto de cada época e isto esta em consonancia com

0 que pensa Lopes:

Compreender 0 momento histérico e ter conhecimento do lugar onde um pensador
viveu é fundamental para entender as reflexdes e a vida dele, pois o tempo e o
espaco de sua existéncia influenciam diretamente a sua forma de pensar e de agir.
(LOPES, 2003, pp. 75-76).
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Jé& na realidade brasileira, quando o primeiro governador-geral, Tomé de Sousa, chega
ao Brasil em 1549, traz consigo muitos jesuitas liderados por Manuel da Nébrega, criando
uma escola de “ler e escrever” na cidade de salvador. Nesse periodo de 210 anos, foi
desenvolvida uma acdo pedagogica profunda na catequizacdo indigena, na educacdo dos
filhos dos colonos, na formacdo dos sacerdotes e da classe intelectual pertencente as elites,
assim como do controle da fé e da conduta dos habitantes da terra recém-ocupada. Os jesuitas
também monopolizaram a educacdo no Brasil, com o apoio da Coroa, que também os ajudava
com generosas doacdes de terras. O governo portugués tinha consciéncia da importancia que a
educacdo tinha como instrumento de submissdo e de controle politico e, desta forma, ndo
intervém nos planos dos jesuitas quanto a catequizacao e expansdo do ensino. Nesse contexto

é vélido citar Silva:
N&o h& como negar o aprisionamento/adequacdo / reproducéo ampliada das relagdes
na escola pelas formas de nacionalismo agressivo, pelo imperialismo cultural, pela
intolerancia racial, linguistica e religiosa. As formas histdricas de exclusdo social
ndo se realizam fora da escola, apenas. Tais relagcBes se processam na esfera da
convivéncia da comunidade escolar com a sociedade mais ampla, desde a familia até
as relagdes internacionais. Escolas, alunos, pais e professores, gestores e
planejadores da educagdo de sociedades onde os exemplos de violéncia chegam ao

limite do exterminio pela guerra, ilustram essa dimenséo obscura das relagGes entre
0s homens. (SILVA, 2010, p. 102).

Na Idade Moderna, no século XVII, ainda se chocavam valores de uma sociedade
feudal em decadéncia e uma classe burguesa em plena ascensdo, com a consequente
implantacdo do sistema capitalista. As ideias originarias do racionalismo e do renascimento
cientifico influenciaram os educadores nesse periodo. Esses pedagogos se mostravam cada
vez mais interessados pela inoculacdo do método e realismo no sistema de educacao.

Jodo Amds Coménio (1592-1670) em comunhédo com a escola moderna, considerado o
maior educador e pedagogo do século XVII faz um estudo profundo sintetizado em sua obra
Didéatica magna. Em sinergia com modernos, Coménio pretende universalizar o ensino. O que
se denomina de pansofia ou sabedoria universal. Nesse sentido todos seriam absorvidos por
esse espirito democréatico do ensino, homens ou mulheres, ricos ou pobres, inteligentes ou
ineptos. E claramente perceptivel o carater atual dos objetivos de Coménio. Esse filosofo
tcheco combateu o sistema medieval, defendeu o ensino de "tudo para todos" e foi o primeiro
tedrico a respeitar a inteligéncia e os sentimentos da crianga (LOPES, 2003).

No cenério brasileiro 0 monopdlio jesuitico no sistema educacional do seculo XVII
ainda mantém uma escola conservadora, as margens de uma transformacdo intelectual no
campo da racionalidade e do renascimento cientifico. As escolas desprezam a educacao
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voltada as ciéncias fisicas ou da natureza, assim como a educagdo que envolva trabalhos
manuais como a técnica ou as artes, tendo como finalidade somente a formacéo humanistica,
pautada no latim, nos classicos e na religido. A classe dominante ndo tem seu interesse
despertado pela educacdo. Em alguns casos apenas como ornamento e erudicdo. E uma
educacdo literaria, abstrata, dogmatica, distante dos valores materiais, utilitarios, téo
perseguidos pelo sistema capitalista e necessario ao desenvolvimento do mesmo.

Conhecido como o Século das Luzes, em referéncia as luzes da razdo com o poder de
interpretar e reorganizar o mundo, o século XVIII passou por profundas transformacfes na
Europa do lluminismo.

O filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) se destacou com as seguintes obras:
Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens (1989) e Emilio (1999). Rosseau
da énfase a acdo pedagdgica centrada no aluno, e ndo mais no professor, como era o carater da
educacdo nesse periodo, ou seja, magistocéntrica. Mas este autor vai além disso, ressaltando
as peculiaridades da crianca, que ndo deve ser vista como um adulto em miniatura, mas deve
requerer um olhar e uma educacdo apropriados. Em sua obra, Emilio, Rousseau discorre de
maneira romantica sobre a educacdo de um jovem por parte de um preceptor ideal com uma
conduta acima de qualquer vicio e distante da sociedade corruptora e sem principios morais.
Um dos significados dado pelo autor a educacao natural esta na rejeicdo ao intelectualismo, ao
intelectual de gabinete, conduzido fundamentalmente pelo ensino formal e livresco. Nesse
sentido o homem néo se reduz unicamente a dimensdo puramente intelectual, como se a nossa
natureza pudesse ser somente razdo e reflexdo. Os sentidos, as emogdes, 0s instintos e 0s
sentimentos precedem a qualquer tipo de atividade intelectual, e essas disposi¢des primitivas
para Rosseau s@o mais merecedoras de confianga do que o pensamento como uma atividade
exclusivamente intelectual, inculcada pela sociedade. Nesse periodo, percebemos como a
educacdo no Brasil foi muito marcada pelo ensino jesuitico nos séculos XVI e XVII, ensino
que dava uma maior atencdo ao ensino médio. O Estado portugués ndo permitia a criacdo de
universidades. Porém durante o seculo XVIII, cresce a aversdo em relagao ao ensino jesuitico.
O seu poder econdmico e politico passa a ser visto com temor pelo Estado portugués
(ARANHA, 2006).

Segundo Aranha houve uma dedicacdo maior da parte dos jesuitas em relacdo a
burguesia e na formacéo das classes dirigentes. Uma sociedade que desvalorizava o trabalho
manual e o atribuia como uma atividade exclusivamente escravista permitia a formagéo de

uma elite intelectual com saber universal e abstrato inclinando-se mais para o bacharelismo, a
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maquina burocratica e as profissdes liberais. Tendo como consequéncia uma educagdo
prevalentemente cléssica, pois valoriza a literatura e a retorica e encara com desprezo as
ciéncias e a atividade manual, tdo importantes para o desenvolvimento tecnologico. Com
pouquissimas excecdes, a elite de intelectuais se prepara de forma predominantemente
classica, valorizando a retérica e o saber desinteressado, distanciando-se das principais
conquistas cientificas da ldade Moderna e da resolucdo dos temas e problemas da realidade
imediata. Por isso, nesse longo periodo da colonizacdo brasileira, ha um aumento do abismo
entre os letrados e a maioria da populacao analfabeta e inculta.

Durante o periodo da Revolucdo Industrial, com surgimento do proletariado e sua
importancia como grupo social, ocorreram consequéncias consideraveis a pedagogia. J& no
século XVIII experimentou-se um incremento da educacdo laica, fendbmeno novo surgido
desde o final do Império Romano. No entanto, a educacdo permanecia restrita para 0S grupos
populares, aspecto que mudou notavelmente quando estes exigiram uma educacdo mais
complexa para poder desempenhar melhor o trabalho industrial. Nesse sentido, a educagéo se
ergueu como uma area que buscava inovar na metodologia didatica para ensinar a numerosos
grupos populares.

Como se pode notar, a industrializagdo, ao transformar a sociedade em seu conjunto,
também transformou as necessidades desta mesma sociedade. Portanto, a escola ndo podia
mais continuar com os velhos modelos religiosos correspondentes a uma sociedade
estratificada e pouco numerosa. Em contrapartida, a nova sociedade moderna e industrial
necessitava de uma instrucdo técnica em todos os niveis, desde a infancia até a idade adulta,
devido a isto, o sistema educacional se viu obrigado a desenvolver ndo s6 uma organizacao
inteligente dos conteudos do ensino, mas, sobretudo, uma didatica de acordo com as
caracteristicas dos alunos. Por ultimo, cabe assinalar que os Estados assumiram um
compromisso ao regulamentar a educagdo. As transformacg0es educativas, se formalizaram e
se consolidaram em toda a cultura ocidental em meados do século XIX.

O motor do progresso e das mudancas vai ser a educacdo, que é a Unica maneira de
progredir, de acordo com o novo paradigma. As mudangas sociais vém da mudanca individual
por isto a importancia da educacdo. Mas a mudanca se deu por um processo de ruptura
causado por dois movimentos revolucionarios: a Revolucdo Francesa e a Revolucgéo
Industrial, nas quais se processa a mudanca do antigo regime dogmatico para a nova mudanca

social, politica e econdmica da nova ordem alicercada na racionalidade.
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Com a Revolucao Francesa vamos ter uma transicdo de uma sociedade estamental para
uma sociedade de classes. Os estamentos sdo posi¢des sociais fechadas que se ddo por
nascimento, enquanto na sociedade de classes as posigdes sociais sao ocupadas por “mérito”
de cada um. Nao estamos “fixos”, hd uma “mobilidade social” porque os sujeitos sao “livres”
e podem se locomover.

Do ponto de vista da teoria do poder politico, o poder ndo é fruto da legitimacéo
religiosa, de Deus (teocentrismo), mas procede do povo, do ser humano (antropocentrismo),
do conjunto dos cidaddos com plenos direitos e deveres porque sao iguais e livres e delegam o
poder ao soberano. O poder se legitima através das leis e procede do acordo entre 0s sujeitos.
Este modelo de sistema politico que chega aos dias de hoje, da Revolugdo Francesa,
denominado liberalismo politico, possui dois principios fundamentais: a sociedade civil, que
tem primazia sobre o Estado; a separacdo dos poderes legislativo, executivo e judiciario, ou
seja, poderes independentes e harmonicos entre si.

Com a Revolugdo Industrial, o mercado vai exigir um Estado Nacional forte como
uma necessidade do sistema econémico. As cidades sdo o centro das atividades econémicas,
sdo a forca centrifuga do comércio. Nas cidades se vai produzir uma concentracdo humana e
importantes desequilibrios entre a populacdo. Aparecem as classes sociais, caracteristica das
sociedades estratificadas’, e o proletariado vai viver nessas cidades em péssimas condicdes.
Toda essa situagdo de mudanga industrial vai se constituir no que se convencionou chamar de
questdo social, ou seja, a miséria dos trabalhadores das cidades e uma ordem social muito
instdvel. Comecam as primeiras organizacOes de sindicatos e conflitos envolvendo greves e
defesa de interesses entre as classes sociais numa sociedade hierarquizada. Nesse contexto a
escola forneceria mecanismos para a restauracdo da moral, da ordem e do desenvolvimento da
sociedade através do ensino rural, da fixacdo do homem no campo, da aprendizagem para o
trabalho, etc. A sociologia vai se encarregar de explicar todos esses fendmenos, e nesse

contexto e pelas mesmas necessidades vai surgir a Escola Nacional.

! Estratificacdo social é entendida como o processo pelo qual os individuos ou grupos ocupam posicées sociais
distintas derivadas das diferencas entre eles quanto a aquisicdo de riqueza, poder, prestigio, educacdo e outras
vantagens, bem como as consequéncias desse processo. A posi¢do que no interior de uma estrutura hierarquica
pode ocupar um ator social recebe também o nome de status, de acordo com a terminologia funcionalista. Para a
noc¢do de hierarquia social a consequéncia da aquisicdo de um novo status social se denomina mobilidade social.
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1.1.3.2 A Modernidade e o surgimento da Escola Nacional

A Escola Nacional surge através das mesmas razdes que contribuem para o
nascimento da sociologia no inicio da modernidade. Elas sdo consequéncia das
transformacdes sociais desse periodo. A esséncia dessas mudancas esta na modernidade, na
ideia de razdo como explicacdo da realidade, substituindo o conceito de fé do antigo regime.
Weber (2001) encarava a modernidade como um processo de racionalizacdo, que ndo € mais
que um processo de secularizagdo. A fé ndo tem mais espaco como paradigma de explicacéo.
A sociedade moderna é laica e secularizada. Um dos autores mais importantes da
modernidade é Kant, o qual dizia: “atreve-te a pensar por ti mesmo”. E o proprio lema da
llustracdo, que corresponde ao inicio da modernidade (PASCAL, 2001).

A modernidade é sindnimo de razdo advinda do préprio individuo. Este, para ser
pessoa, tem que converter-se em um ser livre; a liberdade é fruto do desenvolvimento de sua
propria racionalidade. Somos iguais porque somos racionais e essa racionalidade nos faz
livres. O pensamento moderno deve seguir a ideia de progresso: gragas ao conhecimento
racional podemos pensar que viveremos melhor nos dias posteriores, vamos sistematicamente
melhorando nossa forma de existéncia. O bom esta no final, pois o futuro é a referéncia do
tempo historico. A modernidade est4 convencida que fazendo uso critico da razdo vamos
melhorar sistematicamente no transcorrer do tempo.

No antigo regime ndo havia separagdo entre o local de trabalho e o local da
aprendizagem. Nesta época o0 surgimento da escola, iria dar a ideia de infancia, ja que no
antigo regime ndo havia essa ideia, visto que as criancas se sociabilizavam junto com o0s
adultos e faziam 0 mesmo que eles. N&o havia conceito de infancia porque também néo havia
separacdo entre a vida familiar e a vida laboral, familia e trabalho estavam entrelagcados. As
primeiras universidades medievais foram fundadas por volta de 1150, no contexto do
Renascimento do século XII.

A educacdo atingia a poucos privilegiados, os que sabiam ler pertenciam aos setores
privilegiados e ao clero, o saber era restrito a pequenos grupos. Desta forma se encerrava em
lugares bem definidos que eram as universidades e 0s monastérios, € ndo permitiam 0 acesso
a maioria da populagéo, abandonada a uma cultura iletrada.

De acordo com Saviani (2001), a escola nacional surge para tentar responder as
necessidades tanto econdmicas da industrializacdo como sociais e politicas. As instituicdes

educacionais vao nascer nesse periodo para tentar dar satisfacdo as necessidades do
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desenvolvimento econdmico, politico e cultural da modernidade em plena consolidagao.

Nesse sentido alerta Silva:

A educagdo para o desenvolvimento é um dos mitos modernos mais fortes da
sociedade. A educacdo para o crescimento econdmico de sociedades capitalistas
supde um modelo de relacfes de determinacdo e interdependéncia entre educacéo e
economia e abre a esperanca de que a educacdo é um nivelador ndo s6 de pessoas ou
grupos, mais também de paises e continentes. “O capital humano” ¢ a riqueza social
de paises ricos e sua formacdo em paises pobres toma a educacdo como
investimento de retorno assegurado. Apesar de este discurso renovar constantemente
seu processo de legitimacdo, é dificil demonstra-lo nas formagdes sociais concretas.
Mesmo que a educacdo possa melhorar a qualificacdo e a utilizacdo dos
trabalhadores na producdo técnica, seja permitindo a adaptacdo, a transmissdo e a
aplicacdo do progresso cientifico ou retirando os menos produtivos e inadaptados
das fungBes produtivas, as provas ndo tém demonstrado essa relagdo. Os discursos
indicam um debate pré-paradigmatico e levam a alguns acordos sem, contudo
permitir uma prova. (SILVA, 2014, p.85).

Outros autores como Bowles e Gintis (1976) conhecidos como tedricos da
correspondéncia sustentam a tese de que a escola s6 surge para atender as necessidades
econbmicas, ou seja, as necessidades da industrializacdo em desenvolvimento nesse periodo.

Importante perceber que para uma melhor compreensdo do pensamento pedagdgico do
século X1X, que é influenciado pelas alteragdes econdmicas e sociais a que ja nos referimos,
se faz necessario uma visdo sobre o estdgio em que se encontram a filosofia e as ciéncias
nesse periodo.

Dando inicio a corrente positivista, Augusto Comte (1798-1857), defende a ideia de
que a sociedade e também o proprio individuo, em sua histéria de vida vivencia varios
estagios, onde alcanca em sua trajetdria o estado positivo, cuja caracteristica € a maturidade
do espirito humano em sua plenitude (COMTE, 1978). A concepc¢do determinista é uma das
peculiaridades principais do positivismo, onde este atribui a conduta humana as mesmas leis
da natureza, ou seja, uma relacdo de causa e efeito. Para o Positivismo, a metodologia
cientifica com seus principios de observacdo, hipdtese, experimentacdo e generalizacdo se
aplicaria perfeitamente as ciéncias humanas. Isso envolveria a sociologia, a economia, a
psicologia, com o objetivo de alcangar o rigor e a objetividade cientificos.

Sabemos que o lluminismo langou as bases da modernidade através da racionalidade.
A educagéo seria encarada como um pilar dessa modernidade. Mas para Weber (2001)
haveria uma contradicdo nessa relacdo do homem com a razdo, pois ela, instrumentalizada, ao
mesmo tempo em que liberta o homem das adversidades naturais, pode representar sua

autodestruicdo numa sociedade fundamentada na técnica e na dominagéo.
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1.1.3.3 A educacdo segundo os classicos da sociologia: um breve olhar pelas lentes de Weber,
Marx e Durkheim

Max Weber (1982) encarava a educacdo como um instrumento para a aquisicdo de
bens culturais através de um processo de racionalizacdo, caracteristico da sociedade moderna.
Ela seria um elemento de preparo do ser humano para a prética de atividades funcionais na
sociedade. Para este autor, a educacdo repousa na racionalidade e na adequacdo dos
individuos para exercer atividades burocraticas no Estado capitalista. Weber acredita que a
educacdo ndo € um meio de libertacdo, ela ndo nos conduz para uma compreensdo da
sociedade como um todo. Ela, ao contrério, torna-se um instrumento de estratificacdo social,
uma ferramenta para a obtencdo de privilégios sociais num contexto de sociedade
estratificada. A educacdo seria utilizada como um veiculo de crescimento e conservacdo do
prestigio na sociedade, servindo como uma espécie de selecdo social, utilizada por uma classe
privilegiada para obter vantagens econdmicas e sociais.

Segundo o sociélogo, o gerenciamento do Estado s6 foi possivel devido a qualificacdo
do trabalhador para o atendimento de uma administracdo burocréatica racional. Esse processo
de racionalizacdo foi essencial para o Estado. A formacdo de um individuo racionalizado

viabilizou as empresas e a administracdo publica. Para Rodrigues:

Mais que profissionais da empresa ou da administracdo publica, o capitalismo e o
Estado capitalista forjaram um novo homem: um homem racional, tendencialmente
livre de concepcbes maégicas, para 0 qual ndo existe mais lugar reservado a
obediéncia que ndo seja a obediéncia ao direito racional. Para este homem, 0 mundo
perdeu o encantamento. N&o é mais o mundo do sobrenatural e dos designios de
Deus ou dos imperadores. E 0 mundo do império da lei e da razdo. Educar num
mundo assim, certamente ndo é 0 mesmo que educar antes dessa grande
transformacdo, provocada pelo advento do capitalismo moderno. (RODRIGUES,
2001, pp. 65-66).

Ja Marx encarava o trabalho, entre outras coisas, como um elemento de carater
educativo. O objetivo da educacdo deveria ser a eliminacao da alienagdo e da desumanizacéo.
Porém, isso s0 seria possivel com o desenvolvimento de competéncias indispensaveis para o
entendimento do mundo fisico e social. Ele defendia a educacdo gratuita para todos, sem, no
entanto, relaciona-la a politica de Estado, pois ndo acreditava numa educacdo oferecida pelo
Estado. Ele via na educacdo um instrumento da superestrutura de controle para a manutencao
de uma sociedade de classes. Este pensador via no trabalho capitalista a disciplina que poderia
ser aproveitada para o processo educativo do trabalhador. Ndo nascemos pré-determinados

geneticamente para a realizacdo das atividades essenciais de nossa existéncia. Necessitamos
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de um processo de aprendizagem que somente a educacdo pode proporcionar. Mas Marx
pensava que esse processo educativo deveria contemplar ndo apenas a profissionalizagdo, mas
0 aspecto intelectual, fisico e técnico, ou seja, outras dimensGes humanas deveriam ser
consideradas segundo ele (OZMON; CRAVER, 2004). Marx ndo escreveu nada especifico
sobre educacdo, 0 que se tem sdo passagens em que este autor se refere a esta problematica.

A esséncia da educacdo, para Durkheim deve ser a integragéo e a ordem, obedecendo
aos valores de uma sociedade moderna e industrializada, nesse sentido, o sociélogo demonstra
ter influéncias de Augusto Comte e seu positivismo.

Para Durkheim, a educacdo tem como caracteristica ser una e mdaltipla. Por se
fundamentar em um alicerce comum, como as préaticas da sociedade e suas ideias e depois
repassadas as geracdes mais novas.

Ja nas sociedades modernas, com uma caracteristica mais complexa, que exigiam
conhecimentos na area juridica, social, bem como a compreensao do individuo, do progresso
cientifico e tecnoldgico, necessitariamos de uma educagdo mais complexa, em que 0S
vinculos com valores morais ndo pudessem se perder, atendendo desta forma a complexidade
da organizacdo social. Assim, o sistema educacional. reproduz a complexidade fundamental
para a viabilizacdo da sociedade. Conclui-se entdo, que para Durkheim, a razéo de existir da
educacdo é para a perpetuacdo da prépria sociedade (DURKHEIM, 1978). Complementa
Evangelista:

E possivel ler a énfase na relagio sociedade-individuo, personalidade-
individualidade, como expressdo da relagdo publico-privado, o que confere a
reflexdo sobre a educacdo, inscrita na ordem dos valores e, portanto, da ética, carater
de extrema atualidade. Em sua esséncia, os problemas enfrentados hoje pelas
sociedades fundadas no individualismo ndo diferem daqueles sobre os quais
Durkheim fez incidir sua reflexdo. Eles se desdobram, se aprofundam, se elevam a
patamares superiores de complexidade, o que mantém a educagdo como um desafio
permanente & reflexdo, do qual Durkheim, em seu tempo, ndo fugiu
(EVANGELISTA, 1997, p. 36).

Para o socitlogo, a religido tem uma relagéo estreita com a educacdo na inoculagéo de
valores morais. Num primeiro momento, a religido representa a forca moral de uma
sociedade. Porém, com sua secularizagdo, ela acaba dando lugar a educacdo laica, que se
apoia na sociologia para a manutencdo da moral social. Essa mudanga, onde a sociologia da
educacéo passa a fazer um papel de pedagogia moral, acaba transformando-a em um elemento
conservador e que ndo contribui para a autonomia do ser humano.

A modernidade da sociedade tem como caracteristica uma concepcdo baseada no

modelo do Funcionalismo. Portanto, como uma estrutura integrada e bem organizada dos
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elementos sociais. Porém, Theodor Adorno e Max Horkheimer (1985) a encaram como uma
implantacdo da dominagdo, bem como uma espécie de totalitarismo. Esses autores véo
analisar criticamente, a realidade social estabelecida sobre o viés da razdo tecnoldgica, a qual
impde a humanidade em uma nova moldura. Vamos ter nessa teoria critica um instrumento
que cobra do Iluminismo suas promessas e valores.

Durkheim, apoiado na sociologia da educagdo, percebeu o poder da educagdo na
racionalidade moderna. Ele a encarava como um elemento de integracdo social, mas que na
sua maneira de pensar, deveria estar a servico da sociedade.

O Iluminismo, em sua esséncia, conduzia a uma secularizagdo do pensamento e a uma
racionalizac&o por parte do individuo na modernidade. O professor, segundo Durkheim, nesse
contexto deve representar um elemento de catalisacdo entre 0s principios racionais e a

sociedade, através de valores reproduzidos pelas institui¢ces de ensino.

1.1.3.4 A educacéo do Brasil no século XIX: ideias liberais numa sociedade rural-agricola

O que podemos denominar hoje em dia de pedagogia brasileira, ainda ndo havia no
século XIX. Porém, com influéncias advindas da Europa, houve algumas tentativas de
implantar outros caminhos para a nossa educacdo com projetos de leis ou com a criacdo de
escolas. No entanto foram recebidas com muita resisténcia por setores que ndo viam com
simpatia as ideias liberais vindas do continente europeu imerso em uma economia capitalista
em pleno desenvolvimento. Esse setor era constituido principalmente por uma sociedade
rural-agricola, com um perfil escravocrata de uma tradicdo agraria. Num balanco geral sobre
esse periodo de nossa histéria ndo podemos afirmar que havia uma politica educacional ja
configurada, um sistema, um plano ja delineado como um todo.

O ensino superior recebeu uma atencao especial de D. Jodo VI no Brasil. Mostrando
claramente uma preferéncia por este setor da educacéo, ele adotou as primeiras medidas em
relacdo ao sistema educacional criando institui¢cGes de nivel superior, especialmente nas areas
da engenharia e medicina, servindo a demanda daquele momento para capacitar oficiais do
exército e da marinha visando a defesa da col6nia. Segundo Aranha (2002), essas medidas
adotadas reforcaram o carater elitista e aristocratico da educacéo brasileira, a que tem acesso
com exclusividade os nobres, os proprietarios rurais e uma camada intermediaria de
funcionarios, surgida da ampliacdo dos quadros administrativos e burocraticos. O diploma

exerce uma fungdo de “enobrecimento” uma espécie de status. Letrados e eruditos, com
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énfase na formag¢ao humanistica, cada vez mais se distanciam do trabalho fisico “maculado”
pelo sistema escravista e tudo que de negativo possa ser atribuido a esse sistema que foi a
base econémica do Brasil colonia.

Ao restante dos graus da educacdo ndo foi dispensada a mesma atencdo como no
ensino superior, atribuindo a responsabilidade das provincias ao ensino secundario e
elementar, ou seja, esses setores ndo tiveram o mesmo investimento que o nivel superior.

Podemos aqui resgatar Evangelista:

Reconstituir o ensino secundério, em sua génese, atende, assim, a questdo sobre que
espécies devem se constituir em objetos sobre 0s quais as mentes devem se aplicar, e
retirar de cada momento da evolucéo desse ensino as aquisi¢des que, comparadas as
condi¢Bes passadas e presentes, se evidenciem como ainda validas, em face das
necessidades atuais. (EVANGELISTA, 1997, pp. 31-32).

. Como exemplo, vamos ter no ensino elementar uma situacéo caética. Mesmo que na
Constituicao outorgada de 1824 tivesse uma passagem a um “sistema nacional de educa¢do”,
pela reforma de 1834 o ensino elementar foi passado para a responsabilidade das provincias.

Interessante observar que ndo havia nenhuma exigéncia de término do curso primario
como pré-requisito para a entrada a outros niveis, a elite burguesa ensinava seus filhos no
ambiente doméstico, através de preceptores. As demais classes sociais, 0 que resta é a
existéncia de pouquissimas instituicdes de educacdo, nas quais as atividades se encontram
resumidas ao basico como leitura, escrita e contagem.

Durante as primeiras décadas do periodo imperial, 0 ensino técnico também € precario.
O governo ndo se interessa em educar as camadas populares com uma formacao técnica e
volta suas atencdes para as profissdes liberais tendo como alvo uma minoria de privilegiados.
Tudo isso tendo como parte de suas contribui¢cdes, o atendimento da tradicdo humanistica,
retorica e literaria, fora da realidade concreta vivida, desvalorizando os aspectos que
conduziriam a resolucdo de questdes praticas e econdmicas e somando-se a tudo isso a
mentalidade escravocrata, que ndo leva em consideracdo o trabalho manual, encarando-o

como uma pratica humilhante e que inferioriza a quem o executa.

1.1.3.5 A escola como identidade nacional e a importancia da linguagem como elemento de

coesdo do Estado

O aparecimento da escola também veio para dar coesdo ao Estado Nagdo, onde a
lingua assumira um papel de catalisador, ou seja, se constituira como um dos fatores
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fundamentais de unificacdo dos Estados. O Estado Nagdo necessita reafirmar sua identidade
nacional através de um veiculo fundamental de comunicagdo que € a linguagem, primordial
para 0s sujeitos que vao formar esta nova realidade geogréfica, permitindo assim a
movimentacdo de pessoas dentro dos limites do Estado. A instituicdo responsavel para a
unificacdo desta linguagem é a escola, que vai transmitir a linguagem comum desses Estados
que estdo se constituindo no século X1X. A escola vai se encarregar de transmitir a identidade
cultural através do curriculo que unira disciplinas como a lingua, a geografia, a literatura, a
historia..., transmitindo contetidos culturais que permitam a identificacdo dos sujeitos como
membros desse Estado (CARVALHO, 1989).

Na esfera nacional a economia era baseada nos negocios, a comunicacao ja ndo se faz
cara a cara como no antigo regime, a distancia exige um controle da linguagem para viabilizar
a comunicacdo. Ha que se aprender a ler e escrever em uma economia estabelecida pelas
grandes distancias. Essa economia baseada no célculo e na contabilidade exige que se ensine
aos individuos o sistema de pesos e medidas, ler e escrever, como também as regras basicas

de calculo e de contabilidade. Pois a racionalidade € o novo paradigma.

1.1.4 A Contemporaneidade

1.1.4.1 A relacdo linear do trindmio industrializacdo, urbanizacdo e alfabetizacdo. Uma

sequéncia logica?

As indUstrias precisam de trabalhadores capazes de lidar com as maquinas. De um
lado, técnicos que facam avancar a ciéncia e a industria. A escola preparara 0s sujeitos para a
industria centrada em disciplinas que formem para trabalhos puramente manuais, e iSso se
encarregara a escola primaria. E por outro lado, essas instituicdes formardo outro grupo para
trabalhos puramente intelectuais. Trabalho a ser exercido pela escola secundaria ou pelo
bacharelado. Revela-se entdo novamente a escola dividida, ou seja, uma escolarizagdo de
forma diferenciada, de acordo com a classe social. O primeiro grupo é preparado para o
mundo do trabalho, onde aprenderdo o basico, suficiente para atender o setor produtivo das
industrias. Ja o segundo grupo ird adquirir o conhecimento tedrico que permitira o controle da
sociedade. A escola nesse periodo surge para satisfazer as necessidades do novo modelo de

Estado e nasce como uma escola centralizada, uniforme.
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A partir de meados do século XIX, segundo Romanelli (2003), o Estado vai agir como
educador, ainda que de maneira precéria, trazendo para si a responsabilidade das instituicGes
de ensino publicas, universais e gratuitas. Tudo isso seria uma consequéncia da sociedade
industrial. Pois as relaces de producéo e o processo de urbanizacdo trouxeram a necessidade
de se erradicar o analfabetismo e de oportunizar uma boa qualificacdo profissional. O proprio
sistema capitalista impde a necessidade de se formar o maior nimero de pessoas para o setor
produtivo, assim como para criar condi¢cdes de consumo no mercado. Esse processo vai ser
verificado no Brasil, de modo mais acentuado, com a Revolucdo de 1930, com suas novas
necessidades no sistema de ensino. Nesse periodo houve um aumento das matriculas. No
entanto, esse aumento ndo foi acompanhado qualitativamente pelo ensino.

O quadro a seguir, de Romanelli (2003), é bastante esclarecedor sobre a expansdo do
ensino no seculo XX. Ele informa os aspectos demograficos e econémicos e a taxa de

alfabetizacdo de 1920 a 1970 em nosso pais:

Tabela 1: INDICADORES DEMOGRAFICOS E ECONOMICOS E TAXA DE
ALFABETIZACAO ENTRE 1920 E 1970

Especificacdo
1920 1940 1960 1970

Populagdo total 30.635.605 | 41.236.315 | 70.119.071 | 94.501.

554
Densidade demogréfica 3,62 4,88 8,39 1,18
Renda per capita em délares 90 180 236 | -
Percentual de populacdo urbana 16 31 46 56
% de analfabetos (de 15 anos ou mais) 69,9 56,2 39,5 33,1

Fontes: Lourenco Filho, Evolugdo da Taxa de Analfabetismo de 1900 a 1960. R.B.E.P. n0 100.
Fundacdo 1.B.G.E. Brasil Séries Estatisticas Retrospectivas, 1970.

Como podemos observar, houve um aumento sensivel entre a década de 1920 e a
década de 1970 nas taxas de urbanizacdo e alfabetizacdo. Portanto, estd claro que ha uma
relacdo estreita entre densidade demogréfica, indice de urbanizacdo e analfabetismo. Dai
podemos inferir que se a urbanizagdo é uma consequéncia da industrializacdo, logo, esta

influencia a taxa de alfabetizacdo de uma populacédo, conclui Romanelli (2003).
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1.1.4.2 O ideal cientifico na educacédo

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, j& no seculo XX, foram formuladas uma série de
pontos que se converteriam em ideal de educacdo no Ocidente. Para os principios deste
referido século, a educacgdo se proporia a desenvolver as habilidades dos estudantes. Embora
ainda existisse um abismo entre o ideal educativo e a verdadeira prética, pois esta manteria na
maioria das escolas uma educacéo rigida, autoritaria, memorizadora e tradicional. Enquanto
0s castigos corporais, que desde a antiguidade até o século XVIII se concebia como uma
pratica normal, cotidiana e desejavel da educacéo, para o século XX se considerava um grave
erro. As ciéncias humanas tiveram forte influéncia na educagéo, como pode ser observado em
alguns autores jé citados.

O processo de educacdo infantil e seus métodos mais adequados vai encontrar uma
base fundamental na psicologia de acordo com a abordagem, seja ela naturalista ou
humanista, desenvolvida pelos psicopedagogos em seus estudos. Por isso as diferentes
influéncias advindas do behaviorismo, da Gestalt, como também da psicanélise e outras mais.

Como ja foi abordado, o positivismo se desenvolve no século XIX, com Augusto
Comte, refletindo a confianca depositada no conhecimento cientifico, encarando-o como o
Unico caminho capaz de chegar a verdade. O positivismo vai influenciar decisivamente na
maneira de apreensdo do mundo, principalmente nas ciéncias humanas com inclinacdo
naturalista, como por exemplo, a psicologia behaviorista e a Sociologia desenvolvida por
Emile Durkheim.

Esse modelo positivista vem sofrer criticas. Diversas correntes filoséficas vao se
colocar contra 0 que elas encaram como reducionismo, como por exemplo a Escola de
Frankfurt, grande opositora. O positivismo € reducionista ao escolher o método das ciéncias
da natureza como modelo de cientificidade, reduzindo desta maneira o objeto de estudo das
ciéncias a realidade observavel, ao fato positivo, caindo no mito do cientificismo.

No transcorrer do século XX, a psicologia vai continuar recebendo influéncias do
positivismo, mais acentuadamente o behaviorismo norte-americano (behaviour em inglés,
cujo significado é comportamento, conduta). O método dessa corrente de psicologia
behaviorista da énfase nos elementos que consideram a exterioridade do comportamento,
tendo-o0 como o unico capaz de ser submetido a controle e experimentacdo com objetividade

cientifica.
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1.1.4.3 O escolanovismo e outras novas propostas paradigmaticas

Para Dewey o ponto mais relevante na &rea educativa do século XX foi a
institucionalizacdo de uma nova pedagogia (CUNHA, 2002). Pois este socidlogo buscou
responder as necessidades de uma nova sociedade que precisa do trabalho e das ideias
complexas por igual, da ciéncia e das humanidades simultaneamente.

Nesse periodo surge a escola nova. O escolanovismo é uma consequéncia da tentativa
de sair da escola tradicional extremamente rigida, onde o professor seria 0 protagonista
(escola magistrocéntrica) e teria como caracteristica fazer do aluno apenas um depdsito de
informagdes, sem desenvolver sua autonomia com o estimulo a liberdade de expressdo. Com a
ascensdo da classe burguesa devido a Revolugdo Industrial, a sociedade necessitava de uma
instituicdo escolar mais voltada para a realidade, que entrasse em sintonia com um mundo
mais dindmico.

No periodo posterior & Segunda Guerra Mundial, 0 aumento da demanda por cursos
superiores faz com que as universidades europeias se deparem com varios problemas como
consequéncia do processo de massificacdo do acesso ao ensino superior que teve como efeito
o crescimento da populacdo estudantil sem o acompanhamento do mesmo quantitativo de
postos no mercado de trabalho aos diplomados. Essa realidade se acentua na década de 50.

Convém lembrar Silva:

A massificagdo da educacdo e a ma gestdo dos sistemas educativos aumentam o
desequilibrio entre a capacidade de utilizacdo da forca de trabalho pelo capitalismo e
a utilizacdo do exército de reserva para regular os saldrios. Entram nesse exercicio
de regulacédo o trabalho temporério, o trabalho parcial, o trabalho feminino e outras
formas menos protegidas do mercado secundario de médo de obra. A ajuda social é
instrumento de compensacdo desses desequilibrios da producdo econémica que o
Estado gerencia e a empresa transfere a responsabilidade para a coletividade.
(SILVA, 2014 p. 83).

Interessante ver o quadro de Romanelli com relacéo ao crescimento do ensino superior
no Brasil entre os periodos de 1929 e 1969, pois ele mostra o crescente acesso nesse nivel de
ensino. Como podemos observar ha uma acentuada expansdo do ensino superior no pais nas

Ultimas décadas:
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Tabela 2: EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL ENTRE 1929 E 1969

Anos Matricula
1929 13.239
1939 21.235
1949 37.548
1959 86.603
1969 342.886

Fontes dos dados brutos: Wener Baer, A industrializacio e o Desenvolvimento Econdmico no
Brasil p. 250 e Estatisticas da Educacdo Nacional, 1960-1970, M.E.C.

Nos anos 60 e 70 do século XX, vérios pesquisadores, de maneira diferenciada,
concluiram que as escolas ndo estavam reduzindo as desigualdades sociais, mas muito pelo
contrario, estavam reproduzindo a sociedade hierarquizada, sem promover a mobilidade
social. Para Boudon (1979), o aumento pela procura da educacdo entre 1962 e 1972 foi
excessivamente rapido para ser absorvido pelo mercado sem a criacdo de déficits individuais.
Para retratar essa afirmacdo, Boudon apresenta dados em um quadro que nos revelam
claramente esse fendbmeno de deterioracdo do nivel das oportunidades profissionais dos
portadores do baccalauréat na Franca (equivale ao vestibular) e os diplomados de nivel

superior:

Tabela 3: EVOLUQAQ DA POSSIBILIDADE PARA UM DIPLOMADO DE PERTENCER AS DIFERENTES
CATEGORIAS HIERARQUICAS DO PESSOAL ADMINISTRATIVO (EM PORCENTAGEM)

Diplomado/ano
“Baccalauréat” Diploma superior

Sexo Categoria hierarquica 1962 1968 | 1972 1962 1968 1972

Homens Executivos nivel superior 30,9 24,1 | 235 61,9 57,8 57,8

Empregados | Executivos nivel médio 39,0 421 | 421 25,2 30,2 29,2

com menos | Empregados 30,1 338 | 344 12,9 12,0 13,0
de 35anos | Escritdrio

Total 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0

Mulheres Executivas nivel superior 54 3,4 2,4 30,6 25,6 22,7

Empregadas | Executivas nivel médio 35,3 339 | 30,1 36,7 34,8 35,2

com menos
de 25anos | Empregadas escritorio 59,3 62,7 | 67,5 32,7 39,6 42,1
Total 100,0 100,0 100,00 | 100,0 | 100,0 100,0

Fonte: 1962 e 1968: Recenseamento de 1968 vol. Formation, INSEE. 1972: “Enquéte Emploi”, INSEE, segundo
M. Freyssenet e C. Philippe (1975), p. 160. Quadro tirado de Lévy-Garboua, “Les demandes de 1’étudiant ou les
contradictions de I’université de masse”, Revue Frangaise de Sociologie, vol. XVII, n° 1, janeiro-margo de 1976,
pp. 53-60. (BOUDON, 1979, p.60).
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Teorias, formuladas por pesquisadores, e denominadas de critico-reprodutivistas,
alertavam a falta de fundamento das concepgfes que vigoravam até entdo sobre a confianca
exagerada na funcdo das escolas como instrumentos de democratizacdo social e redutor das
desigualdades sociais. Por sinal, a escola nova, como um movimento de renovacao do ensino,
que surgiu no fim do século XIX e se fortificou na primeira metade do século XX, numa
sociedade liberal, defendia essa ideia numa visdo otimista do papel das instituicOes
educacionais. Ao contrario do que perceberam posteriormente 0s teoricos critico-
reprodutivistas, onde as taxas de exclusdo, evasao e repeténcia nessas escolas persistiam até
mesmo nos paises mais desenvolvidos, como mostravam suas pesquisas (SAVIANI, 1987).

Porém, para Boudon, outras causas vao explicar esse fendbmeno:

Ao lado dos efeitos de irradiacdo, dos conflitos devidos & oposicdo dos interesses
dos grupos sociais, uma fonte importante da mudanga social é constituida pelos
efeitos perversos. A crise da educagdo dos anos 60 é certamente em grande parte o
resultado de efeitos desse tipo: a crenca segundo a qual o aumento macico da
educacgdo s poderia trazer beneficios era desmentida pelos fatos. Em particular, a
igualizacdo das oportunidades escolares ndo trouxe a igualizacdo das oportunidades
sociais. Teorias ingénuas fizeram dessa “contradi¢do” o produto da oposic¢do entre
classe dominante e classe dominada. Pode-se demonstrar que essa hip6tese é indtil e
que a contradicdo deriva antes de efeitos perversos (BOUDON, 1979, p. 17-18).

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, sociologos franceses que escreveram juntos
Os herdeiros e A reproducdo, criaram a nocdo de violéncia simbodlica, o nosso sistema de
ensino da forma como estd estruturado e burocratizado cria na acdo pedagdgica, uma
imposicdo dos valores da classe dominante a segmentos sociais de forma que os proprios
dominados n&o percebam — forma dissimulada de educar.

De acordo com Snyders, devido ao processo ideoldgico da classe hegeménica
promovido pelas escolas, ndo é certo abandonar os alunos a prépria sorte, deixando-0s a
mercé de sua espontaneidade. PropGe que os educadores desenvolvam formas de agir e de
pensar baseadas numa atitude auténoma dos préprios alunos (CARVALHO, 1996).

A Constituicdo republicana do Brasil de 1891 vai atribuir a Unido a responsabilidade
da educacgdo superior e também secundéria, atribuindo aos estados o ensino fundamental e
profissional, descentralizando desta forma o ensino. Mostra assim, claramente o perfil elitista
do campo educacional, pois a educacdo elementar continua a receber menor atencdo do
governo. O ensino secundario, reservado quase como um privilégio das elites, conserva sua
caracteristica académica e propedéutica, pois se concentra na preparagdo ao ingresso no curso

superior e humanistico. Apresentando a persisténcia do sistema dual de ensino em nosso pais.
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Ao mesmo tempo, no seculo XX se consolida a dependéncia da educacdo com a
psicologia. Hoje em dia ha muitas correntes no campo educacional, como o intencionalismo
(ou psicologia da acdo), associacionismo, o estruturalismo, o funcionalismo, o
operacionalismo, o gestaltismo, etc. Todas essas correntes originaram-se da estreita relacdo da

educacgédo com a psicologia.

1.1.4.4 O governo: um outro olhar pela educagéo

Para Octavio lanni 0 povo brasileiro somente vai se constituir como categoria politica
a partir do século XX, mais especificamente apos a Primeira Guerra Mundial, tendo papel de
destaque as classes médias e proletarios urbanos e rurais. As atividades do povo brasileiro
com foco nas discussdes e decisbes econbmicas e politicas vao ser denominadas de
“revolucdo brasileira”. A cultura nacional vai se da especialmente nas décadas de 20 e 50 do
século XX. O que vai caracterizar o Brasil como uma sociedade urbano-industrial vdo ser as
manifestacdes como os golpes e 0s movimentos politicos e sociais que marcardo rupturas no
sistema (ROMANELLI, 2003).

O governo e grupos de educadores, a partir da década de 1930, tém seus interesses
despertados de forma mais acentuada pelo sistema educacional. Em 1930 o governo cria o
Ministério da Educacdo e Saude, com o objetivo de planejar as reformas do setor em relagdo
as universidades, na esfera nacional.

Francisco Campos, com atuacdo reconhecida no Estado de Minas Gerais, adepto da
escola nova, corrente que na década de 1920 do século XX efetivou reformas do sistema de
ensino, assume o ministério da Educacdo e Saude, recentemente criado pelo governo
provisorio de Getulio Vargas, efetua uma tendéncia renovadora em 1931 e 1932 com diversos
decretos. Nesse sentido é valido afirmar que, de forma inédita, ha um plano nacional, pois 0s
anteriores foram no ambito estadual. Suas reformas, conhecidas como Reforma Francisco
Campos, através de seus decretos, estavam voltadas para o ensino superior e particularmente
para a organizagdo da universidade do Rio de Janeiro, assim como também para a criacdo do
Conselho Nacional de Educacéo, do ensino secundario e do ensino profissional.

Embora as mudangas tenham representado uma atitude positiva por parte do governo,
ainda havia um abandono importante da educacdo com rela¢do ao ensino basico. O processo

de formacéo dos professores ndo se efetivou. No que concerne ao ensino profissionalizante, o
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curso comercial recebe maior atencdo que o curso industrial, embora este Gltimo, pelas
necessidades econdmicas do pais, merecesse mais atencao.

Ha um contrassenso quando num pais em pleno desenvolvimento industrial predomina
a escola académica. H&4 uma falta de sintonia entre os cursos incentivados pelo governo e as
necessidades tecnoldgicas da inddstria em pleno crescimento. As instituigdes educacionais
tem uma demanda maior das classes médias da sociedade, as quais objetivam uma mobilidade
social com os cursos de formagdo académica sem dar muita importancia aos cursos
profissionalizantes. Tudo isso somado a realidade extremamente seletiva dos exames e provas
que tornam dessa maneira as instituicbes antidemocréaticas. Por isso é oportuno lembrar

novamente a Romanelli:

[...] a contar de 1930, as relacGes entre a educacgdo e o desenvolvimento, apesar dos
imensos progressos alcangados, distinguiram-se por uma crescente distancia entre as
necessidades do segundo e a forma como se expandiu a primeira. Propusemo-nos
entdo demonstrar que se processaram mudancas profundas nos dois aspectos e, no
que tange especificamente a educagdo, procuramos mostrar que, a par do
crescimento da demanda potencial, ocorria, e aceleradamente, um crescimento da
demanda efetiva. Esse crescimento acabou por pressionar o sistema educacional
existente, que sofreu, a partir de entdo, uma expansao jamais vista antes. Além disso,
parece-nos, ficou mais ou menos claro que essa expansdo, todavia, sofreu
deficiéncias profundas. Quantitativamente falando, a expansdo existiu, mas foi
contida pela inelasticidade da oferta, pelo baixo rendimento do sistema escolar e por
seu acentuado aspecto de discriminagdo social. Qualitativamente essa expansao
sofreu deficiéncias de carater estrutural, porque tanto em relacdo a demanda quanto
em relagdo a oferta ela se processou em direcdo oposta aquela exigida pelo
desenvolvimento brasileiro. Com isso, quer-nos parecer que conseguimos dar
fundamentos a nossa hipétese de que, desde 1930, cresceu a defasagem existente
entre educagdo e desenvolvimento no Brasil (ROMANELLI, 2003 p.127).

1.1.4.5 A escola, uma conversao necessaria

A énfase no enciclopedismo dos planos de ensino, paralela a uma avaliacdo
extremamente exigente nos mostra uma educacdo acentuadamente seletiva e elitizante no
pais. Nesse sentido € valido lembrar novamente Romanelli sobre o “Manifesto dos Pioneiros

da Educacdo Nova” publicado em 1932:

O “Manifesto” elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 educadores
brasileiros, lideres do movimento de “renovagdo educacional”, inicia-Se
estabelecendo a relacdo dialética que deve existir entre educacdo e desenvolvimento,
colocando aquela, porém, numa situacdo de primazia no que respeita aos problemas
nacionais. “Pois, como diz o documento, se a evolug@o organica do sistema cultural
de um pais depende de suas condi¢fes econdmicas, é impossivel desenvolver as
forcas econémicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptiddes a invencdo e a iniciativa que sdo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade”. Situa, portanto, a
educacdo no processo de desenvolvimento, a0 mesmo tempo que define
dialeticamente a relacdo entre aquela e este (ROMANELLI, 2003, p. 145).
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Para o Manifesto, o objetivo Gltimo da educacéo é agir no contexto histérico em que se
encontra imersa. Portanto, no momento de suas reivindicagOes, esse Manifesto representou
uma ruptura de uma nova estrutura educacional contra um modelo de educacédo ultrapassado
com uma base verbalista, onde a retorica tinha primazia sobre os saberes, uma concepc¢ao ja
retrograda. Seria o capitalismo industrial se impondo contra uma economia de base agricola.
Portanto a escola, com sua educagéo, deveria estar atenta a essas transformagdes sociais para
suas conversdes necessarias.

Interessante atentarmos para o posicionamento de Anisio Teixeira (1994) que faz uma
reflexdo sobre a educacdo bésica defendendo a ideia de uma escola voltada para a formacéo
das camadas mais baixas da sociedade, ou seja, 0 que vigora em nossas instituicdes de ensino
é a educacdo que segrega, voltada para a formacdo de intelectuais, privilegiando as camadas
superiores da sociedade com um conhecimento escolastico. A preocupacdo do autor é a
educacdo do trabalhador comum, sua qualificacdo e especializacdo técnica, bem como a
formacdo dos pesquisadores, cientistas, sua formacao tedrica e de base tecnolégica.

As atencdes de Teixeira vdo além da educagdo primaria, este autor, com um espirito
pratico, defende a acdo educacional, ou seja, a educacdo deve ser viabilizada pelo trabalho, e
ndo apenas pela linguagem. A escola precisa mais que uma exposi¢do oral ou reproducédo
verbal de concepcdes, fato que segundo o autor, domina a instituicdo de ensino primaria, 0s
niveis médios de ensino, ou seja, a escola secundaria e em grande parte 0 ensino superior.
Nesse sentido, a educacdo nas escolas, se coloca contra a experimentacdo e a acdo pelo
trabalho. Sua atuacdo consiste na luta por uma nova implantacao politica na educacgéo, onde a
escola primaria pudesse estar capacitada para formar no estudante uma base teérica, mas,
sobretudo para o trabalho. Defendia uma escola de tempo integral, mas ndo somente para a
formacdo de letrados ou intelectuais, mas também um ensino prético, que profissionalizasse,
contribuindo ndo somente para a tarefa de pensar, mas de fazer, de trabalhar e que também
preparasse para 0 convivio e a participacdo social, formando cidaddos para as relagbes numa
sociedade democratica.

Para isso tudo ser viabilizado, Teixeira acha insuficiente a atuagédo da escola de tempo
parcial e com um ano de reduzidos dias letivos como ocorre no Brasil com suas escolas.
Portanto, ele defende a escola de tempo integral com atividades praticas inseridas em seus
programas de ensino. Uma instituicdo que valorizasse a formacdo para a vida real.

Interessante também sua defesa da regionalizacdo dos contetdos das escolas, onde esta
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instituicdo deveria estar enraizada no meio local, onde os professores da regido pudessem
dirigi-la e servi-la, relacionando-a a sua realidade local.

Anisio Teixeira foi um homem atuante, dirigiu a Instrucao Publica do Distrito Federal
de 1931 a 1935; trabalhou no direcionamento do ensino pré-escolar ao superior. Implantou a
frequéncia e obrigatoriedade na educacdo, mostrando sua crenga na escola como elemento
fundamental de transformacdo social. Tinha como algo extremamente importante a formacéo
do educador, onde defendia sua formacao a nivel superior, em um periodo em que a maioria
dos professores da educacdo basica ndo tinha esse grau de instru¢do. O autor conclui que o
ensino de “melhor qualidade” reservado as classes privilegiadas, na verdade, ndo chega a
contribuir para a formagdo do “privilegiado”, pois em seus conteudos se encontra também
deteriorado.

No periodo da ditadura de Vargas, denominada de Estado Novo (1937-1945), o
ministro Gustavo Capanema pde em pratica outras propostas de educacdo entre 1942 e 1946
efetivadas por varios decretos-leis denominados Leis Orgénicas do Ensino. Deste modo, 0s
cursos superiores sdo de novo reestruturados, onde o0 ginasio se constitui de quatro anos e o
colegial de trés anos, onde este Gltimo é dividido em curso classico, enfatizando a formacao
em humanidades e o cientifico.

Segundo Aranha (2002, p. 202), a legislacdo do ensino secundario, em seu artigo 1°,
especifica que as finalidades desse ensino sdo “formar a personalidade integral dos
adolescentes”, “acentuar e elevar a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica”, “dar
preparagdo intelectual que possa servir de base a estudos mais elevados de formacao especial”
e, ainda, segundo o artigo 25, “formar as individualidades condutoras”. Como argumenta

Evangelista resgatando Durkheim:

A discussdo relativa a predominancia no ensino secundario seja das letras, seja das
ciéncias, oposicdo destituida de sentido, ndo toca no problema fundamental desse
ensino. O pensamento durkheimiano, ao voltar-se para a explicitagdo da dimenséo
social da educagdo, se orienta para a busca da dimensdo educativa do ensino
primario e secundario, a amplitude de seu alcance, que ndo diz respeito ao objetivo
utilitario de preparar para as atividades industriais e comerciais, mas tem como fim
altimo a vida moral. Isso define a sua natureza fundamentalmente articuladora da
cidadania e moral republicana, formadora e sustentdculo de uma sociedade civil
forte, compativel com o significado cultural e politico da Franca de entdo na Europa
e no mundo (EVANGELISTA, 1997, pp. 33).

Romanelli lembra que: “Em sintese, a julgar pelo texto da lei, o ensino secundario
deveria: a) proporcionar cultura geral e humanistica; b) alimentar uma ideologia politica
definida em termos de patriotismo e nacionalismo de carater fascista; c) proporcionar

condigdes para 0 ingresso no curso superior; d) possibilitar a formagdo de liderangas”. Na
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realidade, excetuando o item b, que fazia parte de um objetivo inédito e bem peculiar do
contexto histérico do momento, a lei apenas reforcava a antiga tradi¢do do ensino secundario
académico, propedéutico e aristocratico das institui¢des, conclui a autora (ARANHA, 2002, p.
202).

Nesse sentido vale destacar a participacdo de Paulo Freire (1987) na educacéo
brasileira, onde nos alerta para um sistema educacional onde a pedagogia do dominante €
baseada em uma educacao “bancaria” focada sobretudo no processo narrativo, fazendo do
aluno um deposito de informacg6es, sem contextualizar com sua realidade e muito menos sem
desenvolver no corpo discente uma autonomia. Essa narragdo é baseada huma memorizacao
mecénica do conteudo narrado. Em substituicdo ao ato de comunicar-se, o professor faz
“comunicados e depdsitos”, onde os alunos sdo vistos como elementos que recebem
passivamente as informacgdes, memorizam e repetem. Dai a concepcdo bancéria da educacéo,
encarando os alunos como meros depositos dessas informagdes para depois arquiva-las.

No periodo de 20 anos do regime militar a educacdo brasileira, entre outros setores
sociais, sofreu danos profundos através dos desmandos e pela arbitrariedade das acdes dos
militares tendo como uma de suas consequéncias a auséncia do Estado de direito. Um fato que
deve ser lembrado é que num contexto de ditadura militar, Bourdieu teve pouca recepcao,
pois sua teoria era vista como antirrevolucionéria, onde ao conceber o habitus pela origem
social, este autor “ndo dava espaco” para a autonomia da acao individual nesse contexto.

Nessa época, havia uma inclinacdo tecnicista em educacdo que tinha como resultado a
tentativa de implantar na escola os mesmos moldes do mundo empresarial, onde a
racionalizacdo, caracteristica do sistema capitalista, seria sua esséncia. Portanto, a ideologia
baseada nessa teoria vai tentar adaptar a educacdo escolar aos interesses da sociedade da
técnica e da industria. Ou seja, se fazia necessario encarar a educacdo como uma ferramenta
para o capital humano, que possibilitasse 0 crescimento econdmico e consequentemente

inserisse o Brasil nas exigéncias do capitalismo internacional. Nesse sentido alerta Silva:

O capitalismo tudo converte a sua imagem e semelhanca. Assim, a educagéo, longe
de estar fora da I6gica da organizacéo e da reproducdo social, esta, ela mesma, no
interior desse processo, mesmo que sua dinamica especifica pareca autbnoma. Nas
denominadas politicas de formag&o, a educacgao constitui a questdo social, ainda que
se deposite nela a esperanca de que assegure instrumentos eficazes para minimizar a
fragilidade de sobrevivéncia dos grupos humanos na divisdo social da sociedade
salarial. Ela acompanha todos os momentos mais importantes da socializacdo, e
especialmente os momentos de preparacdo do lugar a ser ocupado socialmente pelas
camadas sociais (SILVA, 2014, p.84).
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Maio de 1968 é marcado pelo movimento estudantil que tem inicio na Universidade de
Nanterre, em Paris, como consequéncia em parte da crise do sistema educacional. Foi um
movimento espontaneo e anarquico, reivindicador de mais democracia, caracterizado em seu
inicio como uma critica ao sistema de exames, mas também como uma reacdo ao castigo
imposto a alguns alunos e depois como protesto contra a separacdo da ala feminina, o que
leva-nos a percebé-lo com clareza como uma reivindicagdo da liberdade sexual e a critica aos
valores morais da burguesia.

Os operéarios acabam reforcando 0 movimento através de seu apoio, onde os sindicatos
também deflagram uma greve geral paralisando toda a Franca. Esse movimento teve reflexos
inclusive no Brasil, revelando desta maneira consequéncias nao previstas.

Os movimentos estudantis de 1968 ocorridos na Franca tiveram reflexos em varios
paises: Brasil, Republica Tcheca, Estados Unidos, México, entre outros. Além de exigir
diversas mudangas no campo social, estes movimentos estudantis exigiam uma transformagéo
na vida escolar. Pela primeira vez na histdria se exigia uma mudanga na educacdo a partir
também dos estudantes. Geralmente, as exigéncias estudantis em relacdo a educacdo
consistiam em uma democratizacdo da escola, uma igualdade entre o mestre e o estudante,
assim como a eliminagdo definitiva dos castigos corporais impostos aos estudantes, vistos

como algo inconcebivel.

1.1.4.6 As crises paradigmaticas do século XX e suas novas tendéncias...

Adorno e Horkheimer sdo dois autores de meados do século XX que vao delinear o
gue se passou com o inicio da modernidade. Pertencentes a Escola de Frankfurt (1985), para
eles a llustragdo no inicio do periodo moderno ndo atingiu os objetivos que almejava, seu
potencial emancipador nédo se disseminou. A llustracdo se apresentou como um pensamento
gue além de se colocar como modelo de progresso material objetivava fazer a humanidade
melhor. Porém, isso ndo foi atingido, pois estamos em um mundo onde hd menos moralidade
que no século X1X, segundo os autores.

Para eles, a razdo perdeu seu potencial critico e a llustracdo converteu a razdo em uma
deusa mitoldgica, tdo mitoldgica quanto a fé. Pois o Unico caminho seria a ciéncia, € 0 que
ndo é ciéncia se despreza. Ela se converteu em um pensamento de carater totalitario.

Giddens (1991) pondera afirmando que ndo se acabou a ideia de progresso. Afirmar

que se atingiu o fim da modernidade ¢ afirmar que chegamos ao fim do progresso. A ideia de
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progresso continua, porém o progresso nao € linear, mais do que progresso linear temos que
falar de descontinuidade da histdria. Ha periodos de avancos e retrocessos, uma mescla de
seguranca e instabilidade. Mas o mundo vai avancando de forma descontinua, ndo linear.
Porém, a ideia de progresso permanece até a Segunda Guerra Mundial, é quando aparecem as
crises, a falta de confianca no progresso como condutor da moralidade da espécie, e que
podera conduzir ao fim desta.

Vamos ter na terceira Revolucdo Industrial, no que concerne ao aspecto econdémico, a
partir da segunda metade do século XX, a sociedade da informacéo e da tecnologia, e no que
concerne aos Estados, ndo vamos ter mais uma identidade nacional, mas uma diversidade
cultural. No que se convencionou chamar de 3* Revolucdo Industrial, o processo de
industrializacdo estara vinculado as novas tecnologias da informacao.

A 1% Revolucdo Industrial vai se da na Inglaterra, no final do século XVIII e todo o
século XIX, a indUstria téxtil e de metalurgia predominam nesse periodo. Na 2% Revolugédo
Industrial, vamos ter os EUA como cenério. Do final do século XIX até a primeira metade do
século XX a economia estard vinculada fundamentalmente ao desenvolvimento da
eletricidade e ao petrdleo. Nesse periodo sdo criadas grandes multinacionais. Por fim na 3°
Revolucdo Industrial que ocorre também nos EUA, mas vai se estender pela Europa e Asia a
partir da segunda metade do século XX até nossos dias. Esse periodo foi denominado por Bell
(1976) como pods-industrial, que tem inicio nos anos 70, e caracteriza-se também pelo
destaque do setor de servicos que passa a ter um papel central na atividade econémica. Para
Bell o conhecimento passa a ser uma das bases fundamentais para a viabilizacdo do
desenvolvimento econdmico em nossos dias.

A partir da década de 80 do século XX passamos a falar da Sociedade da Informacéo
ou do conhecimento, pois as novas tecnologias da informacdo passam a ser o centro de
gravidade por onde orbita o conhecimento. Castells as denominara de sociedade em rede
(1999). A maior parte dos empregos estdo no setor da informacéo e de servigos. Nos anos 90
aparecem os computadores pessoais, contribuindo para cristalizar a ideia de uma sociedade
em rede no fim do século XX.

Estas novas tecnologias sdo o centro das atividades econémicas. Estamos diante de um
tipo de economia conhecida como economia digital. O digital se converte na forca centrifuga
da atividade econdmica. Devido ao intercambio digital, as informagdes se transmitem pelas
“autopistas” da informagdo. As mercadorias sdo trocadas em um novo espago, o ciberespaco,

0 espaco digital.
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Esta nova economia digital nos impde os chamados mercados globalizados. Significa
que o intercambio de mercadorias sdo produzidos em tempo real e em escala planetaria. A
economia é uma economia globalizada, que tudo tenta uniformizar. Desta forma se estamos
numa economia globalizada, ndo estamos mais nos Estados Nacionais e sim em estados
multinacionais ou multiculturais. Isto supfe a eliminagdo de fronteiras, ndo s6 econdmicas,
mas culturais.

A globalizacdo ou mundializacdo dos mercados ndo implica a desaparicdo das
desigualdades, mas a sua multiplicacdo de forma acentuada. Agora sdo muito mais acentuadas
as diferencas entre 0s paises mais ricos e 0s mais pobres. Mas isto ndo ocorre sO entre 0s
Estados, ocorre também no interior destes, onde h4 um crescimento das diferencas sociais e
consequentemente um aumento da exclusdo social.

Bertrand Russell (1977) tem um peso importante como pensador. Para ele, a nova
ordem mundial, que se constitui num mundo cada vez mais interconectado e interdependente
(globalizado) requer da educacdo uma adaptacdo a nova realidade, ou seja, uma educacdo
global.

Organismos internacionais como a UNESCO pretendem uma relativa padronizacdo no
campo educacional entre os paises. Em consonancia com esse contexto Silva afirma

concernente a discriminacao no dominio do ensino:

E possivel falar de uma certa fragilidade da “Convention concernant la lutte contre
la discrimination dans le domaine de [’enseingnement”, adotada em 14 de
dezembro de 1960, vigente desde 22 de maio de 1962, cujo protocolo entra em vigor
em 1968. As lacunas no tempo podem sugerir impasse de implementacdo ou de
adesdes a esta Convencgdo. E possivel também especular que nio se deu a esta
convencdo a mesma forca politica de outras. Ela ndo objetiva apenas declarar
aspiragdes universais, ela propde-se a adotar medidas que promovam a igualdade de
oportunidade e de tratamento no ensino. A rigor ela se inscreve no quadro dos
mesmos principios fundamentais de todas as formulaces das Nag¢des Unidas sobre
os direitos humanos; de modo particular, no entanto, ela inspira-se em dois
principios fundamentais e distintos que figuram nos atos constitutivos da ONU e na
declaracdo universal dos direitos do homem: a proscricdo de todas as formas de
discriminacdo e a promogdo do direito a educacdo para todos. (SILVA, 2010, p.
100).

Assim, a nossa educacdo brasileira, segundo Romanelli, pertence a uma realidade
complexa, e nesse contexto deveria ser concebida. Pois do ponto de vista teorico, ela se
constitui um conceito bastante espinhoso, ja que esta imersa em um cenario “profundamente
marcado por desniveis” e assim deveria ser encarada. “A acgdo educativa processa-se de
acordo com a compreensdo que se tem da realidade social em que se estd imerso”,

(ROMANELLLI, 2003).
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1.2 UM ITINERARIO PELA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

1.2.1 O nascimento da sociologia da educag¢éo como campo do conhecimento

A sociologia da educacéo vai se definindo aproximadamente nas trés Gltimas décadas
do século XIX, ou seja, a partir da década de 1870. Pois seu foco era investigar a fungédo da
educacédo. Durkheim foi um de seus precursores e sistematizadores.

A sociologia da educagdo interessa-se pelos processos sociais que envolvem a
educacdo, em outras palavras, as relacdes sociais que permeiam o desenvolvimento e
formacéo do individuo sdo objetos de suas abordagens. Ela busca compreender a educagdo no
contexto de uma sociedade. Durkheim é considerado seu fundador, pois este socidlogo foi o
primeiro a aborda-la de maneira sistematizada.

Ao findar o século XIX, a educacgdo vai assumir um carater social. Nesse contexto ela
passa a despertar interesse enquanto objeto de estudo. E é a partir dai que comeca a esbocar-se
uma sociologia da educacdo, antes mesmo de Durkheim, através de Comte, pois para este
socidlogo, o fendbmeno educativo estava intrinsecamente ligado a sociedade, sera este autor
que abordara de forma implicita a sociologia dentro do ambito da educacédo (1978). Porém,
com Durkheim a sociologia surgird de forma explicita dentro do ambito educacional (1967).

Como afirma Silva:

Hoje, a sociologia contemporénea tem a educagdo como campo privilegiado de
pesquisa e intervencdo do sociélogo sobre fendmenos, processos e fatos
educacionais, onde 0s campos especializados tem vaérias tendéncias em
desenvolvimento, mas o foco dominante ainda é sobre a instituicdo escolar. Tais
tendéncias expressam varias formas de atuagdo e de institucionalizacdo da
sociologia: expressam-se, também nas diversas formas de abordagem do fenémeno
escola ou dos fatos escolares (SILVA, 2002, p. 100).

Interessante destacar a postura antagonica de Rosseau com relacdo a Durkheim. Pois
para o fildsofo, no ato de educar, ou seja, durante o processo de aprendizagem, o centro das
atencdes deve ser 0 aluno, pois a educacao seria apenas a libera¢do das qualidades naturais do
individuo. O professor ndo representa uma autoridade que impde, sua presenca € apenas para
participar minimamente do processo de aquisicdo do conhecimento por parte do aluno.
Percebemos desta forma que Rosseau nédo ver no ato de educar a imposic¢do de valores sociais.
Sua énfase no individuo permite com que este aja livremente através de suas qualidades
inatas, que seguirdo seu curso natural, pois do contrario seria desviar sua natureza humana. A

liberdade no processo de aprendizagem seria fundamental para este autor (ROSSEAU, 1999).
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Durkheim, diversamente, ndo acredita nessa esséncia benévola inata do ser humano. A
bondade como valor é construida pela sociedade e perpassada pela escola por meio da
educacdo. O ser humano ndo tem uma natureza boa, ele € antissocial e amoral. Segundo este
autor, o objetivo da educacdo € a socializacdo do individuo com a inoculacdo dos valores
sociais. Defende uma pedagogia magistrocéntrica, de dominagdo por parte do professor, este
sendo um protagonista em relagdo ao aluno. O professor deve assumir total controle do
processo educativo, impondo-o ao aluno (DURDHEIM, 1967).

1.2.2 A sociologia da educacao e suas correntes, uma primeira fase

Inicialmente a sociologia da educacdo se desenvolve em trés correntes principais: a)
Positivismo, com Augusto Comte, seguido imediatamente por Emile Durkheim. Para eles, a
educacdo é encarada como um instrumento que contribui para o bom funcionamento da ordem
social. Essa corrente explica a evolucdo das sociedades desde as mais simples até as mais
complexas. Onde teriamos uma passagem da consciéncia coletiva das primeiras sociedades ao
individualismo das sociedades modernas. Individualismo este que representa um problema. A
busca de uma consciéncia coletiva estaria depositada na educacdo. A felicidade e a realizacdo
s6 podem ser efetivadas no ambito individual se o individuo conseguir adequar-se a ordem
social; b) Marxismo, com Karl Marx, sendo seu principal expoente. Resumidamente,
explicava a sociedade pelo modo como essa produzia a sua existéncia material. As ideias
geradas nessa sociedade seriam consequéncia de seu modo de producdo econdmico. Essa
corrente se apresenta também como uma critica ao pensamento de Durkheim. Pois para ela,
comportamentos individuais sdo determinados por essa realidade material. O ser humano se
realiza pelo trabalho no interior das industrias, e esse trabalho dard lugar a determinadas
relagcGes de producéo e relagdes sociais. O produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador,
mas ao empresario. Ha, portanto um sistema de dominacéo (exploragdo). Como efeito dessa
realidade, um conceito bastante presente nesta corrente é o de alienacéo, onde o trabalho néo é
para o trabalhador e sim para o proprietario da industria. Dando origem a duas classes sociais:
a classe trabalhadora, que representa a forca de trabalho, e a burguesia, controladora dos
meios de producgédo. Estas forgas, no sistema capitalista, estdo sempre em conflito, onde a
classe mais forte, a burguesia, impGe seus valores enquanto classe hegeménica.

Interessante a percepcdo de Marmoz nas andlises de Silva sobre a pauperizagdo como

processo histdrico-estrutural, sobre a conexdo entre a educacdo e a pauperizacdo. Pois para
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Marmoz, essa interseccao esta na participacdo da primeira no processo de desenvolvimento da
produtividade do trabalho e a fuga dos beneficios dessa participagdo. Ou seja, a educacdo
colabora para a produtividade através dos seus trabalhadores qualificados que ao mesmo
tempo ndo recebem os beneficios a altura dessa qualificacdo. Neste ponto reside a
pauperizacdo, onde esta retroalimenta a produtividade. Como enfatiza Silva: “Meios de
producdo sdo conhecimentos materializados, de seu nivel depende o nivel de conhecimentos
integrados ao processo produtivo e as relagdes entre 0s meios de producdo empregados e 0
numero de trabalhadores” (SILVA, 2014, p. 74).

Segundo Marx, a educacdo é um meio auxiliar que pode possibilitar uma certa
consciéncia de classe num processo de mudanga social, mas o mais importante é a mudanca
do modo de producdo e ndo as ideias. Portanto, a escola se converte em um instrumento de
auxilio na mudanca social. Porém, Marx vai dar énfase ao sistema econémico como meio de
mudanga social. A escola, para ele, sofre o controle do Estado que por sua vez defende os
interesses da burguesia numa sociedade capitalista.

A escola, de acordo com Marx, deve atuar em trés dimensdes. Dando origem ao que se
chama de homem polivalente. Estas trés dimensdes sdo: a dimensdo intelectual (constantes
das grades curriculares como contetdos ideoldgicos, geografia, histéria, etc.), o
desenvolvimento fisico (educacdo fisica para desempenhar as fun¢des do trabalho) e tudo que
tem a ver com o saber cientifico (educacdo tecnoldgica) para conhecer os avancos cientificos
e técnicos da época e aprender a fazer uso da ciéncia para ser trabalhador da industria de
forma mais eficiente. E uma busca de um ser humano mais integral, sem a visdo do
especialista. O que o marxismo pretende é romper a dicotomia entre teoria e pratica, pois estas
tém que se unir. Sua ideia de educagdo € integra-la com o trabalho. O ser humano sera mais
completo se receber uma formacédo de carater polivalente, completo, que favorega a transicéo
para uma sociedade mais justa de acordo com ele.

No marxismo encontramos o conceito de mais-valia, que gerara a alienacdo do
trabalhador, pois o lucro, que representa o excedente que o trabalhador produz para o
empresario, ndo mais lhe pertence; c) Culturalismo, representado por Max Weber,
concordava em parte com Marx em relagdo a uma sociedade moderna conflitante, mas para
explicar o funcionamento dessa sociedade ndo devemos recorrer exclusivamente ao aspecto
econdmico, mas ao cultural também. A cultura segundo, Max Weber (1991), vai influir na
sociedade de forma bem determinante, pois para ele o capitalismo vai se desenvolver mais

facilmente nos Estados onde a religido protestante se faz presente, pois as caracteristicas do
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catolicismo, que defende uma abstinéncia financeira, a humildade, a pobreza material em
detrimento da riqueza espiritual, ndo a identifica com o sistema capitalista. O cumprimento do
dever € uma das caracteristicas da religido protestante bem como o0s sinais de triunfo
econbmico também sdo prova da presenca de Deus na vida dos individuos, segundo os
principios do protestantismo. Portanto, para Weber (2001), esses paises estdo mais preparados
para o capitalismo devido a sua cultura, seus valores, que incidem em sua vida social tanto
quanto o econdmico.

Para a corrente marxista a sociedade era a luta de classes pelo poder econdmico, para o
culturalismo, no entanto, a sociedade ¢ a luta dos grupos sociais nao sé pelo poder econémico,
mas também pelo poder cultural, pela imposicdo das ideias dos diferentes grupos que
constituem a sociedade. Conforme Silva (2002), Bourdieu relembra Max Weber quando
resgata suas referéncias aos bens culturais, relacionando-os as formas de controle, bem como
na constituicdo do capital cultural, esséncia da formacdo dos individuos. Suas ideias revelam
que as desigualdades no desempenho dos estudantes em seus percursos escolares ndo devem
ser atribuidas ao proprio aluno e sim fora dos “muros” das instituicdes de ensino, nas
desigualdades sociais, onde estas constituirdo o que ele chama de capital cultural. Mas para
esse capital cultural ser desenvolvido devemos ter a participacao estreita da familia, essencial
nesse processo. Porém, familias com origem social nas camadas mais baixas da sociedade
terdo um baixo capital cultural, hd que se reformular o espaco dessa familia na estrutura social
para 0 bom desempenho das criancas e jovens.

Segundo Weber, a escola vem a ser uma instituicdo a servi¢o do controle do poder
ideoldgico e cultural. Para ele, as instituicdes de controle ideoldgico sdo trés: a familia, a
escola e a igreja, que sdo as transmissoras de valores, de ideias. Para isso, 0S sujeitos que
obedecem tém que estar convencidos das razdes dessa obediéncia. O exercicio do poder de
uma instituicdo tem que estar legitimado. N&o deve haver uma imposi¢do do poder pela forga,
mas pelo convencimento, para que a obediéncia se dé pacificamente pela persuasdo, segundo
0 autor (2005).

Para Weber (2004), como a educagéo se relaciona com a dominagdo pelo controle
cultural, conforme as formas de dominacdo, havera formas de educagdo correspondente.
Segundo Weber ha trés tipos de dominacdo: a carismatica, que vai legitimar a autoridade séo
as caracteristicas da personalidade. Se exerce o poder pela personalidade e se obedece
também pela personalidade. Estad presente nos lideres religiosos e politicos. Consiste no
desenvolvimento das qualidades pessoais de cada um; a tradicional baseada na tradigéo, o
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passado, os costumes, sdo levados em consideracdo para legitimar a autoridade, deve haver
obediéncia, como por exemplo, as monarquias; a legal, onde a obediéncia vem através da lei.
As sociedades modernas se legitimam amparadas na lei. A educacéo especializada é um modo
de dominacdo legal e racional. Pretende instruir o especialista num novo modelo social,
técnico e cientifico. Seu objetivo é formar especialistas. Consiste na transmissao de contelidos
especializados. Assim como em Durkheim, Weber acredita que em cada momento histérico
hd um sistema educativo, a diferenca esta na dominacdo. Para Weber, os modelos sociais
significam luta pelo controle do modelo educativo, ja para Durkheim, pelas necessidades

proprias do modelo social de preservacdo dos valores da coletividade.

1.2.3 A sociologia da educacgdo, uma segunda fase

Numa segunda fase da sociologia da educacdo seu foco vai se dar na questdo social,
onde teremos correntes favoraveis e criticas a educacdo em relacdo a igualdade de
oportunidades. Surgindo ent&o trés correntes principais, sendo:

a) O Funcionalismo (com influéncias do positivismo) onde o desenvolvimento
econbmico, para esta corrente, estara estritamente ligado a educacéo, e dependera desta, tendo
a escola como promotora da igualdade de oportunidades. E uma corrente do pensamento
socioldgico que procede do positivismo a partir da década de 1950, nos Estados Unidos. Seu
representante mais importante é Parson (1974). Se da durante a Guerra Fria, onde os EUA e a
URSS tentam controlar o poder econémico, politico e ideolégico. O funcionalismo tem dois
pontos de vista: 0 econémico e o social.

Para o ponto de vista econdmico, ndo € apenas o capital e o trabalho que sdo
importantes, mas 0s recursos humanos também, ou seja, a formagdo do pessoal, 0 que se
chama de capital humano, conhecida como Teoria do Capital Humano (TCH). Com isto,
Parsons pretende dizer que se um pais que realmente pretenda ter um forte desenvolvimento
humano e consequentemente um forte desenvolvimento econdmico, ele tem que investir em
educacdo. O conhecimento se converte em investimento e ndo em gasto, supondo que 0s
Estados se interessam em investir, pois vdo ter retorno a longo prazo. Essa corrente
corresponde & expansdo das instituicbes educacionais. A escola tem que transmitir
conhecimento para estes recursos humanos. Contribuindo desta forma para o crescimento

econdmico, numa visdo otimista das instituicbes educacionais.
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Alguns autores denominados de Reprodutivistas como Bourdieu, Passeron (1975),
Althusser (1985), Gintis, Bowles (1976) e Collins (1979) encaram o sistema educacional
como um instrumento de reproducdo de classes sociais, ndo oferecendo uma possibilidade
efetiva de mudanca nas estruturas sociais. Segundo Silva (2014), uma questdo que tem
suscitado frequentes debates é se a educacdo traz contribuigdes significativas para o sistema
produtivo. Para a socidloga “parte do debate sobre o processo de valorizagdo do capital, do
salario, ¢ da produtividade do trabalho alarga essa problematica” (SILVA, 2014, p.81). Ha
uma inclinacdo para a abordagem na qual a educacédo atua nas diferencas individuais as quais
vao refletir na diferenciacdo salarial e educacional levando-se as escolhas racionais dos
individuos apesar de toda uma determinagdo das estruturas sociais. Nas analises da sociologa
sobre a pauperiza¢do como processo historico-estrutural em Louis Marmoz, este pesquisador
aceita o fato de a educacdo atuar sobre caracteristicas individuais com reflexo na renda e
salario, porém a acdo individual é limitada ou até insuficiente para possibilitar alguma
interferéncia sobre tais rendimentos. Em que pese uma aparente relacdo estreita sobre
educacio e salario ha uma questdo que se coloca: E uma boa educacdo que produz como
resultado uma boa renda ou essa boa renda se deve a outros fatores que a educacdo talvez
camufle? Marmoz concorda em parte com a influéncia da educagdo, porém ela parece
contribuir com apenas uma pequena parcela do retorno salarial, segundo a sociéloga.

Pertencentes ao conjunto tedrico neomarxista, que une pressupostos marxistas com
outros referenciais, Bourdieu, Passeron, Bowles e Gintis realizam grande contribui¢do para a
sociologia da educacao.

Do ponto de vista social a escola se converte em uma instituico de caréater
meritocratico (o poder dos diplomas, ‘méritos’). No funcionalismo hé distintas posicdes
sociais, a sociedade esta hierarquizada e tem que depender dos méritos individuais. Se temos
acesso a educacdo teremos as mesmas oportunidades. A escola tem que contribuir para a
coesdo social com a igualdade de oportunidades, e assim a sociedade ser4 mais justa. Por um
lado, para o funcionalismo, a escola oferece um desenvolvimento econémico e por outro um
desenvolvimento social.

As instituicOes de ensino, nesse contexto apresentam algumas fungdes fundamentais,
ou seja, educar a crianca para tornar-se mais independente da familia. A escola infantil € um
prolongamento da familia, por isso os professores sdo em sua maioria do sexo feminino, onde
realizam a funcdo de mae. E uma separagio que se da de maneira gradativa; educé-las para

assumir valores de carater universalista. Sua funcdo fundamental é transmitir os valores da
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sociedade, um conjunto de valores comuns & coletividade, como j& dizia Durkheim; classificar
0s sujeitos diferenciando-os segundo o rendimento académico, preparando-os para uma
hierarquizacdo social através das qualificagcbes (meritocracia). Qualificar é transmitir
conhecimentos para ocupar determinados lugares no interior do sistema social,
especializando-o.

Como se pode notar, o funcionalismo apresenta um modelo social e educativo bastante
otimista. No final da década 1960 surgirdo algumas correntes criticas com respeito a
implantacdo funcionalista americana. Entre essas correntes vamos ter o credencialismo, que
procede suas anélises do culturalismo de Weber, e as teorias da reproducdo social, que tém
sua origem no marxismo.

Do lado oposto da corrente funcionalista e se pondo contra a sua dominacdo apés a
Segunda Guerra Mundial, aparecem correntes de perfil microssociolégico, acentuando a acéo
individual no contexto da organizacdo da sociedade e dentro desse mesmo contexto, surgem
também correntes de carater macrossocial, acentuando a atuagdo das estruturas sociais como
determinantes na formacdo dos individuos e grupos sociais. Essas correntes radicalizaram
contra o funcionalismo estabelecido e a Teoria do Capital Humano, onde para esta ultima, o
investimento em educacdo representaria desenvolvimento econdémico e reducdo sensivel das
desigualdades sociais. A perspectiva liberal, fundamentada nos principios da TCH (Teoria do
Capital Humano), tinha nas instituicdes de ensino um instrumento que contribuiria para o
econémico e consequentemente reduziria as desigualdades sociais. Porém, contrariamente a
essa crenca, Bourdieu e Boudon, na década de 1970, por razdes diferentes, tinham uma visdo
contraria a essa teoria.

Através das estatisticas de 6rgdos como o IBGE e IPEA (1998), podemos ter uma ideia
do papel das escolas nas desigualdades sociais aqui no Brasil. O que se percebe é que 0
crescimento das matriculas ndo veio acompanhado de uma reducdo das desigualdades sociais
(PNADs, 2001). Esses resultados descredenciam a visdo otimista da Teoria do Capital
Humano ante as escolas.

O investimento na expanséo das instituicdes de ensino e consequentemente no nimero
de matriculas foi um dos objetivos do governo brasileiro nas Gltimas décadas na tentativa de
reduzir as desigualdades. Interessante a ideologia implicita da TCH. Pois esta ao relacionar
educacdo e crescimento econdmico como eliminagdo das desigualdades sociais acaba
imputando aos pobres a culpa de sua pobreza, pois ter mais educagdo ou menos educagéo teria
reflexo em sua posicdo socioprofissional. A TCH mascara as principais causas das
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desigualdades, onde o setor econdémico deveria ofertar um bom ndmero de empregos para
atender a demanda; a sociedade deve equalizar as chances reduzindo sua forte tendéncia a
estratificacdo; o Estado deve possibilitar o acesso universal a todos os niveis do sistema
educacional, seja no ensino fundamental, no ensino médio e no superior.

No periodo posterior a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) houve um grande
crescimento de pesquisas empiricas, sobretudo quantitativas, sobre fenébmenos educacionais.
Essas pesquisas envolviam frequentemente a expansdo do acesso ao ensino e as disparidades
escolares. Caracterizava-se pelo calculo do percentual de escolarizacdo de acordo com a
origem social e econdmica dos estudantes, sempre relacionando esses dados a trajetdria
escolar do individuo, sem abrir mdo do sexo, faixa etaria, moradia, ocupacdo e grau de
escolaridade dos progenitores, caracteristica familiar como tamanho entre outros fatores. Os
debates académicos ocuparam boa parte das pesquisas em educacdo, suscitados por essas
correntes supracitadas.

b) O Credencialismo (com influéncias do culturalismo) representa uma critica de
carater cultural ao funcionalismo. Seu representante mais importante é Collins (1979), que
tem trés teses fundamentais; ele defende a ideia de que a escola oferece credenciais
fundamentais (titulos) que néo s&o sinal nem consequéncia de conhecimento, mas indicam o
pertencimento de sujeitos a diferentes grupos sociais ou de status. Passamos por uma série de
exames que nos fazem pertencer a um determinado grupo social. A escola ndo transmite
conhecimentos, mas formas de vida segregacionistas. Os sistemas educativos surgem da luta
pelo poder dos grupos sociais. Os titulos somente indicam essa luta, e ndo conhecimento; tudo
0 que se aprende € para o posto de trabalho segundo o ponto de vista do credencialismo. Para
0 empregador ndo interessa o trabalhador por seus conhecimentos intelectuais, mas
fundamentalmente por seus conhecimentos especializados, por determinados comportamentos
adotados, formas de vida; a escola ndo oferece igualdade de oportunidades, mas ao contrario,
ha desigualdade social e a escola contribui para isto. O sistema educativo é desigual, assim
como sdo desiguais 0s grupos sociais.

c) A Teoria da Reproducéo (com influéncias do marxismo) tece uma critica a visao
otimista da corrente funcionalista sobre as instituicdes educacionais, pois para essa teoria, as
escolas ndo promovem a igualdade de oportunidades, mas, pelo contrario, reproduzem a
desigualdade social. Essa corrente tem duas vertentes importantes, a teoria da
correspondéncia, representada por dois autores: Bowles e Gintis (1976). Caracteriza-se pela
correspondéncia entre a escola e a estrutura econémica da sociedade, baseada na divisao de
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classes. Reproduz exatamente o sistema de classes. Ha uma hierarquizacdo de posicGes
sociais; 0 sistema educativo expropria o conhecimento dos alunos, como 0 empresario o
expropria do trabalhador. Os professores sdo os detentores do controle, a autoridade maxima;
a escola nos prepara para uma adaptacdo ao sistema produtivo, para que sejamos
trabalhadores bons e disciplinados. A disciplina é a mesma que vamos desenvolver como
trabalhadores (horario, espago, ordem, obediéncia,...). A escola nos prepara para o sistema de
trabalho segundo os valores da classe dominante; a teoria dos cddigos linguisticos,
representada principalmente por Berstein (1990). A escola vai se converter em uma
reprodutora da desigualdade desde o ambito cultural, onde a linguagem vai ter um papel
fundamental. Esta teoria se baseia na linguagem da familia. Segundo a nossa classe social,
utilizamos dois codigos linguisticos diferentes: um codigo elaborado, usado pela classe
privilegiada. E uma linguagem com frases complexas, vocabulario amplo, uma sintaxe bem
elaborada, pensamento bem formado e abstrato, capaz de vincular-se a abstracdo, aos
principios l6gicos do raciocinio. E por outro lado o c6digo restringido, usado pelas camadas
populares, caracterizado por uma sintaxe mal elaborada, pouco vocabulério, falta de coeréncia
na maneira de raciocinar e expor os pensamentos, e um desenvolvimento do pensamento mais
voltado para o concreto.

O cddigo das escolas pertence a classe dominante e as criangas das classes populares
ndo entenderdo esta linguagem e isto terda como consequéncia o fracasso escolar. Como

explica Silva:

A educacdo na sociedade capitalista sofre as determinacdes da producdo e da
reproducdo social. As desigualdades de acesso a escolarizagdo e aos niveis mais
avancados de ensino séo tdo fortes ao ponto de considerar-se que a educagdo “é o
lugar por exceléncia da desigualdade, o dominio onde as riquezas s&o menos
igualmente repartidas”. Na Franga republicana, democratica, 0,8% dos filhos de
assalariados agricolas tem acesso a universidade, contra 56% dos filhos das camadas
superiores. A desigualdade na educacdo tem tendéncia a reproduzir-se no mesmo
nivel. “A pobreza na educacdo parece ser uma caracteristica dos grupos pobres; os
chefes de familia pobre tém um nivel de educacdo pouco elevado e seus filhos
seguem o mesmo caminho”. Inumeros problemas do que se chama de inadaptagao
escolar sdo provenientes de determinantes econémicos e sociais do ambito da
producéo e reproducdo social. (SILVA, 2014, p. 77).

Bernstein (1990) faz uma critica as pedagogias modernas, que contribuem para a
manutencdo das desigualdades, j& que as classes baixas na escala social ndo estdo
acostumadas a uma linguagem mais sofisticada e que atenda as necessidades de uma
sociedade complexa. Essa dimensdo da educacdo vai ser detalhadamente tratada por

Bourdieu, na década de 1960. Pois foi este sociologo que sintetizou, de forma mais clara, o
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carater social da educagdo, desenvolvendo uma originalidade em sua teoria a partir da
sociologia classica (BOURDIEU; PASSERON, 1975). Sendo assim, o aspecto integrador da
educacdo é influéncia de Durkheim. A reproducdo dos valores da classe dominante ele
aproveita de Marx. Ja de Weber, a influéncia se da na concepc¢édo de autonomia relativa do
campo educacional, significando a irredutibilidade relativa do mesmo as estruturas sociais de
classe.

Importante destacar a existéncia de uma vertente denominada de sociologia
interpretativa ou interacionista. Esta sociologia se ocupa em estudar a sociedade como uma
construgéo social, cujas relagdes humanas serdo de fundamental importancia na influéncia dos
significados subjetivos construidos pelos individuos bem como as interpretacdes pessoais
desses individuos obtidas dessas relacdes interpessoais. Para o interacionismo simbdlico o
sujeito constroi e interpreta a realidade social, bem como leva em consideracdo a importancia
das relacGes para a construcdo da sociedade. O fundamental para o interacionismo é o papel
do sujeito que se converte em elemento fundamental para explicar a realidade social. Constroi
a realidade social permeada de simbolos e lhe da sentido, sendo desta forma uma sociedade
como realidade subjetiva (BERGER; LUCKMANN, 1983).

Enguanto as teorias sociolégicas anteriores se ocupavam de ver as relacbes entre a
sociedade e a escola (numa dimensdo macrossocioldgica da educacgdo), essa outra corrente da
sociologia da educacgédo se interessa pelo que se passa dentro da escola, as relagfes dentro
dessa instituicdo (uma abordagem microssocioldgica da educacgdo). Ela é constituida por duas
teorias fundamentais, o curriculo, é o que se transmite na escola e como se transmite através
das disciplinas; seu representante mais importante ¢ Young (APPLE, 2006), que afirmava
haver um curriculo explicito, mais claro, e por outro lado um curriculo oculto que transmitia
uma série de valores implicitamente; a teoria da resisténcia, de Willis (1977), onde afirmava
que apesar da existéncia da desigualdade, os sujeitos podem resistir e produzir culturas
alternativas a cultura dominante da classe hegemonica. Willis escreveu um livro intitulado
Aprendendo a ser trabalhador (1977), no qual narra como um grupo de alunos planeja resistir
a cultura dominante da sociedade de classes.

Portanto, a sociologia da educacgéo vai ser inicialmente funcionalista, depois aparece
uma critica ao funcionalismo, enquanto que essa corrente interacionista se preocupa por uma
microssociologia que se interessa em estudar o que se passa dentro das escolas (curriculo) e

como 0s sujeitos podem resistir a cultura social dentro das instituicGes de ensino escolar.
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Importante destacar que o trio Merton, Lazarsfeld (In COHN, 1977) e Parsons (1974)
constituiu a sociologia norte-americana ap6s a Segunda Grande Guerra. Essa sociologia vai
ser encarada como um paradigma a ser seguido. Esse triunvirato funcionalista vai dominar a
sociologia americana durante as décadas de 1940 e 1950, até ser questionada pelas teorias
criticas. Interessante lembrar que Lazarsfeld foi amigo e colaborador de R. Boudon, onde vai

inspirar a genese do chamado individualismo metodolégico, que veremos mais adiante.
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CAPITULO 2 ESTRUTURALISMO E INDIVIDUALISMO
METODOLOGICO: CARACTERISTICAS E CONTRIBUICOES PARA
A CONSTRUCAO DAS CONCEPCOES MODERNAS SOBRE
EDUCACAO E SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

2.1 AS DESCOBERTAS MAIS RELEVANTES DAS PESQUISAS DE PIERRE
BOURDIEU E RAYMOND BOUDON EM SOCIOLOGIA NA AREA DA EDUCACAO

Nesta sessdo propusemos uma discussdo sobre a sociologia da educacdo e seus
conceitos em Pierre Bourdieu e Raymond Boudon, ou seja, tentar apresentar o foco da
educacdo na desigualdade social, como se da o processo de reproducdo nessa desigualdade
social para a visdo estruturalista de Bourdieu, levando-se em consideracdo o capital; a
constituicdo do conceito de habitus e de campus e o papel da acdo pedagdgica para a
reproducéo dessas desigualdades.

Ainda nesta sessdo discutimos a proposta metodoldgica e tedrica de Boudon, baseada
na teoria da escolha racional, a nocao de razdes subjetivas e a reflexdo do fato social como
consequéncia do comportamento dos individuos bem como o efeito perverso da ordem social.
Para isso apoiamo-nos nas pesquisas desses dois socidlogos da educacdo, lancando méo
também de outras pesquisas correlatas que envolvam outras vertentes da sociologia da
educacdo, pois manter contato com dados estatisticos especificos nos ajudaram no
desenvolvimento de conceitos que possam ser utilizados em uma pesquisa comparativa.
Entendemos que existem autores acessiveis que nao podem ser dispensados, e, a partir deles
se chegar a uma compreensdo das teorias aqui propostas. Conforme nos lembra Silva:

Para além do debate acerca das desigualdades educacionais, o confronto entre
Bourdieu e Boudon, entre holismo e individualismo, ilustra discordancia profunda
sobre teorias de mudanca social no plano mais amplo que divide o universalismo das
abordagens holistas e o particularismo do individualismo metodolégico. A
legitimidade das teorias gerais e das microabordagens sempre sdo postas em divida
quando 0 que esta em causa sdo as razdes e o sentido das mudancas, porque elas
também revelam as formas de perpetuacdo da sociedade; sobre elas a perspectiva
socioldgica apresenta ainda, dimensdes surpreendentes (SILVA. 2002, p. 86).

A origem familiar tem influéncia na formacao recebida pelos estudantes? A formacéo
nos diferentes niveis de ensino € influenciada pela passagem desses estudantes nas escolas
publicas ou particulares de educagdo basica? Existem outros dados que possam ser

significativos para uma leitura mais profunda dessa realidade?
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Na tentativa de respondé-las nos lancamos em analises que envolveram teorias que
defendem a ideia da reproducéo social por parte das instituicbes de ensino e teorias que
enfatizaram a autonomia da acgdo individual nessas instituicbes, aqui denominado de
individualismo metodologico.

Percebemos que alguns elementos sdo muito importantes para a elaboracdo das
andlises no que concerne a inclusdo da familia, da escola e do proprio sujeito na constituicdo
de suas disposi¢oes.

A sociologia da educacdo tem suas limitagdes para alcancar respostas definitivas para
as questbes que envolvem a relacdo individuo/sociedade, tdo investigadas pelas teorias
estruturalistas e subjetivistas supracitadas, mas também nos faz revelagdes importantes com
possibilidades de descobertas capazes de determinar decisdes politicas voltadas a area
educacional, revelacdes que sdo consequéncia do dialogo da sociologia com outros campos do
saber, sem delimitacbes de fronteiras epistemoldgicas, sem a transformacdo das varias
disciplinas em feudos cognitivos. A sociologia da educacdo estd voltada para o estudo da

educacdo em sua dimensdo social. Ao sabor dessa discusséo, Silva infere que:

A educagdo como processo social basico estd presente em todas as formulagGes
classicas da sociologia. As etapas do pensamento socioldgico correspondem
diferentes formulacBes que articulam educacéo e socializac¢do, organizacdo social e
processos educativos, mudanca social e desenvolvimento educacional, reproducéo
social e politicas educacionais, projetos nacionais e democratizagdo do ensino,
educacdo e cidadania, poder social e estruturas de producdo e apropriacdo dos
saberes, entre outros objetos ou eixos de desenvolvimento do conhecimento
sociologico (SILVA, 2002, p. 60).

A partir dos anos de 1960 ela vem se desenvolvendo e ganhando importancia. As
relacBes entre a sociedade e as instituicdes de ensino vém sendo objeto de diversos estudos.
Vérias questdes a tém permeado, como por exemplo, os efeitos das diferencas de origens
sociais e profissionais sobre os individuos em sua trajetoria escolar. Como e até que ponto
essas diferencas determinam a escolha da rea de estudos, a evasdo escolar, a repeténcia, etc.

Ao desenvolver uma analise minuciosa sobre o funcionamento do sistema de ensino,
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron revelaram a verdadeira funcdo das instituicbes de
ensino como um instrumento importante de autorreproducdo e de reproducdo econdmica,
social e cultural, refletindo, dessa maneira, a relagcdo entre ensino escolar e a hierarquia social.

Entre outras fungdes, a acdo pedagdgica dos professores, transmitia conhecimentos

baseados em valores da classe dominante, como o comportamento, a linguagem sofisticada
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das camadas mais altas da hierarquia social. Impondo as criangas, com origem nas classes
mais baixas, o que eles denominaram de violéncia simbdlica (1975).

Ja Raymond Boudon (1981), especificamente sobre questdes que envolvem a relacao
da mobilidade social e o funcionamento do sistema de ensino teceu criticas as teorias ditas
estruturalistas, como as pesquisas de Bourdieu. Boudon, em sua obra, A desigualdade das
oportunidades (1981), faz um estudo do sistema de ensino partindo da Idgica do individuo,
atribuindo-lhe mais autonomia. Suas andlises nos mostram que os fendmenos sociais sao
consequéncia da soma de diversas condutas individuais. Para ele, as razdes que levam os
individuos as escolhas racionais, ttm como fator as coer¢des que influenciam no
comportamento dos individuos e que resultam em fendmenos sociais variados.

Boudon vai recusar as explicacdes de tipo estruturalista, pois se fundamenta no
individualismo metodol6gico, dando uma maior énfase na autonomia da acdo individual. Os
individuos adotam escolhas racionais limitadas de acordo com 0s seus recursos econdémicos
ou pela sua posicgdo social. Para o socidlogo, essas escolhas racionais, no campo escolar sdo
feitas de acordo com um célculo de custo-beneficio, ou seja, das vantagens que possam trazer.
Desta forma, de acordo com a posi¢do social do estudante, teriamos uma OGtica sobre as
conclusBes em relacdo as vantagens do sistema de ensino, que representariam consequéncias
diversas. Por influéncia de pesquisas anglo-saxds, entre essas influéncias estd Lazarsfeld,
(1972), um militante de esquerda, grande conhecedor das técnicas de estatistica, versado em
psicologia, que logo vai se interessar pelas pesquisas de opinido pablica. Em suas memorias,
Lazarsfeld recorda que sua primeira pesquisa foi sobre as razbes que levam as pessoas a
escolherem uma determinada marca de sabdo. A realizagdo dessa pesquisa deu-lhe a
conviccdo, através de seus dados, que o0s processos de escolha e decisdo ocorrem
independentemente dos condicionamentos sociais e dos contelldos. Deste modo, para Boudon,
o0s estudos ndo trariam os mesmos beneficios, seja no campo social ou no campo profissional.
Pois variaveis como a posicdo social do estudante teriam influéncia em suas decisdes, ja que
pelo balango do custo-beneficio as camadas mais elevadas na hierarquia social teriam
perspectivas diferentes em relagdo aos niveis mais baixos da sociedade com seus projetos

educacionais mais ou menos ambiciosos perante a escola.

2.1.1 Durkheim, Weber, Marx e a educacéo: dialogando com os classicos

A maioria das teorias ditas “da moderniza¢do” nos propde o papel democratizante na
universalizacdo da educacdo. Para essa corrente de pensamento, as escolas contribuem
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decisivamente para a reducdo das desigualdades sociais (PARSONS, 1974), onde as
instituicdes escolares levariam em conta o esforco e a habilidade (mérito), mais do que a
heranca familiar, e assim determinariam a mobilidade social. Ja outras teorias, denominadas
“teorias da reproducdo social”, defendem a ideia oposta, onde a meritocracia nao passaria de
um mito e a universalizagcdo do ensino formal ndo seria condigéo suficiente para a formacgéo

de uma sociedade mais democratica e igualitaria.

2.1.1.1 O ponto de vista durkheimiano

Preliminarmente é necessario compreender a influéncia de Durkheim na formacéo de
sociologos e pensadores da educacdo para um melhor entendimento da sociologia da
educacdo, visto que este socidlogo é tido como um dos principais representantes da
perspectiva funcionalista, corrente que enfatiza a importancia das instituicdes e suas fungdes
sociais. Para este autor (1967), o objetivo da educacéo é criar e desenvolver comportamentos
e valores morais exigidos socialmente. Coagir, inculcar, influenciar e impor fazem parte do
universo vocabular de Durkheim (1967) no campo educacional. Nesse sentido, a educacéo
representaria uma socializacdo metodica, segundo o sociélogo. O ato de educar seria exercido
por uma geracdo madura sobre as criancgas e adolescentes.

Os individuos devem ter determinadas funcfes bem definidas na sociedade, de acordo
com Durkheim, os adultos tém um papel relevante no preparo das criangas para exercer tais
funcBes. Para o sociologo, o sistema educativo se imp6de fatalmente aos individuos, regulando
os costumes, dominando qualquer outra forma “estranha” de educacdo. Desta forma, a
educacdo seria uma imposicao aos individuos pela sociedade.

O autor via como um gesto natural a geracdo mais velha adaptar as criancas e as
geragBes mais novas ao seu conjunto de valores para cristaliza-los. Por isso, para a propria
perpetuacédo da sociedade, a educacgéo tinha que ter esse papel, ou seja, de ferramenta para dar
continuidade ao conjunto de valores sociais.

A questdo da “tdbula rasa” em Durkheim (1983) é marcante, pois ele acreditava que
uma crianga poderia assimilar tudo que lhe fosse transmitido através da educa¢do como um
recipiente no qual os contetdos sdo depositados, com o propdsito de determinar seu
comportamento e costume para adaptd-la a sociedade. Segundo Durkheim “a educagdo
perpetua e reforca a sociedade fixando de antem&o no interior da crianga certas similitudes

essenciais, requeridas pela vida social” (1983). Para Durkheim, ¢ s6 através da educagdo que
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ocorre 0 processo de inculcacdo nas criangas, das ideias, dos sentimentos e das praticas
sociais. 1sso ndo ocorreria por hereditariedade como nas demais espécies.

Apos a familia, a escola € considerada um dos principais veiculos de socializacdo
(Berger e Luckman, 1983). Quando propdem combater a desigualdade social, os governos
frequentemente levam em consideragdo investimentos em educagédo. 1sso mostra a confianga
no poder transformador das escolas para reduzir as desigualdades sociais e como meio de
formacéo dos individuos para o convivio social.

Durkheim (1983) afirma que a sociedade desperta nos individuos um “sentimento de
apoio, de protegdo, de dependéncia”. E a sociedade que eleva o homem além de si mesmo,
“pois o que faz o homem ¢ esse conjunto de bens intelectuais que constitui a civilizacdo, e a
civilizagao ¢ obra da sociedade”. A influéncia da sociedade sobre o individuo, por sua vez,
exige a acdo comum, o compartilhar de habitos, costumes, normas morais, sentimentos que
sdo essencialmente derivados do meio social em que nasce e vive. A sociedade s6 pode fazer
sentir sua influéncia se for um ato, e s6 serd um ato se os individuos que a compdem se
reunirem e agirem em comum. E pela acdo comum que ela toma consciéncia de si e se afirma;
ela é, acima de tudo, uma cooperacéo ativa.

Segundo Durkheim, uma grande parte do processo educativo vem a ser a incorporacéo
pelo individuo das representacdes coletivas constitutivas da sociedade concreta onde vive e
morre. A sociedade, como uma forca fisica e moral nos modela e produz como ser social
determinado. Numa aproximacao preliminar dos termos sociedade e educacdo podemos dizer
gue no sentido socioldgico, para Durkheim, a educacdo, entendida ndo sé como o que é
ensinado na escola, mas em todas as instituicdes sociais, é a forma pela qual a sociedade
como realidade externa passa a fazer parte da “bagagem” mental, interna, de cada individuo.
A socializagdo é o mecanismo dessa internalizacdo, que faz a sociedade atuar como uma forca
operativa e imperiosa sobre os individuos. Ou seja, os professores, como representantes da
sociedade, sdo os agentes que realizam um processo de coacdo sistematica sobre as novas
geracOes com a finalidade de educa-la para serem participantes ativos do meio social em que

vivem. Segundo Evangelista:

Determinando meios e fins da educacdo na escola, que se reformava, Durkheim
transcende o compromisso do sociélogo, nele inseparavel do educador e pedagogo;
interroga a educacgdo em seu sentido e valor; busca em sua histéria 0 que permanece
e 0 que muda, preocupando-se com 0s porqués e o como; explicita os fundamentos
da educacdo, a partir da sociologia que se faz moral e ética, ao pensar 0s costumes e
ao interrogar o ethos, operagdo em que a consciéncia moral coletiva é, ao mesmo
tempo, o ponto de partida e o ponto de chegada. Reflexdo e acdo, ciéncia e arte.
Filosofia e Sociologia se unem e se completam na traducdo da educagéo, em seu ser
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eminentemente moral, como “medianeira da cultura” ¢ como for¢a social, na
construgdo da nacdo, na reedificacdo do espirito do povo francés, no
aperfeicoamento do cosmopolitismo que, segundo Durkheim, o caracteriza
(EVANGELISTA, 1997, p. 39).

Durkheim (1983), com sua sociologia, estabelece uma intima conex&o entre o papel da
educacdo como instancia de socializacdo dos individuos e a necessidade de manter a ordem
social por meio das normas morais, veiculadas pelas representacdes coletivas. A socializacdo
consiste, em boa medida, inculcar as regras morais vigentes no meio social.

A necessidade da educacgdo para Durkheim, e, sobretudo da educagdo moral, decorre
desse fato incontornavel: a natureza essencialmente ma e egoista dos seres humanos. Para ele
a sociedade representa o freio moral que institui uma segunda natureza capaz de levar o
homem a cooperar com 0s seus semelhantes, a buscar a solidariedade organica, a desenvolver
0 senso de lealdade para com 0s grupos basicos da sociedade no trabalho, na familia, com a
nacdo. Nesse sentido, a educacdo moral se encarrega de adaptar a crianga aos grupos basicos
da sociedade (familia, escola, religido, nacdo, trabalho) e, consequentemente, desenvolver o
espirito em conformidade e obediéncia as normas morais que regulam o comportamento
social.

Afirma Evangelista (1997) que, para Durkheim, a escola, instituicdo fundamental de
educacdo, cuja funcdo consiste em perpassar aos individuos de cada geracdo os valores
sociais, pode entdo ser vista como um laboratério no qual teoria e pratica se unem na busca da
solidariedade, numa sociedade que se divide orientada por ideais conflitantes, divergentes,
expressao da rapidez com que se dera a transicdo de um tipo de solidariedade para o outro,
repercutindo na saude da vida social, afetada numa defasagem entre os processos de
diferenciacéo e integracéo.

Quando reparamos nos fatos tais como séo, e como sempre foram, sequndo Durkheim,
salta aos olhos que toda a educagdo consiste num esforgo continuo para impor a crianga
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo teria chegado espontaneamente. Desde 0s
primeiros tempos da sua vida a coagimos a comer, a dormir e a beber a horas regulares.
Coagimo-la a limpeza, a calma, a obediéncia; mais tarde, coagimo-la a ter em conta 0s outros,
a respeitar 0s usos, as conveniéncias, a trabalhar, os principios morais, etc. Se, com o tempo,
essa coacdo deixa de ser sentida, € porque fez nascer habitos e tendéncias internas que a
tornam inutil, mas que s6 a substituem porque derivam dela. Esta coagdo continua exercida
sobre a crianga, da qual os professores e pais ndo passam de representantes e de elementos de

ligacdo, é a pressao do meio social que tende a molda-la a sua imagem.
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Dito isso, podemos assinalar a definicdo de educacgéo elaborada por Durkheim em seu

contexto social:

A educacdo é a agdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as geragdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga, particularmente, se destine (DURKHEIM, 1967, p.41).

A educacdo é humanizadora, pois coloca 0 homem numa instancia superior, segundo
Durkheim, por isso as gera¢cBes mais novas tendem a recepciona-la com naturalidade como
um conjunto de valores das geracfes adultas.

O processo educacional deve se desenvolver gradativamente para que possa ser
eficiente na formacdo da crianca, pois a funcdo da educacdo € estreitar a relacdo entre o
individuo possuidor de idiossincrasias em formacdo e o individuo possuidor de uma
personalidade definida para desempenhar-se de forma util na sociedade. Para isso, essa
educacdo deve ser exercida com autoridade e cabe ao educador, representado tanto pela
familia quanto pelos mestres escolares, ser possuidor desta autoridade, segundo Durkheim.

Porém este autor pondera. Por isso lembra muito bem Evangelista:

A autoridade das regras morais, que lhes garante a eficacia e que por isso tem de ser
preservada, ndo deve, entretanto, subtrai-las a discussdo e a reflexdo, pois isso seria
a negacdo da dignidade e do respeito ao individuo, cuja adeséo as regras se funda na
inteligibilidade das mesmas. Além disso, sendo essas regras relativas ao tempo e ao
espaco, categorias socialmente reproduzidas, ndo sdo hoje, em sua totalidade, o que
foram ontem, e amanhd terdo se modificado junto com a sociedade, em seu
dinamismo (EVANGELISTA, 1997, p. 38).

O sistema de nossos valores morais tem uma relacdo bastante estreitada com a
sociedade, pois eles se configuram acompanhando as transformacgfes da préopria sociedade.
Sé&o resultantes da vida em coletividade, da vida em comum com os demais membros que
compdem a sociedade. E devido a essa vida compartilhada em sociedade que percebemos os
interesses e as necessidades de outros individuos. Como resultado disso, somos obrigados a
abrir mdo de nossos interesses individuais para que o0s interesses da coletividade sejam
atingidos de forma eficiente. Essa agdo € exterior ao individuo e possui um poder coercitivo
capaz de dominar seus atos. Sdo maneiras de agir, de pensar e de sentir que existem fora da
consciéncia do homem, representando regras capazes de sobrepujar os interesses individuais;
podemos observar esse fendbmeno imposto como regra de conduta no proprio processo de

educacédo de uma criancga, que se sintetiza na tentativa de determinar maneiras de ver, sentir e
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agir as quais elas ndo chegariam por si sos. Desta maneira, as geracbes mais novas sao
condicionadas a levar sempre 0s outros em consideragdo em suas a¢les, obedecendo assim,
valores sociais vigentes e naturalizando as imposi¢fes sociais. Para Durkheim (1967), a
educacdo forma o ser social através da inculcacdo de valores, costumes e comportamentos
cobrados pela sociedade. Tudo isso se da através do contexto historico, pois esses valores séo
transferidos através das geracdes anteriores para as seguintes. A consciéncia social imposta ao
individuo rejeita todos os valores que nao se coadunem com 0S Seus.

Portanto, os valores sociais, em seu conjunto, sdo absorvidos pelos individuos como
uma espécie de imposicao, de coercdo, que é naturalizada pelo h&bito. O meio social sempre
estd moldando as geracGes mais novas de acordo com seus valores através de uma pressao
continua para socializa-los. E a educacdo é parte integrante desse processo, segundo
Durkheim.

2.1.1.2 O ponto de vista weberiano

Diferentemente de Durkheim, Weber (2001) adota um outro ponto de partida com sua
sociologia. A sociedade ndo é mais vista como um todo superior ao individuo e que determina
0 comportamento como uma forca externa e impositiva. Ao colocar como objeto da
sociologia a agdo social e seus desdobramentos, Max Weber desloca a énfase das totalidades
para o individuo e para as redes de interagdes em que este se envolve. O conceito de acdo
social é, portanto, um dos mais importantes da sociologia de Weber. Ele o define como uma
conduta humana (ato, omissdo, permissdo) dotada de um significado subjetivo dado por quem
0 executa, o qual orienta seu proprio comportamento, tendo em vista a acdo — passada,
presente ou futura — de outro ou de outros que, por sua vez, podem ser individualizados e
conhecidos ou uma pluralidade de individuos indeterminados e completamente
desconhecidos. Para Tania Quintaneiro (1995) a explicacdo socioldgica busca compreender o
sentido, o desenvolvimento e os efeitos da conduta de um ou mais individuos referida a do
outro — ou seja, 0 seu carater social — ndo se propondo a julgar a validez de tais atos nem a
compreender 0 agente enquanto pessoa. Captar e interpretar a conexdo de sentido em que se
inclui a acdo é buscar uma explicagéo.

Ao se deslocar a escola, o individuo pratica uma acdo social. N&o apenas porque ali
ele se encontrard com seus professores, seus colegas, seu grupo. Estar junto com outras

pessoas, apenas, nao faz de vocé um ser social. Ir a escola € uma agédo social porque agindo
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assim vocé esté calculando (mesmo que ndo pense nisso conscientemente todos os dias) 0s
custos e beneficios que terd, indo ou, contrariamente, deixando de ir. Ao se deslocar a escola
vocé emprega sua racionalidade e leva em consideracdo a racionalidade dos outros e 0 modo
como ela interfere ou pode vir a interferir sobre seu proprio comportamento.

Weber classificaria como inteiramente racional esse tipo de agdo com relagéo aos fins.
O individuo estabelece os fins nesse tipo de ac¢do e procura 0s meios mais adequados para a
concretizacdo dos seus objetivos conscientemente visados. O célculo dos custos e beneficios
de um determinado curso de acdo a ser empreendido pelo individuo nos mostra que o modelo
de racionalidade desse tipo de acdo se encontra mais desenvolvido no campo da economia
onde somos constantemente obrigados a agir em funcdo de um célculo que venha a
maximizar, aumentar as vantagens que o sujeito pode conseguir com a ac¢ao planejada por ele,
e evitar ou reduzir o mais que puder os custos e sacrificios inerentes as escolhas feitas. Se a
racionalidade leva em conta os outros, no entanto, o objetivo da agdo € basicamente egoista,
no sentido de realizacdo de metas do individuo como tal. Weber (2001) vai definir o
capitalismo como uma acgdo racional com vista a garantir o lucro de forma duradoura.

Nesse sentido € valido citar Octavio lanni, que nos mostra a abrangéncia do processo

de racionalizagdo promovido pela sociedade capitalista:

Desde o principio, o processo de desenvolvimento do capitalismo é simultaneamente
um processo de racionalizagdo. Com o vaivém, de permeio as mais surpreendentes
situacBes, juntamente com as relagBes, 0s processos e as estruturas proprias do
capitalismo, ocorre o desenvolvimento de formas racionais de organizacdo das
atividades sociais em geral, compreendendo a politica, a economia, a &rea juridica, a
religifo, a educagdo, entre outras. Aos poucos, as mais diversas esferas da vida
social sdo burocratizadas, organizadas em termos de calculabilidade, contabilidade,
eficacia, produtividade, lucratividade. Juntamente com o mercado, a empresa, a
cidade, o Estado e o direito, também as atividades intelectuais sdo racionalizadas. A
rigor, o desenvolvimento das ciéncias ditas naturais e sociais, traduzido em
tecnologias de todos os tipos, revelam-se simultaneamente condicBes e produtos de
um vasto e complexo processo de racionalizacdo do mundo (IANNI, 1993. pp. 119-
120).

Enquanto processo formal de aprendizagem social, a educagdo estd envolvida,
portanto, numa pedagogia de treinamento com vistas a formar o especialista, o perito, ou seja,
a pessoa que possui uma competéncia especifica destinada a ocupar um lugar na vasta
organizacdo de uma grande empresa ou orgdo publico burocratizado. Esse tipo de educacdo,
entretanto, tem sido cada vez mais questionada por educadores que apontam a mentalidade
“bitolada”, estreita, de uma formagdo educacional predominantemente técnica, desvinculada
do aprendizado de valores humanistas e longe de uma perspectiva criticamente orientada para

a transformacao da realidade social.
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2.1.1.3 O ponto de vista marxiano

Marx, com sua teoria, questiona o papel da educacdo na sociedade capitalista em que
vivemos. Como parte da superestrutura politica e ideoldgica, a educacdo, encarada como
soma dos processos de aprendizagem social consciente, esta profundamente envolvida nos
mecanismos encarregados de sustentar a ordem social vigente. A dindmica das instituigcdes
educacionais se articula nos diferentes niveis em que operam as forgas sociais que atuam na
esfera do individuo, das classes sociais mais abrangentes. As instituicdes escolares
encontram-se numa posicdo ambivalente e contraditéria, pois tanto revelam forcas e
tendéncias que atuam na direcdo de manter e reproduzir a estrutura social capitalista quanto,
também, revelam forcas e tendéncias que atuam no sentido de contestar e preparar 0s
individuos para uma visao critica da realidade social, além de mobilizar recursos cognitivos e
praticos capazes de conduzir os sujeitos a uma acdo politica de critica social (LOMBARDI,
2005).

H& uma necessidade de esclarecimento do conceito de ideologia, uma vez que permite
entender a funcdo da educacdo, na teoria marxista, como mistificadora, que camufla a
dominacdo de classe na realidade social. Para Ivani Fazenda (1991), entendida como légica da
ocultacdo e dissimulacdo calcada na ideia de uma sociedade e ndo no que acontece nessa
sociedade. As pessoas pensam, sentem, agem, ou seja, desenvolvem suas idiossincrasias
guiadas por essa ilusdo social, sem estar atentas aos acontecimentos. A consciéncia fica na
aparéncia e forja explicac@es a partir das ideias geradas no campo social.

Silva (2014), na mesma linha de Marx e Engels, desenvolve suas analises sobre o
sistema capitalista e sua Idgica de reproducdo. Pautado nos valores da classe hegemonica, ou
seja, no arbitrio cultural da burguesia, o sistema de ensino se insere como um elemento de
manutencdo dos estratos sociais de dominagdo de classes, como um apéndice que se prolonga
em favor das classes privilegiadas. Como a propria autora conclui: “O homem e a cultura sdo
produgdes histdricas e sociais no sentido de afirmar que a criacdo de uma atmosfera
intelectual desenvolve-se no conjunto de forgas sociais, politicas e econémicas que lIhe séo
propicias” (SILVA, 2014, p.50). A educagdo teria um carater de instrumentalizacdo nos
aspectos econdmicos, ressalta a professora, revelando que essa aprendizagem ndo esta imune
a légica de uma economia de mercado, prépria do sistema capitalista.

Ainda Silva, em suas analises sobre a pauperizacdo em Louis Marmoz assume um

significado com a intengdo de investigar as dindmicas pelas quais o autor realiza a nocdo de
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pauperizacdo a educacdo com um sentido claramente definido desde seu principio, ou seja,
revelar & luz do pensamento critico de inspiracdo na tradicdo marxiana, os modos de
utilizacdo dessa nocdo na analise dos processos de manutencdo da sociedade capitalista em
geral, dos meios que envolvem o sistema educacional e a problematica do ensino
propriamente dito, e o peso do significado de pauperizacdo como aquisicdo de forga
reveladora da ineficiéncia do sistema de ensino francés.

Interessante observar que as trés bases teoricas da sociologia da educacdo orbitam
grosso modo ao redor de Durkheim, onde a preponderancia da sociedade marcaria essa
relagdo entre o individuo e sociedade, em Weber, as ideias como formadoras da cultura e das
acdes individuais e em Marx, onde a maneira como se constitui a sociedade seria reflexo do
seu modo de producdo econdmica e onde a classe dominante imporia de forma dissimulada
seu arbitrio cultural.

Sobre Durkheim, quando aborda a educacdo, ndo leva em consideragcdo sua dimenséao
material, onde esta vai reproduzir, através das instituicdes de ensino, a estrutura de classes

sociais.

2.2 ESTRUTURALISMO SOCIAL: BOURDIEU E A TEORIA DA REPRODUCAO
SOCIAL

2.2.1 O paradigma da reproducdo e seus antecedentes

O paradigma da reproducgdo tomou conta do final da década de 1960 e inicio da década
de 1970 na sociologia da educacdo. Buscando uma aproximacao de condi¢Bes mais concretas
numa atitude interpretativa das orientagdes vivenciadas pelos individuos em seu dia a dia.

Importante frisar que ha vertentes da Teoria da Reproducdo Social com uma adogao
marxista, como por exemplo Althusser, 1970; Baudelot e Establet, 1971; Bowles e Gintis,
1976 conforme Nogueira (1990), onde dao papel de destaque a escola como instrumento
estritamente reprodutor dos valores da classe hegemonica. Outras ddo um certo espago de
autonomia em relacdo aos valores das classes dominantes.

A sociologia da educacdo ganhou notorio espaco a partir das décadas de 1950 e 1960
guando foi se consolidando nos paises desenvolvidos economicamente como uma area de
pesquisa. Pesquisas essas estimuladas pelos governos, preocupados com o0 aumento crescente
do publico que constituia todo o sistema educacional, 0 que demandava grandes somas de
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recursos para o0 setor como também um planejamento pormenorizado para tais
financiamentos.

Nos Estados Unidos um importante programa envolveu as escolas na década de 1960.
Esse programa foi denominado de educacdo compensatoria, pois objetivava reduzir as
disparidades nas instituicdes de ensino adotando meios com a finalidade de nivelar as
desvantagens econdmicas de alunos com origem social baixa e que apresentavam privagao
cultural como consequéncia de um meio familiar avesso a aquisi¢do do saber.

As conclusdes ndo foram satisfatorias, pois o que se verificou foi um insucesso do
projeto de equalizagdo das chances na educacdo, o que abalou a visdo otimista creditada as
escolas, ja que ndo havia uma correspondéncia entre a expansdo do ensino e a transformacéo
das estruturas sociais. O desencantamento ocupou o lugar das perspectivas otimistas em
relacdo as instituicdes de educacéo.

Para Alain Touraine, a suspeita passou a predominar sobre as reformas liberais da
década de 1960. O nosso cotidiano em sociedade ndo se constitui em debates democréticos,
em discussdes fecundas e criativas; muito pelo contrario, estamos imersos em ideologias e
discursos da classe hegemdnica através de todo um processo de inculcacédo e legitimacédo da
I6gica do poder (NOGUEIRA, 1990).

Assim se deu a Aritmética Politica na Inglaterra sobre estratificacdo e mobilidade
social da década de 1950 idealizada na London School of Economics, onde as oportunidades
de estudantes oriundos das mais diversas camadas da sociedade de obterem éxito em seus
percursos escolares e posteriormente boas colocacBes socioprofissionais seriam analisadas
(NOGUEIRA, 1990). Essas pesquisas recebem criticas no sentido de apresentarem dados
sobre as desigualdades que, desta forma, demonstram mas ndo explicam os fenémenos
estudados.

Para Bernstein, tais pesquisas se baseiam em trabalhos a-tedricos, pragmaticos,
descritivos e politicamente orientados. Pois tinha o apoio do Estado atraves de suas agéncias.
Esse perfil de pesquisa também se reflete no Relatorio Coleman, dos Estados Unidos (1966),
bem como no Relatério Plowden da Gra-Bretanha (1967), entre outros (NOGUEIRA, 1990).

O INED - Institut National d'Etudes Démographiques — (1970) também vai
desenvolver pesquisas empiricas com carater de uma demografia escolar, na Franca, durante
esse mesmo periodo. Suas pesquisas tiveram como foco a trajetoria dos estudantes nas
instituicdes de ensino. Alain Girard, Alfred Sauv, Henri Bastide, e Paul Clerc segundo

Nogueira (1990) tomavam a frente dessas pesquisas na década de 1950, fazendo um
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levantamento do perfil dos estudantes, através de toda uma demografia das instituicbes de
ensino, uma espécie de estratificacdo social das escolaridades, ou seja, 0 estudante enquanto
educando no interior das instituicdes educacionais segundo Isambert-Jamati, ( NOGUEIRA,
1990).

Essas estatisticas passaram a fazer parte dos percursos escolares dos estudantes, o
INED, através de seus pesquisadores, demdgrafos e socidlogos, desenvolveu uma série de
enquetes, entre as quais a que teve maior destaque foi a produzida entre 1962 e 1972. Com
17.461 estudantes, esta enquete, revelava em escala nacional o percurso desses estudantes no
interior das instituicGes de ensino durante um periodo de uma década, estudantes estes que
concluiam a dltima série do estudo priméario em 1962.

Os resultados persistem apontando para uma estabilidade das desigualdades, ou seja, a
problematica das disparidades advindas da origem social dominavam tais resultados, o que
trouxe repercussdes para a sociologia francesa da educacédo e que teria reflexos nas correntes
socioldgicas posteriores, como por exemplo, os paradigmas da reproducdo. Portanto, os dados
estatisticos fornecidos pelo INED revelam que as instituices de ensino, no que se refere a
formacdo de capital humano para o desenvolvimento econdmico ou para a reducdo das
desigualdades sociais ndo atenderam as expectativas otimistas das décadas anteriores.

Com o INED, o fenbmeno das desigualdades escolares advindo das diferencas de
origem social por parte dos estudantes, que até entdo era pouco conhecido, passa a fazer parte
dos debates sobre o sistema de ensino. A Reproducéo (1975) interpreta de maneira clara esse
fendmeno que ocupa uma centralidade nas discussdes, revolucionando com riqueza de
detalhes e encadeamento l6gico a interpretacdo das analises dessas diferencas dos estudantes

perante 0 ensino, ou seja, seu sucesso ou fracasso escolar.

2.2.2 O conceito de habitus, um pré-requisito para compreensdo da teoria da reproducéo

Nesse contexto de socializagdo podemos introduzir o conceito de habitus em
Bourdieu. Para este autor (1978), grosso modo, habitus é uma estrutura que engendra praticas
condizentes com as exigéncias dos individuos ou grupos. Através dele, o individuo interioriza
normas basicas capazes de garantir sua cooperagdo e sua participagdo na reproducdo de
praticas e acles que perpetuem os valores sociais vigentes. Para Dubar (1997), Bourdieu se
utilizou do termo através de Durkheim, que afirmava existir no individuo um estado, uma

disposicao geral do espirito e da vontade que possibilita uma visdo da realidade a partir de
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suas perspectivas. Todas essas idiossincrasias eram representadas pela educagdo, que
orientava os individuos em suas vidas. Para Marchi Junior (2002, p. 89), “habitus é algo
adquirido e encarnado no corpo de forma durdvel e com o contorno de disposicdes
permanentes”, enquanto que habito ¢ tido como um sentido repetitivo, mecanico, automatico,
executado habitualmente e meramente reprodutivo. Desta forma, é preciso entender essa
distingdo conceitual dos vocabulos para ndo confundi-los. Assim, é claramente perceptivel
que para Bourdieu, o habitus € um sistema de disposi¢des duradouras, estruturas estruturadas
dispostas a funcionar como estruturas estruturantes, como principios geradores e
organizadores de praticas e representacdes. E uma disposicdo para que o individuo haja de
acordo com certa orientacdo social e, portanto, podemos por isso mesmo inferir que ele é
produto das relacGes sociais.

Interessante € compreender como na medida em que o individuo se socializa ele
processa na sua formacdo o habitus, cristalizando-o, pois ele é o elemento mediador entre o
individuo e a prdpria sociedade na qual esta imerso. E uma relagdo dialética entre sociedade e
individuo, uma interacdo entre o coletivo e o individual, mas uma relacdo exclusiva, particular
que se da de forma Unica. De acordo com esse raciocinio, o primeiro processo pedagdgico
para estrutura-lo é transmitido pela familia, é o que Bourdieu (1978) chama de habitus
primario. Apl6s esse primeiro contato o individuo é posto numa relagdo com novas
experiéncias na sociedade e, essas novas experiéncias vdo redundar no habitus secundario,
numa espécie de movimento tautoldgico. Importante perceber que todas as disposicoes
adquiridas nesse percurso, com novas experiéncias e tudo que isso implica, vamos ter um
conjunto de disposi¢des formando um Unico habitus, uma espécie de “psicossomatiza¢do”
onde caracteristicas psicolégicas e corporais seriam incorporadas, interiorizadas pelo
individuo através de seu meio, de seu campo. Ele é um sistema aberto de a¢des, percepgdes e
disposi¢cdes materiais, simbolicas, culturais, corporais, e outras mais, que os individuos que
compdem uma sociedade adquirem em suas experiéncias com esta sociedade. Porém, ele
ultrapassa os individuos, envolvendo as estruturas relacionais nas quais esta imerso, abrindo a
possibilidade de compreensdo simultanea da sua posi¢cdo no campo e do seu conjunto de
capitais.

Podemos considera-lo também como uma estrutura aberta a mudancas através de
novas experiéncias e que possibilitam adaptacdes. Portanto as disposi¢cdes duraveis nédo
seriam imutaveis, pois os individuos se organizam tendendo a contornar realidades que

constituem suas pré-disposi¢es. H&4 uma inclinagdo de enfatizar o objetivismo nesse contexto
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— 0 objetivismo € a prevaléncia das estruturas sociais sobre as ac¢fes individuais enquanto o
subjetivismo é a preponderancia das agdes individuais em relacdo as estruturas sociais — O
habitus, dessa maneira, reflete estilos de vida, gestos, linguagem, julgamentos politicos,
morais, estéticos, entre outros. Ele constitui também uma ferramenta de acdo que possibilita
criar ou desenvolver estratégias nas dimensdes individuais ou coletivas. Seria tambeém uma
maneira de se relacionar corporalmente e que suscita percepgdes tidas como absolutamente
naturais pelo individuo e pela sociedade que o classifica, até mesmo ao ponto de ser tomada
como um aspecto de sua esséncia bioldgica, sua hexis corporal.

As acdes diarias dos individuos que sdo governadas pelo seu modo de pensar, sentir e
fazer védo constituir substancialmente a formacao do seu habitus, seus valores interiorizados
que vao guia-lo de forma inconsciente para atenderem as regras de conduta e padrbes de
comportamento impostos pela sociedade. Como ja foi dito, ele € um produto da socializacédo
e, desta forma, ele revelara um ethos de classe, a caracteristica social e cultural do individuo.
O ethos sendo um componente do habitus, definird os valores interiorizados de maneira
inconsciente pelo individuo através de seu comportamento. O outro componente, que esta
relacionado ao corpo, € a hexis corporal que esta interiorizada também de forma inconsciente
em suas posturas, disposicdes e relacdes, segundo Bourdieu (1978). O ethos é um dos
componentes do habitus, ou seja, sdo 0s nossos valores no mundo da préatica, valores morais
ndo-conscientes e que governam nosso comportamento. Ele envolve a hexis corporal, nossa
maneira de ser fisicamente, sdo nossos principios praticos, nossa maneira de gesticular, de
expressarmo-nos fisicamente, onde essa expressdo é construida de maneira pré-reflexiva.
Cada individuo é apenas uma variante de um habitus de classe de acordo com Bourdieu. A
personalidade individual, aquilo que o individuo acredita ser o seu estilo préprio e singular,
nada mais € do que uma variante da personalidade social, produzida pelo habitus de classe.
Nesse sentido, a propria trajetoria social a qual cada individuo vai percorrer de acordo com a
sua posicdo social e histdria de vida, esta em sintonia com o seu ethos de classe.

Como o individuo € produto de sua socializagéo e essa socializacéo definira o habitus,
o individuo revelara, através da incorporacdo do ethos e da hexis corporal sua origem social,
pois tendo um habitus comum ao restante do grupo, consequentemente ira caracteriza-lo com
membro deste grupo. Interessante que em consonancia com Bourdieu, Silva nos lembra, “o
conceito de habitus que em Bourdieu guarda analogia com o conceito de ethos em Weber e
permite como este, compreender a determinagdo social e a escolha pessoal” (Silva, 2002,
p.78).
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A identidade individual é proporcionada pela relacdo entre a maneira de perceber o
campo social pelo olhar do habitus e a dire¢cdo que proporciona as agdes dos individuos. I1sso
também influenciard na reproducdo das estruturas sociais, dos valores inculcados pela
sociedade. Desta forma, os individuos agem de acordo com a sua posic¢ao social, por conta
dos valores contraidos anteriormente de forma inconsciente.

Para Lévi-Strauss temos estruturas sincronicas, a-historicas e inconscientes que
submetem as relacfes sociais. Bourdieu, diferentemente, cria seu estruturalismo dinamico,
construtivista ou genético. Bourdieu se aproxima de Strauss ao afirmar que o estruturalismo é
baseado em estruturas inconscientes e sincronicas. Porém, se diferencia dele ao defender
estruturas histéricas, como por exemplo, a nogdo de campo, criadora do habitus, onde as
percepcOes subjetivas sdo formadas segundo estruturas manifestadas no panorama do campo
em que se assentam. Interessante perceber que campo e habitus sdo teorias enlacadas, onde
uma se constitui causa e consequéncia da outra. Ha uma espécie de articulacao, fundamental
para o entendimento da teoria da reproducao de Bourdieu.

O campo é resultado de uma oposicdo de interesses, € um palco de luta e disputa entre
os individuos que o constituem na busca de um monopolio de capital especifico (seja esse
capital cultural, social ou econdmico) para a defesa de seus interesses. E uma espécie de
violéncia simbodlica dos dominantes sobre os dominados, segundo Bourdieu (1978). E uma
violéncia dissimulada, disfarcada, com a anuéncia inconsciente do dominado. E efetivado, por
exemplo, pelo poder da autoridade politica, pela fala do educador, etc.

De acordo com Bourdieu, tudo obedece a uma hierarquizacdo social, podemos
inclusive inferir que o habito culinério, a mobilia, a decoragdo da casa, as praticas esportivas,
as expressdes corporais, as opgOes de lazer e turismo ndo fogem a essa regra. Essas
hierarquias sociais reforgariam, reproduziriam e legitimariam as hierarquias sociais, ou seja, a
divisdo entre os grupos. Os individuos que se envolvem com bens culturais considerados
superiores ganham prestigio e poder no interior da sociedade, isso representaria parte de seu
capital simbolico. Este autor expande o conceito marxista de capital, estendendo esse termo
ndo apenas ao acumulo de bens e riquezas materiais, mas também a possibilidade da
manifestacdo de poder em uma atividade social. Desta forma, ultrapassando a nocdo de
capital econdmico (salario, rendimentos, imoveis, aplicacGes financeiras, etc), & determinante
0 entendimento de capital cultural (saberes e conhecimentos reconhecidos por titulagdes e
diplomas, o que se denomina de sociedade meritocrética), capital social (relagdes sociais que
tém a possibilidade de ser transformadas em recursos de dominagdo). Em sintese, reflete o
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capital simbolico, ou seja, 0 que denominamos de prestigio, pelo qual podemos identificar os
individuos na sociedade. Sendo assim, as desigualdades sociais ndo se originam apenas das
desigualdades econémicas, mas também do baixo capital cultural ou social que permitem o
acesso a bens simbdlicos no espaco social.

Outro elemento que contribui para a estratificagdo social é o uso do padrdo culto da
lingua, onde o individuo beneficia-se de uma série de vantagens sociais. O dominio da lingua
culta funciona como uma moeda (um capital), que traz vantagens no campo escolar, no
mercado de trabalho e até mesmo no mercado matrimonial (NOGUEIRA. BOURDIEU & a
Educacao, 2006).

Bourdieu nos lembra (1998), que a pequena burguesia emergente com sua provavel
educacdo financeira mais apurada, na sua cultura de poupar, na sua baixa taxa de natalidade,
se inclinaria a reproduzir esses valores como disposicGes para suas geracoes futuras. Partindo
no rastro da corrente estruturalista de Claude Levi-Strauss, o autor vai desenvolver sua teoria
através de estudos dos povos kabylas na Argélia.

Para Boudieu (2007), o gosto é o carater da objetivacdo interiorizada, o qual esta
relacionado estreitamente ao percurso do individuo na sociedade. Para este autor, ha o que ele
denomina de afinidades eletivas, onde os individuos por for¢ca do habitus vao se reconhecer
através de tracos semelhantes segundo suas classes sociais, o fundamento destas afinidades
eletivas € o reconhecimento do habitus pelo habitus, ou seja, no momento em que 0s
individuos se identificam em certas praticas com seus “semelhantes” (BOURDIEU, 2007, p.
210). Para ele, as sociedades modernas através de sua cultura estdo distantes de gozar alguma
autonomia.

O processo de interiorizagcdo implica sempre internalizacdo da objetividade, o que
ocorre certamente de forma subjetiva, mas que ndo pertence exclusivamente ao dominio da
individualidade. A relativa homogeneidade dos habitus subjetivos (de classe, de grupo)
encontra-se assegurada na medida em que os individuos internalizam as representacOes
objetivas segundo as posi¢Oes sociais de que efetivamente desfrutam. A andlise de Bourdieu
(1974) tende, assim, a enfatizar a importancia de se estudar o modo de socializacdo dos
agentes. A acdo pedagdgica na primeira fase de formacdo do agente € vista como produtora de
um “habito primario, caracteristico de um grupo ou de uma classe que esta no principio da
constituicdo ulterior de outros habitus”.

Bourdieu é profundamente influenciado pelo estruturalismo em sua sociologia, uma

teoria social que enfatiza o papel determinante das estruturas sociais na conformacdo dos
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comportamentos dos atores sociais. O autor também procura destacar que o sujeito, ao
incorporar no seu corpo as disposi¢cdes e as “mensagens” (hexis corporal) ditadas pela
estrutura objetiva da realidade social, contribui decisivamente para a reproducéo da sociedade
e consequentemente das estruturas que sustentam a ordem desigual e baseada na dominacao
social.

Bourdieu quer combater a ilusdo do agente que parece acreditar ter feito a sua escolha
por si mesmo, sem atentar para os fatores sociais que condicionaram essa escolha. Quando
fala de nobreza escolar, referindo-se a realidade francesa, Bourdieu mostra que a elite
intelectual da Franca passou por um prolongado processo de aprendizagem social. Nesse

processo € que o sujeito vem a incorporar segundo o autor, o habitus.

2.2.3 Bourdieu e a funcdo das escolas

Pesquisas quantitativas fizeram surgir movimentos nas décadas de 1960 e 1970 que
promoveram uma ruptura na visdo otimista que se tinha das instituicdes de ensino, dando
lugar a uma visdo mais pessimista. Essas pesquisas, como ja foi abordado, era a “Aritmética
Politica” na Inglaterra, o Relatério Coleman nos EUA e os Estudos do INED na Franga,
patrocinados pelos governos inglés, americano e francés respectivamente. Essas pesquisas
apresentavam detalhadamente as consequéncias da origem social na trajetéria dos individuos.
Portanto, a origem social dos discentes estava diretamente ligada ao seu desempenho
educacional e ndo ao seu talento individual (NOGUEIRA, 1998).

Em 1968 também ocorreu a manifestacdo do movimento de contestacéo social, que foi
uma consequéncia da decepcdo dos estudantes frente aos diplomas desvalorizados devido a
explosdo do acesso as universidades, segundo Bourdieu. O autor passa a ver a reproducao e a
legitimacdo das desigualdades sociais onde se via equalizacdo de oportunidades e justica
social. Jovens das classes populares e médias se mostraram decepcionados com as falsas

esperancas criadas pelo sistema educacional. Com relacao a esse fendbmeno afirma Boudon:

O esforco feito pelos reformadores de 1968 para obter uma melhor participacdo dos
estudantes dentro da instituicdo universitaria era naturalmente ligado a sua
preocupacéo de democratizar a universidade. Tratava-se, por um lado, de favorecer a
chegada a universidade de estudantes de proveniéncia modesta e, por outro lado, de
associar os estudantes as decisbes que lhes dizem respeito (BOUDON, 1979, p.79).

Portanto, tomaram fblego a partir dos anos 1970 as criticas socioldgicas a teoria
meritocratica e a visdo funcionalista da educacédo, englobando diversas correntes teoricas, tais
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como as teorias do conflito, do capital social, do capital cultural, entre outras. A ideia de que
as instituicbes sociais séo, acima de tudo, instrumentos de reproducdo das desigualdades
sociais existentes partiu do ceticismo e da desilusdo crescentes quanto a capacidade da
industrializacdo e do desenvolvimento tecnoldégico em promover uma sociedade mais
igualitaria. O crescimento da mobilidade social era tido como uma oportunidade de jovens
talentosos e ndo privilegiados. Mas a propria defini¢do de “talento” passou a ser questionada
como uma construcdo das classes dominantes (Bourdieu, 2007). Simultaneamente, a
neutralidade da escola, em sua tarefa de selecionar os alunos de acordo com habilidades
individuais, foi posta em xeque, tanto teoricamente quanto empiricamente. Todas essas
correntes procuraram enfatizar o papel da escola em reproduzir as desigualdades sociais. A
prépria relacdo entre educacdo e pauperizacdo é um desdobramento do proprio sistema
capitalista, segundo Silva (2014). Esse sistema criou o ensino institucionalizado, ou seja, a
escola como um aparelho ideoldgico de Estado, como uma necessidade sua do ponto de vista
econdmico. Utilizando-o como uma ferramenta poderosa em favor proprio. O sitema de
economia de mercado motiva a pauperizacdo. Portanto, ha uma relacdo estrita entre a
educagio e a pauperizagdo. “Trata-se antes de mostrar as qualidades, além disso, de mostrar
0s riscos e as evolucBes possiveis; trata-se ndo de condenar, mas de explicar, de ajudar a
encontrar, e tomar outras vias; descrever impasses nao para la perder-se, mas para lhes abrir
uma saida” (SILVA, 2014, p.53).

Schwartzman (2002), afirma haver desigualdades internas na educacdo
superior do Brasil, pois ocorreu um crescimento das diferencas raciais e econémicas nesse
nivel de ensino, desenvolvendo um carater mais elitista no final da década de 1990, com o
crescimento de matriculas. Vale ressaltar que o setor privado de ensino superior foi
privilegiado com a politica do Conselho Nacional de Educacdo, responsavel por essa area.
Dois tercos dos cursos ofertados sdo pertencentes as ciéncias humanas e sociais, onde ha uma
maior concentracdo nas instituicdes de ensino particular, conclui o autor.

Na Alemanha, mesmo com um processo de reforma e mudanca na grade curricular, a
parte oriental vem apresentando efeitos relativamente inalterados de acordo com Kesler
(2001). Ou seja, as desigualdades sociais ainda persistem nessa regido do pais, nado
confirmando a Teoria do Capital Humano em seu conjunto.

Atualmente a Teoria do Capital Humano tem sido utilizada pela Escola de Chicago
(COULON, 1995). Porém, na proporc¢do que o nivel de acesso a educagdo se democratiza, ou
seja, 0 grau de escolaridade cresce, o nivel salarial baixa para os diplomados. Retirando desta
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forma a for¢a das politicas publicas voltadas para o setor. Bourdieu, com sua concepgdo de
capital cultural vai se opor a teoria do capital humano. Este sociélogo tem uma visdo histérica
da sociedade e das relagdes humanas. Este autor faz uma analise critica da moderna sociedade
capitalista e suas estruturas de reproducdo. A caracteristica fundamental dessa sociedade para
ele é a sua estrutura de classes, decorrente da moderna diviséo social do trabalho, baseado na
apropriagéo diferenciada do produto do trabalho.

A escola é uma instituicdo que preenche duas funcles estratégicas para a sociedade
capitalista de acordo com Bourdieu: a reproducdo da cultura (nisso o autor coincide com as
colocacdes feitas por Durkheim) e a reproducgéo da estrutura de classes. Uma das fungdes se
manifesta no mundo das representacdes simbdlicas ou ideoldgicas e a outra atua na propria
realidade social. Estdo intimamente interligadas estas duas func@es, ja que a funcédo global do
sistema educacional é garantir a reproducdo das relacdes sociais de producdo. Para que essa
reproducdo esteja totalmente assegurada, ndo basta que sejam reproduzidas as relagdes
factuais dos homens entre si (relagdes de trabalho e relacGes de classe), precisam também ser
reproduzidas as representacGes simbdlicas, ou seja, as ideias que os homens fazem dessas
relacBes. Durkheim praticamente reduziu a funcéo das instituicdes escolares a essa ultima, ou
seja, a reproducdo da cultura, deixando de lado o que Bourdieu chama de reproducédo social,
isto &, a funcdo de perpetuar a prépria estrutura social hierarquizada, imposta por uma classe
social a outra. Assim, para Bourdieu (1974) o sistema educacional garante a “transmissao
hereditaria do poder e dos privilégios, de forma dissimulada, através da acdo pedagogica,
efetivando o cumprimento desta func¢ao”.

Bourdieu faz uma analogia entre os dirigentes do comércio e da indlstria e 0s
professores universitarios como detentores de capital cultural na hierarquia académica, bem
como os artistas pertencentes a uma producdo cultural dominante. Ou seja, a ldgica
educacional se assemelharia a estrutura do poder econémico com sua busca pelo poder
politico, no sentido mais amplo da expressdo, bem como pela busca de prestigio cultural. Para
0 autor, o campo se configura como um esfor¢o onde se manifestam relagdes de poder, o que
implica afirmar que ele se estrutura a partir da distribuicdo desigual que determina a posi¢éo
gue um agente especifico ocupa em seu seio.

A estrutura de classes é reproduzida pelas instituicOes escolares, repercutindo de
maneira diferenciada a cultura e a ideologia da classe dominante. Como Durkheim, Bourdieu
considera o processo educativo uma acgdo coercitiva, definindo a agdo pedagdgica como um

ato de forca (FREITAG, 1980). Nesta acdo sdo impostas aos discentes sistemas de
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pensamentos diferenciados que criam nos mesmos habitus diferenciados, ou seja,
predisposi¢Oes de agirem segundo um certo codigo de normas e valores que 0s caracteriza

como pertencentes a um certo grupo ou uma classe.

2.2.4 O estruturalismo por tras da acao individual

Bourdieu (2001) chama a atencéo para o processo de moldagem de uma profissdo em
que se revela claramente a influéncia determinante do “meio social” no qual o individuo se
localiza, do seu lugar na estrutura social, comecando pela posicéo social da sua familia.

O autor francés denomina de violéncia simbdlica as regras praticas que organizam o
comportamento social dos individuos e ao mesmo tempo atesta a eficacia do poder simbdlico
no sentido de garantir a reproducéo de uma ordem social baseada na dominagédo de uma classe
social sobre outras. A violéncia simbdlica € uma espécie de coercdo que acontece através da
adesdo dos proprios dominados na medida em que incorporam sob a forma de disposicdes
permanentes e duraveis a estrutura social que assegura essa dominacdo. Mas, para Bourdieu,
essa adesdo dos dominados ndo se da de modo totalmente consciente para 0s grupos.

O socidlogo chama de disposicdes derivadas do habitus, a percepcéo, a apreciacao e a
acao. O estoque desses esquemas de percepc¢do, acdo, apreciacdo, formam o conhecimento
pratico que comanda o processo de submissdo dos dominados por meio da dimensdo
simbdlica, ou melhor dizendo, da violéncia simbdlica.

Bourdieu ndo deposita crenga no subjetivismo como origem da estrutura social. Desta
maneira, para ele, uma explicacdo da estrutura social a partir da acdo consciente e intencional
do individuo ndo daria conta para compreender os fendmenos sociais. Mas da mesma forma,
ndo acredita unicamente no objetivismo, onde a realidade exterior ao individuo, das estruturas
sociais se apresentaria como causa das ac¢fes individuais. Assim, Bourdieu foi levado a uma
terceira via proporcionada pelo conceito de habitus.

Segundo Bourdieu (2002), o mundo social é conhecido de trés maneiras:
fenomenoldgica, objetivista e praxioldgica. Portanto, a percep¢do do mundo em sociedade se
da dessas trés formas de acordo com o autor. A fenomenoldgica seria constituida pela
etnometodologia. Onde esta considera que a realidade socialmente construida esta presente na
vivéncia cotidiana de cada um e que em todos 0s momentos podemos compreender as
construgdes sociais que permeiam nossa conversa, N0SSOS gestos, nossa comunicagao etc. e o

interacionismo simbdlico que considera a influéncia da interacdo social fundamental para a
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constituicdo dos significados particulares trazidos pelo individuo a partir de suas interagdes,
ou seja, onde a autonomia do sujeito, com suas agdes e interagdes, teria papel de destaque.
Porém, para o autor, essa forma de apreensdo do mundo social teria suas limitacGes, visto que
0 sujeito ndo pode ser encarado com uma autonomia tao ilimitada. Assim, Bourdieu criticava
Sartre por ser subjetivista em demasia com sua fenomenologia. A segunda forma de
apreensdo do mundo social sobrepujaria 0 aspecto da consciéncia e da intencionalidade do
individuo em suas ac@es, ou seja, 0 objetivismo superando o subjetivismo fenomenologico
oportunizaria uma apreensdo cientifica do mundo social. Porém, o sociélogo aponta suas
limitacdes na constituicdo de uma teoria pratica que tenha alcance numa explicacdo baseada
na articulacédo entre as duas dimensdes: estrutura social e acdo individual. Com o objetivismo
tendemos a aceitar a realidade como um dado estruturado e ndo estruturante das acdes e
representacdes dos individuos. A terceira via, defendida por Bourdieu, seria a forma de
percepcdo do conhecimento praxioldgico, que articularia o subjetivismo com objetivismo,
porém dando énfase a este ultimo. Pois Pierre Bourdieu propde um estudo das trajetdrias da
biografia individual inserindo-a na relacdo estrutura/individuo, onde as estruturas sociais
protagonizariam papel decisivo nessa dualidade.

Para Bourdieu, nem a estrutura objetiva se da sem a acdo do individuo e nem a acao se
efetiva de forma livre, sem as influéncias da estrutura, redundando na denominada praxiologia
que se constitui num duplo processo de interiorizacdo e exteriorizagdo, superando a classica
dicotomia entre as estruturas objetivas do mundo social e a pratica da acdo individual. Desta
maneira 0 habitus passa a ser um principio de disposi¢cdes duraveis agindo dentro de um
determinado contexto social predisposto a funcionar como estrutura estruturante, ou seja, nem
os individuos agiriam de forma autbnoma ja que se encontram imersos em um dado meio
social e nem as estruturas objetivas da sociedade determinariam suas ac¢Oes. Portanto, os
préprios individuos internalizariam essas estruturas, que ndo os determinam, mas orientam
suas condutas na reestruturacdo do meio social; sobrepondo-se, desta forma, a acdo individual
(BOURDIEU, 1978).

Tendo a dialética como sua caracteristica fundamental, a praxiologia encara 0s sujeitos
como individuos capazes de interiorizar um conjunto estavel de disposi¢Oes estruturadas que,
consequentemente vao estruturar as praticas e as representacdes. Para o autor ha uma
interiorizagdo da exterioridade e uma exteriorizagdo da interioridade. O habitus seria um
elemento catalisador entre os sistemas de disposi¢cBes duraveis estruturadas e que

funcionariam como estruturas estruturantes incorporadas nos proprios sujeitos.
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A praxiologia tem como base o conhecimento objetivista, isso a torna distante da
vertente fenomenoldgica, inclina-se ao estruturalismo e ao modelo cientifico como explicagdo
da realidade, desta forma propde um entendimento da sociedade pelo olhar objetivo, as
estruturas sociais explicam as experiéncias individuais. Porém, esse entendimento ndo deve
ser divorciado da articulagdo entre os agentes sociais imersos em um contexto historico-
social.

Percebemos que para Bourdieu, a ldgica da pratica ndo comunga com atitudes pré-
reflexivas, baseadas nas disposicGes perceptivas do individuo enquanto ser social.

Essa ldgica é consequéncia de um processo de inculcagdo, onde o individuo interioriza
as estruturas das relacfes de poder tendo como base a sua situacdo, ou seja, a posicdo que
exerce nelas, exteriorizando as disposi¢cdes em praticas anteriormente interiorizadas. Todavia,
essas disposices ndo sdo consequéncia exclusiva da estrutura, e sim uma relacdo dialética
dessa estrutura com o contexto histérico da classe social. O que denominamos de improviso
social é orientado pela histéria do individuo, porém esse passado é sobretudo produto do seu
contexto social, histdrico e cultural. Portanto para a postura dialética, o individuo sempre sera
resultado do seu contexto historico diante do estado conjuntural das relagdes de poder em uma
sociedade. Para essa vertente, a concepcdo de pratica deve obediéncia aos valores da
sociedade enquanto elementos externos.

Bourdieu sustenta que o improviso pratico ndo se da na consciéncia, pois 0 seu
conceito de hexis corporal é esclarecedor a medida que a inculcacdo do habitus se produz e
reproduz através do corpo. Desta forma, nas fases iniciais da crianca, uma espécie de
educacdo difusa vai constituir seu habitus primario e consequentemente incorpora-lo, onde
disposic¢des serdo inseridas de forma pré-reflexiva.

Como no habitus primario, para Bourdieu, a familia tem papel fundamental na
formacdo do individuo, Bachelard (2008), revela o quanto é importante esse papel da familia
e do ambiente fisico da casa na formacdo da individualidade. Este autor faz uma anélise da
subjetividade da casa, ou seja, uma abordagem fenomenoldgica, onde conclui que nesse
espaco hd um elemento fundamental para a construcdo de subjetividades, se realizando
simultaneamente com a objetividade da sociedade que constitui o individuo. A prépria
mobilia, os valores estéticos do lar vdo compor essa subjetividade.

As caracteristicas psicologicas vao ter como suas bases as primeiras vivéncias no
interior da casa através de imagens mnemonicas. Através dessas experiéncias, dos contatos

com elementos da casa, que se constituirdo em sua base imagética, as relacdes entre 0s
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membros da familia, o individuo tem a possibilidade de vivenciar espagos mais amplos como
mergulhar mais detidamente em detalhes de lugares reduzidos.

Bachelard, através de sua analise da casa sustenta que a imaginacao contribui para a
ampliacdo dos valores da realidade, e ndo os fatos. O autor nos mostra que a subjetividade e a
objetividade estdo entrelagadas no interior da casa.

A nossa casa se constitui em um reflgio da sociedade, estabelecendo em nosso dia a
dia uma experiéncia efetiva dos espacos. Ela constitui 0 nosso primeiro passo nho mundo, nos
proporcionando seguranca, traguejo e intimidade com outros aspectos da vida social, assim
como para a formag&o inicial do individuo. Esse modo como vivenciamos o interior da casa
na infancia vai constituir e dar asas a imaginacao que movimenta o individuo na ocupacéao dos
mais diversos espacos. As primeiras experiéncias da imaginacdo no interior da casa vao
desenvolver habilidades necessarias aos espacos que serdo percorridos posteriormente na
sociedade. Sendo assim, a habitagdo ndo é estatica, mas um elemento dindmico que vai
contribuir para toda a mobilidade das experiéncias sociais mais significativas.

Subjetividade e objetividade ndo sdo aspectos separados. Mas interdependentes. Os
aspectos geométricos da casa, seu aspecto fisico e racional alimentam a imaginacdo. As
experiéncias frequentemente estdo vinculadas ao passado, instaurando caracteristicas
individuais na maneira de vivenciar os diversos espacos do mundo social, criando valores e
delineando nossas idiossincrasias, integrando-nos a sociedade.

Para Bourdieu a constituicdo social na origem do individuo, bem como sua
constituicdo familiar seriam a causa determinante das preferéncias, dos gostos pessoais mais
intimos, das habilidades, de caracteristicas como a entonagdo da voz e até mesmo as posturas
corporais nas mais variadas situag@es. Esse habitus o sociélogo extraiu de sua pesquisa sobre
a sociedade tradicional camponesa argelina, onde os individuos constitutivos da mesma
tinham certas maneiras de percep¢do do mundo, do modo de expressdo e acdo de acordo com
contextos sociais diferenciados (2002). Bourdieu nos apresenta a génese do habitus
fundamentalmente como uma consequéncia de uma violéncia simbolica atraves da
interiorizagdo de coergdes objetivas.

Segundo o socidlogo, a familia é o locus mais relevante para a constitui¢cdo do habitus.
As instituicOes escolares o perpetuardo numa relacdo de dominagdo. De acordo com o
socidlogo, na esfera institucional, atraves das escolas, é exercida a dominagdo impondo-se 0s
valores da cultura burguesa, legitimando-se e reproduzindo-se, através da violéncia simbdlica

promovida pela acdo pedagogica, as desigualdades sociais. Mas na esfera individual, onde o
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habitus se faz presente, sdo incorporadas durante o processo de socializa¢do todas as condutas
advindas das condigfes sociais promovidas pela origem social, onde subjetivamente a
reproducéo se efetiva.

O conceito de fracasso escolar foi popularizado a partir da década de 1960, mas em
seu inicio, as causas eram atribuidas a desigualdades raciais e/ou pessoais, eram explicacGes
que tentavam “biologizar” questdes de fundo social. A psicologia contribuiu muito para isto,
pois promovia testes de “inteligéncia” que avalizavam os mais “aptos” — entendendo-se aqui
0S ricos — como 0s mais preparados a ocuparem posi¢des sociais de destaque na sociedade
hierarquizada (PATTO, 1999).

A partir da década de 1930 ampliam-se as causas do fracasso escolar, na primeira
infancia, ao ambiente socio-familiar, mas o que prevalece segundo Moyses (2001), é que
todos independentemente de sua area de formacdo e atuacdo determinam o eixo desse
problema nas criangas e nas familias. A instituicdo escolar é isenta dessa responsabilidade.

Somente com o dialogo entre psicologia e antropologia possibilitou-se incluir a cultura
como causa do fracasso escolar, levando-se em consideracdo valores, costumes, relaces de
grupos tidos como atrasados, embrutecidos, seu estilo de vida, suas relacdes familiares, a
forma de criagdo de seus filhos, encarados como culturalmente inferiores e socialmente
atrasados e que tinham como consequéncia criangas desajustadas e problematicas (PATTO,
1999). No entanto, essas teorias foram aos poucos dando espago a outros tipos de
investigacGes mais apropriadas de tipo macrossocioldgico e microssociolégico, dialogando
com a sociologia da educacdo. As atribuices aos estudantes do seu fracasso educacional em
instituicdes escolares reduzem-se acentuadamente. Passa-se a vincular o fracasso escolar com
o fendbmeno social. A analise desse fracasso a luz da sociologia ganha forca na década de
1960. Dados estatisticos vao subsidiar as pesquisas promovidas pelas ciéncias sociais. A
maioria dos desistentes que contribuiram para a evasdo escolar do sistema educacional tinha
origem nas camadas mais baixas da populacdo. E nesse contexto que surge a teoria da
reproducdo social e suas diferentes nuances. Desde entdo os processos de reproducdo dos
valores, através de um arbitrio cultural da classe hegemdnica, passam a ter uma posi¢do de
destaque na sociologia da educagdo. Apesar de Durkheim j& abordar o tema educagdo, na
sociologia, foi somente nos anos 60 que os sociologos franceses passaram a executar
pesquisas empiricas sobre o universo das instituicdes educacionais, ou seja, pesquisas
guantitativas passaram a medir valores na questdo das desigualdades sociais no campo
educacional (VAN ZANTEN, 2001).
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As teorias da reproducdo passam a fazer parte da configuracdo das pesquisas empiricas
a partir desse periodo. E quando aparece Bourdieu com sua analise sobre a estrutura de
classes presentes no exercicio pedagogico das instituicdes escolares. Este autor, juntamente
com Passeron (1975) conferem a familia um papel de destaque em suas pesquisas empiricas e
andlises tedricas, utilizando o conceito de capital cultural como constituinte do habitus, onde
este seria o efeito dos condicionamentos sociais. Uma varidvel relevante é a atitude da
familia frente as instituicdes escolares. Desta forma, o habitus priméario se constituira por
incorporacdo, ou seja, de forma inconsciente ou pré-reflexiva.

Interessante que essa incorporacdo das estruturas sociais tem o intuito de disciplinar,
percebemos uma relagéo estreita com a sociedade disciplinada de Foucault (1999), um corpo
em estado de natureza, adequando o comportamento através de posturas, maneira de falar, de
gesticular entre outras disposicdes reguladas estruturalmente para a composicéo do habitus.

O conceito de campo? foi desenvolvido por Bourdieu para dar énfase & dimens&o do
contexto historico em suas analises do campo das institui¢cGes escolares. Isso Ihe dava abertura
para uma explicacdo do habitus pelas funcdes exercidas pelos individuos e que representam
seus capitais especificos, constituindo-se assim um reflexo das lutas simbolicas nas relacdes
de forca e poder num campo imerso num contexto histérico especifico. As dimensdes
macrossociais foram mais enfatizadas por Bourdieu em suas analises das relacfes de
desigualdade, dando pouca importancia aos aspectos microssociais das trajetorias e que
poderiam compor uma identidade social.

Agindo em consonancia com sua origem social, o individuo, sem ter consciéncia,
estaria colaborando para reproduzir o seu grupo social através de suas acdes diarias. O
individuo age sem ter consciéncia da origem de suas a¢des enquanto classe; exerce também o
poder e a dominagdo econémica e simbolica de modo ndo intencional; suas preferéncias,
crencas, gostos sdo todos naturalizados.

Bourdieu (1978) observa que os sistemas simbdlicos podem ser produzidos e,
simultaneamente, apropriados pelo conjunto do grupo ou, pelo contrario, produzidos por um
corpo de especialistas e, mais precisamente, por um campus de producdo e circulagdo
relativamente autbnomo. Campus para 0 autor € um certo espaco de posic¢do social no qual

determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado (campo literario, campo

2 Campo: situacao caracterizada pela existéncia de certo espaco de concorréncia e disputa interna, onde imperam
dominag@es e praticas especificas de um determinado espaco da sociedade. E a cada espaco desse, corresponde
assim, a um campo especifico, seja ele econdmico, educacional, politico, cultural, literario, cientifico,
jornalistico, artistico, etc. Onde se determina a posi¢do social dos individuos que véo representar, por exemplo, o
seu “poder”, refletindo assim um maior volume de capital.
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econdmico, campo cientifico, etc.). Segundo o autor cada individuo j& ocupa uma posi¢do de
dominado ou dominante em determinado campo e adotara alguns artificios para conservar ou
mudar de acordo com sua posi¢éo a estrutura atual do campo.

O campus € 0 cendrio que vai viabilizar o “jogo” dos individuos participantes ¢
dotados de um minimo de capital especifico, e é nesse campus que se operacionaliza e se
transforma o habitus, como efeito dos diferentes tipos de capital. Esse capital se da de varias
formas, capital cultural, capital social, capital econdmico. Tais capitais representariam uma
moeda especifica de cada campo onde atua o habitus e cada “jogada” objetivaria ao acimulo
de um capital especifico. Porém, a atuagdo nesse “jogo” vai depender da somatoria e da
estrutura geral dos tipos de capitais acumulados pelos individuos em suas atuacGes
precedentes nos diversos campos. Os individuos e as instituicbes que representam as formas
dominantes da cultura buscam manter sua hegemonia, sua posicao privilegiada, apresentando
seus bens culturais como naturalmente ou objetivamente superiores aos demais, ai residiria 0
poder simbdlico. Essa estratégia determinaria 0 que Bourdieu denomina de violéncia
simbélica®; uma espécie de arbitrio cultural onde a classe hegemdnica imporia como modelo
seus valores culturais. Essa estratificacdo social estaria legitimando a divisdo entre 0s grupos.
Bourdieu (1978) afirma que os individuos ndo tém percepgdo que a cultura dominante é a
cultura da classe hegemonica. O individuo superior na escala social se sente merecedor de sua
posicdo por suas qualidades culturais, sua inteligéncia, sua elegancia, seu refinamento social,
etc. e ndo por uma estrutura de dominacéo. E os individuos que ocupam uma posicéo inferior
tendem a admitir sua inferioridade pela percepcdo de que sao incultos e mal informados ou
mesmo pouco inteligentes.

Neste contexto é valido citar Nogueira:

Bourdieu leva em consideracdo dois tipos de capital — o capital social e o simbolico.
O capital social consiste nas amizades, nos lacos de parentescos, nos contatos
profissionais, etc. Ja o capital simbolico é constituido pelo prestigio decorrente da
participagdo em circulos sociais dominantes e de sua reputagdo num campo
especifico ou na sociedade em geral. Ao longo do tempo cada individuo, traria do
“ber¢o” ou acumularia recursos no decorrer de sua trajetéria social que lhe
garantiriam no espaco social determinada posicdo. Tais recursos se referem ao
mercado econémico, de trabalho, cultural, escolar, matrimonial, etc. para garantir
seu aumento e acimulo. O préprio meio educacional é encarado como um mercado
a medida que o individuo investe seus recursos na obtencdo de diplomas que tera
consequéncias no mercado de trabalho e até matrimonial (NOGUEIRA, 2006, p.45).

¥ Violéncia simbélica: concepcdo que se reporta a adesdo dos dominados aos valores da classe dominante em
determinado campo. E uma dominagdo consentida pela naturalizagio dos valores impostos e compartilhados
dessa classe hegemdnica, onde os dominados sdo incapazes de perceber criticamente a caracteristica arbitraria
dos valores impostos de maneira dissimulada pelos grupos dominantes de um campo. O que poderia ser
denominado de arbitrio cultural.
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Refletindo esse habitus, familias mais privilegiadas economicamente, adotariam
valores que priorizassem a reproducéo de capital econdmico. Outras, no entanto, privilegiadas
culturalmente tenderiam a priorizar o investimento educacional. Desta maneira, 0 habitus
espelharia a posicdo social do individuo ou grupo de individuos. Individuos com grandes
volumes de capital teriam uma inclinagcdo para objetivos mais ambiciosos e arriscados. Ao
contrario, individuos que possuem um volume menor de capital tenderiam a demonstrar um
nivel baixo de aspiracdo social, perseguindo fins compativeis com suas limitac6es objetivas.
Diante dessas questdes, um curso superior é encarado como um instrumento relativamente
eficiente, custoso e arriscado para a conquista de uma finalidade determinada. Em

consonancia com esse contexto vale lembrar Silva:

A tese da igualdade democratica sofre um abalo quando se realiza na desigualdade
da sociedade. A igualdade escolar é apenas formal, pois a forma pedagogica que 0s
cidaddos participam da escola ndo os supde iguais: “uma escola que se baseia na
palavra a deixard para aqueles que a manuseiam mais profundamente; uma escola
baseada na cultura reinante sem ser ela mesma um elemento determinante sera,
sobretudo, sensivel aqueles que tenham sido envolvidos/assimilados a essa cultura;
uma escola que ignora o trabalho produtivo — como seus professores — que é a vida
da maioria da populagdo dificilmente pode ter em conta as ‘realidades sociais’ ou as
‘particularidades’ de seus alunos”. A desigualdade é desenvolvida entdo, nos
contornos institucionais da igualdade; em nome dela o sistema escolar reproduz e
amplia as condigdes desiguais da populacdo escolar, ndo se trata de exemplo
episodico ou isolado. Marmoz constroi os raciocinios no sentido de mostrar a
processualidade desse fato, seu carater cumulativo e sua presenca durante toda a
escolarizacdo. (SILVA, 2014, p.90)

Para Nogueira (1998), o capital cultural tratado por Bourdieu existe em trés
possibilidades de estados: no estado incorporado, na forma de disposi¢cGes duraveis no
organismo, sua acumulacdo esta ligada ao corpo, exigindo incorporacdo, demanda tempo,
pressupde um trabalho de inculcacdo e assimilacdo por parte do individuo. Esse tempo
necessario deve ser investido pessoalmente pelo receptor; no estado objetivado, sob a forma
de bens culturais (como por exemplo, quadros, livros, dicionarios, maquinas), transmissiveis
de maneira relativamente instantanea quanto a propriedade juridica. Porém, as condicdes de
sua apropriacao especifica submetem-se as mesmas leis de transmissdo do capital cultural em
estado incorporado; no estado institucionalizado, efetivando-se nos titulos e certificados
escolares que, da mesma maneira que o dinheiro guardam relativa independéncia em relacao
ao portador do titulo. Por meio dessa forma de capital cultural é possivel colocar a questao das
fungdes sociais do sistema de ensino e de apreender as relagcGes que mantém com o sistema

econdmico, que por sinal sdo bem estreitas.
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O capital social é um catalisador das mais diversas classes sociais. Os individuos vao
apresentar caracteristicas que determinardo sua aceitacdo ou ndao em dada classe social lembra
Bourdieu. O matrimonio, a taxa de fecundidade, que determinard o numero de filhos de
acordo com a camada social, reduzindo desta maneira o total de pretendentes ao patrimonio,
fazem parte das estratégias de reproducdo de uma determinada classe social. Por outro lado,
os diplomas sofrem uma desvalorizacdo, principalmente em dadas areas do conhecimento.
Individuos oriundos de camadas mais baixas vao representar as principais vitimas dessa
desvalorizacdo. Pois ndo possuem um capital social expressivo que lhes assegure
possibilidades de ascenséo social e econémica da mesma forma que as camadas mais altas da
sociedade.

Em sua origem social devemos considerar ndo apenas a influéncia do pai e da mae no
capital cultural herdado pelo aluno, mas também de seus ascendentes mais remotos, como 0s
avos, ou seja, 0s antepassados da primeira e da segunda geracdo como determinantes do éxito
no sistema de ensino. Em todos os dominios da cultura, como por exemplo, o teatro, a masica,
a pintura, o jazz, o cinema, os conhecimentos dos estudantes sdo tdo mais ricos e extensos,
guanto mais elevada for sua origem social. A atitude que se adota com relacdo a escola e ao
futuro por ela proporcionado tem uma ligacdo direta com a origem social do individuo. As
consequéncias da origem social sdo cumulativas, definem irreversivelmente os destinos
escolares e sociais, segundo o autor. Os psicélogos observam que o nivel de aspiracdo dos
individuos se determina, em grande parte, em referéncia as probabilidades de atingir o alvo
visado. E esse nivel de aspiracdo depende do grupo social de cada individuo.

Uma outra situacdo abordada por Bourdieu é o que diz respeito a aquisi¢do de cultura.
Como toda mensagem é recepcionada diferenciadamente, de acordo com as peculiaridades
sociais e culturais de quem a recebe, ndo se pode afirmar que a uniformizacdo das mensagens
transmitidas leve a uma uniformizagdo das mensagens recebidas, e, menos ainda, a uma
uniformizagéo de quem as recebe.

Em sua sociologia da educacdo, Bourdieu defende a ideia de que o individuo néo €
resultado de uma subjetividade, onde o mesmo pode interferir na realidade de maneira
absolutamente autbnoma, nem tampouco resultado de um objetivismo puro, onde o individuo
seria inteiramente determinado pelas estruturas sociais, embora essas estruturas orientassem o
comportamento individual. Mas para ele, o capital cultural vai prevalecer como influéncia no
destino escolar do aluno. Conforme a classe social, as atribuigdes de valores véo pesar em

diferentes areas de estudo. Pois individuos oriundos das classes economicamente mais
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privilegiadas vao priorizar estudos que tenham valor no campo socioeconémico. Ja individuos
de classes menos privilegiadas, em sua maioria, vao obter diplomas desvalorizados no
mercado apos um longo dispéndio de tempo e dinheiro. Dessa forma, os individuos com
origem social mais elevada tém maiores chances de obtencdo de éxito em suas carreiras
profissionais.

Bourdieu afirma que:

Assim, sabe-se, a propensdao a abandonar os estudos é tanto mais forte —
permanecendo iguais todos os outros fatores (e em particular, o éxito escolar) —
quanto mais fracas forem, para a classe de origem, as chances objetivas de acesso ao
niveis mais elevados do sistema de ensino; e os efeitos dessa “causalidade do
provavel” sdo observados para além das praticas e até nas representacdes subjetivas
do futuro e na expressdo declarada das esperangas. Assim, até mesmo em um nivel
elevado do cursos [ percurso efetuado pelo estudante ao longo de sua trajetoria
escolar] e a despeito dos efeitos de superselecdo, observa-se que os estudantes séo
tanto mais modestos em suas ambicdes escolares e tanto mais limitados em seus
projetos de carreira quanto mais fracas forem as oportunidades escolares oferecidas
as categorias de que fazem parte (BOURDIEU, 1998 pp. 89-90).

O investimento escolar tem uma relagdo estreita com a classe social. As classes menos
privilegiadas do ponto de vista econdmico tém uma inclinacdo mais fraca para investir nos
estudos. O desempenho da crianca nas instituicdes de ensino € um fator que contribui
significativamente para essa realidade, pois sua origem social de familias desprivilegiadas
financeiramente interfere em seu desenvolvimento educacional. Essas familias também tém a
necessidade de entrar no mercado de trabalho mais cedo e com isso hd um comprometimento
da aprendizagem. A falta de garantia do retorno do investimento na escolarizacdo das criancas
também é levada em consideracdo, tendo em conta que esse investimento se caracteriza pelo
longuissimo prazo. O inverso também é verdadeiro, ou seja, a classe meédia teria uma
inclinagdo mais acentuada para se dispor a investir na escolarizagdo dos seus filhos. Pois as
possibilidades de retorno desse investimento seriam maiores, ja que tém um volume suficiente
de capitais para tal investimento. Ja& as classes ditas superiores, as elites, teriam uma
inclinacdo em investir no sistema de ensino de forma bem mais descomprometida, pois levam
em conta sua situacdo financeira, social e cultural, em sintese, seus capitais, ja que o sacrificio
pela mobilidade social estaria eliminado e com isso a possibilidade de fracassar no sistema
educacional também.

Bourdieu (1978) baseia-se nas relagcdes entre o sistema de ensino e a estrutura das
relaces entre as classes. A compreensao do sistema educacional passa pela perspectiva do
sistema das relacGes entre as classes. Ndao podemos ver neutralidade no sistema de ensino,

mas reproducdo e legitimacdo da classe hegemonica. Essa realidade da reproducdo dos
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valores da classe dominante partiria de um arbitrio cultural, e também de uma naturalizacdo
dos seus valores. E um arbitrio porque ndo obedece a nenhuma razio objetiva universal.
Porém é aceito porque ndo é encarado como algo constituido artificialmente, ja que é
naturalizado e legitimado pela acdo pedagogica como algo desvinculado de qualquer classe
social. Para o sociologo ai estaria a violéncia simbolica, o processo de imposicao dissimulada
de um arbitrio cultural. O autor observa, porém, que as diferengas culturais sofreriam uma
reducao nos cursos superiores devido ao fato dos alunos que chegam a esse nivel de ensino ja
terem encarado um processo de “superselecao”, restando apenas os mais preparados.

Para o autor o campo educacional passa a ser encarado como um campo de luta, pelos
diplomas, entre as classes sociais. Pois com a acessibilidade ao ensino expandida, a classe
dominante se viu obrigada, para garantir sua reproducdo e manutencao, intensificar seus
investimentos para conservar a valorizacdo dos seus titulos escolares e diplomas. Porém, o
autor constata que ha uma variacdo do valor dos titulos no mercado de trabalho. Pois a
expansdo do ensino ndo foi acompanhada pela expansao das vagas ofertadas por esse mesmo
mercado.

O campo universitario representa um espaco de luta onde se pretende impor valores
que denotem o pertencimento as hierarquias sociais privilegiadas, simbolizando com isso uma
espécie de capital para assegurar as vantagens oriundas de sua posse.

Os pais ignoram que o desempenho escolar de seus filhos esteja estritamente
relacionado com a formacéo cultural da familia, jA que esta geralmente determina o futuro
socioeconémico deles e que teria uma possibilidade, ainda que parcial, de mudanca positiva
pela atividade educativa.

Bourdieu e Passeron (1975) acreditam que a busca, através das instituicoes de ensino e
seus professores, do atendimento aos estudantes com déficit cultural, deve ser o objetivo
principal para a superagdo dessas desvantagens. 1sso j& representaria um avango no sentido de
equalizar as condicOes no interior das escolas. Para eles, a democratizacdo educacional passa
pela conquista da maior quantidade possivel de estudantes, no periodo mais curto possivel e
com qualidade, as aptiddes proporcionadas pela cultura educacional.

Pois 0 modelo de ensino estabelecido € um ensino voltado a uma elite bem nascida,
como também por outro lado ¢é focado ao saber tecnocratico, preocupado com a produgdo em

série de técnicos sob medida.
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A acdo de uma escola justa para uma reducdo da desigualdade cultural seria uma
dedicacdo com vistas a neutralizar sistematicamente, da educacéo infantil ao ensino superior,
os fatores que contribuem para esses desniveis.

Interessante perceber que algumas excecdes a regra, ou seja, aqueles que conquistaram
éxito através do sistema de ensino estariam mais inclinados a acreditar na acdo da educacéao
libertadora. Alienados por essa conquista, eles acreditam na esséncia dessa escola que liberta.
E assim criam o mito da escola libertadora, de acordo com Bourdieu.

De acordo com Bourdieu (1978), até meados do século XX, predominava, nas
Ciéncias Sociais e mesmo no senso comum, um otimismo de inspiracdo funcionalista, onde a
escola tinha uma atuacdo substancial na superacdo dos problemas econdomicos e na
constituicdo de uma sociedade mais justa (meritocratica), moderna (centrada na razdo
cientifica) e democrética (centrada na autonomia individual).

A educagdo era encarada como uma chance de oportunizar igualdades. A propria
instituicdo escolar representava uma maneira de equalizar as oportunidades, dando dessa
forma o merecido destino aos individuos que mais se destacassem em seus estudos.
Estabelecendo desta forma uma justica. A instituicdo escolar era vista como neutra e que
apenas difundiria o conhecimento racional, sem defender interesses.

Houve também uma decepc¢do das geragdes de estudantes em relacdo ao diploma, que
foi desvalorizado a partir da massificacdo do acesso as universidades, a chamada geracdo
enganada como diz Bourdieu que teve como consequéncia a eclosdo do amplo movimento de
contestacdo social de 1968.

O processo educacional apresenta dois mecanismos que promovem a consolidacao da
sociedade capitalista para Bourdieu (1992): a reproducdo e manutencdo da cultura e a
reproducdo e manutencdo da estrutura de classes. O primeiro se apresenta na realidade
simbdlica da ideologia enquanto o segundo se apresenta na prépria realidade social. Desta
maneira ha uma espécie de agressdo, ou seja, uma violéncia simbolica que se da por meio da
doutrinacéo pelo condicionamento atraves de toda uma ideologia que forca os individuos que
se submetem a ela a se comportarem e pensarem de forma alienada, pois ndo percebem que
legitimam a ordem vigente, promovendo desta forma a reproducdo e manutencgédo do habitus.
A escola é um instrumento de reproducdo da estrutura social, ou seja, de uma sociedade de
classes, propria do sistema de economia de mercado. Importante nesse contexto lembrar Silva,

que nos convida a uma série de indagacdes:
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Quais as relagdes entre pauperizacdo e educacdo? Em que medida a nogdo de
pauperizacao tornada categoria de analise pode esclarecer sobre o peso da educagdo
na problematica social do capitalismo? Até onde os processos educacionais que
operacionalizam as formas ocidentais de ensino estdo ligados as questdes estruturais
das formas de organizacdo e desenvolvimento da sociedade capitalista e da
sociabilidade burguesa? Em outras palavras, pode-se dizer que a educacgéo expressa,
em grande medida, uma dimensdo especial e privilegiada de compreensdo da
questdo social contemporanea? (SILVA, 2014, p.48).

As qualidades oriundas de habilidades culturais e linguisticas seriam vistas com
naturalidade pelas familias que constituem as classes dominantes. Contrariamente, as familias
oriundas das classes mais pobres, tenderiam a encarar sua falta de habilidade de maneira
natural, atribuindo falta de aptidao para os estudos. Para Bourdieu, hd uma producdo por parte
da sociedade e uma reproducdo por parte da escola dos valores sociais da cultura de acordo
com sua origem social desde o nascimento, onde os dominantes teriam uma relacdo
descontraida, facil, elegante, segura, em suma, natural com a cultura. J& por outro lado, 0s
individuos das classes baixas teriam uma relagdo caracterizada pela estranheza, pelo
embaraco, tensa, laboriosa, ardua, esforcada, desajeitada e acanhada. Todas essas
caracteristicas seriam encaradas com naturalidade e desenvoltura pela instituicdo escolar
como manifestagdo de uma facilidade inata, de uma vocacdo natural para as atividades
intelectuais. Segundo Bourdieu, por mais que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da
escola publica, continuara existindo forte correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo
culturais e as desigualdades e hierarquias internas ao sistema de ensino devido ao seu perfil
reprodutor (NOGUEIRA, 2006). Posicdo compartilhada por Silva, onde vai ressaltar que ha
uma estreita relacdo entre subescolarizagdo e pobreza. Pois localidades que atravessam
situacdo desfavoravel economicamente sdo marcadas por um processo de aprendizagem
insuficiente, como bem exemplifica a autora sobre o Norte da Franca na década de 1970,
retratando bem essa relacdo. Continua ainda a professora, que aos jovens como portadores
dessa educacéo deficiente cujo futuro no mercado é incerto, e quando encontram vaga, seria
para subemprego. Uma boa qualificagdo, pondera Silva, que possibilitasse um bom
investimento em capital humano, por outro lado, pode evitar uma situagdo de extrema pobreza
por parte de individuos e grupos. Ainda a professora observa que mesmo em Estados
desenvolvidos, a exemplo de Estados subdesenvolvidos, o iletrismo e o analfabetismo
mantém uma relagdo estreita com “situagdes de pobreza e exclusdo social” (2014, p.79).

Para Bourdieu outros critérios de avaliacdo, de maneira implicita, entrariam na questao
classificatdria para a reproducao da hierarquia social no interior dos sistemas de ensino. Esses

outros critérios levariam em consideracdo o habitus e todas as suas implicacdes, como por
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exemplo, 0o comportamento, a maneira de postar-se, a linguagem, a prépria aparéncia, 0
dominio da cultura geral, o sotaque, etc.

A teoria de Bourdieu se mostra extremamente relevante para nos auxiliar a pensar
sobre a participacdo de estudantes dos meios mais baixos da sociedade na educacgdo superior.
Por isso é importante notar que estudos sobre éxito nas trajetorias escolares de estudantes
oriundos das camadas populares sdo poucos. Temos muita necessidade de dados dessa
natureza no Brasil, como nos mostra Viana (2004)

Interessante o aspecto psicanalitico que Bourdieu envolve na deci¢do do individuo de
ascender socialmente, pois isso implica em “matar” os pais no sentido de negar as
caracteristicas familiares, seus valores, habitos, rompendo com isso lacos do seu passado
(1997). O autor mostra que a reproducéo das estruturas sociais através do sistema de ensino se
perpetuara. Porém, o papel de algumas escolas e educadores parece fazer diferenca no
processo de formacdo dos estudantes, segundo seus criticos.

O mérito do socidlogo entre outros foi o de perceber as desigualdades educacionais
ndo como efeito de diferencas naturais, e sim como consequéncia das desigualdades sociais.
Sua percepcdo notou nos estabelecimentos improvisados de ensino, uma realidade: a sua
multiplicacdo de maneira precipitada nas periferias desprivilegiadas para acolher populagdes
de alunos cada vez mais numerosos e mais desprovidos de capital cultual. Na década de 1960,
0 autor teve a originalidade de fundamentar base tedrica e pesquisa empirica em relacdo as
questdes que envolviam as disparidades nas instituicdes de ensino. Imprimindo na histéria da
sociologia da educacdo bem como no proprio sistema educacional mudancas sensiveis.

O arsenal tedrico de Bourdieu se constituiu e desenvolveu através do embate continuo
de problemas empiricos oriundos de suas pesquisas, dando origem a um conjunto de teses e
ideias logicamente encadeadas para lidar com uma multiplicidade de conceitos como, por
exemplo os conceitos de capital social, econémico e cultural, bem como de capital simbdlico,
campo, habitus, entre outros. Mas por outro lado, com énfase determinista e objetivista das
estruturas sociais, Levi-Straiiss (1970), através da antropologia, constréi seu modelo teorico
baseado na linguistica estrutural de Saussure (1999) e Jakobson (1977), o que influenciara

Bourdieu em suas analises.

Com sua teoria, 0 sociélogo vem pouco a pouco substituir a l6gica da responsabilidade
individual que culpa a “vitima” pelo seu fracasso pela logica da responsabilidade coletiva. A
explica¢do do fracasso por fatores sociais vem suplantar os “dons naturais”. Para o autor, ¢

importante desmitificar a opinido dominante do dom natural, e substitui-la pela explicacdo das
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condicBes sociais e culturais para a desigualdade da trajetdria escolar. A relacdo com o

conhecimento depende da origem social do aluno. Silva em consonancia com o autor afirma:

O sucesso escolar depende menos dos dons da aptidao natural dos estudantes e dos
méritos individuais e mais do capital cultural, sua transmissdo familiar e sua
valorizacdo pelo sistema de ensino. A escola ndo faria mais do que reproduzir a
estrutura de reparticdo do capital cultural, correspondendo muito fielmente a diviséo
da sociedade em classes; ela, a escola, ndo permitiria a selecdo dos melhores mas
contribuiria a reproducdo da estrutura social marcando com o selo da legitimidade
“intelectual” les enfants, (les heritiers), provenientes dos meios favorecidos do
ponto de vista do capital cultural, e rejeitaria massivamente os outros. O trabalho
parte da constatacdo da representacdo desigual das diferentes classes sociais no
ensino superior e interroga sobre os fatores de diferenciacdo do sucesso escolar,
sobre a “escolha dos eleitos”. Bem mais que a idade, o sexo, a religido, ¢ a origem
social que define as chances, as condi¢Bes de vida e de trabalho, as orientagGes de
cada estudante. Boudieu e Passeron mostram que o bom resultado deve-se a uma
forma de afinidade entre os habitos culturais das classes favorecidas e as exigéncias
do sistema de ensino; deste modo um dos triunfos essenciais do sucesso escolar € a
possessdo de uma ‘culture savante’, melhor ainda de uma ‘culture libre’ adquirida
em dominios muito variados que o teatro, a mudsica, a pintura, 0 jazz e 0 cinema,
praticas cujo acesso € quase exclusivamente reservado a classe favorecida. O capital
cultural da familia é em Gltimo caso a mola, o fator explicativo da desigualdade do
sucesso escolar (SILVA, 2002, p. 73).

2.2.5 Algumas “vozes” contrarias a Bourdieu

Interessante o olhar de Lahire sobre o individuo. Pois este soci6logo o percebe através
de uma pluralidade de relacBes, sem isola-lo de suas atividades enguanto pai, mae,
profissional, empregado, patrdo, consumidor, etc. Ao ambicionarmos compreender um
individuo em sua subjetividade temos que investigar a multiplicidade de relacbes que o
envolvem, pois essas constituirdo sua singularidade. Para ele é inconcebivel perceber um
individuo segregando-o do social. Pois ele pensa, sente, age, etc. enquanto um ser imerso
numa sociedade. Lahire (2002) expde sua teoria heterodoxa em relacdo a Bourdieu. Ele
baseou sua teoria da acdo em suas investigacdes entre instituicbes de ensino e desigualdades
educacionais. O autor vai ser um ferrenho critico do conceito de habitus. Suas analises se
voltam para os individuos em suas agdes, onde observa suas praticas em diferentes contextos,
sem separa-los das estruturas de classe, mas dando uma atencdo especial ao que ele denomina
de sociologia a escala individual.

Para este sociologo, embora Bourdieu seja conhecido primeiramente pela sua teoria do
habitus, provavelmente este seja 0 conceito menos explorado empiricamente por este autor,
segundo o sociélogo. O que Bourdieu denomina de habitus é para ele um caso muito

particular de patriménio individual de disposicoes.
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Lahire se descreve menos retérico que Bourdieu. Para ele, Bourdieu adquiriu sua
formago filosofica na Ecole Normale Supérieure na década de 1950 e nunca se desligou dos
seus costumes retoricos, que consistiam diversas vezes em diluir um problema de forma
retorica ou em antecipar os resultados de longas investigacdes, fornecendo analises sem
atividades empiricas.

Lahire (2002) questiona o conceito de habitus como disposi¢cdes durdveis, que
constituem o modo de perceber, pensar, agir dos individuos. Este conceito ndo teria aplicagédo
nas complexas sociedades ocidentais contemporaneas. Pois Bourdieu o cria a partir de suas
analises sobre a sociedade camponesa tradicional argelina. Os individuos que compunham
esta sociedade pensavam e agiam de acordo com seus contextos sociais, no universo do
colono. Lahire os identifica como individuos pertencentes a coletividades pré-capitalistas e
com uma fraca divisdo do trabalho, além de caracteristicas como uma reduzida demografia
onde os lagos sociais seriam mais fortes. Segundo este autor, nessas sociedades a estabilidade
e durabilidade das formas de socializagdo raramente sofreriam alguma contrariedade ou
oposicdo. Fendmeno que ndo ocorreria nas sociedades ocidentais contemporaneas, onde
varios elementos teriam influéncia, como as instituicbes educacionais, a religido e suas
igrejas, os meios de comunicagdo, como a internet, etc. Portanto, o conceito de habitus de
Bourdieu retrataria de forma mais apropriada a socializacdo dita comunitéria, ndo podendo ser
utilizada como explicagdo em uma sociedade mais complexa como a contemporanea
ocidental. Fenbmeno que j& ndo ocorreria em uma sociedade camponesa, mais aberta e
flexivel as influéncias de relacdes primarias.

Em 1989, em conferéncia realizada na Universidade de Todai e convertida no artigo
espaco social e espaco simbdlico (1996) Bourdieu afirma que suas pesquisas realizadas na
Franca se aplicam também a outros paises. A universalidade ¢ uma das caracteristicas de sua
pesquisa, pois o perfil destas integra o tedrico e o0 empirico, onde se inclui quadros estatisticos
e metodos etnograficos, dados macrossociologicos e microssocioldgicos em suas analises
situados no tempo e no espaco, ou seja, a Franca na decada de 1970. Para isso se faz
necessario particularizar uma realidade empirica situada temporalmente e espacialmente para
depois universalizar outras possibilidades.

Segundo Lahire (1997), Bourdieu ndo leva em consideragdo a autonomia da acgao
individual. O autor ndo aceita as posturas educacionais dos discentes como consequéncia da

reproducdo direta das condigdes sociais, econdémicas e culturais de suas familias. Este
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sociologo foi um dos poucos pesquisadores do exterior a apresentar producdo de pesquisas
nessa area durante a década de 90.

A heranca familiar, que de acordo com Bourdieu, determina o capital cultural e
consequentemente a formacdo do habitus sdo questionaveis. Para Lahire, a relacdo que a
familia tece com a escola e os estudos é que determinam o éxito ou o fracasso escolar,
independentemente da origem familiar, ou seja, séo as configuracGes familiares que justificam
ou ndo a trajetoria de sucesso escolar. Portanto, ndo se pode encarar a origem social como
reprodutora da posicdo socioecondmica e cultural dos membros de uma sociedade para este
autor.

Para ele, se trajetorias de éxito escolar improvavel ndo tem explicagdo no capital
cultural das familias, devemos buscé-las na relacdo entre os membros desta, ou seja, na
relacdo dos pais ou responsaveis com 0s estudos da crianca. Para ele é a organizacdo da
familia em torno dos estudos que explicaria o éxito.

Lahire mantem o foco na relagdo da familia, de origem nas classes baixas, com a
escola e suas trajetorias de éxito e insucesso com estas instituicdes de ensino.

Ja para Alexander (1987), sociélogo norte americano, Bourdieu é determinista e
materialista quando reduz a acdo individual as suas condi¢fes objetivas de existéncia.
Bourdieu também é apontado de atribuir um papel limitado de independéncia e autonomia das
instituicdes escolares em relacdo as estruturas de dominagdo social da classe hegemonica. As
instituicGes de ensino se apresentam em seus estudos até o ano de 1970 como inteiramente
subordinadas aos interesses de reproducdo e legitimacdo das classes hegemoénicas em sua
teoria da reproducdo social. Para seus criticos, as instituicdes de ensino, ndo podem ser
igualadas, e nem seus professores. A maneira que como cada instituicdo educacional e seus
profissionais atuam v&o contribuir para aumentar ou reduzir o processo de reproducdo das
desigualdades sociais, a possibilidade de mobilidade social. Segundo Alexander, que
proclama a autonomia da cultura, esta ndo pode ser reduzida aos valores das classes
economicamente privilegiadas da sociedade como defende Bourdieu.

Para os criticos de Bourdieu, existem variaveis nas instituicdes de ensino que ndo
podem ser desprezadas, pois 0s estudantes, em que pese sua origem social, ndo séo todos
iguais para serem determinados por sua origem familiar, nem os professores sdo iguais entre
si. Os proprios estabelecimentos de ensino sofreriam variagdes em sua organizagao e em suas

acoes.
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Segundo Alexander (2002), a cultura ndo é uma ferramenta de influéncia, todavia ela é
encarada como um campo de autonomia na constituicdo da estrutura social, onde vai
conquistar um lugar de destaque. Este autor vem fazendo andlises na tentativa de delinear o
que ele intitula de programas fracos da sociologia da cultura, onde as praticas culturais séo
subordinadas pelas estruturas sociais. Para ele, ¢ necessario um “programa forte”, ou seja,
tratar a cultura com seus proprios termos, libertando-a da estrutura social.

Em seu conceito inicial, programa forte encararia a ciéncia ndo como uma via para se
chegar a verdade, como uma descri¢do perfeita da natureza, mas como uma consequéncia do
sentido que lhe da determinada sociedade. Sendo assim, as “verdades cientificas” seriam um
arbitrio dos valores coletivos, uma convencdo. Seguindo esse mesmo raciocinio, Alexander,
através da sociologia cultural sustenta a ideia da separacdo da cultura do determinismo social,
resgatando a independéncia da dimenséo cultural. Para o autor, Bourdieu, através do habitus,
ndo credencia a cultura como uma dimensdo autbnoma em relacdo a sociedade, e sim
manifesta sua sobordina¢do aos aspectos materiais de uma sociedade capitalista.

Torraine (2002) e Dubet (2008) também rejeitam a teoria da reproducdo. Como
evolucionistas, aderem a ideia da sucessdo de uma sociedade industrial por uma sociedade
pos-industrial, desprezando a ideia de habitus, pois ela ndo conduziria a nogdo de cooperacao,
de boas relagdes.

Segundo Thiry-Cherques (2008), para Bourdieu ndo existe consciéncia livre, cada
individuo esta preso as estruturas sociais, ao contexto histérico com seus valores. Apenas nos
movemos de maneira limitada, restrita em nossa liberdade de pensar com autonomia. N&o ha
possibilidade de compreensdo da acdo dos individuos partindo dos seus relatos, percepcdes e
atitudes subjetivas.

Os maiores opositores de Bourdieu sdo os adeptos do individualismo Metodoldgico,
defensores da ideia dos fendBmenos sociais como produtos de escolhas individuais racionais.
Os denominados individualistas rejeitam a ideia Unica de perceber o individuo como
“marionete do sistema”, sem importancia social. Além do mais, eles reputam as mudangas
sociais ndo como um produto das intengdes individuais e sim como um resultado de efeitos

coletivos ndo pretendidos por sujeitos sociais, continua Thiry-Cherques (2008).
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2.2.6 As primeiras recepcdes académicas de Bourdieu no Brasil

Importante frisar que Catani, Catani e Pereira (2000) nos proporcionam uma visdo da
recepcdo de Bourdieu na sociologia da educacdo em nosso pais. Onde estes pesquisaram 0
autor no campo educacional do inicio da década de 70 ao ano 2000 na ANPED (Associacao
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo). Em suas pesquisas nos mostram que
dois artigos de 1968 de autoria de Bourdieu s&o as primeiras referéncias brasileiras ao autor.
Através de Sérgio Miceli, o sociélogo teve seus textos publicados em 1974 e nessa época 0
surgimento da primeira edi¢cdo nacional de A Reproducdo. Nos cursos superiores de
Sociologia e Antropologia, Bourdieu gozaria de uma recepcdo ndo desprezivel, porém no
campo educacional do Brasil, ndo teria a mesma receptividade, visto que até na Franca, assim
como na Europa em geral, era encarado como um autor dificil e devido a essa caracteristica
ndo dava muita margem para 0s engajamentos universitarios e a militancia politica. Porém,
para Catani, Catani e Pereira (2000) isso era fruto de uma leitura precipitada e parcial de
Bourdieu. Pois inversamente a esse pensamento cheio de lacunas, o sociélogo tinha como
objetivo denunciar as maneiras de dominacdo e poder. Renato Ortiz (1983) também foi um
dos pioneiros entre os autores brasileiros a tomar contato com Bourdieu. Seus primeiros
contatos se deram aproximadamente no ano de 1970, em Vincennes durante sua graduacao
em sociologia. Ele o conheceu por intermédio de seus professores, como Francgois Chatelét,
que nas aulas de filosofia tecia comentérios favoraveis a Les héritiers, de 1964. Renato Ortiz
tambeém foi aluno de Passeron.

A apropriacao de Bourdieu no Brasil no final dos anos 60 até meados dos anos 70 se
deu através de docentes e discentes. Onde estes dialogaram com suas obras antes mesmo de
serem publicadas nacionalmente, inclusive na prépria Europa, onde introduziu-se mesmo que
parcialmente, este autor no ambiente universitario brasileiro.

Para Loyola (2002), Moacir Palmeira e Sérgio Miceli sdo considerados os primeiros
autores a recepcionar Bourdieu com sua teoria a nivel nacional. Foram eles que passaram a
divulgar pioneiramente o sociélogo francés no pais. Segundo Loyola, Moacir Palmeira teve
contato com a teoria de Bourdieu ainda na Franga, no ano de 1966, em estagio na cidade de
Paris. J& com Sérgio Miceli o contato se deu no final da década de 60, quando este percebeu a
importancia dos textos de Bourdieu e 0 impacto que causaria com Les Héritiers.

Medeiros (2007) mapeou dissertacdes de mestrado e teses de doutorado onde havia a

insercdo do socidlogo ou aos seus conceitos sobre sociologia da educacao, revelando como a
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producdo discente brasileira em educacdo recepcionou-o, baseando-se na ANPED
(Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo) e CAPES (Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Interessante as suas investigacdes (2007), pois em suas pesquisas sobre a recepc¢do de
Bourdieu no Brasil cita que a primeira dissertacdo data de 1977, trés anos ap06s a primeira
edicdo de A Reproducdo em nosso pais. No texto de uma dissertacdo, orientada por Luiz
Antonio Cunha, que elaborou alguns artigos sobre Bourdieu, onde publicou em 1979 Notas
para uma leitura da teoria da violéncia simbdlica, na Revista Educacdo e Sociedade, em
1982, nos Cadernos de Pesquisa. Resultado de uma pesquisa em instituicdo de ensino
primario da rede publica do estado de Minas Gerais, mostrando o processo de inculcagdo de
valores da classe dominante sobre os alunos dessa escola e revela que o insucesso escolar tem
origem no ambiente cultural dos alunos. De acordo com a autora, ndo ha uma citacdo do nome
de Bourdieu, embora seus conceitos estejam claramente trabalhados no texto da dissertacao
(MEDEIROS, 2007).

Por outro lado, no mesmo ano (1979), na UNB, ha um texto intitulado Interrogacao a
Reproducdo de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, que tece criticas a teoria
apresentada por Bourdieu e Passeron na tentativa de apresentar as controveérsias dessa teoria,
pois esta ndo dava espago para a autonomia dos individuos e apresentava uma educacdo
ideoldgica diante da filosofia da educa¢do (MEDEIRQOS, 2007).

De acordo com Catani, Catani e Pereira (2002) s6 a partir da segunda metade da
década de 1990, que Bourdieu comeca a ter sua teoria pulverizada em leituras diversificadas
através de alguns lancamentos editoriais.

De acordo com Medeiros (2007), ha um pioneirismo e, portanto, maior volume de
trabalhos defendidos na UFMG, devido a uma publica¢do no peridédico Educac@o em Revista,
dessa Universidade datado de 1989, A escola conservadora: desigualdades frente a escola e a
cultura, organizado por Maria Alice Nogueira, docente e orientadora da UFMG, e Afranio
Catani. A professora Nogueira também atua como uma divulgadora de Bourdieu no pais, além
de se afirmar como uma das primeiras estudiosas brasileiras a ter contato com a sociologia da
educacao de Bourdieu, pois em 1971 ja estava lendo A Reproducdo, ou seja, um ano depois de
seu langamento.

Em 1964, Bourdieu em conjunto com Jean-Claude Passeron, langa sua obra Les
Héritiers: les étudiants et la culture (Os herdeiros: os estudantes e a cultura), onde revela a

importancia de se estudar os fenébmenos da reproducéo cultural dando énfase na transmissédo
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das estruturas sociais. Tudo isso fundamentado em suas pesquisas de 1962 e 1963. Bourdieu
constata a ideia de democracia desencantada do sistema escolar ao perceber a agéo
homogeinezante das instituicdes de ensino frente as desigualdades culturais advindas das
diferencas de origem social dos estudantes, ou seja, de ndo perceber o deficit cultural
existente entre os estudantes de acordo com seu perfil socioeconémico.

As instituicdes de ensino se inclinariam a encarar o éxito ou a falta dele ao passado
recente dos estudantes, sem perceber com clareza que esse fracasso escolar tem suas raizes no
meio familiar, em outras palavras, o habitus primario estaria na origem remota da
determinacédo do percurso escolar. Estariam as escolas tratando as desigualdades sociais como
desigualdades de competéncia, levando em consideracdo ‘“habilidades” pessoais como
talentos e dons na avaliacdo dos estudantes.

Les Héritiers, é tida como uma obra extremamente relevante e original. Para Nogueira
e Nogueira (2006), ela é fundamentada numa sélida e profunda pesquisa empirica, onde o
peso da heranca cultural das familias com origem nas camadas mais baixas da sociedade,
fruto de um estratificacdo social, definiriam as desigualdades escolares e consequentemente o
destino socioeconémico dos individuos.

O que surpreende € a abrangéncia da teoria da reproducdo de Bourdieu no campo da
Sociologia da Educacédo. Pois ap6s décadas da primeira publicacdo sua sobre o assunto, Les
héritiers, ele permanece estimulando a fundamentacdo de varios trabalhos sobre educacéao e
sociedade. Seu paradigma da reproducdo continua brilhando na constelacdo dos grandes
autores, sociélogos da educacdo, se ndo a que mais brilha, mas com certeza uma das que mais

se destacam em seu brilho.

2.3 Individualismo metodoldgico: Raymond Boudon e a teoria da escolha racional

Raymond Boudon (1981), por outro lado, em sua proposta metodoldgica e teorica,
apresenta o individualismo metodolégico. Este autor critica “concepgdes generalizantes” e as
toma como inconsistentes. Exemplo disso sdo as nog¢des de “estrutura” ou “socializagao”,
alvos de sua critica. Sua teoria da escolha racional se fundamenta na ideia da estrutura como
resultado das ac¢des individuais. Sendo assim, a estrutura social é a simples consequéncia dos
interesses individuais, mas ndo pautados numa relacdo de trocas como apregoa o paradigma
economicista, pois os fatos sociais nem sempre sao resultantes de fatores utilitaristas. Este

autor ndo leva em consideracdo, em sua teoria da acdo individual, que a perspectiva das
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escolhas racionais para a satisfagdo de interesses pessoais sejam uma consequéncia de
processos histéricos ou estruturais. Ele enfatiza os interesses pessoais, ou seja, o individuo
determinando suas preferéncias diante de determinado contexto. Esta concepc¢do inclina-se a
ver as normas sociais como mecanismo de controle de uma sociedade baseada em relacGes

imprevisiveis de competicao.

Podem-se esclarecer as afirmacdes acima a partir das asser¢des de Silva quando
explica que,

A nocdo/conceito de agregacdo na abordagem socioldgica de Raymond Boudon é

“definida como uma questdo fundamental para a sociologia”, uma vez que destina a

relagdo entre as acdes e as preferéncias individuais e os efeitos coletivos que elas

produzem. E um dos principais postulados da sociologia de inspiracéo individualista

é que as estruturas sociais devem, na medida do possivel, ser explicadas como
efeitos da agregacéo individual (SILVA, 2002, p. 84).

As conclusdes de Raymond Boudon recusam as explicacfes do tipo estruturalista de
Bourdieu, onde tudo estaria determinado pela origem social, pois Boudon, busca dar maior
énfase na autonomia da acdo do ator. A teoria da escolha racional, assume que a realizagédo
pessoal iria paulatinamente superar o status atribuido causando mobilidade entre as geracoes.
Para esta teoria, as qualificacdes exigidas pelo mercado de trabalho crescem constantemente
em funcdo das mudancas tecnoldgicas. Nessa perspectiva, as instituicdes escolares
promoveriam melhores oportunidades ocupacionais por conferir aos individuos
comportamentos e habilidades valorizados no mercado de trabalho, porém exitem os efeitos
perversos, onde o aumento de portadores de diplomas inflaria 0 mercado e consequentemente
desvalorizaria os diplomas. Ja Bourdieu, em suas pesquisas, se contrapde a Boudon, em sua
teoria da reproducéo social, onde apresenta evidéncias de que o aumento do nivel educacional
dos trabalhadores ndo esta diretamente relacionado a mudancas na estrutura ocupacional
devido a fungéo reprodutora das escolas em relacdo ao arbitrio cultural.

Boudon declara que o conceito de efeitos perversos € muito comum aos economistas, e

da como exemplo a inflagéo:

Tenho hoje um produto que sé usarei no proximo més, pois estou quase certo de que
seu precgo serd entdo mais elevado. Fazendo isso, contribuo para a perpetuacao da
inflacdo. Naturalmente, meu comportamento ndo tem sendo uma influéncia
infinitesimal a esse respeito, mas a légica da situagdo quer que muitas pessoas se
comportem como eu. A adi¢do dessas influéncias infinitesimais gera, pois, um efeito
social. Esse tipo de efeito muitas vezes qualificado de efeitos perversos, ou de
efeitos de composicdo, ndo aparece apenas na esfera da vida econémica. Na
realidade, podemos afirmar sem exagero que sdo onipresentes na vida social e que
representam uma das causas fundamentais dos desequilibrios sociais e da mudanca
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social. Muitos fenémenos sociais familiares sdo manifestacdes ou consequéncia de
efeitos perversos (BOUDON, 1981, p. 7).

Vale ressaltar que Boudon (1979) néo tem pretensdo de ser original, pois o conceito
de efeitos perversos ja fora abordado por Mandeville, Smith, Rosseau entre outros fil6sofos.
Interessante observar a particularidade do individualismo metodologico deste socidlogo cuja
caracteristica principal é a nocdo de racionalidade cognitiva, opondo-se ao paradigma
instrumental a0 mesmo tempo em que aponta as “fraquezas” dessa visdo economicista de
racionalidade, segundo ele. Este autor demonstra ndo aceitar, em sua concepcdo de
racionalidade, a importancia da estrutura social. Para ele processos inculcadores, utilizados
por outras teorias, S0 muito vagos, imprecisos, irracionais. Pois sua teoria se apoia em um
carater racionalista das acdes. Ela explicaria as a¢cdes dos sujeitos por meio de sentimentos de

convicgdo. Como ele afirma:

Em alguns de seus aspectos, a sociologia contemporanea aparece muitas vezes como
uma sociologia sem sujeito: 0 Homo sociologicus é descrito seja como programado
pelas “estruturas sociais”, seja como determinado por suas origens sociais e sua
posicao social. [...] tentei que esse paradigma determinista é a0 mesmo tempo indtil
e caro. Negando ao agente social a faculdade de escolha, de decisdo, de criacdo, de
inovagdo, o socidlogo cai na tentagdo permanente da sociologia, o sociologismo. E
entdo dominado por uma espécie de cegueira. A partir do momento em que 0
determinismo invade tudo, que diferenca ha entre a febre que me obriga a ficar de
cama, a sangdo penal que me dissuade a realizar certos desejos, a insuficiéncia de
meus recursos que me forca a afastar-me de certos objetos de consumo? O
paradigma determinista ou, melhor dizendo, como veremos, os paradigmas
deterministas impdem ao sociélogo custos proibitivos: tornam-no impotente para
conceber e, com maior razdo, para explicar fendmenos tdo importantes como 0s
conflitos sociais ou a mudanca social (BOUDON, 1979, p. 175).

2.3.1 A atitude racional por tras das escolhas: a perspectiva de Boudon com relacéo a

origem social

Boudon (1979) sustenta que se ndo houvesse uma escolha racional no calculo dos
custos e beneficios e sim uma determinacdo pela origem social, essas escolhas seriam
idénticas, independentemente da subcultura de classe ou do desempenho educacional dos
estudantes. Isso mostra, segundo o autor, que o investimento educacional leva em
consideracdo as possibilidades de éxito no futuro baseadas na trajetoria educacional pretérita.

Para Boudon, os individuos de diferentes origens sociais levam em conta 0s custos e
beneficios do investimento escolar segundo sua posicao social. Para ele, ndo seriam escolhas
inconscientes, determinadas por raz@es culturais. Portanto, a variedade de comportamento dos

estudantes oriundos das diferentes camadas sociais com relagédo ao sistema de ensino nao teria
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explicagdo nos perfis culturais distintos, mas no reconhecimento dos custos e beneficios que
estdo por trés das escolhas racionais com relagdo ao investimento escolar. Seria uma avaliagcdo
racional. E quanto mais baixa for a origem desse individuo, mais altos seriam 0s custos em
relacdo aos beneficios, e portanto menos tolerantes estariam eles ao investimento escolar.
Portanto, é o grau de consciéncia e reflexividade que determina o futuro educacional,
socioecondmico e profissional dos individuos, nas bifurcacbes do sistema escolar e

profissional do estudante em seu percurso. Nesse sentido vale lembra-lo:

A importancia da escola na determina¢do das expectativas é tanto maior quanto mais
baixa em média a composicao social dos estudantes ou alunos. Todas as pesquisas
mostram de fato que, quanto mais baixa a origem social, maior a sensibilidade das
expectativas do adolescente ou de sua familia em relacdo ao veredito escolar. O
aumento das taxas de escolarizagdo esta assim associado a uma ascendéncia maior
da escola sobre o destino dos individuos. Ao que é preciso acrescentar que, sendo
todas as coisas iguais, a correlagdo entre nivel escolar e posi¢éo adquirida cresce no
tempo (BOUDON, 1981, p. 256-257).

O individualismo metodoldgico de Boudon questiona o principio holista que nédo
percebe a conexdo entre as atividades sociais com as razfes individuais, tomando o0s
individuos como seres passivos de ideologias e a¢des coletivas numa visdao determinista do
mundo social. Teorias estruturalistas que defendem o poder coercitivo para justificar
comportamentos individuais vao sofrer criticas do autor.

A metodologia desenvolvida por Boudon (1995) tem por base a reconstrucdo das
razdes subjetivas e a reflexdo do fato social como consequéncia do comportamento dos
individuos. Sua metodologia ndo se assenta na analise do social como uma soma de partes
independentes entre si, mas pelo contrario, ele prescreve a necessidade de percebé-la pela
interacdo entre as acdes individuais e o contexto da realidade social, onde esse contexto vai
representar o cenario apropriado para identificacdo da acéo e legitima-la como racional em
um determinado ambiente. Para esse autor, teorias baseadas na acdo instrumental sdo apenas
conjunturais, delimitadas a realidades especificas, onde os individuos objetivando
determinados fins langam m&o de comportamentos que buscam seus interesses pessoais.
Boudon (1979) questiona também teorias que levam apenas em consideracdo a acéo
individual, bem como o ponto de vista de que os agentes sempre podem prever o resultado de

suas condutas nas suas interacdes. Portanto Boudon lembra Rawls*:

* Para Rawls (2002), todos os principios constituidos pela sociedade como liberdade, oportunidade, riqueza, etc.
devem ser compartilhados de maneira equanime, ou seja, as politicas educacionais devem objetivar uma
educacdo igual tanto do setor publico quanto privado que elimine o segregacionismo entre as classes sociais.
Para ele, as desigualdades econdmicas e sociais devem se apresentar de maneira que possamos possibilitar o
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Consideremos o exemplo da relagéo entre as desigualdades sociais e econémicas, de
um lado, e, de outro, a desigualdade das possibilidades diante do ensino. Ele tem a
vantagem de mostrar que, ao nivel das sociedades globais, as instituicdes podem ser
impotentes, mesmo quando tém por objetivo realizar simultaneamente a dupla
exigéncia rawlsiana da igualdade das possibilidades e da “otimizagdo’das
desigualdades. Assim, as instituicdes fundamentais legitimas, segundo Rawls,
podem coincidir com mecanismos sociais cujos resultados sdo legitimos. Todo
mundo sabe hoje que a instituicdo escolar ndo é — falta muito para tanto — acessivel a
todos. Certas teorias atribuem esse estado de coisas ao fato de a escola, por sua
propria fungdo, transmitir e valorizar uma cultura que é propriedade das classes
superiores. Assim, como os filhos das classes superiores estdo mais bem preparados
pelo contexto familiar a responderem as exigéncias do sistema escolar, tém maiores
possibilidades de atingir um nivel escolar elevado. Se essa teoria fosse suficiente, 0s
principios de justica de Rawls seriam satisfeitos com medidas visando compensar,
sobretudo nos primeiros anos do periodo escolar, a desigualdade cultural de origem
familiar. Na realidade, ndo é dificil mostrar que essa teoria explica muito pouco a
desigualdade das possibilidades diante do ensino. Esta parece provir essencialmente,
como tentei mostrar em outro capitulo, do fato de que, segundo a classe social a que
pertence um adolescente, o prolongamento da escolaridade em cada ponto de
bifurcacdo do periodo escolar representa custos e beneficios socioeconbmicos
variaveis. Assim, a utilidade do prolongamento da escolaridade é uma funcéo
crescente da classe social de origem: quanto mais elevada esta Ultima, mais elevada
sera a utilidade de prolongagéo da escolaridade. E certo que medidas foram tomadas,
na maioria das sociedades industriais, para reduzir o nimero e a rigidez dos pontos
de bifurcacdo do sistema escolar. O prolongamento da escolaridade obrigatoria e a
instituicdo de um tronco comum durante os primeiros anos do curso secundario
tendem a reduzir o numero desses pontos, e, portanto a desigualdade de
possibilidades (BOUDON, 1979, pp. 160-161).

Para Boudon (1979), a sociologia ndo pode negar a existéncia da liberdade do sujeito,
apesar do numero de tentativas nessa direcdo. “A vulgata socioldogica quer que os
comportamentos do consumidor sejam pura e simplesmente determinados pela matracagem
publicitaria. Se isso acontece, como explicar, como observa Lindbeck, que os publicitéarios
devam efetuar pesquisas de motivacdo e que, como demonstram as estatisticas comerciais,
uma proporc¢ado consideravel de produtos lancados com grande reforco publicitario fracasse de
forma lastimével?”, (BOUDON, 1979, p. 228). Para o autor, a mesma vulgata quer que o
destino ou o rendimento econémico de um individuo sejam consequéncia de determinismos
sociais. Para este autor, as correlacBes estatisticas quase sempre fracas fundamentam essa
interpretagdo e ndo implicam de modo algum uma eliminagdo das nogbes de escolha e
liberdade.

maximo beneficio possivel para as classes mais baixas como também estas classes possam alcancar as condicfes
de igualdade de acesso as posicdes e profissdes ofertadas pela sociedade.
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2.3.2 Educacao e mobilidade social

Boudon foi utilizado em suas metodologias por Ankora (1976), onde este aplicou na
Nacdo Hudngara suas pesquisas, confirmando resultados empiricos no setor.

Interessante observar que em paises onde o grau de escolaridade é elevado, o efeito
das instituicGes sobre a desigualdade é praticamente nulo, mas é mais vantajoso ter
escolaridade que ndo ter uma formagdo académica, pois a possibilidade de desemprego é
menor. Temos como exemplo o terceiro grau, que em paises desenvolvidos ndo € certeza de
boa colocacdo no mercado, bem como nao garante o bom rendimento de outrora, embora seja
uma boa possibilidade de néo ficar desempregado de acordo com Shavit e Miiller (1998) em
uma sociedade onde o éxito escolar € uma regra.

Reforcando esses resultados, Coleman (1988) que contribuiu para a moderna
sociologia da educacdo, também leva em consideracdo essas questdes, onde a educacdo teria
alguma influéncia no processo de mudancga das estruturas sociais, embora esteja refazendo
algumas consideragdes dos anos de 1960 (COLEMAN, 1990).

A educacdo como possibilidade de reducdo das desigualdades sociais sempre foi uma
visdo de institui¢bes internacionais, como por exemplo, a ONU, o BIRD e o FMI (1990). Para
essas organizac0es, as instituicOes de ensino se constituem em um instrumento privilegiado de
mobilidade social, mostrando-se dessa maneira adeptas das teses da TCH sobre as causas e
resolucéo da pobreza.

Barros e Mendonca (1996), também séo defensores da TCH, eles acreditam que uma
maior acessibilidade a educacdo conduziria a um crescimento econdémico na mesma
proporcao e automaticamente a renda do individuo também acompanharia esse crescimento.
Ou seja, a reducdo das desigualdades educacionais levaria a uma reducdo das desigualdades
socioecondmicas.

Castro (1998), que representa um dos principais expoentes brasileiro de estudos na
relacdo educacéo e desigualdades, € um pouco comedido em suas declaracGes embora defenda
que o crescimento socioecondmico tenha uma relacéo estreita com a educacéo.

As acles do sujeito estdo baseadas na racionalidade cognitiva, segundo o socidlogo.
Essas acbes explicariam os varios fendbmenos sociais em detrimento das explicagdes
apresentadas pelas teorias da reproducdo social. O autor acredita numa espécie de
objetividade parcial que se impde a individuos ou a propria ciéncia em sua tentativa de

intervencdo. Ele defende a ideia de que principios e crencas tém condi¢bes de ser
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racionalmente discutidos. Individuos tém “boas razdes” para adotar segundo seus valores e
crencas, demonstrando desta forma que ndo se encaixam na concepc¢do de um simples ser

passivo de determinagfes causais.

2.3.3 A industrializacéo nas sociedades modernas

Boudon observa que, na maioria das sociedades modernas, a desigualdade das
oportunidades perante 0 ensino se reduziu de modo lento e regular no curso das Ultimas
décadas. Em outras palavras, a probabilidade de um adolescente saido das classes inferiores
de chegar, por exemplo, a universidade aumentou em tempo mais rapido que a mesma
probabilidade em relagdo a um adolescente saido das classes superiores. As ordens de
grandeza permanecem muito diferentes, mais a tendéncia a atenuacdo das disparidades
mostra-se ndo desprezivel e universal no conjunto das sociedades modernas ocidentais. Este

sentido contradiz Bourdieu. Portanto, Boudon baseado nesta noc¢do afirma:

Parece que o aspecto meritocratico tende a ser tanto mais acentuado, sendo todas as
coisas iguais, quanto mais elevadas as taxas de escolarizacdo. Uma conjectura é que
0 aumento das taxas de escolariza¢do, se acompanhado de importantes mudancgas na
composicao da populacdo escolar, tem uma incidéncia sobre o peso respectivo do
nivel escolar e da origem social nos processos de mobilidade (BOUDON, 1981,
p.195).

Para Raymond Boudon (1979), os estados de crise social que geram conflito e
consequentemente transformacgdes, tém origem ndo de interesses antagonicos dos grupos
sociais, mas do que ele denomina de efeitos perversos engendrados pelos agentes da
sociedade visando a realizacdo de seus objetivos especificos. E ele cita o classico exemplo do
engarrafamento de trénsito. Como todo cidaddo almeja atingir seu objetivo, ou seja, chegar a
suas residéncias com seus automoveis, vamos ter um engarrafamento gerando irritagéo,
desconforto e toda sorte de situagOes negativas. Podemos perceber claramente uma
consonancia entre Marmoz, pelas analises de Silva (2014), pois para Marmoz, segundo Silva,
podemos ver na educagdo simultaneamente um desenvolvimento e uma cria¢do de dificuldades. Pois
Marmoz conclui a partir de Jacques Hallac sobre a questdo denominada por ele de “estagflacdo
escolar”, expressdo inspirada no que se denominou de estagflacdo econdmica. Pois isso caracterizaria
um descompasso entre a oferta de vagas de emprego para diplomados e a quantidade excessiva da
demanda por esses empregos, seria uma demanda reprimida. Quanto mais acessivel um titulo da
educacdo superior, mais propenso a desvalorizagdo ele vai estar, 0 que pode ser denominado

de inflagdo de titulos. Portanto destaca Boudon:
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Discorrerei inicialmente com certo detalhe sobre um exemplo tirado da sociologia
da educacdo. Esse exemplo sugere que a crise que caracteriza os sistemas de
educacdo das sociedades industriais nos Gltimos dez anos e que ndo se dissipou é
devida a uma acumulacdo de efeitos perversos que o desenvolvimento da educacao
gerou, além de seus efeitos positivos. A andlise das consequéncias do
desenvolvimento consideravel dos indices de escolarizacdo, que caracteriza a maior
parte dos paises nas Ultimas décadas, é uma das mais dificeis e mais controvertidas
possiveis. Todos sabem que os sociélogos, como os politicos, viram durante muito
tempo no desenvolvimento da educagdo o instrumento privilegiado de uma politica
de igualdade social. Os economistas da educacdo ficam ainda muitas vezes presos a
ideia de que o desenvolvimento da educacgdo leva a uma reducdo das desigualdades
salariais. Antigamente, os soci6logos viam no crescimento dos indices de
escolarizagdo um meio de aumentar a mobilidade social (BOUDON, 1979, pp. 22-
23).

Interessante perceber a aproximacgdo de Boudon com Hirsch (1979) para este autor, a
educacdo seria uma espécie de consumo defensivo na busca de profissdes destacadas e
salarios melhores. Porém esse consumo traria efeitos perversos através da inflacdo de
credenciais e sua consequente desvalorizacdo. Com isso as decepgdes sociais de uma geragédo
enganada seria o resultado de uma realidade onde as vagas de emprego ndo seriam mais uma
possibilidade presente, continua Hirsch. H4 também uma semelhanca entre Goldthorpe (1992)
e Boudon quando aquele baseia sua teoria das estruturas das aspirac@es sociais na relacdo de
custos e beneficios a partir da posicdo social. Pois Boudon, como sabemos, da énfase na
autonomia da acdo individual representada nas escolhas racionais atrelando-as a posicao de
classe do individuo. Esses projetos de aspiracdo correspondem aos objetivos individuais
fundamentados no célculo de custos e beneficios, inscrevendo esses autores na heranca da
teoria da escolha racional (OLSON, 1999).

A concepcéo de efeitos perversos tem origem na economia, mas sua interpretacdo se
da com a sociologia. Para Boudon, as desigualdades sociais, podem ser entendidas pela
prevaléncia dos efeitos perversos, pelo menos parcialmente. Porém, para o autor, os efeitos
perversos podem se apresentar de duas formas, uma negativa e outra positiva. Ele cita o
exemplo do pais que objetiva ao desenvolvimento, onde a mobilizagdo da nagdo visando a
riqueza produz o éxodo rural, a poluigdo. Trazendo também expressivo crescimento técnico e
industrial e simultaneamente méa qualidade de vida, aumento da criminalidade, etc. Até
mesmo na educacdo, no pds guerra, essa légica da busca do individuo por uma melhor
escolarizacdo gerou efeitos coletivos e individuais perversos. Quer dizer, os efeitos da soma

das acdes individuais ndo estdo nos planos procurados pelos agentes.
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2.3.4 O processo de escolha dos estudos superiores

Para Claudio Nogueira (1996), ha o que ele denomina de autosselecdo na escolha dos
estudos superiores fundamentados no perfil social e escolar dos pretendentes aos diferentes
cursos. Na corrente sociologica de Boudon, ele busca discutir os limites e contribui¢es na
interpretacdo desse processo de escolha.

H& uma espécie de hierarquia que permeia o ensino superior, tanto no Brasil como no
exterior. Porém, essa hierarquia é explicada pelos diferentes percursos escolares dos mais
diversos individuos que constituem o ensino superior. Pautados nessas diferencas, 0s
estudantes vao basear suas escolhas em cursos que representam um bom retorno econdmico e
simbdlico e outros irdo escolher cursos menos valorizados no mercado e na sociedade. Essas
escolhas teriam uma estreita relacdo com suas trajetdrias desiguais na educacdo basica, ou
seja, no ensino fundamental e medio.

Embora ndo se possa concluir com exatiddo, mas algumas variaveis influenciam nesse
processo de autosselecdo de estudos superiores, como por exemplo a origem social do
individuo, o perfil dos cursos e instituicGes no prestigio dentro da propria academia, o valor
dos cursos, o grau de dificuldade desses cursos, a posi¢do profissional conquistada através dos
diplomas.

Em nosso pais, em suas primeiras pesquisas nos anos 60, Gouveia (1970) ja
demonstrava uma estreita ligacdo na origem social dos individuos e o curso superior
escolhido. Esta autora aponta para um perfil social e econdmico elevado do estudante como
determinante em suas escolhas na area de ciéncia e tecnologia e que envolveria 0s cursos de
odontologia, arquitetura e medicina também.

Nos cursos superiores das instituicGes de ensino privado, a selecdo ndo se da apenas
pelo grau de dificuldade dos cursos, mas pelo valor do mesmo. Como exemplo, podemos citar
medicina que é um curso onde poucos privilegiados tém condicdes de pagar, odontologia
também se enquadra nesse perfil. As escolhas também sdo pautadas nessa situacéo.

Em minha experiéncia docente com uma instituicdo de ensino superior particular lidei
diretamente com trajetdrias individuais e o que pude perceber é que o habitus determina até
mesmo nas escolhas dos cursos ditos de elite e outros para as camadas mais populares da
sociedade. E também que o processo de sele¢cdo continua ao longo do curso, & medida que 0s
estudantes, dependendo de sua formacdo basica, ou seja, sua trajetoria no ensino fundamental

e médio terd determinado o dominio ou ndo de contetidos abordados em sala de aula e

111



consequentemente a motivacdo para a sua permanéncia ou ndo na instituicao para prosseguir
estudos. Isso tudo determinando suas trajetdrias socioprofissionais.

Autores como Peixoto e Braga (2004) ja demonstravam através de suas pesquisas que
as caracteristicas econdmicas da familia juntamente com o desempenho académico do
estudante e sua passagem por escola publica ou privada teriam interferéncia direta em suas
escolhas para a candidatura dos diversos vestibulares.

No plano internacional, Smith (2007) reforca que os estudantes ndo escolhem seus
cursos de maneira aleatoria, mas em grande parte, baseados em seus atributos sociais e
econdmicos.

Duru e Mingat (1988) revelam que na realidade francesa, o desempenho obtido no
baccalauréat, ou seja, seu éxito determinara suas escolhas entre os cursos mais prestigiados
ou ndo. Quanto mais desfavoravel Ihe for sua origem social e econdmica, mais cautela tera

esse estudante em suas escolhas, ou seja, menos ambiciosas serdo suas aspiragoes.

2.3.5 A prevaléncia das agdes individuais sobre o coletivo

Algumas teorias, as quais Boudon se opde, assentam-se na hipdtese de que o0s
individuos ndo tém a percepc¢do de mundo tal qual ele é, sugerindo desta maneira, alienacéo e
falsa consciéncia. Para ele, a “interiorizagdo” de valores, frequentemente utilizado pela
sociologia, ndao se constitui em causa, mas efeito das “boas razdes” do individuo.

De acordo com a teoria do individualismo metodoldgico, os valores cientificos devem
ser percebidos segundo o sentido que possuem para 0s agentes sociais. Boudon questiona as
teorias baseadas na racionalidade utilitarista, que por sua vez tém origem na ciéncia
econdmica, por encararem a realidade como um dado pronto sem articular com o contexto
social. Ele ndo quer dizer com isso que o agente tem total controle sobre sua realidade, mas
gue devemos percebé-la como um fenémeno fundado em razbes solidas e logicamente
encadeadas com o contexto social no qual estamos imersos.

Ha uma énfase no individualismo metodoldgico de Boudon no que concerne ao
arbitrio das acGes individuais, hd uma espécie de reflexdo que antecede todas as a¢bes. Mas
que essas agoes estdo situadas em um dado contexto social. Para ele, apesar de ndo ser uma
consequéncia da estrutura social que se da de maneira inconsciente, determinando os agentes
e suas agdes, como defende a teoria da reproducéo social, ha situacdes que de certa forma vao

envolvé-la.
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Entendo que o individualismo metodoldgico de Boudon é uma resposta voltada ao
“estruturalismo” dominante dos anos de 1950 a 1970 da sociologia francesa. Seu método, que
tem por base as acdes dos individuos, ndo dissocia a acdo individual do fendémeno social, pelo
contrario, toda acéo individual esta vinculada socialmente, porém, sua énfase € no individuo.
Sua abordagem é um convite ao debate sobre agéncia/estrutura como demonstra a sua
formalizacdo do paradigma weberiano (2003), centralizando o individualismo metodoldgico
na tentativa de analisar adequadamente os fendmenos sociais. A filosofia da historia de
Simmel (2013) também é aproveitada por Boudon para explicar que os fendmenos sociais sao
expressdo de um contexto histérico que por sua vez é consequéncia de fendmenos mentais.
Simmel ver nos fendmenos sociais uma consequéncia das a¢des dos individuos decorrentes de
processos mentais, que de outra forma vdo ser produto de determinagdes historicas ou de
ambientes e situacdes em gue 0s agentes se encontram vinculados.

A esséncia da relacdo promovida por Boudon entre agéncia e estrutura esta nesta
visdo. O contexto histdrico vai representar dados externos e objetivos que se impordo aos
agentes sociais e que constituirdo suas atividades mentais, mas essas atividades mentais vao
representar as acdes individuais que constituirdo as estruturas sociais. Desta forma ha uma
relagdo dinamica entre agéncia e estrutura, onde a estrutura seria o resultado de agdes
individuais que por sua vez seriam consequéncia de um contexto historico. Este
individualismo metodoldgico seria uma sintese da relacdo entre acdo individual e estrutura
social.

O autor ndo nega a ideia de “sistemas”, “totalidades”, mas sua abordagem
individualista das “totalidades sociais” sempre as torna redutiveis as agdes individuais da qual
resultam. O que se pode perceber é que Boudon nédo baseia seu individualismo metodolégico
ontologicamente, ele n&o desconsidera o coletivo em funcdo do individualismo. Sua
explicacdo dos fenémenos sociais baseia-se epistemologicamente, onde procura a relacdo das
razdes e agdes para entender a sociedade. Segundo o sociologo, a nogédo de estrutura é apenas
ideal, ou seja, para ele essa nogdo nao encontra um objeto que se possa tecer uma relacdo com
um correspondente na realidade, mas tdo somente uma maneira de se organizar mentalmente a

realidade.
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2.3.6 Familia, diplomas e mobilidade social

Boudon (1981) com seu individualismo metodoldgico vai encontrar papel de destaque
na sociologia da educacdo, onde através de uma observacdo sisttémica ele mostra a relacéo
estreita da desigualdade das oportunidades educacionais e a mobilidade social. Para ele, a
heranga social herdada pela familia e sua mobilidade em funcéo dessa heranga vao representar
a desigualdade das oportunidades sociais e consequentemente gerardo a imobilidade social.

Para o sociologo, as desigualdades sociais sdo fruto de uma realidade mais ampla, de
um conjunto complexo de causas que ndo devem ser analisadas separadamente, mas como
uma realidade sistémica. De acordo com sua visao devem ser levados em consideragéo fatores

individuais, conjunturais e estruturais. Portanto afirma o autor:

A concluséo de Thurow é que o desenvolvimento do sistema de educagdo ndo se
acompanha necessariamente, muito pelo contrario, de um aumento das
desigualdades econdmicas; de modo analogo, podemos mostrar que ndo ha razéo
para que esse desenvolvimento acarrete um aumento da mobilidade, mesmo
supondo-se uma atenuacdo das desigualdades escolares. O fragmento de frase
grifado exige um esclarecimento. Admite-se as vezes, na sociologia chamada critica,
que o sistema escolar ndo tem como efeito atenuar, mas reforcar as desigualdades
devidas ao nascimento e que, consequentemente, a expansdo dos indices de
escolarizacdo ndo tem razdo alguma de acompanhar-se de uma democratizagdo do
ensino. E verdade que é possivel realizar certas estatisticas, relativas a certos paises
e de preferéncia a respeito de periodos muito curtos, mostrando que a desigualdade
das possibilidades diante do ensino ndo manifesta tendéncia a atenuagdo. Mas
quando consideramos periodos de vinte anos, de dez anos ou mesmo menos, e
quando procuramos ver um panorama geral da evolugéo das desigualdades escolares
nas sociedades industriais, observamos uma atenuacdo geral das desigualdades
escolares que é impossivel negar. Nesse ponto, a demonstra¢do de Thurow no caso
dos Estados Unidos pode ser criticada, na medida em que ndo leva em conta a
evolucdo da estrutura demogréfica da populacdo americana entre os dois periodos
considerados. Mas a impressionante documentacdo estatistica reunida pela OCDE
sobre o problema ndo d& lugar a ddvidas: nas sociedades industriais, e
particularmente nas sociedades industriais liberais, as desigualdades escolares
manifestam uma tendéncia constante a atenuacdo. O problema é entdo saber porque
a expansao dos indices de escolaridade, de um lado, e, de outro, a atenuagdo da
desigualdade das oportunidades diante do ensino ndo acarretaram uma atenuacdo da
desigualdade das possibilidades sociais ou, se preferirmos uma linguagem mais
escolar, um aumento da mobilidade social (BOUDON, 1979, p. 24).

Boudon observa atentamente as teorias estruturalistas em relacdo & desigualdade das
oportunidades perante o ensino e chega a concluséo de que este problema situa-se na esfera
microssociologica e da como exemplo a familia que representa um ambiente mais imediato.
Como ele chega a essa conclusdo? Através da comparacdo das estruturas sociais e das
estruturas educacionais, onde as estruturas sociais representariam variaveis independentes da

acao do individuo e cita como exemplo o candidato a uma vaga de emprego, que embora
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precise de um certo dom para ocupé-la ele precisaria antes de tudo da existéncia da vaga. O
que ndo ocorre com as estruturas educacionais, que em sua grande maioria sdo variaveis
dependentes das vontades individuais. Pois o individuo ndo pode estabelecer a criacdo de um
posto no mercado de trabalho, mas em contrapartida pode se qualificar por meio da educacéo
universitéria através de sua agdo individual.

Através de sua teoria microssocioldgica, a familia e as instituicdes de ensino sdo o
meio imediato com que a sociologia deve se debrucar como objeto de estudo. O sociélogo
prople a teoria da posicdo social, onde a situacdo social de um individuo vai interferir no
significado que este mesmo individuo vai atribuir & educacdo em relagdo as expectativas de
sua origem social. Pois se um individuo que ocupa uma posicdo mais baixa na estratificacao
social em relacdo a um outro individuo, embora os dois almejem a mesma ocupacao
profissional na sociedade, o primeiro vai representar um nivel de aspiracdo mais elevado em
relagdo ao segundo, pois 0 percurso que ele vai ter que tragar vai ser maior em relacdo ao
segundo. Por exemplo, o filho de um banqueiro para tornar-se médico ndo vai precisar ter
uma aspiracdo tdo elevada para ocupar tal profissdo na sociedade que o filho de um simples
operario de fabrica. Desta maneira, Boudon conclui que o investimento em reformas escolares
ou outros tipos de intervencdes no sistema educacional ndo reduzirdo as desigualdades, mas
sim uma intervencao na reducao das desigualdades econémicas.

Boudon também analisa a relagdo agéncia/estrutura tendo como cerne os efeitos
perversos, ou seja, as consequéncias sociais ndo intencionais de atitudes humanas pretendidas
e oriundas de uma racionalidade restrita de um ator mais ou menos consciente das obrigac6es
sociais que restringem suas acOes. Esses efeitos sdo frutos da combinacdo de acdes
individuais e ndo a simples soma ou agregacdo das acdes desses individuos. Exemplo disso é
a existéncia da familia nuclear, a divisdo e especializacdo de postos de trabalho que ndo se
constituem como resultado da busca individual do ator, mas sim como forgas que se impdem
as vontades individuais e que ndo podem ser reduzidas as partes que a constituem, neste caso
os individuos.

Raymond Boudon vai se opor a teoria reprodutivista de Bourdieu através de toda uma
reflexdo e pesquisa sobre a mobilidade social baseadas em uma metodologia que leva em
consideracdo tabelas de mobilidade social e que buscam explicar esses fenbmenos sociais.
Boudon relaciona esses fenémenos de mobilidade e desigualdade sociais ao modelo ideal de
sociedade industrial e liberal. Atraves de fendmenos estatisticos, onde indices de acesso a

educacao formal, as caracteristicas sociais desse publico e suas diferentes trajetdrias rumo ao
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mercado sdo levados em considera¢do. Mas dados socioldgicos como as causas que criam as
desigualdades também sdo considerados em suas analises. Os individuos levam em
consideracao 0s riscos, 0s custos e 0s beneficios em cada etapa educacional para a tomada de
decisdo, sdo as escolhas racionais. Boudon parte de uma analise da acdo individual para
formular sua teoria. Como Vasconcellos (2003) nos mostra, atraveés de pesquisas sobre
sociologia da educacdo francesa, a influéncia de pesquisas-anglo-saxds em Boudon e suas

criticas as analises estruturalistas:

Em sua obra sobre L’inégalité des chances, 1973, Raymond Boudon estuda o
funcionamento do sistema educacional a partir de uma andlise sociolégica do ator
que lhe permite mostrar que as “regularidades sociais” representam a “justaposi¢cao
de uma miriade de comportamentos individuais”. Ele se esfor¢a por compreendé-los
reconstituido os motivos que conduzem os individuos a fazer escolhas racionais, que
levam em conta as coer¢Bes que pesam sobre a atua¢do dos individuos e que
produzem fendmenos sociais diversos. Embasada no individualismo metodologico
“que recusa as explicacdes do tipo funcionalista ou estruturalista”, a teoria
boudoniana propde estudar o funcionamento das instituigdes enquanto “agregagdo
das decisdes individuais de atores institucionais”. Assim, esses atores fazem
escolhas fundamentadas numa racionalidade limitada, pois subordina a posicéo
social de cada um. Segundo Boudon, as escolhas educacionais ocorrem conforme
um célculo de “custos-beneficios” ou de vantagens (VASCONCELLOS, 2003, p.
557).

Boudon, em Efeitos perversos e ordem social (1979), mostra que as consequéncias
sociais de escolhas individuais racionais nos trazem efeitos ndo pretendidos, ou seja, a
agregacao dessas escolhas redunda num efeito social distinto do pretendido a nivel individual.

O autor complementa:

Os ganhos de produtividade que provavelmente resultaram do aumento da demanda
escolar individual ndo representavam evidentemente um objetivo diretamente
buscado pelos individuos. Neste caso o efeito de composi¢cdo assume um sentido
positivo, tanto para a sociedade quanto para os individuos que a compdem.
Infelizmente, 0 mesmo fendmeno também desencadeou efeitos a nivel individual e
social negativos. O investimento escolar necessario para atingir um nivel qualquer
na escala dos status socioprofissionais é muito mais elevado para todos hoje em dia
do que ontem. E claro que este aumento do custo individual do status social ¢ uma
medida modesta diante dos progressos técnicos propiciados pelos niveis de
qualificagdo associados aos empregos. Por fim, ela é a manifestacdo de um efeito
perverso evidentemente indesejavel a nivel individual, mas também social, j& que
contribui para um aumento sem contrapartida do custo do sistema de educagdo para
a coletividade. O mesmo aumento da demanda individual de educacéo talvez tenha
provocado um outro efeito perverso contribuindo para o aumento da desigualdade de
renda. Enfim, ela sem duvida neutralizou os efeitos positivos sobre a mobilidade
social que se poderia razoavelmente esperar da democratizacdo escolar (BOUDON,
1979, p. 8).

Interessante mencionar a nocao de situacdo, que para Boudon é fundamental, ou seja,
0s atores sdo encarados como entes situados, a subjetividade das perspectivas dos individuos
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sdo tdo diversas quanto os proprios individuos. E o que o soci6logo chama de efeitos de
situacdo, que vao envolver a posicdo social e a intencionalidade dos atores, suas crengas e
acdes, que por sua vez sdo dependentes do tempo, do espaco, das circunstancias, do contexto
social. Mas para o sociélogo, o ator € um ente racional que sempre procura defender suas
preferéncias e interesses.

A metodologia deste socidlogo o aproxima da ideia weberiana de racionalidade no
sentido de explicar os fenbmenos sociais pelas razfes das acdes dos individuos. Os valores
individuais sdo atribuidos as crencas de cada individuo, ja os valores sociais sdo consequéncia
das razdes que motivam os valores de cada individuo na sociedade.

Boudon, em sua metodologia, se contrapde, em parte, as teorias que ddo énfase na
influéncia da classe social em relacdo ao nivel de aspiracdo educacional do aluno. Em suas
pesquisas o socidlogo conclui que os alunos e suas familias ndo sdo orientados basicamente
por sua cultura de classe social, e sim calculam racionalmente os prés e contras do
investimento educacional. Essa avaliacdo se da vislumbrando as possibilidades de éxito no
futuro educacional baseando-se nas experiéncias passadas da vida escolar. Portanto, ndo €
necessario falar em perfil social diferente para compreender a posicdo dos individuos e de
suas respectivas familias em relacdo aos riscos assumidos no investimento escolar. Para ele,
os individuos das diferentes classes sociais agiriam de uma mesma forma, calculando
racionalmente os custos e beneficios e levando em consideragdo os riscos de cada avaliagao.
O diferencial estd no fato de que quanto menor é o nivel social, mais sacrificio seria
despendido pelo individuo e menores seriam 0s beneficios, portanto menos tolerantes aos
riscos seriam esses individuos. Boudon conclui que a heranca oriunda da posicdo social do
individuo € insignificante em relacdo a postura racional advinda da avaliagdo, de acordo com
essa posicdo social, dos custos, riscos e beneficios para o futuro desse individuo. Como

afirma nesse contexto:

O alongamento dos estudos pode ser explicado parcialmente pela acumulacdo cada
vez mais consideravel de conhecimentos cientificos cuja transmissdo, mesmo
parcial, exige prazos mais longos do que dois ou trés anos. Mas uma outra
explicacdo é sem divida essencial: em todas as sociedades industriais, e na Franga
em particular, as remuneracdes econémicas e sociais tendem a variar positivamente
— em média — com o nivel de instrucdo. Isso significa que, em média, se nos
limitarmos a considerar as remunerag¢fes econdmicas, 0 salario ao longo do ciclo de
vida é tanto maior quanto mais elevado for o nivel de instrucdo. Resulta que cada
qual tem interesse em tentar obter um nivel de instrucéo tdo elevado quanto possivel.
Todavia, se cada um seguir essa estratégia, tenderd a haver um excesso de
escolarizacdo relativa com relacdo a procura de competéncias no mercado de
trabalho. Um fendmeno de subemprego, isto é, de desvalorizacdo dos diplomas,
decorre disso, acarretando, por um efeito de espiral, novo aumento da procura de
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educacdo. E para corrigir essas disfuncdes que a maioria dos paises procurou
desenvolver novos ramos de ensino superior curto (BOUDON, 1979, p. 98).

Para Boudon, se levarmos em consideracdo o que foi presenciado ap6s a Segunda
Guerra Mundial, ou seja, o fenbmeno macrossocial do aumento da procura pela educacéo,
concluiremos logo de inicio que as estatisticas de qualquer sociedade industrial nos
evidenciam uma relagdo estreita entre remuneracdo e nivel escolar. Em outras palavras, as
pessoas gozam em média de um aumento do retorno econémico e social quanto maior for seu

nivel escolar. E conclui:

Trata-se de uma constatacdo empirica. Mas é importante insistir na restricdo que
acabo de sublinhar: em média. Ela significa que uma inversao pode ser observada no
carater da ligacdo entre remuneracdes e nivel escolar, embora os individuos de nivel
escolar mais elevado recebam em média remuneragdes mais altas, 0s casos em que
dois individuos tomados ao acaso sdo caracterizados por uma inversdo da ligacdo
entre duas varidveis podem ser frequentes. Para que haja uma correlacdo positiva
entre remuneracdo e nivel escolar, € preciso apenas que tais casos sejam menos
frequentes do que 0s casos opostos. Em outros termos, a despeito da correlacdo
positiva entre remuneracdo e nivel escolar, um individuo pode ter fortes
possibilidades de alcancar um nivel de remuneracdo mais baixo do que seu vizinho,
mesmo que tenha um nivel escolar mais elevado (BOUDON, 1979, pp. 196-197).

Para seus criticos falta clareza no grau de racionalidade em que se baseiam as escolhas
racionais. Qual seria 0 grau de consciéncia, de racionalidade, de reflexividade dos atores em
suas escolhas perante as bifurcac@es dos diversos cursos do ensino superior?

Um futuro de longo prazo escapa ao poder de decisdes racionais de custos e
beneficios, visto que os estudantes ndo podem prever com seguranga 0s acontecimentos do
mercado no momento de sua formacdo e a resposta ao seu investimento escolar. Portanto,
essas variaveis dificultam as possibilidades de uma escolha exclusivamente racional,

tornando-a limitada. Boudon argumenta:

Se conferimos uma importancia dominante a analise da relagéo entre sistema escolar
e mobilidade é porque desempenha a escola papel primordial nos processos de
mobilidade, mas também porque possuimos a este respeito informagdes
relativamente abundantes e sistematicas. E evidente que uma teoria da mobilidade
deveria levar em conta, muito mais que o fizemos aqui, processos de mobilidade p6s
escolar (mobilidade profissional ou, como ainda se diz, mobilidade de intrageracéo).
Infelizmente, as informagdes de que dispomos a este respeito, apesar de sua
quantidade, tém um interesse essencialmente descritivo. De modo geral, uma teoria
satisfatoria da mobilidade s6 podera ser concebida quando dispusermos de pesquisas
de mobilidade repetidas no tempo em intervalos mais ou menos regulares. E com
esta Unica condicdo que sera possivel, por exemplo, introduzir de maneira precisa
uma variavel fundamental nos processo de mobilidade: a evolugdo no tempo da
estrutura social. De nossa parte, contentamo-nos a este respeito em analisar as
consequéncias da hipotese ao mesmo tempo prudente e estéril segundo a qual a
estrutura social se altera menos rapidamente que a escolar (BOUDON, 1981, pp.
261-262).

118



As teorias da modernizacdo dominaram os estudos de estratificacdo e de mobilidade
social até a década de 1970. Ainda hoje, essa perspectiva tem influéncia entre os cientistas
sociais, exercendo uma forte influéncia nas politicas educacionais das sociedades modernas.
Porém, enquanto perspectiva teorica ela perdeu forca nas ultimas décadas. Sdo muitas as
criticas e essas aumentaram quando o quadro otimista dos tedricos da modernizacéo foi se
distanciando da dificil realidade enfrentada pelas sociedades pds-industriais. Por exemplo, 0
crescimento do numero de individuos com cursos universitarios que se encontravam
desempregados ou inseridos em subempregos demonstrou que a sociedade moderna pode nao
precisar de uma crescente porcentagem de pessoas com alto nivel educacional.

Randall Collins (1979), percebeu a falta de relagdo entre diploma e emprego. Para este
autor, o grande crescimento da oferta de vagas nas instituicbes de ensino geraria uma
depreciacdo das titulacdes (credenciais) e consequentemente um mercado saturado por um

processo inflacionario, devido a esse descompasso entre diplomas e oferta de vagas.

2.4 Outras contribuicfes importantes

Interessante atentar para o ponto de vista de Francois Dubet (2008) sobre a relacdo
entre as instituicGes escolares e as familias com origem nas camadas mais baixas da
sociedade. Para este autor, os profissionais da area educacional atribuem a responsabilidade
da ma condicdo dos estudantes as suas familias, distinguindo-os inclusive das familias
pertencentes a classe média, que teriam valores opostos em relacdo aos estudos. Para o
sociblogo este afastamento dos pais de estudantes das classes populares ndo é por indiferenca,
mas por confianca nas escolas, como se essas instituicbes educacionais viabilizassem a
participacao de uma cultura universal (DUBET, 2008).

As duas teorias antagOnicas intituladas de estruturalismo e individualismo
metodologico foram abordadas por Frangois Dubet como uma sociologia sem atores, no caso
sem a participacdo dos estudantes, e que por isso tinham muito mais em comum do que
objetivavam Bourdieu (1974) e Boudon (1981), seus representantes. Boudon exibe sua teoria
do individualismo metodoldgico como um modelo apoiado nas escolhas racionais dos atores,
porém, para Dubet, este socidlogo leva em consideracdo as decisdes racionais, que por sua
vez sdo influenciadas pela pertenca social que é caracterizada pela diferenca de informacdes e
que direcionam suas decisdes, ou seja, baseadas em seus recursos, aproximando-o desta forma

a Bourdieu. Portanto, para Dubet, as estatisticas de Boudon sobre mobilidade o aproximaria
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do estruturalismo, pois compartilha com ele a viséo de que 0 macrossocial determina a fungéo
das instituicOes escolares.

Francois Dubet, autor contemporaneo, também vai representar um papel de destaque
em sua sociologia da educacéo. Ele teve como foco o estudo dos jovens e as escolas, através
de suas pesquisas sobre os liceus franceses e o0s estudantes. Atualmente busca compreender
temas sobre igualdade e justica nas instituigdes de ensino (2008).

Louis Althusser (1985), na década de 1950, contribuiu consideravelmente com suas
analises sobre a educacdo e sua instrumentalizacdo como aparelho ideoldgico do Estado.
Educacdo esta que cooperava para este na difusdo de valores como forma de dominagéo, ou
seja, como uma reprodutora e mantenedora da sociedade organizada de acordo com seus
interesses de classe.

Vamos ter na Escola de Frankfurt o desenvolvimento de ideias que contribuirdo,
durante o século XX, para a sociologia da educacdo, onde abordard temas relacionados a
cultura como uma alternativa a dominagdo e ao controle impostos pela sociedade.

Nesse sentido, Adorno e Horkheimer (1985) vao alertar para a tirania da sociedade
industrial, onde a cultura e a comunicacgdo de massa vdo impondo seus valores, sobrepondo-os
a vida humana, onde somente com a educacdo teriamos um elemento emancipatdrio diante
desse processo. Exemplo disso sdo os operarios das fabricas que dedicam a maior parte do seu
tempo e de suas vidas as atividades industriais. Portanto, a modernidade n&o emancipou o ser
humano com a sua racionalidade instrumentalizada, porém, com seus progressos tecnoldgicos
mergulhou a sociedade em outra forma de barbarie, adequando-a as necessidades do mercado
e cultuando o individualismo. Adorno vai propor que as instituicbes de ensino promovam a
autonomia do individuo, propiciando o esclarecimento e o desenvolvimento de uma reflexao
critica.

H& também uma aproximacéo entre Bourdieu e Antonio Gramsci (1982), onde para
este autor, a educacao € um processo implicado diretamente com a reproducéo das relacdes de
producdo, possibilitando que estas relacdes ou reforcem a dominagéo, ou provoquem a sua
mudanca entre classes; a educacdo forma a consciéncia, que tanto pode aderir & ideologia
vigente (mascaramento), como pode superar e desmascarar esta ideologia. Como instrumento
de persuasdo, o processo educativo € dissimulador, papel este aproveitado pela classe
dominante nos momentos de crise, quando se esforca para manter a situacdo vigente. 1sso
explica o aparecimento de varias reformas tentadas pelo sistema capitalista, mas que levam

sempre ao reforgo da dominagdo. Todos estes papéis se tornam ainda mais evidentes quando
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relacionados com a hegemonia, que faz a educacdo aflorar, no contexto das relacGes de
dominacdo, como a busca do momento consensual que engloba todos os outros papéis.

Michel Foucault (1999) deu importantes contribui¢cGes a sociologia da educacdo na
década de 60. Ele vai abordar as relacdes de forca e poder pulverizadas em todos os setores
sociais, onde a educacdo, como uma instituicdo fundamental da sociedade vai ser objeto de
suas analises atraves de seus processos disciplinares.

Uma nova configuracdo de sociedade se consolidou com a transicdo do periodo
moderno para o periodo contemporaneo. De acordo com Michael Foucault, de uma sociedade
“disciplinar”, para uma realidade social que segundo Gilles Deleuze (1992) seria uma
sociedade de “controle”. Esse fendmeno faz parte de nossa realidade, pois estamos
mergulhados nessa etapa de transicdo entre dois modelos de sociedade, ou seja, saindo de um
profundo aprisionamento para o que ele chama de controle aberto e total. Essa sociedade
disciplinar se encontra presente ainda no campo social de producéo. Para Foucault, os valores
dessa sociedade disciplinar sdo interiorizados.

A passagem dessa sociedade para a sociedade de controle engloba uma subjetividade
que ndo se prende a individualidade. O individuo enquanto ente social ndo pertence a
nenhuma identidade e ao mesmo tempo pertence a todas. Para este raciocinio, o individuo até
mesmo longe do seu ambiente de trabalho, continua profundamente dirigido pela l6gica
disciplinar.

Os métodos disciplinares que tiveram origem no século XVIII tinham como objetivo
assegurar que cada individuo, através de seus corpos se submetessem a uma série de formas
de poder e de saber, sob permanente vigilancia, na normatizacdo de suas condutas. Esses
artificios buscavam a exploracdo maxima das potencialidades e, como consequéncia, as
escolas, os hospitais, as industrias e outro setores da sociedade atingiam seus fins na
efetivacdo desses objetivos para tornar os individuos doceis e “adestrados”.

Interessante perceber que para a concep¢do de confinamento na transicdo da
modernidade para a contemporaneidade, onde no seculo XVIII, os espagos fisicos
estabeleciam nitidas divisdes entre o lado de dentro das instituicGes e 0 seu exterior durante a
sociedade disciplinar, para uma fronteira mdvel entre o publico e o privado, sem a
necessidade da existéncia de barreiras que separassem o interior das instituicdo do seu
exterior. Nas escolas, na industria, no comércio, nas avenidas, bancos, instituicbes publicas
entre outros locais, ha uma vigilancia permanente através da instalacdo de cameras para

interferir no estilo de vida, no pensamento e na acdo dos individuos que compfem a

121



sociedade. Portanto, os individuos ndo mais necessitam da presenca fisica por parte de algum
agente do governo para hormatizar seu comportamento, pois na sociedade do controle ha uma
interiorizacdo da disciplina que lhes impde uma conduta independente da autoridade estar
presente ou nao.

Por outro lado, para Norbert Elias (1994), h4 uma oposicado desnecessaria no conceito
de individuo e sociedade, para ele, a existéncia de um implica necessariamente na existéncia
do outro. Ele coloca na mesma instancia esses conceitos. Ndo podemos decompd-los
analiticamente, isolando-o0s, mas encarando-0s como um todo integrado, como uma porcao de
pessoas juntas. Porém, a sociedade ndo é produto da inten¢do dos individuos, ndo foi algo
previamente planejado. Nesse sentido parece haver uma concordéncia entre Elias e Boudon
em seu conceito de efeitos perversos. Para ele, em qualquer pais do mundo, a sociedade nédo
passava de individuos reunidos. Ha também a inclinacdo em se encarar a sociedade como algo
superior aos individuos. E claramente perceptivel a ligacdo de Elias com Bourdieu nesse
sentido.

Para Norbert Elias, a familia representa o primeiro grupo com que o individuo mantém
contato. Nesse sentido ele se coaduna novamente com Bourdieu, pois para esse autor, a
familia representa a primeira educacdo, o que ele chama de habitus primario, como ja foi
abordado. Segundo Elias é através dela que ele recebe seus primeiros valores, suas primeiras
impressdes. O dominio social do individuo se d& primeiramente no ambiente familiar.
Portanto, as caracteristicas da familia vao depender da sociedade em que se esta vivendo e
isso vai refletir diretamente na formacdo do individuo. Elias (1994) discorre sobre essa
realidade de maneira coerente, “a formagdo do individuo vai depender da evolucao histérica
do padrao social e das estruturas das relagdes humanas”.

O itinerario historico de cada sociedade perpassa pela biografia de cada individuo
pertencente a essa sociedade, em todas as suas etapas de desenvolvimento, até alcancar a fase
adulta. Para Elias, s6 podemos compreender os individuos, através de sua relagdo com os seus
semelhantes, ou seja, da sua vida em sociedade. O autor percebia a vida social como um
fendmeno de incoeréncias e desarmonia. Achava também que havia uma falsa ilusdo de
liberdade, e que por detréas se escondia uma “ordem oculta” pouco percebida, € que dominava
tudo, pois cada individuo tem uma funcdo na sociedade, cuja consequéncia € um rendimento.
Portanto espera-se um comportamento, uma conduta, uma etiqueta, um formalismo no contato
com os demais. Para ele, o individuo é moldado, mas ao mesmo tempo molda a sociedade em

suas relacdes no interior do espaco social ao qual estd imerso.
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Segundo Alain Touraine, os menos educados, do ponto de vista formal das instituigdes
de ensino, sdo 0s mais atingidos pelo desemprego na sociedade globalizada. Touraine (2002),
nos colocou que o crescimento depende cada vez mais de fatores educacionais, bem como a
organizacdo do Estado, o modo de administra-lo e também o modo como se distribui o
produto nacional. O autor destacou ainda que o desenvolvimento econdmico esta
estreitamente ligado a questdo educacional, bem como & administragdo estatal. Para ele, as
instituicbes de ensino devem se preocupar com 0 sujeito histdrico, relacionando sua
subjetividade com sua cultura. Para este autor a verdadeira educacdo deve respeitar a
diversidade historica e cultural, bem como executar uma administracdo democratica das
instituicOes educacionais.

Para Durkheim, numa visdo otimista, a sociedade industrializada era boa (CHARON,
2000), mas lhe faltava a consciéncia coletiva. Contrariamente, para Marx (2007), a sociedade
industrial € um mal, o conflito é sua consequéncia inevitavel, derivado da luta de classes. Para
ele o sistema capitalista deveria desaparecer e dar lugar ao socialismo, onde ndo haja uma
sociedade hierarquizada por classes sociais.

Gramisci levara adiante essa formulacdo de Marx e aprofundara a responsabilidade da
educacdo como um processo pelo qual formamos os individuos intelectualmente para um
papel pratico na sociedade. Ele defendia uma instituicdo de ensino com profunda base tedrica,
que envolvesse filosofia e conhecimento cientifico, mas com uma forte ligacdo ao trabalho
pratico. Unificando desta forma a dicotomia do conhecimento puramente intelectual,
desinteressado, abstrato das elites com uma educacao pratica, técnica e utilitaria, propria dos
trabalhadores.

Interessante observar que havia, como ainda ha, uma humanizacdo das coisas e uma
coisificagdo do ser humano, uma inversdo de valores. Nesse sentido para Lukacs (1983), o
capitalismo moderno tem como caracteristica 0 desenvolvimento da forma mercadoria em
forma de dominacdo efetiva da sociedade como um todo. Deste modo, a esséncia da
mercadoria fica compreendida como um ente universal que contribuira para a formacéo do ser
em sociedade. A coisificacdo do ser humano, ou seja, encarar o individuo como um objeto e a
humanizagdo das coisas, tomar as mercadorias como entidades vivas, assume relevancia
decisiva na constituicdo da sociedade e do comportamento de cada individuo a ela
pertencente. Tanto o aspecto subjetivo quanto o objetivo sdo determinados na abstracdo do

trabalho humano que se transforma em coisa nas mercadorias produzidas.

123



Para Adorno (1985), a compreensdo do sujeito se revela um desafio num mundo
reificado (coisificado) em sua cultura. Segundo o autor, a anélise da relagcdo entre o processo
de formacdo do individuo e o fenémeno da reificacdo, através da lente de uma subjetividade, a
denominada Bildung para os alemdes — um fenémeno educativo de auto-formacdo e
aperfeicoamento individual. Para os gregos paidéia e para nos formagdo — ou seja, a
possibilidade de formacdo do individuo num contexto capitalista € um desafio constante. A
prépria loucura pode ser reveladora de uma saida sistémica de um individuo “perdido”

socialmente.
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CAPITULO 3 A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO NO CENARIO ATUAL

3.1 CONTEXTO FRANCES: UM BREVE OLHAR PARA O PASSADO

Na Franca, a sociologia da educacgdo vai estar ausente das universidades até os anos de
1960 (VASCONCELLOS, 2003).

Apos a dedicacdo de Durkheim nessa area especifica da sociologia, seus seguidores ndo
vao dar a mesma atencdo, embora alguns de seus discipulos promovam trabalhos sobre as
instituicbes escolares pela lente da sociologia. Prova disso € a quase auséncia de textos
relacionados a essa area em /’Année Sociologique, criada e mantida por Durkheim (GEIGER,
1979).

A importancia das atividades deste socidlogo nesta area vai ser fundamental para a
implantacdo da sociologia da educacdo na Franca e posteriormente fora deste pais. De acordo
com Vasconcellos (2003), ao abordarem as instituicdes de ensino como objeto de suas analises
socioldgicas, essas atividades vdo possibilitar estudos sobre as diferencas entre 0s grupos
sociais, a questdo dos pertencimentos socioculturais dos individuos do ponto de vista funcional,
no sucesso escolar, na constituicdo de uma sociedade meritocratica, baseada nos diplomas e
titulos, na questdo da mobilidade social e outras situagdes.

Ainda na Franca, a década de 1960, marca a intensa producdo de trabalhos socioldgicos
envolvendo as instituicdes escolares, iniciando um periodo de muitas enquetes e publicacdes na
area da sociologia da educacdo. Baseada na periodizacdo, houve a possibilidade de perceber
com clareza os processos de rupturas e continuidades na area da sociologia da educacao e que
tiveram como consequéncia as reorientacdes das pesquisas (VASCONCELLOS, 2003).
Portanto, as relagOes entre o sistema de ensino e a sociedade vao se tornar objetos de intensos
estudos. A consequéncia dessas pesquisas vai refletir, mais frequentemente, o papel das

instituicdes de ensino na reproducao social.
3.2 ALGUMAS PERSPECTIVAS EM SOCIOLOGIA DA EDUCAQAO

Alain Girard (1972) realizou uma pesquisa sobre um grupo de alunos, no prazo de uma
década a servigo do Institut National d Etudes Démographiques (Instituto Nacional de Estudos
Demogréaficos), bastante reveladora sobre as consequéncias das diferencas de origens

socioprofissionais de uma sociedade na sua trajetoria escolar apresentando-se em varias
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dimensdes como evasdo escolar, nivel de estudos conquistados, repeténcia, relagdo com os
estudos, etc.

Percebendo as implicagdes que tais pesquisas trariam, socidlogos passaram a se dedicar
pelas diversas formas de funcionamento das escolas. Essa pesquisa denuncia a importancia das
desigualdades sociais no acesso ao ensino secundario e questfes que envolvem o éxito no
campo educacional. Essas desigualdades sociais e profissionais véo ter forte influéncia sobre as
trajetorias nas instituicdbes de ensino. Desta maneira, essa pesquisa repercutiu
consideravelmente na comunidade académica francesa, pois inoculava criticas a forma de
funcionamento do sistema de ensino, visto que ele ultrapassa 0s espacos escolares. Essa
pesquisa motivou a abertura de espago para outras pesquisas na area, ou seja, na sociologia da
educacéo.

Vérias criticas foram tecidas, através de teorias que explicavam as relagcdes estreitas
entre instituicdo de ensino e sociedade, no que diz respeito a ideia de “escola libertadora”, que
segundo seus criticos ndo passava de uma iluséo.

Uma outra pesquisa importante e que merece nossa atencao foi elaborada por Viviane
Isambert-Jamati (1984), que obedecendo uma outra logica, na década de 1970, procura abordar
questbes que tratam das evolucBes dos sistemas educacionais numa perspectiva histérica, ou
seja, crises que vez por outra atingem com certa regularidade e que explicam a acdo dos
diversos individuos. Esta pesquisadora se concentrou mais especificamente na classe docente,
onde verificou uma alternancia entre o carater reprodutivista e outro de mudanca social. Ela
foca seu objeto nos conteddos curriculares das escolas e defende a importancia de dividi-los.
Ela antecedeu as abordagens que iriam representar a esséncia dos mais diversos trabalhos na
sociologia da educacdo na década de 1980.

As desigualdades sociais com relagdo a educacéo vao ser o foco das pesquisas até o fim
da decada de 1970, devido a um aumento da segregacdo escolar. Porém, essa desigualdade de
acesso a educacdo, que se constitui em objeto das pesquisas, vai dar lugar as pesquisas sobre as
trajetdrias escolares, que véao se caracterizar por uma hierarquia provocada pelo valor que se
atribui aos diplomas conquistados no campo educacional e que configuram a composi¢ao do
publico nas escolas.

Segundo Vasconcellos (2003), na atualidade francesa, o principal obstaculo ndo se
encontra mais na obtencdo do baccalauréat — diploma de conclusdo equivalente ao ensino
médio brasileiro — onde se atribui muita importancia na educacao francesa, e sim numa espécie

de filiere em que este se concentra, tecnoldgica, profissional ou geral. Fica claro que é no
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interior das proprias instituicbes de ensino que se intensificam os obstaculos e que véo ter
como consequéncia o fracasso escolar dos alunos, segundo a pesquisadora.

As reflexdes sobre as instituicbes de ensino, ja no fim da década de 1970, vao ter como
consequéncia alguns debates sobre a sociologia da educagdo, pois ha uma necessidade das
instituicOes de superar dificuldades para uma melhor organizagéo do funcionamento do sistema
escolar. H4 o que se denomina de “crise” do estruturalismo e uma necessidade de retorno ao
“ator social”. O que conduziu as pesquisas para uma autocritica em suas abordagens
sociologicas sobre o sistema educacional da década de 1960. Pois estas pesquisas poderiam
levar a conclusdes deterministas sobre as escolas, desprezando o papel da autonomia do
individuo, encarando-o como uma marionete do sistema e colocando em xeque a razdo da
existéncia das instituicdes educacionais, onde estas ndo suscitariam a mudancas.

Devido a essa realidade, diversas pesquisas se dedicaram em suas abordagens a encarar
as instituicbes como microssistemas organizados, tendo-os como um espacgo de interagdes e
permitindo-lhes um papel atuante frente as estruturas sociais, resgatando o ator social em suas
dindmicas.

Dados séo parcamente apresentados sobre acessibilidade e éxito escolar de estudantes
com origem em familias de baixa renda entre pesquisadores brasileiros na década de 90 como
nos aponta as pesquisas de Almeida (2006) e Portes (2001). Mas nos permitindo compreender
0 contexto de acessibilidade e sucesso escolar de estudantes universitarios pobres em nosso

pais.

3.3 ENTRE A ORIGEM E A TRAJETORIA: O PAPEL DA ESCOLA SEGUNDO
ALGUMAS PESQUISAS

O Relatorio Coleman, encomendado pelo governo dos Estados Unidos, objetivava
investigar os motivos da indisponibilidade de meios acessiveis ao sistema de ensino, em todos
0S seus niveis, por questdes raciais, de credo religioso ou origem geografica na educacéo
publica. Investigando mais de quinhentos mil alunos nos EUA, este relatorio envolveu nas suas
pesquisas todo o pessoal pertencente aos quadros da educacdo, estudantes, professores,
diretores e pais desses estudantes, onde alunos foram avaliados em seu desempenho na leitura e
matematica, envolvendo a situacdo social e econémica dos mesmos, a estrutura fisica das
instituicdes. O resultado dessas pesquisas mostrou que a origem social e econdmica dos alunos

era 0 elemento que mais colaborava para a sua trajetoria educacional, ndo atribuindo muita
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importancia a qualificagdo do corpo docente ou das estruturas fisicas das instituigdes. Nao
expressou nenhuma conclusdo em relagdo a existéncia das escolas. Porém seu resultado
alimentou a ideia de que as institui¢cbes de ensino somente reproduziam a estratificacdo social,
conservando desta forma as disparidades sociais.

Também por encomenda do governo inglés, o Relatério Plowden (1967), tinha como
objetivo o conhecimento da qualidade das instituicdes de ensino primario. Com este relatorio, a
concluséo entre todos os fatores pesquisados foi 0 comprometimento dos pais com o0s estudos
dos filhos o que mais ensejava ao éxito escolar. Pais que mantinham uma presenca constante
nas atividades escolares, como por exemplo reunides e que participavam das atividades de
casa, faziam uma diferenca importante no sucesso dos estudantes. No entanto, 0s espacos
domésticos dos alunos bem como as estruturas fisicas das escolas tinham influéncia positiva
nesse percurso educacional. Portanto, elementos puramente escolares ndo se destacavam na
trajetoria escolar dos alunos.

Para alguns pesquisadores, no entanto, esses resultados ndo deveriam ser encarados
como definitivos em relacdo as escolas. Para eles, embora a origem social tenha sua
importancia, ndo seria aceitavel que a presenca das escolas na sociedade se d& de maneira
insignificante. A sua capacidade de promover a equidade escolar, ou seja, de reduzir as
desigualdades educacionais bem como as econdmicas e sociais, com 0 objetivo de obter
resultados educacionais distribuidos de maneira mais igualitaria seria vista como ndo
desprezivel.

No Brasil, a presenca de pesquisas que se utilizam de metodologias quantitativas com a
temética educacdo evoluiu bastante a partir do final da década de 1990, embora continue
restrito a um reduzido grupo de pesquisadores, em que pese 0 interesse por esse tipo de estudo.
Esse fendmeno se deve as necessidades de subsidiar as politicas publicas com informacGes
mais precisas, pois, de acordo com as estatisticas, o ensino fundamental ja& se encontra
universalizado e simultaneamente houve um crescimento acentuado na participacdo do ensino
médio, bem como do ensino superior.

Pesquisas dessa natureza vém dando subsidios no sentido de aumentar a compreenséao
sobre a questdo das desigualdades no sistema de ensino em nosso pais, bem como seu peso na
hierarquizacdo social num contexto de expansdo da educacgdo e que se constituem na esséncia
dos debates que envolvem a sociologia da educacdo (BARBOSA & FERNANDES, 2001;
SOARES & ALVES, 2001).

O INED - Instituto Nacional de Estudos Educacionais — possibilitou a sociologia
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francesa uma compreensdo mais precisa sobre 0s percursos desiguais nas escolas do pais.

Semelhantemente, o propalado Relatério Coleman, nos Estados Unidos foi de suma
importancia para o entendimento do peso de alguns fatores de origem social, bem como a
consequéncia da raca para a apuracdo de resultados educacionais desiguais. (COLEMAN,
1966).

A aparigdo da teoria da reprodugdo social seria invidvel com suas investigacOes sobre as
desigualdades escolares (BOWLES & GINTIS, 1976; BOURDIEU & PASSERON, 1975) sem
os dados estatisticos dessas pesquisas de acordo com Nogueira (1990).

Por outro lado, sob a perspectiva dos investimentos publicos no sistema de ensino, essas
pesquisas criaram um pessimismo em relacdo a educacgdo. Pois conduziram ao raciocinio de
que as instituicdes de ensino ndo proporcionavam nenhuma possibilidade de reducdo das
desigualdades sociais, pois as causas para essa reducdo estariam no ambiente externo das
escolas, ou seja, na origem social dos estudantes.

Consequentemente, a crise dos paradigmas educacionais se estabeleceu na década de
1970, no campo da sociologia da educacdo, onde os pressupostos tedricos e metodoldgicos que
dominavam até entdo a educacdo, ndao mais contribuiam para esclarecer as desigualdades
sociais (DANDURAND & OLLIVIER, 1991), além do mais, as teorias reprodutivistas ndo
davam espaco para uma agdo do campo educacional, condenando-o a uma indiferenca e
desestimulando politicas publicas de financiamento.

Buscando eliminar esses dilemas, varias outras pesquisas na area da educagdo se
lancaram em novas investigacGes sobre as instituicdes de ensino, sobre o estudo das
representacdes sociais dos educadores, pesquisas sobre os percursos no campo educacional,
entre outras. Desta maneira repaginaram suas metodologias, dando mais espaco para as
abordagens da acdo individual através de analises microssociais, como por exemplo, 0
interacionismo simbodlico, a etnologia, a etnometodologia, onde ndo despertavam muito
interesse por parte da sociologia da educacdo (VAN ZANTEN, 2001).

Contrariando esses resultados, algumas pesquisas, na tentativa de superar essa Visdo
negativa diante das instituicGes de ensino, como por exemplo, os resultados do Relatorio
Coleman e outros mais, que suscitaram um pessimismo diante da acdo pedagdgica, nos
mostram que apesar da influéncia das estruturas sociais e econdémicas sobre o percurso nas
instituicOes de ensino, ha um resultado que varia, entre essas instituicbes e que nao pode ser
encarado com indiferenca. Pois algumas dessas instituicdes demonstraram reunir recursos

suficientes em suas agdes e politicas pedagogicas e que de alguma forma poderiam reduzir
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ainda que minimamente o peso das estruturas sociais em relagdo ao aspecto socioecondémico na
determinacdo dos resultados do desempenho de estudantes em seu carater cognitivo ou
comportamental (RUTTER, 1979; BROOKOVER, 1979). Para isso, desenvolveram-se
pesquisas diferenciadas, como estudos de caso, em instituicbes de ensino que apresentaram
resultados bem sucedidos em relacdo aos seus alunos com origem nas camadas mais baixas da
sociedade, pois estes apresentaram resultados superiores se comparados com outras
instituicOes, pesquisas essas que envolviam metodologias quantitativa e qualitativa em seus
dados (TEDDLIE & REYNOLDS, 2000).

Efetivou-se uma quantidade crescente de pesquisas, que desde a década de 1980,
motivadas por estudos de outros paises, perceberam instituicdes bem sucedidas em seus
resultados com relacdo ao desempenho de alunos com origem social desfavorecida, de acordo
com Cousin (apud VAN ZANTEN, 2001).

De acordo com o contexto histérico, ha uma escolha da sociedade para o ensino dos
alunos de suas escolas. Portanto ha uma diversidade de modelos de ensino. Na sociedade
brasileira, extremamente desigual, o que se espera do éxito escolar, € que ele corresponda ao
nivel socioeconémico. As instituicGes educacionais sao insuficientes para uma mudanca desse
determinismo social que tem como causa a origem social do individuo. Contudo algumas
escolas fazem a diferenca, obtendo éxito em relagdo aos alunos com origem desfavorecida do
ponto de vista socioecondmico. Portanto, esses efeitos escolares ndo podem ser negligenciados.

Esses dados se mostram extremamente importantes no contexto social brasileiro, pois a
pontuacdo de instituicdes de ensino atraves de seu desempenho num processo de avaliacdo por
parte do governo estimulam na imprensa, uma espécie de ranking das “melhores” escolas, num
contexto de competicdo. Desprezando desta forma o perfil socioecondmico de seus estudantes,
nem mesmo seus percursos escolares bem sucedidos sdo levados em consideragdo. A
consequéncia pode ser a criacdo de politicas publicas indesejadas, pois isso ndo reflete
instituigdes de ensino realmente eficazes.

Entretanto, para os pesquisadores esse fendmeno ndo permite concluir que a
estratificacdo escolar ir4 se alterar de forma relevante com o tempo, principalmente se
considerarmos o sistema como um todo. Se as instituicbes mais fracas obtém éxito se
aproximando das mais destacadas, estas, por sua vez, na medida em que se igualam as outras,
tendem a perder bons estudantes para outras instituicbes de ensino. Esse comportamento,
segundo os pesquisadores, revela uma forma muito sutil de selecdo onde a acdo dos individuos

se faz presente, mas que tem como consequéncia a producdo das desigualdades no campo
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educacional.

3.3.1 A escola e suas consequéncias sociais

O sucesso escolar tende a ter uma relacdo muito estreita com as condi¢Bes sociais em
que se d& a escolarizacdo das criancas. Diversas pesquisas, como por exemplo, as realizadas
pelo INED (INED, 1970; GIRARD, 2003), revelaram que as desigualdades na educacéo nédo
sdo determinadas somente pela origem social dos pais, porém no interior dos proprios
estabelecimentos de ensino de um modo geral, e mais especificamente na sala de aula com o0s
professores. As escolas, com suas caracteristicas de distribuicdo de autoridade e poder, seja ele
explicito ou implicito, alimenta nesse sentido, sua propria for¢a, independente da selecéo social
ou educacional.

As polémicas que constituem o cenario da sociologia da educacdo francesa revelam
simultaneamente uma tendéncia de aprofundamento das questdes relacionadas a educacdo e
uma vontade por mudangas nas politicas educacionais. As tentativas das politicas publicas de
reduzir a desigualdade das oportunidades no ambito educacional trouxe como consequéncia um
processo de ruptura por parte de alguns sociélogos no que concerne a concepg¢des tidas como
ultrapassadas por eles que relacionam educacdo com desenvolvimento econémico. Para esses
socidlogos, nada mais conveniente que romper com o0 mito da escola libertadora.

Num primeiro momento, para Vasconcellos (2003), as pesquisas se inclinavam em
explicar as causas da desigualdade nas instituicdes de ensino, fundamentadas na origem social.
Porém, no interior da propria escola, ha uma inclinacdo para as condi¢fes de éxito escolar. O
fendmeno do desemprego e a consequente crise social pela qual passam as sociedades
contemporaneas suscita uma confianca na qualidade das instituicbes de ensino, onde essas
representariam uma garantia de sucesso socio-profissional, principalmente para os individuos
das camadas mais baixas da sociedade. Mas, no entanto, a escola ndo pode dar conta da
resolugédo de problemas que estejam acima da sua capacidade de remediar. O que parece
importante é o estudo das formas de operacdo do sistema educacional que participam para
acentuar os obstaculos de certos grupos de alunos pouco inclinados a absorver os valores
escolares dominantes. 1sso se intensifica na década de 1990, onde as camadas mais baixas da
populagdo vem continuamente sofrendo uma exclusdo social. Portanto, em diversas
localidades, as instituicGes escolares representam a Ultima esperanca de garantia de ascenséo

social, possibilitando a fuga de um possivel “fracasso”, promovendo assim sucesso soOcio-
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profissional. Mas devido as mudancas continuas provocadas pelas dindmicas sociais, a
inconstancia das politicas educacionais, tém tornado as pesquisas na sociologia da educacédo
muito vulneraveis a essas transformacfes e consequentemente o fornecimento de dados
frequentemente relativos a um dado momento conjuntural.

Os resultados obtidos com as pesquisas quantitativas da Aritmética Politica, do
Relatorio Coleman e do INED néo representaram uma rejeicao concreta do funcionalismo em
suas conclusBes. Pois foram encarados como fenbmenos temporarios sobre o sistema
educacional, visto que com investimentos, logo sanariam o problema.

A sociologia da educagdo € um tema que suscita debates sempre muito acalorados. As
instituicbes de ensino tém recebido muitas criticas, no entanto, isso reflete a sua relevancia
como uma instituicdo de destaque na sociedade. O seu papel de integrar a sociedade sempre é

criticado e ressaltado com veeméncia.

3.3.1.1 Contrariando as probabilidades: “o improvavel” acontece

Para Tarabola (2010) um fato que merece atencdo, e que contradiz algumas pesquisas,
pode ser verificado na Usp. Pois estudantes com origem na educacdo bésica da rede publica
foram aprovados no processo seletivo desta universidade publica, que por sinal € uma das mais
concorridas do pais. Mas o que também € interessante € 0 sucesso em suas trajetdrias escolares,
onde se pode observar estar acima do éxito obtido por estudante com origem na educacao
béasica da rede privada de ensino. Estabelecer uma relacdo entre sociologia e psicologia seria
necessario para o autor desta pesquisa. E partindo dessa relagdo reconstituir os percursos
educacionais desses estudantes advindos da educacdo publica e que contrariando as
perspectivas conseguiram ingressar em diferentes cursos da Universidade de Sdo Paulo com
éxito em seu desempenho, bem como permanéncia escolar.

Os dados revelam que a educacdo bésica passou por um processo de democratizagdo em
seu acesso. Por exemplo, no ensino médio, em nosso pais, pesquisas revelam um aumento na
taxa de matriculados de 38,6% de estudantes entre 15 e 19 anos de idade em 1997, percentual
que salta para 45,7% em 2000, segundo Abramo (apud TARABOLA, 2010). E bem verdade
que a Constituicdo Federal de 1988 contribuiu para este fenémeno, pois dedicou um conjunto
de leis especificas para o incremento das matriculas na educagdo publica, dando ao Estado a
incumbéncia da gratuidade do ensino médio. O alicerce desse crescimento pode-se dizer que

foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, pois esta determinava a divisao
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do ensino em infantil, fundamental e médio — constituindo assim a educagdo basica — e mais o
ensino superior.

A intencdo € estudar as consequéncias dessa democratizacdo do ensino na mobilidade
social. De que forma individuos advindos das classes mais baixas da hierarquia social, de
forma atipica, obtém éxito em prestigiadas instituicdes de ensino superior no Brasil. Algumas
questbes, de acordo com Tardbola, devem ser formuladas: a instituicdo de ensino publico
cursada por esses individuos? A acdo da familia? A contribuicdo de outros individuos? O
sentido que o proprio estudante dispensa a educacdo no que diz respeito ao seu
desenvolvimento e desempenho nos estudos?

De acordo com Tarébola (2010), dados do Conselho Universitario (Consu) junto a
Comissdo Permanente para os Vestibulares (Comvest) e a Diretoria Académica (DAC)
pertencente a Unicamp, em pesquisa coordenada pelo professor Mauricio Kleinke apresenta
dados revelando que os estudantes egressos da escola publica tiveram média de 7,9, enquanto
0s demais tiveram 7,6 em 31 dos 56 cursos envolvidos na pesquisa. Fendmenos dessa
magnitude ndo podem ser desprezados, mas conduzir-nos a indagar as origens desse éxito
escolar.

Desta maneira podemos recorrer a sociologia da educa¢do, como um instrumento Util,
na tentativa de clarear essas questBes. Pois em nossa sociedade meritocratica 0 acesso a
educacéo representa possibilidade de ascensdo social, embora frequentemente confirmemos o

contrario na pratica.

3.4 AEDUCACAO NO BRASIL

De acordo com Tinoco (2013) em suas consideragfes, na Politica de Educacéo
Superior, ha uma escolha pelo incentivo a iniciativa privada simultanea a um fortalecimento
das instituicbes de nivel superior publicas, porém com base produtivista e concorrencial.

H& também uma exaltacdo aos indices quantitativos, rankings e favorecimento a
competicdo. Com isso verifica-se uma intensificagcdo das atividades docentes e aumento da
concorréncia no interior e entre as instituicdes de ensino. Como lembra Silva (2010) que no
interior das proprias instituicbes de ensino gera-se a desigualdade e as injusticas sociais, onde a
violéncia, aqui a Silva amplia o conceito de violéncia tratando da violéncia moral, numa
espécie de poder que ameaca, agride, submete no interior do sistema educacional, limitando ou

até excluindo o desenvolvimento de autonomias e como consequéncia a privacdo das
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liberdades. Seria a violéncia institucionalizada, como em suas proprias palavras “manifestagdes

explicitas de violéncia, de reproducdo da cultura da violéncia, e da manutencdo de formas de

desigualdade e de hierarquizacdo social. Grande parte da institucionalidade das escolas é

portadora de mecanismos e instrumentos restritivos, discriminatérios, excludentes”. Para ela a

Declaragédo dos Direitos do Homem teve consequéncias desiguais, revelando que a democracia

no ensino precisa ser reinventada (SILVA, 2010, p.102). Aqui apresentaremos alguns dados

sobre a realidade brasileira através dos quadros de Tinoco (2013):

Tabela 4: INDIVIDUOS QUE NAO FREQUENTAM A ESCOLA

Faixa de rendimento nominal mensal | Pessoas por grupos de idade | Pessoas por grupos de idade de
domiciliar per capita de 6 a 14 anos em % 15 a 17 anos em %
+ de 3 Salarios Minimos 1,6 6,4
+ de 2 a 3 Salarios Minimos 1,7 9,2
+ de 1 a 2 Salarios Minimos 2,0 13,4
+de %2 a 1 Salario Minimo 2,7 16,6
+ de Y4 a %2 Salério Minimo 3,3 18,7
Sem Rendimentos a Y% do Salério 5,2 21,1
Minimo
16,5 854

Fonte: IBGE, Censo Demografico de 2010 In TINOCO, Dinah dos Santos. Politica de educagdo superior no Brasil 2000-2013. | Workshop
Internacional Educac8o, Pauperizacéo e a Questdo Social — UFAM, 2013.

Tabela 5: PRINCIPAIS PROGRAMAS DE PRIVATIZACAO E EXPANSAO DA EDUCACAO

SUPERIOR

Programas

Base Legal

Objetivo

PROUNI-Programa
Universidade
Todos

para

Lei 11.096 de 13 de
janeiro de 2005

Conceder bolsas de estudo integrais ou parciais a estudantes de
baixa renda para seguir cursos superiores em instituicbes de
ensino superior privadas, que sdo incentivadas pelo setor a

participar do programa pela dispensa de alguns impostos.

FIES — Fundo de
Financiamento

Estudantil

Criado
1999,modificado em
2010.

em

Financiar até 100% do valor das mensalidades dos vérios cursos
de graduacdo presencial, das IES, para estudantes matriculados
em instituicbes privadas. Pode ser solicitado pelos estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores que tenham

avaliacdo positiva do Ministério da Educacao.

Fonte: IBGE, Censo Demografico de 2010 In TINOCO, Dinah dos Santos. Politica de educagdo superior no Brasil 2000-2013. | Workshop
Internacional Educac8o, Pauperizagéo e a Questdo Social — UFAM, 2013.
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RESULTADOS DO PROUNI ENTRE 2006 E 2012:

1.556.831 bolsas PROUNI
856.582 bolsas integrais e 700.249 bolsas parciais.
Em 2012 o programa atingiu 284.622 bolsas, sendo 150.870 bolsas integrais e 133.752

bolsas parciais.

Tabela 6: PROGRAMAS DE AVALIAGCAO E SELECAO NA EDUCACAO SUPERIOR

Ensino Médio- ENEM

Programa Base Legal Finalidade
Sistema Nacional de | Lei 10.861 de 14 de abril de | Instituir o processo avaliativo composto por 3
Avaliacéo da | 2004 principais  componentes:  avaliagdo  das
Educagdo  Superior- instituicdes, avaliacdo dos cursos, avaliacdo do
SINAES desempenho dos estudantes.
ENADE- Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes.
Exame Nacional do | Portaria do MEC n° 438 de | Avaliar o desempenho do estudante ao fim da

28 de Maio de 1998, alterada
pela Portaria n°462 de 27 de
Maio de 2009

educacao basica.
A partir de 2009, mecanismo de selecdo

utilizado para ingresso no Ensino Superior.

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico de 2010 In TINOCO, Dinah dos Santos. Politica de educacéo superior no Brasil 2000-2013. | Workshop

Internacional Educac8o, Pauperizacéo e a Questdo Social — UFAM, 2013.

Tabela 7: PROGRAMAS DE SELECAO E ADMISSAO NA EDUCACAO SUPERIOR:

SISU — Sistema | Portaria Normativa | Institui e regulamenta o sistema de seleg¢do unificada gerido pelo

de Selecdo | n° 21 de 5 de | Ministério da Educagdo, por meio do qual instituicdes publicas de

Unificada novembro de 2012 educacdo superior oferecem vagas aos candidatos participantes do
ENEM.

LEI DE | Lein” 12.711 de 30 | Estabeleceu por dez anos, a partir de agosto de 2012, 50% das vagas

COTAS- de agosto de 2012 das universidades federais e dos institutos federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia aos alunos que estudaram em escola publica,
subdivididas em cotas raciais e cotas sociais.

Fonte: IBGE, Censo Demografico de 2010 In TINOCO, Dinah dos Santos. Politica de educago superior no Brasil 2000-2013. | Workshop

Internacional Educacéo, Pauperizagdo e a Questdo Social - UFAM, 2013.

A Lei n°® 12.711/2012, sancionada em agosto deste ano, garante a reserva de 50% das

matriculas por curso e turno nas universidades federais e institutos federais de educacéo,
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ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos
regulares ou da educagdo de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para
ampla concorréncia.

Houve, porém, um progresso com programas como o SISU e 0 ENEM e isso representa
uma gestdo mais eficiente de um sistema extenso e em expanséao no Brasil.

Segundo Tinoco (2013), em sua pesquisa sobre a educagdo superior no Brasil, entre
2003 e 2013 houve uma massificacdo do ensino superior, onde as instituicdes privadas foram
determinantes para essa expansdo. A mercantilizacdo, portanto, foi uma de suas consequéncias,
onde a internacionalizacéo da educacdo representou uma abertura da mesma como mercadoria
ao mercado mundial, facilitando a organizacdo de instituicdes em redes com certificacdo
internacional, onde a l6gica do mercado é a que prevalece, despertando o interesse do capital
especulativo internacional.

Na década de 1990, as instituicbes de educacdo superior se concentravam nas capitais e
nas regibes metropolitanas. Em 1997, porém, a legislacdo correlata, admitiu a criacdo de varias
modalidades de instituicdes de educacdo superior com graus que se diferenciam de acordo com
sua complexidade: universidades, centro universitario, faculdade integrada e instituto superior.
A norma vigente de 1968 que associava ensino, pesquisa e extensdo foi rompida, o que
facilitou essa proliferacdo, permitindo a criacdo de instituicdes dirigidas apenas ao ensino
(TINOCO, 2013).

O quadro abaixo elaborado por Tinoco (2013) é bastante revelador no que concerne a
proliferacdo das institui¢bes particulares de ensino superior no Brasil. Uma mudanca também
ocorreu na forma de planejar e organizar as politicas de amparo e estabilidade aos estudantes
em face da mudanca de perfil dos mesmos devido a politica de cotas.

Tabela 8: CRESCIMENTO DA QUANTIDADE DE INSTITUICOES E DE MATRICULAS NA
GRADUACAO - BRASIL 2001 E 2010

ANO TOTAL PUBLICA % PRIVADA Em %
Total
INSTITUICOES
2001 1.391 183 1.208 86,8
3,2
2010 2.378 278 2.100 88,3
1,7
Taxa de | 70,95 51,91 73,84
Cresc.
MATRICULAS
2001 3.036.113 944,584 2.091.529 68,9
1,1
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2010 6.379.299 1.643.298 4.736.001 74,2
5,8
Taxa de | 110,11 73,97 126,43
Cresc

Fonte: Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior apud Vera Lucia Jacob Chaves e
Odete da Cruz Mendes in Reuni: O Contrato de Gestdo na Reforma da Educacdo Superior Pdblica, apud
TINOCO.

Apesar do grande aumento das matriculas no Brasil ao longo dos ultimos 30 anos do
século XX, o pais continua com uma das desigualdades sociais mais acentuadas do mundo.
Todas as tentativas de reducdo dessas desigualdades, como por exemplo, a reforma da Lei de
Diretrizes e Bases em 1971 e 1996; toda uma legislacdo em favor da educacao, promulgada na
Constituicdo de 1988; aprovamos o PDE (Plano Decenal de Educacdo); além da aprovacao
automatica, entre outras medidas, parece que ndo atingimos os resultados esperados. Embora
todas essas tentativas ndo tenham atingido seu principal objetivo: a reducdo das desigualdades
sociais, a TCH continua a ser referéncia para o planejamento de politicas publicas sociais.

Importante destacar € o fendmeno da industrializacdo e o estabelecimento da
democracia tendo uma relacdo estreita com o crescimento do acesso ao ensino a partir de
principios do século XX. Porém, no fim deste mesmo século, concluiu-se que esse processo de
crescimento econémico e sua ligacdo com a expansdo educacional tem suas limitagcdes, pois 0
mesmo ja dava sinal de saturacdo. H&4 uma espécie de decepcdo em relacdo ao sistema
educacional como um todo, onde a educacdo ndo € mais vista como algo que possa
proporcionar um beneficio direto, mas um investimento incerto cujos limites sdo ofertados pelo
mercado na forma de empregos disponiveis, onde este apresenta um decréscimo constante em
relacdo ao numero de diplomados que vem crescendo. Portanto, o sistema de ensino parece ndo
contribuir de forma eficiente para o éxito de trajetdrias sociais ascendentes. Pois hd uma
saturacdo das credenciais, onde o fendmeno da inflagdo dessas credenciais, em qualquer pais,
conduz a uma indiferenca na mobilidade social.

Por outro lado, destaca-se aqui que com a municipalizagdo do ensino fundamental
houve um crescimento do ensino médio, pois os estados ficaram com mais recursos para

investir nesse nivel de ensino.
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3.4.1 O Brasil e a sociologia da educacéo

Para Florestan Fernandes (1986), um processo de mudanga profunda no sistema
educacional somente sera possivel por meio de uma mudanca geral e acentuada a nivel social.
Ele implantou a sociologia critica no Brasil, desenvolvendo o senso de responsabilidade ética e
politica do socidlogo através de uma reflexéo radical. Para este autor, a educacdo criada pela
pedagogia tradicional vai formar um professor distanciado da sociedade e incapaz de promover
qualquer processo de mudanca nessa sociedade. Tendo como referéncia Dewey, Florestan lutou
por uma educacdo publica que pudesse servir a todos com qualidade. Ideia também defendida
por Anisio Teixeira (1994), discipulo de Dewey.

A economia, a sociedade e a cultura estdo estritamente dependentes da integracdo com a
educacdo. As escolas estariam, através de um processo de transformacdo, a servico dessa
contribuicdo no Brasil desde que sofressem as reformas necessarias.

O Estado, para o autor, teria a obrigatoriedade ndo de apenas criar e monitorar o setor
educacional, mais ir além dessas questdes, como mudar a filosofia e a organizacéo escolar,
fornecendo mais recursos, interferir na gestdo, possibilitando desta maneira, as instituicdes
educacionais maior absorcdo de estudantes, fundamentalmente das classes mais
desprivilegiadas da sociedade.

A sua concepcdo de universidade é revolucionaria, ele a entendia como uma institui¢éo
voltada exclusivamente para a pesquisa, pois a sua funcdo de ensino a colocaria como uma
simples reprodutora de saber, lhe faltando desta forma o aspecto criativo e original,
fundamentais para a viabilizacdo da transformacdo da sociedade. Essa instituicdo, segundo
Florestan é determinante para a consolidacdo da democracia no Brasil. Deste modo é vélido
lembré-lo:

Pensar politicamente é alguma coisa que nao se aprende fora da préatica. Se o
professor pensa que sua tarefa é ensinar o ABC e ignora a pessoa de seus estudantes e
as condicdes em que vivem, obviamente ndo vai aprender a pensar politicamente ou
talvez va agir politicamente em termos conservadores, prendendo a sociedade aos

lagos do passado, ao subterraneo da cultura e da economia (FERNANDES, 1986, p.
24).

Aqui percebe-se uma consonancia com Silva:

A educacdo é o meio mais eficaz de prevenir a intolerdncia. Ensinar aos individuos
sobre seus direitos e deveres, com a finalidade de assegurar o respeito e o desejo de
protegdo aos direitos de outros, € um imperativo prioritario da educacdo para a
tolerancia. Isso porque é fundamental a promocédo de métodos sistematicos e racionais
de ensino da tolerancia centrados nas fontes culturais, sociais, econdmicas, politicas e
religiosas da intolerancia que constituem as causas profundas da violéncia e da
exclusdo. As politicas e programas de educacdo devem contribuir para o
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desenvolvimento da compreensdo, da solidariedade, e da tolerdncia entre o0s
individuos e entre os grupos étnicos, sociais, culturais, religiosos e lingliisticos e entre
nacGes (SILVA, 2010, p.100).

Florestan Fernandes , na década de 60, foi considerado o autor que dedicou estudos
mais completos sobre a sociologia da educacdo. Este autor representa uma das principais
vertentes marxistas em suas analises sobre as instituicGes escolares no Brasil (FERNADES,
1966). Acreditava, desde a década de 50, que com investimentos no setor educacional
promoveriamos o desenvolvimento econdmico e social. Percebia a educagdo brasileira
extremamente hierarquizada, onde a classe dominante recebia uma educagédo de qualidade em
detrimento das camadas populares.

Ja na década de 80 ele torna a abordar a sociologia da educacéo, analisando as escolas e
suas ligacbes com o campo cientifico e tecnoldgico, numa postura critica para a transformacéo
social (FERNANDES, 1986).

A esta época imperava uma visdo dicotdmica sobre a sociedade urbano-industrial e
moderna e a sociedade rural e arcaica, fruto do positivismo, O que acabou legitimando a
relevancia da sociologia da educacdo enquanto ferramenta fundamental para o estudo e
planejamento por parte do governo.

Ja Azevedo (FORACCHI, 1985) é considerado um dos primeiros estudiosos das ideias
de Durkheim no Brasil. Com isso deu também os passos iniciais da sociologia da educacdo em
nosso pais, introduzindo-a como disciplina nas grades curriculares das escolas normais do
estado de S&o Paulo, em 1933, pois foi diretor-geral da Instrucdo Publica de S&o Paulo. Foi
também um dos idealizadores do Manifesto dos Pioneiros na area da educacdo. Para ele, a
sociologia da educacdo € o estudo dos fatos sociais em suas relacdes com o sistema
educacional (FORACCHI, 1985).

Segundo Fernando de Azevedo (1985), uma sociedade baseada nos principios de
liberdade, cooperacéo e igualdade teria sido viabilizada pelo processo de industrializagdo. Sua
indagacéo se dava na possibilidade do Brasil desenvolver uma sociedade urbano-industrial que
criasse mecanismos para a implantacdo dos principios supracitados. Para este autor a efetivacao
de uma politica no campo educacional priorizando a escola pablica e universal, seria essencial
para o desenvolvimento de uma sociedade, pois somente a escola poderia ser instrumento de
viabilizacdo democratica da sociedade.

Para este autor, a transformacdo s6 seria possivel com o envolvimento de todos os
segmentos que a circunscrevem. O governo, no ambito federal, estadual e municipal seria

insuficiente. Pois teriamos que somar a presenca do setor pablico, setores representativos da
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sociedade, bem como os pais de estudantes e os proprios estudantes. O sociélogo via na
democracia um principio fundamental que deveria permear todos os niveis sociais de uma
sociedade hierarquizada. O setor publico e o privado deveriam participar simultaneamente das
decisbes no campo da educacgdo para a constituicdo de um novo individuo.

Fernando de Azevedo alerta para a possibilidade de se aumentar o fosso entre as classes
sociais, inviabilizando desta forma uma educacdo democratizante. Para ele a forga dos setores
que comandam a sociedade e os demais setores envolvidos com a educacdo direta e
indiretamente deve convergir para reduzir a distancia entre as classes dominantes e as
dominadas, oportunizando as camadas mais baixas uma mesma formacdo ao nivel das elites.
Para isso, a acdo simultanea dos setores apenas obteria éxito se o espirito republicano, ou seja,
se 0s interesses publicos se dispusessem a agir neste sentido.

A modernizacdo de um pais esta estritamente relacionada a uma politica educacional,
econémica, e cultural, segundo o autor. Ele percebia uma indiferenca que contaminava 0s
diversos setores da sociedade. A credulidade de Azevedo no progresso de uma sociedade pela
via educacional o aproxima da teoria do capital humano, propria do funcionalismo (BOMENY,
1999).

A sua crenca se estende a uma ciéncia pragmatica no modelo de Dewey, pois essa
ciéncia seria um instrumento fundamental para o progresso (CUNHA; 2002). A educacéo era
encarada como uma ferramenta essencial para a compreensdo da sociedade. Essa concepcao
tinha um embasamento sociologico e ndo meramente pedagogico em seu ponto de vista.

Talvez influenciado por Durkheim, Azevedo defendia que as escolas deveriam estar a
servico da socializacdo do individuo, inoculando valores sociais a natureza individual, pois
assim os interesses coletivos se sobreporiam aos interesses privados. Essa era a esséncia do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, ond Azevedo atuou como redator.

A educacdo nova segue aos principios de igualdade, solidariedade e liberdade, que de
acordo com Azevedo devem direcionar as instituicbes escolares na sociedade moderna e
industrial. Baseado em Durkheim, o autor concebe a industrializacdo como um processo de
evolucdo social calcada nas funcbes e ocupacgdes que se complementam em uma sociedade
orgénica. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (PENNA, 1987) tinha o objetivo de
implantar no Brasil os elementos necessarios para a viabilizacdo de uma sociedade urbano-
industrial capaz de desenvolver os principios ja citados aqui. Para o autor, 0 conjunto das
instituicOes sociais deve atuar em sinergia na busca de cooperacgdo social que possa integrar as

instituicOes escolares com as familias, e esse é o sentido da existéncia da educagdo nova. Seu

140



objetivo € a convergéncia dos setores que compdem a sociedade.

A consolidacdo da cooperagdo como um valor social a ser levado a sério deve ser o
objetivo maior da sociedade, esses valores devem permear a escola e a sociedade, visando ao
desenvolvimento dos individuos e aos demais grupos que compdem as diversas classes sociais.
O espirito coletivo deve ser criado e desenvolvido para a constituicdo de uma sociedade
verdadeiramente democrética. E isso a reforma denominada educagdo nova poderia viabilizar,
educando para o banimento de interesses exclusivamente individuais ou grupais, que nao
congregam, mas segregam.

Autores brasileiros como Ramos Trindade (1991) e Barros (1996) recebem influéncia
da visdo otimista herdada de Schultz (1963), Becker (1964) e Benson (1970), partidarios da
TCH e que véo ser reproduzidas em instituicdes como por exemplo o Ipea (1998).

O ensino superior no Brasil vai receber uma atencdo maior do governo, pois esse nivel
de educagio tem uma relagdo mais estreita com as ocupacdes profissionais. E também o nivel
que apresenta 0 maior crescimento nas matriculas, possibilitando um maior acesso ao ensino
superior. O sistema de cotas racial e social como a reserva de vagas para negros e indios, bem
como para carentes contribuiu consideravelmente para esse crescimento.

A meritocracia é o que tem fundamentado o grande acesso as instituicdes de ensino na
I6gica da sociedade liberal. Pois para a concep¢do meritocratica, os ideais da sociedade
moderna estariam possibilitando igualdade de oportunidades, principio defendido na Revolugédo
Francesa. Isso significa que a sociedade estaria baseada no meérito (titulos e diplomas), o que
equivaleria dizer que qualidades como o conhecimento, a inteligéncia, a disciplina, etc. seriam
mais valorizados em nossa sociedade. Tudo isso sob a gestdo do Estado atraves das instituicdes
de ensino.

E importante salientar que ainda h4 um campo pouco explorado, em nosso pais, pela
sociologia da educacdo que é a educagdo superior. Ha4 uma significativa mudanca na origem
social dos estudantes que compdem este nivel de ensino, pois planos e projetos de orgaos do
governo tém levado em consideracdo questdes de etnia e de renda visando a inclusdo dos
estudantes pertencentes as camadas mais baixas da sociedade. Esse fendmeno tem
proporcionado mudangas na oferta de cursos e no préprio curriculo dos mesmos, visando
atender a esta demanda diferenciada. A questdo das cotas, do Programa Universidade para
Todos (Prouni), tem acelerado as politicas de incluséo escolar. Isso traz implicita a questdo da
justica social, da democratizagao de acesso ao ensino e a crenca no potencial da educagédo como
elemento fundamental para a reducéo das desigualdades sociais.

141



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como uma de suas finalidades a promoc¢édo de um mapeamento, de
recortes envolvendo diversas teorias para discutir sobre sociedade e educacdo, — tema
fundamental da sociologia da educagdo — se utilizando de autores representativos, dos
classicos aos contemporaneos, relacionando-os sempre que possivel com o desenvolvimento
da sociologia da educacdo no ocidente e em nosso pais. Desejamos dar contribuicdes
importantes para estudantes da area educacional, bem como para professores e pesquisadores
desse campo, proporcionando-lhes uma visdo geral sobre a area pertinente da sociologia da
educacdo. Certos estamos que diversos autores e suas respectivas correntes ndo puderam ser
abordados. E preciso ficar claro que com este texto ndo pretendemos encerrar um juizo
definitivo a respeito dos dois consagrados autores franceses aqui abordados, mas pretendemos
fazer um levantamento preliminar de hipdteses na apresentacéo de suas respectivas correntes.
Desta forma, uma pesquisa mais aprofundada sobre as analises dessas duas correntes
permitiria uma visdo mais criteriosa sobre seus significados para a sociologia da educacéo.

Penso que o estudo dos conceitos que envolvam as duas teorias aqui analisadas — a
teoria das escolhas racionais e a teoria da reproducédo social - ndo deve ser objeto especifico
de especialistas da sociologia da educa¢do, mas deve igualmente pertencer a lista de interesses
de qualquer cidaddo que pretenda conhecer o ser humano em sociedade. Pois, através dessa
sociedade forjamos nossa liberdade, a0 mesmo tempo em gue nos aprisionamos por meio de
coacdes sociais na construcdo de nossos destinos. A experiéncia de vivermos num
determinismo ou numa consciéncia nua, despida de qualquer controle externo deve ser o foco
de interesse num quadro em que o binémio individuo/sociedade impera em nossas
consciéncias e em sentido mais amplo na consciéncia social. Indagar-se sobre a acgéo
individual subjetivamente motivada e a estrutura social é interessar-se pela esséncia da
condicdo humana nesse contexto de bivaléncia. E interessante notar nessa situagio o embate
entre a sociologia estruturalista e a filosofia do sujeito, em que cada uma, ao seu modo,
movimenta a filosofia sem sujeito e a filosofia do sujeito respectivamente. A sociologia deve
ter o compromisso com os individuos no sentido de evitar a possibilidade, que estes, sejam
marionetes, participando de um jogo de estratégias cujas regras ignoram. Ela deve ter o
objetivo de restaurar o sentido, para os individuos, de seus préprios atos.

A unilateralidade das teorias macrossocioldgicas, assim como das teorias

microssociologicas, acabaram por enfraquecé-las segundo alguns criticos. Numa tentativa de
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escapar a essas convicgdes unissonas que correntes mais recentes passaram a atuar de maneira
diversa. Pois a visdo Unica dessas teorias se mostrou insatisfatéria para a compreensdo da
problematica envolvendo escola e sociedade, para refletir a complexidade que envolve a
sociologia da educacdo, onde suas bases fundamentais, ou seja, a sociedade e o individuo
precisam ser melhor articuladas, objetivando a uma sintese.

A sociologia da educacdo deveria constituir a grade curricular, como disciplina
obrigatdria, de todos os cursos que trabalham educacdo, tamanha sua importancia na analise
do papel da escola como instituicdo fundamental da sociedade.

Algumas polémicas orbitam Pierre Bourdieu e suas obras com relagdo a sua sociologia
da educagdo. Pois uns o veem como um tedrico sofisticado que precisa ser melhorado,
lapidado, outros o chamam de determinista, reducionista ao colocar a escola como
reprodutora da realidade social hierarquizada. Bourdieu também recebe o rotulo de
determinista por atribuir a heranca familiar, ou seja, a origem social do individuo, sua
trajetoria estudantil. Para seus defensores, o soci6logo ndo seria mecanicista em sua visao,
onde o individuo ndo gozaria de autonomia no espaco social. Apesar da origem social dos
individuos Ihes trazer consequéncias para seu destino, ela ndo representaria uma regra
imutavel para sua trajetéria. O campo seria um espaco para exercitar a autonomia em sua acdo
individual, possibilitando que o individuo se aprimore diante de cada realidade apresentada,
promovendo desta forma rupturas com seu passado em relacdo as classes menos esclarecidas.
Tudo isso dependeria das relacdes que 0s sujeitos tecem com os elementos da realidade
econbmica e cultural do espaco social.

As literaturas de seus defensores revelam, nas entrelinhas, admitir a falta de
adversarios a sua altura pelo seu alcance intelectual. Para ele, cada individuo, através de sua
idiossincrasia, agiria de forma Unica diante de cada realidade. Pois a biografia de cada um €
especifica, possui suas particularidades. O habitus se dividiria em macrossociolégico ou
coletivo e microssociologico ou individual. Onde o primeiro, utilizado com mais frequéncia
por Bourdieu, reuniria determinadas disposicdes comuns a cada individuo situado em
determinada posicao social, em determinada classe social. O habitus, ndo poderia ser derivado
da participacao do individuo em apenas uma esfera da vida social, pois a cada momento nos
deparamos com um conjunto diversificado de classes, de posi¢fes sociais. Desta forma,
representa-se com mais objetividade e clareza a diferenca entre habitus coletivo e habitus

individual em relacdo a Bourdieu.
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