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RESUMO

Esta pesquisa se prop0s identificar e analisar significados atribuidos por professores a ‘protagonismo’
em projetos de igualdade de direitos voltados a diversidade sexual. Por entender que o professor
possa atuar na zona de desenvolvimento mediando discursos de igualdade de direitos entre a
comunidade escolar, ele mesmo pode promover transformacdes sociais transversalizando temas
sobre sexualidade de forma sistematizada, fundamentado pelo conhecimento cientifico. Tomou-se
como objetivo geral: Compreender os significados atribuidos por professores a protagonismo na
construcdo e execucdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual na
Escola. Como objetivos especificos: identificar as atribuicbes de significados sobre os Projetos de
Igualdade de Direito para estudantes LGBT e sua articulagdo com o protagonismo dos professores;
compreender as atribuicbes de significados de protagonismo para minimizagdo de preconceitos para
estudantes LGBT segundo professores e discutir as atribuicbes dos significados acerca das
motivacBes que tornam o professor protagdnico em projetos de igualdade de direitos para estudantes
LGBT. Adotou-se a visdo de homem proposta por Vigotski, que trata do desenvolvimento humano a
partir de pressupostos sécio-histdricos. A pesquisa assumiu a abordagem qualitativa, de carater
exploratério. Participaram da pesquisa 06 professores, que atuam no ensino médio. Foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas para levantamento de dados. Posteriormente, foi criado um corpus e
andlise e foi usada a técnica de analise denominada nucleos de significagbes. Os dados estao
articulados em trés capitulos, conforme os objetivos especificos da pesquisa, resultando um total de
05 ndcleos de significagbes. No primeiro capitulo, apontam-se dois nucleos: um, no qual, 0s
professores consideram que realizar projetos de maneira forcada n&o € legal, pois a educa¢éo tem
que envolver vinculacdo afetiva e, ndo deve ser permeada pela obrigagcédo e, o outro nacleo atribui &
escola um ‘ndo lugar’ para a diversidade sexual retirando a possibilidades de novas producdes de
sentidos e ressignificacdo no processo de educacdo para a diversidade. No segundo capitulo, se
apresenta um ndcleo que estd pautado no protagonismo do professor para a minimizacdo de
preconceitos. O nlcleo se centraliza na discussdo em sala de aula sobre a tematica e no terceiro
capitulo se formam mais dois nucleos: o primeiro se refere ao que motiva o professor a trabalhar para
a diversidade na perspectiva de mudanga de pensamento em relagdo as pessoas LGBT e, o segundo
nacleo diz respeito ao que ndo motiva vinculado as questdes religiosas ou sobrecarga de trabalho.
Desta maneira, faz-se importante considerar que ha interesse e que alguns buscam levar o tema
diversidade sexual para sala de aula, mas, ainda é ausente, o discurso fundamentado pela ideia de
igualdade de direitos. Os dados se apresentam positivos para o alcance de realidades igualitarias.
Destaca-se que os professores se consideram pessoas chaves para emergir conhecimentos e
fomentar discursos igualitarios. Isto é bastante positivo e tem interfaces com o que as propostas de
igualdade de direitos enfatizam. Os resultados obtidos podem ser considerados como satisfatérios
para a pesquisa, pois esses profissionais, inseridos na educa¢do, demonstram acessibilidade para
obter novos conhecimentos e interesse pela busca de formacéo, respeitando o outro e se adaptando
ao contexto das manifestagBes naturais do ser humano, embora ainda sejam envolvidos por
sentimentos antagdnicos de saber e fazer.

Palavras-Chave: Significados, Protagonismo, Projetos de Igualdade de direitos, professores,
Diversidade sexual. Educacéo.



ABSTRACT

This research purpose to identify and analyze meanings attributed by teachers to “protagonism’ in
projects of equality of rights toward sexual diversity. Because it is understood that the teacher can act
in a development zone mediating equality speeches between the school community, he can promote
social transformation becoming transversal themes related to sexuality on a systhematized form,
founded by the scientific knowledge. It was taken as general objective: Comprehend the meanings
attributed by the teachers to the protagonism in the construction and execution of equality of rights
toward the sexual diversity at school. The specific objectives are: identify the attributions of meanings
about the Projects of Equality of Rights by LGBT students and their articulation with the protagonism
of the teachers; comprehend the attributions of meanings of protagonism for minimalize the prejudices
for LGBT students among teachers and discuss the attributions of meanings about the motivations
that turn the teacher into a protagonist in projects of equality of rights to LGBT students. It was
adopted a view of man proposed by Vigotski, that refers to the human development through a socio-
historical presupposition. The research assumed a qualitative approach of exploratory character.
Participated of the research 06 teachers, that work at high school. It had been accomplished semi-
structured interviews for data collecting. Subsequently it was created a corpus of analysis and it was
used the technique of analysis denominated nucleus of signification. The data are articulated in three
chapters, according to the specific objectives of the research, resulting in a total of 05 nucleus of
signification. In the first chapter it is pointed two nucleus: um, whereat, the teachers consider that
accomplish project in a forced manner is not nice because the education has to evolve affective
entailment and, shouldn’t be permeated by obligation and, other nucleus attribute to the school a “non-
place” to the sexual diversity taking out the possibilities of new productions of meanings and the
resignification in the process of education to the diversity. On the second chapter, it is presented a
nucleus which is guided on the protagonism of the teacher for the minimization of prejudices, the
nucleus is centralized on the class discussion about the thematic and at the third chapter it forms two
more nucleus: the first refers to what motivates the teacher to work for the diversity on the perspective
of thought changing related to the LGBT people and the second nucleus is related to what doesn’t
motive entailed to the religious question or working overload. Therefore, it is important to consider that
there is interest and that some look for taking the theme of sexual diversity to the classroom, but, it is
still absent, the speech founded on the idea of equality of rights. The data are positive for reaching the
equalitarian realities. It features that the teachers consider themselves as key people to immerge
knowledges and foment equalitarian speeches. It is very positive and it has interfaces in which the
purpose of equality of rights is based. The results obtained can be considered as satisfactory for the
research, because these professionals, inserted on the education, demonstrate accessibility to obtain
new knowledges and interest for pursuit the formation, respecting the other and adjusting to the
context of the natural manifestations of human beings, although still are evolved by antagonistic
feelings of knowing and doing.

Key-words: Meanings, Protagonism, Projects of equality of rights, Teachers, Sexual diversity,

Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se efetivou com vistas a compreender os significados sobre o
protagonismo® em Projetos de Igualdade de Direitos voltados & Diversidade Sexual.
Os significados foram atribuidos por professores do ensino médio e os resultados
foram contornados pela perspectiva da Psicologia Sécio-histérica.

De acordo com Bortolini (2008), politicas de igualdade de direitos voltadas a
populacéo Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais (LGBT)? estdo em discussées
pelas autoridades politicas, educacionais e pela sociedade em diferentes contextos,
pois sdo crescentes os diversos crimes por homofobia no Brasil, conforme afirmam
Mott; Almeida e Cerqueira (2010) e Grupo Gay da Bahia (2012).

O movimento LGBT tem se mobilizado para fomentar a discusséo acerca dos
direitos humanos e da educacdo igualitaria no cotidiano escolar, para articular ao
corpo de professores, alunos e técnicos a devida capacitacdo para conhecimento
dos diversos tipos de comportamento sexual e, deste modo, poder dar a eles a
seguranca necessaria para saberem como agir em situacdes de duvidas e violéncia
no contexto escolar.

Com esse intuito, tem-se buscado parcerias entre instituicdes de ensino e
profissionais de diversas ciéncias como, por exemplo, a psicologia, a sociologia,
pedagogia, entre outras. E estas medidas tém se caracterizado como participacao
politica, a qual se tem discutido a implantacdo de projetos voltados a igualdade de
direitos entre a populagdo LGBT em decorréncia de diversos casos de violéncias
que este grupo vem sendo submetido na escola e diversos espacos publicos
(NEVES; ESTEVES; COSTA, 2011).

Todavia, no campo da escola, nota-se que essa discussao sobre o paradigma
do comportamento sexual e afetivo vem sendo intensificada desde a década de 70,
possivelmente em decorréncia das transformacgfes iniciadas nos anos 60
ocasionadas pelo enfrentamento do controle da natalidade organizado pelo
movimento feminista e mais tarde pelo movimento gay e lésbico (BRASIL, 1998;
BORTOLINI, 2008).

! O protagonismo se da no processo de superar as adversidades, resistir as pressées, modificar o seu
entorno, adaptar-se constantemente as exigéncias do mundo atual (SILVA, 2010).

Z Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, sigla padronizada na 1° Conferéncia Nacional
LGBT no ano de 2008 em Brasilia.
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Pode-se considerar que a sexualidade, conquista 0 seu espaco e sua
importancia enquanto tematica no contexto escolar, quando inserida como um dos
temas transversais nos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s. Os documentos transversais dos PCN’s se propdem a apoiar as discussoes
e desenvolvimento dos projetos educativos nas escolas, norteados por meio de
temas considerados importantes, urgentes e presentes no cenario do cotidiano da
sociedade brasileira, atravessando as disciplinas inseridas no curriculo da educacao
béasica (BRASIL, 1998).

O documento de temas transversais na secdo Orientacdo Sexual® discorre
inicialmente sob a justificativa de incluir a sexualidade como tematica que possa
permear os curriculos nas escolas. Posteriormente, o documento discorre sob a
postura do educador e da escola articulando as referéncias consideradas
necessarias para a abordagem do assunto e, na segunda parte do documento,
apresenta eixos norteadores para a atuacado educacional em abordar o assunto,
apresentando trés eixos tematicos: Corpo; matriz da sexualidade; Relacdes de
Género e Prevencdo de Doencas Sexualmente transmissiveis/AIDS (BRASIL, 1998;
FURLANI, 2010).

Levando em consideracdo pesquisas no campo da educacdo e sexualidade
(AVILA, 2010; JUNQUEIRA, 2009; FREIRE, SANTOS; HADDAD, 2009) esse
processo encontra-se em dificuldade no que se refere a efetivacao pedagdgica entre
a maioria das instituicdes escolares do pais.

Embora os PCN’s apresentem uma proposta de transversalidade desde 1998,
quando se propds a efetivacdo pedagogica da transversalidade da tematica da
sexualidade e educacao, Junqueira (2009) considera que ela acaba sendo limitada a
questdes anatomofisioldgicas e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis,
praticas estas reguladoras dos corpos e heteronormatizadora, o que invisibiliza na
maioria das vezes outros modos de discussdo da sexualidade, ou seja, a
sexualidade e a sua pluralidade.

Segundo Silva (2004) apud Silva et al. (2009, p. 13), “[...] o espago escolar se

constituiu num construto cultural que expressa e reflete significados, ao mesmo

*Neste aspecto, a nomenclatura orientacdo sexual é proposta como um trabalho sistematizado que
ocorre geralmente na escola que visa propor reflexdo e amenizacdo de tabus. No entanto, em
algumas se¢des do trabalho quando ndo se referir aos PCN’s a nomenclatura vai estar sob a
perspectiva de desejo orientado.
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tempo em que impde leis que buscam disciplinar e regular as condutas.” Por uma
educacéo igualitédria e uma escola para todos respeitando a singularidade do sujeito,
0S movimentos sociais, pautados nos direitos humanos e principios de cidadania,
investem em discussfes para uma educacéao igualitaria voltada a diversidade, entre
eles podem-se elencar os movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, os de
raca, cor e orientacao sexual.

A educacdo com qualidade e socialmente referenciada é direito basico de
qualquer ser humano, contudo, o segmento da populacdo que ndo se enquadra nos
padrbes estabelecidos pela sociedade, até pode se inserir na escola, porém muitas
vezes tende a conviver em um ambiente de exclusao social.

Esse cenario contrasta com os principios proclamados na Carta Magna do
Brasil. A atual Constituicdo Brasileira, promulgada em 05/10/1988, em seu Art. 3°,
Inciso IV estabelece como um de seus objetivos “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” e no Art. 5° que “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza (...)"” (BRASIL, 1988).

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir da necessidade de compreender
os significados de protagonismo de professores em projetos de igualdade de direitos
voltados a diversidade sexual na escola, pois serdo atores-protag6nicos necessarios
e fundamentais para implantacdo, execucdo e construcdo de politicas publicas
voltadas a igualdade de direitos.

A pesquisa se justifica pela pertinéncia da promocéo de direitos humanos que
€ um dos principios fundamentais tanto para a Psicologia quanto para a Educacéo,
por ser algo inalienavel a qualquer ser humano. No entanto, muitas vezes, sao
usurpados em decorréncia das relacbes de poder em consequéncia de uma disputa
politica socialmente construida, realidade que se caracteriza entre 0S grupos que
tentam dominar o outro, onde o grupo dominante acaba negando muitas vezes e
inviabilizando lutas e disputas, criando assim, ideologias negativas ao segmento
populacional considerado inferior e ndo dominante.

As consequéncias da desigualdade e exclusdo, atualmente vivenciadas por
individuos pertencentes a grupos sociais oprimidos, acarretam a demanda de
dificuldades para afirmacédo de suas identidades em espacos publicos (PRADO et
al., 2010).
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De acordo com Prado et al (2010), os ambientes hierarquizados da sociedade
sdo compostos por categorizacbes e atributos sociais que classificam e definem
tracos de carater e personalidade, isso estimula tanto as relacdes de discriminacéo e
preconceito dos grupos externos de uma determinada identidade social, quanto a
forma de identificacdo e organizac&o desses grupos.

Para tanto, Prado et. al. (2010, p.41) afirmam que:

“tais relagOes, influenciadas por posicdes politicas, marcam nossa
percepcdo da realidade social, produzindo justificativas que naturalizam as
hierarquias e interiorizagbes sociais, dando coeréncia a vida cotidiana e
legitimidade das instituicdes sociais”.

As acdes politicas foram tomadas por abordagens da Psicologia Social como
vetores de impactos no psiquismo dos sujeitos, isto vem sendo importante para o
desenvolvimento da Psicologia Social, pois permitiu o surgimento de tematicas em
seu campo de estudo que antes eram reservadas as ciéncias das sociedades
(PRADO, 2002). Esta pesquisa, por sua vez, pode produzir um conhecimento mais
contextualizado, significativo e interdisciplinar, permeando o campo de estudo dos
direitos humanos, da psicologia e da educacéao.

A pesquisa teve o intuito de contribuir com novos aspectos constituintes da
transformacdo social em interlocugdo com o conhecimento da psicologia e o
contexto escolar no que se refere a promocgao de direitos humanos e inovacédo na
educacao, pois a psicologia deve encontrar um caminho que traga contribuicbes que
eliciem a transformacéo social que envolva diversas instituicdes como a familia, a
escola e a comunidade (SILVA; MACIEL, 2006).

Atualmente, teorias que contribuem para a inovag¢do na educacdo vém sendo
cada vez mais fomentadas, este € o caso de Paulo Freire, autor que teve uma
contribuicdo significativa nesse aspecto, ao afirmar que a pratica libertadora na
educacao se da por meio da dialogicidade, a qual gera acéo e reflexdo em conjunto,
pois € necessario que as pessoas tomem consciéncia do mundo em que estdo
inseridas e dessa forma concebam, criem e comuniquem suas realidades sociais e
assim busquem o aprendizado mutuo (FREIRE, 2005).

A psicologia, conforme Silva e Maciel (2006) deve comprometer-se com acdes
que também aumentem a compreensao e a aceitacdo da diversidade (racas, cultura,
grupos econdmicos, etc.) no ambito escolar. Diante disso, a pesquisa parte da ideia

de inovacao na educacao e nos processos pedagogicos.
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Sacristdn e Gomes (1998, p. 22), refletem que:

A funcdo educativa da escola, portanto, imersa na tensdo dialética entre
reproducdo e mudanca, oferece uma contribuicdo complicada, mas
especifica: utilizar o conhecimento, também social e historicamente
construido e condicionado, como ferramenta de analise para compreender,
para além das aparéncias superficiais do status quo real — assumido pela
ideologia dominante -, o verdadeiro sentido das influéncias de socializacéo
e 0s mecanismos explicitos ou disfarcados que se utilizam para sua
interiorizacdo das novas geracdes a funcdo educativa da escola levando em

consideracao.

A dialogicidade é a esséncia da educacédo para pratica libertadora, entretanto,
do ponto de vista dominante, a educacdo assume contornos de uma pratica
imobilizadora e ocultadora de verdades, a educagcdo nado vira politica devido aos
educadores, ela € politica (FREIRE, 1997, 2005). Atualmente, 0 movimento LGBT
busca esclarecer e fazer emergir novas concepc¢oes acerca da diversidade sexual na
escola, ou seja, vem buscando divulgar as varias formas que a sexualidade pode se
manifestar por meio de praticas e tecnologias educativas.

Considerando essa premissa, surgiu a proposta do Projeto Escola sem
Homofobia. Esse movimento buscou parceria com Universidades e com a Secretaria
de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacao —
SECAD/MEC para elaboracdo de estratégias para amenizar a violéncia e a
desigualdade dentro da escola.

Nessa proposta, iniciou-se a discussao para implantacdo desse Projeto nas
escolas publicas, que consiste na capacitacdo de professores, onde cada escola
deve receber um Kit de material didatico, contendo cartilha, cartazes, folders e 05
videos educativos que abordam temas como: homossexualidade, bissexualidade e
transexualidade e ap0s a devida capacitacdo do corpo docente, pretende-se
guestionar praticas, posturas, principios e valores presentes no ambiente escolar
entre estudantes do Ensino Médio com idade entre 15 e 17 anos, pois a escola
torna-se locus de reproducéao e legitimacao das hierarquias sexuais, naturalizando a
norma heterossexual e invisibilizando/inviabilizando outras possibilidades de
manifestacédo das sexualidades (ECOS; REPROLATINA 2011).

Contudo, a implantacéo deste projeto causou tanto aprovacao quanto conflito
entre instituicbes, conselhos, hierarquias politicas e educacionais e entre a
sociedade em geral. Afinal, em relacdo a isso cada um buscou emitir pareceres e

opinides. A partir desse contexto, o professor no campo da orientacdo sexual na
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escola deve ser condutor destas probleméticas. Por isso, debater estes diferentes
tabus faz-se extremamente necessario, porém, os professores sem perceber podem
compartilhar conhecimentos sobre a sexualidade no seu cotidiano de trabalho
permeado por seus valores e ideologias (BRASIL, 1998).

Isso implica em discutir a relevancia do professor enquanto ser politico, sendo
um agente de transformagdo social na promogao de uma “educagado” sem estigmas
e preconceitos que podem acarretar sofrimento psiquico e violéncia entre muitos
alunos em decorréncia da heteronormatizacao.

A participagao politica do sujeito pode se dar através de “uma manifestagao
publica que pode se relacionar a espaco de privacidade compartilhada por meio da
qual se busca superar as tendéncias de privatizacdo da vida, dominantes na
sociedade moderna, e também propiciar a construcdo de uma sociedade mais justa
e democratica” (COSTA; MACHADO; PRADO, 2008, p. 326).

Nessa acepcao, Neves, Esteves e Costa (2011), consideram que a
sexualidade no contexto escolar € muito mais abrangente e depende de uma
postura de mediador de conhecimentos sobre educacdo e sexualidade. Neste
aspecto, deve possuir um conhecimento necessario e apresentar-se de forma
aberta, receptiva e imparcial, a fim de promover a participacdo e 0 pensamento
critico de seus alunos. Ao mesmo tempo, € preciso lembrar que os educadores
estdo inseridos em nosso contexto socio-historico e, por isso, sdo consequéncias,
em sua maioria, de uma educacdo sexual repressora que nhao promove O
desenvolvimento das habilidades necessarias a uma postura receptiva frente aos
temas da sexualidade humana.

A partir dessas reflexdes, elaborou-se o seguinte problema para investigacao:
Quais os significados de protagonismo em projetos de igualdade de direitos
voltados a Diversidade Sexual na escola atribuidos por professores do ensino
medio?

E, em interlocugdo com este problema, surgiram as seguintes questdes que
nortearam esta pesquisa:

Quais as atribuicbes de significados sobre os Projetos de Igualdade de
Direitos para a estudantes LGBT e sua articulagdo com o protagonismo dos

professores?
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Quais as atribuicbes de significados de protagonismo para minimizagdo de
preconceitos para estudantes LGBT segundo professores?

Como se atribui os significados acerca das motivacdes que tornam o
professor protagdnico em projetos de igualdade de direitos para estudantes LGBT?

A pesquisa esta pautada de modo geral na Psicologia Social, pois pretende
estudar o comportamento através das influéncias sociais, com base na visdo de
mundo de um determinado grupo e compreender 0s processos envolvidos nas
relacbes desse grupo (LANE, 2006) e tem como marco tedrico a psicologia Socio-
histérica elaborada por Vigotski (2001; 2007) utilizando a categoria de andlise de
significados e inserida na linha de pesquisa em Processos Psicossociais.

A relevancia dessa pesquisa foi norteada em como a psicologia pode atuar
para a minimizacdo de conflitos acerca do fortalecimento de politicas educacionais
frente & discriminacdo e promocédo de direitos humanos para LGBT e compreender
se os professores estédo abertos para o recebimento de formacao e discusséo sobre
a tematica, haja vista que os professores, durante a implantacdo e execucao de
Projetos voltados a Diversidade, serdo as pessoas fundamentais para fazer emergir

conhecimentos e fomentar os discursos igualitarios.
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2. OBJETIVOS

2.1 Geral

Compreender os significados atribuidos por professores sobre protagonismo
na construcdo e execucdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a
Diversidade Sexual na Escola.

2.2 Especificos

o Identificar as atribuicdes de significados sobre os Projetos de Igualdade
de Direito para estudantes LGBT e sua articulagdo com o protagonismo dos
professores;

o Compreender as atribuicdes de significados de protagonismo para

minimizacdo de preconceitos para estudantes LGBT segundo professores;

. Discutir as atribuicdes dos significados acerca das motivacbes que
tornam o professor protagbnico em projetos de igualdade de direitos para
estudantes LGBT.
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3 MARCO EPISTEMOLOGICO

3.1 Psicologia Socio-Historica: sentidos e significados

A Psicologia Socio-histérica teve sua origem a partir de Vigotski e com grande
contribuicdo de Bakhtin e Luria. A perspectiva sécio-histérica baseia-se na tentativa
de superar os reducionismos estruturalistas das concepg¢des empiristas e idealistas.

Essa perspectiva de se fazer psicologia apontada por Vigotski se inicia no
contexto do século XX na Unido Soviética, logo apés a Revolucdo Russa em 1917,
periodo marcado por uma guerra civil, pela intervencdo estrangeira e por uma
situacdo econdmica decadente a qual levou a nacdo a escassez de alimentos,
penalizando sua populacdo com um longo periodo. Mesmo com a conquista da
Russia, ela precisava se reconstruir, a criacdo de um novo estado ndo se limitava
apenas na reconstrucdo do pais, mas em construir, sob a tutela da teoria marxista,
uma nova sociedade.

Para Rosa e Montero (1996, p. 70):

o conhecimento deveria ter sido um dos pilares dessa nova sociedade,
considerando que, de acordo com a teoria marxista, ele evita a alienagdo no
trabalho e liberta o homem. Mas, (...), a filosofia marxista contém uma
epistemologia materialista e uma l6gica dialética que requer o
desenvolvimento de uma nova concepc¢éo de ciéncia.

Dentro deste contexto, a construcdo de uma nova sociedade refletia
consequentemente, na constituicAio de um novo homem. Fundamentava-se nos
principios do materialismo dialético, uma nova psicologia, que propunha a
compreender o cognitivo a partir da descri¢céo e explicacdo das fungbes psicoldgicas
superiores, que para o autor, eram determinadas historica e culturalmente.

Para Vigotski, o fundamental é o fato de que o homem né&o sé se desenvolve
naturalmente (passivo); ele também se constréi (ativo na sociedade) (VIGOTSKI,
2007). O homem é essencialmente social, uma vez que interage com o0 meio de
forma a transforma-lo e ser transformado por ele, ou seja, a forma como cada
pessoa se relaciona esta designada por suas condi¢des subjetivas, incluindo-se ai a
forma como foi vivida sua histéria pessoal, os eventos a qual ele vivencia em todos

0s periodos da existéncia, ou seja, € um sujeito de devir (ROSA; ANDRIANI, 2008).
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Segundo Gonzalez-Rey (2003a), o sujeito se constitui, subjetivamente, na sua
propria histdria, num sistema dindmico em constante desenvolvimento, no qual as
novas aquisicbes representam um novo momento constitutivo em relacdo ao
anterior.

Segundo Freitas (1996), procura-se desse modo construir o que chama de
uma nova psicologia que deve refletir o individuo em sua totalidade, articulando
dialeticamente os aspectos externos com os internos, considerando a relacdo do
sujeito com a sociedade a qual pertence e toda a sua complexidade. Surge uma
nova concepcdo de homem, como sujeitos ativo, historicos, datados, concretos,
marcados por uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao
produzirem e reproduzirem a realidade social, sdo ao mesmo tempo produzidos e
reproduzidos por ela.

Lev S. Vigotski, dedicava-se em postular uma nova teoria na psicologia que
contemple o desenvolvimento cultural do ser humano por meio de instrumentos
como a linguagem e pensamento (BONIN, 1996). Em seu livro “Pensamento e
Linguagem”, Vigotski (2007 [1934]), afirma que a chave para o0 estudo da
consciéncia humana esté na relacdo entre pensamento e linguagem, fato que o leva
a considerar a palavra como o microcosmo da consciéncia humana. Logo a relagao
pensamento e linguagem consistem em uma relagdo mediadora, onde ao mesmo
tempo em que um elemento se distingue do outro, ndo pode ser compreendido sem
0 outro, isto €, um constitui o outro (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Dentro de uma mesma cultura ou lingua certos signos podem nao representar
nada para um individuo. Para internalizar signos, o ser humano tem que ter acesso
aos significados construidos socialmente, pois a aquisicdo de significados esta
intimamente relacionada com a interacdo social. O dominio de linguagens abstratas
(fala, matematica, mapas, gréaficos, etc.) permite o afastamento de um contexto
concreto (VIGOTSKI, 2001). Isso leva ao desenvolvimento do pensamento
conceitual e proposicional.

Os signos internalizados sao compartilhados pelo grupo social, permitindo o
aprimoramento da interacdo social e a comunicacdo entre os sujeitos. Vigotski
(2001, p.86) entende que:

As fungbes psicologicas superiores aparecem, no desenvolvimento da
crianga, duas vezes: primeiro, no nivel social (entre pessoas, no nivel
interpsicolégico) e, depois, no nivel individual (no interior da crianca, no

22



nivel intrapsicoldgico). Sendo assim, o desenvolvimento caminha do nivel
social para o individual.

Como visto no excerto acima, exige-se a utilizacdo de instrumentos para
transformar a natureza e, da mesma forma, exige-se o planejamento, a acéo
coletiva, a comunicacdo social. Pensamento e linguagem associam-se devido a
necessidade de intercambio durante a realizacdo do trabalho. Porém, antes dessa
associagao, a crianca tem a capacidade de resolver problemas praticos (inteligéncia
pratica), de fazer uso de determinados instrumentos para alcancar determinados
objetivos. Vigotski (2001) chama isto de “fase pré-verbal do desenvolvimento do
pensamento e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem”.
(VIGOTSKI, 2001, p.134).

Vigotski (2001) destaca de maneira bastante significativa, a importancia da
cultura, para ele, o grupo cultural fornece ao individuo um ambiente estruturado
onde os elementos sédo carregados de significado cultural. Os significados das
palavras fornecem a mediacao simbolica entre o individuo e o mundo, ou seja, é no
significado da palavra que a fala e 0 pensamento se unem em pensamento verbal.
Para ele, o pensamento e a linguagem iniciam-se pela fala social, passando pela
fala egocéntrica, atingindo a fala interior que € pensamento reflexivo. Contudo, a
partir do pensamento e da linguagem postulado pela teoria socio-histérica existem
duas categorias de analise: o Sentido e o Significado que sera extraida e utilizada
nessa pesquisa.

O sentido de acordo com Gonzalez-Rey (2003b) é a forma de representar
ontologicamente a subjetividade. E uma categoria baseada nos pressupostos sécio-
histéricos, na qual se compreende o sentido como uma unidade de processos
simbdlicos e envolvido por emogfes em um mesmo sistema que a historia de vida
do sujeito e dos contextos sociais esta vinculada. Funciona como se 0 sujeito
adquirisse uma nova configuracao a partir de um novo evento vivenciado.

No que se refere ao significado, Vigotski, (2001) ressalta que no campo
semantico, corresponde as relagbes que a palavra pode encerrar; ja no campo
psicoldgico, é uma generalizagdo, funciona como uma convencgao social € coletivo.
O que internalizamos néo é o gesto como materialidade do movimento, mas a sua
significacdo, que tem o poder de transformar o cultural em natural. Dentro desse
contexto, os significados permitem a comunicagdo, a socializacdo de nossas

experiéncias.
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Diante desses pressupostos, tem-se a necessidade de contextualizar alguns
aspectos da sexualidade entrelacados a cultura e as experiéncias sociais e
historicas a qual ela foi sendo inscrita por meio da producdo de significados

(verdades) produzidos pela filosofia judaico-cristad e das questdes politicas.
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4 MARCOS CONCEITUAIS

4.1 Sexualidade: perspectivas socio-historicas

A sexualidade esteve presente em toda histéria da civilizacdo, mostrando-se
evidente na ciéncia, na cultura, na arte, na educacdo e na religido (NEVES;
ESTEVES; COSTA, 2011).

O Comportamento sexual humano possui um conjunto complexo de
determinantes, dentre eles estdo os bioldgicos, sociais, historicos, ambientais e os
que constituem a esfera mais subjetiva dos individuos, o aspecto psicolégico. Ou
seja, de que forma todas estas questfes irdo afetar direta e indiretamente este
individuo. Por muito tempo, o aspecto biolégico foi imperativo para algumas praticas
no que tange a sexualidade humana, por ser via responsavel pela reproducédo e
consequentemente pela perpetuacao da espécie (SADALA, 2005).

Foucault (2010 [1988]), um dos primeiros fildsofos a discutir a sexualidade
sob a otica das influéncias politicas e histéricas, destaca que no inicio do século XVII
havia entre os individuos certa liberalidade no que se refere ao discurso e a pratica
da Sexualidade Humana, ndo existindo sentimentos de vergonha ou receio de
punicdo. Todavia, o cenario modifica-se a partir do momento em que a burguesia
vitoriana adquire o poder econbmico e social. No que tange a sexualidade,
passaram entao a restringi-la na familia, mais especificamente, entre os conjuges,
isto porque o0 sexo somente deve ser praticado com intuito de reproducédo e
procriacdo da espécie humana.

Diante das relacdes de poder, preponderantes de cada época, tanto o termo
sexualidade, como a vivéncia e a discussao sobre ela ganhou novos contornos, e a
partir de um amplo processo cultural a sociedade ocidental, consumida pelos valores
da filosofia judaico-crista, pautou suas normas, regras e proibi¢cdes ditadas por este
modelo (SOUSA FILHO, 2009; LOURO, 2009).

A sexualidade humana assume contornos diante das inscri¢cdes historicas
e sociais, ela esta inserida em um processo dindmico que estd comprometido
de acordo com sociedade e cada cultura preponderante da época que atribuem a
ela sentidos e significados e, dessa forma os conhecimentos acerca dela sao

partilhados socialmente.
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Por algum tempo tentou-se reprimir ou recusar a existéncia da sexualidade
humana. No entanto, a partir dos avangos do saber cientifico na area, foi
compreendida sua amplitude, sendo hoje considerada intrinseca ao ser humano,
passando pelos aspectos que imprimem ao corpo uma nova e permanente
mudanca, as quais tentam responder as demandas culturais de cada época,
acompanhada pelo seu alcance na busca de amor e afeto, pelo erotismo, pela
reproducdo, pelo coito e pela orientacdo sexual. (ORGANIZACION MUNDIAL DE LA
SALUD, 2000; SOUZA, 2002, SADALA, 2005; RENA 2006). Desta forma deve ser
vivida, aceita, integrada e cultivada em cada pessoa.

De acordo com Gonzélez-Rey (2003a, p. 235) “o sujeito em sua
processualidade reflexiva intervém como momento constituinte de si mesmo e dos
espacos sociais em que atua, a partir dos quais pode afetar outros espacos sociais”.
Partindo deste pressuposto, significa dizer que através dos novos significados
produzidos pela ciéncia, novos sentidos e significados sao sustentados pela
sociedade acerca da sexualidade.

No que se refere a vivéncia da sexualidade, € importante analisar que 0s
significados negativos sobre a sexualidade, ha quarenta anos estavam mais
fortemente demarcados do que atualmente, no século XXI, onde é notdrio esse
contraste comparando a geracdo passada e a atual, o que tem claramente sido
demonstrado através de estudos comparativos (ABDO, 2004). O sujeito produz
sentido, este de cunho emocional a partir de uma dada experiéncia, e isto influencia
fortemente sobre o significado, ou seja, abrange o social.

Sadala (2005) ressalta que a problematizacdo atualmente acerca da
sexualidade, tem sido presente em diferentes campos do saber. Os fatores que
podem explicar a énfase do tema sexualidade nos dias atuais de acordo com Galvéo
(1999) é o crescente desenvolvimento tecnolégico no campo da contracepcéo,
possibilitando a desvinculacdo entre sexo e reproducdo; bem como as discussdes
levantadas pelos movimentos feministas e homossexuais, principalmente, no que
tange o direito ao prazer, ao exercicio livre da sexualidade e, o aumento de doencas
sexualmente transmissiveis seguidos da iniciacdo sexual precoce.

O sujeito representa de acordo com Gonzalez-Rey (2003a) um momento de
subjetivacdo dentro dos espacos sociais em que atua e, simultaneamente é

constituido dentro desses espacos na propria processualidade que caracteriza sua
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acdo dentro deles, a qual estd sempre comprometida direta ou indiretamente com
inUmeros sistemas de relacao.

Portando, entende-se que a acdo do sujeito é um fator essencial para explicar
a dindmica do sistema a qual o sujeito estad inserido. Esse olhar, também
comungando do paradigma do pensamento complexo, faz refletir que essas acodes
podem ser transformadas a partir das experiéncias, que a subjetividade pode ser
transformada e que o sujeito ndo traz consigo uma heranca determinista, pois assim
como o sujeito é construido ele é construtor (GONZALEZ-REY, 2003b). Contudo, a
sexualidade foi e ainda caminha com um lastro norteado pela sua padronizacao, e
assim inviabiliza sua pluralidade e, consequentemente fomenta o silenciamento das
outras formas de sua manifestacdo como, por exemplo, a sexualidade como forma
de prazer e ndo apenas como perpetuacdo da espécie, pautado na legitimacéo
heteronormativa.

O sujeito é vinculado a emogbes e com isso constréi novos sentidos, o
individuo enquanto sujeito € um momento (emocdo, exposicdo diante de
determinada experiéncia) e diante de novas experiéncias constréi novos sentidos e
dessa maneira ele é produzido e produz novos significados.

Nesse contexto, a visibilidade da vivéncia da sexualidade sem tabus,
estigmas, padronizacdo e normatizacdo pode ser fortalecida no contexto escolar
com temas emergentes que se tornem esclarecedores e estejam desvinculados de

valores morais que acabam fomentando a deseducacéo sexual.

4.2 Sexualidade no Contexto Escolar: apontamentos para visibilidade

4.2.1 Educagéo e Sexualidade

Falar do tema Educacdo Sexual se torna comum quando se busca abordar a
sexualidade tanto na escola quanto nos espacos privados de acesso familiar. Para
tanto, se faz necessario compreender como esse tema € considerado por muitos nos
dias atuais e como foi inserido na escola.

Suplicy et al (2001) divergem sobre a definicdo do termo educacéao sexual, o
gual atualmente tem sido convencionado como acontecendo no cotidiano, nas
conversas informais, de forma nédo intencional, surgindo também no seio familiar,
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com influéncias da cultura e da midia. Esta definicdo apenas nos ultimos 10 anos
ganhou tal contorno, pois era usado também para definir o que hoje entendemos
que € papel da orientacao sexual.

Neste aspecto ressalta-se que a orientacdo sexual é sistematizada, ocorre
geralmente na escola, € uma estratégia de reflexdo, amenizacéo de tabus e objetiva
uma vivéncia acerca da sexualidade de forma saudavel. Desta forma, em qualquer
lugar se pode promover orientacdo sexual, desde que seja pautada por uma politica
de responsabilidade e que proporcione bem-estar, quebra de estigmas e
preconceitos, contribuindo para que a sexualidade seja vivenciada sem culpas,
medos ou mitos.

Barroso e Bruschini (2000) apontam que a educacdo sexual surgiu na Franca,
na metade do século XVIII, quando os educadores comecaram a se preocupar em
como combater a masturbacgéo, pois se seguia a linha de pensamento de Rousseau
que acreditava ser a ignorancia a unica forma de manter a pureza da infancia. A
sexualidade adquire uma educac¢do com conotacdes do proibido como regra maior.
Embora as discussfes sobre educacdo sexual tenham sido problematizadas na
Franca, é na Suécia que ela ganha forma. Conforme Ribeiro (1990), a educacao
sexual foi recomendada pelo governo em 1942 e obrigatéria em 1956, ja a Franca s6
inseriu 0s temas nos curriculos educacionais em 1973.

No Brasil, de acordo com Saydo (1997), € na década de 20 que essas
discussbes sdo fomentadas, com contribuicdes do movimento feminista. Conforme
Furlani (2010), nos anos de 1980 predominou a for¢a por uma pedagogia libertadora
gue possibilitasse o desenvolvimento da crianca. Portanto, em 1990, decisivamente
modificam a crianca para um sujeito de direitos, atribuindo & escola a
responsabilidade de prepara-las ndo apenas para o desenvolvimento da vida em
cidadania plena, mas para a minimizacéo da excluséo social.

Levando em consideracao a histéria da Educacdo Sexual, no Brasil, no ano
de 1997 apds a aprovagdo da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
9394/96 para o ensino fundamental e médio, o governo langcou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que reconhecem a sexualidade como uma
preocupacao contemporanea. (FURLANI, 2010; FURLANI; LISBOA 2008).

O século XX refletiu na politica educacional com as medidas adotadas em
1997 expressas nos PCNs, colocando a discusséo da educacao sexual ndo somente
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presente no ensino fundamental e médio, mas também como uma necessidade nos
cursos de formacgéo de professores, tornando a temética da sexualidade como um
assunto transversal nas discussbes atuais do campo educacional (FURLANI,
LISBOA, 2008).

Abordar temas sobre sexualidade na escola, além da determinacdo do
governo, se deve também as politicas publicas sobre HIV/AIDS e demais tipos de
doencas sexualmente transmissiveis; gravidez na adolescéncia, a veiculagcdo na
televisdo e na internet e em outros meios de comunicacdo de campanhas
informativas e preventivas (FURLANI, 2010).

De acordo com Rena (2006), atualmente, a educacao vai além do cuidado do
corpo e dos determinantes biolégicos. Ela abarca também questdes afetivas, sociais
e éticas. Porém, ndo se busca doutrinar ou punir e muito menos limitar a
manifestacdo da sexualidade, e sim proporcionar conhecimentos acerca da vida, do
autoconhecimento, dos prazeres e das angustiam que permeiam a sexualidade,
principalmente quando se inicia a vida sexual.

Segundo Furlani (2010), a educacédo sexual em qualquer nivel de ensino deve
ser colocada como formacao continuada para os professores, haja vista que as
criangas e jovens a todo o momento estdo sendo atualizadas por informacdes da
televisdo e da internet; ha inimeros casos de homofobia e violéncia entre géneros
em decorréncia das hierarquizacdes hegemonicas e isto a todo 0 momento requer
uma reflexdo acerca da educacao sexual.

Nunes (2005) ressalta que somente é possivel uma educacdo sexual,
seguindo duas perspectivas: primeiramente o caminho critico das construcdes e dos
significados e padrdes historicos e sociais, submersos pelas proibi¢des, interdicdes
e consentimentos. Na segunda perspectiva, tem-se como base o pessoal, o afetivo,
e 0 existencial que a educacéo tecnicista alonga num discurso objetivo, distante e
sufocante. Cabe ao educador que se propor a trabalhar essa questdo, o desafio de
transmitir essa incongruéncia de modo honesto, significativo e ético.

Suplicy et. al. (2008) afirmam que sem perceber o individuo esta inserido num
processo de educacdo sexual em decorréncia das experiéncias, atitudes e
informacdes absorvidas no cotidiano, ou seja, de maneira informal que ao longo da
vida nos possibilita congregar valores, simbolos, preconceitos e ideologias. Deste

modo, cada pessoa vai criando uma viséo particular sobre sexualidade que pode ser
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mais controladora ou mais liberal, rigorosa ou ludica, isso vai ocorrer de acordo com
experiéncias ou influéncias.

Se a escola nédo trabalhar a questédo da sexualidade, ela estara conduzindo os
alunos ao discurso do tabu, sobre o qual ndo se pode discutir, tornando algo
individual, que deve ser emudecido, reservado para ser dialogado em casa,
considerando que ndo € algo que faz parte da educacdo formal. Deste modo, se
aprende com muitos mitos, sem responsabilidade com os colegas, através de
revistas pornogréficas, zonas de prostituicdo o que pode resultar em uma
deseducacéao sexual (SUPLICY et. al. 2008).

Para Souza (2002), uma educacdo sexual deve possibilitar a crianga adotar
atitudes sadias referente a sexualidade, com livre-arbitrio, afeto e responsabilidade,
para que ela possa escolher conscientemente a vida futura que deseja construir.
Entretanto, para que exista de fato uma educacéo e orientacdo sexual, € necessario
oferecer condicbes para que a crianga ou O jovem assumam Seu COrpo e sua
sexualidade com atitudes positivas, sem receio, culpa, tabus, preconceitos e ou
bloqueios que inviabilizem tal vivéncia.

Em uma sociedade marcada pelos temas, apelos e diferengcas sexuais, as
informagdes ainda sdo permeadas de preconceitos, ameacando a possibilidade de
uma vivéncia da sexualidade saudavel e prazerosa, dai surge a necessidade de uma
educacao sexual que contemple a sexualidade em sua diversidade e ndo como um

fendbmeno que possa ser constituido por uma pratica reguladora e binaria.

4.2.2 Diversidade Sexual: a possibilidade no cotidiano escolar

O ser humano possui diversos tipos de vontades e comportamentos variados
para realizacdo de seus desejos e sentimentos que nao sao encontrados em si,
tornando-se complexo, pois envolve fatores biologicos, psicolégicos, sociais e
religiosos e até hoje a ciéncia ndo conseguiu responder a tais comportamentos.
Essas vontades ndo descrevem se 0 que as pessoas sdo ou fazem, sao vontades
subjetivas, haja vista que esses desejos sdo deslocados para um objeto externo
(BORTOLINI, 2008).

Uma das formas do ser humano completar-se € através do amor e do sexo,

nesse caso, o desejo é pelo outro e a nomenclatura utilizada para esse desejo se
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chama orientag&o sexual e afetiva. Para classificar a enorme diversidade de desejos
foi necessério criar categorias baseadas no género e ndo no sexo, no papel sexual e
nao na genitdlia. As orientacdes sexuais podem ser divididas basicamente em
heterossexual, homossexual e bissexual, contudo, faz-se um adendo frisando se de
fato é possivel dividir as orientagbes devido as mdltiplas faces da sexualidade
humana. (BORTOLINI, 2008).

Segundo Kamel e Pimenta (2008), diversidade sexual € um termo utilizado
para definir as varias expressbes da sexualidade, pois ndo existe um padréao
normatizador que possibilite determinar o envolvimento afetivo e sexual de um
individuo direcionado ao outro e/ou outra.

Levando em conta o contexto da sociedade atual é necessario esclarecer as
diferentes formas de relacionamento e de relacBes sociais entre a diversidade
sexual. (NUNES, 2005). A diversidade sexual se constitui por meio do publico de
gays, lésbicas, homens e mulheres bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros e
simpatizantes, que possui uma orientacao voltada ao mesmo sexo ou para ambos
(SEFFNER, 2009).

Entretanto, esse publico ndo contempla o desejo sexual esperado pela cultura
e pela sociedade. Diante disso, o0 movimento LGBT tem promovido discussoes,
principalmente no que se refere a educacéo na escola sob a 6tica da igualdade, sem
estigmas, marginalizacdo e sofrimento. Diversas ciéncias tém apoiado esse
movimento, como a Psicologia que defende a democracia, cidadania e direitos
humanos e direitos sexuais como base para compreensdo dos direitos sexuais
democratico da sexualidade. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2011).

O movimento LGBT busca igualdade na educacao, por ser ela muitas vezes
usurpadas em decorréncia da orientacdo sexual. Nesta linha de pensamento

Junqueira, (2009, p. 412) afirma que:

Assim “educar na (que precisa ser também para e pela) diversidade” requer
gue esse processo seja construido coletivamente, envolvendo, na escola e na
condicdo de sujeitos, toda a diversidade humana que compde dindmica e
contraditoriamente a sociedade.

Seguindo a compreensao de Junqueira (2009), o que se vem buscar é a
relacdo pedagogica e a forma de repassar conhecimentos que muitas vezes seguem

uma linha tradicionalista e heteronormatizadora.
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Durante os séculos XX e XXI, tem se promovido lutas pela igualdade social e
respeito a diversidade, porém a predominancia de atitudes e convengdes sociais, em
todas as sociedades, ainda se faz presente de forma persistente e naturalizada. No
entanto, o Brasil tem conquistado a ampliagcdo do acesso aos direitos dos cidadaos,
mas ainda tem muitos desafios para enfrentar. como o aumento da educacéao basica
e o respeito a diversidade, pois a violéncia seja ela de orientacdo sexual, ético-racial,
de género sao praticadas em todo espaco social brasileiro, e a escola € um espaco
em que geralmente isso se faz presente (FREIRE; SANTOS; HADDAD, 2009).

Seffner (2009) por outro lado, afirma que o estigma e a discriminagéo
impendem a construcdo da cidadania de qualquer individuo, por isso, essas
demandas ndo devem ser admitidas em espacos escolares, a escola é um local de
aprendizagem e de negociacdo de diferencas. A permanéncia da crianca e do
adolescente na escola é prioridade absoluta, pois € um mecanismo de afasta-los da
vulnerabilidade social. Entretanto, se esse espaco néo for vivenciado de forma
saudavel, naturalmente sera caracterizado como um local de verdadeira excluséo,
no qual os protagonistas da educacao logo criardo aversao a este ambiente.

O objetivo para Seffner (2009) acerca dessas discussdes € proporcionar um
ambiente de respeito e valorizacdo das diferencas, e ndo olhar para o publico LGBT
como fragilizados que necessitam de prote¢cdo, mas como sujeitos que trazem uma
importante discussao, inclusive para heterossexuais, sobre o respeito a sexualidade
e a diversidade sexual.

As questdes sobre diversidade sexual na escola sdo complexas e exigem
formacdo para os professores, a escola é um local de aprendizado, dai a
necessidade de materiais pedagogicos, participacdo destes em eventos que envolva
sexualidade, cursos, para que esse tema nao seja abordado de forma improvisada e
dé abertura a uma deseducacédo, caso o professor ndo tenha um bom manejo na
improvisacao (SEFFNER, 2009).

Junqueira (2009) ressalta que o Brasil estd passando por inameras
transformacdes e cita que € sabido por muitos que a educacéo é a melhor estratégia
para amenizacdo das desigualdades e preconceitos, garantindo oportunidades
efetivas de participacdo de todos nos mais diversos ambientes sociais. Para isso,

vem se buscando aproximar a escola brasileira para colaborar de forma eficaz no
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enfrentamento que limita ou bloqueia a participacdo social e politica, das classes
consideradas minoritarias.

Esta revisdo permitiu compreender diferentes tematicas vinculadas ao objeto
de estudo dessa investigacdo. A literatura estudada estabeleceu as bases de
compreensao do problema de pesquisa a partir dessa revisdo de estudos tedricos e
empiricos sobre a sexualidade; psicologia sécio-histérica; professores; educacao;
sentidos; significados e diversidade sexual. Esse processo contribuiu para o cuidado
epistemoldgico e maturidade para a escolha do método. Para tanto, serdo
apresentados os procedimentos metodolégicos que balizaram a producdo de
conhecimento para chegar as consideracdes transitrias dessa pesquisa.
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5. METODO

Nos capitulos 03 e 04, denominado “Marco Espistemologico e Marco
Conceitual”, foram explicitados os aspectos da Psicologia Sécio-histérica e destaca-
se, inclusive, algumas implicagbes conceituais acerca da sexualidade humana e seu
contexto na educacdo. A seguir, se apresenta as trilhas metodologicas desta
pesquisa.

A pesquisa foi realizada em vinculagdo ao Laboratério de Desenvolvimento
Humano e Educacdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). E importante
ressaltar que as pesquisas realizadas por este laboratorio se justificam, ndo s6 por
suas contribuicbes epistemoldgicas, mas também pelas contribuicbes sociais nas
desconstrucdes de enquadres aos sujeitos contribuindo para uma psicologia critica
enquanto ciéncia e profissdo. Considera-se, portanto, uma contribuicdo inseparavel
no contexto da Psicologia socio-histérica. No Brasil, autores (BOCK, 2001; AGUIAR;
OZELLA, 2006; GONZALEZ-REY, 2001; VIGOTSKI, 2007), argumentam sobre a
importadncia de a ciéncia assumir seu papel critico, politico, que possibilite a
transformacdo social por meio de uma leitura sdécio-histérica dos fenébmenos
humanos. Nessa perspectiva a ciéncia € um construto socio-historico longe da
neutralidade, e que responde a pressdes politicas e necessidades essenciais pela
sociedade (SANTOS, 1988; 2000; 2002a; 2002b).

5.1 Desenho da Pesquisa

Para delinear a rede de significados dos professores, buscou-se utilizar uma
metodologia que ndo lancasse méo do contexto historico, politico e social que
mediasse a construcdo do desenvolvimento humano. Por isso, privilegiou-se a
linguagem. Conforme afirma Aguiar (2001), o discurso € construido na relacdo com
a histdria e com a cultura e, deste modo, fazem com que 0s sujeitos expressem sua
subjetividade. Nesse aspecto, Aguiar (2001) com seu olhar sécio-histérico considera
que cabe ao pesquisador um esforco analitico de ultrapassar as formas de

significacdes e, ir a busca das determinacdes histdricas e sociais que constitui as
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motivagdes, necessidade e interesses dos sujeitos para identificar os sentidos
construidos pelos sujeitos que organizam os significados.

5.2 Estratégias Metodolbdgicas

Para investigar as atribuicbes que constituem e regulam os significados,
considerou-se fundamental a pesquisa de campo. A qual se configurou de caréater
exploratorio. A pesquisa, neste aspecto, envolveu descri¢cdo, registro, andlise e
interpretacdo de fenbmenos atuais. Foi dado énfase aos nucleos de significados, os
valores e as ac¢les dos individuos, ou seja, a subjetividade (sentido), expressa
mediante relacdes que constitui 0 grupo de professores, e como eles deram sentido
aos fendmenos sociais (MARCONI; LAKATOS, 2010; TEIXEIRA, 2007).

Sobre o carater exploratorio desta pesquisa, caracterizou por buscar em ter
como o objetivo a formulacdo de questdes ou de um problema e, por ser uma
investigacdo de pesquisa empirica, com a finalidade de desenvolver hipéteses,
modificar ou esclarecer conceitos e aumentar familiaridade do investigador com o
ambiente, fato ou fendbmeno e fornecer subsidios para realizacdo de futuras
pesquisas (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Este trabalho privilegiou, portanto, a abordagem metodoldgica qualitativa sob
os contornos do paradigma da psicologia sécio-histérica em interlocu¢cdo com a
categoria de Significados. Essa abordagem de pesquisa se caracteriza por implicar
analisar o contexto onde as situacdes ocorrem, valorizando o significado que as
pessoas dao as situacbes e eventos. Para se compreender o movimento destes
contextos, ndo deve haver hipoteses fechadas antes da entrada em campo. A
pesquisa refaz-se constantemente no préprio processo de investigacdo, admitindo a
existéncia da subjetividade e da reflexividade na construgdo de significados.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Ainda neste contexto, Aguiar (2001, p. 139) afirma que,

o0 tipo de conhecimento produzindo numa pesquisa com abordagem socio-
histérica, qualitativa (...) cada caso € Unico e a informacdo torna-se
relevante e pode ser generalizada a outros casos nao porque os resultados
obtidos sejam entendidos a outras situacdes ou sujeitos pretensamente
semelhantes, ou comparados a eles, mas porque essa abordagem nos
permite aprender o processo, as determinacdes constitutivas. Assim, a
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generalizagdo se define pela capacidade de desvelamento das mediagBes
constitutivas do fenémeno pesquisado, contribuindo qualitativamente no
curso da producéo tedrica. O conhecimento produzido, seja a partir de um
sujeito, uma escola, um grupo, constitui-se, pois em uma instancia
deflagradora da apreensdo e do estudo de mediacdes que concentram a
possibilidade de explicar a realidade concreta.

Nesta acepcdo, entende-se que esta abordagem mostrou-se apropriada e
aproximada dos objetivos que esta pesquisa buscou contemplar. Segundo Aguiar
(2001), o pesquisador socio-historico ao trilhar esse percurso, possibilita ultrapassar
as aparéncias dos fatos e ir além das significacbes expressas pelos sujeitos por
meio de seus discursos.

Assim, durante todo o processo de inser¢cdo do pesquisador no locus de
pesquisa enquanto entrevistador buscou-se identificar as significagdes produzidas a
partir de um espaco histérico, social e politico. Neste momento, se descrevera os
passos metodoldgicos desta pesquisa em especifico: o contexto de realizacdo, os

participantes da pesquisa, a constru¢do do corpus e a analise.

5.3 Contexto da Pesquisa

Para a realizacéo da investigacao o primeiro passo realizado foi a selecdo de
uma escola que pudesse encontrar professores que ja tinham experiéncia da
implantacéo de projetos com tematicas que envolvessem grupos marginalizados que
colaborasse com a proposta aqui apresentada.

Nessa via, foi selecionada uma escola que se encontra localizada no bairro
denominado Cidade Nova | na Zona Norte da capital. Conforme os dados da
Secretaria Estadual de Educacédo do Amazonas, essa escola atua apenas no Ensino
Médio nos trés turnos;

Foi possivel um primeiro contato com a diretora da escola no dia 23 de maio
de 2012, momento em que foram colocados os objetivos do trabalho, garantido o
sigilo das informacg@es e das identidades dos participantes, os riscos e beneficios da
participacéo dos envolvidos.

Nesta conversa, a diretora informou que a pesquisa poderia ser realizada na
escola. Informou que o coordenador pedagdgico seria responsavel em direcionar

como se articularia a pesquisa. Neste momento, se solicitou um temo de anuéncia
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da pesquisa (ANEXO A). O documento foi recebido pelo pesquisador no dia 25 de
maio de 2012 informando a efetivacdo do estudo investigativo na instituicao.

No terceiro momento, no dia 28 de agosto de 2013, o pesquisador retornou a
escola. Ele foi informado que quem ficaria responsavel juntamente com ele no
andamento desse trabalho seria a coordenadora de projeto dessa instituicdo de
ensino. Entregou-se uma copia do projeto de pesquisa a ela. Agendou-se para que 0
pesquisador comparecesse a escola no outro dia para selecdo dos sujeitos,
conforme os critérios estabelecidos pelo pesquisador no projeto.

O agendamento se deu a partir do tempo que cada professor teria, chamado
de “janela” dentro da escola. Em nenhum momento foi feito entrevistas durante o
intervalo dos 20 minutos que se oferece para os professores e alunos, conforme ja
solicitado pela diretora.

As entrevistas foram realizadas na biblioteca da escola, nesta ocasido, este
setor ficava disponivel apenas para esse fim. Geralmente era realizado no inicio da
tarde, apenas uma realizada no turno matutino. E importante destacar que embora
as entrevista tenham sido realizadas pela tarde e manhd, haviam professores-
sujeitos que lecionavam a noite.

Assim, esta pesquisa foi desenvolvida numa escola publica de ensino médio
que funciona nos trés turnos no Estado do Amazonas. A instituicdo conta com um
total 76 professores; 01 coordenador de area que trabalha com professor e aluno
nos aspectos de ensino aprendizagem; 02 pedagogos; 01 gestora; 01 secretaria; 09
servicos gerais, 03 porteiros, 01 coordenadora de projetos e 01 bibliotecario.

A escola ainda conta com 07 Projetos voltados ao ensino-aprendizagem.
Entres esses projetos, um aborda a preservacdo da identidade ético-cor-racial
brasileira de abordagem interdisciplinar. Em 2012 abordaram-se a tematica da
sexualidade a partir de obras literarias brasileiras, religiosidade de matriz africana e

diversidade.

5.4 Participantes da Pesquisa

37



Participaram da pesquisa professores de diversas areas de conhecimento. A
participagdo destes diversos profissionais ocorreu de acordo com o interesse e
disponibilidade dos mesmos. Participaram 06 professores.

De acordo com Rosa e Andriani (2008) o homem é entendido como um
sujeito ativo, histérico e social e com isso ele se constréi socialmente assim como
ele também interfere na sua realidade. Contudo, ele se apropria de forma subjetiva e
particular do social, trazendo consigo ndo apenas a sua voz, mas carrega outras
vozes em decorréncia da histdria de muitos sujeitos através da linguagem.

Os critérios de inclusédo e exclusdo dos participantes na amostra que integra
esta investigagao foram:

Incluséo:

e Professores com experiéncia no magistério do ensino médio, a qual sera eleito
aqueles que tiverem no minimo 01 (um) ano de experiéncia por considerarmos que
nesse periodo ja existe uma vivéncia da rotina da experiéncia pedagogica;

eFormacdo graduada desses sujeitos seja constituida pelas ciéncias humanas,
exatas, sociais, artes e linguas;

e Género e faixa etaria ndo serdo fatores definidores para eleicdo dos sujeitos,
portanto poderao ser tanto do sexo masculino quanto do sexo feminino e pertencer a
qualquer faixa etaria;

eDevem trabalhar em mais de um turno na escola por ter contanto com um

numero maior e diversificado de alunos.

Exclusao:

¢ A ndo disposi¢cao em responder na integra a entrevista,;

e Possuir menos de um ano de experiéncia de atuacdo no ensino médio;

e Sujeito que se recuse a assinar o TCLE mesmo atendendo os critérios de
inclusao;

e Sujeito com carga horaria que nao possibilite ir mais de uma vez por semana a
escola.

Ao se tratar de amostragem em pesquisa qualitativa no campo da Psicologia,

deve-se considerar que a quantidade de sujeitos para ocorrer a generalizacao

dependera das necessidades de um pesquisador e ndo de uma amostragem
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probabilistica, contudo, segue os mesmos caracteres do modelo quantitativo como o
fato de diminuir ou aumentar a amostragem de acordo com a necessidade do
processo de producdo de conhecimento (GONZALEZ-REY, 2002).

5.5 Construgao do Corpus.

Na busca de compreender o processo de atribuicbes de significados destes
professores acerca do protagonismo em projetos de igualdade de direitos voltados a
diversidade sexual, encontrou-se na metodologia de entrevistas o caminho para
esse processo investigativo. Aguiar e Ozella (2006), a partir da psicologia sécio-
histérica consideram que a técnica de entrevistas, € um dos instrumentos mais
favoraveis permitindo o acesso aos processos psiquicos principalmente no que esta
pesquisa esteve interessada. Ou seja, 0s significados atribuidos pelos professores.

Optou-se pelo tipo de entrevista semi-estruturada, deu-se por se caracterizar
como um roteiro basico (APENDICE A) dentro do foco da pesquisa. Nessa acepcao,
ao mesmo tempo que amplia 0 jogo interativo por possibilitar novas perguntas
baseadas nas respostas do entrevistado, consiste numa conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas, em que uma delas tem como objetivo obter
informacdes detalhadas sobre a outra (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Sobre a entrevista, Aguiar e Ozella (2006) consideram que o uso dessa
técnica para coleta de dados nesse tipo de pesquisa que visa a apreensao dos
sentidos e significados, deve ser constituido por algumas caracteristicas, como a
consisténcia das entrevistas, e devem ser suficientemente amplas, para que evite
inferéncias desnecessarias ou inadequadas. Assim como devem ser recorrentes,
“‘ap6s uma primeira leitura, o informante devera ser consultado no sentido de
eliminar davidas, aprofundar colocacdes e reflexdes e permitir uma quase analise
conjunta do processo utilizado pelo sujeito para a producdo de sentidos e
significados” (p. 229). Para aplicacdo desse instrumento, se fez necessario o uso de
gravador digital para gravacao na integra da faca do sujeito.

As entrevistas foram todas individuais. Importante ressaltar que todos os
entrevistados foram preservados ao anonimato. Foi atribuido aos docentes a letra

“P” que indica “professor (a)” acompanhado de um numero natural dado conforme as
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realizacbes das entrevistas e a letra M ou F indicando masculino ou feminino.
Tentamos incluir o maximo possivel suas falas no corpus de analise, o que leva a

explicitar algumas convenc¢des que utilizou-se na transcricédo e escolha das frases:

[ ] - Comentarios incluidos durante a transcricdo, sobre informagfes néo
verbais, ou, termos que reforcam ou completam o conteudo, inseridos no

texto durante a escolha do trecho utilizado.

(...) — Significa que houve um espaco de fala que se cortou, por estar
repetitiva, ou por reportar alguma informagéo que extrapola a categoria

tratada.

5.6 Anélise do Corpus.

Os dados foram analisados baseados na proposta Teorico-Metodol6gica de
Vigotski apontado por Aguiar e Ozella (2006) e Namura (2003) da constituicdo dos
Nucleos de Significacdo como instrumento para apreensdo dos sentidos. Deu-se

conforme o procedimento abaixo descrito:

A pré-andlise |I: (Os Pré-indicadores): Iniciou a partir da selecdo do material

coletado nas entrevistas. Essa etapa se caracterizou pela leitura flutuante a
organizacdo do material oriundo por meio dos instrumentos de coleta de dados.
Nessa perspectiva, a pré-analise péde contribuir para a familiarizacdo e
apropriagcdo do pesquisador diante dos conteudos emergidos no procedimento de
levantamento de dados, desta forma as leituras se constituiu o que foram
denominados de pré — indicadores que contribuiu para a constru¢cdo dos nucleos

futuros sempre em interlocu¢cdo com os objetivos da pesquisa;

Andlise | (Os Indicadores e Contetudos Tematicos): Conforme Aguiar e Ozella
(2006) esse segundo procedimento se da por aglutinar os pré-indicadores por meio
da similaridade, complementaridade ou pela contraposicdo propondo a menor
diversidade para formacao dos indicadores que vao delinear os caminhos para os

possiveis nucleos de significagéo.
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Esse momento, ja foi considerado como um procedimento de andlise que

embora ainda empirico e ndo analitico, mas j4 apontou um inicio de nuclearizagao;

Analise |l (Contrucdo e Analise dos Nucleos de Significacdo): Posterior o

resultado da aglutinagéo, se iniciou o processo de articulagdo que se caracteriza na
organizacdo dos nucleos de significacdo através da nomeacdo. Nesta etapa, Aguiar
e Ozella (2006) sugerem a reducdo do numero de nucleos com o propoésito de nao
gue ndo ocorra uma diluicdo e um retorno aos indicadores. Com isso, se inicia 0
processo efetivo de analise e se avanca do empirico para o interpretativo.

Nesta proposta de analise, propde-se que essa homeac¢do dos nucleos pode
ser retirada da propria fala do sujeito em uma ou mais expressdes que favoreca a
articulacao realizada na elaboracdo dos nucleos e o protagonismo do sujeito inserido
nos objetivos da pesquisa (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Durante a apresentacdo dos nucleos no capitulo de apresentacao e andlise
dos dados. Os nucleos encontram-se destacados em “itdlico e sombreado” assim

como os recortes dos discursos também se encontram apenas em itélico.

Anélise Il (A andlise dos Nucleos):

Essa fase do procedimento tem como proposta apontar as semelhancas e/ou
contradicbes que vdo novamente revelar o movimento do sujeito, por um método
dialético, onde visou identificar contradicdes ndo necessariamente visiveis por meio
discurso do sujeito, sendo alcancadas a partir da analise do pesquisador. Aguiar e
Soares (2008 p. 228) consideram que essa terceira parte da analise como a mais
“‘complexa e profunda, focando superar o nivel de descricdo empirica (aparéncia) e
atingir o nivel interpretativo dos dados (esséncia)’. E necessario levar em
consideracao na analise a articulacao entre a fala do sujeito e os diversos contextos
na qual ele esta inserido, por exemplo, o social, econdmico, politico, historico, todos
os fatores que interferem na compreensdo complexa do sujeito pesquisado
(AGUIAR; OZELLA, 2006).

5.7 Aspectos Eticos

Para o desenvolvimento deste estudo foram respeitadas as normas e

diretrizes para a realizacdo de pesquisas envolvendo seres humanos, contidas na
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Resolugcdo n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS). O projeto foi
apresentado ao Comité de Etica sendo submetido online por meio da Plataforma
Brasil para ponderacdes. Foi APROVADO, conforme protocolo sob o n° 371.535
com data de relatoria no dia 21/08/2013. Utilizou durante a pesquisa o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) assinado pelos sujeitos
pesquisados, além das autorizacfes institucionais pertinentes a cada campo de

pesquisa.
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6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

6.1 Descricdo do Perfil S6cio-Demogréafico dos Professores

Na delimitacdo das caracteristicas dos professores da Escola de Ensino
Médio da Rede Estadual de Manaus descritos na Tabela 1, verificou-se que 50%
dos entrevistados eram do sexo feminino e 50% do sexo masculino. Esses dados
refletem que a diversidade sexual € presente no contexto escolar (JUNQUEIRA,
2009). E, que independente da definicdo do sexo dos professores, torna-se
indiferente o protagonismo que este toma acerca da diversidade sexual na escola.

Em relacdo a idade dos professores, verificou-se que 33% dos mesmos
possuem menos que 30 anos, e 87% encontravam-se na faixa de idade entre 30 a
50 anos ou mais. Percebe-se, que independente de professores com maior
maturidade, professores mais jovens ou em inicio de carreira, tem-se a
oportunidades de ter contato com a diversidade sexual e, todos identificam a
presenca desse fendbmeno no contexto escolar.

Outra questéo importante refere-se a formacdo dos professores por area de
conhecimento, percebeu-se que a maioria dos professores desta pesquisa possui a
graduacdo na area das Ciéncias Humanas e 01 deles na area das Ciéncias Sociais
Aplicadas. Esse dado permite-nos fazer algumas inferéncias. Inicialmente, é
importante salientar que, espera-se que os professores com formacéo nessas areas,
possuam embasamentos tedricos que 0s possibilitem promover a autonomia dos
seus alunos, uma vez que a educacao deve ser trabalhada com intuito de propiciar
emancipacao do sujeito a partir de sua realidade (FREIRE, 2005).

Embora isso ndo seja um ponto de vista generalizado, pois ha também
professores com formacdo nas areas de conhecimento das Ciéncias Biologicas e
Exatas e da Terra, por conta de sua formacdo em licenciatura plena, tenham
também contato com as abordagens teoricas do desenvolvimento humano e
trabalhar com os PCN'’s ao longo de sua formag&o. No tocante da formagéo pos-
graduada, apenas 33% possuem um curso de Lato Sensu e nenhum professor com
formacéao Stricto Senso. A formac&o do professor é defendida por Avila (2010) como

um caminho que gera possibilidades para a o trabalho com a diversidade sexual.
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Tabela 1- Distribuicdo de caracteristicas do perfil

professores. Manaus, AM, Brasil, 2013.

sécio-demografico dos

Variaveis n %
Sexo
Masculino 03 50
Feminino 03 50
Idade (anos)
<30 02 33
30 a39 01 17
40 a 49 02 33
= 50 01 17
Formac&o (Area de Conhecimento*)
Ciéncias Humanas 03 50
Ciéncias Sociais Aplicadas 01 17
Ciéncias Biologicas 01 17
Ciéncias Exatas e da Terra 01 16
Formacéao (Lato Sensu)
Sim 02 33
N&o 04 67
Formacao (Stricto Sensu)
Sim - -
N&o 06 100
Tempo de Atuacdo na Rede Estadual
de Ensino (anos)
Até 01 02 33
02 a 05 01 17
05a10 01 17
10 a mais 02 33
Tempo de Atuacédo na Escola (anos)
Até 01 03 50
02 a05 01 17
05a10 01 17
10 a mais 01 16
Religiao
Catdlica 05 83
Evangélica 01 17
Total 06 100

* Area de Conhecimento estabelecido de acordo com o CNPq. Disponivel em:

<http://memoria.cnpg.br/areasconhecimento/index.htm>
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Tratando-se do tempo de atuagdo dos professores na Rede Estadual de
Ensino, verificamos que € bem heterogéneo este quesito, mas destaca-se que 50%
dos professores fazem parte da rede de ensino entre 05 a 10 anos ou mais. E no
que se refere ao tempo de atuacdo na escola, 50% dos professores estdo
trabalhando em até 01 ano.

J& na definicdo de sua religiosidade, 83% professores se auto declararam

seguir as doutrinas da Igreja Catolica e 17% da Igreja Evangélica.
6.2 Atribuicbes de Significados dos professores ao protagonismo estudado.

A fim de conhecer os significados construidos pelos sujeitos do estudo a
respeito do protoganismo em questdo. Neste topico, se apresenta os dados e as
andlises dos Nucleos de Significagbes emergidos por meio dos discursos dos
sujeitos. Para tal, foram trazidos elementos do discurso, que ajudem a compreender
0 conteudo destes nucleos.

Os nucleos de significacdes sédo 05: Projetos de igualdade de direitos
‘forgado’ndo € legal; Um professor em um ndo-lugar para a educacao na, com e para
a diversidade sexual na escola; Situacbes em sala de aula é o momento que o
professor deve intervir, Mudanca de pensamento dos estudantes como motivagao:
ensinar a conviver e Opinido e Tempo? NAO CONCORDO! E COMPLICADO!

6.2.1 Significados de Projetos de Igualdade de Direitos para Alunos LGBT e a

Articulacdo Com O Protagonismo Dos Professores.
Este primeiro capitulo de analise se articula em dois nucleos de significagéo.

Desta forma, sera realizada a discussao dos dados utilizando alguns autores que se

fizerem pertinentes.

Projeto de igualdade de direitos forcado’ndo é legal*

* Neste momento, percebe-se a interessante ambiguidade existente no termo legal. Legal no sentido
de “ser bacana” e legal no sentido “do que é da lei”. P6de-se perceber que os professores evidenciam
a rejeicdo de ambos os termos. Se esta na lei, mas ndo é cumprido, parece ndo ser incorreto
moralmente. Se lidar com a problemética ndo é uma alternativa prazerosa, também nao é legal, no
sentido de “ndo bacana”.
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Os professores significam os projetos de educagéo, para a igualdade de
diretos voltados a diversidade sexual, como estratégias para a minimizacao dos
preconceitos contra alunos LGBT’s inseridos na escola. Contudo, os professores
consideram que ndo se deve tratar desse tema na escola como algo obrigatério.
Eles sugerem que a educacgédo é uma tarefa coletiva que envolve uma vinculacao

afetiva ndo devendo ser permeada pela obrigacao.

“(...) assim algo que nao seja cobrado, que n&o seja algo obrigado,
mas algo mesmo que nos leve enquanto professores a trabalhar com
0s alunos, para alcangarmos nossos objetivos”. P1F

“Olha, eu acho que tudo que é forcado néo é legal, entende? Entéo,
o plano [de ensino] mesmo se a gente for impor as coisas pra eles,
acabam tendo aversdo.. A educacdo tem que ser pelo amor,
entende? Pelo amor eles conseguem vir, acabam vindo e acabam
fazendo uma parceria. Mas se vocé impor, impor alguma coisa (...)".
P3F

Num contexto mais analitico, na perspectiva de protagonismo nos projetos de
igualdade de direitos, os sujeitos P1F e P3F apontam que o0 processo de
transformacdo do cotidiano e a adaptacdo constante aos novos processos de
significacdo na sociedade e, consequentemente, na escola ainda nao se apresentam
na linguagem dos professores. Eles ndo se percebem como sujeitos ativos nessa
promocao de igualdade de direitos. E fundamental que esse professor sinta-se ativo
nestes projetos, por entender que ele se torna um formador de opinido e inspiracao
em contato com o seu alunado todos os dias em sala de aula.

Sustenta-se que 0 protagonismo do professor nesses projetos pode superar
acbes de desconhecimento sobre a sexualidade humana que fomentam a
homofobia. Uma educacdo igualitdria que inclua a todos e promova saude
psicologica depende da presenca de um professor ativo, no sentido Vigotskiano.
Pois, o professor tem interferéncia no desenvolvimento do sujeito nos aspectos
psicossociais e a sala de aula promove troca de percepcdes, opinides, vida e
principalmente decisbes de qualquer esfera. Verifica-se que, desta maneira, poder-
se-ia promover relagbes menos conflituosas ou geradoras de sofrimento a todos os
tipos de diversidades. Assim, as rela¢cfes fluiriam de maneira igualitaria, respeitosa
e, principalmente, sem oprimir o desenvolvimento e 0s processos psicossociais. Por

isso, a necessidade de uma formacao, desses sujeitos, para a diversidade.
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Como faz notar Cruz (2008), a escola e diversos espacos sociais séo lugares
onde ha regulacdo de posturas e modos a partir do biolégico. Cruz expressa
também que a escola e outros espacos sociais fazem esforcos para reafirmar a
regra heterossexual e silenciam as outras manifestacfes da sexualidade. Outro
aspecto levantado por ele é que o cotidiano escolar pode proporcionar um ambiente
de excluséo, permeado por dificuldades frente a diversidade. Como exemplo, pode-
se citar o caso de travestis, que podem ser constrangidos no momento da chamada,
bem como gays, léshicas, negros e portadores de HIV que possuem
relacionamentos interpessoais enviesados com colegas, professores e direcdo, 0s
quais ndo toleram a diferenca.

O professor, ao ter contato com a formacdo para diversidade e nesse
contexto ser um protagonista no fazer uma escola na e para a diversidade, pode
contribuir para a transformacéo desejada, promovendo garantia de direitos e uma
educacdo com equidade, contribuindo para cidadania, o enfrentamento das
situacdes de homofobia na escola e na formacgéo profissional dos alunos. Nesse
sentido, a escola estara aberta a todos, promovendo oportunidade de educacéo e
perspectivas futuras para a profissionalizagéo dos alunos.

Destaca-se, portanto, que a escola deve adaptar-se a realidade do aluno, pois
0 modelo heteronormativo privilegia um grupo, nega o0s outros e contribuem para
gue alunas, como o caso das travestis, facam o seguinte caminho, da escola para a

“pista™

. Segundo Ferreira e Ferreira (2012), os relacionamentos dentro da escola
construidos pelas travestis até sdo positivos, mas o que as afastam € a auséncia de
respeito por suas identidades, muitas vezes balizado pelo constrangimento.

Torna-se urgente os professores se fazerem protagonistas em projetos de
igualdade de direitos para a diversidade sexual. Analisou-se, por meio do discurso
dos sujeitos P1F e P3F, duas dimensdes existentes para execucao desses projetos:
a imposicao e execucgao paulatina.

No que tange a dimenséo imposi¢céo, os professores compreendem que esta
acao nao levara a contribuir para a igualdade desejada e, sim para o fomento de
aversao entre os atores da comunidade escolar. Deste modo, do ponto de vista

deles, a imposi¢céo n&o se caracteriza como protagonismo dos professores.

® Metéfora utilizada para descricdo da atividade de prostituicéo, realizada por profissionais do sexo
que trabalham nas ruas.
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O professor é ator principal no processo educacional, por ser o responséavel
pela construcdo de conhecimentos técnicos em sala de aula e de experiéncias de
vida. Esse ator tem como ferramenta a linguagem, que funciona como mediacéo
simbdlica favorecendo a comunicagdo, planejamento, autorregulacdo em sala de
aula. E pela sua funcdo comunicativa que o individuo se apropria do mundo externo,
pois, € por meio da comunicacdo estabelecida na interacdo que ocorrem
negociacdes, reinterpretacbes das informacdes, dos conceitos e significados do
convivio social (LUCCI, 2006).

Ao falar sobre o protagonismo docente, Avila, Toneli e Andalé (2013) afirmam
que as posturas dos professores e a construcdo da pratica docente, se limitam e se
constroem no dominio dos contetudos das matérias e na manutencéo do controle da
turma. Os autores ainda ressaltam que os professores adotam vozes baseadas nas
experiéncias de suas vidas e, deste modo, constituem uma forma singular no seu
saber-fazer e suas reflexdes no cotidiano escolar. Nesse contexto, acaba nao
acontecendo o protagonismo de fato, por desconsiderar-se um olhar mais amplo e
transversal em sala de aula ao abordar a sexualidade enquanto tematica de
educacao.

Considerando que a filosofia judaico-cristd esteve presente no
desenvolvimento socio-histérico dos sujeitos ocidentais, faz parte das experiéncias
de vida desses professores um olhar heteronormativo acerca da sexualidade.
Assumir uma postura de aceitacdo frente aos inscritos historicamente como errantes,
desviados e transviados pode ser entendido como uma deseducacao,
consequentemente sem prioridade. Junqueira (2009), Louro (2009) e Reis (2009)
refletem que a escola em sua maioria assume um desenho pautado na regulagéo de
corpos e padrdes culturais socialmente construidos sendo direcionada para uma
educacdo ndo democratica.

Os professores pesquisados relatam que trabalhar com igualdade de direitos
pode ser benéfico, porém, reivindicam de forma enfatica a ndo obrigatoriedade do
dialogo de igualdade de diretos para a populacdo LGBT a ndo ser em caso de
conflito que desestabilize a pratica de ensino do professor. Esse discurso demonstra
uma rejeicdo em trabalhar com o tema da sexualidade, por entender que esta deve
ser abordada apenas quando houver conflito. A sexualidade deve ser entendida

como parte do ser humano, como um processo nhatural. Falar de diversidade sexual
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é tentar compreender a sexualidade em sua amplitude. A ndo obrigatoriedade se
caracteriza como uma forma de ndo querer ter acesso a discussao.

E desta maneira que os professores se percebem enquanto agentes de
transformacdo. Pensam que a insercao de tematicas sobre diversidade sexual € algo
gue pode ocasionar promocao de igualdade social e de direitos, mas que deva ficar
no “armario” e s6 em caso urgéncia retira-lo. Esses relatos, portanto, fogem a ideia
de direito como algo inalienavel ao sujeito. O professor, enquanto agente publico e
independentemente de ser pré ou contra, tem que se articular para a garantia do
direito.

O grupo pesquisado se refere a uma caracteristica da construcdo
possibilitada pelos projetos de igualdade de direitos apontando que esse processo €
paulatino. Isto porque € necessario aos poucos envolver as pessoas em reflexdes
que facam frente aos esteredtipos que foram construidos ao longo do tempo.
Conforme P1F e P3F é preciso envolver as pessoas e fazer que possam aderir a
esses projetos, compartilhar da ideia de que ele é importante.

A necessidade de ser paulatino caracteriza-se pelo fato de que projetos dessa
natureza sao mediados pela construcdo de conceitos, concepc¢des e demonstracao
de novas posturas frente ao processo socio-historico de cada sujeito. Concordando
com Gonzélez-Rey (2002) a subjetividade € um complexo de diversas significacfes
e de sentidos subjetivos na vida da cultura humana e também do individuo.

Diante dessas questfes, considera-se mais importante do que ser paulatino,
que os professores sejam protagonistas frente a esses projetos, que sejam
continuos e nao apenas focais, limitando-se apenas a uma intervencdo. Portanto,
pode até ser paulatino, mas se ndo houver continuidade ao longo do tempo, nao vai
produzir os efeitos desejados, por considerar que muitas pessoas entram e saem da
escola o tempo inteiro.

Como se percebe, esses projetos na escola e a formacgéo para a diversidade
sempre serdo necessarios. A equipe vai se qualificando e amadurecendo por meio
da interacdo com esses projetos a medida que as a¢des sdo executadas.

Alguns professores participes da pesquisa consideram a realizacdo de
projetos para a diversidade como uma atribuicdo a mais na sua pratica. Além disso,
compreendem que no contexto escolar, a tematica da sexualidade ja é abordada

tecnicamente por eles por meio de atividades relacionadas aos temas transversais
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dos PCN’s. No entanto, nesse documento a sexualidade é manejada
predominantemente a partir de instrucdes anatomofisiolégicas e prevencdo de

doencas.

“Geralmente a gente aborda o tema biolégico. Entdo, nas minhas
aulas quando chega a parte de reproducdo eu coloco na forma que
acontece, a reproducdo. Agora o tema sexualidade, l6gico ndo tem
como ndo falar, sempre coloco da maneira de prevencédo, do lado
preventivo. Exemplo, quando a gente vai falar sobre o virus da AIDS,
gualquer pessoa esta sujeita, seja homossexual, seja heterossexual,
eu coloco sempre dessa forma, “olha vocés tém que usar
preservativo”, seja na préatica heterossexual ou homossexual sempre
tem que usar. A maneira correta € essa. Entdo eu oriento eles nesse
sentido. E na hora da parte de reproducdo, eu coloco os érgaos
sexuais e como eles vao se unir para gerar uma nova vida. Entdo
limita-se a isso...” P5F

Corroborando com Junqueira (2009), a sexualidade como tema em sala de
aula se constitui, na percepcdo dos professores, somente na perspectiva binaria. A
educacdo se da na concepcao anatomofisiolégica e na prevencao de doencas e
Acaba seguindo a légica da perpetuacdo da espécie, limitando as outras
manifestacfes da sexualidade por meio da heteronorma.

Esse aspecto pode ser compreendido no discurso do sujeito P5F que afirma
gue sua disciplina ndo tem como nao esbarrar na sexualidade, mas se limita em
trabalhar os contelddos relacionados a reproducdo e prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis. Ressalta-se que € importante perceber a sexualidade e
suas multiplas faces. Ela se manifesta continuamente na escola e nos
comportamentos psicossociais dos sujeitos. Mas, como a sexualidade foi velada e
normatizada, aquele que ndo atende a expectativa heterossexual entra em conflito
no cotidiano escolar.

Por outro lado, muitas vezes o professor ndo consegue balizar essas
questbes, a nao ser pela logica bioldgica ou teoldgica. No contexto escolar, é
possivel observar o quanto a escola desenvolve e estimula tipos de identidades
consideradas como as mais adequadas para meninos e meninas. No entanto, as
identidades nao se estabelecem nos individuos a partir de uma determinada idade e
de maneira imutavel, elas devem ser entendidas como multiplicidades de
identidades que se transformam e se modificam ao longo da vida (FELIPE; GUIZZO,
2008).
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Nesta perspectiva, os professores consideram que o0s projetos podem ser
uma oportunidade de compreensdo dessas mudltiplas faces, mas que nao seja
obrigatorio a ser trabalhado, deixando a entender que eles devem estar munidos de
conhecimentos e quando ocorrer questdes que exijam intervencdes que possam
estar atuando com conhecimentos técnicos e, desta maneira, promover a igualdade
de direitos.

Ao analisar esses posicionamentos, o obrigatério parecer ter um lugar de
velar uma desculpa para encobrir o preconceito. Ressalta-se que durante a
discussédo da implantacdo do projeto “Escola sem homofobia”, também foi comum
encontrar discursos que afirmam que agora os professores seriam obrigados a falar
sobre homossexualidade. A partir disso, compreende-se como uma resisténcia, e
nao como uma flexibilidade, usando o carater de democracia para dizer isso nao, eu
nao quero, eu nao fago.

A forca da linguagem expressa a representacdo de uma cultura, lingua e
sociedade séo, portanto, aspectos que ndo podem ser decodificados. O quanto os
valores vao sendo consolidados a partir dos discursos e nesse contexto dentro de
um grupo todos comecam a compartilhar uma ideia que se torna hegemoénica. De
acordo com Vigotski (2001), a linguagem é ressaltada como um instrumento
mediador das experiéncias e interagées entre os individuos no meio em que esta
inserido, mudando assim a forma social e o nivel de desenvolvimento cultural. O
autor enfatiza que os instrumentos como a linguagem sdo meios externos utilizados
pelos seres humanos para interferir em seu meio ambiente, ou seja, mudando-o e,
por consequéncia, provocando mudancgas nos proprios seres humanos. A formacao

de professores pode ser um elemento de mediacao para essas intervengoes.

“Eu acho que sim, isso vai dar pelo menos uma melhorada, ele
[projetos] pode contribuir muito pela essa igualdade que a gente
tanto deseja almeja, acho que isso vem a calhar”. P4M

Dessa maneira, os professores percebem a necessidade desses projetos,
contudo, por meio da linguagem nao conseguem se implicar nessas discussoes,

pois 0s processos culturais e os valores que permeiam a discussao sdo complexos.

‘Bom, igualdade... Direito... Ai, j& uma coisa que quando pergunta
em igualdade de direito eu penso em leis... Pela légica teria que ser
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respeitado, eu ndo faria isso porque a lei me proibe no meu entender
esta além desse direito, porque quando se fala em direito t6’ falando
de lei eu penso da conscientizacdo de cada um, eu nao respeitar, ha
ética e ndo nas leis, porque se existe a lei, todos sabem se a lei da
discriminacdo ela existe ndo s6 para gay, mas, para os indios,
negros. No entanto, sdo desrespeitadas e as vezes de quem era pra
fazer essa lei ser cumprida seria a policia, o pessoal, as pessoas sdo
agredidas, mortas pelos policiais, 0s indios, negros”. P5M

A igualdade de direitos é fruto de um processo educativo, por meio da
interacdo com 0 outro é que 0s conceitos e concepcdes vao se construindo. A
linguagem se caracteriza como ferramenta de mediacdo nesse processo, por isso, 0
professor deve estar implicado na promocédo de igualdade de direitos. Vigotski
(2001), por seu lado, afirma que a linguagem organiza o pensamento. Entretanto, tal
funcd@o organizadora ndo exclui a comunicativa, pois € para se comunicar melhor,
para interagir que o pensamento é organizado. O discurso permite ao sujeito que se
transforme e, deste modo, pode interagir com objetos sociais ou com determinada
causa.

Portanto, considera-se que profissionais com devida formacéo, em discutir a
diversidade sexual, possam ser ferramentas de enfrentamento diante da rigidez dos
valores socio-historicos construidos frente a diversidade sexual. Conforme os
argumentos do PM5 que se justifica por meio da Constituicdo de 1988, a qual diz
que “todos s&o iguais perante a lei”, afirmando que se esse projeto for colocado em
pratica apenas sera privilegiado um grupo, no caso 0s gays.

O professor inviabiliza a homofobia no contexto escolar afirmando que é
responsabilidade de cada um assumir a ética do respeito eximindo-se de fazer parte
da construcdo dessa ética. Faz-se necessaria a promocao efetiva de educacéo sem
homofobia. O Grupo Gay da Bahia (GGB) (2012), por meio do Relatorio Anual de
Assassinato de Homossexuais, revela os assassinatos a ocorréncia de um a cada
26 horas. No ano de 2012, foram documentados 338 assassinatos de LGBT no
Brasil, incluindo duas transexuais brasileiras mortas na lItalia. O GGB calcula um
aumento de 27% em relacdo ao ano passado (266 mortes) crescimento de 177%
nos ultimos sete anos.

Reforca-se que uma educacdo para diversidade pode ser uma forma de
mediacao para as ressignificagcdes dos signos negativos que estdo emprenhados na

sexualidade, pois se considera do ponto de vista da Psicologia Socio-historica que o
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sujeito se modifica e, portanto, assume novos contornos a partir de eventos que
produzem sentidos. Bakhtin (1997) enfatiza a linguagem como um processo de
evolucdo ininterrupta, a qual € constituida pela interacdo verbal, assim, a interacéo
pela linguagem pode ser considerada como uma pratica social mediadora das
relagcbes socioculturais.

Dentro desse significado sobre os projetos de igualdade de direitos, h4 uma
concepcao de que esses projetos se caracterizam por uma luta politica de
identidade coletiva®. Conforme o sujeito P2M, quem geralmente articula essa
igualdade sé&o pessoas homossexuais, ou seja, cada categoria tem que lutar pelo
gue deseja. Nessa acepcédo, ndo é visto que essas lutas se caracterizam na busca
do ser humano respeitar o outro e sim, como um grupo que busca respeito pela sua
identidade, tornando-se responsabilidade desse grupo mostrar que merece respeito.
A patrtir da significacdo de P2M, ressalta-se Prado et al. (2010), ao afirmarem que 0s
ambientes hierarquizados da sociedade s&o compostos por categorizacbes e
atributos sociais que classificam e definem tracos de carater e personalidade, que
estimulam tanto as rela¢des de discriminacdo e preconceito dos grupos externos de
uma determinada identidade social, quanto a forma de identificacdo e organizacéo
desses grupos.

“(...) eu penso que essas pessoas estdo envolvidas nestes projetos
gue na maioria das vezes sdo homossexuais na grande maioria, nao
€ 100%, eu acredito sim que elas estejam voltadas para que isso
seja acabado, transformado para que exista uma conscientizagéo, do
individuo, da sociedade, eu acho que existe sim essa preocupacao
que ela é voltada para melhoria sim”. P2M

O trabalho em sala de aula apresenta discursos velados quanto as tematicas
sobre diversidade sexual. E, neste contexto, o significado sobre os projetos de
igualdade de direitos é balizado pela ndo obrigatoriedade. No entanto, entrar em

contato com o desconhecido, pode ser desafiador e desestabilizador. Viver numa

® De acordo com Prado (2001), por identidade coletiva entende-se que é a definicdo de pertenca a um
grupo e atividades que estes desenvolvem. O campo da constituicdo das identidades coletivas pode
ser percebido como um cenario politico, das exposi¢cdes das demandas de diversos grupos sociais.
Identidade se conceitua por meio do discurso que o sujeito constitui através da sua relacdo com a
sociedade. No que tange a constituicdo de identidade coletiva, Mouffe (1999) considera que a
democracia é a constituicdo de identidades coletivas frente a posicionamentos diferenciados. Diante
disso, se tem disputa politica entre grupos onde uns tentam dominar o outro, onde o grupo dominante
acaba muitas vezes negando, invisibilizando lutas e disputas e criando ideologias negativas ao
segmento populacional considerado inferior e ndo dominante.
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sociedade que promova qualidade nos processos psicossociais de LGBT’s exige
insercéo desde a formacao basica até a superior na discussao dessa tematica.

Préticas de formacéo de professores podem promover uma transformacao no
discurso e os deixar mais fortalecidos no cotidiano escolar, pois, de acordo com
Lucci (2002), a compreensao de homem em diferentes aspectos pode ser vista pela
sua caracteristica sociointeracionista. Ou seja, € um homem ativo que estabelece
uma continua interacdo entre as condi¢cdes sociais, as quais sdo mutaveis, com a
base bioldgica que delineiam também o seu comportamento.

Para Morato (2000), & preciso considerar que quando Vigotski relaciona
pensamento e linguagem, ele esta se referindo basicamente ao pensamento verbal,
ndo a um lécus onde a linguagem tem lugar, mas a uma forma de pensamento
mediado e impregnado de linguagem, cuja unidade é o sentido da palavra que
garante a relacao entre linguagem e pensamento.

Os significados do protagonismo do professor revelam a escola como um
espaco de promocado de igualdade para estudantes LGBT, mas existe um tempo-
lugar de trabalho em conjunto, para além dos muros da escola, € algo que envolve o
contexto social e instituicdes nas quais os alunos estéo inseridos e a partir desse
sistema ha possibilidades de apontar pistas para a promocdo de igualdade de
direitos.

“Eu acredito... Os projetos podem até vir para facilitar, para ajudar,
mas se ndo houver uma participagéo ativa dos professores, alunos e
dos pais... Pois, muitos pais acabam influenciando no preconceito e,
iSsO 0s projetos viriam fazer mais nimeros para gastar mais verbas e
tudo. Mas, acredito que sim, se tiver uma conscientizacdo dos alunos
e dos pais dos alunos acredito que os projetos vao surtir efeito contra
a discriminagdo na escola”. P6M

O professor P6M compreende que a homofobia é o reflexo de preconceitos de
fora para dentro da escola. Portanto, analisou-se que esse processo de educacao é
coletivo, pois a escola ndo esta isolada da sociedade. Os preconceitos acerca da
sexualidade expressos na escola foram construidos dentro e fora dela. Esclarecer a
sexualidade a partir de suas mdultiplas faces se faz necessario, porque € preciso
lembrar que muitos individuos estdo inseridos num contexto soOcio-historico e

também sdo produto, em sua maioria, de uma educacdo sexual repressora que néo
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promove o desenvolvimento das habilidades necessérias a uma postura receptiva
frente aos temas da sexualidade humana.

O direito a liberdade sexual é um direito inalienavel e ndo se relaciona com
uma escolha do professor. Defende-se a ideia de que uma vez na qualidade de
agente publico, o professor tem que cumprir a lei, tendo em vista, inclusive, que
cidaddos sédo assegurados pela lei méxima que é a Constituicdo. Mas, nao se deixa
de reconhecer a subjetividade do professor advinda dos aspectos socio-historicos da
construcdo e da processualidade do sujeito no que se refere aos aspectos de (des)
verdades da sexualidade que foram invisibilizados e inviabilizados no Ocidente.

Destaca-se aqui que é importante que o0s projetos de formacdo para a
diversidade, sejam construidos em conjunto com os professores para que estes
sejam protagbénicos e possam reconhecer/compartilhar a pertinéncia da implantacao
destes projetos. Isso € de primordial relevancia frente a discursos como o professor
P5M que questiona por que devem ser realizados projetos voltados para
homossexuais e ndo para negros ou indios na escola. Assim, entende-se que essa
estratégia de fazer junto, de co-construir pode favorecer a construcdo de
concepcdes que fortalecam a compreensao de que ndo é uma questdo de privilégio
de um grupo, mas de promocéao de um direito.

Um professor em um ndo-lugar para a educacdo na, com e para a

diversidade sexual na escola.

Identifica-se nessa producdo de significado que professor que traz o
silenciamento acerca da homofobia e percebe a escola como um nao-lugar para
educar para a diversidade sexual, logo se desobriga da tarefa de trabalhar pela

promocao de igualdade de direitos & LGBT.

“Olha, ainda acho que nao. Porque eles ndo estdo na escola, eles
vivenciam isso em casa, entdo todo o canto eles tem informacao
sobre isso, entdo se tiver que mudar... Nao sei... As vezes vai da
educacdo que eles trazem de casa mesmo. Por mais que eles
recebam orientacdo, saibam que se em casa eles tiveram outro tipo
de opinido, orientagéo eles ndo vao seguir”. P5F
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Portanto, o processo de superar as adversidades, resistir as pressoes,
modificar o seu entorno, adaptar-se constantemente as exigéncias do mundo atual
do sujeito P5F, fica enviesado, pois na visdo deste professor é que o aluno chega
pronto e o professor ndo tem a responsabilidade de formar para a promocéo de
igualdade de direitos e mais precisamente exercer a educacao pautada na garantia
de direitos humanos. Deste modo, ao situar apenas nessa dimensao externa,
expressa a compressao de que o individuo esta pronto, deixando de lado todas as
possibilidades do individuo vir a ser de outra forma.

O sentido atrelado ao significado produzido pelo professor caracteriza-se em
nao ver possibilidades da organizacdo processual e permanente do sujeito. Assim
como o professor também descarta essas possibilidades dele mesmo e dos alunos
serem agentes de transformacao social. Segundo Gonzéalez-Rey (2003a) o sujeito é
produto de uma construcdo histérica, mas também acrescenta e transforma-a. O
professor ao se fazer protagonista para a igualdade de direitos € construtor de novas
alternativas, pois baseado no pensamento socio-histérico o sujeito domina os
espaco sociais, suas estratégias de acdes sociais e nela produz mudancas e ndo se
limita compreender apenas as situagcdes das quais se encontra (GONZALEZ-REY,
2003a).

Com isso, percebe-se a auséncia por parte do sujeito P5F da promocéao de
fomento a consciéncia critica dos alunos que estdo em formacéo, percebendo como
um reflexo ainda da construcao historica das sexualidades consideradas dissidentes,
mas que atualmente por meio de producdo de conhecimentos estdo buscando
esclarecer as diversas possibilidades das manifestacfes da sexualidade humana.

Os posicionamentos negativos e invisibilizadores séo algo tdo marcante que o
Governo Federal vem buscando a implantacdo de projetos, como o educacao sem
homofobia, mas sem éxito na efetivacdo dessas propostas, pois, segundo, Melo et
al. (2012) os parlamentares ligados a grupos de fundamentalistas religiosos e grupos
de aversdo a LGBT tentam por diversas formas proibir e difamar a implantagéao
dessas politicas. Recentemente, pode-se observar o embargo, ocorrido no ano de
2011, do Projeto Escola sem Homofobia. Os mesmos autores consideram que tal
posicionamento se da em decorréncia de disputa politicas e ideoldgicas para

proibicdo e manifestacao da diversidade sexual.
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Com a implantacdo de projetos de igualdade de direitos emerge a
possibilidade de transformacdo e qualidade nas vivéncias sociais e psicolédgicas de
LGBT’s. Esses projetos consistem em informacao e formacgéo para uma escola para
todos, que possibilite a vivéncia de um individuo com multiplas possibilidades, com
os devires que sao intrinsecos a espécie humana respeitando a sua esséncia que &
a dinamicidade. Acredita-se que os projetos sao ferramentas de mediagéo para o
contato com o que se considera desconhecido, vergonhoso e pecaminoso.
Gonzalez-Rey (2003a) afirma que o sujeito produz diferentes signos mentais por
meio do seu pensamento possibilitando a aquisicdo de novos arranjos e definindo
novos posicionamentos dentro do contexto social em que ele se desenvolve, no
caso desta pesquisa, na escola.

Esse professor foi levado em consideracao, pois de acordo com o paradigma
seguido nessa pesquisa, 0 sujeito ao desenvolver-se vai se apropriando dos signos
gue estéo circulando no seu processo de interacdo com o mundo e deste modo ele
se apropria de forma subjetiva e particular do social, trazendo consigo ndo apenas a
sua voz, mas carrega outras vozes em decorréncia da histéria de muitos sujeitos por
meio da linguagem. Portanto, o discurso deste professor da pistas dos sentimentos
antagOnicos que esse grupo vivencia, tendo a escola como um lugar e nao lugar

para promocao de igualdade de direitos frente a diversidade sexual.

6.2.2 O Professor e seu Protagonismo para a Minimizacdo de Preconceitos

para Estudantes LGBT na Escola: Atribuicdes de Significados.

Este capitulo se constituiu em apenas um nucleo com vistas a elucidar a
discussdo. Os entrevistados abordam a necessidade do professor intervir na
realidade trazendo para sala de aula a discussdo do tema, suscitando questbes
antagbnicas e auséncia de um preparo técnico-politico-sistematizado para tal

intervencao-mediacao.

Situacdes em sala de aula € o momento que o professor deve intervir.

A andlise dos dados evidencia que o professor se apresenta como mediador

para a manutencdo do respeito com estudantes LGBT. Apresentam-se como
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transmissores de conhecimento, valores e comportamentos morais, conforme revela

o discurso a seguir.

“Primeiro, o professor transmite o conhecimento para o aluno. Ele vai
aprender e passar adiante e nao criticar a op¢ao sexual, religiosa ou
a opcdo mesmo da pessoa. Ele deve respeitar o ser humano como
ele deve ser respeitado. A gente chama isso de... Eu aprendo na
faculdade uma palavra chamada de principio de alteridade! Que é
justamente eu aceitar a pessoa com ela é. Se ela é catdlica,
protestante, ateu... Se ela é heterossexual ou homo, isso ai quer
dizer que a gente deve aceitar o ser humano como ele é. O
importante € que ele seja feliz como ele é. Com a situacao que ele ta
vivendo”. P6M

O discurso supracitado vai desvelando por meio dos verbos ‘ndo criticar’,
‘respeitar’ e ‘aceitar a pessoa independente da opgao religiosa ou sexual’, embora
seja qual for a ‘situacao que ele esta vivendo’ a ndo implicagdo com o fenbmeno em
estudo. Ainda sobre o discurso do professor, indica que ele considera que o
importante é que a pessoa seja feliz e que deva ser respeitada. A fala de P6M
aponta que o professor tem que fazer uma suspenséao daquilo que ele acredita como
verdade pautando-se no principio da alteridade. Além disso, afirma que sua
formacdo académica ajuda na sua funcdo de transmissor-mediador de
conhecimento.

O discurso de PM6 permite ainda relacionar a funcao transmissao-mediacao
do professor com uma concepcdao bancaria de ensino. Nesta perspectiva, 0
professor foca sua atuagdo apenas na transmissao de conhecimentos e ndo na
construgéo coletiva. Insere os estudantes LGBT num lugar em que “ndo ha outra
0opc¢ao a nao ser ter que ‘aceitar’” a presenca deles na escola. Por isso, o discurso de
PM6, adquire uma conotacao heterossexista ao referir-se ao grupo de estudantes
LGBT. Discute-se, portanto, que o professor atribui um lugar-escola pertencente a
hegemonia heterossexual e um néo lugar-escola para a diversidade, embora esse
discurso pretendeu-se apresentar como neutro.

Por meio da concepcdo de educacdo e sua conotacao heterossexista, este
discurso, apresenta-se pautado na processualidade de subjetividades construidas
no percurso do seu desenvolvimento humano. Baseando-se em Gonzalez-Rey
(2003a), ao referir-se sobre subjetividade, discute duas instancias: subjetividade

social e subjetividade individual. Elas se interrelacionam frente a um sistema comum,
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e uma interfere na outra. Neste caso, temos como sistema comum a producao de
subjetividade no protagonismo do professor para minimizagdo de preconceitos. A
subjetividade individual e social sdo sistemas processuais em desenvolvimento
permanente que se expressam a partir de sujeitos concretos que resignificam o
curso desse desenvolvimento (GONZALEZ-REY, 2003a).

A subjetividade social e a individual, dessa forma, parecem articular-se num
processo antagonico vivenciado pelo professor: saber que deve respeitar seu aluno
independente do que ele possa vir a ser. E, enquanto sujeito socio-histérico: inscrito
historicamente frente a sexualidade como algo proibido e normatizado. Deste modo,
sua pratica pedagogica acaba sendo influenciada no agir-educativo-cuidativo em ser
protagonista/minimizador de preconceitos contra estudantes LGBT. A maneira como
esses sistemas tomaram forma ao longo do tempo € uma producéo do professor-
sujeito em relacdo aos diferentes desdobramentos desse processo (concepcéo
sobre diversidade sexual).

Em razdo disso, o posicionamento do professor nessa experiéncia € muito
importante, pois 0s seus processos de subjetivacdo é que determinam se o
protagonismo do professor pode possibilitar a geracdo de alternativas ou ndo para a
minimizagdo de preconceitos no contexto escolar e social. No caso de
impossibilidade de gerar alternativas, nao vai fortalecé-lo para executar o
enfrentamento e ter uma pratica pautada na promocéao de igualdade de direitos.

O professor, protagonista da minimizacdo de preconceito contra LGBT,
constroi sentidos subjetivos de forma singular. O sentido subjetivo "representa a
constituicdo histérica no nivel subjetivo, das diferentes atividades e relacdes
significativas na constituicdo do sujeito” (GONZALEZ-REY, 2003b, p. 174). Na sua
producéo estdo implicados tanto o individual quanto o social como sistemas que se
articulam mutuamente. Neste aspecto, Mori e Gonzalez Rey (2011), consideram que
0 sentido subjetivo € uma producao singular da pessoa que esta constituida pelo
histérico (diferentes momentos da vida da pessoa no contexto da cultura) e o
momento atual da historia da pessoa.

O professor, sujeito que possui concepcdes e significados relacionados a
sexualidade e diversidade sexual, ndo esta neutro. Suas concepc¢des construidas ao
longo da vida participam ativamente na forma em que a pessoa vive e concebe as

sexualidades, muitas vezes ja significadas como dissidentes. Portanto, as diferentes
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representacbes e crencas a respeito da sexualidade estdo presentes na
subjetividade social, e estas tém impacto nos diferentes sentidos subjetivos que, por
sua vez, organizam os significados do professor.

Minimizar preconceitos, por meio dos verbos ‘nao criticar’, ‘respeitar e
‘aceitar’ assume um carater de nao implicagdo com essas discussdes, conforme
pode ser desvelado e compreendido pelo discurso de P6M. Outro dado importante,
foi perceber que esse professor consolida sua pratica ‘educadora’ no passar adiante
o contetdo programatico cientifico. Verifica-se que se descarta a consideracdo dos
aspectos psicossociais que podem favorecer sua pratica pedagdgica para o ensino e
aprendizagem percebendo o ser humano numa perspectiva holistica, conforme se
traduz na fala acima desse sujeito pesquisado. Ademais, os curriculos escolares
estdo permeados de sentidos e significados, ndo sendo neutros nem desvinculados
das concepcoes de diversidade sexual de uma sociedade.

O protagonismo estd ancorado numa concepcao de ensino bancaria que
segundo Freire (2002), suprime o sujeito de viver a sua propria histéria. Essa
concepcdo ndo se coaduna com a ideia de que o professor deve respeitar a
alteridade e promover a autonomia. Pensar de forma prospectiva, para que a escola
fomente novos conceitos, exige pensar em novas e ressignificar metodologias de
ensino. As metodologias ndo sdo neutras e apoliticas, elas se vinculam a concepc¢éao
de mundo e de sujeito.

Considerando a concepcdo socio-histérica do sujeito e sua énfase na
linguagem, torna-se necessario que o professor possa engajar-se realmente nessas
discussoes, pois ele enquanto educador precisa saber mediar frente aos estudantes
a construgcdo e desconstrucdo de sentidos e significados. Afinal, segundo
(MORATO, 2000) A linguagem, interpreta, representa, influencia, modifica,
configura, contingencia e transforma um lugar social. Um posicionamento, de
suposta neutralidade, marcado pela identificagdo de um sentimento antagénico
influenciado por significados compartilhados socialmente, né&o contribui para a
producédo de transformacdes. Os professores estudados concebem que sua funcao
deve ser norteada pela oferta de orientacdo aos alunos, pela aceitacdo da diferenca,
no entanto em seu saber e sua constituicdo subjetiva sexualidade e diversidade

estdo inscritas como algo negativo e heteronormativo.
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Para discutirmos esse aspecto, embasamo-nos em Canen e Xavier (2011),
segundo os quais, a formagao continuada de professores possui um papel relevante
para uma educacdo para a diversidade. A formacao permite preparar professores
reflexivos e deixar esses profissionais seguros para trabalhar com a diversidade no
cotidiano escolar. Neste aspecto, a escola se transforma em um local em que as
diferentes identidades séo respeitadas e valorizadas, estimando a cidadania de cada
um gue compde a comunidade escolar e a vivéncia dos processos psicossociais.

As redes socio-historicas de significados padronizados das constituicdes de
verdades s&o preponderantes na constituicdo de sujeito. A sexualidade foi
significada por meio da norma e ordem e, quem fugisse da regra deve ser visto
como alguém que possa ser consertado e/ou punido (SOUSA FILHO, 2009). Faz-se
necessario, portanto, a formacdo dos professores que possam compreender a
sexualidade em sua amplitude. Pois, conforme se manifesta no discurso abaixo, &
comum compreende-la a partir da heteronorma e admitir a sua composi¢ao a partir
do aspecto macho e fémea (perpetuacéo da espécie). E isso implica nas vozes e no

fazeres dos professores.

“Sim, como eu to colocando. A gente ndo exita, independente da
nossa opinido. E como educadores, orientar eles da melhor forma
possivel. Se eles ndo tém orientagdo em casa fica dificil. A nossa
parte a gente faz. Que € de orienta-los, principalmente na minha
matéria, que vocé tem que abordar a sexualidade. Mesmo néo
concordando tenho que dizer e tenho que expor de maneira mais
segura quando eu abordo esse tema, procuro fazer da melhor forma,
nem todas as disciplinas tem essa abertura pra fazer o que eu
passo”. P5F

O professor, por meio do seu discurso, reconhece a existéncia do fendmeno
da diversidade sexual em contexto escolar. Afirma que ele deve ser trabalhado
independente do ponto de vista do professor. Baseado nessa alocucéo de PM5, ele
considera que mesmo nao concordando, busca expor sobre esse tema em sala de
aula e atribui uma importancia para o trabalho do educador que é de orientar. Mas, é
sempre presente, o processo subjetivo do ndo concordar, caracterizando mais uma
vez 0 sentimento antagonico da contradicdo do que ela pensa, e 0 que ela acha que
tem que falar.

Diante desses elementos, se confirma o antagonismo do professor em (néao)
ser protagbnico na minimizacdo de preconceitos para estudantes LGBT. A fala do
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professor pode ser associada com a ideia de que a opinido dele pode ser de
preconceito, mas que a vivéncia profissional deve ser neutra ou que pode ser
contraria ao seu posicionamento pessoal. Nao se exige que o professor ndo tenha
gue manifestar suas opinides pessoais, mas que ndo se feche nelas e mostre outras
possibilidades de ser e tornar-se.

O discurso de P5M pauta-se na importancia de abordar esse tema na
disciplina dele (biologia), situando-a como importante para a compreensao de que a
sexualidade esta associada ao corpo. Sugere, portanto, que outras disciplinas, que
nao se relacionam com o corpo, nao tenham a possibilidade de ter uma atuacao no
sentido de diminuir o preconceito. Falar de sexualidade, ainda € bastante atrelado ao
aspecto biolégico. No entanto, embora seja um professor, que possa estar
ministrando aspectos biolégicos da sexualidade, as questdes politicas, histéricas e
éticas de sexualidade humana podem ser transversalizada na propria biologia assim
como em outras disciplinas comuns do ensino médio.

O discurso de alguns professores ressaltam o seu papel de mediador, se
percebendo como formadores de opiniées. No entanto, diante de forma como a
sociedade pensa a sexualidade humana e da pouca imersao critica na tematica os
professores demonstram esse sentimento de quero-mas-nao-quero. Abaixo seguem

discursos em que se revelam como professor transmissor-mediador:

“Com certeza, os professores tém esse papel de levar informacéo, de
levar educagdo. Entdo, o professor ele tem que estd sendo
participativo e interessado nesses projetos e falar desses assuntos”.
P3M

“Acho que a escola é fundamental para mudar o pensamento das
pessoas, eu sinto que nas escolas 0s jovens estdo um pouco mais
abertos a isso. Até porque essa diversidade esta um pouco mais...
maior. O pessoal comecou se assumir mais. O professor tem um
papel fundamental em mudar de opinido, ou pelo menos minimizar”.
PAM

P3M e PM4 apresentam a escola como um locus de transformacgédo social e
os professores com a funcdo de mudar a opinido ou minimizar 0s preconceitos
contra estudantes LGBT. P4M se mostra como um formador de opinido e que por
meio da linguagem pode estar transformando demandas fundamentais para o
desenvolvimento humano nos aspectos psicologicos e sociais. Assim como P3M

defende que os professores devem estar envolvidos, executando e discutindo
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questdes LGBT na escola. Contudo, ndo apresentam nenhuma acdo pratica que
demonstre esse cuidado com uma escola democratica e para todos.

Identifica-se um discurso politicamente correto, embora ndo tenha uma
sustentacdo sobre as questbes de sexualidade. Nota-se a existéncia de um
potencial instalado e, que deve ser fomentado. Se a educagcao se volta para um
trabalho com esses professores, tem grandes chances de produzir amplas
transformacdes. Esse trabalho deve ser continuo e néo apenas de carater
extraordinario ou pontual.

O contexto escolar deve estar ancorado numa politica critica e de
compromisso com a justica social pela diversidade. Isto significa desvelar, questionar
e superar 0S mecanismos que mantém as desigualdades e silenciam sujeitos e
grupos marginalizados. Esta ancoragem carece privilegiar projetos, praticas e
espacos que permitam sua valorizagdo, seu resgate e sua representacado a partir do
protagonismo do professor (CANEN; XAVIER, 2011).

No discurso a seguir, se demonstra o desejo de considerar um aspecto mais
possivel para abertura no seu saber-fazer para e com a diversidade na escola. No
entanto, assim como nos outros discursos, se observa a auséncia de uma pratica de
conhecimentos técnicos para dialogar e debater sobre a diversidade sexual

seguindo uma conduta ética e critica.

“Eu sempre falo pros meus alunos, sempre uso a palavra. Nenhum
professor esta aqui para prejudica-los, para persuadi-los, para uma
forma que ndo seja benéfica. Estamos aqui prontos para ajudar da
melhor forma possivel. Eu sempre falo: a classe é uma s6é! Légico,
todos nd6s temos pensamentos diferentes, isso para que eles
entendam que sempre estamos juntos para questionarmos e
falarmos sobre determinados assuntos, por mais dificil que seja pra
eles entenderem determinadas questdes. E sempre bom a gente
estar esclarecendo e abordando o assunto. Eu sempre abordo essa
guestao com eles e é por iSSO que eu sempre vejo 0 preconceito.
Alguns deles, ainda € menor gracas a Deus, mas ele existe, isso é
triste, penoso, preocupante e, eu realmente me preocupo muito com
essas questdes porque em se tratando de direitos iguais, cidadania
de direitos iguais, bem social a todos, como professora socidloga
acho que é importante sempre estar trabalhando, tentando ajudar os
alunos da melhor forma possivel para que os alunos possam banir da
sua vida das suas mentes”. P2M

O discurso acima, se revela num sujeito-professor que esta sempre disponivel

para os alunos. Ele apresenta a sala de aula como um espaco coletivo, e com
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sujeitos que tem suas singularidades. Expressa que sua prética se pauta em
promover ‘direitos iguais’, ‘cidadania de direitos iguais’ e ‘bem social a todos’.

Tal protagonismo pode ter interferéncia da sua formacdo em sociologia que
se pauta na constituicio da tomada de consciéncia (revolugcdo) para o
enfrentamento perante as relacdes de poder existentes e preponderantes de cada
época.

Querer contribuir para a promocdo da relacdo igualitaria a todos, € uma
intencdo presente no contelddo dos discursos dos professores. Eles concebem a
sala de aula como um espaco para esta promoc¢ao. Mas, ndo demonstram possuir
conhecimentos sobre sexualidade a partir de suas multiplas face. Abaixo, segue
mais um discurso que apresenta a abertura para este dialogo, mas que acaba nao
se configurando como protagonismo para minimizacdo de preconceitos para
estudantes LGBT. A formacgédo desses professores ndo possibilitou acessarem e
desconstruirem os significados soécio-histéricos de sexualidade e suas (des)
verdades construidas no ocidente pelos olhares autorizados da época (Estado-
igreja).

Por meio de um olhar sécio-histérico, os sistemas de significados tanto
exprimem as ideologias como sao determinados por ela. Os signos refletem a
realidade como a constituicdo da materializagdo do cotidiano (AGUIAR, 2001).
Nesse contexto, Sousa Filho (2009) afirma que a ideologia do sistema
heterossexistas, 0s polos heterossexualidade-homossexualidade € juizo critico
distintivo para o (n&do) reconhecimento da dignidade dos sujeitos e para a (néo)
distribuicdo dos beneficios sociais, politicos e econdmicos.

O sistema de ideologias sobre a forma de vivenciar a sexualidade se
apresenta em todos os atores da comunidade escolar. A seguir um discurso em que
o professor se coloca como mediador (‘que deve intervir e conversar’), mas que ao
se referir a diversidade em sala de aula, ele a compreende como algo complicado. A
diversidade, contudo, é intrinseca ao ser humano e o acompanha em todas as suas

acoes.

“Eu acho assim, que todas as vezes nos deparamos com algumas
situacBes em sala de aula € o momento que o professor deve intervir
e conversar a respeito destas situacdes. Principalmente com a
guestdo do direito da liberdade de cada um, né? E complicado,
porque na sala de aula, nés temos uma diversidade imensa,
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principalmente a diversidade religiosa é que mais chega a contribuir
para o aumento desse preconceito. A questao religiosa, infelizmente.
A questdo religiosa esti tdo arraigada na nossa sociedade que as
pessoas ndo conseguem separar as coisas, entdo essas questdes
religiosas acabam contribuindo para que esses tipos de preconceito
cada vez mais aumentam. E ai que esta a postura do professor, deve
trabalhar exatamente essa questéo, impendente de religido ou néo.
NGs, enquanto cidadaos, temos que procurar conviver respeitando,
né? Eu até tirei do meu vocabulério a questdo da tolerancia, pois eu
acho quando vocé tolera vocé esta fazendo as coisas obrigado. Tem
que aceitar mesmo o direito a cada um, entdo nés enquanto
professores, temos o0 dever de trabalhar isso independente da sua
area, ou seja, a area de exatas, humanas etc. Todos nés enquanto
professor e educador temos a obrigacdo e o dever de trabalhar na
sala de aula com esses alunos”. P1IM

O discurso acima concebe o professor enquanto um agente de intervencao
para minimizacdo de preconceitos e que por meio do didlogo promove reflexdes
acerca de temas como o0s preconceitos contra LGBT (PM1). O mesmo discurso
aponta que o professor deve instituir como compromisso, deixar claro que cada um
tem sua liberdade no que se refere a apresentacdo da diversidade humana e de
suas praticas. No entanto, ele ndo deixa de ver a diversidade como algo complicado.
Expbe que a religido se mostra como fomentadora de preconceitos e que muitos nédo
conseguem fazer uma dissociacdo dos preceitos religiosos e por isso 0s
preconceitos se escancaram cada vez mais.

Independente da religido, a sala de aula é contexto para discutir sobre essas
teméticas afirma o discurso de P1M. Ele considera, conforme supracitado, que para
fazer uma sociedade de respeito a todos, deve-se adotar uma postura de
enfrentamento e confronto critico. O discurso de P1M se desenha a partir de uma
postura no qual o professor tem a obrigacéo e o dever de trabalhar em sala de aula
com esses alunos sobre questdes voltadas as formas com que a sexualidade se
apresenta e pode se apresentar.

Baseado em experiéncias de pesquisas e praticas extensionistas, propostas
em acles governamentais relativas ao campo educacional por meio de
conscientizacbes e mobilizagdes surgiram programas que buscam a promocéo de
garantia e igualdade de direitos humanos: Programa Nacional de Direitos Humanos
I (PNDH II) (BRASIL, 2002), Plano Nacional de Politicas para Mulheres (PNPM)
(BRASIL, 2004a) Programa Brasil Sem Homofobia (BSH) (BRASIL, 2004b) e no
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Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (PNEDH) (BRASIL, 2007).
Contudo, suas formas de implantagdo ndo foram exitosas e algumas acgdes
acabaram néo sendo efetivadas.

Durante a Conferéncia Nacional de Educacdo, o Ministério da Educacéo
(MEC) assegurou recursos financeiros necessarios a implementacdo do Projeto
Escola sem Homofobia em toda a rede de ensino e das acdes relativas a educacéo
previstas no Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de
LGBT. Varias organizacdes manifestaram-se favoravelmente ao reconhecimento da
adequacao da proposta pedagdgica do projeto. Todavia, a proposta encontrou forte
resisténcia de parlamentares vinculados a grupos GTBLfobicos e de
fundamentalistas religiosos, que tentaram por meios diversos impedir a distribuicédo
nas escolas do referido material, sob o argumento de que ele seria uma “apologia ao
homossexualismo entre jovens” e estimularia a pedofilia (MELLO et. al, 2012).

Considera-se que os professores, atribuem significados do seu protagonismo
na minimizacao de preconceitos para estudantes LGBT por meio de discussdes em
sala de aula sobre a tematica. No entanto, nesses discursos ndo ha evidéncia de
premissas técnicas sobre sexualidade pautada numa concepc¢ao historica, politica,
ética, pos-estruturalista de sexualidade humana e suas manifestagdes.

Os resultados revelam a importancia de propostas de formacédo de
professores para a diversidade sexual e, deste modo, corrobora que professores
com formacdo para a diversidade, podem ser mediadores na amenizacdo de
preconceitos e desconstrucdo de estigmas que caminham com a sexualidade por

séculos, e estes implicam nos processos psicossociais dos sujeitos.

6.2.3 Motivagcdes sobre o Protagonismo dos Professores em Projetos de

Igualdade de Direitos para Estudantes LGBT: Atribui¢cfes de Significados.

Neste topico serdo discutidos os conteddos abarcados por 02 nucleos de
significagcbes. O primeiro apresenta o nucleo pautado na possibilidade de influenciar
na mudanca de pensamento dos estudantes e, o segundo se delineia em
justificativas para ndo serem protagonistas ou pela auséncia de tempo ou por

valores religiosos.
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Mudanga de pensamento dos estudantes como motivagao: ensinar a

conviver

Os entrevistados abordam como fator motivacional para participarem de
projetos de igualdade de direitos, o fato de atuarem na mudanca de pensamento dos
alunos acerca dos preconceitos. Atualmente, tem-se discutido a implantacdo de
politicas para a diversidade no contexto escolar com o objetivo de informar a
respeito das diferencas que envolvem a complexidade do ser humano. Portanto,
mudancas no pensar, ensinar a melhorar a convivéncia e abertura de novas

reflexBes, assumem os contornos dos discursos e andlises a seguir:

“Eu acredito que esta questao da diversidade e direitos é de cada um
de nés enquanto cidaddos a conviver. Eu particularmente ndo tenho
nada, eu me considero uma pessoa muito aberta. Me considero nao!
Eu sou uma pessoa muito aberta no relacionamento com qualquer
um. Eu ndo tenho essa questdo, esse tipo de coisa. Se eu tenho,
todo muito tem um pouco de preconceito. E algo assim, que ta muito
bem no meu inconsciente, porque até no momento pros meus 49
anos de idade eu nunca tive atrito nenhum com nenhum. Tenho
varias amigas e amigos que sdo, né? E tenho uma otima relacéo
com eles, respeito enquanto tal e, sempre me respeitaram também.
Eu faria sim qualquer trabalho para que a gente pudesse melhorar a
convivéncia, ensinado que cada um tem seu direito de viver da forma
gque acha que é melhor. Eu faria sem duavida qualquer trabalho,
participaria”. P1F

O discurso acima revela um professor que se considera aberto para a questao
da diversidade, afirmando ter uma postura de bom relacionamento com todos 0s
alunos e professores, independente da orientacdo sexual. Inicialmente assume que
nao tem preconceito, mas depois se contradiz ao afirmar que se ele tem preconceito
€ algo inconsciente, embora se expresse de forma consciente. O discurso também
traduz uma perspectiva de um bom relacionamento com todos, principalmente com
pessoas LGBT.

Acerca das motivacdes em ser protagonista em projetos de igualdade direitos
para estudantes LGBT, o discurso indica o professor com uma fala coletiva, seguida
da ideia de que faria qualquer trabalho que ‘pudesse melhorar a convivéncia,

ensinando que cada um tem seu direito de viver da forma que acha que é melhor’.
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Embora sendo um discurso que expresse uma abertura para democracia e
diversidade, a questédo da sexualidade ainda se mostra neste discurso como algo de
escolha/opcdo. Sobre esse aspecto que o discurso revela, Neves et al. (2012), ao
pesquisar sobre concepcdes de professores sobre diversidade sexual, afirmam que
a concepcao da maioria dos professores, € categorizada como uma forma de opc¢éo,
quando chega a uma determinada fase da vida em que o individuo faz a sua escolha
de acordo com aquilo que se identifica.

A partir desses enunciados, se fosse uma simples escolha de vida, que vocé
pudesse optar, por exemplo, em ser homossexual, muitas pessoas que nao aceitam
sua orientacéo (desejo), possivelmente nao iriam escolher/optar em uma orientagéo
permeada por tabus, preconceitos e estigmas negativos a que foi submetida por
relacBes culturalmente construidas. De acordo com Viana (2006), sofrimento é a
palavra que define a pessoa que luta incessantemente contra sua orientacao sexual,
pois esse desejo ndo é eliminado, porém pode ser reprimido, amedrontado ou
negado.

Nesta perspectiva, Domingos (2008) publicou uma entrevista para uma rede
virtual de noticias, em que ha a existéncia de uma igreja que acolhe ex-ex-gays que
decidem assumir a homossexualidade, esse jornalista publica a fala do teélogo,
psicologo e pastor Cristiano Valério que explica que na igreja ha oito ex-ex-gays que
voltaram a se relacionar com pessoas do mesmo sexo, isso depois de darem
testemunho nas igrejas tradicionais dizendo ter deixado a homossexualidade.

Pessoas que ndo aceitam sua orientacdo sexual, por ndo se enquadrarem
nas imposigcdes socio-histéricas do padréo heterossexista e invisibilizagbes e
inviabilizagbes sociais decorrentes das relagbes de poder adotadas pelos grupos
dominantes, recorrem de forma desesperada a diversos recursos em busca de uma
‘cura’, buscando suporte na religido ou até mesmo em psicoterapias. Logo, se fosse
uma simples forma de opcéo/escolha ndo seria necessaria a adocdo desses
comportamentos que muitas vezes sdo baseados em medo, terror, negacdo e
silenciamentos.

A partir dos enunciados, ha indicios da falta de compreenséo da sexualidade
humana de forma mudltipla por parte do professor enquanto sujeito de construcdo de
conhecimento, pois a sociedade ocidental herdou concepcdes socio-histéricas

negativas e normatizadoras de sexualidade. Contudo, faz valer, que a motivacao
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discursada deve ser considerada como positiva e valida para atingir os objetivos das
politicas publicas, para a educacdo voltada a promoc¢do da igualdade de direitos
idealizada.

Nesse aspecto, durante os séculos XX e XXI, tem se promovido lutas pela
igualdade social e respeito a diversidade, porém a predominancia de atitudes e
convengles sociais, em todas as sociedades, ainda se faz presente de forma
persistente e naturalizada no tocante da sexualidade. O Brasil tem conquistado a
ampliacdo do acesso aos direitos dos cidadaos, mas ainda tem muitos desafios para
enfrentar: como o aumento da educacéo béasica e o respeito a diversidade, pois a
violéncia seja ela de orientacdo sexual, étnico-racial, de género sdo praticadas em
todo espaco social brasileiro, e a escola é um espaco em que geralmente isso se faz
presente (FREIRE; SANTOS; HADDAD, 2009).

Diante disso, politicas e projetos educacionais para a diversidade tém sido
construidos, algumas executadas e outras embargadas (BRASIL, 2002; BRASIL,
2004; BRASIL, 2004; BRASIL, 2007). Bortolini (2008) apresenta uma cartilha com
um resultado exitoso da execucdo do projeto Diversidade Sexual na Escola,
realizado no ano de 2006 e 2007, que proporcionou uma série de oficinas em mais
de 10 escolas do interior e da regido metropolitana do Rio de Janeiro, atingindo mais
de 400 profissionais da educacdo e licenciandos. Foi possivel abordar os
guestionamentos que emergiram desse publico alvo durante o projeto, dentre eles
estdo a homossexualidade como escolha/forma de vida.

Portanto, € necessario preocupar-se com sexualidade, mas com o intuito de
promocdo de qualidade, esclarecimento da vivéncia da sexualidade de forma
prazerosa e nao buscar identificar as causas de ser LGBT (BORTOLINI, 2008;
SADALA 2005; ADBO, 2004).

Ainda baseado no discurso de P1F, pode-se inferir a resisténcia em tocar em
algum termo que se refira a diversidade sexual. No entanto, busca apresentar-se
sem preconceito, mas de maneira geral o seu discurso se policia em nao pronunciar
a palavra homossexuais quando se refere ao seu grupo de amigos ‘eu nunca tive
atrito nenhum com nenhum. Tenho varias amigas e amigos que sao’.

Compreende-se, deste modo a expressao da dificuldade de lidar com o tema.
Sobre esse aspecto, o discurso assume uma fala politicamente correta e sem

preconceito, porém, apresenta nenhum-lugar em sua fala para referir-se aos
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homossexuais. Criando um silenciamento metaforico, desvela-se como se estivesse
falando aquilo que o pesquisador deseja ouvir, resultando um discurso permeado
pela contradicéo.

Acerca desse contexto, ressalta-se que o discurso sucede de uma professora
qgue tem leitura do assunto, por coordenar um projeto que trabalha com grupos
marginalizados e trabalha como a tematica homossexualidade, porém, pode-se
compreender que ela ainda apresenta dificuldade aproximar-se do assunto.

Acerca da motivacdo de P1F, embora ocorra contradicdo no seu saber-fazer
resultante de que a subjetividade que interfere nos processos de construcdo de
conhecimentos. Molon (2011) inspirado em Gonzélez-Rey, afirma que a
subjetividade se constitui por processos e configuracbes articulados
permanentemente, de forma dindmica e vinculados a inser¢ao simultanea do sujeito
em outro sistema igualmente complexo, que € a sociedade.

Desse modo, o sujeito precisa encontrar formas de relagcdo e de acéo
compativeis com a organizacdo e desenvolvimento de sua subjetividade individual e
com sua insercdo nos diferentes sistemas de relacbes em que se constitui. Este é
um processo permanente de crescimento ou involugdo, e a ele o autor atribui, nas
multiplas e continuas reconfiguracdes da subjetividade, um carater social e histérico
(MOLON, 2011).

P1F, por meio do seu discurso evidencia que o que o motiva a atuar como,
protagonistas nesses projetos, € ensinar a conviver respeitando as singularidades.
Esse discurso coaduna-se com os enunciados abaixo, em que professores afirmam
gue a mudanca de pensamento dos alunos, ensinar a conviver com pessoas LGBT,

€ um fator que os motiva a serem protagonistas:

“Justamente é ajudar a mudar a cabega dessas criangas. Porque na
casa tem pais assim que sd80 muitos preconceituosos e € na escola
gue eles aprendem isso. E € na escola que eles vao saber essas
diferencas entre as pessoas. Eles vao pensar sobre o assunto. Hoje,
a sociedade td& muito diferente, na novela esses assuntos estéo.
Cabe ao professor também ajudar a crianca a pensar, ndo ter
preconceito”. P2M

“(...) Eu comecaria, pela base, eu acho que as criancas ainda estédo
comecando a formar sua opinido sobre diversos assuntos e que esse
€ um assunto sempre estd no nosso cotidiano. Eu acho que
comecaria pela base, l6gico! Com muita responsabilidade e carinho,
gue fosse abordar de uma forma bem sucinta. Pois, as crian¢as nao
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conseguem realmente entender de fato que € isso que € o
preconceito. Mas, eu comecaria pela base, as autoridades poderiam
fazer muito mais politicas publicas voltadas para abarcar esses
assuntos nas escolas e comecaria pelas criangas”. P2F

Bom, eu to na escola para servir como mao de obra. Entdo eu
participaria sem nenhum receio. E que na verdade. Que eu acredito
muito na igualdade dos direitos, eu prezo muito a constituicdo, todo
mundo é igual perante a lei, entdo todos devem ser preservados em
todos 0s ambientes, seja ha minha casa, na escola ou em qualquer
grupo social. Eu vejo que nds, vivemos em sociedade, alguns receios
acho que isso seria um motivo a mais para quebrar algumas
barreiras, dicotomias, preconceitos se houver entdo seria ideal para a
gente construir uma sociedade mais justa que todo mundo tenha seu
espaco, sem desrespeitar 0 espago do outro, isso é importante. P4M

Pode-se afirmar, por conseguinte, que os professores, sinalizam no discurso
sua motivagcdo em formar no aluno um cidadao critico. Afirmam, também, que a
escola € sim um lugar de reflexdo dessas questdes. Lugar onde os professores,
devem assumir deste modo, a conduta em ensinar a pensar e a nao ter preconceito
‘retirando da consciéncia das pessoas’.

O discurso também responsabiliza os pais na existéncia de preconceito entre
os alunos frente a diversidade sexual. Sobre esse aspecto, o discurso revela que ‘é
na escola que eles vao saber essas diferencas entre as pessoas. Eles vao pensar
sobre o assunto’, por isso, o professor tem que ser mediador da educacao para a
diversidade sexual, pois se evidencia nesses resultados, que ndo tem como
negligenciar essas discussdes, porque essas tematicas ja estdo pertencentes no
cotidiano da sociedade, a exemplo, nas novelas.

A motivacéo se foca no trabalho com as criangas, considerado como a base
para promo¢do de uma educacdo igualitaria. P2F ao afirmar que ‘comecaria pela
base, as autoridades poderiam fazer muito mais politicas publicas voltadas para
abarcar esses assuntos nas escolas e comegaria pelas criangas’. Aqui se analisa
como um professor que efetiva a necessidade de inser¢cdao de formacédo que de
subsidios para se promover uma educacado igualitaria com foco na diversidade,
pautada na afetividade e uma orientacéo sexual’ com responsabilidade.

P4M, expressa que compreende sua participacdo como possibilidade de

construir uma sociedade mais justa, respeitando o lugar do outro. Portanto, os

" Aqui entendida, como repasse de conhecimentos sistematizados conforme rege os PCNs (BRASIL,
1998).
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projetos, se executados na escola, onde ele trabalha o motivariam a se implicar com
a causa, vez que ao se omitir o professor permite o desenvolvimento de
preconceitos contra LGBT. Nesse contexto, a motivacdo surge na garantia de
construir uma sociedade mais justa baseada no respeito.

Embora tenham se identificado atribuicdes de significados positivos, estes
ainda sao enviesados por contradicbes. A rede de significado desses professores
afirma e sinaliza a urgéncia da implantacdo de politicas para a formacgédo de
professores para a diversidade para conseguirem ter condicbes técnicas para
abordar a sexualidade e sua pluralidade que € intrinseca ao ser humano. A
construcdo sécio-histérica do sujeito, ainda implica no saber-fazer do professor,

conforme pode ser visto no ndcleo de significacdo a seguir.

Opinido e Tempo? NAO CONCORDO! E COMPLICADO!

O avanco realizado por movimentos sociais € no campo da producao de
conhecimento pautado para a promocdo de direitos humanos tem conseguido
produzir alguns resultados. No ocidente, os sentidos subjetivos construidos, pela
interferéncia da filosofia judaico-cristd, organizam atribuicbes de significados
negativos que mediam o0s relacionamentos entre sujeitos, conforme vai se
apresentando nos discursos abaixo.

Apresentam-se resultados e analises desse nucleo de significacdo, que
pauta-se na opinido religiosa e na falta de tempo para ser protag6nico, na execucao

dos projetos para minimizar preconceitos contra LGBT.

“N&o. Pela minha opinido mesmo, por questées religiosas. N&o,
assim, no caso da minha opinido, certas coisas que eu ndo concorde,
mas nao significa que eu ataque ou que eu procure colocar minha
opinido como tem que ser a certa, a correta independente da minha
condi¢cdo de professora, eu ndo faco isso. Do meu lado, se fosse s6
eu seria positivo, porém talvez pelo lado de vocés na sua visdo seria
negativo, porque nao iria t participando de projetos ou incentivando
a eles participarem”. P5F

Acerca das motivagbes sobre o protagonismo do professor em projetos de
igualdade de direitos para estudantes LBGT, o discurso revela que ndo ha. Pois

prepondera o aspecto religioso partindo de sua subjetividade para afirmar que néo
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estaria participando e também n&o incentivaria 0os alunos a participarem. De outro
modo, P5F afirma que busca uma opinido neutra tanto enquanto professora, quanto
como sujeito dizendo que nao coloca a opinidao dela como a certa.

A contradicdo € algo presente na forma de significar o protagonismo dos
professores. A neutralidade afirmada por P5F é inexistente, permitindo que os
valores religiosos possam nortear o seu saber-fazer. O discurso nao protagonico nas
guestdes LGBT, ainda se evidencia pela auséncia de tempo. A seguir, o registro de

um discurso que confirma esta premissa:

“Olha se eu tivesse tempo ou dispensado pela escola, como eu
trabalho em trés horarios, manha, tarde e a noite, a escola liberando
e servindo de base para poder melhorar 0 comportamento em
relacédo a esse assunto, sim. [Sobre a motivacdo] O tempo! Teria que
ter uma disponibilidade tempo. [Falando do resultado do projeto] Que
se a gente falar que sim, e s6 se a gente aprender. Levar um grupo
de professores para aprender sobre isso. Participar dessa formacao
e tal. E trazer para escola se ndo afetar diretamente os alunos. Acho
gue ndo influi em nada ndo. Entdo acredito que se eu falar atingiria
ou ndo é meio complicado de se expressar isso. E um pouco
complicado. Mas, seria um passo a mais para poder acabar com
discriminagéo, ‘discriminalizar’ dentro escola. Discriminacdo [Quando
vocé fala em atingir os alunos. Seria como?] Seria mostrando a
disciplina, como eu sou formado em historia, eu utilizaria o tema de
forma historica, perseguicdo das pessoas que tinham sexualidade
diferente optado por uma opcéo sexual diferente poderia encaixar
nisso ai, né?” P6M.

Os resultados permitem vislumbrar um professor com uma tendéncia
tecnicista de educacdo. Atribui as condicdes de trabalho como responsavel para néo
estar motivado em ser protagonista. A inviabilizacdo se da em decorréncia de
lecionar nos trés turnos. P6M ainda considera complicado se perceber enquanto
agente de transformacao social, mas considera que a formacao para a diversidade
seria um passo para a transformacgao social.

O discurso supracitado também confirma que o professor nédo utiliza dos
temas transversais em suas aulas, mesmo sabendo como articular e atingir seus
alunos, por considerar complicado. Deste modo, demonstra inseguranca para o
manejo e controle da turma ao abordar temas polémicos e emergentes.

Os resultados desse capitulo, por meio dos discursos, revelam professores
com dificuldades para administrar a sala de aula, quando se tém tematicas e

guestdes de assunto para a diversidade sexual no cotidiano escolar. De modo geral,
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os discursos ndo expressam as formas que a sexualidade se manifesta, eles tomam
um cuidado exacerbado, conforme evidenciado nos discursos, para nao falar as
palavras homossexualidade, gay, lésbicas entre outras formas que a sexualidade
pode vir a se manifestar. Existe um medo evidente em explorar assuntos como estes
tdo polémicos na atualidade.

Os discursos corroboram com as premissas de Silva (2013), que discute
defendendo a construcdo de uma desconstru¢cdo do preconceito contra grupos
marginalizados. A exclusao social ainda se refere claramente diante das relacdes de
género que inviabiliza a igualdade sociopolitica e humana. A autora (p. 20-21) nessa
perspectiva resguarda-se da ideia de que “o contexto social da Educacéo é uma das
vias de acesso ao conhecimento critico da realidade sociocultural que fazemos
parte”. Diante dos resultados, se apresenta uma abertura para intervencdes

psicossociais no contexto educacional escolar.
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7. DISCUSSAO

No que diz respeito as atribuicdes de significados do protagonismo, pode-se
dizer que possui um processo essencialmente caracterizado pelo antagonismo.
Refletido na subjetivagdo do que se compreende historicamente que € sexualidade e
o carater funcional de ser professor. Esses significados emergem a medida que o
professor lida com a questédo da diversidade sexual presente na escola. No entanto,
a formacd@o basica do professor, em sua maioria, ndo oferece subsidios e néo
proporciona esclarecimentos técnicos, éticos, politicos e histéricos para o manejo do
tema sexualidade em sala de aula.

Nesse aspecto, a educacdo sexual no contexto escolar, poderia trazer novas
possibilidades para a construcdo de sentidos libertarios, entretanto, os professores
adotam posturas baseadas em uma deseducacao sexual, permitindo que os valores
que permeiam suas praxis produzam instabilidades e impossibilidades ao calar/falar
do sexo como prazer e direito, conforme afirma Avila, Toneli e Andal6 (2013).

Cabe referir-se, que ndo se identificou estudos prévios sobre os significados
de protagonismo de professores em projetos de igualdade de direitos, na
perspectiva da psicologia soOcio-histérica. Entretanto, encontramos apenas uma
pesquisa sobre a producdo de sentidos e significados sobre a homossexualidade
entre docentes e discentes de uma Universidade Publica (ESPERANCA, 2009) e, ha
diversas pesquisas prévias a respeito, sob a abordagem da psicologia politica
(PRADO; MARTINS; ROCHA, 2009; PRADO et al., 2009; TORRES, 2012; ROCHA,
2012;), bem como com base em outros referenciais tedricos (FREIRE; SANTOS;
HADDAD, 2009; AVILA, 2010; SANTOS et al., 2011, NEVES; ESTEVES; PEREIRA,
2011). Destaca-se dessa forma, a necessidade de investimento na producéo de
conhecimentos que apoiem o enfrentamento da homofobia e a promogao da
igualdade de direitos, especialmente num contexto em que preconceitos eliciam
tanto assassinatos contra esta classe tdo marginalizada.

Além disso, o nucleo de significagdo “forgado nao € legal” pode constituir-se
em elemento com potencial para a inser¢cdo de mudanca nas significacfes acerca do
protagonismo. Embora utilizem um discurso contraditério, a linguagem dos

professores também revela um potencial para a ressignificacdo. Vigostski (2007)
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considera que em um mundo cada vez mais alienante e destrutivo é necessério
oferecer produc¢des de conhecimento, como um instrumento poderoso para que 0
humano se ressignifiqgue e garanta a sua sobrevivéncia.

A questdo das repercussdes em relagdo ao professor que assume um lugar e
atribui também esse lugar a escola como um espaco para ndo se abordar a
diversidade sexual, conforme se apresentou no segundo nucleo de significagéo foi
constatado, igualmente, em investigacbes anteriores (ESPERANCA, 2009;
JUNQUEIRA, 2009; AVILA; TONELI; ANADALO, 2013) que somente quando é
ofertada formacdo para esses professores é que estes de forma intencional e
sistematica trabalham com a diversidade sexual (BORTOLINI, 2008; MELO et al.,
2012).

Nessa perspectiva, a formacdo de professores para producdo de vivéncias
dos processos psicossociais, tanto por sua parte quanto dos estudantes é
pertinente. Pois, Kamel e Pimenta (2008) argumentam, os profissionais de educacgao
precisam estar inseridos em formacfes que os deixem fortalecidos para discussdes
acerca das diversas formas de expressdo da sexualidade. As autoras (p.07) ainda

defendem que,

a formag&o constitui um importante mecanismo de fortalecimento da
educacdo, tanto no ambito da formacdo pessoal, como também social.
Desmistificar as ideias acerca da homossexualidade, identidade de género,
orientacdo sexual, epidemia de AIDS e homofobia contribui para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e tolerante as diferencas.

Deste modo, 0 antagonismo que media esse nucleo € central, no sentido de
possuir um potencial gerador e organizador dos significados, como elemento
transformador na relagdo do  professor  protagbnico em  politicas
publicas/educacionais de igualdade de direitos para LGBT.

Considerando a possibilidade de compreensao de exclusdo da experiéncia de
guem vive as outras formas de expressao da sexualidade, Oliveira (2008) afirma que
as diferencas construidas para lidar com a diversidade sexual, estdo atreladas as
formas como se aprende a relacionar-se por meio da diferenca entre géneros.
Portanto, o aspecto cultural, € preponderante para formacdo de lugares sociais
engessados. Conforme ja defendido por Vigostski (2007), a cultura € um dos

aspectos que constitui o desenvolvimento humano.
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No contexto escolar € possivel observar o quanto a escola desenvolve e
estimula tipos de identidades consideradas como as mais adequadas para meninos
e meninas. No entanto, as identidades néo se estabelecem nos individuos a partir de
uma determinada idade e de maneira imutavel, elas devem ser entendidas como
multiplicidades de identidades que se transformam e se modificam ao longo da vida.
(FELIPE; GUIZZO, 2008).

Para Meyer (2010), o conceito de género engloba todas as maneiras de
construcdo social, cultural e linguistica que diferenciam mulheres de homens. Neste
sentido, se inclui 0s processos que produzem 0s corpos, apontando-os como corpos
dotados de sexo, género e sexualidade. O conceito de género privilegia exatamente
essas distingbes biolégicas, comportamentais ou psiquiatricas, observadas entre
homens e mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que pretendem focalizar
0 que sao papéis de homens e de mulheres para nos aproximar de abordagens bem
mais amplas, menos estigmatizadoras.

As instituicfes, os simbolos, as normas, as leis politicas e sociais classificam
(e sempre classificaram) o feminino e o masculino. Embora a classificacdo dos
géneros: masculino e feminino, seja estabelecida a partir do sexo bioldgico, eles ndo
se limitam somente a essa dinamica. A compreensao das relacdes de género
permite entender a potencialidade e as diferencas de comportamentos definidos a
cada sexo, ndo considera o estere6tipo social criado para definir o que é funcao de
homem e o que é funcdo de mulher, por isso falar de género é falar da construcéo
historica e social estabelecidas sobre as diferencas bioldgicas de sexo (SUPLICY et
al. 2008).

Na sociedade brasileira, a relagdo de género € dirigida pela desigualdade que
afeta a qualidade de vida de mulheres e homens. Nesse contexto, vale ressaltar que
guando se trata de cuidados com a saude sexual e reprodutiva, a mulher assume o
compromisso do cuidado com ela, com os filhos e com o marido, e isto, acaba se
tornando coisa de mulher. Portanto, tal concepcéo se deve a relacdo de poder que o
homem exerce nas relagbes sociais e de género e, acaba ocupando o papel
decisorio na vida em sociedade (RENA, 2006).

As diferencas e desigualdades entre homens e mulheres sédo socialmente
construidas e néo biologicamente determinadas através de um sexo anatdémico

(MEYER, 2010). Segundo Rena (2006), a cultura sexista, ou seja, o privilégio de
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apenas um género determina com rigidez o que s&o caracteristicas femininas e
masculinas, porém isso ocasiona exclusdo de experiéncias que privilegiam o
desenvolvimento de homens e mulheres como pessoas.

Definir e viver a masculinidade e feminilidade torna-se conflitante e traz um
lastro de conceituacdes em decorréncia do ser humano nascer e viver em tempos,
lugares e circunstancias ja caracterizados pelas relacdes de poder (MEYER, 2010).
Em uma sociedade marcada pelos temas, apelos sexuais e diferencas sexuais, as
informacBes ainda sdo permeadas de preconceitos e tabus, ameacando a
possibilidade de uma vivéncia da sexualidade saudavel e prazerosa, dai surge a
necessidade de uma formacgéo para educacédo sexual, que é um processo informal
gue vai desde a familia até a continuidade da vida social do individuo.

Melo et al. (2012) consideram que o primeiro local, onde pessoas que néo se
enquadram no padrdao de género estabelecido, € a escola. Em grande parte,
costumam ser humilhadas ali. Em relagcdo ao protagonismo do professor, portanto,
para minimizacao de preconceito, eles consideram que abordar a tematica em sala
de aula é uma forma protagbnica, mas ndo apresentam discursos embasados
cientificamente nem pautados numa reflexdo critica ou compromisso politico com os
direitos humanos. Melo et al. (2012) por seu lado, consideram que frequentemente
isso é reforcado pela homofobia dos professores por ndo considerarem como tema
motivador educacional articulado com a igualdade de direitos e direitos sexuais, em
suma esta tematica é abordada muito superficialmente, como um “faz de conta” que
debatemos sobre tal.

Aléem disso, destaca-se o carater normativo e, sobretudo, potencialmente
nocivo para a vivéncia saudavel dos aspectos psicossociais dos sujeitos que nao se
enquadram na norma heterossexista, consistindo e construindo um lugar de
exclusdo em diversos cenarios na sociedade como igreja, familia, organizacdes
empresariais e a propria escola. Pois a escola, por tratar de atividades académicas
de ensino, ainda é considerada como um locus de verdade para muitos. Baseado
nestas questdes diversas acOes de educagao para a diversidade comecaram
recentemente ser discutidas e adotadas (BRASIL, 2007; PRADO, MARTINS,
ROCHA, 2009; BORTOLINI, 2008; MELO et al, 2012). Assim, poderia se constituir
condicionantes discursivos, mas com praticas eventualmente ndo contraditérias de
adesao educando na e para a diversidade (JUNQUEIRA, 2009).
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A formacéo de professores pode contribuir para producao de novos sentidos e
deste modo para a construcao de novos significados ndo antagénicos do que € ser
protagonista. Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva (2004) ao se referirem a constituicdo
dessas redes de significados, afirmam que o desenvolvimento do sujeito vai se
desdobrando dependendo da forma como os significados sdo emergidos “diante da
articulacdo dos elementos ligados as varias pessoas em interacdo dentro de um
contexto” (p.23.)

Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva (2004) expressam que a forma que o sujeito
significa 0 mundo, o0s outros e a si mesmos, se realiza durante a interagcdo. Assim, a
diversidade de papéis ou contra papéis saos possiveis de serem transformados e
aprendidos por cada pessoa, a partir das mdiltiplas e complexas experiéncias
pessoais em diversos contextos. Nos diversos contextos psicossociais situados, nos
quais os diversos recursos signicos estdo disponiveis é que essas construcdes se
dado e aqui destaca-se o contexto de formacdo de professores como um l6cus
privilegiado.

A postura que sustenta essa possibilidade se da nos resultados do nucleo de
significacdo das “motivagdes para o protagonismo dos professores em projetos de
igualdade de direitos para LGBT”. O nucleo se expressa por meio da capacidade do
professor em mudar o pensamento de estudantes como um elemento motivador.
Baseado na matriz sdcio-histérica de visdo de homem ha mudltiplas dimensdes
temporais que integram a expectativa humana.

Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva (2004) ao discutir sobre essas dimensdes
temporais falam de tempos, nesta acepcdo, pode-se dizer que esse nucleo
representa o tempo prospectivo do professor, que é orientado para o futuro, por
meio de expectativas individuais e coletivas. Neste aspecto, as formacgbes do
discurso que constituiu esse ndcleo se estruturam por motivacdes coletivas que
impulsionam as acdes desses professores baseada na transformacao.

As pessoas estdo em interagcdo, portanto, essas redes de significados se
atualizam no aqui agora das situacdes e, com isso, diversos sdos os sentidos e
significados que derivam do tempo e a eles se remetem (ROSSETTI-FERREIRA;
AMORIM; SILVA, 2004). Baseado no limite pelo mundo do qual a pessoa vive em
decorréncia das significacdes ja existentes a pessoa passar a direcionar mais para
um sentido do que para outro sentido organizador dos significados.
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Deste modo, emergiu durante a pesquisa, o nucleo de significacdo: Opinido e
Tempo, tendo como “ndo concordo” e “complicado” salientados nos discursos. A
religido foi abordada como um fator que permeia seu protagonismo assim como o
tempo torna-se impeditivo nesta participacdo. Embora se refiram a “opinides
religiosas” e “trabalhar nos trés turnos” como justificativas para n&o trabalharem a
diversidade sexual como tematica pedagdgica, sabemos que o professor ndo deixa
de ser professor. As multiplas expressbes tém a ver com a complexidade dos
sujeitos e sua processualidade. Os significados transformam as trajetérias das
acOes, emocdes e concepcdes (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM, SILVA, 2004).

Diante dessa rede de significados tecida entre os professores pesquisados,
afirma-se que o desenvolvimento de cada pessoa se da na interacao e da situacao.
Os significados sdo dinamicos, se tocam, se repelem e, o desenvolvimento ndo se
da de forma isolada (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004).

Como descreve uma investigacdo na area, as atribuicbes de significados,
associa-se a construcdo soécio-historica ocidental pautada nas relagcbes de poder
sobre a vivéncia da sexualidade. Onde foram emprenhados pelo moralismo, culpa,
normatizacdo e concepg¢do como perpetuacdo da espécie, negligenciando a
expressao, vivéncia prazerosa e saudavel da sexualidade humana (SADALA, 2005;
ESPERANCA, 2009; FOUCALT, 2010).

Essas situacbes apresentam importantes implicacbes para a pratica
profissional do psicologo educacional e escolar na promoc¢édo de uma relacdo mais
positiva com a diversidade. Considerando que professores e alunos podem exercer
atitudes democraticas e trabalhar em favor do processo de inclusdo, construir uma
nova realidade social, através da troca de experiéncias, da solidariedade e, por fim,
aprenderem a ser tolerantes deve ser preocupacdo dos psicélogos e psicologas
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2011).

Deste modo, se considera a possibilidade da construcdo de uma psicologia
com seu fazer critico, no qual um dos maiores desafios que se sustenta no tempo, é
exercer um movimento contra-hegemonico dentro da propria psicologia, pois 0s
sujeitos que a constitui também séo sujeitos socio-historicos (GUZZO, 2011).

A questdo, portanto, dos significados sobre protagonismo do professor no

contexto da diversidade sexual, € um tema que relaciona psicologia e educacéo,
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pois é um fato presente e contextualizado, com interesses sociais e, € uma questao

posta como desafiadora, do qual conhecimento e pratica se inserem (BOCK, 2011).
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8. CONSIDERACOES TRANSITORIAS

A pesquisa teve como objetivo identificar e compreender os significados
atribuidos a protagonismo em projetos de igualdade de direitos voltados a
diversidade sexual na escola. Para tanto, foi construido um corpus de analise de
dados emergido por meio de entrevistas semi-estruturadas.

A partir dos dados analisados, procurou-se identificar as atribuicbes de
significados acerca do objeto estudado. Pode-se afirmar que os métodos utilizados
na pesquisa foram eficientes, pois foi possivel identificar as redes de significados
sobre o protagonismo do professor para a igualdade de direitos frente a estudantes
LGBT. Os resultados obtidos podem ser considerados como satisfatérios para a
pesquisa, por considerar que esses profissionais, inseridos na educacgao,
demonstram acessibilidade para obter novos conhecimentos e interesse pela busca
de formacéo, respeitando o outro e se adaptando ao contexto das manifestacdes
naturais do ser humano, embora ainda sejam envolvidos por sentimentos
anatagonicos de saber-fazer.

Considera-se, que para o protagonismo do professor como constituicdo de
uma praxis na escola fomentadora de educacédo para a diversidade sexual e, que
isso contribua para uma analise critica das verdades construidas para a vivéncia
padronizada de se vivenciar a sexualidade, aponta-se serem necessarios estudos
sécio-histéricos de sentidos e significados no contexto escolar. As diferentes
producdes de sentido subjetivo, portanto, sobre a diversidade sexual podem auxiliar
a pessoa a ser sujeito protagbnico ou ndo, para que ela possa produzir
possibilidades diferenciadas nesse processo.

Sobre a compreensdo dos significados sobre Projetos de lIgualdade de
Direitos para alunos LGBT e, a articulagdo com o protagonismo dos professores,
pondera-se que ter acesso a formacéo para o manejo de questdes sobre diversidade
sexual pode proporcionar maior clareza, assim como conhecimentos técnicos e
intervencdes profissionais fundamentados cientificamente ao deparar-se com
eventos que envolvam sexualidade, assim como efetivacdo pedagdgica do tema
transversal ja sugerido pelos PCN'’s elaborados em 1998.

Acerca do professor e seu protagonismo para a minimizacao de preconceitos

para estudantes LGBT na escola e suas atribuicbes de significados, faz-se
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importante considerar que ha interesse e que alguns buscam levar o tema
diversidade sexual para sala de aula. Mas, ainda € ausente, o discurso
fundamentado pela ideia de igualdade direitos, ainda se tem medo do sistema.

Ressalta-se que as concepcdes histérico-negativas de sexualidade néo estao
sendo desconstruidas e esta falta de desmistificagdo pode resultar em
estigmatizardo na educacao sexual, sobretudo, porque geralmente as intervencdes
sdo baseadas em valores morais e experiéncias pessoais, fruto do processo de
construcdo do desenvolvimento humano. Salienta-se, deste modo, a abertura e a
necessidade de implantacdo de projetos, palestras e formacdo continuada que
ofereca subsidios para a mediacdo do professor e a compreensdo do
desenvolvimento humano numa perspectiva psicologica critica. Que ndo sejam
acOes pontuais e Unicas, mas continuas.

No que tange, aos significados atribuidos acerca das motivacdes sobre o
protagonismo dos professores em projetos de igualdade de direitos para estudantes
LBGT, os professores se percebem enquanto agentes de transformacéo social,
embora ainda o antagonismo seja bastante presente nos discursos dos professores.
Recomenda-se, neste sentido, o fortalecimento da Psicologia no ambito da
educacdo e sexualidade, para que compreenda o sujeito e sua complexidade em
desenvolver-se. Pois a escola muitas vezes exige um padréo linear estruturalista. A
Psicologia pode fortalecer o processo educacional promovendo tomadas de
consciéncia entre os autores deste processo, por meio do seu saber baseado na
subjetividade de suijeito.

A Psicologia socio-historica, neste ambito, apresenta-se como uma viséo de
homem, chave para nortear o fazer-psicoldégico e suas interfaces com o fazer-
pedagogico no contexto escolar. Haja vista que ambas tem contato com essa Viséao
na formacédo basica e, com isto promover trocas dialogicas entre 0s autores em
formacéo e formadores.

Diante dessas questdes, ainda se pontua que ha professor que considera o
aspecto religioso como norteador do seu saber-fazer pedagdgico. Entretanto, outros
estédo disponiveis a suspensédo dos valores morais e religiosos quando se refere ao
protagonismo em questdo. E importante destacar que n&o necessariamente o

professor deva abrir mdo de suas opinides e valores, porém, nao deve invisibilizar e
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silenciar outras possibilidades de pensar e visdes de mundo e, sim, discutir de forma
ética e aprofundada.

Observa-se que os professores estdo dispostos a trabalhar com a diversidade
sexual. Todavia, existe a necessidade por parte desses professores conhecerem um
pouco mais sobre o assunto. A maioria nunca teve nenhum tipo de formagao para
nortear o assunto em sala de aula. Os dados se apresentam positivos para o
alcance de realidades igualitarias. Destaca-se que o0s professores sdo e se
consideram pessoas chaves para emergir conhecimentos e fomentar discursos
igualitarios e este elemento € uma constatacdo bastante positiva e tem interfaces
com o que as propostas de igualdade de direitos se baseiam.

O tema em questdo € muito mais abrangente e depende de uma postura
emancipatoria por parte do professor e a intervencdo do psicdlogo como também
protagonista neste saber-fazer. A fim de promover acdes para a minimizacdo de
preconceitos articulada com o pensamento critico de seus alunos a partir de
atributos psicossociais, este estudo ndo deixou de desconsiderar que os professores
sdo produtos de um contexto socio-historico de uma educacdo sexual, em sua
maioria repressora que nao possibilitou o desenvolvimento das habilidades
necessarias a uma postura receptiva frente aos temas da sexualidade humana.
Baseado nos dados da pesquisa considera que a escola tem o papel essencial para
desconstrucdo de mitos e preconceitos e promover a obtencdo de valores
democréticos.

A atuacao do psicologo na instituicdo escolar/educacional deve oportunizar a
reflexdo das praticas sociais e do fazer profissional de forma a considerar o
fendbmeno psicossocial em sua complexidade e dinamicidade, bem como, propor a
pratica profissional perspectivas mais implicadas com a realidade e com os
processos coletivos que demandam cada vez mais olhares pela via dialdgica sobre a
unidade na universalidade num carater relacional.

Com esse estudo, esperou-se contribuir para o conhecimento da diversidade
sexual e educacao, especialmente na reflexdo do professor enquanto agente
participativo na transformacéo social, que eles sejam aliados para execucao de
projetos de politicas publicas voltadas a diversidade sexual, e os Psicdlogos elos

para promocao de préaticas educativas e promotoras dos direitos humanos das
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identidades LGBT, que ndo sdo dominantes e acabam sendo silenciadas pelas
disputas nas relacdes de poder.

Nesta perspectiva, conclui-se que este trabalho contribuiu para um novo olhar
da prética da educacéo, quanto a Diversidade Sexual, podendo servir de referéncia
para novos estudos na area, favorecendo novas tecnologias educacionais e
ampliando o conhecimento sobre o tema.

Aponta-se a possibilidade, no ambiente da escola, que o professor permita
gue os saberes se expressem. Que as pessoas sao sujeitos autorais do seu destino
e que as diferentes formas de viver tém que ser entendida de maneira respeitosa na
perspectiva dos direitos humanos.

Nesta possibilidade, entendem-se essas constatacbes como fatores
preponderantes para uma vivéncia saudavel no ambiente escolar, onde a
diversidade ¢é intrinseca, constituida por sujeitos de diferentes religides,
pensamentos e concepcbes diferentes de sexualidade. O que faz diferenca na
educacado para a diversidade é o método que fara a mediacdo. Deixando claro que
nao é obrigado que o professor pense de uma forma e o aluno pense de outra. Mas
0 método de permitir a liberdade dos pensamentos, dos desejos, a tolerancia a
pluralidade que acompanha o sujeito humano do inicio ao fim da vida, eis ai a funcao
do dialogo e do respeito a pluralidade em todas as suas interfaces.
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Anexo A:

Termo de Anuéncia do Gestor Escolar.
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pesquisa: A visdo dos professores enquanto agentes participativos na construgio e

execuedo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade

Sexual na Escola,
sob a responsabilidade do pesquisador André Luiz Machado das Neves.

aluno

mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal do

Amazonas. A pesquisa esta sob a orientagdo da professora Dra. lolete Ribeiro da Silva.

Autorizamos a realizagio dessa pesquisa no ambito desta instituigio, no que se

refere a aplicagio de entrevista com os professores lotados nesta unidade escolar.

Manaus, 25 de maio de 2012.
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Anexo B: Parecer do Comité de Etica

FUNDAGAO UNIVERSIDADE Plataforma
DO AMAZONAS - FUA (UFAM) %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A visdo dos professores enquanto agentes participativos na construgéo e execugéo de
projetos de igualdade de direitos voltados a diversidade sexual na escola

Pesquisador: André Luiz Machado das Neves
Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 13706013.0.0000.5020

Instituicdo Proponente: Faculdade de Psicologia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 371.535
Data da Relatoria: 21/08/2013

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto referente a pesquisa para dissertagdo de mestrado, no Programa de Pos-Graduagéo em
Psicologia da UFAM, sob orientagdo da Profa. Dra. lolete Ribeiro da Silva. Segundo o mestrando, a
pesquisa visa compreender os sentidos e os significados sobre o protagonismo de professores do ensino
médio na construgdo e execugdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual. A
pesquisa vai se configurar numa pesquisa de campo de carater exploratério, vai privilegiar uma abordagem
metodolégica qualitativa adquirindo contornos do paradigma da psicologia socio-histérica, em interlocugdo
com as categorias de Sentidos e Significados. Sera norteada pela linha de pesquisa em Processos
Psicossociais. A amostragem é constituida por 10 sujeitos. A relevancia dessa pesquisa é norteada em
como a psicologia pode atuar para a minimizagdo de conflitos acerca do fortalecimento de politicas
educacionais frente a discriminacdo e promogao de direitos humanos para LGBT e compreender se os
professores estdo abertos para o recebimento de formacao e discussdo sobre a tematica, haja vista que os
professores,

durante a implantagéo e execugéo de Projetos voltados a Diversidade, serdo as pessoas fundamentais para
fazer emergir conhecimentos e fomentar os discursos igualitarios. O levantamento de dados sera com

professores do ensino médio por meio de entrevista semi-
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estruturada e frases incompletas. Os dados serdo analisados seguindo a proposta Teorico-Metodolégica de
Vygotsky, apontado por Aguiar e Ozella (2006) e Namura
(2003), da constituicdo dos Nucleos de Significagdo como instrumento para apreensao dos sentidos.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Compreender os sentidos e os significados atribuidos por professores sobre o seu protagonismo na

construgdo e execugdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual na Escola.

Objetivos Secundarios:

- Identificar a produg&o de sentidos e os significados, pelos professores, sobre o seu protagonismo nesses
projetos; - Discutir como esses professores consideram a construgéo e execugdo de projetos voltados a
Diversidade Sexual na Escola; - Identificar atribuigdes de sentidos e os significados sobre a Igualdade de
Direito da populagdo LGBT entre os professores estudados.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

N&o ha previsiveis aos sujeitos, contudo, ndo ha pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero. Em
caso de ocorréncia, o pesquisador se compromete a minimiza-los, como, por exemplo, caso ocorra a
incitac@o de conflitos intrapsiquicos nos usuarios e/ou nos profissionais causados pela mobilizagao
emocional durante a entrevista. (Mas caso a participagdo deles os mobilizem negativamente, seréo
oferecidos os servigos de

atendimento psicologico no Centro de Servigos de Psicologia Aplicada, clinica-escola do curso de psicologia
da UFAM que mantém atendimento gratuito & comunidade). A participa¢éo dos sujeitos n&o nos parece ter
riscos de causar danos a integridade fisica, ideologica e profissional. O nosso compromisso de manter o
sigilo, ajuda a resguardar as identidades e opinides dos entrevistados, protegendo ainda mais os
entrevistados.

Beneficios:

o beneficio da colaboragéo com a investigagao reside em apoiar a compreenséo do fendmeno educativo
formal no que se refere a Diversidade sexual. A pesquisa sera a oportunidade de um momento de
expresséo de suas opinides e historias de vidas. E com isso pode contribuir para discusséo e elaboragao de
politicas publicas na educagéo, promog¢ao de direitos humanos e para uma sociedade que enfrenta a
discriminagdo aos grupos minoritarios e producéo de tecnologias educativas na area.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa vai privilegiar uma abordagem metodologica qualitativa adquirindo contornos do paradigma
da psicologia socio-historica em interlocugdo com as categorias de Sentidos e Significados. Essa
abordagem de pesquisa se caracteriza por implicar analisar o contexto onde as situagdes ocorrem,
valorizando o significado que as pessoas dao as situages e eventos. Para se compreender o movimento
destes contextos, ndo deve haver hipéteses fechadas antes da entrada em campo. A pesquisa refaz-se
constantemente no préprio processo de investigagdo, admitindo a existéncia da subjetividade e da
reflexividade na construgéo de significados. (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Nesta acepg&o, entende-se que
esta abordagem mostra-se apropriada e aproximada dos objetivos que esta pesquisa busca contemplar,
como os de compreender a constituicdo da visdo dos professores enquanto agentes participativos na
construgdo e execucgdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual na Escola, por
meio das atribuicdes de sentidos e significados acerca da igualdade de direitos entre pessoas com
orientagdo LGBT, o que exige o processo de subjetivagdo dos atores pesquisados.

De acordo com o mestrando, os dados da entrevista e das frases incompletas serdo analisados seguindo a
proposta Tedrico-Metodolégica de Vygotsky, apontado por Aguiar e Ozella (2006) e Namura (2003), da
constituicdo dos Nucleos de Significacdo como instrumento para apreensdo dos sentidos. Dar-se-a
conforme o procedimento abaixo descrito:

A pré-analise |: (Os Pré-indicadores): Sera iniciada a partir da sele¢cdo do material coletado nas entrevistas.
Essa etapa vai se caracterizar pela leitura flutuante a organizagdo do material oriundo por meio dos
instrumentos de coleta de dados. Nessa perspectiva, a pré-andlise pode contribuir para a familiarizagéo e
apropriagdo do pesquisador diante dos contelidos emergidos no procedimento de levantamento de dados.
Desta forma, as leituras vao eliciar o que serdo denominados de pré ¢ indicadores, o que vai contribuir para
a construgdo dos nucleos futuros, sempre em interlocugdo com os objetivos da pesquisa;

Analise | (Os Indicadores e Contetdos Tematicos): Conforme Aguiar e Onzella (2006),

esse segundo procedimento se da por aglutinar os pré-indicadores por meio da similaridade,
complementaridade ou pela contraposigéo, propondo a menor diversidade para formacéo dos indicadores
que vao delinear os caminhos para os possiveis nucleos de significagdo. Esse momento, ja pode ser
considerado como um procedimento de analise que embora ainda empirico e ndo analitico, mas ja aponta
um inicio de nuclearizagao;

Analise Il (Contrucédo e Analise dos Nucleos de Significagéo): Posterior ao resultado da aglutinacéo, se
inicia o processo de articulagdo que se caracteriza pela organizagdo dos nucleos de significagéo
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através da nomeagao. Nesta etapa, € proposta uma redugdo do numero de nucleos com o proposito de que
n&o ocorra uma diluigdo e um retorno aos indicadores. Com isso, se inicia o processo efetivo de anélise e se
avancga do empirico para o interpretativo. Aguiar e Onzella (2006) ainda propdem gue essa nomeacgdo dos
nlcleos pode ser retirada da propria fala do sujeito em uma ou mais expressdes que favoregcam a
articulagao realizada na elaboragdo dos nucleos e o protagonismo do sujeito inserido nos objetivos da
pesquisa.

Analise |1l (A analise dos Nucleos): Essa fase do procedimento tem como proposta apontar a semelhangas
elou contradigdes que vao novamente revelar o movimento do sujeito, por um método dialético, que visa
identificar contradi¢cdes n&o necessariamente visiveis por meio do discurso do sujeito, sendo alcangadas a
partir da analise do pesquisador. Aguiar e

Soares (2008 p. 228) consideram essa terceira parte da analise como a mais ;complexa e profunda,
focando superar o nivel de descrigdo empirica (aparéncia) e atingir o nivel interpretativo dos dados
(esséncia)¢. E necessario levar em consideragdo na andlise a articulagéo entre a fala do sujeito e os
diversos contextos na qual ele esta inserido, por exemplo, o social, 0 econémico, o politico, o histérico, todos
os fatores que interferem na compreensdo complexa do sujeito pesquisado (AGUIAR; ONZELLA, 2006).

Critérios de incluséo e excluséo: adequados.

Cronograma: adequado.

Instrumentos de coleta de dados: o roteiro da entrevista se encontra no projeto anexado e as frases para
completar merecem instrugdes mais detalhadas em relacdo ao que serd completado, sob o risco de
aparecerem complementagdes distantes dos objetivos da

pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Folha de rosto: adequada.

TCLE: continua com redacdo inadequada mas este Comité apresenta sugestao de adequacées, psrs evitar
tempo ainda maior para aprovagéo. Ver "Recomendagdes”.

Termo de anuéncia: adequado.

Recomendacgoes:
TERMO DE CONSENTIMENTQ LIVRE E ESCLARECIDO
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Caro professor, convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada A visdo dos professores enquanto
agentes participativos na construcdo e execugéo de projetos de igualdade de direitos voltados & diversidade
sexual na escola, sob a responsabilidade do pesquisador André Luiz Machado das Neves, a qual pretende
compreender os sentidos e o significados atribuidos por professores sobre o seu protagonismo na
construgdo e execugdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a Diversidade Sexual na Escola.
Especificamente, procura identificar a produg&o de sentidos e significados, atribuidos pelos professores,
sobre o seu protagonismo nesses projetos; discutir como esses professores consideram a construgdo e
execucgdo de projetos voltados a diversidade sexual na escola e identificar atribuicdes de sentidos e
significados sobre a Igualdade de Direito da populagdo LGBT entre os professores estudados. Esta
pesquisa esta sob a orientacdo da professora Dra. lolete Ribeiro da Silva, que serd membro da pesquisa,
contribuindo na analise e discussdo dos dados.

Sua participacéo € voluntaria e vai se dar por meio de consentimento a uma Entrevista semiestruturada,
onde as perguntas serdo baseadas nos objetivos supracitados. Nesse momento, sera usado o gravador ou
registradas as respostas em papel, para posterior transcrigdo e analise do pesquisador. Também sera
utilizada uma técnica denominada de frases incompletas.

No que se refere aos riscos da sua participag&o na pesquisa, ndo ha previsiveis a vocé; contudo, ndo ha
pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero. Em caso de ocorréncia, comprometo-me em minimiza
-los, como, por exemplo, caso ocorra a incitagao de conflitos intrapsiquicos causados pela mobilizagdo
emocional durante a entrevista. Caso a sua participagdo o mobilize negativamente, serdo oferecidos os
servigos de atendimento psicolégico no Centro de Servigos de Psicologia Aplicada, clinica-escola do curso
de psicologia da UFAM, que mantém atendimento gratuito a comunidade. Ressalto que sua participagdo
ndo apresenta riscos de causar danos a sua integridade fisica, ideolégica e profissional. Assumo o
compromisso de manter o sigilo e a resguardar a sua identidade e opinido.

No que tange aos beneficios da sua participac@o na pesquisa, compreendo que sera a oportunidade de um
momento de expressado de suas opinides e historia de vida. E com isso vocé pode contribuir para discusséo
e elaboragéo de politicas publicas na educagéo, promogéo de direitos humanos e para uma sociedade que
enfrenta a discriminag&o aos grupos minoritarios.

Mesmo depois de consentir sua participagao, vocé pode desistir de continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos

dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vocé

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adriandpolis CEP: £9.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone:  (92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mail: cep@ufam.edu.br

Pégina 05 de 07

102



FUNDAGAO UNIVERSIDADE Plataforma
DO AMAZONAS - FUA (UFAM) %aﬂl

Continuagao do Parecer: 371.535

néo tera despesa alguma financeira e também n&o recebera nenhuma remuneragdo. Os resultados da
pesquisa seréo analisados e publicados, mas sua identidade n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo.
Para qualquer outra informagao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador no enderego (Av.
General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000 Campus Universitario, Setor Sul, Bloco X - CEP: 69077-000 -
Manaus-AM-Brasil) Faculdade de Psicologia - FAPSI, pelo telefone (92) 9463-6898, ou podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa ; CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-
AM, telefone (92) 3305-5130.

Consentimento Pés; Informacéo
Eu, , fui informado sobre o que o

pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracao, e entendi a explicagdo. Por isso, eu
concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este
documento & emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma
via com cada um de nos.

Data: / !

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

QO projeto retornou ainda com varios problemas em sua redagdo. Em trechos aqui transcritos fizemos
corregbes que merecem ser observadas. Também corrigimos, no essencial, o TCLE e o colocamos no local
das Recomendacgdes, para ndo estender ainda mais o tempo para aprovagéo. Solicitamos, contudo, que, em
outra ocasido, seja dada maior atencé@o ao preenchimento do protocolo de pesquisa.
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MANAUS, 26 de Agosto de 2013

Assinador por:
Ana Paula Pessoa de Oliveira

(Coordenador)
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Data: ...... [...... [.......
Sujeito: ....ccceveeeennn.
Inicio:...... h...... min. Fim: ........ h.....min.

Abordagem de 12 entrevista.

A - Oi... - Licenca para gravar.

- assinar termo consentimento.

- conversar sobre ser professora.

- Ao estou aqui para avaliar ou criticar.

- aintencao é conhecer a realidade do professorado.

1) Perfil socio-demogréficos de identificacdo do sujeito (perguntas diretas):

Qual a sua idade?

Qual sua area de formacao? Possui algum outro tipo de formacgéo além da que vocé
atua aqui na escola?

Pés-graduacdo?

Ha quanto tempo vocé atua nesta escola? E na rede estadual de ensino?

Vocé possui alguma religiao?

ToOpicos para a entrevista

1. Vocé participaria? O que motivaria a sua participacao (em caso afirmativo) e o
que nao a/o motivaria em participar (em caso negativo).

2. Que resultados vocé acredita que esses projetos podem alcancar e o que eles
podem produzir no cotidiano da escola.

Vocé acredita que existe preconceito? E como ele se expressa.
Os professores podem contribuir para minimizagcéo dos preconceitos entre as

how

pessoas LGBT? De que forma.

5. Vocé acredita que projetos voltados a populacdo LGBT proporcionam
Igualdade de Direitos? Por qué?

6. Vocé considera que o professor € necessario em projetos voltados a
populacdo LGBT na escola?

7. Como vocé acredita que deve ser o protagonismo do professor para

igualdade de direitos da populagéo LGBT?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE PSICOLOGIA - FAPSI
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro professor, convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada A visdo dos
professores enquanto agentes participativos na construcdo e execucdo de projetos
de igualdade de direitos voltados a diversidade sexual na escola, sob a
responsabilidade do pesquisador André Luiz Machado das Neves, a qual pretende
compreender os significados atribuidos por professores sobre o seu protagonismo
na construcdo e execucdo de Projetos de Igualdade de Direitos voltados a
Diversidade Sexual na Escola. Especificamente, procura identificar a producédo de
sentidos e significados, atribuidos pelos professores, sobre o seu protagonismo
nesses projetos; discutir como esses professores consideram a construgcdo e
execucdo de projetos voltados a diversidade sexual na escola e identificar
atribuicbes de sentidos e significados sobre a Igualdade de Direito da populacéo
LGBT entre os professores estudados. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da
professora Dra. lolete Ribeiro da Silva, que serd membro da pesquisa, contribuindo
na analise e discussdo dos dados.

Sua participacdo é voluntaria e vai se dar por meio de consentimento a uma
entrevista semiestruturada, onde as perguntas serdo baseadas nos objetivos
supracitados. Nesse momento, serd usado o gravador ou registradas as respostas
em papel, para posterior transcricdo e analise do pesquisador. No que se refere aos
riscos da sua participacdo na pesquisa, ndo ha riscos previsiveis a vocé; contudo,
ndo ha pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero. Em caso de
ocorréncia, comprometo-me em minimiza-los, como, por exemplo, caso ocorra a
incitacdo de conflitos intrapsiquicos causados pela mobilizacdo emocional durante a
entrevista. Caso a sua participagcdo o mobilize negativamente, serdo oferecidos os
servicos de atendimento psicolégico no Centro de Servigos de Psicologia Aplicada,
clinica-escola do curso de psicologia da UFAM, que mantém atendimento gratuito a
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comunidade. Ressalto que sua participacdo ndo apresenta riscos de causar danos a
sua integridade fisica, ideoldgica e profissional. Assumo o compromisso de manter o
sigilo e a resguardar a sua identidade e opinido. No que tange aos beneficios da sua
participacdo na pesquisa, compreendo que sera a oportunidade de um momento de
expressao de suas opinides e historia de vida. E com isso vocé pode contribuir para
discussédo e elaboracdo de politicas publicas na educacdo, promocdo de direitos
humanos e para uma sociedade que enfrenta a discriminacdo aos grupos
minoritarios. Mesmo depois de consentir sua participacdo, vocé pode desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente
do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vocé nao terd despesa alguma
financeira e também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera divulgada,

sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco (Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000 Campus
Universitario, Setor Sul, Bloco X - CEP: 69077-000 - Manaus-AM-Brasil) Faculdade
de Psicologia - FAPSI, pelo telefone (92) 9463-6898, ou podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrianopolis, Manaus- AM, telefone (92) 3305-5130.

Consentimento Pés-Informacéo

Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicagédo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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