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A ESCOLA

Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata so de prédios, salas, quadros
programas, hordrios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

Paulo Freire.



RESUMO

A baixa escolaridade entre jovens e adultos € um dos problemas sociais que ainda faz parte da
realidade brasileira. Os jovens e adultos que ndo concluiram a educagdo bésica, sdo excluidos
do mercado de trabalho, de atividades culturais de direitos civis e sociais. Percebemos no
decorrer da histéria da educacéo que esta lacuna é resultado de uma heranga de desigualdade
social que sempre privilegiou 0s mais ricos e que 0 s jovens e adultos que retornam a escola
sdo tratados como meros receptores do conhecimento. Diante dessas inquietacles , 0 presente
estudo tem como objetivo analisar a representacdo socia de escola constru ida pelos alunos e
alunas da EJA, identificar como se organiza e se estrutura o contelido da representacéo social
de escola e verificar se a representacdo social de escola contribui ou ndo para o afastamento
ou retorno desses agentes a escola. A pesquisa foi realizada através de técnicas como a
associacdo livre de palavras, questionario socioecondmico e entrevistas. Trabalhamos com o
nucleo central que possibilita encontrar os possiveis elementos que formam a representacéo.
Os dados receberam andlise de contelido da fala dos alunos que participaram da associ acéo
livre e das entrevistas. Participaram 100 alunos da Escola Estadual Getdlio Vargas. Os
resultados revelam que as representacfes sociais de escola envolvem as seguintes categorias:
professor, aprender, educacdo. Os sentidos atribuidos as categorias professor, aprender e
educacdo interagem entre si quando os alunos destacam a importancia do professor no
processo ensino-aprendizagem, o professor aparece como aquele que ira contribuir com o que
os aunos irdo aprender de novo, a aprendizagem para eles é fu ndamental para torna-los
pessoas participativas de uma sociedade complexa como a capitalista. 1sso fica claro quando
eles afirmam que sem aprender e sem educacdo ndo se € nada nessa vida, que para ser alguém
€ preciso aprender e ter educacdo. N&o que eles ndo se reconhegam como alguém, mas o
significado de ser alguém estd associado a uma representacdo de escola hegemdnica que
através da educacéo formal contribuira para que eles melhorem de vida, tenham um emprego,
possam cursar uma faculdade, ou sgja, € uma possibilidade de resgate de uma auto-estima
fragilizada pel os dissabores da vida de renincias e privages, inclusive de estudar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos; Escola; Representacdo Social.



ABSTRACT

The low education among youths and adults is one of the social problems that still is part of
the Brazilian reality. Young people and adults who have not completed basic education, are
excluded from the labour market, cultural, civil and social rights. Noticed during the history
of education that this gap is aresult of alegacy of social inequality that has always favoured
the rich and that young people and adults returning to school are treated as mere recipients of

knowledge. Given these concerns the present study aims to examin e the socia representation
of school built by pupils and students of EJA, identify how to organize and to structure the
content of social representation of school and verify that the social representation of school to
help or not expulsion or return of these agents of the school. The survey was conducted by
techniques such as free association of words, socioeconomic questionnaire and interviews.

We work with the central core that allows find the possible elements that form the
representation. The data received analysis of content of speech of students who participated in
free association and interviews. 100 students attended the State School Getdlio Vargas. The
results show that social representations of school involve the following categories. teacher,

learning, education. The meanings attributed the categories teacher, learning and education
interact with each other when the students emphasize the importance of the teacher in

teaching-learning process, the teacher appears as one that will contribute to what students will
learn again, learning to them is essential to make them participatory course people of a
complex society the capitalist coma. This is clear when they say that without learning and

without education is not anything in that life, that we need someone to be learning and
education Tuesday. Not that they do not recognize as anyone, but the meaning of being

someone is associated with a representation of that school hegemonic through formal

education will help them to improve life, have ajob, to attend a college, or in other wordsis a
possibility of redemption of a self -esteem undermined by the difficulties of life, including
resignations and deprivations of study.

KEY-WORDS: Education Y outh and Adults; School; Social Representation.
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INTRODUCAO

Cada escola necessita conhecer quem sdo seus alunos para, a partir dai,
desenvolver um projeto educativo que contemple questdes importantes a serem
trabalhadas. Diferencas de idade, caracteristicas socioculturais, mundo do trabalho,
local de moradia, relagdes com a producdo cultural variam significamente e exigem
projetos educativos diferenciados.

(Proposta Curricular para Educacéo de Jovens e Adultos).

Situando a Problematica da Pesquisa

Os dilemas da educagéo brasileira ndo sdo novos, ao contrario, eles sao tao antigos
quanto a histéria do Brasil. Apesar de mais de quinhentos anos de histéria, nosso pais ainda
luta contra problemas crénicos que fazem parte de uma heranga cultural de dominacéo,
problemas estes que estdo bem diante dos nossos olhos, tais como: fome, violéncia,
corrupgao, analfabetismo, instabilidade econdmica. Para uma grande parcela da populagdo séo
apenas a guns dos indicios que revelam o tecido social brasileiro.

E importante destacar a situagio de desigualdade que ha no Brasil, para tentarmos
entender porque uma parcela consideravel da populagéo brasileira precisa abrir méo de seus
estudos na faixa etéria adequada. O Brasil € um pais rico, porém ha uma riqueza extrema,
altamente concentrada, e uma pobreza extrema, altamente distribuida. “Desigualdade no
Brasil ndo € um jargdo da politica, mas um elemento constitutivo da vida quotidiana e do

tecido social” (JOVCHELOVITCH, 2000, p.25).



Diante desta realidade social de desigualdade, escolhemos como temética d e pesquisa
a educacao de jovens e adultos, tendo como sujeitos alunos e alunas, que estéo envolvidos em
uma teia de problemas socioecondmicos, como: gravidez precoce, drogas, arrimo de familia,
dificuldades de locomog&o, reprovagdo, e por um ou mais destes problemas tiveram que em
determinado momento de suas vidas pararem de estudar.

A EJA é uma modalidade de ensino que tem como proposta proporcionar aos jovens
adultos a oportunidade de retornar a uma instituicdo de ensino e concluir o Ensino
Fundamental e/ou Médio. Geralmente os jovens e adultos que retornam a Escola  véo
carregados de expectativas e levam também uma representacéo de escola construida baseada

na escola gque eles freqlientaram brevemente quando criancas.

Os alunos, ao retornarem ou iniciarem seu percurso escolar, trazem para
dentro da sala de aula suas representagdes sobre a escola, 0 papel do professor e 0 do
aluno. Normamente, tais representacfes foram construidas em sua passagem
anterior pela escola ou pelo contato com a escola de seus f ilhos ou de parentes
préximos. A escola de seus sonhos, no entanto, apresenta-se geralmente como um
local onde os alunos ser8o consumidores passivos de conhecimento transmitidos
pelos professores, considerados como Unicos detentores do saber (Proposta
Curricular paraEJA).

Diante da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Fundamental e Médio, que € um
direito social adquirido a partir das mobilizagdes populares, a modalidade EJA, tem como
proposta possibilitar ao educando ler, escrever e compreender a lingu a nacional, 0 dominio
dos simbolos e operagdes matematicas basicas, dos conhecimentos essenciais das ciéncias
sociais e naturais, e 0 acesso aos meios de produgéo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a
comunicagao e 0 esporte.

Infelizmente a Educagdo de Jovens e adultos, até mesmo em funcdo do lugar que
ocupa 0 grupo socia que atende, tem sido colocada a margem no contexto da politica

educacional brasileira. “Ela é marcada pela exclusdo, relacdo que tem perdurado nas



iniciativas que parecem tratd-la como um favor, uma compensacdo, algo inferior, para
cidad&os inferiores” (CAPELO apud FURTADO, 2006, p.50).

A0 mesmo tempo em que a sociedade capitalista exclui, e determinadas pessoas sd0
alijadas do processo educacional, ela cobra que as pessoas precisam se instruir, estudar, estar
qualificado para fazer parte do mercado de trabalho, que cada vez mais se torna exigente por

conta do avanco tecnol 6gico, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada.

Delimitac&o e Objetivo do Estudo

O presente estudo tem como foco de interesse desvendar as representacfes sociais de
escola construida por alunos e alunas da EJA, buscando identificar como se organiza e se
estrutura o contetdo da representacéo socia de escola e verificar se a representacéo social de
escola contribui ou ndo para o afastamento ou retorno dos jovens e adultos a Escola.

A busca de entender tal processo de construcéo simbdlica nasce de nossa prética como
professora desta modalidade de ensino, mas, sobretudo da escuta da fala dos sujeitos relatando
as dificuldades encontradas no dia-a-dia que perpassam 0 processo de retorno e/ou
afastamento da escola, marcado pelo anseio de novas oportunidades de crescimento pessoal e
social.

Para entendermos como se engendram as politicas e agdes voltadas para a EJA nos
dias de hoje em nossa cidade, fizemos uma retrospectiva no sentido de compreender o
processo de implantacdo dessa modalidade no Estado do Amazonas.

A pesguisa teve como proposito maior entender o sentido atribuido pelos alunos a
Escola, enquanto espaco de uma educacdo formal. Para tanto buscamos responder qual a
representacdo social de escola que predomina entre esses sujeitos e se a representacdo social

predominante estaria influenciando no afastamento ou no retorno a Escola.



Relevanciado Tema

Entendemos que essa pesquisa € de grande relevancia por investigar a partir de uma
leitura psicosocioldgica as falas de um grupo socia que € protagonista de um processo de
exclusdo. Pessoas que mesmo por lei tendo garantido o direito a educaco, estéo por questdes
imediatas de suas sobrevivéncias, fora do processo educacional.

Entendemos que os alunos e alunas da Eja sdo seres pensantes, que tomam decisdes,
gue tém suas opinides, anseios e vontades, mas que muitas vezes ndo sdo ouvidos, em outras
palavras, ndo tém nem mesmo a oportunidade de se colocarem.

Temos uma tradicdo escolar marcada por uma estrutura que contribui para manter a
hegemonia de uma cultura branca ocidental referendada pelas elites, e por isso,
discriminatéria. Suas préticas ndo comportam as diferencas sociais, ndo respeitam as vozes,
histérias e desgjos de seus alunos (as), pessoas portadoras de saberes e fazeres, de culturas
diferentes.

Para Sacristan (1997, p.48)

Embora a escolarizagdo obrigatoria se prolongue para todos os cidadaos, a
pirémide escolar, embora alargada na base, continua existindo, o que significa que a
selecdo socia e cultural continua operando no sistema educacional. As funcfes dos
distintos niveis escolares dessa piramide continuam sendo diferenciadas, ao menos
parcia mente.

Esta visdo excludente situa como “problema”, e ndo como sujeitos de direitos, 0s
jovens e adultos que ndo foram alfabetizados ou escolarizados na “idade prépria”, sdo sujeitos
e, portanto, carregam suas especificidades culturais e dos grupos sociais dos quais fazem
parte. Ndo sdo problemas e ndo se pode permitir que sgjam vistos como tal, ao contrario é
preciso que sgjam assumidos como sujeitos.

Por conta disso entendemos a r elevancia do nosso estudo, pois 0 que nos interessa é a

fala dos alunos (as). Séo pessoas que muitas vezes se calam diante de situagdes de injustica,



submetem-se a exploragdes, sdo tratados como ignorantes. E a esses sujeitos que queremos
dar a chance de se colocar, de expor suas idéias, pensamentos, anseios e perspectivas em

relacdo a escola enquanto instituicdo que promove a educacéo formal.

Os Interlocutores

Para a realizacdo do estudo, trabalhamos com autores da Representacdo Social,
Moscovi (1978), Jodelet (2001), Abric (2000), Wagner (1995). Autores que nos gjudaram a
compreender que as representacdes sociais sdo saberes do senso comum e que elas séo
construidas e partilhadas por sujeitos sociais. Que elas ndo se ddo em um vazio socia e que
prescrevem as acoes dos sujeitos na sociedade.

Trabalhamos também com aguns conceitos de Bourdieu, inclusive habitus, que é
concebido por (GIDDENS apud SETTON, 2002) como um instrumento conceptual que
auxilia pensar a relacdo, as mediagOes entre os condicionamentos sociais exteriores e a
subjetividade dos sujeitos. Para este autor Habitus néo € destino, €, sobretudo, uma nogdo que
auxiliaa pensar as caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biogréfica, um
sistema de orientacdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como uma matriz cultural que
predispde os individuos afazerem suas escolhas.

Sobre a EJA privilegiamos autores que trabalham com esta temética, contribuindo para
0 reconhecimento da importancia desta modalidade para os sujeitos envolvidos em especial 0s
alunos (as). Autores que por meio de seus trabalhos gudam na construgéo de uma educagéo
democrética que privilegie o protagonismo e os direitos daqueles que sofrem situacBes de
alijamento. Entre esses autores destacamos Miguel Arroyo (2005), Paulo Freire (2005),
Moacir Gadotti (2006), Alair Miranda (2003) entre outros. Trabalhamos também com
documentos: Lei de Diretrizes e Bases, A Constituicdo Brasileira, O Parecer n° 11/2000, do

Conselho Nacional de Educacdo Basica, que teve como relator Jamil Cury. Tivemos também



alguns dados estatisticos e documentos da SEDUC e as Mensagens do Governador do Estado

de 2000 a 2007.

Contexto da Investigacdo: Metodol ogia e Procedimentos

O universo investigado de nossa pesquisa foi a Escola Estadual Getulio V argas,
localizada na zona Sul da cidade de Manaus, cujo funcionamento ocorre nos turnos da manha,
tarde e noite. No turno matutino e vespertino, contempla o ensino regular e no noturno a EJA .
E uma escola que tem tradicdo com a educacio de jovens e adultos desde quando essa
modalidade era voltada para 0 atendimento de cu rsos e exames supletivos, como preconizava
alLei n°5.692/71. Os sujeitos envolvidos foram 100 alunos da EJA .

A metodologia é primordial para a pesquisa cientifica, ela determina os passos
percorridos pelo pesquisador no processo de efetivagdo do projeto. A metodologia deve estar
articulada com a teoria e elenca as “concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
gue possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencia criativ o do
investigador” (MINAYO, 1994, p.16).

A pesquisa deve comegar e terminar com o objeto. E o objeto que determinara a
metodologia a ser usada, cabe ao pesguisador escolher de forma coerente técnicas e
instrumentos de coletas de dados mais adequados para a efetivagdo da pesquisa. O leque de
escolhas para concluir a construgdo do objeto € bastante amplo, porém o pesquisador deve
estar atento a maneira de como o objeto quer ser abordado.

O presente estudo esté articulado com a Teoria da Representacdo Social, desenvolvida
por Moscovici (1978). Esta trata dos sabere s populares correntes no senso comum, el aborados
e partilhados coletivamente, com a finalidade de construir e interpretar o real. Por serem
dindmicos, levam os individuos a produzir comportamentos e interagbes com o meio, acoes

que, sem duvida, modificam os dois.



Para conhecermos e analisarmos as representagfes sociais de Escola predominante
entre os alunos (as) da EJA , trabalhamos com uma segunda teoria, que € a do Nucleo Central,
desenvolvida por Jean-Claude Abric e complementa a grande teoria da represen tagdo, ela se
ocupa mais especificamente do contetido cognitivo das representacdes, como um conjunto
organizado ou estruturado, ndo como uma simples colecéo de idéias e valores. Segundo Sa

(1998, p. 77)

A teoria de Abric atribui aos elementos cognitivos do nucleo central as
caracteristicas de estabilidade/ rigidez/ consensualidade e aos elementos periféricos
um carater mutavel/ flexivel/ individualizado, de modo que o primeiro proporciona o
significado global da representacdo e organiza os segundos, 0s quai S, por Sseu turno,
asseguram ainterface com as situagdes e préticas concretas da popul agéo.

Abric (2000) elege a Associacdo Livre de Palavras como um atécnica privilegiada para
acessar mais rapidamente os elementos centrais de uma representagcdo social. O teste ALP
vem crescendo em preferéncia entre os pesquisadores. Por ser uma forma global de avaliar a
personalidade, as técnicas projetivas em geral e, particularmente, a associagdo de palavras
vem sendo, muito tempo, utilizada por ser considerada eficiente em revelar aspectos
inconscientes, latentes e ocultos.

Para complementar o estudo proposto optamos por um estudo de caso. O estudo de
caso volta-se a redlidade objetiva, investigando e interpretando os fatos sociais que dao
contorno e contelido a essa real idade. Na captagdo da expressividade humana, objetividade
em atividades quotidianas, o0 estudo de caso propde a exploracdo e o aprofundamento dos
dados, para transcendéncia da realidade investigada, ao submeté -los a referéncias analiticas
mais complexas.

O estudo de caso é usado quando se desga analisar situagdes concretas, nas suas
particularidades. Seu uso € adequado para investigar tanto a vida de uma pessoa quanto a

existéncia de uma entidade de acdo coletiva, nos seus aspectos sociais e culturais.



Os instrumentos escolhidos para a coleta e tratamento dos dados foram: questionario
socioecondmico, entrevista semi-estruturada, associacdo livre de palavras e andise de
contetdo.

Com o propésito de tracar um perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa aplica mos um
questionério socioecondmico. O questionério teve como fungdes, descrever as caracteristicas
e medir varidveis de um grupo social. Uma descricdo adequada das caracteristicas dos alunos
(as) da EJA nos gjudou na andlise dos dados levantados sobre a re presentacdo social de
Escola, auxiliando na percepcao de quem fala, de onde fala e o que fala.

O tratamento dos dados foi feito a partir da andlise de contelido. Para Roazzi (1995 ), a
analise de contetido € um método, ou melhor, um conjunto de técnicas e pro cedimentos de
andise de informacfes muito eficaz para explorar, em uma primeira instncia, os tipos de

critérios utilizados pel os entrevistados nas classificacOes livres.

Organizacao/Estruturacéo Técnica

Esse trabalho é composto por trés capitulos. No p rimeiro capitulo apresentamos como
se deu a implantagdo da Educagéo de Jovens e Adultos no Estado do Amazonas. Com a Lel
5.692/71 o Supletivo foi instituido como subsistema de ensino que tinha como finalidade uma
demanda social excluida. Ainda nesta primei ra parte achamos conveniente abordar os varios
projetos que foram implantados pelo MEC e pela SEDUC que contribuiram no processo de
evolucdo do Supletivo.

Faz parte ainda deste primeiro capitulo uma reflexdo sobre a necessidade de uma
reconfiguragdo para EJA. Sabemos que a EJA vem configurando um campo especifico de
responsabilidade publica do Estado; Universidades e C entros de Pesguisa passam a assumir 0s

jovens e adultos e seus processos de formagdo como foco de pesquisa e reflexdo tedrica .



Ainda nesta primeira parte fizemos uma leitura das Mensagens do Governador a
Assembléia Legidlativa nas Sessdes Ordinérias de 2001 a 2007, na perspectiva de perceber o
que o Estado tem feito por esta modalidade. Também trouxemos uma descri¢éo sucinta dos
elementos estruturantes da Proposta Pedagdgica da EJA vigente — pela Secreté&ria de
Educagdo — SEDUC.

No Capitulo dois, apresentaremos alguns aportes tedricos e metodol gicos usados no
processo de elaboracdo da pesguisa. Primeiramente apresentamos a relacdo da Teoria da
Representacdo Social com 0 senso comum, destacando que as representagcdes sao construidas
no cotidiano dos grupos sociais e sao elaboradas e socializadas a partir do universo simbdlico
do grupo em questéo.

Apresentamos também a Teoria do Nacleo Central, que € considerada como
complementar da grande Teoria da Representacdo Social. Tem como importancia o fato de
nos propiciar e entendimento de como se organizam e se estruturam os elementos que formam
as representacOes sociais, enfatizando a dindmica existente entre nlcleo central e os elementos
periféricos.

Elencamos também neste capitulo algumas contribui¢cbes de Bourdieu como o0s
conceitos de campo, habitus e violéncia simbdlica, e a relagdo do capital cultural com o
sucesso e fracasso escolar, na perspectiva de nortear a andlise de interpretagdo do objeto
pesquisado. Acreditamos que este autor nos gudard a dialogar com algumas formas de
exclusdo sofridas pel os alunos da educacéo de jovens e adultos que passa pelo que é colocado
por ele, a reproducdo de uma desigualdade social manifestada na escola pelo grupo que esta
no poder, ou sga, grupo dominante. Por Udltimo, apresentamos os passos metodol gicos
incluindo as principais técnicas usadas no processo de coleta de dados para a pesquisa

empirica



O capitulo trés inicia com o histérico, filosofia e diagnostico da Escola pesquisada.
Em seguida trouxemos os dados e andlises do questiondrio socioecondmico que contribui para
identificarmos entre outras coisas a situacao social dessas pessoas. Faz parte deste capitulo
também a constatagdo da Representagdo Social de Escola para alunos e alunas da EJA, a
analise das categorias que fazem parte do nucleo central e também a andlise de contetido das
entrevistas semi-estruturadas. Por fim temos uma reflex&o sobre a contribuicd o do habitus na
construgdo das representagdes sociais.

Nas consideragdes finais, fizemos uma sistematizacdo do estudo como um todo, acerca
dos resultados, articulados numa perspectiva plurimetodol 6gica de coleta e andlise dos dados,
buscando uma aproximagdo o mais verossimil possivel das representacdes sociais de escola
para os alunos e alunas da EJA.

Acreditamos ser esse nosso estudo uma contribuicdo para a prética do magistério que
leve em consideracdo os agentes (sujeitos) envolvidos nesta modalidade. “A escola que atende
a educacdo de jovens e adultos precisa conhecer e levar em conta as singularidades dos alunos

dessa modalidade [...]” (Proposta Curricular para Educagéo de Jovens e Adultos —-MEC).



CAPITULO 1

1- A IMPLANTACAO DA EDUCACA O DE JOVENS E ADULTOS NO
AMAZONAS

Ter como foco de pesquisa a Educagéo de Jovens e Adultos nos remete ao passado, na
tentativa de fazer uma leitura de como se deu a implantacdo desta modalidade em nosso
Estado, para tanto trabalharemos com informacfes bastante precisas que encontramos no livro
Educacéo de Jovens e Adultos no Estado do Amazonas (2003), da Professora Dr2 Alair dos
Anjos Silva de Miranda.

Com Lei 5.692/71, o Supletivo foi ingtituido como um subsistema de ensino que tinha
como finalidade atender uma demanda social excluida e/ou marginalizada do processo
educacional. Para tanto a Secretaria de Educagéo e Cultura (SEDUC/AM) elaborou um plano
Estadual de Implantagdo da Lei, tendo a devida aprovacdo do Conselho Estadual de
Educacdo, respadada pela Resolugdo n°29/72.

O plano tinha cinco programas e foi 0 de nimero dois que implantou o Supletivo para
adolescentes e adultos. Tal programa visava suprir a escolarizagdo regular para aqueles que
ndo a cumpriram na idade apropriada. Foram proporcionad os estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo, cursos intensivos de qualificagdo que complementavam a escolarizagdo nos

niveis de 1° e 2° graus.



O programa do Supletivo tinha como justificativa a distorcdo idade/série que era
bastante grande e sinalizava como causas deste problema: o retardamento escolar, aevasio ea
repeténcia somadas com a inadequacdo pedagdgica para atender esta clientela que €
totalmente diversa da clientela do ensino regular.

Miranda (2003) destaca esses fatores como concorrentes para 0 “inchago” do ensino
regular que tenta absorver uma clientela cuja faixa etaria, ndo permitiria mais a sua
permanéncia neste tipo de escola, conforme o que estabeleciaalel de ensino.

A defasagem entre as séries do ensino regular e a idade respectiva do s alunos
contribuiu para que acontecesse a implantacdo do Ensino Supletivo no Estado, que também
tinha como meta proporcionar aos alunos que estavam fora do sistema de ensino a
possi bilidade de recuperar o tempo perdido.

Para cumprir o que preconizaalei daépocano Art. 25 § 1°, o programafoi implantado
de modo gradativo e em etapas consecutivas buscando atender a todos municipios do Estado,
incluindo a capital. O setor responsavel pela implantacdo foi 0 Nucleo de Plangjamento do
Departamento Normativo da SEDUC/AM e da Fundag&o Educacional do Amazonas, o prazo
de implantacdo seriade 1972 a 1974.

Para isso foi necessério a aplicacdo de projetos que contribuissem para a implantacéo
do supletivo no sentido que atendesse as exigéncias e propostas da lei. Desta forma trés
projetos foram elaborados: um que contemplava a reestruturacéo das Escolas Noturnas para o
atendimento do aspecto Supléncia do Ensino Supletivo; outro que visava a implantacdo dos
aspectos Suprimento e Aprendizagem e um terceiro voltado para a implantacdo do aspecto
Qualidade Profissional do Ensino Supletivo.

O supletivo no Amazonas foi organizado e estruturado levando em consideragdo 0s
aspectos institucionais, fundamentos de organizac&o e principios basi cos. Quanto aos aspectos

Institucionais: o supletivo teve sua implantacdo em 1° de agosto de 1972, envolvendo dez



Unidades Educacionais da Capital e vinte municipios do Interior do Estado. No que se refere
aos Fundamentos de Organizagdo, cinco fatores foram pensados com a finalidade de
contribuir com o desenvolvimento de adolescentes e adultos envolvendo suas possibilidades
da vida coletiva, e a prética de uma educacdo orientada para melhoria de sua formagdo como
todo. S&o eles: Pessoal, Intelectual, Social e Profissional.

Os Principios Béasicos tiveram como prioridade a adequacg&o a realidade do aluno, com
a organizagdo de situacOes de ensino-aprendizagem buscando favorecer o aprendizado,
trabalho autbnomo, conforme o ritmo proprio; sistematizar e valorizar suas proprias
experiéncias de vida; aproveitar as motivacdes, preserva-las e enriquecé-las; contribuir para
aumentar o poder de decisdo e acdo dos alunos; contribuir parainserir o aluno a cultura de seu
meio e do seu tempo.

Em relac&o a estrutura de funcionamento o ensino supletivo caracteri zou-se em quatro
funcbes basicas apresentada pelo Parecer 699/72 — CFE. Sdo elas. 1. Supléncia — tendo o
objetivo de suprir a escolarizagdo regular para 0s que ndo a tenham iniciado, seguido ou
concluido na faixa etéria propria, habilitando ao prosseguimento dos estudos ou ao
credenciamento para o trabalho; 2. Suprimento — devido repetida volta a escola busca
atualizar ou aperfeicoar os que tenham seguido, no todo ou em parte, o ensino regular; 3.
Aprendizagem - objetiva proporcionar formacdo metédica no trabalho, em termos de
ocupacao especifica, a adolescentes de 14 aos 18 anos; 4. Qualificacdo — tendo como objetivo
aformacdo profissional para os maiores de 14 anos, sem preocupacdo de educacdo geral.

Com aimplantagéo do supletivo foram atendidas 10 Unid ades Educacionais da Capital
e 20 municipios do interior do Estado com cursos em nivel de 1° grau. Os dados do primeiro
relatorio da Subcoordenacdo do Supletivo informavam que 18.872 alunos foram atendidos
chegando-se ao indice de produtividade de 67%. E no interior atendendo ao curso das séries

iniciais, chegou-se ao total de 4.627 alunos tendo-se 74% de produtividade. Entre 1973 e



1974 houve um aumento considerével nesses nimeros, na capital chegou -se a 35.578 alunos e
no interior 8.200 alunos, atingindo-se uma produtividade média de 53%.

O ensino supletivo aos poucos foi tomando forma e se expandindo e em forma de
projetos foi chegando aos lugares mais longinquos. Os projetos Sumalima (1° grau) e Ajuri |1
(2° grau) tinham o objetivo de capacitar professor es leigos no processo sistemético e
assistematico com intuito de atender alunos que demandassem esta modalidade de ensino.
Como coloca Miranda (2003, p.138): “O euforismo com os primeiros resultados desses
projetos era de tal ordem, chegando o Supletivo a ser denominado nos discursos e relatorios
oficiais de ‘agéncia de Educacéo para o Estado do Amazonas’”.

Devido aos excelentes resultados obtidos desde a implantagdo do supletivo foi
elaborado uma programacdo de 1975 a 1979. Nesta nova programagdo as agles ja
implementadas foram reordenadas, definidas com maior clareza e tinha como proposta uma
ampliacdo de atividades para o Supletivo principa mente nas fungdes Supléncia e Suprimento.

Com o proposito de efetivar as quatro fungdes basicas do Ensino Supletivo parcerias
com outras instituicdes foram feitas, todas destinadas a educacdo de Jovens e Adultos, de
acordo com Miranda (2003), a principais foram:

SENAI (Aprendizagem e Qualificagdo); SESC (Supléncia); LBA
(Suprimento e Quadlificacdo); MOBRAL (Supléncia); ESPEA (Suprimento);
EMANTUR (Suprimento e Qualificagdo); MEB (Suprimento e Supléncia); TVE
(Suprimento e Supléncia); SENAC (Aprendizagem, Supléncia e Suprimento); SESI
(Supléncia, Qualificacdo e Suprimento; ACAR (Suprimento e Qualificacao).

A parceria com estas ingtitui¢des sem duvida foi resultado do entusiasmo educacional
que contagiou o territério nacional a partir daimplantacdo da Lei 5692/71. A educagéo passou
a ser contemplada nas falas dos governantes como algo essencial para o desenvolvimento do
pais e para garantir aos brasileiros o direito a cidadania. A partir deste momento o supletivo
foi ingtituido como garantia a todos que néo tiveram acesso a educagdo no tempo devido, com

iSs0 0 supletivo deixa de ser uma mera afericdo de conhecimentos de educacdo geral, para se



tornar um sistema de curso e/ou exames norteados por um processo didético -pedag6gico
capaz de possibilitar aos adultos conhecimentos e habilidades tanto no aspecto da educacéo
geral quanto no aspecto profissionalizante.

O entusiasmo envolvendo a educacdo de jovens e adultos foi percebido em nosso
Estado na esperanga de minorar o problema do analfabetismo, como reforga Miranda (2003,

p. 142)

Todo esse euforismo sdcio-educacional voltado para a educagéo de adultos
no pais teve também em nosso Estado, a ressonéncia da esperanca de se reverter ou
minimizar a sSituagdo inaceitdvel do analfabetismo existente e dos indices de
baixissima escolarizag&o de uma quantidade significativa da populagdo do Estado.

Este euforismo representa muito mai s interesses econdmicos e politicos dos
governantes do periodo militar do que uma preocupacdo social com uma classe excluida. O
Ensino Supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto de escola do futuro e elemento
de um sistema educacional compativel com a modernizagdo socioecondmica observada no
pais nos anos de 1970. Ndo se tratava de uma escola voltada aos interesses de uma
determinada classe, como propunha os movimentos de cultura popular, mas de uma escola
gue ndo se destinguia por sua clientela, pois a todos devia atender em uma dindmica de
permanente atualizag&o.

Para atender os interesses de uma grande onda de industrializacdo do pais, 0 Ensino
Supletivo se propunha priorizar solugBes técnicas, deslocando-se do enfretamento do
problema politico da exclusdo do sistema escolar de grande parte da sociedade. Propunha -se
realizar uma oferta de escolarizacdo neutra, que atodos serviria.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p.118) “O discurso e os documentos legais dos
governos militares procuraram unir as perpespectivas de democratizacdo de oportunidades
educacionais com a intencdo de colocar o sistema educacional a servico do modelo de

desenvolvimento”.



Sendo assim, a educacdo de adultos passou a compor 0 mito da sociedade democrética
brasileira em um regime de excegdo. Esse mito foi traduzido em uma linguagem na qual a
oferta dos servigos educacionais para os jovens e adultos das camadas populares era a nova
chance individual de ascensdo social, em uma época de “milagre econémico”. O sistema
educacional se encarregaria de corrigir as desigualdades produzidas pelo modo de producéo.
Desse modo o Estado cumpria sua fungéo de assegurar a coesdo das classes sociais.

Ainda em um clima de euforia quanto a possibilidade de resolver um dos grandes
problemas sociais do nosso pais que é o analfabetismo, varios planos e projetos foram
idealizados e executados, todos tinham o objetivo de garantir a educacéo para os adultos, mas
por terem sidos efetivados de forma isolada, acabaram sendo extintos sem uma avaliagdo

precisa dos resultados.

1.1 - Programas, Projetose Metasque Contribuiram para a Evolucdo do
Ensino Supletivo no Estado do Amazonas

Com aimplantagcdo da Lei 5692/71 varias agdes supletivas aconteceram no Estado do
Amazonas com o objetivo de oferecer educacdo aos jovens e adultos, apresentaremos neste
topico de que forma essas agdes foram efetivas e quai s os resultados obtidos.

Em 1974, o projeto Educacdo Integrada (PEI) foi criado com o proposito de implantar
0 Ensino Supletivo, visava “ministrar curso sup letivo (ensino fundamental) para adolescentes
e adultos a partir de 14 anos de idade”. (Programa Il / SEDUC, 1973 apud Miranda, 2003).
Tinha duragéo de 240 dias letivos divididos em dois periodos de 120 dias, cada periodo era
composto com a carga horaria de 300 horas. Era um curso de supléncia/educagdo geral,
garantindo ao aluno o certificado de escolaridade equivalente as quatro primeiras séries do 1°
grau, com a possibilidade de dar continuidade ao curso de 5% a 82 séries do 1° grau, podendo

também ser via supletivo ou ensino regular, se 0 aluno estivesse dentro da faixa etéria de



acordo com a aplicagdo da lei. Em 1985 este projeto foi extinto e substituido pelo PEB
(programa de Educagéo Bésica).

Dando continuidade a expanséo do supletivo, outros projetos foram criados com a
finalidade de capacitar pessoa para o exercicio do magistério. Dois deles foram Sumalimal e
Sumadma Il. Grande parte dos professores que atuavam nas zonas rurais eram professores
leigos sem uma formag&o adequada para atuar nos cursos d e supletivo. Foi com o objetivo de
suprir essa necessidade que o projeto Sumalma foi criado, capacitar os professores leigos do
Estado que apds a devida formagao e titulacdo estariam aptos ao exercicio do magistério. A
metodol ogia adotada foi curso a distancia no qual o professor-aluno faria o acompanhamento
do curso em casa.

A primeira fase do projeto foi chamada de Sumauma I, tinha a duragdo de 10 meses,
180 aulas com a duracédo de 30 minutos por dia, essas aulas eram irradiadas e o contetido era
equivalente & 42 série do 1° grau. A segunda fase, chamada de Sumaima ll teve duragcéo de 12
meses e 220 aulas, equivalente & 82 série do 1° grau.

Os receptores e 0s materiais didaticos eram todos fornecidos pela SEDUC, cabia aos
professores acompanharem as aulas e posteriormente colocar em pratica a formagéo
adquirida. Para que o nimero de pessoas atendidas fosse cada vez maior , os professores
recebiam orientagdes para formarem peguenos grupos de aproximadamente seis pessoas
ficando responsavel pela coordenacdo do curso. Visitas mensais eram feitas por supervisores
escolares com o intuito de fazer acompanhamento, orientacdo e avaliagdo, ou sgja, um
controle mais preciso do projeto.

Os projetos Sumaima | e 1l tiveram apoio via SEDUC, da TV Educativa que era
responsavel pelatransmisséo das aulas, teve apoio financeiro da hoje extinta Superintendéncia
do desenvolvimento da Amazénia (SUDAM) e do Departamento de Ensino Fundamental do

Ministério da Educacéo e Cultura (DEF-MEC).



A intencdo do projeto era atingir a todos os 44 municipios do Estado, envolvendo
12.000 participantes incluindo professores leigos e demais participantes. Como foi colocado
no inicio, 0s cursos eram preparatérios aos Exames Supletivos, envolvendo a funcéo de
Supléncia e a modalidade Educacéo Geral.

A formag&o dos professores leigos para atuarem no Ensino Supletivo era ainda uma
necessidade presente, por conta disso, projetos vao sendo implementados na perspectiva de
oferecer qualificacdo aos professores dos municipios. Os projetos Ajuri 1l e I11 objetivavam
gualificar e titular professores no nivel de 2° Grau, garantindo a estes uma regularizacdo
profissional e a possibilidade de ingressarem em cursos superiores de curta duracéo.

A Lei 5692/71 determinava a regularizacéo dos profissionais docentes. Com o pratica
de acdo politica do governo da época, a preocupacdo com 0 homem amazénico foi colocada
em pauta tendo a educagéo como caminho para minorar problemas como éxodo rural, falta de
informag&o entre outros.

A proposta da época era manter os professores em seus préprios municipios, cabia
entdo aos Projetos Ajuri 11 e lll habilitar o professor interiorano sem que €ele tivesse que viagjar
para a Capital, com isso 0s custos financeiros seriam bem menores e 0 risco destes
professores ndo retornarem para sua ci dade de origem também seria evitado. Estes projetos
foram financiados pela Secretaria de Educacdo (SEDUC) e o Departamento do Ensino
Fundamental do Ministério da Educacéo e Cultura (DEF -MEC).

Dando prosseguimento aos projetos voltados para o Supletivo foram criados os CES -
Centro de Estudos Supletivos, a criacdo destes centros fazia parte de um projeto maior em
nivel nacional implantado nos Estados pelos convénios com o Departamento do Ensino
Supletivo do Ministério de Educacdo e Cultura (DSU -MEC) e as Secretarias Estaduais de
Educacéo.

Miranda (2003, p149) descreve as caracteristicas de funcionamento dos CES.



Os CES(s) caracterizavam-se como escola-fungdo, com baixo custo
operacional e alto padrdo de rendimento escolar, com a utilizagdo de tecnologias
educacional e médulos de estudo, com o intuito de preservar o desenvolvimento e a
iniciativa individual através do ensino personalizado. Com total liberdade quanto a
horérios, o aluno busca a solugdo de suas dificuldades quando for o caso, e a
avaliacdo, ocorre dentro do processo.

No Estado do Amazonas, o CES foi criado pelo Decreto n° 3.189 de vinte nove de
agosto de mil novecentos e setenta e cinco, ficando subordinado a Subcoordenagdo de Ensino
Supletivo e cumprindo os critérios exigidos pelo MEC, tanto no aspecto fisico quanto no
didético-pedagdgico.

Iniciadas em 1976 as atividades do CES atendeu 300 alunos em nivel de 1° grau (5% a
8%, em 1979 ja atendia 2.000 alunos do 1° grau e passou a atender também alunos do 2° grau
por um periodo de dez anos, foi uma experiéncia positiva no sentido de atender a demanda de
alunos tanto do 1°, quanto ao 2° grau que estavam fora do sistema educacional.

Na década de 1980, o entusiasmo por estes centros foi entrando em declinio, a
Secretaria de Educacdo por varios fatores deixou de se interessar por este projeto afetando
com isso o0 nivel de qualidade dos CES que passou a atender uma crescente demanda de
jovens e adultos a partir de uma perspectiva de escola alternativa. Sem cursos de capacitagéo
para os docentes, sem inovagdes, sem compromisso dos docentes que vindos do ensino
regular ndo se envolviam de forma efetiva com a modalidade e pela forte auséncia de
autonomia, a questdo pedagdgica ficou comprometida. Tudo isso contribuiu para a
fragilizacdo do projeto que a princi pio tinha como proposta a promoc¢ado de jovens e adultos.

Quanto aos Exames Supletivos no Estado do Amazonas foram implantados e
executados em decorréncia de dois subprojetos. 1. Exames de Supléncia Geral — 1° e 2° graus
que objetivava “oportunizar o prosseguimento de estudos em cardter regular, para
adolescentes e adultos”, 2. Exames Profissionalizantes — 2° grau que tinha o objetivo de
“promover social e economicamente as pessoas profissionalmente capazes e que estejam

exercendo suas fun¢des em empresas € ou instituicdes” (MIRANDA, 2003, p.152).



Esta prética de Exames teve apoio legal da Resolugdo n° 045/74 do Conselho Estadual
de Educagéo e a Resolucéo n° 021/78 respaldava a realizago dos Exames Profissionalizantes.
As inscricdes eram feitas por disciplinas de acordo com o interesse do aluno. A Unica
exigéncia sereferia aidade, candidatos para o 1° grau a partir de 18 anos e do 2° grau 21 anos.
Os exames eram feitos duas vezes ao ano na capital e umavez no interior do Estado.

A preocupagdo com a formacdo dos professores leigos continuava sendo pauta nas
propostas educacionais da época. O Projeto Logos Il foi criado para habilitar professores no
nivel de 2° grau. Era um curso a disténcia e funcionava de forma modular em todo Brasil. Este
projeto foi elaborado e executado peo MEC em convénio com o CETEB e Secretarias
Estaduais de Educacéo.

Cabia ao CETEB a execucdo do projeto, o treinamento da equipe responsavel pelo
projeto em cada Estado, elaboracdo do material didético, orientacdo pedagdgica, controle e
avaliagdo do projeto. A relevancia do projeto estava no fato de os professores serem
habilitados em servico. No Amazonas foi implantado no ano de 1979, tendo como amparo
legal a Resolugdo n° 048/78 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE). A primeira
experiéncia do projeto se deu em Manaus, posteriormente buscou atender 32 dois municipios
devido a necessidade de formar um grande nimero de professores leigos que atuavam no
interior do Estado.

O curso aém do estudo individualizado tinha Estagio Supervisionado de 340 horas
complementado com 280 horas de treinamento de micro ensino, que eram aulas rapidas
apresentadas para os préprios colegas, e tinha também o estégio ndo supervisionado que eram
720 horas de regéncia de classe na prépria escola em que o professor trabalhava durante o
periodo do curso.

Percebemos que gradativamente novos projetos vao sendo implantados com o objetivo

de continuar atendendo a demanda dos jovens e adultos, alguns de longa duracdo outros mais



curtos. Muito dos projetos tinham como objetivo a formagdo do professor leigo e as
aplicagdes dos exames supletivos. Um desses projetos que foi de grande relevancia na
educacdo de jovens e adultos no Estado do Amazonas foi a criacdo do Centro de Estudos
Supletivos, que na época foi considerado pelo MEC a possibilidade de diminuir o grande
nimero de jovens e adultos fora da escola. A assisténcia técnica e financeira fornecida pelo
Departamento de Ensino Supletivo do Ministério de Educagdo e Cultura (DSU -MEC) foi
primordial para o funcionamento do Centro no Estado do Amazonas.

A proposta era formar agentes multiplicadores do ensino supletivo, onze técnicos
foram capacitados durante dez meses, sobre “doutrina e filosofia do Supletivo” e sobre
“Educacdo para Adultos”. Nos anos de 1974/75, a execucdo deste projeto reforcou o clima
de entusiasmo em relacdo a educacdo de jovens e adultos por os cursos terem contemplado a
fundamentacdo tedrico-prética para os diversos segmentos do Subsistema do Ensino
Supletivo, por isso foi destacado na época em relacdo aos outros que tinham fungdo de
suprimento.

A qualificacdo profissional dosjovens e adultos também esteve na ordem do dia paraa
Secretaria Estadual de Educagdo. Tentando atender esta demanda do mercado, a Fungéo
Qualificagao via Supletivo objetivava a formacao profissional para maiores de 14 anos. Nao
tendo escolas especificas para atender nem mesmo a func@o Supléncia Geral, oferecer cursos
de qualificacdo profissional parajovens e adultos, ndo foi tarefa nada fécil.

Porém, ndo querendo deixar de atender a todas as funcdes desta modalidade de ensino
a Subcoordenacdo do Ensino Supletivo no ano de 1975 elaborou o Projeto: implantacédo do
aspecto qualificacdo profissional do Ensino Supletivo, oferecendo os seguintes cursos. Curso
de Intérprete ou Tradutor; Curso de Desenhista Publicitario; Curso de Eletricista; Curso de

Artes Gréficas.



A Secretaria tentou convénio com algumas instituicdes, como: SENAC, SENAI, e
outras que ja trabalhavam com a funcdo qualificagdo de profissionais, mas ndo era do
interesse destas ingtituicdes tal convénio, era muito mais produtivo estes cursos serem
oferecidos por elas. Por conta disso, a fungdo Qualificagdo do Supletivo via Secretaria de
Educaco e Culturando foi efetivada, constando apenas na programagao.

N&o basta apenas afabetizar o povo, é necessario que se faga com comprometimento
politico. Como diz Paulo Freire (2006), a alfabetizacdo ndo pode girar em torno do ba-be-bi-
bo-bu, mas sim discutir juntamente com o povo os problemas da realidade nacional para que o
povo “tomando mais e mais a sua Historia nas maos, se refaca na feitura da Histéria” . Ou
sgia,

A dfabetizacdo de adultos enquanto ato politico e ato de conhecimento,
comprometida com o processo de aprendizagem da escrita e da leitura da palavra,
simultaneamente com a “leitura” e a “reescrita” da realidade, e a pos -alfabetizacao,
enguanto continuidade aprofundada do mesmo ato de conhecimento iniciado na

alfabetizacdo, de um lado, sdo expressdes da reconstrugdo nacional em marcha; de
outro, préticas impulsionadoras da reconstrucéo (FREIRE, 2006, p.41/42) .

Diante de tal reflexdo, o que foi o Projeto de Educacéo Bésica — PEB? De acordo com
Miranda (2003), foi um projeto que garantia a continuidade do processo escolar aos pos -
alfabetizados, em nivel de 12a 42 sériesdo 1° Grau, garantindo a possibilidade de continuar os
estudos das séries finais deste grau de ensino. Para alcancar este objetivo as areas de estudo
foram trabalhadas por modulos de ensino seguindo a linha construtivista - interacionista da
aprendizagem. Em 1992 este projeto foi reestruturado buscando uma redefinicdo didético -
metodol 6gica mais atualizada e dinamica.

Também em 1992 o programa de Educagdo para Jovens e Adultos do Estado do
Amazonas, PROEJA-AM foi elaborado, com a finalidade de nortear as acfes educativas
desde a alfabetizac&o até o ensino de 1° e 2° graus — Educacdo Geral e profissionalizante via

acao Supletiva no periodo 1992/95.



Este programa teve como respaldo legal a Lei 5692/71, o Parecer 699/72 e a Portaria
GS n° 155/92 de 13.02.92 da Secretaria de Estado da Educagédo, Cultura e Desportos do
Estado do Amazonas. Sendo um Programa com uma fundamentacdo tedrica profunda
defendia uma analise pautada “nos principios da relagdo homem -mundo, quando se busca a
prética de uma concepgdo educacional humanista, transformadora e libertadora”.

Tinha como metodologia proposta a atuagdo a partir das teorias de Paulo Freire e
Emilia Ferrero. O objetivo geral era “implantar e implementar acdes educativas que
transcendam razdes pedagogicas linear -instrumentais, e revelam estimulos emergentes da
realidade socio-econdmico-cultural de seus beneficiarios” (MIRANDA, 2003. p. 164).

Dos 14 projetos que contemplavam o PROEJA/AM, oito j& faziam parte das acOes
supletivas do Estado, alguns deles precisando ser reestrutur ados por serem bastante antigos.
Veremos a seguir alguns destes proj etos.

Projeto de Alfabetizacdo — PROEJA-AM - Este projeto tem como objetivos:
“promover a alfabetizacdo de jovens e adultos por um processo de constru¢cdo do
conhecimento a partir da linguagem do grupo numa relacdo de interagdo” e “propiciar a
alfabetizacdo de jovens e adultos, em todo o Estado, com aquisi¢cdo da lingua escrita para
apreensao critica da realidade e o exercicio consciente da cidadania” (MIRANDA, 2003).

Foi um projeto de grande relevancia para o Estado que na época tinha um contingente
bastante elevado de analfabetos — aproximadamente 487.000 mil jovens e adultos no ano de
1992. Ganhou destaque também por ter fundamentacdo tedrica baseada no “conceito critico
do saber”, seguindo a linha tedrico-metodol 6gicas de Paulo Freire.

Um grande niimero de jovens e adultos em todo pais tiveram acesso a Escola, porém
por conta de véarios fatores como a opcdo pelo trabalho ndo conseguiram continuar seus
estudos ficando sem concluir os 1° e 2°graus. Este problema é caracterizado como uma

“divida social” do Estado.



Para Saviani (2002) as medidas tomadas pelo governo, ainda que partam de
necessidades reais e respondam com alguma competéncia a essas necessidades, padecem de

uma incapacidade congéni ta para resolvé-las. Ele afirma que:

As criangas pobres teriam éxito na escola se ndo precisassem trabal har; mas
elas precisam trabalhar exatamente porque sdo pobres. Esses paradoxos se
manifestam também no préprio campo econdmico: os trabalhadores seriam mais
produtivos se tivessem maiores, ou melhor, nivel de instru¢do; mas para terem maior
nivel de instrucdo eles precisariam ser mais produtivos para que a economia do pais
pudesse gerar 0S recursos que permitiriam maior investimento em educagdo. Em
outros termos, no limite, o raciocinio acaba sendo o seguinte: o problema seria
resolvido se ele ndo existisse; como o problema existe, entédo ee resulta insoltvel
(SAVIAVI, 2002, p.4).

Visando uma educacdo obrigatéria como preconiza a Constituicdo Federal o P rojeto
Supléncia de 1° Grau (5% a 8% SPG foi implantado no Estado do Amazonas com o objetivo de
oportunizar a jovens e adultos a educacdo geral a nivel (sic) das quatro Ultimas séries do
ensino del® Grau.

Ja o Projeto Supléncia de 2° Grau — Educacdo Geral SSG — PROEJA — AM objetivava
“propiciar a adolescentes e adultos a escolaridade em nivel do 2° Grau” cabendo a esses
jovens ja inseridos no mercado de trabalho ou por ingressar ndo apenas receber uma
certificacdo, mas ter também a possibilidade de um cres cimento cultural, profissional, visando
alcangcar um curso superior e melhorar sua qualidade de vida a partir da garantia de um
desenvolvimento socio-econdmico.

Quanto ao Projeto Supléncia de 2° Grau -Profissionalizante PROEJA - AM, tinha como
objetivo contribuir efetivamente para suprir caréncia de pessoa capacitado, segundo as
dimensdes crescentes do mercado de trabalho, habilitando técnicos em nivel de 2° grau. Para
Miranda (2003), a justificativa deste projeto se torna confusa por ndo deixar claro o eixo
central do problema do trabalhador: se € a fdta de qualificagdo profissional ou se é a

necessidade de dominar o conhecimento cientifico.



Outro Projeto que objetivava “proporcionar a escolarizacdo de 1° e 2° Graus de ensino
a jovens e adultos que ndo os tinham concluido na idade propria” foram os Exames de
Supléncia Geral e Profissionalizante — PROEJA — AM. Para os exames de supléncia geral
utilizavam-se os componentes curriculares que constituiam as disciplinas do entdo nucleo
comum. Os exames de supléncia profissionalizante seguiam os contelidos de cada area, de
acordo com cada modalidade e/ou setor da economia, dentro das normas dos Conselhos
Federal e Estadual de Educacdo, a finalidade é “promover aqueles que trabalham em
atividades técnicas, a habilitacdo profissional” (MIRANDA, 2003, p.170).

A regido Amazonica tem e sempre terd suas peculiaridades, e um dos problemas
relacionados a educacdo é a formacdo de professores. Para atender as necessidades do interior
do Estado varios projetos foram pensados e im plementados. A Educacéo Rural se tornou um
grande desafio para Estado. No anseio de atender as necessidades da Educacdo Rura o
Instituto de Educacdo Rural do Amazonas — IERAM implantou os projetos de Emergéncia e
Vitdria-Régia no periodo de 1992 e 1997.

O Projeto Emergéncia, o préprio nome remete a grave situagcdo quanto a formacéo dos
professores leigos dos municipios. Tinha como objetivo capacitar professores com
escolaridade até a 42 série do 1° Grau. O ensino a esses professores incluia as areas de
Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncia. A metodologia usada era aula
expositiva e ensino a distancia de forma modular.

Ja o projeto Vitéria-Régia foi apresentado pelo IER/AM como uma das “alternativas
de capacitacdo e atualizacdo de professores de 12 a 42 série do 1° Grau e que atuam nas escolas
do meio rural do Estado do Amazonas, na modalidade de Educacéo a Disténcia como suporte
em multimeios”, buscando, sobretudo “manter uma permanente comunica¢do com estes
professores, na busca de melhoria de seus niveis de vida e de qualidade do ensino rural”.

IER/AM, 1997 (MIRANDA, 2003, 174).



Ainda relacionado a funcdo supléncia, a Teleducagdo aparece como uma proposta de
projeto com o intuito de atender ao um publico com cursos a distncia em ambito naciona I.
As tentativas de érgdos governamentais foram suprimidas por conflitos com grupos e
departamentos responsaveis pelas transmissdes das aulas. Devido a estes problemas grupos
empresariais conseguiram com autorizagdo do MEC e a concessao de verbas executare m tais
programas que deveriam ser realizado pelo setor publico.

Os principais projetos em ambito nacional foram: Projeto Minerva — iniciou em 1972
sob a responsabilidade de Radiodifusdo Educativa do MEC e tinha como publico alvo alunos
de 52 a 82 séries do 1° Grau. O projeto Jodo da Silva atendia alunos com faixa de escolaridade
entre as quatro primeiras séries do 1° Grau. Foi produzido em 1973 pela Fundagdo Centro
Brasileiro de Televisdo Educativa (FCBTVE-MEC).

Com o intuito de substituir os dois projetos acima citados em 1981 foi implantado o
Projeto Conquista também conhecido como Telecurso 1° Grau. Pela TV a programagéo e 0s
contetidos dos antigos projetos foram contemplados.

Tendo o apoio técnico e financeiro do MEC a Fundagdo Roberto Marinho fez um
convénio com a Universidade de Brasilia que produziu e implantou o Projeto Telecurso. O
Telecurso 2° Grau foi a0 ar até1978 e era mantido pela Fundagdo Roberto Marinho em
convénio com a Fundagdo Padre Anchieta. Em 1985 esse projeto passou por algumas
reformulacdes e a partir de entdo foi mantido pelas Fundaces Roberto Marinho e Bradesco.

Fazendo uma andlise geral de todos esses projetos que foram implantados na
perspectiva de suprir as necessidades da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do
Amazonas, percebemos que todos tiveram o seu grau de importancia, pois foram aplicados
ndo sb como proposta politica de alguns poucos governos que estavam atentos com a questéo
da educacdo, mas muitos deles foram resposta aos anseios de uma populagdo com suas

dificuldades e especificidades inclusive culturais e geogréficas. A preocupagdo ndo foi so



com a possibilidade de erradicar o analfabetismo no Estado, mas também fazer com que os
pos-alfabetizados pudessem ter acesso a toda Educacdo Basica. Outra preocupacdo foi a
formacdo dos professores leigos, uma vez que grande parte dos professores dos municipios
ndo tinham a formag&o necesséria para a prética do magistério.

Destacamos algumas criticas quanto a execucdo desses projetos. Ainda hoje
percebemos certa discriminacdo em relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos, estas atitudes
discriminatérias se materializam de varias maneiras, da mesma forma como aconteceu desde a
implantacdo desta modalidade de Ensino. Algumas dessas ac¢les sdo apontadas por Miranda
(2003).

A Educacéo de Jovens e Adultos sempre foi contemplada com os piores espacos das
escolas; alguns professores com problemas existenciais eram remangjados para atuarem no
supletivo; sempre houve escassez de cursos de formagdo de recursos h umanos sobre
metodologias especificas para adultos; percebemos um forte isolamento dos aunos e
professores desta modalidade em relagéo a alunos e professores do ensino regular.

Alguns desses problemas acabam contribuindo para que o indice de evasdo e
repeténcia aumentassem, trazendo para aqueles gque ndo conseguem permanecer na escola a
sensacdo de fracasso e baixa auto-estima. Estes sentimentos sdo reforgados entre esses agentes
que estdo voltando a Escola ndo apenas com o fim de receber uma certificacgo, mas também
com o anseio de ser aceito de forma efetiva e afetiva num espaco socia que é a prépria Escola
direito deles, mas que um dia de uma forma ou de outra contribuiu com o processo de
exclusdo desses.

Apds esta restropectica no tempo para entendermos o processo de implantacéo e os
véarios projetos de execucdo relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do
Amazonas, voltaremos nosso olhar para os dias de hoje na tentativa de perceber quais foram

0S avancos e retrocessos envolvendo esta modalidade de ensino.



1.2 — A Necessidade de Uma Reconfiguracdo Para a EJA

Percebemos que uma caracteristica marcante de todo processo historico vivido na

EJA, incluindo a realidade Amazbnica, venha a ser a diversidade de tentativas de configurar

sua especificidade. Por ser um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura ser4 sempre

indefinido e exposto a intervencbes passageiras. Arroyo (2005) chama a atencdo para a
seguinte questao:

Pode-se tornar um campo desprofissionalizado. De amadores. De

campanhas e de apelos a boa vontade e a improvisagdo. Um olhar precipitado nos

dird que talvez tenha sido esta uma das marcas da histéria da EJA: indefinig&o,
voluntarismo, campanhas emer genciai s, solu¢fes conjunturais (2005, p.20) .

N&o podemos descartar a possibilidade de que a configuragdo da EJA como um campo
especifico de responsabilidade publica do Estado €, sem divida, uma das frentes do momento
presente. Alguns indicadores nos mostram que as Universidades e os centros de pesquisa
ultimamente vém assumindo os jovens e adultos e seus processos de fo rmagdo como foco de
pesquisa e de reflexao tedrica.

Existem outros indicadores promissores para a reconfiguracdo da EJA. Esta
modalidade de ensino vem encontrando condicfes favoréveis para se configurar como um
campo especifico de politicas publicas, de formagdo de educadores, de producéo teorica e de
intervencdes pedagdgicas. Como afirma Arroyo (2005), atualmente criou -se um espaco
institucional no MEC, na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgo e Diversidade
(Secade). Discute-se a EJA nas novas estruturas de funcionamento da educacdo basica —
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Bésico (Fundeb). Criam -se estruturas
gerenciais especificas para EJA nas Secretarias Estaduais e Municipais.

Mesmo assim ainda é bastante presente na sociedade sinais de preocupagdo com 0S

milhdes de jovens e adultos que tém direito a Educacdo Basica. Algumas instituicoes estdo



envolvidas e criam propostas voltadas a educacdo de jovens e adultos. Podemos citar ONGs,
igrglas, sindicatos, movimentos sociais como 0 MST. Instituigdes como UNESCO, Abring,
Natura estédo dando prioridade a EJA. Percebemos com isso que um novo trato profissional
esta se consolidando como indicador de que tanto o Estado quanto a sociedade, em seus
diversos atores, sd0 mais sensiveis aos jovens e adultos e a seus direitos a educagdo. Surge
com isso uma nova ingtitucionalidade entre o Estado e a Sociedade. Os Foruns de EJA estdo
inclusos neste Novo espaco promissor.

Por estarmos vivendo um momento novo que vem exigindo uma estratégia de
reconfiguracéo para EJA, ndo podemos deixar de lado desta reconfiguracéo o protagonismo
dos jovens. Ultimamente esta etapa da vida ndo € mais vista como um periodo preparatério
para a fase adulta. Nas Ultimas décadas a juventude e a vida adulta vém se revelando como
um tempo humano, social, cultural, identitério que se faz presente nos diversos espacos da
sociedade, nos movimentos sociais, na midia, no cinema, nas artes, na cultura e demais

€spacos.

Para Arroyo (2005),

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA - trgjetdrias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada diante do
protagonismo social e cultural desses tempos da vida. As paliticas de educacdo terdo
de se aproximar do novo eguacionamento que se pretende para as politicas da
juventude. A finalidade ndo poderd ser suprir caréncias de escolarizagdo, mas
garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direito s dos sujeitos que
0s vivenciam (2005, p.21).

O sistema escolar precisa ser repensado para atender essa nova expectativa da EJA,
voltada para uma pluralidade dos préprios jovens e adultos. Percebemos que ainda vigora no
sistema escolar uma ldgica e estrutura interna que nem sempre esta aberto para esses novos
indicadores. Faz-se necessario, uma intencionalidade politica, académica, profissional e
pedagdgica no sentido de colocar -nos na agenda escolar e docente, de pesquisa, a necessidade

de pensar, idealizar a construcéo da especificidade da EJA no conjunto de politicas publicas e



na peculiaridade das politicas educativas. Precisamos construir a educacdo de jovens e adultos
como um campo de responsabilidade publica.

Para contribuir com este novo olhar para a EJA , precisamos como pesqguisadores e
educadores estar atentos no sentido de realmente conhecer quem s30 esses agentes.
Precisamos nos pautar da ajuda da sociologia, antropologia e historiografia para termos acesso
a histéria social desses jovens e adultos. Temos que superar visoes restritivas e negativas que
marcaram por décadas o olhar escolar sobre esses sujeitos. Por muito tempo se deu destagque a
uma trgetoria escolar truncada: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com
problemas de frequiéncia, de aprendizagem, ndo -concluintesda 12 a4 ou da5%a 8

Os jovens e adultos da EJA devem ser olhados como alunos (as) que foram privados
dos bens simbdlicos cuja escolarizacdo deveria garantir. Sabemos que milhGes estdo a
margem desse direito. Que o0 analfabetismo e os baixos indices de escolarizacéo da populagéo
jovem e adulta popular sGo um gravissimo indicador de estarmos longe da garantia universal
do direito a educagéo para todos.

Temos que avancar em relacdo as velhas politicas de supléncia. A EJA continua sendo
vista como uma politica de continuidade na escolarizagdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e
adultos continuam visto na 6tica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo,
propi ciemos uma segunda oportunidade.

Um novo olhar devera ser construido, que os reconheca como jovens e adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais em que se revelam os limites e as
possibilidades de serem reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. Vistos nessa
pluralidade de direitos se destacam ainda mais as possibilidades e os limites da garantia de seu

direito a educacéo.



Para que a EJA saia da configuragdo supletiva, preventiva e moralizante deve -se
mudar o olhar sobre os jovens e adultos e os ver como sujeitos de direitos e de deveres do
Estado. A EJA somente sera outra do que foi e ainda é se for assumida como politica pablica,
se for equacionada no campo dos direitos e deveres publicos. Esses avangos exigem clareza
por parte dos diversos atores que intervém nesse campo tdo aberto e indefinido. Esses
diversos atores sociais que historicamente tentam a educagdo dos jovens e adultos popul ares
teréo de abandonar orientacfes supletivas, compassivas, preventivas e moralizantes e redefinir
suas agdes reconhecendo em cada jovem ou adul to um sujeito de direitos e conseqlientemente
pressionar o Estado para que assuma seu dever de garantir esse direito.

Uma visdo que ainda predomina nos dias de hoje é a de que a forma de educacéo
forma que se consolidou nos dltimos séculos, com sua rigidez , hierarquias, disciplinas e
grades € a organizacdo ideal para garantir o direito ao conhecimento; conseguientemente,
gualquer outra forma de organizagdo sera vista como indefinida, ndo -formal, serd avaliada
Como negativa, atrasada, desprofissionalizada.

Nesta dicotomia entre educacgéo formal escolar como positiva e educagdo néo -formal,
a EJA tem sido avaliada como o atraso e a improvisagdo. Vivemos um momento em que a
configuragdo da EJA é vista como deixar de ser educacdo ndo -formal para entrar na
formalidade escolar. Somente assim os direitos dos jovens e adultos a educacdo seriam

levados a sério. Para Giroux (1987, p. 76):

[..] a educagdo formal faz mais do que influenciar a sociedade: é também
influenciada por ela. Isto €, a escola esta indissoluvelment e unida a um conjunto
mais amplo de processos politicos e culturais, e ndo somente reflete os antagonismos
inerentes a tais processos, mas também os incorpora e reproduz.

Uma questdo que deve ser levada a sério nos estudos e pesquisa sobre a EJA é atensa
relacéo entre a trgjetdria de vida dos alunos (as) que inclui trabalho, sobrevivéncia, exclusio,

vulnerabilidade social com as trajetdrias escolares nas |6gicas de ensino que participam desde



crianga. Os indices de abandono na EJA, que tenta se escolarizar com timidas flexibilizages,
refletem que nem com um estilo escolar mais flexivel eles e elas conseguem articular suas
trgjetérias de vida e as trgj etorias escol ares.

Como reforga Arroyo (2005), defender que os direitos dos jovens e adultos a educagédo
sgjam garantidos como direito publico significa entender que suas vidas sdo demasiado
imprevisivels, exigindo uma redefinicdo da rigidez do sistema publico de educacdo. Essa
rigidez foi consolidada quando o sistema escolar estava distante de ter como preocup acéo a
garantia do direito a educacdo dos setores populares. Para estes, essa rigidez é excludente.
Nega seus direitos. Dificilmente construiremos formas publicas da garantia do direito a
educacdo dos jovens e adultos populares sem termos coragem de rever a rigidez de nosso

sistema escolar, se ndo investirmos em torna-lo realmente publico.

1.2.1 — AcOes paraa Educacéo de Jovens e Adultos no Estado do Amazonas —
Inicio do século XXI

Na educacdo, os sinais de tempos incertos estéo por toda parte, e a p ropria existéncia
da educacao publica — pelo menos algo proximo aforma que assumiu através do século XX —
vem se equilibrando precariamente. Ela € mais obviamente aparente, talvez, na persistente
demanda neoliberal pela privatizacdo da educacéo publica e na tentativa de refundamentar o
discurso da reforma em uma logica de mercado que trata pai e mde como “consumidores”
individuais de servicos educacionais. Entretanto, a crise também é visivel no amplo fracasso
dos sistemas escolares urbanos em atingir a juventude das periferias e em ir ao encontro de
suas necessidades de uma educacdo mais qualificadora. “Esse fracasso € constituido pelo
aprofundamento da crise fiscal do estado pds-bem-estar social e pelo colapso das redes de

suporte e das oportunidades de emprego.” (CARLSON e APPLE, 2003, p. 12)



Devemos estar sempre analisando as questfes da educagcdo como sujeitos histéricos
que somos engajados na producao de cultura e empregando o estoque de conhecimento a nés
disponivel. Um modo de proceder seria pensar as escolas como “espagos publicos”, onde
diferentes grupos da comunidade podem reunir-se para dialogar, tanto para clarear suas
diferengas quanto para trabalhar no sentido de alguns entendimentos e acordos em relagéo ao
significado de equidade, liberdade, comunidade e outros construtos democraticos em
situagOes concretas.

Neste sentido é fundamental analisar as mensagens dos Governadores, as quais sao
feitas em sessdes ordin&rias a Assembléia Legidativa, nelas constam todas as aces
cumpridas no decorrer do ano pelo Governo do Estado. A proposta de pesquisarmos estas
mensagens é verificar o que se tem pensado e executado enquanto politica publica voltada

paraa EJA no nosso Estado.

1.2.1.1 - Mensagens do Governador a Assemblé&a Legislativa de 2001/2007

E dever da Unido, Estado e Municipios garantir lugar e progressio a todos
na escola, bem como as condic¢bes para sua permanéncia no sistema de ensino. A
Constitui¢éo prevé o mandato de injuncdo para aqueles que ficaram privados desse
direito (GADOTTI e ROMAO 2006, p.109).

Quanto ao direito a Educacdo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
determina no Art. 205 gque a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo. E no Art. 208 afirma
gue o dever do estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| — ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita

paratodos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito.



A LDB preconiza que a educagdo de jovens e adultos sera destinada agqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade propria
(Lei n° 9.394/96 Art. 37). No seu § 1° afirma que “Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Ges de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.

Ja no seu parégrafo 2° diz que “O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si”.
E no artigo 38 preconiza que “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
gue compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudo em caréter regular”.

Segundo o paragrafo 1° do referido artigo, os exames realizar -se-&o:

I. No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

[1. No nivel de conclusdo do ensino médio, para 0os maiores de dezoito anos.

O paragrafo segundo, reafirmando os exames, propugna que: “0s conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos
mediante exames”.

Com o propdsito de verificarmos as aces dos Governos quanto a aplicagdo das leis
examinamos as mensagens governamentais enviadas a Assembléia Legisativa, neste inicio de
seculo, dando destaque para a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto direito Social.

Consta nas Mensagens que: As acles desenvolvidas pela Secretaria do Estado de
Educacéo e Qualidade de Ensino SEDUC, elencadas no Plano 2000/2002 estéo inseridas em
guatro grandes eixos. Expansdo e Melhoria da Escola; Revitalizagdo Pedagbgica e

Desenvolvimento Profissional. O sistema estadual de educag&o tem a seguinte dimensdo.



Quadro 1

Dimensdo do Sistema Estadual de Educacdo

Itens Amazonas Rede Estadual
Alunos 955.300 481.060
Professores 32.968 15.064
Fonte: SEDUC.

Quanto a Educacdo de Jovens e Adultos que € o foco de nossa pesquisa, ressaltamos

algumas agdes, tais como elaboracdo de do cumentos e projetos.

e Diretrizes Politicas e Ingtitucionalizacdo de Qualificacdo Profissional para a

Educagéo de Jovens e Adultos no Estado do Amazonas;

e Implantacdo de 16 Polos de Formagéo continuada para 302 pessoas nos municipios;

e Certificagdo do ensino fundamental e médio — 1.218 pessoas,

e Exame Geral em Caapiranga — ensino fundamental (40) e médio (40);

¢ NovaOlinda do Norte — Ensino Fundamental (75) e Médio (12);

o Alfabetizagdo — 1.689 alunos em Manaus,
e 67.755 pessoas inscritas para fazer o Exame de Sup Iéncia da EJA, sendo 31.903 do
Ensino Fundamental e 35.852 do Ensino Médio.
As Mensagens relativas ao ano de 2002 propugnam: Oferecer a adolescentes, jovens e
adultos, com distorcdo idade/ série a oportunidade de recomegar seus estudos através de

cursos e exames de supléncia e do Projeto “Tempo de Ac elerar de 5% a 82 série e médio”

(MENDES, 2002, p.193).

Ja as mensagens do ano de 2007 apontam para a contribuicdo da Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, por meio da implementacéo e manutencéo de projetos sociais do Conselho
de Desenvolvimento Humano (CDH), tais como Reescrevendo o Futuro, por meio do preparo

e fornecimento de alimentagdo a 515 afabetizandos da Capital e 24.485 do Interior (BRAGA,

2007, p.47).




A sintese de Ac¢bes Desenvolvidas por Nivel e Modalidade de Ensino no ano de 2007

€ apresentada no Quadro 2.

Quadro 2
Acdes por Modalidade de Ensino
M odalidade Acdes

Educacdo | 10.428 candidatos atendidos em exames de supléncia
de Jovens | 211.746 alunos matriculados

eAdultos | 211.746 kits/ aunos e 3.368 kits pedagdgicos / professores distribuidos.

211.746 uniformes escolares distribuidos
24.100 livros didéticos distribuidos

245 docentes capacitados

Fonte: Mensagem do Governador a Assembléia Legidlativa — 2007.

Percebemos que apesar de alguns avangos quanto ao atendimento a EJA ainda se
mantém nas entrelinhas das agdes, préticas assistencialistas e de descasos com a modalidade,
pois analisamos as mensagens de 2000 a 2007 e entre os anos de 2003 a 2006 ndo havia
referéncia de inovacdo e investimento voltados paraa EJA.

Na contramao, segmentos envolvidos com esta modalidade de ensino tém travado uma
luta histérica para que o poder publico assuma sua responsabilidade na oferta da Educacéo
Bésica de Jovens e Adultos; que universidades e sistemas publ icos de ensino assumam a
Formac&o Inicial e Continuada de professores e educadores; que a sociedade civil, organizada
nos seus movimentos e no setor empresarial sgja demandante desta oferta de escolarizacao;
gue educadores e educandos se identifiquem de fato com esta modalidade de Ensino

Fundamental e Médio em sua especificidade.



1.2.2 - Qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos Ofertada—- SEDUC:
Elementos Estruturantes da Proposta Pedagdgica

A estrutura curricular dos cursos da Educagdo de Jovens e Adultos tem como
principios pedagbgicos norteadores, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, tornando
possivel vincular a educacdo ao mundo do trabalho e a prética social, possibilitando ao jovem
e adulto uma continua aprendizagem, bem como autonomia intelectual e o desenvolvimento
do pensamento critico num processo de construcdo humana do individuo com relevancia a
aquisicdo de contetdos que tenham significado no processo humano de producdo da
realidade.

A estrutura curricular dos cursos presenciais, oferecidos nas Escolas Estaduais esta
organizada da seguinte forma:

a) Alfabetizacdo — Com carga horéria de 800 horas tem durac&o de O1 ano letivo.

b) Ensino Fundamental — com 02 (dois) segmentos:

e 1° Segmento — Corresponde a 12 a 42 série, terd carga horéria de 1600 horas

distribuidas em 12 e 22 etapa, com duracdo de 02 anos letivos.
12 Etapa — 12 e 22 série trabalhadas em 01 ano letivo.
22 Etapa — 3% e 42 série trabalhadas em 01 ano letivo.

e 2° Segmento — Terd uma Etapa Unica que corresponde a 5 a 82 série com carga

horéaria de 1600 horas trabal hadas, com duracdo de 02 anos letivos.

c) Ensino Médio — Ter4 uma Etapa Unica com carga horéaria de 1600 horas

trabalhadas em 02 anos letivos.

O curso semipresencial é desenvolvido apenas no Centro de Educacéo de Jov ens e
Adultos — CEJA - atendendo alunos do 2° segmento do Ensino Fundamental (5% a 82 série) e

Ensino Médio.



A avaliacdo da aprendizagem € continua, subsidiaria na acdo educativa, na qual se
deve considerar o desempenho do educando nas atividades propostas em termos de:

e aquisicdo de novos conhecimentos;

e capacitacdo de relacionar entre si 0s diversos contelidos,

e competéncia para fazer uso prético desses conhecimentos nas situacfes cotidianas,

bem como autonomia na procura de novas informagoes;

e capacidade de andlise, sintese, interpretacao e generalizagao.

Os resultados das diferentes préticas de avaliagdo sdo alvo de registro no diario de
classe para gque se proceda ao acompanhamento do processo e, quando necessario, sgjafeito o
estudo de recuperacdo paralel a correspondente. Esses registros devem ser expressos em notas

gue variam na escala de 0 (zero) a 100 (cem) pontos.

1.2.2.1 - Avancos na Legislacao/Regulamentacao Estadual/Municipal Referente
a EJA na Ultima Década

O Conselho Estadual de Educagdo do Amaz onas aprovou as seguintes resol ugoes:

1) Resolugdo n° 062/98 que regulamentou a EJA — cursos e exames supletivos no
sistema estadual de ensino;

2) Resolugéo n° 083/01, que aprovou O projeto de estrutura e funcionamento da
Educacéo de Jovens e Adultos do Sistema Estadual de Ensino.

3) Resolugdo CEE/ n° 114/02, que definiu as estruturas curriculares da Educagdo
Bésica nas etapas do Ensino Fundamental (1° e 2° segmentos) e Ensino Médio, na

modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos, capital e interior.



1.2.2.2 - Desafios para 0 Avanco da Educacdo de Jovens e Adultos na
Realidade Local

Apesar do Conselho Estadual de Educacéo elencar como avangos as Resolucdes acima
citadas referentes a modalidade EJA , ele destaca como desafios os seguintesitens: - Garantir a
oferta de Ensino Fundamental e Médio para jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso ou
ndo concluiram na idade correlata; - Reduzir o indice de evasio e reprovacao nas turmas de
EJA; - Garantir a continuidade dos alunos egresso do Brasil Alfabetizado; - Estabelecer
politicas que facilitem e fortalecam parcerias para o aproveitamento do trabalho comunitério
das entidades da sociedade civil, para a educacdo de Jovens e Adultos.

S0 desafios que ainda ndo foram superados, pois tais problemas ainda sdo presentes
em nossa realidade local, ainda é significativo o ato indice de desisténcia e evasdo escolar,
muitos alunos apds o processo de afabetizacdo sentem dificuldade de continuarem os estudos
e mesmo tendo algumas enti dades civis envolvidas com a EJA, muito ainda tem de ser

realizado para que os avangos sejam realmente concretizados.

1.2.2.3 — Recomendagdes/Compromissos Necessarios para a Consolidacdo da
EJA como Palitica Publica

Diante de tal realidade o Conselho Estadual de Educac&o enfatiz a como necessidade e
compromisso principalmente do Estado as seguintes questdes: - Elevar o IDH no Estado do
Amazonas; - Implementar programas visando alfabetizar jovens e adultos, para erradicar o
analfabetismo no Estado do Amazonas, - Expandir o atendimento a clientela da modalidade
de EJA; - Assegurar programas permanentes de Formacdo Continuada para educadores da

Educacdo de Jovens e Adultos.



1.3 - Uma Educacéo de Jovens e Adultos em Busca da Emancipacéa o

Garantir a oferta de Ensino Fundamental e Médio para jovens e adultos que a ele ndo
tiveram acesso ou ndo concluiram na idade correlata € um dos desafios para 0 avanco da
Educacdo de Jovens e adultos na realidade local. Porém, ainda nos deparamos com aguns
retrocessos que configuram certo aligeiramento desta modalidade pelas instituices publicas e
pelas privadas que usam as leis do mercado na perspectiva de “vender” uma prova, um
certificado nos exames de supletivo.

No més de novembro de 2007 a Secretaria de Estado da Educacéo e Qualidade de
Ensino ofereceu o0 exame chamado provéo que desde 2001 ndo vinha oferecendo. Os locais de

inscrigdo e nimero de inscritos estdo no Quadro 3.

Quadro 3
Locais e nimero de inscritos para o provao de 2007

NIVEL | DATA | SOLON | CLEA | BRASILEIRO | SJ.BOSCO | TIRADENTES | ISAAC | TOTAL
19/11 | 123 79 135 367 153 215 1073
= 20/11 17 38 23 82 67 85 312
° & 21/11 | 241 113 252 410 266 260 1542
L% -g 22/11 | 437 171 374 674 364 463 2483
T 23/11 | 1000 336 670 1457 782 1001 5246
Total | 1818 737 1454 2990 1632 2025 10656
19/11 275 117 295 606 293 380 1966
20/11 47 37 60 107 84 143 478
78, 'j% 21/11 | 431 178 422 609 384 425 2449
0 = 22/11 | 542 215 666 905 415 655 3398
23/11 | 1285 487 1130 1702 1026 1257 6887
Total 2580 1034 2573 3929 2202 2860 6887
Total Geral 4398 1771 4027 6919 3834 4885 25834

Fonte: SEDUC.

Os resultados do Exame Supletivo 2007/2008 séo apresentados nos Quadros 4 e 5, que

se referem respectivamente ao Ensino Fundamental e Médio.




Quadro 4
Resultado do Exame 2007/ 2008 — Ensino Fundamental

Cod. Discipling Inscritos|  Faltoso Presentey Aprovados Percentual
01 | Ciéncias 9359 4816 4543 1198 26,57%
02 Geografia 9020 4918 4102 1434 34,95%
03 Historia 9092 5077 4015 2651 66%
04 L.Port. 9588 5132 4456 440 9,87%
05 Matematica | 9865 5339 4526 2738 60,49%
Total 46924 25282 21642 8461 39%

Fonte: SEDUC.

Quadro 5
Resultado do Exame 2007/2008 — Ensino Médio

Cod. | Disciplina Inscritos | Faltosos | Presentes | Aprovados Percentual
01 Biologia 12590 5433 7157 855 11,90%
02 |Fisica 12820 5588 7232 87 1,20%
03 Geografia 12255 5485 6770 560 8,20%
04 Historia 12410 5990 6420 1132 17,65%
05 Inglés 13125 6089 7036 307 4,30%
06 L.Port. 12912 5835 7077 471 6,60%
07 Matemdtica | 13394 6456 6938 522 7,50%
08 Quimica 12981 6049 6932 240 3,40%

Total 102487 46925 55562 4174 7,51%

Fonte: SEDUC.

Os resultados mostram um ndmero considerado de alunos faltosos e um indice muito
baixo de aprovacéo, isso requer uma reflexdo sobre tais fatos apresentados. Esta forma de
exame neste novo momento que vivemos provavelmente ndo atende mais aos interesses e as
necessidades dos agentes envolvidos nesta modalidade de ensino. Provavelmente esta forma
de exame que busca muito mais o aigeiramento do ensino fundamental e médio reforcam o
que afirmou o Professor César Nunes no | Seminario: “ Movimentos Sociais, Educacéo de

Pessoas Jovens e Adultas e Emancipacgéo: Matrizes historicas, marcos conceituais e impactos



politicos no Brasil e No Amazonas” - de que “as matrizes histéricas comprovam o
descompasso do Brasil com a modernidade, sendo estas excludentes, reacionarias,
autoritarias, repressivas, distanciando-se de um projeto emancipatdrio” (NUNES, 2006).*

O povo brasileiro e no nosso caso 0 povo amazénico merece direitos emancipatérios.
A “comida da Escola” deve ser a cultura, a emancipagéo, a arte e a sensibilidade. N&o cabe a
Escola ser tomada por politicas compensatorias, a Escola deve ser lugar com boas bibliotecas,
profissionais bem pagos e competentes, diversidade cultural, convivéncia e humanizacéo .

Atualmente fazem parte da Escola Publica, grupos socialmente excluidos que muito
mais que um provao almegjam um projeto emancipador e humanizador, para que atinjam

estatutos da sociedade moderna, dentre estes, 0 acesso a escola. César Nunes afirma que:

A EJA, que havia avangado nos anos 1980, incorporado teses
emancipatérias de Freire e dos movimentos docentes no Brasil, recebeu o programa
de Alfabetizacdo Solidéria, sustentado pelo voluntariado e ndo como
responsabilidade do Estado; o MOV A -SP perdeu seu carater de participacdo popular
e intensificaram-se agdes de EJA assistenciais, 0 Estado fincado em politicas de
reparacdo social e ndo emancipatorias (2006, p.14).

NGs, envolvidos com esta modalidade de ensino, devemos lutar juntamente com 0s
alunos por uma educagdo como producdo social do homem, pela emancipagéo, criagéo de
autonomia e, sobretudo humanizagdo. N&o sdo os processos de aligeiramento que redimiréo
500 anos de exclusdo social. Temos sim que considerar as especificidades dos nossos alunos,
do nosso Estado e também do Brasil para construirmos juntos projetos de desenvolvimento
dos sujeitos e de sua emancipagdo como ser social.

Assim, mesmo que no Estado algumas agdes forem implementadas, estas ndo

respondem as necessidades educacionais de jovens e adultos. E fundamental destacar que as

politicas sociais para esta modalidade de ensino ndo estdo articuladas com as politicas de

! Fala do Professor César Antunes registrado no Relatério do | Seminério “Movimentos Sociais, Educagdo de
Pessoas Jovens e Adultas e Emancipagdo: Matrizes historicas, marcos conceituais e impactos politicos no
Brasil e No Amazonas”.



emprego e renda, € nem tampouco com as exigéncias geradas no mundo capitalista a respeito

dainsercéo das novas tecnologias nos processos educativos.



CAPITULO 2

2 - PERCURSOSTEORICOSE METODOLOGICOS

2.1 - A Representacao Social e 0 Senso Comum

A ciéncia era antes baseada no senso comum e fazia 0 senso comum menos
gf)ég;m; mas agora senso comum € a ciéncia tornada comum (MOSCOVICI, 2003,

A obra de Moscovici A Representacdo Social da Psicanalise (197 8) foi a pioneira no
estudo das representacOes sociais, nela 0 autor mostra que € possivel a construgdo de um
conhecimento em uma dimensdo psicosociologica. Moscovici (1978) estuda como a
psicandlise, uma teoria cientifica, modifica-se a medida que penetra na sociedade e é
apropriada pelos diferentes grupos sociais escol hidos segundo sua posi¢éo social, suas visdes
religiosas e politicas e seu nivel sociocultural. Sua pesquisa mostra que o saber cientifico é
transformado em uma dimensdo de senso comum, pelos diversos grupos estudados.

Moscovici destaca como fonte de estudo para entendermos como se processa as
representacdes sociais 0 modelo interacionista, no qual a relagdo sujeito (ego), sujeito social
(alter) e o objeto sdo constantes. Ha uma ligagdo reciproca que une indissoluvelmente o
homem e a sociedade. Sendo assim, a construcdo do objeto so € possivel de um quadro social

dado, constituido de uma heranga social comum. Como destacam (ANADON E MACHADO,



2003, p.12) “A partir da heranca social, o individuo desempenha um papel ndo negligenciavel
em suas tomadas de decisdo: ele é ao mesmo tempo produto e produtor da sociedade”.

As representagdes sociais sdo consideradas por Moscovici como dinamicas (de
maneira movel e circulante), elas ocupam uma posi¢ao particular entre o conceito que tem por
objetivo abstrair o0 sentido do real e a imagem que produz o real de maneira concreta. As
representacdes sociais se apresentam sempre com duas faces. a daimagem e a da significacéo
(a cadaimagem corresponde uma significagéo e a cada significagdo umaimagem).

As representacdes sociais se apresentam como forma particular de pensamento
simbdlico, a0 mesmo tempo imagens concretas apreendidas diretamente e ao mesmo tempo
remetidas a um conjunto de relagbes mais sistematicas ddo uma significacdo mais ampla a
estas imagens concretas.

Ao estudar a Psicandlise, Moscovici destaca a importancia de se perceber em um fato

social de caréter cientifico, as nuances do senso comum, ele afirma que:

[...] As percepcoes, os procedimentos 16gicos, os métodos praticos, a polifonia de
seres meio pensados meio reais que constituem a evidéncia dos sentidos ou da razéo
tinham a mesma origem e proliferavam em seus limites. Portanto, o senso comum,
com sua inocéncia, suas técnicas, suas ilusdes, seus arquéti pos e estratagemas, eram
primordiais. A ciéncia e afilosofia dele extraiam seus materiais mais preciosos e 0s
destilavam no alambique de sucessivos sistemas (MOSCOVICI, 1978, p.20).

Desta forma o conceito de representacdes sociais designa uma forma de conhecimento
particular, ou sgja, o saber do senso comum. Para (Moscovici e Hewstone apud ANADON E
MACHADO, 2003) o significado de “comum” tem um duplo sentido. De um lado, ele
aparece como um corpus de conhecimento nascido de tradi¢des partilhadas e alimentadas pela
experiéncia e de outro lado, este corpus é atravessado pelas imagens mentais e por fragmentos
das teorias cientificas, transformadas para servir a vida cotidiana.

Em relacdo ao senso comum, Moscovici (2003, p.95) destaca que “estd continuamente

sendo criado e recriado”. Na sociedade complexa e dindmica que vivemos onde 0S



conhecimentos estdo constantemente sendo inov ados e passando por mudangas tecnol 6gicas
rapidas, que sdo popularizadas com a mesma intensidade, o conteido, as imagens simbdlicas,
alinguagem e os comportamentos usuais estéo frequientemente sendo retocados.

Sem as representacOes sociais a sociedade ndo pode se comunicar e se relacionar, sdo
elas que definem e reaimentam a realidade. As representagdes sociais vao adquirindo
autoridade a medida que os sujeitos recebem mais e mais materiais atraves de sua mediagdo —
“analogias, descri¢bes implicitas e exp licacOes dos fendmenos, personalidades, a economia,

etc.” (idem, ibide). De acordo com Moscovici (1978, p. 21)

No que tange a nossa sociedade, a questéo dos meios pelos quais se chega a
formar uma concepgéo concreta dos processos materiais, psiquicos, cul turais, a fim
de compreender, de comunicar ou de agir, € uma decorréncia da mudanca descrita.
Em outras palavras, a génese do novo senso comum, doravante associado a ciéncia,
inscreve-se entre as suas preocupagdes tedricas e préticas essenciais.

O senso comum deixa de circular de baixo para cima e passa a apresentar -se de cima
para baixo; deixa de ser o ponto de partida para ser o ponto de chegada. Continua existindo a
continuidade que os fil6sofos estipulavam entre senso comum e ciéncia, mas ndo da mesma
forma que costumava ser.

O estudo de Moscovici contribuiu para especificar a maneira como uma representagéo
molda a redlidade em que vivemos, criando novos tipos sociais e modificando o
comportamento em relacdo a essa redlidade. Destaca que nossas repres entagoes internas, que
herdamos da sociedade, ou que nés mesmos fabricamos, podem mudar nossa atitude em
relacdo a algo fora de nds mesmos.

Ao estudarmos as representacdes temos a possibilidade de examinarmos o aspecto
simbdlico dos nossos relacionamentos e dos universos consensuais em que habitamos. Toda
“cognicdo”, toda “motivacdo” e todo “comportamento” somente existem e tém repercussdes
umavez que eles signifiquem algo e significar implica, por definicéo, que pelo menos duas ou

mai's pessoas compartilham uma linguagem comum, valores comuns e memorias comuns. Ao



afirmar que as representagcdes sdo sociais, estamos dizendo que elas sdo simbdlicas e seus
contelidos sdo de grande importancia dentro de uma dindmica social, ndo podendo ser
entendidas isoladas do contexto que sdo construidas.

S80 dois 0s processos que geram as representagcOes socials. a ancoragem e a
objetivagdo. E pelo processo de ancoragem que idéias estranhas sio reduzidas em categorias e
aimagens comuns e sdo colocadas em um contexto fami liar. Para Moscovici (2003), “ancorar
€, pois, classificar e dar nome a alguma coisa”. Quando nos deparamos com algo estranho ou
ameacador ao categoriza-lo, falarmos sobre, ao emitir opinides estamos nos familiarizando
com 0 gue era até entdo estranho e entdo passamos a representa-lo. Representar algo €
classificar, avaliar, categorizar, codificar, denominar alguma coisa ou alguém.

Objetivacdo € o fato de unir a idéia de ndo-familiaridade com a de realidade, é
ressaltar a verdadeira esséncia da realidade. E pela objetivaco que algo remoto ou puramente
intelectual torna-se acessivel aos nossos olhos. Objetivar é descobrir a qualidade imagética de
uma idéia, ou ser impreciso. E a partir da aceitagio de um determinado paradigma por certa
sociedade que as pessoas vao ter facilidade de falar sobre 0 que se relaciona a este paradigma
e com isso as palavras vao fluir mais facilmente, representar € isso, falar sobre algo que era
estranho e agora é familiar, ndo so falar, mas usar em varias situagles sociais, ab ordar com
mais frequéncia, relacionar a uma imagem. Como afirma Moscovici (2003, p. 78), “As
experiéncias e memdrias ndo sdo nem inertes, nem mortas. Elas sdo dinémicas e imortais.

Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a memoria.”

2.1.1 — As Facetas do Conceito de Representacdo Social

A0 se pensar em conceito de Representacdo Social € preciso levar em consideracéo o
fato de que as representacdes sdo dinamicas e levam os individuos a produzir comportamentos

e interagdes com 0 meio, ocasionando com isso modificagdes nos dois. S&o saberes populares



e do senso comum, elaborados e partilhados coletivamente, com o propdsito de construir e
interpretar a realidade.
Mesmo ndo tendo elaborado um conceito especifico para a Representagdo Social,
Moscovici 0 idealizou da seguinte forma:
Por representagBes sociais entendemos um conjunto de conceitos,
proposi¢Oes e explicagdes originado na vida cotidiana no curso de comunicagdes
interpessoais. Elas sio 0 equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de

crencas das sociedades tradicionais, podem também ser vistas como a versdo
contemporanea do senso comum (MOSCOVICI apud OLIVEIRA, WERBA, 2007,

p.106).

Outros autores, a partir da 6tica de Moscovici, elaboram definicbes acerca da
representacdo social, sempre destacando o cardter social embutido nas representacdes. Para
Jodelet (2001), € primordial estarmos informados sobre 0 mundo a nossa volta. Para ela
criamos representacOes para nos gjustarmos, para saber como nos comportar € dominar o
mundo como se apresenta fisica ou intelectualmente e com isso identificar e resolver os
problemas que se apresentam a nés.

De acordo com Jodelet ndo vivemos em um vazio social, partilhamos o mundo com os
outros, que nos servem de apoio, ora em situagbes de conver géncias, ora em situagdes de
conflitos. S80 por estes motivos que as representagdes sd0 sociais e sao tao importantes na
vida cotidiana. As representagdes sociais circulam nos discursos, sdo trazidas pelas palavras e
veiculadas em mensagens e imagens, cri stalizadas em condutas e em organizagOes materiais e
espaciais.

Jodelet (2001) apresenta uma primeira caracterizagdo da representagdo social que é

consenso da comunidade cientifica



[...] € uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhad a, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um
conjunto socid. Igualmente designada como saber de senso comum ou ainda saber
ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo t&o legitimo
quanto este, devido a sua importancia na vida socia é a elucidacéo possibilitadora
dos processos cognitivos e das interagdes sociais.

Desta forma as representacfes sociais, por serem sistemas de interpretagdo que regem
nossa relagdo com o mundo e com 0s outros, orientam e organizam as condutas sociais e as
comunicagdes sociais, ou sgja, elas sdo prescritivas de nossas agdes em frente ao que nos sdo
apresentadas.

Ao se apresentarem como fendmenos cognitivos as RS envolvem a pertenga social dos
individuos com as implicagdes afetivas e normativas, com as interiorizagdes de experiéncias,
préticas, modelos e condutas e pensamento, socialmente inculcados ou transmitidos pela
comunicagdo social, que a ela estdo ligados.

Wagner (apud MOREIRA, 2000) destaca que enquanto alguns pesquisadores
empregam 0 conceito de uma maneira mais pragmatica, usando “representacdo” para
significar um conjunto estruturado de opinides e atitudes, outros aderem a uma posi¢ado mais
teoricamente justificada. Este autor entende o termo “representagdo social” como um
contetdo estruturado — cognitivo, avaliativo, afetivo e simbdlico — sobre um fenbmeno social
relevante, que toma a forma de imagens ou metaforas, e que é conscientemente compartilhado
com outros membros do grupo social.

O estudo das RS constitui uma contribui¢do decisiva para a abordagem da vida mental
individual e coletiva, destaforma sdo abordadas concomitantemente como produto e processo
de uma atividade de apropriacdo da realidade.

Devido ao cardter dinamico das representacdes € que esta teoria foi escolhida como
suporte de reflexdo para a pesguisa em questdo, pois a realidade escolar dos aunos da

Educacdo de Jovens e Adultos € um campo repleto de pro cessos e produtos sociais, e é nesse



COrpus, nesse universo que enveredamos na perspectiva de compreender a partir das falas dos
agentes, o0 sentido remetido a escola e a toda a sua complexidade enquanto espaco de
aquisi¢ao de conhecimentos.

O interesse pela pesguisa se da exatamente por abordar agentes carregados de
conceitos do senso comum, mas que fazem parte de uma sociedade pensante, seres humanos
gue perguntam e elaboram suas respostas a partir do contexto em que estdo inseridos. Pessoas
gue se comunicam, tomam decisdes, procuram revelar e esconder algo em suas acOes,
crencas, ideologias e representacdes.

O processo investigativo teve inicio com um interesse especifico: Andisar a
representacdo social de escola construida pelos aunos (as) da EJA . Verificarmos um
enguadramento conceitual mais elaborado do problema, definindo melhor o objeto e o sujeito
da representacdo. Na sequiéncia reunimos 0s instrumentos tedricos que permitiram orientar a
pesquisa de forma que fosse possivel obter resultados possiveis de interpretacdo e de
discussao.

Percorrendo todo um percurso, definimos métodos e técnicas em que os dados
empiricos seriam coletados e analisados, de modo a produzir resultados interpretaveis. E
consenso entre os pesquisadores que estudam representagdes que a teoria ndo privilegia
apenas uma metodologia, muito pelo contrario, a grande contribui¢do desta linha de pesquisa
€ a possibilidade de se apurar a pesquisa vigiando por uma dinamica metodol 6gica chamada
por (ABRIC apud SA, 1996. p.61) de “abordagem plurimetodoldgica das representaces”.

A pesquisa em questéo trabalha com a teoria complementar do nucleo central, na
perspectiva de perceber como se estrutura o0 nicleo central e seus periféricos da representacéo
socia de escola. Abric (2000), autor da teoria do nucleo central, destaca a importancia da
aplicagdo de questionario, entrevistas semi -estruturadas, mas da énfase as técnicas projetivas

como a associagdo livre de palavras, que de acordo com Roazzi (1995, p.18).



[...] este procedimento de classificacdo de itens requer pouco do entrevistado;
basicamente que este indique, segundo sua opinido, categorias de certos elementos
de acordo com caracteristicas que estes possuam. Poucas sd0 as limitagOes e
nenhuma exigéncia é feita quanto & maneira de proc essar a classificaco.

Devido ao carédter espontéaneo e menos controlado desta técnica e também a dimensdo
projetiva, visualiza-se com mais rapidez e mais féacil o objeto estudado, trazendo a tona
provaveis el ementos que estariam implicitos ou latentes que poderiam ser mascarados na fala

dos sujeitos.

2.1.2 — Nucleo Central — Uma “Teoria Menor”, mas Complementar

Abric foi o grande idealizador da teoria do Nucleo Central, ele apresenta esta teoria
pela primeira vez em 1976 na Université de Provence, sob forma de uma hipdtese a respeito
da organizagao interna das representagdes sociais.

A organizagdo de uma representagdo apresenta uma caracteristica
particular: ndo apenas os elementos da representagdo sdo, mas além disso toda
representacéo € organizada em torno de um nucleo central, constituido de um ou de

alguns elementos que ddo & representacio o seu significado. (ABRIC, apud SA,
1996. p, 62).

Abric (2000) também faz uma leitura aprofundada da Teoria da Representacdo Social,
ele concorda com Moscovici ao afirmar que ndo existe distin¢do entre sujeito e objeto, “ndo
existe separagao entre o universo externo e o universo interno do individuo” (Moscovici apud
ABRIC, 2000. p. 27)

Existe um contexto ativo em que o0 objeto esté inserido e este contexto € conce bido
pela pessoa ou pelo grupo, mesmo que sgja de forma parcial, enquanto prolongamento do seu
comportamento, de suas atitudes e das normas as quais ele se refere. Os componentes
objetivos da situacdo e do objeto definem o que se chama de “realidade objeti va”. Abric

propbe que ndo existe uma realidade objetiva a priori, mas sim que toda redidade é



representada, ou sgja, reaproriada pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sistema
cognitivo, integrada no seu sistema de valores, dependente de suas histérias e do contexto
social e ideoldgico que o cerca.

A realidade reaproriada e reestruturada constitui, para o individuo ou o grupo, a
realidade mesma. Toda representacdo €, portanto, uma forma de visdo global e unitéria de um
objeto, mas também do sujeito. A representacdo aparece como uma visdo funciona do
mundo, permitindo ao individuo ou ao grupo dar um sentido as suas condutas e compreender
arealidade através de seu préprio sistema de referéncias; permitindo assim ao individuo de se
adaptar e de encontrar um lugar nesta realidade.

Para Abric (1987) representacdo é “o produto e o processo de uma atividade mental,
através da qual um individuo ou um grupo reconstitui a realidade com a qual ele se confronta
e paraaqual eleatribui um significado especifico”.

Olhando arealidade dos alunos (as) da Educacdo de Jovens e Adultos percebemos esta
dindmica de reapropriar-se de uma realidade que ja ndo fazia parte de seu cotidiano que € a
Escola, que passa a ter um novo sentido a partir de uma nova leitura de mundo gue estes aos
poucos vao se apropriando.

E devido & necessidade de se gjustar as novas mudangas e exigéncias deste mundo que
os alunos véao se readaptando a Escola para buscar um novo lugar na realidade que os cerca. A
exigéncia do mercado de trabalho passa a ser um fator preponderante nesta busca de tornar o
ndo familiar em familiar. A Escola passa do estranhamento para algo presente e necessario em
suas vidas.

Como é colocado por Abric (2000), a representacdo ndo é um simples reflexo da
realidade, ela € uma organizacdo significante. E esta significacdo depende de fatores
contingentes que para Flament (apud, ABRIC, 2000, p.28) sdo as “circunstancias” que sao:

natureza e limites da situacdo, contexto imediato, finalidade da situagdo — e de fatores mais



globais, tais como; contexto social e ideoldgico, lugar do individuo na organizagéo social,
histéria do individuo e do grupo, determinantes sociais, sistema de val ores.

Abric (2000, p. 28) afirma que:

A representacdo funciona como um sistema de interpretacdo da realidade
que rege as relagdes dos individuos com o seu meio fisico e socia, ela vai
determinar seus comportamentos e suas praticas. A representagdo é um guia para a
acdo, ela orienta as agles e as relagbes sociais. Ela € um sistema de pré -
decodificacdo da realidade porque ela determina um conjunto de antecipagdo e
expectativas.

Por conta disso, as representacfes sio prescritivas, elas Sdo responsaveis por nossas
acoes diante da realidade social, nossas atitudes sdo direcionadas e determinadas a partir de
representacdes que temos de algo ou de alguém. A Escola aparece como algo necessario na
vida das pessoas, e a0 ser representada como uma casa para muitos alunos, como um lugar em
gue eles se sentem acol hidos, onde eles receberdo novos conheciment os, diante deste sentido
que é atribuido pelos proprios agentes, mesmo com algumas dificuldades, que aos poucos véao
sendo vencidas, os alunos retornam a Escola e passam a resignifica-la.

A teoria do Nucleo Central como uma abordagem complementar da “grande teoria”
deve proporcionar descricbes mais detalhadas de certas estruturas hipotéticas, bem como
explicactes de seu funcionamento, que se mostram compativeis com ateoria geral. Estateoria
pretende proporcionar um corpo de proposicdes que contribua como d iz Flament (apud SA,
1996, p.51), “para que a teoria das representacBes sociais se torne mais heuristica para a
pratica social e para a pesquisa”.

Apesar de ser uma teoria menor é uma das maiores contribuicdes ao refinamento
conceitual, tedrico e metodoldgico do estudo das representagdes sociais. A teoria do Nucleo
central de Abric destaca a funcdo prética da representacdo social, ou sgja, o produto e o

processo de uma atividade mental. Segundo Abric (apud SA, 1996, p.67), “toda representacéo



est4 organizada em torno de um nucleo centra [...] que determina, a0 mesmo tempo, sua
significacdo e sua organizacao interna”.

O nucleo central € caracterizado por Abric como um subconjunto da representacéo
composto de um ou alguns elementos cuja auséncia desestruturar ia a representagcdo ou |he
daria uma significagdo completamente diferente. Ele é determinado, de um lado, pela natureza
do objeto representado, de outro, pelo tipo de relagdes que o grupo mantém com este objeto e,
enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que constituem o meio ambiente ideol 6gico
do momento e do grupo.

Abric apresenta duas fungdes fundamentais do nucleo central: A funcdo generadora —
ela é o elemento através do qual se cria, ou se transforma, o significado dos outros elementos
constitutivos da representacdo. E através dela que os outros elementos ganham um sentido,
um valor. E a fungdo organizadora — € o nucleo central que determina a natureza dos elos,
unindo entre s os elementos da representacdo. Neste sentido, 0 nicleo é o elemento
unificador e estabilizador da representacéo.

E o niicleo central que assegura a continuidade da representagdo em contextos moveis
ele € o elemento mais estével, 0 que mais resiste a mudancga. Se acontecer mudanga no nicleo
central acontecera uma transformag&o compl eta na representagéo.

A centralidade de um elemento ndo pode ser atribuida somente por critérios
guantitativos, o nlcleo central possui uma dimensdo qualitativa. Nao é a presenca macica de
um elemento que define sua centralidade, mas sm o fato que ele da significado a
representacao.

Abric (2000, p.31) aponta duas caracteristicas aparentemente contraditérias das
representac@es sociais: 1. “as representacfes sociais sdo0 a0 mesmo tempo estaveis e moveis,
rigidas e flexiveis”. 2. “as representacfes so ciais S80 consensuais, mas também marcadas por

fortes diferencas interindividuais”.



S4 (1996 p. 72/73) destaca com bastante precisdo que a teoria do nicleo central
procura dar conta dessas aparentes contradicbes propondo que a representagdo social,
conquanto uma entidade unitaria € regida por um sistema interno duplo, em que cada parte
tem um papel especifico, mas complementar ao da outra. Havendo primeiramente um sistema
central composto pelo nacleo central em segundo lugar como complemento do primeiro um
sistema periférico.

De acordo com Abric (apud SA, 1996, p.73) o nlcleo central tem as seguintes

caracteristicas:

Ele é diretamente ligado e determinado pelas condigdes historicas,
socioldgicas e ideoldgicas. Ele é nesse sentido fortemente marcado pela mem oria
coletiva do grupo e pelo sistema de normas ao qual ele serefere.

Ele constitui portanto a base comum, coletivamente partilhada das
representacdes sociais. Sua funco é consensual. E por ele que se realiza e se define
e homogenei dade de um grupo social.

Ele é estavel, coerente, resistente a mudancga, assegurando assm uma
segunda fun¢ao, a da continuidade e da permanéncia da representagéo.

E a partir dessas caracteristicas que destacamos a importancia da contribui¢io da
teoria do Nucleo Central para entendermos como se organiza e se estrutura o nosso objeto de
pesquisa, ou Sgja, a representacdo social de escola para os alunos e alunas da EJA, pois se
trata de uma representacdo construida a partir de um contexto histérico, sociolégico e
ideol bgi co.

A escola esta inserida em um espaco socid, carregada de significados e cddigos que
passa pelas praticas de linguagem que para Giroux (1987, p.43) “legitimadas
institucionalmente, sdo constitutivas de relages sociais concretas e introduzem professores e
estudantes em temas especificos e em determinados modos de vida”.

E neste universo carregado de sentido e significados que buscamos entender a partir

do olhar dos agentes, ou sgja, dos aunos (as) como as relagdes sdo construidas e (re)



significadas por eles, que estéo inseridos neste processo de ida e vinda da Escola em
momentos distintos de suas vidas.

Outro fator primordial para a organizacdo e estrutura da representacdo socia €
entender como se articulam em torno do nucleo central os elementos periféricos. Eles
constituem o essencia do contetido da representacdo: seus componentes mais acessivels, mais
Vivos e mais concretos.

De acordo com Abric (1994 apud SA, 1996 p.73), a primeira funcdio do sistema
periférico € a concretizacdo do sistema central em relacdo as tomadas de posices ou de
condutas. Diferente do sistema central ele é mais sensivel e determinado pelas caracteristicas
do contexto imediato. Ele & mais flexivel que os elementos centrais, assegurando assim uma
segunda funcdo: a de regulacdo e de adaptacdo do sistema central. Ele é um elemento
essencial nos mecanismos de defesa que visam proteger a significacdo centra da
representacdo. E o sistema periférico que vai inicialmente absorver as novas informagdes ou
eventos suscetiveis de colocar em questdo o nucleo central.

O sistema periférico tem como terceira funcdo certa modulagdo individual da
representacdo. Sua flexibilidade e sua elasticidade permitem aintegragéo na representacdo das
variagfes individuais ligadas a historia propria do sujeito, a sua s experiéncias pessoais, ao seu
vivido.

E consenso entre os pesquisadores que trabalham com a teoria do ncleo central de
gue por muito tempo os elementos periféricos foram colocados como circunstanciais e até
mesmo acessorios em relagdo ao nuicleo central. Flament (apud SA, 1996, p.78) suspeita que
essa designacdo “periféricos” denota certo desdém, algo dispensavel ou mero pano de fundo,
com pouca importancia para o estudo das representacoes.

E o proprio Flament que vai dar destaque ao sistema periférico. P ara ele os elementos

periféricos sdo esguemas, organizados pelo nucleo central. Ele destaca a contribuico de



Michel Morin (apud SA, p.82) ao afirmar que “é na periferia que se vive uma representagio
social no cotidiano”. Ndo da pra descartar a importancia dos elementos periféricos no
processo de estruturagdo e de organizagdo da representacdo social, eles e o nucleo central se
complementam; o segundo é o lado duro, rigido, estavel, coerente e o primeiro € a parte

flexivel, evolutiva, sensivel ao contexto imediato naformagéo das representagdes sociais.

2.2 — Algumas Reflexdes de Bour dieu sobr e Educacdo

A preocupacdo com a educacdo sempre fez parte de pesquisas e reflexdes de varios
tedricos das Ciéncias Sociais. Bourdieu, um sociélogo contemporéneo e envol vido com as
guestdes sociais de seu tempo, ndo ficou de fora destes estudos. Escreveu vérias obras
voltadas para os sistemas de ensino francés, enquanto instituicdes como ele afirmava de
reproducdo. Para ele a escola sempre esteve a servico das classes que estavam no poder, ou
sgja, da classe dominante.

Ao abordar a Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto modalidade de ensino, Escolae
sujeitos envolvidos, torna-se evidente que estamos estudando mais um problema da educagéo
brasileira, pois, essas pessoas sdo resultado de um ensino que exclui muito mais que inclui. A
partir desta compreensdo destacamos como importante as contribuic¢des de Bourdieu que nos
ajudara a compreender como o habitus? interfere nesta dindmica de excluséo e fracasso e que
tipos de violéncia simbdlica® esses agentes véem sofrendo no decorrer de suas vidas tanto
dentro como fora de Escola.

Bourdieu traz em suas reflexdes sobre a educacgéo as desigual dades escolares, para ele

a escola desempenha um papel de reprodutora da sociedade dominant e. Esta andlise de

2«0 habitus, como indica a palavra, é um conhecimento adquirido e também um haver, um capital [...] indicaa
disposicdo incorporada, quase postural - mas sim de um agente em agéo [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 61) .

3 «A forca simbdlica é uma forma de poder que exerce sobre os corpos, diretament e, e como que por magia, sem
qualquer coacdo fisica; mas essa magia sO atua com o apoio de predisposi¢des colocadas, como molas
propulsoras, na zona mais profunda dos corpos” (BOURDIEU, 2007, p.50)



Bourdieu vai de encontro com a visdo otimista que existia até meados do século XX, de
inspiragdo funcionalista, acreditava-se que a partir da escolarizagcéo haveria a superagéo do
atraso econdmico, do autoritarismo e consegiientemente a co nstrugdo de uma sociedade justa,
moderna e democratica, valorizando a autonomiaindividual.

Como é colocado por Nogueira (2006, p. 12/13)

Supunha-se que, através da escola plblica e gratuita, seria resolvido o
problema do acesso & educacdo e, assm, garantido, em principio, a igualdade de
oportunidades entre todos os cidaddos. Os individuos competiriam dentro do sistema
de ensino, em condi¢Bes iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons
individuais seriam levados, por uma questdo de justica, a avang ar em suas carreiras
escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢des superiores na hierarquia social.

A partir desta perspectiva a escola estaria colocada como uma instituicdo neutra, onde
se difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecion aria seus alunos com base
em critérios racionais. Porém este modelo de escola passa por uma grande crise na década de
1960, nova interpretacéo é dada para o papel da escola enquanto sistema de ensino. O
sentimento de otimismo em relagdo a escola é substitu ido por uma postura pessimista.

Uma série de pesquisas feitas pelos governos inglés, americano e francés na década de
1950 mostra o0 peso da origem socia sobre o0s destinos escolares — mesmo esses resultados
sendo interpretados como fendmenos passageiros co ntribuiram em médio prazo para minar a
confianga na igualdade de oportunidades diante da escola. A partir destes dados ficou claro
que o desempenho escolar ndo depende apenas dos dons individuais, mas é reflexo também da
origem social dos alunos (classe, etnia, sexo, local de moradia, €etc).

A massificagdo do ensino também contribuiu para que um novo olhar fosse
direcionado para a educacdo. O fendmeno da massificagdo trouxe aos estudantes um
sentimento de frustragdo, pois os titulos escolares passam a ser desvalorizados e as

expectativas de mobilidade social através da escola passa a ser um projeto ndo realizavel.



Diante de tais problemas que fizeram parte do cenério educaciona na década de 1960,
Bourdieu propde um novo modo de interpretagdo da escola e da e ducagdo. Como destaca
Nogueira (2006, p. 15) “onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimagéo das desigualdades sociais”.

Com esta nova leitura, a educagdo deixa a instancia de transformad ora e
democratizadora das sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituicdes por
meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais. Bourdieu propde com seus
estudos uma andlise reflexiva da sociedade ou dos fendmenos apresentado s por €ela, € somente
na década de 1990 que seus pensamentos ganhardo destague nas reflexdes educacionais
brasileiras.

Bourdieu nos apresenta 0 que ele chama de conhecimento praxiolégico - este
conhecimento buscaria apreender a prépria articulagdo entre o plano da acéo ou das préticas
subjetivas e o plano das estruturas, como coloca o autor, o processo de “interiorizacdo da
exterioridade e de exteriorizagéo da interioridade”. Nogueira destaca que:

A esse principio de produgao, incorporado nos préprios su jeitos, Bourdieu
denomina “habitus”, entendido como sistema de disposi¢es durdveis estruturadas
de acordo com o meio social dos sujeitos e que seriam “predispostas a funcionar

como estruturas estruturadas, isto € como principio gerador e estruturador das
préticas e das representacdo (BOURDIEU apud NOGUEIRA, 2006. p.27).

Sendo o conceito de habitus a ponte, a mediagdo entre as dimensdes objetiva do
mundo social, ou simplesmente, entre a estrutura e a prética, apropriamo-nos deste conceito
para contribuir na construgdo do objeto de estudo desta pesquisa que € a representacdo social
de escola para os alunos da EJA. N&o da para pensar educacdo no ambito so da objetividade
ou sO da subjetividade, principalmente educacdo de jovens e adultos, pois sdo pessoas que
chegam a escola com uma vivéncia acumulada, experiéncias do dia -a-dia devendo ser levadas

em consideracdo, devem fazer parte do processo de aprendizagem mais formal.



O habitus dos alunos da EJA esta relacionado com suas experiéncias tanto escolar
como da vida prética propriamente dita. O processo de socializacdo, a cultura, a religiosidade,
a maneira de lidar e viver com os problemas e as privagdes que a sociedade |hes apresenta.
S&o as préticas sociais que estruturadas tém suas propriedades tipicas da posicéo social de
guem as produz, porgue a propria subjetividade dos individuos, sua forma de perceber e
apreciar 0 mundo, suas preferéncias, seus gostos, suas aspiragles, estariam previamente
estruturadas em relagdo ao momento da agao.

Nogueira (2006, p.29) enfatiza que o conceito de habitus em Bourdieu desempenha o
papel de elo articulador entre trés dimensdes fundamentais de analise: a estrutura das posi¢oes

objetivas, a subjetividade dos individuos e as situagdes concretas de ac&o.

2.2.1 - Campo e Violéncia Simbdlica— Capital Cultural, Sucesso e Fracasso
Escolar

Bourdieu (1998) apresenta 0 campo como espagos de posicdes sociais nos quais
determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado. E um espago de Iuta, de
disputa pelo poder e de hierarquia, geralmente quem estd no poder ndo o quer deixar.
Estratégias so aplicadas para a manutencdo do poder por quem esta se beneficiando dele.
Uma dessas edtratégias sdo0 0s sistemas simbdlicos que sdo sistemas de percepgéo,
pensamento e comunicacdo. De acordo com Bourdieu, as produgdes simbdlicas participam da
reproducdo das estruturas de dominacdo social, porém, fazem -no de uma forma indireta e, a
primeiravista, irreconhecivel.

Para Bourdieu (1998) no interior dos campos alguns individuos, ou instituices
ocupam posi¢des dominantes, outros ocupam posi¢des inferiores. Diante disso alguns agentes
que estdo na situagdo de inferioridade assumem duas posi¢les estratégicas. 1. A aceitagdo da

estrutura hierérquica presente no campo; ou 2. As tentativa s de contestagio e subversio das



estruturas hierérquicas vigentes no campo. De acordo com o autor no conjunto da sociedade,
0s agentes travam uma luta, mais ou menos explicita, em torno dos critérios de classificagdo
cultural.

Outro conceito que reforca as andlises de Bourdieu (1998) € o da Violéncia simbdlica,
que seria a imposicdo de uma determinada cultura por um grupo que a tem como Unica e
verdadeira. Grupos que estdo no poder, ou sgja, dominantes, programam estratégias em que

apresentam seus bens cul turais como superiores aos demais. Assim,

La accion pedagégica es objetivamente una violencia simbélica, em um
segundo sentido, em La medida que La delimitacion objetivamente implica em el
imponer y de inculcar ciertos significados, tartados — por la seleccién y exclusiéon
que Iés es correlativa — como dignos de ser reproducidos por una accién pedagogica,
reproduce (em €l dobre significado del término) la seleccidn arbitraria que un grupo
0 una clase opera objetivamente en y por su arbitrariedade cultural (BOUDIEU y
PASSERON. 2001, p. 7).

Se a violéncia simbdlica é percebida a partir da imposicdo cultural € pertinente
destacarmos algumas concepgdes sobre cultura. Para Geertz (2001) , no século X1X e durante
boa parte do século XX, a cultura, acima de qualquer outra coisa, era tida como uma
propriedade universal da vida social humana, as técnicas, costumes, tradi¢oes e tecnologias —
areligido e o parentesco, 0 fogo e alinguagem - que a distinguiram da vida animal.

Para Wagley (1988), a cultura de uma regido ou de uma nagdo moderna possui uma
organizagdo muito maior do que a simples soma das comunidades que a integram. Existem
instituicdes e poderes sociais de ambito regional, nacional e até mesmo internacional, que
determinam a tendéncia de vida de cada peg uena comunidade.

Canclini (1983) afirma que cultura é a producdo de fendmenos que contribuem,
mediante reproducdo e reelaboragdo simbdlica das estruturas materiais, para a compreensao,
reproducdo ou transformagdo do sistema social, ou sgja, a cultura diz r espeito a todas as

préticas e institui¢cdes dedicadas a administragao, renovagdo e reestruturagdo de sentidos.



Este autor também destaca que as culturas populares se constituem por um processo de
apropriagdo desigual dos bens econdémicos e culturais de uma n agdo ou etnia, por parte dos
setores subalternos e pela compreensdo, reproducdo e transformacdo real e simbolica das
condic¢es gerais e especificas do trabalho e da vida

Estes argumentos estdo pautados no conceito antropol dgico de cultura que € bem mais
amplo, por conta disso faremos um recorte nos aproximando de uma cultura restrita e
académica que para Sacristan (1997, p.41) ndo deveria se opor uma da outra, mas se
complementarem.

Ao fazer umaleitura da psicologia cultura , Bonin (2007, p. 64) coloca que as pessoas
se constituem em sistema cultural dado previamente, formando uma rede de inter -relacfes,
mas S30 Suj eitos ativos e ndo constituidos passivamente pelo meio.

A educacéo é um fendmeno cultural — conhecimentos, experiéncias, usos, crencgas,
valores, etc. sdo transmitidos ao individuo, mas também os métodos utilizados pela totalidade
social para exercer sua agdo educativa sdo parte do fundo cultural da comunidade e dependem
do grau de seu desenvolvimento. Podemos afirmar que a educacdo é a transmis sdo integrada
da cultura em todos os seus aspectos, segundo os moldes e pelos meios que a prépria cultura
existente possibilita. O método pedagdgico é funcdo da cultura existente. O saber € o conjunto
dos dados da cultura que se tem tornado socialmente con sciente e que a sociedade é capaz de
expressar pela linguagem.

Para Pinto (2005. p.37) “O analfabeto ndo é um ignorante, ndo é um inculto, mas
apenas o portador de formas pré-letradas de cultura”. 1sso se estende também aos alunos da
EJA gue estéo no ensi no fundamental e ensino médio, pois, apesar de estarem de certa forma
fora de uma regularidade educacional, sdo pessoas com um legado cultural dindmico e rico

gue pode ser aproveitado no processo de aprendizagem formal.



Do ponto de vista do individuo, as possibilidades de receber educacéo diferenciada e
de recebé-la em determinado grau dependem de sua posi¢do no contexto social, da natureza
de seu trabalho e do valor atribuido a este pelos interesses da consciéncia social dominante.

Retomando as contribuicdes de Bourdieu quanto a possibilidade que cabe ao individuo
de ter ou ndo sucesso escolar, ele traz o conceito de capital cultural que de certa formaira
influenciar na ascensdo socia de individuo. “[...] o sucesso escolar dependeria, em grande
medida, do capital cultural possuido pelos individuos”(NOGUEIRA, 200,. p.42).

Do ponto de vista de Bourdieu, o capital cultural (institucionalizado) constitui o
elemento da heranca familiar que teria 0 maior impacto na definicdo do destino escolar dos
agentes.

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento ingtitucional, o certificado escolar permite, além disso, a
comparacdo entre os diplomas e, até mesmo, sua “permuta” (substituindo -os uns
pelos outros na sucessdo); permite também estabelecer taxas de convertibilidade

entre o capital cultural e o capital econdmico, garantindo o valor em dinheiro de
determinado capital escolar (BOURDIEU, 1998, p.79).

A posse do capital cultural favoreceria no desempenho escolar na medida em que
facilitaria a aprendizagem dos conteidos e dos codigos que a escola veicula e sanciona. A
educacdo escolar seria uma continuidade da educagdo familiar. Contribuiria também porque
propiciaria melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagdo (n & apenas
na verificacdo da aprendizagem, mas uma avaliacdo que envolve julgamento cultural, estético
e até mesmo moral). Maneira de falar, se portar, escrever, interesse intelectual, por obras de
arte, postura disciplinar, sdo algumas exigéncias que podem ser atendidas por quem foi (na
familia) socializado nesses mesmos valores.

Para Bourdieu (1998), em se tratando de educagdo, 0s grupos sociais, com base nas
experiéncias e nos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por seus

membros, formulam uma estimativa de suas chances objetivas no universo escolar e passam a



adequar, inconscientemente, seus investimentos e suas chances. Ele afirma que o grau de
investimento na carreira escolar esta relacionado ao retorno provavel, intuitivamente
estimado, que pode obter com o certificado escolar, ndo apenas no mercado de trabalho, mas
também nos diferentes mercados simbdlicos, como o matrimonial, por exemplo.

As classes populares, afirma Bourdieu (1998), caracterizam-se pelo seu pequeno
volume de patriménio. Suas condi¢Bes de existéncia condicionam, assim, um estilo de vida
marcado pelas pressdes materiais e pelas urgéncias temporais. Estes grupos acabam dando
provas do reconhecimento da cultura tida como legitima (arbitrariedade cultural), que lhesf oi
inculcado pela propria experiéncia escolar restrita.

Por conta disso, essas classes desenvolvem um senso pratico relativo ao que lhes é
possivel alcancar, bem como ao que lhes € inacessivel, 0 que protege contra ambicdes e
projetos inatingiveis. Passam a encarar a ascensado social menos como acesso a altas posi¢es
sociais e mais como possibilidade de evitar postos instaveis e degradantes, que ndo garantem
uma vida com dignidade.

As familias das classes populares, devido suas condigdes socioecondmicas es tariam
menos preparadas para suportar os custos econdmicos da espera da escolarizacdo dos filhos.
Diante disso, espera-se dos filhos que eles estudem apenas o suficiente para se manter ou se
elevar ligeiramente em relac&o ao nivel socioecondmico alcancado pelos pais. Essas familias
tenderiam, assim, a privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que ddo acesso mais
rapidamente a insercao profissional. Nesta perspectiva,

Os aunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade,
muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado; e, se
fracassam, 0 que segue sendo seu destino mais provavel, sdo votados a uma

exclusdo, sem davida, mais estigmatizante e mais total do que era no passado
(BOURDIEU,1998, p. 221).



Tomamos como aporte tedrico essas reflexdes de Bourdieu porque os agentes de nossa
pesquisa sdo provenientes das classes populares e estdo envolvidos nesta teia de exclusio
social. Suas vidas estdo pautadas na racionalidade do imediato, do que é necessario para uma
vida menos miseravel, menos ardua da que foi a de seus pais, na perspectiva de ocupar um
espaco no mercado de trabalho dentro das possibilidades que Ihes é cabivel.

Dentre o publico que efetivamente freqlenta os programas de educagéo de jovens e
adultos é cada vez mais reduzido o nimero daqueles que ndo tiveram nenhuma passagem
anterior pela escola. E também cada vez mais fregiiente a presenca de adolescentes e jovens
recém-saidos do ensino regular, por onde tiveram passagens acidentadas. Muitos destes
jovens possuem um historico de repeténcia, de abandono da escola, desmotivados com a
instituicdo ou com eles mesmos. Muitas vezes atribuem exclusivamente a s um fracasso que
ndo € sO deles. Tal fato pode se constituir num entrave para um possivel sucesso escolar.

A quase totalidade dos alunos desses programas, incluidos os adolescentes, sdo
trabalhadores. Com sacrificios, acumulando responsabilidades profissionais e domeésticas ou
reduzindo seu pouco tempo de lazer, dispfe-se a freqlentar cursos noturnos, na expectativa de
melhorar suas condigbes de vida. A maioria nutre a esperanca de continuar os estudos:
concluir o ensino fundamental e médio, ter acesso a outros graus de ensino e a habilitagd es
profissionais.

As exigéncias educativas da sociedade contemporanea sdo crescentes e estdo
relacionadas a diferentes dimensdes da vida das pessoas: ao trabalho, a participacdo socia e
politica, a vida familiar e comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.
Os aunos véem na escola a possibilidade de um futuro melhor. A escolarizagdo € vista pelos
trabal hadores como necessidade para a sua inser¢éo no mercado de trabal ho.

As novas tecnologias e sistemas de organizacbes que 0 mundo con temporaneo

atravessa exigem trabalhadores mais versatels, capazes de compreender o0 processo de



trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa, para resolver problemas em
equipe. Serd cada vez mais necessaria a capacidade de se comunicar e de se r eciclar
continuamente, de buscar e relacionar informagdes diversas.

O avanco tecnol 6gico também traz um novo dilema que é a diminui¢éo dos postos de
trabalho, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada. Niveis de formagdo mais elevados
passam a ser exigidos na disputa pelos empregos disponiveis. A um grande nimero de
pessoas, impde-se a necessidade de buscar formas alternativas de se inserir na economia por
meio de auto-emprego, organizacdo de microempresas ou atuacdo no mercado informal. Hoje
uma insercdo vantgosa no mercado de trabalho exige uma melhor formacdo gera e néo

apenas treinamento em técnicas especificas. Miranda (2003, p.58) ressalta:

Se por um lado, ainda € comum relacionar -se a EJA como a questdo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico que tem ocorrido de forma acelerada na
sociedade mundial, por outro lado no entanto, essa forma aternativa de educagéo
tende a ser considerada como uma possibilidade de integragéo ao desenvolvimento,
desses excluidos, através de aquisicdo de conhecime ntos e habilidades capazes de
possibilitar melhores condigbes de trabalho, e consequientemente melhores
condicBes de vida.

Trabalhadores com uma formagdo mais ampla, com mais iniciativa, capacidade de
resolver problemas e, aprender, continuamente, tém mais condi¢des de trabalhar com
eficiéncia e negociar sua participagdo na distribuicdo das riquezas produzidas.

O direito a educacdo e, consequentemente, a um trabalho digno nos remete a dimensdo
politica. Para participar politicamente de uma sociedade complex a como a capitaista, uma
pessoa precisa ter acesso a um conjunto de informagdes e pensar uma série de problemas que
extrapolam suas vivéncias imediatas e exigem o dominio de instrumentos da cultura letrada.
Um regime politico democrético exige, ainda, que as pessoas assumam valores e atitudes
democréticas. a consciéncia de direitos e deveres, a disposicéo para a participacéo, para o

debate de idéias e o0 reconhecimento de posi¢des diferentes das suas.



No processo de consolidagdo da democracia no Brasil, a educacdo tem papel
fundamental a cumprir. Um grande nimero de pessoas ainda ndo tem acesso a informactes
necessarias para fazer sua opgdo politica de forma mais consciente. Os longos anos de
autoritarismo que marcaram a nossa histéria desafiam a educacéo a desenvolver atitudes e
valores democréticos. A democracia ndo se esgota no processo eleitoral, ela deve implicar,
principalmente, a possibilidade de maior participagdo e responsabilidade em todas as
dimensdes da vida publica.

Para ter acesso a muitos dos beneficios da sociedade moderna, € preciso ter dominio
dos instrumentos da cultura letrada: para se locomover nas grandes cidades ou de uma
localidade para outra, para tirar os documentos ou para cumprir varios procedimentos
burocréticos, para se mover no mercado de consumo e, finalmente, para poder usufruir de
muitas modalidades de lazer e cultura. A educacdo forma deve estar envolvida com esses
aspectos também e ndo apenas com meros contelidos.

Até no ambito do convivio familiar, surgem cada vez mais exigé ncias educacionais.
Para educar criancas expostas aos meios de comunicagdo, num mundo com tdo répidas
transformagdes, 0s pais precisam, constantemente, atualizar-se, precisam ter condigOes para
apoiar os filhos em seu percurso escolar, cuidar de sua salde etc. Até para plangjar a familia,
para ter quantos filhos se desgja e se possa cria-los é preciso ter acesso a informacao,
referenciar-se a valores e assumir atitudes com as quais a educagao pode contribuir.

A educacdo de jovens e adultos deve ser pensada como um modelo pedagdgico
préprio, com o objetivo de criar situacdes de ensino -aprendizagem adequadas as necessidades
educacionais de jovens e adultos, englobando as trés funcdes: a reparadora, a equalizadorae a
gualificadora, citadas no parecer 11/00 da CEB/CNE. Segundo o Parecer, a funcéo reparadora

significa a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o



direito de uma escola de qualidade e o reconhecimento de igualdade de todo e qualquer ser
humano.

A funcdo equalizadora dara cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos da
sociedade, possibilitando-lhes a reentrada no sistema educacional. E a fungdo qualificadora,
propde que a educagdo deva ser vista como uma promessa de qualificagéo de vida para todos,
propiciando a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida. Isto é a fungdo permanente da
educacdo de jovens e adultos.

Vemos, assim, que promover a educacéo basica de jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de cumpri-la na infancia é importante para responder aos imperativos do
presente e também para garantir melhores condic¢des educativas para as préximas geracoes.

A modalidade Educacéo de Jovens e Adultos nos remete a um universo socialmente
construido, em que se percebe claramente como afirmou Jodelet (2007), em conferéncia no
1° Encontro regional de Representacdo Social da Regido Norte, que as representacdes sao
sempre de algo — um objeto, um conceito, um fendmeno social mente implicado sobre o que se
fala— e de alguém — de quem se deve saber quem f ala e de onde fala.

Para esta autora quem representa, o faz de um lugar social. E um sujeito que tem uma
pertinéncia num grupo, numa classe ou posi¢ao socia e que se relaciona com outros atraves
de diferentes formas de comunicacdo, participando de um mund o comum. As representaces
ndo sdo construidas num vazio social, por conta disso elas sdo divulgadas por varios meios de
comunicacdo social. As suas condicBes de reproducdo e circulacdo contribuem para a
apropriagdo da ciéncia pelo senso comum. Portanto as vérias formas de divulgacdo como
imprensa falada e escrita, literatura, cinema, entre outras acabam influenciando o sujeito
social de vérias formas, interferindo nos modos de apropriacdo e construcdo de

conhecimentos diversos.



Acreditamos que esses modos de divulgacdo influenciam também na construcdo de
pesquisas voltadas para a educagdo que consideramos um campo fértil para esse tipo de
estudo no sentido de investigar os fendmenos na possibilidade de sugerir caminhos para
algumas respostas. Compartilhamos com a idéia de que alunos, professores e demais agentes
escolares sdo portadores e construtores de conhecimentos sociais que podem influenciar

diversas préticas na escola. Como é colocado por Menin e Shinkzu (2004, p.176):

RepresentacOes sociais dos agentes escolares podem, ainda, interferir nas
finalidades da escola, nas normas de funcionamento escolar e nos proprios processos
de ensino e aprendizagem. Mesmo as técnicas e materiais de ensino, como os livros
didéticos, podem incluir uma série de saberes do senso comum, nem sempre
considerados.

O trabalho em questéo esta centrado no estudo de uma instituicdo e de seus agentes,
especificamente os alunos, como sujeitos sociais e tem a finalidade de contribuir de forma
positiva nas préticas educativas da EJA, que envolve muitas vezes uma educagéo aligeirada
sem levar em conta o universo simbdlico dos agentes envolvidos.

Como nos estudos de representacdo o que interessa so 0s sujeitos coletivos, inseridos
em um grupo que tem um mesmo tipo de pensamento ou conhecimento. Elegemos como
grupo a ser estudado os alunos de uma escola estadual que trabalha ha alguns anos com a

Educacao de Jovens e adultos, apresentaremos a seguir o percurso metodol 6gico da pesquisa.

2.3 — Aspectos M etodol 0gicos

Selecionamos para 0 nosso trabalho dois niveis de discussdo e andlise das
representacdes sociais. O fenomenoldgico que tem as representagdes como objetos de
investigacdo. Esses objetos séo elementos da realidade social, s8o modos de conhecimento,
saberes do senso comum que surgem e se legitimam na conversacao interpessoa cotidiana e

tém como objetivo compreender e controlar a realidade socia. E o nivel tedrico — que € o



conjunto de defini¢Bes conceituais e metodol dgicas, construtos, generalizages e proposi ¢oes
referentes as representagdes sociais.

A metodologia é primordial para a pesquisa cientifica, ela determina os passos
percorridos pelo pesquisador no processo de efetivacdo do projeto. A metodologia deve estar
articulada com a teoria e elenca as “concepc0es tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador” (MINAYO, 1994, p.16).

Esta mesma autora destaca a contribuicdo do méto do como parédmetro a ser seguido.
Ciente das limitagbes do investigador ela destaca que [...] “precisamos de parametros para
caminhar no conhecimento”. “Porém, ainda que simples mortais, a marca de criatividade é
nossa “grife” em qualquer trabalho de investigacdo ” (idem, p.17).

A pesquisa deve comegar e terminar com o objeto. E o objeto que determinara a
metodologia a ser usada, cabe ao pesquisador escolher de forma coerente técnicas e
instrumentos de coletas de dados mais adequados para a efetivagdo da pesquisa. O leque de
escolhas para concluir a construgdo do objeto € bastante amplo, porém o pesquisador deve
estar atento a maneira de como o objeto quer ser abordado. O presente estudo esteve
articulado com a Teoria da Representacdo Social, desenvolvida por Moscovici (1978). Esta
trata dos saberes populares correntes no senso comum, elaborados e partilhados
coletivamente, com a finalidade de construir e interpretar o real. Por serem dinamicos, levam
os individuos a produzir comportamentos e interacdes com o meio, agdes que, sem dlvida,
modificam os dois.

Para conhecermos e analisarmos as representacfes sociais de Escola predominante
entre os alunos (as) da EJA , trabalhamos com uma segunda teoria, que € a do Nucleo Central,
desenvolvida por Jean-Claude Abric e complementa a grande teoria da representacdo, ela se

ocupa mais especificamente do contelido cognitivo das representagfes, como um conjunto



organizado ou estruturado, ndo como uma simples colegdo de idéias e valores. Para Sa (1998,

p.77),

A teoria de Abric atribui aos elementos cognitivos do nicleo central as
caracteristicas de estabilidade/ rigidez/ consensualidade e aos elementos periféricos
um carater mutavel/ flexivel/ individualizado, de modo que o primeiro proporciona o
significado global da representacdo e organiza os segundos, 0s quais, por seu turno,
asseguram ainterface com as situagdes e préticas concretas da popul agéo.

Abric elege a Associacdo Livre de Palavras como uma técnica privilegiada para
acessar mais rapidamente os elementos centrais de uma representagdo socia. O teste ALP
vem crescendo em preferéncia entre os pesguisadores. Por ser uma forma global de avaliar a
personalidade, as técnicas projetivas em geral e, particularmente a associacéo de paavras vem
sendo, muito tempo, utilizada por ser considerada eficiente em revelar aspectos inco nscientes,
latentes e ocultos. Trata-se de um instrumento de investigagéo aberta, com base nas evocagdes
dadas a partir de um ou mais estimulos indutores, a depender do objeto em foco, visando a
obtencdo dos contetidos semanticos evocados.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Publica, tendo como publico alvo 100 alunos
(as) do curso. Efetuamos um estudo de caso e observagOes verticalizadas da Esco la. O estudo

de caso como estratégia de pesquisa €:

Um conjunto de dados que descrevem uma fase ou a totalida de do processo
socia de uma unidade, em suas varias relages internas e nas suas fixagdes culturais,
quer seja essa unidade uma pessoa, uma familia, um profissional, uma instituicdo
social, uma comunidade ou uma nagdo. (Y OUNG, apud GIL, 1996, p.11).

O estudo de caso volta-se a realidade objetiva, investigando e interpretando os fatos
sociais que déo contorno e contelido a essa realidade. Na captagcdo da expressividade humana,
objetividade em atividades quotidianas, o estudo de caso propde a exploracdo e o
aprofundamento dos dados, para transcendéncia da realidade investigada, ao submeté -los a

referéncias analiticas mais complexas.



O estudo de caso é usado quando se desgja analisar situagBes concretas, nas suas
particularidades. Seu uso é adequado para investigar tanto a vida de uma pessoa quanto a
existéncia de uma entidade de ac&o coletiva, nos seus aspectos sociais e culturais.

Nas pesquisas de representagdo social enquanto processo Spink (1995, p.124)
estabelece duas perspectivas de estudo: de um lado a pe rspectiva mais tradicional de estudar
muitos para entender a diversidade; de outro, o estudo de casos Unicos para buscar na relagéo
representagcdo-acdo 0S mecani Smos cognitivos e af etivos da elaboracéo das representagdes.

Quanto a essa questdo Moscovici se classifica como um metoddlogo politeista e ndo
monoteista. Para ele cabe ao pesquisador discernir qual dos melhores métodos deve ser
mantido com responsabilidade na pesquisa que desenvolve, e qual deve ser abandonado.
Reforca ainda que a Teoria permanecerd criativa a medida que souber aproveitar as
oportunidades que cada método disponivel possa oferecer.

Robert Farr (apud SA, 1988) afirma que a Teoria das Representacfes Sociais ndo
privilegia nenhum método de pesquisa de forma especial. Essa afirmagdo despe rta em Sa
(1998, p.80) a necessidade de esclarecer que Farr ndo esta dizendo que todos os métodos
servem para a pesquisa em representagdes sociais.

O que ele constata é o fato de que a adocéo de diferentes quadros teoricos especificos
de referéncia — as chamadas teorias complementares — resultaria em opcdes preferenciais por
diferentes métodos, de modo que a Teoria Geral das Representacfes Sociais ndo estaria
vinculada obrigatoriamente a nenhum método.

Como trabalhamos com o nticleo central € important e destacar o que Abric (apud SA,

p.106) coloca como importante no uso desta metodol ogia.

[...] o estudo das representagdes vai necessitar a utilizac8o de métodos que visem por
um lado levantar e fazer emergir os elementos constitutivos da representacdo, por
outro lado conhecer a organizagdo desses elementos e delimitar o nlcleo central da
representacdo. Enfim, se for possivel, verificar a centralidade e a hierarquia posta em
evidéncia



O estudo da representacdo social deve sempre buscar apreender a complexidade do
objeto em questdo. Nesse sentido, visando apreender as diversas dimensdes do objeto,
adotamos uma abordagem plurimetodoldgica, usando, para isso, técnicas e estratégias
metodol 6gicas. Procurou-se explorar aspectos quantitativos e qualitativos, com vista a captar,
através dos discursos produzidos as representagdes sociais dos aunos da EJA. Assim,
procuramos colocar em evidéncia os elementos representacionais centrais e periféricos das
representacdes sociais em questdo.

Trabalhamos com as chamadas técnicas interrogativas: questiondrio e entrevista e com
as técnicas associativas: evocacdo ou associacdo livre de palavras a partir de um método
indutor e 0 EVOC*.

Inicialmente fizemos uma primeira visita a Escola onde tivemos o primeiro contato
com a gestora e as pedagogas, apresentamos a proposta de nosso trabalho e fomos muito bem
acolhidas, tendo a autorizacdo para desenvolvé-lo.

Na segunda visita tivemos contato com os aunos explicamos a dinamica da pesquisa e
aplicamos o primeiro instrumento que foi a asso ciagao livre de palavras, com o seguinte termo
indutor: “Escreva rapidamente seis palavras que vém em sua mente quando vocé |€é a palavra
Escola.” Em seguida pedimos que as palavras fossem numeradas por ordem de importancia e
por ultimo que eles justificassem a palavra escol hida como a mais importante.

A partir das evocacfes obtidas com a técnica de associacdo livre de palavras, foi
possivel seguir a andlise, ou sgja, a investigacdo do contelido representacional, a estrutura e a
organizacdo desse conteido e a determinacdo e o controle do nucleo central. Para a obtencéo
dos nucleos centrais e periféricos, utilizamos o software Evoc 2000.

Com o propésito de tracar um perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa aplicamos um

guestionario socioenomico. O questionario tem como funcgdes, descrever as caracteristicas e

4 EVOC: programa que efetua a andlise de vocabul os. Sua tela de abertura apresenta um conjunto de programas a
que ele submete as palavras pararedizar as andises fatoria e de tipificagdo ou agrupamento. Foi construido na
Franca por Pierre Verges e seus Colaboradores.



medir variaveis de um grupo social. Uma descricdo adequada das caracteristicas do s alunos
(as) da EJA nos gjudou na andlise dos dados levantados sobre a representacdo social de
Escola, auxiliando na percepcéo de quem fala de onde fala e o que fala. Foram formuladas 12

guestdes fechadas envolvendo perguntas de cunho social, econémico e cultural.

Em outro momento lancamos méo da entrevista semi-estruturada. A entrevista é uma
técnica que proporciona a interacdo face a face entre entrevistador e entrevistado. Esse tipo de
interacdo entre pessoas € um elemento fundamental na pesquisa em Ciéncias Sociais. “E um
modo de comunicacdo no qual determinada informacgao € transmitida de uma pessoa A auma
pessoa B” (GIL, 1995, p.22). A técnica usada foi entrevista semi-estruturada, com perguntas
de carédter geral, objetivando colher 0 maior nimero de informages livres sobre o individuo.
Para Roazzi (1995, p.3) esta forma de entrevista apesar de ndo ter uma ordenagdo rigida,
existe um objetivo especifico a ser atingido. Contudo, cabe ao entrevistador intervir, quando
necessario, no sentido de reconduzir 0 sujeito ao assunto que maisinteress a.

No que se refere a coleta de dados por meio de entrevistas, Sa (1998) aponta para a
grande difusdo da nogdo de que o material discursivo do qual se queira extrair as
representagdes deveria ser produzido pelos sujeitos de forma mais espontanea possivel.

As entrevistas semi-estruturadas tiveram por objetivo ampliar o acesso ao contetido
representacional em estudo. Apesar de a associagao livre de palavras permitir identificar, com
maior rapidez, os elementos do nucleo central, ndo possibilita, todavia, conhe cer com maior
amplitude, outros contetidos culturais e os aspectos de ordem afetiva, entre outros, que
compdes uma representacdo social. Sendo assim, cinco questdes foram feitas para orientar o
processo de entrevista.

1. Quanto tempo vocé estudou?

2. Quando parou e por que parou?

3. Por que voltou a estudar?



4. O que aEscolaé pravocé?

5. A Escola contribui na suavida: pessoal, profissional e material? Comente.

Os tratamentos dos dados foram feitos a partir da andlise de contelido. Para Roazzi
(1995), a andlise de conteido é um método, ou melhor, um conjunto de técnicas e
procedimentos de andlise de informagBes muito eficaz para explorar, em uma primeira
instancia, os tipos de critérios utilizados pel os entrevistados nas classificagdes livres.

A andlise de conteldo entendida como técnica de compreensdo, interpretacdo e
explicacdo das formas de comunicacdo (escrita, oral ou icdnica) tem como objetivos: 1.
Ultrapassar as evidéncias imediatas, a medida que busca a certeza da fidedignidade das
mensagens socializadas e a validade da sua generalidade; 2. Aprofundar, por meio de leituras
sisteméticas e sistematizadas, a percepcao, a pertinéncia e a estrutura das mensagens.

A prética mais comum de pesquisa que pode ser observada nas pesguisas consultadas
sobre representacdo, embora ndo na sua totalidade, combina a coleta de dados com andlise de
conteldo. Essa articulacdo € apontada por S& (1998, p. 86) como quase 0 “Romeu e Julieta”
das representagdes sociais.

A andlise de conteldo, vista como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes, nas palavras de Bardin (1988, p. 13), ndo se tratando meramente de um
instrumento, mas de um “leque de apetrechos” destinado a andlise das comunicagoes,
utilizando procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens, é
utilizada na maioria dos estudos em representacéo social, a comegar pelo estudo pioneiro de
Moscovici (1978) em virtude de suas reais possibilidades de alcancar os aspectos, contelidos
0u processos das representacdes sociais.

Spink (1995, p.124) destaca que sendo as representacOes sociais teorias do senso
comum, seguem gue as técnicas de andlise empregadas em seu estudo procuram de alguma

forma, desvendar a associacdo de idéias ai subjacentes. E neste enquadre geral que se



localizam as diferentes vertentes analiticas sendo que o que as distingue sdo as exigéncias
formais quanto a linguagem utilizada — nimeros ou palavras — e quanto ao nimero de sujeitos
necessarios para ef etuar as operacOes estatisticas.

As representacfes sociais, como ja foi colocado vérias vezes, so entendidas como
teorias compartilhadas pelo grupo que serve de referéncia — nesse caso alunos (as) da EJA.
Dessa maneira, buscamos compreender a constru¢do compartilhada que forma o senso
comum desse grupo.

Vale a pena ressaltar que este estudo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas, de acordo com o Parecer de n°
0241.0.115.000-07, sendo garantido total sigilo em relacdo aos nomes dos alunos envolvidos

na pesquisa.



CAPITULO 3

3-REPRESENTACAO SOCIAL DE ESCOLA PARA OS(AS)
ALUNOS(AS) DA EJA

3.1 - Universo da Pesquisa — Uma Escola Estadual na Cidade de Manaus -
(Estudo de Caso)

A Escola enquanto institui¢éo vem sendo questionada por varios mo tivos e um deles é
o fato de ndo estar conseguindo atender plenamente as necessidades de uma boa parcela de
jovens e adultos que freqientam este espaco. Hoje em dia um novo estilo de vida vai se
construindo; a modernidade passou a exigir do homem um conhe cimento que vai além da sua
casa, da sua terra, da cultura transmitida pelos seus antepassados. Novos conhecimentos,
novos valores e caminhos sdo incorporados a este novo estilo de vida. Por conta disso
engendra-se um novo homem que questiona seus limites, suas certezas, suas crengas e que
procura incessantemente novas respostas para sua vida.

A instituicao escolar foi organizada pelo Estado na perspectiva de reproduzir um saber
sistemético e cientifico, do dominio da cultura escrita. A partir de uma mental idade
racionalista, utilitaria e tecnicista téo propalada como verdade pela Modernidade surge uma
Escola com a idéia de qualificar o individuo para o mercado de trabaho, esta idéia se
sobrepde a0 desgjo de formar homens questionadores, que produzam novas maneiras de

pensar e agir. Homens comprometidos com o social.



A escola, até entdo considerada um lugar de saberes prioritariamente cientificos, de
regras e padrdes advindos de um pensamento racionalista, chega aos nossos dias como uma
instituicdo questionavel nos seus conceitos basicos, necessitando de uma nova roupagem,
mai s adequada as exigéncias do mundo atual.

Nossa educacdo, sobretudo a escolar, é fragmentada, tornando dificil a compreensdo
do ser humano como um todo. A educacdo do futuro ndo deve desp rezar o saber cientifico e o
técnico, mas adicionar a ele um pouco do magico, do mitico, enfim, do humano. Para
entendermos o aluno gque esta na nossa sala de aula, a nossa frente, € preciso vé -lo como um
todo. Considerar que ele é um ser biolégico, cultural e social, portanto “a condicdo humana
deveria ser 0 objeto de todo o ensino” (MORIN, 2000 apud BRUNEL, 2004, p.44).

A proposta da pesquisa foi perceber como a Escola é representada por homens e
mulheres jovens e adultos que buscam recuperar um tempo perd ido de suas vidas escolares.
Queremos que nosso estudo contribua com a construgdo de uma Escola que ndo apenas
reproduza os interesses de uma determinada classe que esteja no poder, mas que possa a partir

dafala dos aunos construirem uma Escola autbnoma e emancipatoria.

3.1.1 - Identificagdo e Historico da Escola Getulio Vargas

e Nome da Ingtituicdo: Escola Estadual Getulio Vargas
e Endereco: Rua Professor Marciano Armond, s/n — Cachoeirinha, CEP: 69.069-120,
Tel: 3216 - (9055-9056-9058-9059)
e Gestora: Rita de Oliveira Souza
e Secretéria: Maria do Perpetuo Socorro Lemos Collyer
e Pedagogos: Celeste Collyer Monteiro
Marly Cuadal Coimbra

Maria Silene Farias Duarte



¢ Modalidade de Ensino: Fundamental do 1° ao 9° ano.
EJA — Fundamenta — 1° e 2° segmentos
Ensino Médio.

e N°deaunos: 1.705

e N°de Funcionérios: 98

3.1.1.1 — Histérico da Escola

A Escola Estadual Getulio Vargas foi inaugurada em margo de 1957, com o nome de
Grupo Escolar Getllio Vargas. Assumiu a direcdo a professora Maria Puga, tendo como
Secretario de Educacéo Jodo Mendonga de Souza, no Governo do Dr. Plinio Ramos Coélho e
na Prefeitura Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo, sendo seu construtor o Sr. Antonio de
Oliveira. A escola iniciou suas atividad es atendendo uma clientela de 12 a 42 série do total de
258 alunos. Recebeu este nome para homenagear o grande estadista Getulio Dorneles Vargas
(19.04.1883 — 24.08.1954), politico brasileiro, Presidente da Republica, nascido em S&o
Borja, Rio Grande do Sul.

A bandeira da escolafoi confeccionada nos moldes da bandeira do Amazonas e tem as
cores do antigo PTB - Partido Trabahista Brasileiro (azul, vermelho e branco) partido
politico que apoiava o Governo do Estado do Amazonas naquela época.

Legalmente a Escola Estadual Getulio Vargas passou a funcionar com as seguintes
denominagtes:. A lei n° 4.024/61 a 1970 Grupo Escola Estabelecimento que ministrava o
curso primario de 12 a 42 série; Decreto Governamental n° 2.064/71 — Sub-Unidade; Decreto
Governamental n°® 4.870/80 de 24.04.1980 a 1988 Escola de 1° Grau Getulio Vargas. Em
1980, a escola passou a se chamar Escola de 1° e 2° Grau “Getulio Vargas” e foi
regulamentada pelo decreto n° 5.442 de 29.12.1980; Decreto Governamental n° 12.137/89 de

21.12.89 — Escola Estadual “Getulio Vargas” sua dominagéo atual.



Em 1992 foi criado o hino da escola, com letra e masica do Professor Raimundo
Nonato da Fonseca Filho. No decorrer dos anos até a presente data a escola esteve sob
administracdo dos professores:

e Marina Puga Barbosg;

Isis Maria Barahuna Langbeck;

Oswaldina AlmeidadaSilva;

Rita de Cassia Ferreira dos Santos;

Rita de Oliveira Souza — desde 1983 até a presente data.

3.1.1.2 - Filosofia da Escola

A Escola Estadual Getulio Vargas tem como base, para seu trabalho a integracao
ESCOLA X COMUNIDADE e o desenvolvimento integral dos educandos no aspecto social,
cultural, politico e econdmico, a fim de alcancar o progresso educativo em todos 0s seus
setores, assegurados a qualidade do ensino x aprendizagem. Tem como obje tivo geral
proporcionar ao educando a formagéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades,
para sua auto-readizacdo, preparacdo para O exercicio consciente da cidadania e
prosseguimento de estudos, observando as determinacdes da lei n° 9.394/96, de 20/12/1996 e
demais disposi¢Oes legais atinentes.

Apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

e Manter sistema de vida escolar em que hgja integracdo e participacdo comunitaria

de todos os segmentos;

e Tornar efetiva a aprendizagem, valorizando o conhec imento, a ética, a formagao de

habitos e atitudes, solidariedade e o exercicio da liberdade com responsabilidade;

e Desenvolver o potencial dos alunos, através de uma acdo educativa consistente e

tendo em conta os principios civicos, sociais e democréticos.



3.1.2 — Diagnostico

3.1.2.1 — Estrutura Administrativa

A Escola Estadual Getulio Vargas possui uma érea total de 5.165,25m2, sendo que
1.643,50m? é de &rea construida e cada sala de aula ocupa uma area com 786m 2 padrdes de
exigéncia minimas das leis vigentes como: Quadro branco de pincel, mesas, cadeiras, carteiras
ainda em bom uso, sendo bem iluminadas, climatizadas e armarios embutidos para uso dos
professores.

A escola dispde de dependéncias administrativas. sala da gestora escolar, quadra
coberta, patio coberto, secretaria, cozinha, refeitorio, biblioteca, sala de TV, video e DVD,
depdsito de alimentos, sala de professores, sala de servico de orientagdo escolar, sala de
reprografia, banheiros, gabinete médico e odontoldgico, escovodramo, auditorio e
estacionamento. Como patrimonio escolar tem: sistema de som interno, xerox, bebedouro,
caixa de som amplificada, micro-system, forno microondas, TV, DVD, video cassete e
projetor multimidia (Data Show).

Ficam assim distribuidas as dependéncias da escola:

e Sdladeaula- 16;

e Biblioteca- 01;

e Saade professores — 02;

e Salade Gestora - 01;

e Secretaria— 01,

e Auditério - 01;

e TV Escola-01;

e Banheiro - 24;

e Cantina- 01;



o Refeitdrio — 01;

e Cozinha- 01,

e Deposito de merenda escolar — 01;

e Deposito de material — 05;

e Salados pedagogos - 01,

e Pétio coberto — 01,

e Pétio descoberto — 01,

¢ Quadrade esporte — 01;

e Corredor - 04.

Com estrutura toda em avenaria em bom estado de conservacdo como nos. telhados,
pinturas, janelas e um perfeito estado de aspecto visual e de seguranca a 0s que convivem
durante o0 ano letivo especiamente as salas de aula, possuindo um bom sistema de instalagéo
de agua (poco artesiano), luz, esgoto, telefone publico e convencional, fax etc. Um dos
fatores de desconforto existente na escola € o fato do refeitério ndo ter capacidade para
atender os alunos por série no horario de merenda.

Os equipamentos e materiais estdo em bom estado de conservagéo e sdo suficientes
para a realizacdo das atividades pedagdgicas, embora sempre precisemos inovar com novos
equipamentos, adquiridos através da Associacdo de Pais, Mestres e Comunitarios — APMC e
outros provenientes dos recursos do governo federal (PDDE), e eventos e promocgoes
realizadas na escola. A escola tem como materiais permanentes e mobiliérios os seguintes:

Sofés, armarios, DVD, video, TV, Data show, filmadora, mimedgrafo, maquina fotografica.

3.1.2.2 — O Meio Econdmico Social e Cultural

A Escola Estadual Getulio Vargas esta situada na zona central da cidade interligando o

bairro da Cachoeirinha e de Séo Francisco. A clientela assistida pela escola €, em sua maioria,



de classe média baixa, sendo filhos de trabalhadores do comércio, da indlstria, sendo
desempregados. S8o0 moradores de residéncias simples, embora a maioria ja construida em
alvenaria. Existe, também, um reduzido ndmero de residéncias construidas em alvenaria com
fino acabamento, véarios cébmodos e relativo conforto, pertencentes a alunos, filhos de
microempresarios e trabal hadores auténomos.

Os moradores do bairro se beneficiam de atendimentos dos 0Orgaos existentes como:
Hospital Alfredo da Mata, Adriano Jorge, hoje Hospital Universitério, Pronto Socorro da
Crianca, CAIC, Posto de Salde, Igrejas Catdlicas e Evangélicas.

As comemoragdes do bairro sdo de época como: Festival Junino do bairro, o boi
bumba Gitano, Corre Campo, 0 junino da escola com o Boi Mahadinho, ciranda da
Cachoeirinha, danca cigana, festas religiosas, desporto, torneio, confraternizacdes, clube de
maes, etc.

Com acriagéo da Central de matricula os alunos ja néo se restringem mais aos bairros
de So Francisco, Cachoeirinha e sim aos demais bairros da cidade, mesmo distantes, nem por
isso, deixamos de ter ativa participagdo nas atividades escolares, pedagogicas e
administrativas através da A.P.M.C. Associacdo de Pais, Mestres e Comun itarios.

A comunidade do bairro de Petrépolis, Cachoeirinha e bairros adjacentes reconhecem
a qualidade educativa desenvolvida nesta escola e espera que continue mantendo seu padréo
de ensino, com a oportunidade de interacdo oferecidas a comunidade escolar .

Vale ressaltar a grande participacdo da comunidade nos processos educativos, eventos
culturais, desfiles civicos, reunides, passeios, gincanas e também a significativa procura de
vagas neste estabel ecimento de ensino, pela qualidade do seu trabal ho.

A escola acredita que os alunos possam desenvolver suas habilidades e potenciais; €
responsavel pela formacdo de cidadéos criticos, conscientes na construcdo de uma nova

sociedade. E organizada e atrativa e uma ferramenta importantissima no processo ensino-



aprendizagem,; satisfagdo, participagdo, amizade e forga de vontade da gestora, professores,

funcionarios, alunos e comunidade constroem uma escola de qualidade em que seu slogan é
“Nossa forga € atuarmos juntos”, desenvolvendo o potencial dos alunos para 0 m undo no qual
se relacionam.

A escola procura desenvolver meios para estabelecer um maior entrosamento entre
familialescola, a fim de um maior desenvolvimento integral no processo educacional e uma
melhor qualidade de ensino.

Segundo nossas observacdes 0 baixo rendimento escolar de algumas criancas decorre
de problemas como: desemprego, acoolismo, desestrutura familiar, desinteresse dos
responsaveis pela vida escolar dos filhos, contribuem diretamente na concentracéo, interesse e
desenvolvimento dos alunos.

A integracdo com a comunidade ndo se tornou um simples modismo, mas, na préatica
tem dado bons frutos. A escolatem sido, desde 1983, em Manaus -AM, um exemplo disso. Ao
longo dos anos a escola vem mudando a imagem da escola publica. Fato este comprovado
guando, em 1998, a escola recebeu os Prémios Estadual e Nacional de referéncia em Gestéo
Escolar, concedidos pela UNESCO - Organizacdo Educacional, Cientifica e Cultural das
Nagdes Unidas (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) e pela
SEDUC - Secretaria de Estado de Educagéo e Qualidade de Ensino.

Antes desse trabalho integrado o que se via freqlentemente era o prédio da escola
depredado, suas paredes riscadas e as carteiras quebradas entre outros atos de vandalismo.
Hoje o cenédrio mudou, a propria comunidade assumiu a protecdo da escola garantindo a sua

integridade fisica.



3.1.3 - Estrutura Pedagdgica da Escola

3.1.3.1 - Educacéo

A escola desenvolve um processo educacional que pode ser considerado
transformador, porque desenvolve um trabalho sempre atual, permanente, construtivo,
participativo e constantemente inovador. Este trabalho € realizado envolvendo todos os
membros da escola e tem como principio basico tornar os alunos conscientes de que sao
responsdveis pela aquisicdo do seu proprio conhecimento, questionando, pesguisando,

discutindo, construindo, participando, de todo o processo ensino -aprendizagem.

3.1.3.2 — Aprendizagem

A escola tem procurado fazer com que o aluno realmente consiga atingir os objetivos
propostos, visto que hd uma preocupacdo em fazer com que eles aprendam com qualidade, e
gue sgjam cidadaos conscientes de seus deveres e direitos. Existe uma preocupagdo em que 0S
pais saibam como esta o aluno, fazendo reunides, atendimento individual, solicitando sem pre
apoio para o aluno.

Os professores revisam os contetidos, fazem recuperagéo paralela. Os contetidos dados
sdo significativos para os alunos, sendo que do 9° ano sdo dados os contelidos do curriculo e
mais 0s contelidos voltados para os exames de selegdo mais procurados tais como: Nokia,
Cefet, Escolas de tempo integral. A escola procura melhorar cada vez mais para aumentar o

indice de aprovagdo dos alunos, nessas selecfes, 0 que vem acontecendo cada ano.



3.1.3.3-Curriculo

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio (EJA) tém base nacional comum,
sendo complementado em cada sistema de ensino por uma parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais.

Abrangem obrigatoriamente:

Lingua Portuguesa;

Matematica;

Conhecimento do mundo fisico e natural;

¢ Realidade social e politica (Brasil e anossaregido local).

Com a composicdo curricular a ingtituicdo busca articular os véarios aspectos da vida
do aluno: a salude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente, o trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, a cultura, as linguagens, com as areas do conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Educacéo Fisica,

Educac&o Artistica e Educacéo Religiosa).

3.1.3.4 — Avaliacéo do Ensino Regular

O sistema de avaliagdo adotado na escola abrange obrigatoriamente as determinagoes
gue o macro sistema determina para toda a rede estadual de ensino. A partir de 2004 foi
aprovado pelaresolucdo n° 009/2003 — CEE. AM que visa:

e O rendimento escolar do estudante seré aferido ao final de cada bimestre letivo,

obedecendo a uma escala de 0 (zero) a 100 (cem) pontos;

e A pontuagdo minima para aprovacdo serd 60 (sessenta) pontos por componente

curricular, sendo admitida qual quer fragéo;



3.135-

Recuperacdo Final: Apos o término do ano letivo, o estudante que néo atingir 60
(sessenta) pontos e no minimo 30 (trinta) pontos estara em recuperacdo final. Caso
0 estudante ndo obtenha os 30 (trinta) pontos necessarios parair arecuperacdo fina
em apenas um componente curricular, estar & reprovado;

Conselho de Classe: Se 0 aluno ndo for aprovado ficara em progressdo parcial, que
sera avaliado em conteldo e notas no ano seguinte para averiguacdo de

aprendizagem.

Avaliacao da EJA

A avaliacdo da aprendizagem € continua, subsidiaria na acdo educativa, na qual se

deve considerar 0 desempenho do educando nas atividades propostas em termos de:

Aquisicdo de novos conhecimentos;

Capacidade de relacionar entre si 0s diversos conteidos,

Competéncia para fazer uso pratico desses conhecime ntos nas situagdes cotidianas,
bem como autonomia na procura de novas i nformagoes;

Capacidade de andlise, sintese, interpretacéo e generalizacdo.

Os resultados das diferentes préticas de avaliacdo deverdo ser alvos de registro do

diario de classe para que se proceda ao acompanhamento do processo e, quando hecessario,

sga feito 0 estudo de recuperacdo paralela correspondente. Esses registros devem ser

expressos em notas que variam na escala de 0 (zero) a 100 (cem) pontos como a seguir:

No 1° segmento serdo realizadas 03 (trés) avaliagdes por bimestre e Area de

Conhecimento, cujo resultado final dos bimestres sera de 0 (zero) a 100 (cem) pontos, sendo

que a pontuagdo minima para aprovacdo, é de 60 (sessenta) pontos na média, admitindo -se

qualquer fracdo. No 2° segmento e Ensino M édio (etapa Unica) serdo realizadas 03 (trés)

avaliagdes por moédulo de ensino. O resultado do mesmo correspondera de 0 (zero) a 100



(cem) pontos. A média final do componente curricular sera obtida mediante a soma das notas
dos modulos — cuja pontuacdo minima para aprovagdo de cada médulo sera 60 (sessenta)
pontos, admitindo-se qualquer fracdo dividida pelo nimero de médulos que possuem o
componente curricular.

N&o hé recuperacdo fina para o Ensino Fundamental 1°, 2° e Ensino Médio. No 1°
segmento a avaliagdo € por area de conhecimento no decorrer do processo. No 2° segmento e
Ensino Médio, a avaliacdo € desenvolvida através de modulos nos quais o professor podera

fazer arecuperacdo de nota no decorrer do processo ou ho final de cada médulo.

3.1.4 — Perfil socioecondmico dos(as) Alunos(as) da EJA

Conhecendo as condi¢des de vida do analfabeto, sejam elas as condi¢des
objetivas, como o salério, 0 emprego, a moradia, sejam as condi¢Bes subjetivas,
como a histéria de cada grupo, suas lutas, organizagdo, conhecimento, habilidades,
enfim, sua cultura. Mas, conhecendo-as na convivéncia com ele e ndo apenas
“teoricamente”. N&o pode ser um conhecimento apenas intelectual, formal. O
sucesso de um programa de educacdo de jovens e adultos é facili tado quando o
educador é do préprio meio (GADOTTI e ROMAO, 2006, p.32).

As classes de EJA sdo heterogéneas, misturam jovens urbanos envolvidos em
movimentos da cultura de massa, pessoas que precisam do diploma para uma promogao no
emprego, migrantes da zona rural, gente que almeja uma participagdo politico-social mais
ativa, idosos, fiéis que querem aprender aler a Biblia. Arroyo (20 05) enfatiza que desde que a
EJA é EJA esses jovens e adultos sd0 0s mesmos. pobres, desempregados, na economia
informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sao jovens e adultos populares. Fazem parte
dos mesmos coletivos sociais, raciais, énicos, culturais.

Com a proposta de tracar o perfil socioecondmico dos 100 alunos envolvidos na
pesguisas elaboramos algumas questbes em forma de questionario fechado que serdo

analisadas a seguir.



3.1.4.1 — Dados do Questionario Socioecondmico

O quadro seisidentifica os alunos a partir dafaixa etaria. Uma das propostas da EJA é
atenuar a distor¢do idade/série, pois ainda é consideravel 0 nimero de pessoas que estéo neste

desnivel escolar.

Quadro 6
Idade
|dade Total %
15a25 34 34%
26 a35 28 28%
36 a45 23 23%
46 a55 05 05%
56 a 65 02 02%
A partir de 66 00 00%
N&o respondeu 08 08%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Os dados mostram que a concentragdo maior esté na faixa etaria de 15 a 25 anos, ou
sgja, 34% estdo na categoria de jovens. Este € um fato recorrente, pois, é crescente 0 ingresso
nesta modalidade de jovens que chegam desmotivados, desencantados com a escol a regular,
com um histérico de repeténcia de um, dois, trés anos ou mais. Muitos deles sentem -se
perdidos no contexto atual, principalmente em relacdo ao emprego e a importancia do estudo

paraa suavida e insercdo no mercado de trabalho .

Quadro 7
Sexo
Sexo Total %
Feminino 53 53%
Masculino 47 47%

Fonte: Pesquisa de Campo.

No que diz respeito ao sexo 53% sdo mulheres e 47% homens. O maior nimero nas

classes da EJA é de mulheres. Mesmo com vérias dificuldades que permeiam suas vidas,



essas mulheres encontram forcgas para retornarem a escola. Aqui cabe fazemos uma reflexao
sobre a questdo de género, pois S0 pessoas que vivenciam processos de violéncia simbdlica®,
mas ndo desistem do sonho de voltar a estudar.

Quase todas as mulheres entrevistadas alegaram ter parado de estudar porque casou ou
engravidou cedo e teve que parar paracriar os filhos ou porque o marido tinha ciumes e ndo
aceitava que estudasse. Sabemos que o papel da mulher na sociedade vem passando por
mudancas significativas. Porém, o Brasil com suas grandes diferencas regionais, com
diferentes estagios de desenvolvimento e com formas contrastantes de comportamento tem,
inevitavelmente, uma reproducéo do que ocorre no mundo. Grandes centros urbanos seguem
mais de perto os modelos dos paises desenvolvidos, enquanto que em pequenas comunidades
e &reas rurais aforca das tradicdes, que sempre mantiveram a mulher como cidada de segunda
classe ainda se faz sentir de forma significativa.

As conquistas das mulheres ndo tém sido algo continuo e linear, pelo contrério, tém
sido obtidas através de vias conturbadas, principalmente em paises como o Brasil, com suas
herangas latinas e ibéricas, em que as mulheres sempre foram mantidas em condi¢des
subalternas e tidas como as guardias da virtude da familia.

Apesar do aumento do nimero de mulheres que exercem funcfes executivas nas
empresas privadas e chefias nas reparticdes publicas, as barreiras ndo foram ainda
completamente anuladas, sendo que as mulheres negras sofrem esse efeito de fo rma mais
dramética, sendo duplamente discriminadas, como mulheres e como negras.

Um numero consideravel de alunas daEJA atua como empregadas domeésticas, e como

€ colocado por (TABAK E VERUCCI, 1994, p.57)

® Para Bourdieu (2007, p.47) A violéncia simbdlica se institui por intermédio da adesfo que o dominado néo
deixa de conceder ao dominante|...].



O trabalho doméstico ndo obteve até hoje qualqu er reconhecimento como
valor econdmico e repousa totalmente nos ombros das mulheres. 1sso sobrecarrega
as mulheres com a famigerada dupla jornada de trabalho, o que acarreta grande
desgaste em sua salide fisica e mental. Ha tendéncias, nas geraces mais jov ens, para
aterar essa situacdo, assumindo o marido algumas tarefas domésticas, aproximando -
se mais dos cuidados da prole, mas a questdo ainda depende da boa vontade das
pessoas e ndo de uma organizagdo socia adequada e uma educagdo ndo sexista.

A naturalizacdo do papel social da mulher com os afazeres domesticos decorre de todo
um processo historico de subordinacdo e submissdo, que remonta até a ascensdo do
patriarcado — cultura na qual o patriarca detém o poder das decisdes politicas, econémicas e
sociais da familia. Com o advento da Industrializacdo, a mulher passa a ser inserida como
mé&o-de-obra nas indUstrias, esse fato contribui para o esfacelamento da familia patriarcal. A
utilizagdo do trabalho feminino na Industria capitalista representou um impor tante aspecto
para o acumulo de capital, pois a exploragcdo da sua forca de trabalho, o barateamento da sua
mao-de-obra contribuiu para elevar a subordinacéo de género, conferindo a estas salarios mais
baixos que o dos homens (mesmo executando tarefas iguai s as deles), em troca de uma
extensa jornada de trabal ho.

A violéncia masculina contra a mulher é a forma mais utilizada pelo sistema que
oprime e degrada socialmente 0 género. A pauperizagdo econdmica da mulher, que é , muitos
casos, 0 sustentaculo da familia, 0 crescimento dos maus tratos contra ela no ambito
doméstico e conjugal, sdo fatores que contribuem para a degradacdo social e feminina e
consequentemente para seu afastamento do ambiente escolar.

Esta violéncia contra a mulher esta relacionada com as representacbes dos géneros
guanto ao lugar do homem e da mulher na estrutura familiar. Este fato se torna evidente no
trabalho de Ramos (2003), com o titulo de A representacéo Social da Mulher no Contexto da

Relacéo Conjugal violenta na Cidade de Manaus. Como afirma Ramos (2003, p.162) :



[..] a dominagdo masculina inscreve-se nos pensamentos, nNOS CcOrpos, na
objetividade. Na divisdo social do trabalho, por exemplo, explicita -se na distribuicéo
edtrita das atividades atribuidas a cada um dos sexos especif icando o local, o
momento e os instrumentos. Vemos aqui que ao homem compete o trabalho com
objetivo de prover o sustento da familia. Paraamulher, o trabalho deve se efetuar no
espaco da unidade doméstica ou, quando se redliza fora, tem a funcdo de
complementar arendafamiliar.

Esta representagéo € resultado de uma heranca patriarcal que predominou por décadas
na sociedade brasileira, de acordo com esse sistema a mulher era submetida a dominagéo
masculina e era educada para cuidar da casa, dos filhos e do marido.

No tocante a educagéo, destaca Nogueira (2005) que alV Conferéncia sobre Educagéo
para Todos (Jomtien, 1990), enfatiza a educagdo da mulher como uma prioridade -chave
para o desenvolvimento econdmico.

Na V Conferéncia Internacional da Educagdo de Adultos (V CONFITEA), realizada
em Hamburgo (Alemanha, 1997), a educagdo da mulher aparece como uma das necessidades
a serem suprimidas. Destacou-se que as politicas de educacéo de jovens e adultos deveriam
ser receptivas frente as culturas locais e d ar prioridade a extensdo de oportunidades educativas
para todas as mulheres, respeitando suas diversidade e eliminando 0s prejuizos e esteredtipos
que limitam seu acesso a educacao.

Voltando para a informagdo da pesgquisa em que 53% dos agentes entrevistados (as)
s80 do sexo feminino, percebemos que as novas geragoes do sexo feminino estdo conseguindo
transformar uma situacdo histérica de desigualdade, na qual os indices de analfabetismo
feminino sempre foram maiores do que os masculinos. Dados nacionais mos tram que hoje
tanto na educacdo basica como nos cursos superiores o nimero de mulheres é maior que de
homens.

Em relagdo ao estado civil, 50% dos entrevistados sdo solteiros, 02% separados e 35%

sdo casados, 02% viuvos e 14% néo respondeu, conforme mostra o Quadro 8.



Quadro 8

Estado Civil
Estado Civil Total %
Solteiro (a) 50 50%
Separado (a) 02 02%
Casado (a) 35 35%
Viavo (a) 02 02%
N&o respondeu 14 14%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Analisando o Quadro 9 verificamos que a moradia dos entrevistados (56%) mora em
casa propria, 23% em casa alugada, 11% em casa de parente, 04% outros que pode estar

incluso amigos e 06% n&o respondeu.

Quadro 9

Residéncia
Suacasaé Total %
Prépria 56 56%
Alugada 23 23%
De parentes 11 11%
Qutros 04 04%
N&o respondeu 06 06%

Fonte: Pesquisa de Campo.

De acordo com dados do Quadro 10 verificamos que 22% dos aunos moram com seis
pessoas e 20% com mais de seis pessoas. Estando fora dos parémetros de familia que
predomina nos dias atuais, as chamadas familias nucleares composta por mée, pai e no
maximo um casal de filhos.

Quanto mais pessoas em uma casa, mais despesas a familia terd, por conta disso todos
buscam uma atividade remunerada para auxiliar na renda, incluido muitas vezes até o trabalho
de adolescentes e criangas, repetindo com iSso 0 que muitos passaram o fato de terem que

parar de estudar para gjudar afamilia.



Quadro 10
Quantidade de pessoas que moram juntas

Quantas pessoas moram Total %
com vocé?

Duas 12 12%
Trés 13 13%
Quatro 21 21%
Cinco 01 01%
Seis 22 22%
Mais de seis 20 20%
Moro sozinho 03 03%
N&o respondeu 07 07%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Em relacdo ao nimero de filhos 13% tem um filho, 21% dois, 11% trés filhos, 13%

quatro ou mais filhos, 31% n&o tém filhos e 11% ndo responderam (Quadro 11).

Quadro 11
Quantidade de filhos
Quantos filhos vocé tem? Total %
Um 13 13%
Dois 21 21%
Trés 11 11%
Quatro ou mais 13 13%
N&o tem filhos 31 31%
N&o respondeu 11 11%

Fonte: Pesqui sa de Campo.

No que se refere arenda familiar, 41% dos entrevistados, ou sgja, quase a metade vive
com a renda de um a dois salarios minimos. Este dado ratifica a informacéo de Miranda
(2003) de que o Estado do Amazonas caracteriza-se como uma das Unidades Federadas onde
amiséria social € sensivelmente maior que a riqueza e sdo precérias as condi¢es de vida do
povo, em que pese as riquezas potenciais de uma Regido sobejamente privilegiada (Quadro

12).



Quadro 12
Renda Familiar

Somando sua renda com a renda das pessoas que moram com vocé. Quanto €
aproximadamente a renda familiar na sua casa?
Até um salario minimo 19 19%
Dela?2 41 41%
De2a5 14 14%
De5al0 06 06%
Nenhuma renda 06 06%
N&o respondeu 14 14%

Fonte: Pesquisa de Campo.

S0 variadas as profissdes desempenhadas pelos aunos e alunas da EJA conforme
mostra 0 Quadro 13, sendo os maiores niimeros concentrados nos seguinte itens. Comeércio,
banco e transportes 21%, naindustria 14%, no lar 10%, empregada doméstica 09% e 18% néo
trabalham. Esse dado nos remete a uma reflexdo sobre a fungdo equalizadora da Eja, que
consta no Parecer CEB 11/2000 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos.

Esta fungdo deve dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasio, sgja
pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversa s, deve ser saudada
Como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na
abertura dos canais de participacao.

Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes “novos” alunos e “novas” alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizacdo (SOARES, 2002). O anseio por esta

oportunidade de equalizacdo esta nafala de alguns alunos (as).



Aluno (1) - “E muito importante porque so aprendendo dentro de uma escola
poderei ter um bom emprego, dar bons exemplos para minha familia
e saber dirigir meus negocios”.

Aluno (2) — “Sem aprender hoje ninguém consegue uma vida digna, com emprego
melhor e também vocé se sente mais respei tado”.

Aluno (3) - “Educagdo é onde o individuo vai aprender como se prepara para o
mundo social, 0 emprego que vai exercer no resto de sua vida. O
individuo sem educag&o é o individuo sem futuro™.

Quadro 13
Em que Trabalha

Em que vocé trabalha atualment e? Total %

Na agricultura 01 01%
Naindustria 14 14%
No Comeércio, banco, transporte 21 21%
Como empregada doméstica 09 09%
Funcionario publico 04 04%
Construcao civil 04 04%
No lar 10 10%
Com costura, comida, outros 04 04%
No mercado informal, autbnomo 05 05%
Na&o trabalho 18 18%
N&o respondeu 10 10%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Quanto a questdo relativa a moradia proxima da Escola, 56% responderam que sim,
34% que ndo e 10% ndo responderam (Quadro 14). Morar proximo a escola € um fator
importante, pois 0 aluno evita mais um gasto com transporte, porém muitos, por varios
motivos, inclusive por fata de escolas que oferecam esta modalidade de ensino precisam se
deslocar de bairros distantes para estudarem.

A distncia da escola acaba contribuindo também para o nimero significativo de
evasdo escolar e de desisténcia, muitos por ndo terem dinheiro todos os dias para o transporte

acabam deixando mais umavez de continuar seus estudos.



Quadro 14
Se mora perto ou ndo da Escola

Vocé mora proximo da Escola que Total %
estuda?

Sim 56 56%
Nao 34 34%
N&o respondeu 10 10%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Ao serem questionados quanto a importancia da Escola, 90% a consideram muito
importante (Quadro 15). Percebemos neste dado que a escola continua sendo d e fundamental
importancia para essas pessoas, que nao € porque tiveram de se afastar ou foram afastados da
mesma que importancia deixou de existir.

Apesar das experiéncias variadas destes jovens e adultos em relagdo a escola,
trgjetorias marcadas por repeténcias, evasdes esporadicas e retornos, em alguns casos a escola
Ihes parece uma instituicdo distante de seus interesses e de suas necessidades, mesmo vivendo

uma crise ingtitucional , a escola ainda € vista como algo primordial na vida dessas pessoas.

Quadro 15
Importancia da Escola

Qual a importancia da Escola pra Total %
VOCE?

Muito importante 90 90%
Mais ou menos importante 01 01%
Pouco importante 00 00%
N&o sel dizer 01 01%
N&o respondeu 08 08%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Em relagcdo ao retorno a escola as razées com maiores porcentagens foram: exigéncia
do mercado de trabalho 49%, realizacao pessoa 40%, saber lidar com novas tecnologias 23%.
E evidente o anseio dos jovens e adultos que estdo na EJA por futuramente, quando
concluirem o Ensino Médio poderem estar em um emprego melhor, ter a possibilidade de

buscar uma qualificacdo, adentrar no mercado de trabalho e até mesmo fazer um curso



superior. Apesar de todas as dificuldades cotidianas estes alunos ainda véem a escola com o

olhar de esperanca (Quadro 16).
Quadro 16
Razbes de voltar a estudar

Quaisrazbes de vocé voltar afrequentar a Escola? Total %
Exigéncia do mercado de trabalho 49 49%
Saber lidar com novas tecnologias 23 23%
Exigéncia da familia (gjudar os filhos nos deveres) 13 13%
Realizagéo pessoal 40 40%
Outros 02 02%
Obs.: Alguns responderam mais de uma alternativa

Fonte: Pesquisa de campo.

Estas expectativas se manifestam nas falas dos alunos.

Aluno (4): “Aprender é coisa mais importante na nossa vida para nos trabalh armos
e para termos uma vida melhor em nossa cidade”.

Aluno (5) “A educacdo ¢é a base de tudo para as pessoas, seja ele branco, negro,
mulato. A educacgéo para a cidadania é tudo, ela é a forca do nosso
futuro.”

Aluno (6): “Através da escola podemos olhar para o futuro, podemos escolher o
que queremos ser quando nos formar”.

Aluno (7): “Estudando na escola os alunos terdo uma formagéo para no futuro
termos uma chance de entrar no mercado de trabalho, para termos
uma vida melhor e digna”.

A realizacdo pessoa € algo importante também, pois é fato de que grande parte destes
alunos (as) tem uma baixa auto-estima, sentem-se diminuidos por estarem excluidos do
processo educacional. A preocupacdo em ser exemplos p ara os filhos, em poder gjuda-los nas
atividades escolares contribui para a volta dos alunos da EJA a escola. Ha um desgo de que
seus filhos ndo passem pelas mesmas privagdes que eles passaram. As falas dos alunos

expressam muito bem essas posicoes.



Aluno (8): “E importante porque é através dos meus e studos que vou ter uma
perspectiva de vida melhor, ou sgja, vou conseguir um futuro melhor,
para mim e para meu filho™.

Aluno (9): “O estudo é muito importante porque sem estudo a gente ndo € ninguém
nesse mundo”.

Aluno (10): “A educacéo € importante para o desenvolvimento familiar™.

Em relac8o a aternativa: saber lidar com novas tecnologias, o interesse por esta op¢éo
€ resultado das rapidas transformagdes que vém ocorrendo no universo tecnol 6gico. Os alunos
buscam seu espago e querem ter acesso, conh ecimentos, estarem incluidos e dominar o que o
mercado lanca de novo de informagdes virtuais, aparelhos digitais, codigos de barra, cartbes
eletronicos, celulares entre outros. Vivemos com as antigas tecnol ogias, mas ndo abrimos méo
das novas em todos os campos da vida social. Todos os sujeitos entdo envolvidos neste
processo inclusive os alunos (as) da EJA , que com diferentes graus de acesso ndo deixam de

fazer parte desta dindmica social.

3.1.5- A Representacdo Social de Escola— Apresentacdo e Discussdo dos
Resultados

Como ja dissemos no segundo capitulo, de acordo com Abric, toda representagéo
social € organizada em torno de um ndcleo central — que unifica e da sentido ao seu contetido
— e de alguns elementos periféricos, responsaveis pela i nterface entre a realidade e o sistema
central das representacfes. Partimos, pois, agui, dateoria do Nucleo Central e das orientacbes
metodoldgicas sugeridas por Abric, a fim de compreendermos a organizacdo interna da
representacdo social de escola para os alunos da EJA.

As associagfes que emergiram quando utilizamos a frase indutora “ Escreva as
palavras que Ihes vém & mente quando ler a palavra ESCOLA” totalizaram 600 evocagOes. A
analise dessas evocagoes, feita por meio da observacdo da fregiiéncia simple s de cada uma

delas, revelou 143 palavras diferentes, correspondendo a uma média de seis evocagdes por



sujeitos. Observamos uma variagdo significativa das palavras evocadas, colocando em

evidéncia a polissemia em relagdo ao objeto, conforme observado no Quadro 17:

Quadro 17
Resultado da Associagdo Livre

Sumario dos resultados da associacao livre de palavras obtidas a partir das
evocagoes de alunos (as) da EJA — Educacéo de Jovens e adultos
Numero total de evocacdes 600
Numero de palavras diferentes evocadas 143
Média de evocacOes por sujeitos 06
Sujeitos que indicaram a palavra mais importante 100
Total de Sujeitos 100

Nesta etapa da pesguisa foi possivel acessar os mais diversos contelidos semanticos.
Em seguida, através de classificacdo baseada em sinbnimos ou proximidade seméntica das
palavras, fizemos a primeira aproximagdo ao corpus, possibilitando a representacéo gréfica
dos resultados por meio de tabelas de freqiiéncia. Seguiu -se entdo a classificagdo em unidades
de significagdo, e, por conseguinte, a categorizacdo, dando visibilidade a estrutura interna
existente no corpus em anélise.

Cabe reforcarmos que a representacdo social € sempre de alguém (o sujeito) e de
alguma coisa (o objeto). Neste estudo procuramos levar em conta simultaneamente o sujeito e
0 objeto da representagdo que pesquisamos.

Na seguéncia, foram evidenciados os elementos organizadores da representacéo
através dos seguintes indicadores: a frequéncia do item evocado, a média de fregiiéncia da
evocacdo e a importancia do item para o sujeito. Assim, as palavras evocadas mais
freglientemente e mais prontamente pelos sujeitos, provavelmente, compdem os elementos
centrais das representacdes desses sujeitos acerca do tema.

O Quadro 18 apresenta as ordens de classificacdo obtidas a partir da significacéo das
palavras evocadas pelos sujeitos, compondo-se assim as categorias. professor, aprender,

estudar, educacao, diretor, aluno, merenda, respeito, sabedoria e futuro.



Quadro 18
Ordem de classificaggo e ordem médi a da evocagOes

Palavras 12 22 3@ 42 5a 62 Total OME
Evoc. | Evoc. Evoc. | Evoc. | Evoc | Evoc.
1.Professor 21 7 8 7 4 4 50 2,52
2.Aprender 13 4 6 3 2 3 31 2,54
3.Estudar 13 1 2 4 1 0 21 2,00
4.Educacéo 12 5 13 7 7 3 47 3,02
5. Diretor 2 5 6 4 6 6 29 3,86
6.Aluno 3 10 4 5 3 3 28 3,14
7.Merenda 1 3 2 4 5 4 19 4,10
8.Respeito 2 1 0 1 6 3 13 4,30
9.Sabedoria 2 2 3 1 3 4 15 3,86
10.Futuro 1 1 1 1 1 0 05 3,20
Total 70 39 45 37 37 30 258 32,54
Evocagdo segundo a ordem de classificagdo e ordem média de evocagdo (OME). Manaus (AM) 2008.

Desta forma, a frequiéncia de evocagéo foi calculada a partir da soma das fregiéncias
com que a palavra foi evocada em cada posi¢cdo, enquanto a ordem média de evocagdes foi
obtida ponderando com o0 peso 1 a evocagdo feita em primeiro lugar, com peso 2 a segunda
evocagdo e, assim, com tantas ponderages quantas foram associagOes solicitadas. O total
desses produtos dividido pelo total das frequéncias da palavra citada nas diversas posicoes
correspondeu a ordem de evocagdo das palavras. A média aritmética dos valores da ordem de
evocacdo de cada palavra correspondente a ordem média de evocacdo. Procedendo a analise
desses dois indices, de forma simulténea e combinada, foi -nos possivel revelar os elementos
que provavel mente participam no nicleo central da representagio devido a sua sa liéncia (SA,
1996).

ApOs esses procedi mentos, podemos distribuir os resultados obtidos em um diagrama
de quatro quadrantes, de forma que o eixo horizontal se refere a ordem média de evocacdes
(com os valores menores para o lado esquerdo do eixo) e o eixo v ertical a freqiéncia de
evocagdo (com os valores maiores dispostos na parte superior do eixo). Assim, o quadrante
superior esguerdo € composto pelas evocagdes de maior freqliéncia e prontamente expresso; o

inferior direito, pelas evocagdes de menor freqliéncia e as mais tardiamente enunciadas. Os



elementos que participam do nlcleo central da representacdo situam -se no quadrante superior
esquerdo (maior freqiiéncia e pronta evocagdo); ja no quadrante inferior direito, estéo o de
menor freqliéncia, que sdo denomi nados de “elementos periféricos”. Nos quadrantes superior
direito e inferior esquerdo, situam-se os elementos que se relacionam menos diretamente com
o nlcleo central. Esta estratégica metodol dgica foi sugerida por ( VERGES apud SA, 1996) no
intuito de dar conta do inteiro processo de delimitacdo dos elementos do nicleo central.

Os resultados demonstram que a freqiiéncia média de evocacOes foi igual a 2,5 e a
média aritmética das ordens médias de evocacdo foi igual a 3,2. De acordo com a andlise
combinada das indicagcdes apontadas, delimitamos a area de localizagdo dos elementos que,
provavelmente, participam do nacleo central e do sistema periférico da representaco de

Escola, que pode ser observado no Diagrama 1.

Diagrama 1
Elementos constituintes do nlcleo central e dos elementos periféricos da representacdo social
de Escola para os alunos da EJA. Manaus (AM) 2008.

OME <3,2 OME > 3,2

Professor (50) 2,5 Diretor (29) 3,8

Aprender (31) 2,5 Aluno (28) 3,1

Educacéo (47) 3,0

F>25

F<25

Estudar (21) 2,0 Merenda (19) 4,1
Respeito (13) 4,3
Sabedoria (15) 3,8
Futuro (05) 3,2

Desta forma, professor, aprender e educacdo sSituam-se no quadrante superior
esguerdo, por apresentarem uma maior saliéncia e, dessa forma, compdem o nucleo central da

representacdo social de Escola. Os elementos dos demais quadrantes tendem, por conseguinte,



arepresentar os elementos periféricos da representacéo, que se relacionam menos diretamente
com o nucleo central. Durante a andlise de contelido, algumas categorias emergir am de
maneira mais enfética, reforcando as evocagdes que constituem o nucleo central. O Diagrama
2 apresenta as categorias com as respectivas citagoes.

Categorizar € um processo que implica duas etapas: 0 inventario, que corresponde ao
isolamento dos elementos, e a classificacdo, que implica repartir os elementos, buscando

organizar as mensagens (BARDIN, 1988, p.118).

Diagrama 2
Categorias e evocagdes submersas da analise de c ontetido a partir do tema Escola
“Sdo importantes, sdo companheiros. Gostam de gjudar. Eles tém bom humor
para ensinar.” (aluno)
“Ele é fundamental no nosso desenvolvimento escolar, se hoje estou aqui
agradeco muito a ele”. (aluno)
“Sem professor ndo tem escola, ndo tem educacao, por isso o professor &
muito importante para aeducagdo.” (aluno)
“Aprender a ler e escrever é muito importante para todo ser humano, sem
saber ler e rever escrever vocé ndo € nada na vida, ndo importa aidade o mais
importante é vocé saber ler e escrever.” (aluno)
“Eu acho que aprender sga fundamental, pois sem 0 estudo ndo poderia
vencer que € 0 mesmo que conguistar um bom emprego ou ter uma vida
social melhor.” (aluno)
“A educacdo € a coisa mais importante para o futuro do nosso pais. ” (aluno)
_ | “A educacdo é muito importante em uma escola porque sem educacdo ndo
EDUCAGAO | yyamos ter um aprendizado melhor”. (aluno)
“A EJA pra mim esta sendo fundamental nessa etapa da minha vida.
Educagédo em primeiro lugar”. (aluno)

PROFESSOR

APRENDER

DIRETOR “E uma pessoa muito importante na Escola.” (aluno)

ALUNO “Aluno significaforga, objetivo e amizade. Uma escola sem aluno ndo €
nada.”
(aluno)

Voltando a andlise do diagrama 1, percebemos que no quadrante inferior esquerdo esta
localizado a categoria estudar, no quadrante superior direito as categorias diretor e aluno, e
no quadrante inferior direito estéo situadas as categorias merenda, respeito, sabedoria e
futuro, ou sga, os elementos periféricos da representacdo. Esta estratégia metodoldgica

contribui para percebermos que para além da natureza essencialmente coletiva, a variagdo de



sentido que cada sujeito atribui ao objeto representado. Compreendemos com isso que ,
embora a representacdo seja socialmente construida, ela ndo elimina o sujeito. Em outras
palavras, partilhar uma verdade sobre determinado objeto n &o significa, portanto, anular-se
diante do coletivo.

Spink (1995) ressdlta que as representagOes sociais, enquanto formas de
conhecimento, sdo estruturas cognitivo-afetivas e, desta monta, ndo podem ser reduzidas
apenas a seu contetdo cognitivo que as engendram a partir de sua funcionalidade nas
interagdes sociais do cotidiano.

Sendo as representacdes sociais “teorias” do senso comum que déo sentido aos objetos
do mundo e orientam as a¢les dos sujeitos em relacdo aos mesmos, indagamos en téo que
sentido os alunos da EJA atribuem a Escola? Como o sentido hegemdnico de Escola €
representado por estes agentes? Antes de responder estas indagactes a partir da fala dos
sujeitos, cabe aqui colocar que para Rey (2004), “o sentido é guiado por aquilo que o sujeito
sente e que nos leva a tentar conhecer a producéo social dessa forma de sentir”.

Observando o Diagrama 2 podemos perceber que o sentido atribuido ao professor esta
carregado da questdo afetiva, o papel social do professor é representado por aguele que é
amigo companheiro, que quer e gosta de audar, sem ele ndo tem educacdo. Esta
representagcdo esta relacionada com a necessidade que os alunos tém de ter na pessoa do
professor 0 apoio que eles precisam para continuar sua trgjetoria escolar, s80 pessoas com
dificuldade de aprendizagem e que contam com 0 apoio e guda dos professores para se
sentirem fortal ecidos e estimulados a prosseguirem seus estudos.

Quanto a categoria aprender, ela aparece como primordial, pois é pelo aprendizado
que se torna “alguém” na vida, sem aprender ndo poderiam ter uma vida e um emprego
melhor. Percebemos que esta representacdo traduz o que ha de mais rigido e estruturado

guanto ao papel da Escola, que aparece como um espago que propiciara este aprendizado. Os



alunos vao a escola para aprender e a partir deste aprendizado ser alguém na vida. Ser alguém
na vida esta associado a uma possibilidade de ascensdo social, de ser reconhecido como uma
pessoa qualificada, com instrugéo e capaz de galgar uma colocagdo melhor no mercado de
trabalho.

A categoria educacgéo esta relacionada com o que Domingos Sobrinho (2003) aponta
como discurso hegemdnico sobre o valor da Educacdo, na sociedade brasileira. Procura -se
difundir a crenga numa inquestionavel funcéo “redentora” da Educagdo. Desta forma tod os os
grupos sociais, em particular os excluidos passam a perceber como “natural” a educacao
formal como a possibilidade para o acesso aos beneficios do mundo globalizado. Esse
discurso acaba maquiando as reais razdes que levam ao fracasso de certas politi cas, o
insucesso de muitas crian¢as no seu contato com a Escola e, principalmente, de muitos jovens
e adultos que, mesmo possuindo o certificado legitimados dos saberes e competéncias
adquiridos, ndo conseguem ainsercdo socia e cultural tdo anunciada.

Em relacéo a categoria diretor, que aparece como uma pessoa importante na Escola,
percebemos no processo de observacdo que esta fala é resultado da pouca presencga da gestora
na Escola, pois a mesma ia somente um dia na semana pelo turno noturno. Os alunos s éo
assistidos pelas pedagogas, tendo um contato restrito com a direcéo da Escola.

A categoria aluno remete a importancia destes agentes no espaco escolar, aparece
como aquele que precisa de forca para superar as adversidades encontradas quando retornam a
Escola, muitos encontram dificuldades em entender os contetidos por estarem muito tempo
afastado do espaco escolar, ndo se lembram de muitas coisas e precisam se reintegrar e para
isso contam com 0 apoio dos professores e dos colegas. Muitos tracam como obje tivos
concluir a Educac8o Bésica para com o certificado vislumbrar um espaco melhor na

sociedade.



A partir da andlise dos elementos que fazem parte do nucleo central da representacéo
social de Escola, percebemos que estdo vinculados as condigdes historicas, sociologicas,
psicolégicas e culturais dos agentes envolvidos. Ou segja, como afirma Jodelet (1994), as
representagOes ndo se constroem em um vazio social, e quando se representa, dizemos algo de
nOs mesmos; revelamos aspectos de nossa identidade. Além disso, aderir a uma representacéo
€ participar de um grupo, de um compromisso social, 0 que nos leva ao sujeito social. Quem
representa, o faz de um lugar social. E um sujeito que tem uma pertinéncia num grupo, numa
classe ou posicdo social e que se relaciona com outros através de diferentes formas de
comunicacao, participando da construcdo de um mundo comum.

Quanto aos elementos periféricos que A bric coloca como algo funcional, € por ele que
a representacdo pode se ancorar na realidade do momento. O sistema periférico permite a
integracdo das experiéncias e histérias individuais; suporta a heterogeneidade do grupo; é
flexivel e suporta as contradicdes, é evolutivo e sensivel ao contexto imediato. Suas funcdes
permitem adaptacdo a realidade concreta, a diferenciacdo do contelido e protege o sistema
central.

As categorias merenda, respeito, sabedoria, futuro e estudar sdo os elementos
periféricos da representacdo social de Escola, eles contribuem com processo de organizacéo e
estruturacdo da representacéo social . A maioria dos alunos (as) da EJA compartilha uma vida
de privaches, chegam a Escola apds um dia cansativo de trabalho e a merenda escolar € a
possibilidade de suprir a fome que muitos passam por ndo ter dinheiro para comprar um
lanche ou néo ter tempo de ir em casa jantar. O respeito € um valor que se manifesta no
processo de socializacdo, em saber lhe dar com o outro, com o diferente, 0 mais velho.
“Respeitar os colegas, os professores, 0s mais velhos, respeitar os proximos e os demais”

(aluno).



Sabedoria aparece no sentido de fazer as escolhas certas para ter um futuro melhor e
uma dessa escolhas é a educagdo, €ir a Escola, estudar e querer ser alguém. O futuro remete a
uma mudanca de vida que a educagdo formal pode proporcionar a possibilidade de conse guir
um emprego melhor, cursar uma faculdade, ter uma profissdo. E estudar aparece como uma
perspectiva de recuperar o tempo perdido, guda a adquirir novos conhecimentos, guda a
alcancar os objetivos, guda a vencer. “Sem estudar ndo se vai a lugar nenhum e ndo se
consegue arrumar um bom emprego” (aluno).

E comum nas pesquisas sobre representacio social a triangulagio dos dados para uma
maior precisdo e confirmagdo da representacdo de um dado objeto. Trabalhamos também com
entrevista semi-estruturada. Ludke e André (apud DOTTA, 2006) atribuem a entrevista,
enquanto técnica de coleta de dados, especialmente na pesquisa educacional, grande
importanciaem razéo do carater de interagdo que a permeia.

Durante a andlise de conteldo das entrevistas, quando os ent revistados foram
estimulados a responder sobre quanto tempo estudou, obtivemos as seguintes respostas.
[...]parei de estudar umas trés vezes” / ““ Estudei até a 62 série ai parei em 1997 e voltei agora”
/" Eu ndo parei de estudar, repeti alguns anos, mas nunca parei” / *“Passei uns dez anos sem
estudar”, / “passei uns 15 anos sem estudar”/ “Estudei até a 5% série, passei quinze anos sem
estudar” / “Estudei até a 42 série e voltei a estudar depois de uns 15 anos” / Estudei até a 62
série e passel uns trinta anos sem estudar” / “Estudei até a 42 série, passei cinco anos parado.”
/ “Estudei até a 42 série, fiquei parado mais de vinte anos”.

Ha uma fala coletiva no que diz respeito ao periodo e ao tempo que alunos e alunas
pararam de estudar. Percebemos que todos tém uma experiéncia estanque, de rendncia, e
muitas vezes até de decepcdo quanto a experiéncia escolar. A maioria parou por necessidade,
por ndo ter alternativa, mas nem por isso apagaram de suas vidas a vontade de voltar a

estudar. Sabemos que essas pessoas acabam sendo resultadas de uma condicdo social de



desigualdade, pessoas que tém e sempre tiveram direito a educagdo, mas as condicoes préticas
de suas vidas contribuiram para que optassem em ter de sair da Escola e passar anos af astados
do sistema educacional.

Em relacdo a questdo por que parou? Responderam: [...] “parei porque tinha filho
pequeno” /, “arranjei marido... passei sete anos parada” / “parei porque ndo tinha outra
escolha, ou trabalhava ou estudava” / “eu era rude de aprender entdo o professor ndo tinha
paciéncia comigo” / “parei porque na juventude (cabeca de menina), tive influéncia de
amigos” / “trabalhava, chegava cansada e as vezes nao dava tempo de vir pra aula” / “parei
pra trabalhar e viajei também” / “parei pra trabalhar, come cel a trabalhar com dez anos de
idade” / “minha mae ndo deixava a gente estudar nos trabalhavamos na roca” / “parei porque
arrumel filho cedo ai tive que trabalhar”.

Essas respostas sdo exemplos das condi¢des da vida cotidiana dos agentes (sujeitos), a
necessidade de criar os filhos de ter que trabalhar, o cansaco ou mesmo o impedimento por
conta da autoridade do marido da mée f az parte da identidade coletiva dessas pessoas, e isto
se manifesta nas suas falas. Como destaca Gadotti (2006, p.31), “O desemprego, 0s baixos
salé&rios e as péssmas condicdes de vida comprometem o processo de afabetizacdo dos
jovens e dos adultos”.

A terceira questdo foi: Por que voltou a estudar? Tivemos as seguintes respostas. |...]
“voltel a estudar porgque apareceu uma nova opor tunidade e também senti vontade” / “voltei
porque quero fazer o 2° grau e vocé sem o 2° grau ndo vale nada” / “voltei a estudar porque o
estudo € importante na minha vida, eu quero me formar, quero ajudar meus pais” / “Eu voltei
a estudar porque hoje se vocé ndo tiver os estudos completos ndo consegue trabalho nem pra
varrer” / “voltei porque quando a gente vai procurar emprego eles querem que a gente tenha o
2° grau” / “voltei porque minha mae me incentivou muito, meus amigos e pra ter um futuro

melhor” / “voltei por vontade propria, pois quero fazer uma faculdade” / “voltei por incentivo



das pessoas e porque hoje em dia vocé tem que ter estudo” / “voltei porque sentia vontade de
estudar” / “voltei por estar precisando, tive incentivo dos filhos” / “voltei agora porque me
separel ai tive mais tempo”.

A vontade de voltar também esta presente no discurso coletivo, ter uma nova
oportunidade, ser incentivado, perceber aimportancia do estudo parater uma vida melhor, por
guerer um emprego, fazer uma faculdade, v oltar por precisar sentir-se parte de um sistema
educaciona que pode contribuir para que essas pessoas Se Sintam capazes de superar suas
limitacBes, a necessidade de resgatar a auto -estima e vislumbrar uma vida melhor.

Nas respostas emitidas a respeito da questdo o que a Escola € pra vocé? Obtivemos
0S seguintes depoimentos: [...] “a escola representa pra mim uma casa, onde temos educacao,
os professores nos ensinam, procuram falar coisas boas pra nos alunos” / “aescolapramim é
tudo, sem escola ndo somos nada” / “ a escola pra mim é meu futuro” / “a escola representa
pra mim mais informagdes, mais conhecimento” / “ a escola € tudo, € educacdo, € bem dizer
uma casa pra gente, estamos aqui pra estudar, aprender” / * aescola representa um caminho, o
comeco de um futuro melhor pra mim, a guda dos professores que € muito importante, o
incentivo de cada um” / “ a escola representa a minha segunda casa. Eu gosto de estudar nessa
escola porque os professores sdo 100%” / “ a escola pra mim € a passagem pro futur o, pra
tudo, se vocé ndo tem estudo, ndo tem diploma como vai conseguir um trabalho.” / “ aescola
é onde encontramos novos amigos, aprendemos novas expressdes e muitas outras coisas” / “a
escola é o lugar onde aprendemos, onde aprendemos a gostar uns dos outros, aprendemos a
respeitar as diferengas dos outros e também é a segunda casa como todos dizem”.

Percebemos nestes depoimentos a confirmagdo dos elementos do nlcleo central de
Escola, que é a parte mais rigida da representacdo. O sentido de escola atri buido pelos alunos
é de um lugar “casa” onde se aprende coisas novas, onde se adquire novos conhecimentos,

onde se tem 0 apoio e gjuda dos professores. Estas falas estéo carregadas de questfes afetivas,



culturais, psicoldgicas. Os alunos (as) da EJA sdo pessoas sofridas, sensiveis, carentes que
precisam se sentir importantes, capazes de superar suas limitagdes, sentirem-se acolhidas
Ccomo se estivessem em casa, a escola deve contribuir para que os mesmos consigam  se
perceber protagonistas de sua prépria exi sténcia.

Este alerta foi dado por Freire (2005, p.54) quando ele afirma que: “Dizer-se
comprometido com a libertac8o e ndo ser capaz de comungar com 0 povo, a quem continua
considerando absolutamente ignorante, é um doloroso equivoco”. Comungar com 0 povo é
proporcionar uma educacdo problematizadora que ao contrario da educagdo bancéria esta
aberta a0 didogo em que educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo
superando o autoritarismo e a falsa consciéncia do mundo.

Quando foram questionados sobre em que a escola contribui em sua vida, pessoal,
profissional e material? Responderam: [...] “a escola me guda porgue antes eu ndo pensava
em nada, ndo tinha metas de estudo, hoje eu tenho” / “o que aprendo aqui vou poder aplicar |4
fora, no trabalho, com as pessoas, vou chegar em um lugar vou saber me expressar e ndo vou
falar errado” / “eu ja perdi varias chances de trabalho porque ndo tenho o ensino médio, se eu
tivesse ja estaria em um desses trabalhos” / “vai me ajudar a me preparar para 0 mercado de
trabalho” / o que estou estudando vai me ajudar muito futuramente” / “ a escola pode me
ajudar a conseguir um emprego melhor” / “a escola vai contribuir na minha vida profissional
por exemplo me ajudar a conseguir um bom emprego.”/ “ a escola pode me a judar
principalmente na minha vida profissional, pois aonde eu trabalho as pessoas sempre estéo
pedindo para que a gente se qualifique” / *“ a escola é a base, é o lugar onde as pessoas que se
interessam podem conseguir um emprego melhor e principalmente a educacdo, a escola faz
parte da vida do ser humano € o lugar que educa e ensina a pessoa viver dignamente [...]".

Percebemos aqui uma fala coletiva no sentido de ver a Escola enquanto instituicdo da

educacdo formal como aquela que ira prepara-los para 0 mercado de trabalho, ou sgja, por



estarem vivendo uma situacdo de privacéo dos bens ssimbdlicos, é pela escola que os alunos

(as) projetam a imagem de uma educagdo “redentora”. Sabemos que o investimento na

educacdo como capital cultural que pode ser transfor mado em capital educacional € inferior
ao que os filhos da classe rica sGo submetidos ou até mesmo da classe média assalariada,
como foi constatado por Domingos Sobrinho (1998) em sua pesquisa sobre Classe Média
Assalariada e Representages Sociais de Edu cacdo, mas na representacdo de escola ancorada
e objetivada pelos alunos da EJA esta presente também o anseio de mudar de vida, de ter uma
ascensao social, um emprego melhor por intermédio da educacéo recebida na escola.

Diante das representacfes encontrad as sobre escola que conseguimos constatar a partir
do nucleo central, respondendo aos objetivos da pesquisa percebemos que estas
representacdes contribuem muito mais para o retorno do que para o afastamento destes alunos
ao ambiente escolar. N&o diferente de outras capitais brasileiras, o0 que contribui para que eles
se afastem sG0 questdes relacionadas as necessidades do dia-a-dia, de uma luta pela
sobrevivéncia tais como optar pelo trabalho, ter de criar os filhos, entre outros. O retorno €
visto como a possibilidade de melhorar de vida, de conhecer coisas novas, de aprender e de

estar preparado para o0 mercado de trabal ho.

3.1.6 — A contribuicéo do Habitus na Construcdo das Representagdes Sociais de
Escola

Através do conceito de habitus, Bourdieu procura explicar as agfes dos individuos,
mas ndo como sendo determinadas pelo mundo exterior ou como decorréncia de movimentos
de interioridade independentes. Para ele, trata-se de reconhecer “a interioridade da
exterioridade”, ou seja, os modos de incorporag & do funcionamento da realidade social num
processo de interiorizacdo que obedece as especificidades do lugar e da posicdo de classe dos

agentes.



Com isso pretende explicar como a interioridade se faz presente no exterior, 0 que
quer dizer interessa principa mente as relagdes sociais de respostas ao mundo e a producéo de
novas respostas sob a forma de agdes praticas. O conceito de habitus vem contribuir para se
escapar dos argumentos que privilegiam apenas a dimensdo objetivista das imposi¢oes socials
ou as explicacBes que destinam o maior papel as acbes dos sujeitos determinadas a partir de
sua habilidade interior.

Assim, o habitus, constituido por um conjunto de disposi¢des para a agdo, € a histéria
incorporada, inscrita no cérebro e também no corpo, nos gestos, nos modos de falar ou em
tudo que somos. E essa histéria incorporada que funciona como principio gerador do que
fazemos ou das respostas que damos a realidade social.

Como destaca Domingos Sobrinho (2000), as experiéncias acumuladas ao longo da
trajetéria de um grupo produzem os esquemas de percepcdo, de pensamento e de agdo que
guiam os individuos, assegurando-lhes a conformidade e constancia de certas praticas através
do tempo.

Este mesmo autor afirma que uma vez estruturado, 0 habitus ndo cessa de produzir
percepcdes, representacles, opinides, desgos, crencas e toda uma gama interminavel de
producdes simbdlicas.

Em relacdo a teoria da representacdo social, Serge Moscovici vem contribuir no
sentido de demonstrar que 0s processos através dos quais 0s sujeitos representam o mundo
sdo extremamente dindmicos. O objeto de uma representacdo faz parte de um contexto ativo e
€ concebido, pelo menos parciamente, pela pessoa ou pelo grupo, enquanto prolongamento
do seu comportamento.

Abric (1994) reforca esta concepcdo ao afirmar que o objeto da representacdo ndo
existe nele mesmo, ele existe para o individuo ou o grupo e em relac8o a eles. Para este autor

€ arelacdo sujeito-objeto que determina o objeto em s mesmo.



Para Jodelet (2001), as representacfes sociais nos guiam no modo de nomear e definir
conjuntamente os diferentes aspectos da realidade didria, no modo de interpretar esses
aspectos, tomar decisdes e, eventual mente, posicionar -se frente a eles de forma definitiva.

Por circularem nos discursos, serem vinculadas por palavras, mensagens, imagens
midiaticas as representagdes sdo cristalizadas em organi zagOes materiais e espaciais.

No entendimento de as representagbes serem partilhadas por um grupo socid,
percebemos que, tanto Bourdieu numa perspectiva socioldgica, como Moscovici, a partir de
uma leitura psicossocial, como destaca Domingos Sobrinho (2002), permitem-nos
compreender as agdes humanas ndo somente como resultado de experiéncias acumuladas e de
sistemas de disposi¢bes incorporados, mas também como produto da acdo dos individuos

sobre s mesmos e sobre 0 mundo exterior.

O aprendiz ja chega a escola com uma representacdo desta, de seus métodos
e procedimentos. E a partir dai age e interage, encontra sentido no que faz e no que
recusa. O aprender, portanto, ndo € um movimento automatico, mecanico, mas uma
construcdo, alicercada e alimentada pelo sentido que o aprendiz atribui a esta
experiéncia no bojo das vivéncias e interagdes que o vém marcando ao longo do
tempo (CARVALHO, 2001, p.32/33).

As disposicdes durdveis sdo experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, ou sga, sdo
modos de incorporagdo do funcionamento da realidade em que vivem, de acordo com sua
condicéo social, e serve de base para a construcéo das representagdes sociais.

A partir das metodologias usadas na pesquisa percebemos a articulagdo existente entre
habitus e representacéo social, quando os alunos representam a escola como um lugar onde se
aprende, um lugar que é a extensdo de sua casa, um lugar onde eles iréo receber instrugdo
necessaria para ter uma vida melhor e conseguir um bom emprego. As disposi¢des duraveis,
ou sgja, 0 habitus deste grupo esté presente nas falas que se manifestam como representag&o.
A imagem gque os alunos tém da cultura escolar, sendo a cultura como meio de realizagdo

pessoal, esta subjetivamente enraizada nessas pessoas.



Isso é resultado do que coloca Sacristan (1997, p.53), que o velho lema da educagéo
progressista, que sustentava a necessidade de que a escola preparasse para vida, tem hoje,
mais que nunca, sua aplicacdo na pressdo crescente do sistema produtivo sobre 0 sistema
escolar, fazendo com que este transmita apenas o0s saberes que lhes sdo mais Utels.

Concordamos em parte com que Bourdieu afirma no sentido da escola ser um espaco
de reproducdo por conta de algumas préticas pedagdgicas que ndo levam em consideragdo as
concepgdes prévias do aluno, as representaces, os significados populares proprios do
estudante como membro de uma cultura externa real a escola. Mas compartilhamos com a
idéia de Giroux (1997) de que é necessario reconsiderar e reconstruir a escola como esfera
publica democrética, onde estudantes aprendam as habilidades e o conhecimento de que
precisam paraviver e lutar por uma sociedade democratica viavel.

Uma escola caracterizada por uma pedagogia que demonstre seu compromisso em
levar em conta as concepcdes e os problemas que afetam profundamente em suas vidas
diarias. Uma pedagogia que sgja aberta as histérias, aos sonhos e as experiéncias trazidas
pelos alunos a escola. Igualmente importante € a necessidade de a escola cultivar um espirito
de critica e um respeito pela dignidade humana que sgjam capazes de associar questfes
pessoais e sociais em torno do projeto pedagdgico de ajudar os alunos a se tornarem cidadaos
criticos e ativos.

Porém para que esta cultura escolar democrética aconteca, para que a escola
principalmente de educacdo de jovens e adultos sgja resignificada no sentido de atender as
expectativas dos alunos, € preciso, entre muitas coisas, vontade politica tanto dos poderes
publicos quanto das pessoas envolvidas com a educacdo. Entendemos que esta pesquisa néo
esgotou todas as suas possibilidades, esperamos que ela possa oferecer elementos para novos
olhares a prética do magistério que atende a um publico que precisa n&o apenas de um

certificado, ou de uma educagdo compensatoria, mas uma educacdo democrética e libertadora.



CONSIDERACOESFINAIS

Esta dissertacdo apresenta a trgjetéria de nossa pesquisa que teve por objetivo
identificar e analisar as representacGes sociais de um grupo de alunos da Educacdo de Jovens
e adultos de uma Escola Estadual na cidade de Manaus. Nossa pesquisa teve inicio com um
estudo minucioso da Teoria das Representaces Sociais a fim de conhecer as suas
possibilidades e aplicagdes na Educacdo. Também fez parte de nossa leitura livros sobre a
Educacdo de Jovens e A dultos e algumas obras de Bourdieu voltadas para educagéo.

Fizemos levantamentos de alguns dados estatisticos ha SEDUC/M sobre a EJA e
tivemos acesso as Mensagens do Governador do Estado de 2000 a 2007, para identificarmos
as politicas publicas voltadas para esta modalidade. Pesquisamos também no campo
educacional trabalhos que fizessem uso da nogcdo de representagdo socia como
encaminhamento tedrico e metodol dgico. Na sequiéncia, r ealizamos a delimitagcdo do universo
de nossa pesquisa, a selecdo dos sujeitos; assim iniciamos a pesquisa empirica propriamente
dita por meio da associagdo livre de palavras, questiondrios, observagdo e entrevistas, sendo
cada resposta dos sujeitos entrevi stados ouvida atentamente, considerando o referencial
tedrico adotado. Terminada a etapa de aplicagdo das técnicas, procedemos ao levantamento
das representacOes sociais presentes nas falas e a andlise destas, alcangando nossos objetivos.
Para a identificacéo dos elementos que compdem o nucleo central , utilizamos o programa de

informéatica Evoc 2000.



Desse processo, resultaram as representagfes sociais de escola que envolve as
seguintes categorias: professor, aprender, educacdo. Estas categorias fazem parte do niicleo
central que é a parte mais rigida da representacdo. Professor, aprender e educagéo interagem
entre si quando os alunos destacam a importancia do professor no processo ensino -
aprendizagem, o professor aparece como aguele que contribuird para a aprendizagem do
novo, a aprendizagem para eles é fundamental para torna-los evidentemente pessoas
participativas de uma sociedade complexa coma a capitalista. 1sso fica claro quando eles
afirmam que sem aprender e sem educacdo ndo se € nada nessa vida, que para ser alguém é
preciso aprender e ter educacdo. Néo que eles ndo se reconhecam como alguém, mas este ser
alguém esta associado a uma representacdo de escola predominante que através da educacéo
formal contribuira para que eles melhorem de vida, tenham u m emprego, possam cursar uma
faculdade, ou segja, em outras palavras € uma possibilidade de resgate de uma auto -estima
fragilizada pel os dissabores da vida de renuincias e privagdes, inclusive a de estudar.

Pelo questionério socioecondémico identificamos o perfil dos alunos que participaram
da pesquisa, ndo diferentes de outras capitais do Brasil, esses alunos s80 provenientes de
familias carentes, pessoas que vivem uma situagdo de exclusdo, a grande maioria ganha de um
a dois sal&rios minimos. S30 pessoas que comecaram a trabahar cedo, as familias séo
extensas, as mulheres tiveram que abdicar dos estudos para criar os filhos e cuidar da casa, ou
entdo trabalhar fora para gjudar o marido nas despesas. Percebemos também gue mesmo com
os problemas que enfrentam neste processo de entrada e saida da escola, acreditam que a
escola é de grande importancia em suas vidas e que a necessidade de voltar a estudar esta
entre a exigéncia do mercado de trabalho e a satisfagdo pessoal.

Destacamos como contribuicdo da representacdo social enquanto teoria
psicosocioldgica, a possibilidade de acesso aos saberes do senso comum, partilhado por um

grupo social, pois as representacfes ndo sdo construidas em um vazio social, elas sdo



dindmicas e sdo elaboradas e reelaboradas por pessoas pensantes que falam de um
determinado lugar. Porém a contribuicdo desta teoria ndo se limita a apenas identificar esses
saberes, ela pode contribuir também de acordo com interesse da pesquisa e do pesquisador no
processo de intervencdo para uma mudanga social que atenda 0s interesses, as expectativas
das pessoas que fazem parte de um determinado grupo, ou instituicdo como a Escola. N&o
gueremos aqui assumir uma visao ingénua achando que as mudancas irdo acontecer do dia pra
noite, mas este tipo de pesquisa pode somar com outras voltadas para a educacéo e a partir
desses estudos por em prética o papel social da ciéncia produzida nos espagos académicos.

Acreditamos que este trabalho, indicando as representacfes sociais e a identidade dos
alunos enquanto pertenca de um grupo, possa contribuir para estabelecimento de estratégias
para a Educacdo de Jovens e adultos que ao longo dos anos vem sendo vista de forma
preconceituosa por varios segmentos sociais, ndo tendo a atencdo que merece principa mente
pel os 6rgéos publicos.

Como professora desta modalidade e através das observagdes no trabalho de campo
percebe-se que as representagbes que encontramos, mostra-nos que apesar de ter tido uma
evolugdo consideravel na EJA, de sua implantagdo até os dias de hoje, 0 caminho para uma
reconfiguragdo desta modalidade como sugere Arroyo ainda € longo. Ainda € muito presente
em nossa prética uma educagdo centrada no professor como o detentor do conhecimento, e 0s
alunos ainda sdo tratados como aqueles que s6 recebem. ”Na vi sdo “bancéria” da educagéo, o
“saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 2005,
p.67)

Entendemos que este trabalho de investigacdo cumpriu seu objetivo de investigar e de
analisar as representacfes sociais de escola para alunos (as) da EJA na perspectiva do
referencial tedrico utilizado; por outro lado, sabemos também que este possibilita outras

formas de andlise e que, sob outros enforques, pode contribuir significamente com &reas da



Educacdo. Nesse sentido, acreditamo s que esta pesquisa pode ser vista como ponto de partida
para novas investigagoes e discussdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no campo da

Psicologia Social e da Sociologia da Educagéo.
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ANEXO 01
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM

Titulo do Projeto: A Representacdo Social de Escola para Alunos(as) da EJA — de uma
Escola Estadual que oferece essa modalidade de Ensino.

Pesquisadora responsavel : M2do P. Socorro R. de Lima Orientadora: Dr2 Arminda Rachel
Botelho Mour &o.

TCLE paraalunos(as) da EJA.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -TCLE

Estamos realizando um estudo sobre a Representacdo Social de Escola para alunas da EJA

(Educacdo de Jovens e adultos)”. Por isso precisamos de sua colaboracéo enquanto aluno(a),
no sentido de participar da técnica de associacdo livre de palavras , que sera realizado nas
dependéncias de sua Escola. Vocé tera livre arbitrio para expor suas respostas dentro da
tematica solicitada. Fica claro que se por ventura vocé ndo se sentir a vontade para responder
algum item dos instrumentos, isto ndo comprometera o estudo. Portanto, fique ciente que sua
participacdo ndo |he trard quaisquer risco, desconforto ou énus.

Comprometemo-nos a prestar informagdo sobre todos e quaisquer procedimentos abordados
na entrevista, podendo recusar -se em qualquer instante de continuar participando, retirando o
termo de consentimento de pesquisa. Os pesguisadores ndo dardo nenhum beneficio em

dinheiro ou algo em troca das informac6 es obtidas, as quais serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. Os dados pessoais ou de identificacdo dos envolvidos, serdo mantidos em sigilo por

tempo indeterminado, tendo somente os resultados expostos de forma a ndo identificar os
participantes, servindo para andlise de pesquisa podendo ser veiculados em palestras,

periédicos e outros meios que possam vir a divulgar conhecimento obtido as autoridades
normativas de parametros legais de leis. Deixando claro que sua participagdo nesta pesquisa
sera de grande relevancia em estudos sobre a Educacéo de Jovens e Adultos.

Consentimento pos-informacgéo Estamos realizando um estudo sobre “A Representacdo

Social de Escola para Alunos(as) da EJA.

Eu portador da ClI n° consi dero-me
devidamente informado sobre o contelido do termo de pesquisa proposta, expresso de forma
livre meu consentimento para inclusdo, como sujeito de pesquisa. Sendo informado que meu

nimero na pesquisaé ___ recebendo copia deste documento por mim assina do.Contato com
pesquisador pelo fone: 99958595; 3611 -3430. Endereco: R. S&o Pedro, 38 — Petropalis.

Assinatura da(o) Participante Data



ANEXO 02
INTRUMENTO DE INVESTIGACAO

Teste de Associacéo Livre de Palavras — palavraindutora ESCOLA
PESQUISA JUNTO AOS ALUNOS (AS) DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Caro (a) aluno (a):
Estamos desenvolvendo uma atividade de pesqguisa sobre Representagdo Social de Escola para
alunos (as) da EJA. Precisamos de sua colaborag 80. Desde ja |he agradecemos muito.

1. Por favor, observe a palavra abaixo e escreva as palavras que lhes vém a mente nos
espacos em branco. N&o precisa seidentificar.

ESCOLA

2. Agora numere todas as palavras, classificando -as de acordo com a importancia que
voceé atribui a cada umadelas. Use os parénteses para colocar os nimeros (de 1 a 6).

3. Dé o significado da palavra que vocé apontou com a mais importante, ou sgja, a
palavraindicadacom ane 1.



ANEXO 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AM AZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo

Questionario para participagdo em pesguisa sobre - A representacdo social de Escola para
alunos (as) da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) de uma Escola Estadual que oferece esta
modalidade de Ensino.

Prezado entrevistado:

Sua participacdo nesta pesquisa € da maior importancia, para investigarmos sobre a
Representagdo Social de Escola para os alunos(as) da EJA. Marque de acordo com as
orientagOes feitas pela pesquisadora.

1. Idade:
() Entre 15 e 25 anos () Entre 46 a55 anos
() Entre 26 e 35 anos () Entre 56 a 65 anos
() Entre 36 e 45 anos () A partir de 66 anos
2. Seu Sexo:
() Feminino () Masculino

3. Qual seu estado civil ?

() Solteiro ( ) Separado(a) / divorciado (a) / desquitado(a)
() Casado(a) / mora com companheiro (a)
() Viuvo ()

4, Quem moracom Vocé ?
( )Moro sozinho(a)
( )Pa
( )Mée
( )Esposa/ Marido/ companheiro (a)
( )Filhos
( )Irméos
(' )Outros parentes
( )Amigos ou colegas

5. Suacasaé
() Propria () augada
6. Quantas pessoas moram em sua casa ?
( ) duas () seis
( )trés ( )maisde6

( ) quatro () moro sozinho



7. Quantos filhos vocé tem ?

( )Um () quatro ou maisfilhos
( ) dais () néo tenho filhos
( )trés

8. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com vocé. Quanto é
aproximadamente a renda familiar na sua casa
() Atéum salrio minimo ( R$ 380,00)
( ) Dela?2 sdérios minimos (R$ 380,00 a R$ 760,00)
( ) De2 a5 salé&rios minimos (R$ 760,00 a R$ 1.900,00)
( ) De5a10 salarios minimos (R$ 1.900 a R$ 3.800, 00)
() Nenhumarenda.

9. Em que vocé trabal ha atual mente?
() Naagricultura (campo, fazenda, pesca)
( ) Nainduistria
() No comércio, banco, transporte ou outros servigos
() Como empregado(a) em casa de familia
() Como funcionario publico (federal, estadual, municipal)
() Construcéo civil
( )Nolar
() Em casa (costura, comida, outros)
() Né&o trabalho.

10. Vocé mora proximo da Escola que estuda ?
( )Sm ( )Néo

11. Qual aimportancia da Escola pravocé ?
() Muito importante
() Mais ou menos importante
() Pouco importante
() Néo sei dizer.

12.  Quaisrazdes de vocé voltar afrequentar a Escola?
() Exigéncia do mercado de trabal ho.
() Saber lidar com as novas tecnologias (Intenet, cartdo de crédito, celular, caixa
eletronico, abrir conta em Banco, etc)
() Exigénciadafamilia (gjudar os filhos nos deveres escolares.
() Redlizagéo pessoal.
() outros.



ANEXO 04

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo

Roteiro de entrevista com Alunos (as) da EJA para a Pesguisa sobre - A representacdo social
de Escola para alunos (as) da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) de uma Escola Estadual

gue oferece esta modalidade de Ensino.

1. Quanto tempo vocé estudou?

2. Quando parou e por gque parou?
3. Por que voltou a estudar?
4. O que aEscolaé pravocé?

5. A Escolacontribui nasuavida: pessoal, profissional e material? Comente.



