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RESUMO

O propédsito da investigacdo foi compreender o desafio de ensinar, por mediacédo
tecnoldgica, uma modalidade de comunicacdo gestual, de caracteristicas muito
diferenciadas da linguagem escrita/falada, com a qual os discentes nunca tiveram
contato. Assim, o estudo se norteia na seguinte questdo: a tecnologia é a melhor
estratégia para tornar o conhecimento da LIBRAS mais acessivel aos académicos? Para
tanto, esta pesquisa inicia com a observacdo e andlise dos conteudos ministrados na
disciplina presencial de LIBRAS B, e segue com posterior observacdo sobre a
transposicdo didatica desses conteudos para o ambiente virtual de ensino e
aprendizagem (AVEA). O trabalho esta organizado em trés capitulos: o primeiro, A
lingua de sinais: campo de lutas, discussdes e tensdes, realizando um mapeamento do
percurso trilhado pela lingua de sinais no mundo e no Brasil. O segundo,
Aprendizagem Colaborativa em Rede, aborda a tecnologia da inteligéncia coletiva e
as transformacdes na construcdo do conhecimento em rede. No ultimo capitulo,
LIBRAS para além dos muros da UFAM: novas trilhas a serem tragadas.
Identificamos uma rota de fuga onde foi possivel contribuirmos com a parte pratica da
disciplina, elaborando uma proposta de material em video. A pesquisa aconteceu na sala
presencial e, paralelamente, na sala virtual da disciplina de LIBRAS B, do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas — UFAM, ambiente onde ocorreu o
acompanhamento e a utilizacdo das ferramentas de mediagdes tecnoldgicas, nesse caso,
o sistema Moodle. Este assunto é abordado da perspectiva da inteligéncia coletiva, que
busca, no agenciamento dos atores, a constru¢do do conhecimento em rede. Para uma
melhor compreensdo da realidade, trabalhamos com a metodologia da cartografia,
deixando claro que esta ndo estd atrelada a visdo tradicional que persegue regras
estipuladas antecipadamente, mas, na medida em que se avanga com a pesquisa, as
pistas vao indicando o caminho a ser trilhado. Diante dos resultados encontrados,
constatou-se o potencial que a mediacdo das tecnologias podem acrescer ao ensino da
parte pratica da LIBRAS. O surgimento de novas pistas continuard emergindo dessa
producdo, indicando novos caminhos a serem trilhados.

Palavras-chave: Libras, Inteligéncia Coletiva, Tecnologia da Comunicacéo e
Informagéo, TICs.



ABSTRACT

The purpose of this research is to understand the challenge of teaching by means of
technological mediation, a form of gestural communication with very different
characteristics of written and spoken language, which the students never had contact.
Thus, this research is guided in the following question: is technology the best strategy to
make more accessible to scholars? Therefore, this research begins with the observation
and analysis of the contents taught in the classroom discipline LIBRAS and follow with
further observation on the didactic transposition of such content to the virtual
environment of teaching and learning (Avea). The paper is organized into three
chapters: the first, sign language, a field of struggles, discussions and tensions,
followed a path mapping pursued by sign language worldwide and in Brazil. The
second, Collaborative Learning Network, addresses the collective intelligence
technology and the changes in building networked knowledge. In the last chapter,
LIBRAS beyond UFAM walls: new tracks to traced, we glimpse and escape route
where we could contribute to the practical part of the course with the development of a
video material. The research took place in the presence room and at the same time in the
virtual classroom discipline LIBRAS, the Faculty of the Federal University of
Amazonas - environment in which occurs the monitoring and use of technological
mediation tools, then the Moodle system. This is covered under the agency of actors to
build networked knowledge. For a better understanding of reality, we work with
cartography as a method of intervention research, making it clear that this method is not
tied to the traditional view chasing rules stipulated in advance, but as you progress
through research tracks will indicate the way to go. Based on the results found we
believe practical part of the education is not possible without the mediation of language
technology which is the main strategy to make knowledge accessible to scholars. The
emergency of new tracks still emerging from this production, indicating new ways to

go.

Keywords: LIBRAS, Collective Intelligence, the Information and Communication
Technology, ICTs.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa teve como objetivo realizar e analisar as transposi¢des didaticas
dos contelidos da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS B!, usando a
mediacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo - TICs, para verificar as
possibilidades de se proporcionar vida e movimento a essa lingua, tornando-a mais
compreensivel aos académicos do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, instigando-0s a esse novo conhecimento.

E inegavel a influéncia da tecnologia em todas as areas: uma nova forma de se
relacionar e de perceber o mundo esta emergindo e se propagando, transformando as
vivéncias da sociedade. O humano e a maquina se entrelagam nas relacGes e essa
proximidade tem sido tdo intensa nos Ultimos tempos a ponto de esses aparelhos se
tornarem quase uma extensdo do ser humano.

Por isso, ha urgéncia na revisao dos processos de aprendizagem, desafiando todos
0s que pensam, pesquisam e fazem educacdo na atualidade. Nao é possivel um pensar
apenas na subjetividade, interioridade e no ser isolado do todo com seu livro. E preciso
perceber a coletividade e verificar como a troca do conhecimento vem sendo
engendrada e projetar essas novas possibilidades dentro da educacdo, expondo o0s
individuos em processo de formacdo as diferentes formas de apreender o saber,
apropriando-nos de ferramentas que trabalhem com a potencialidade dos cinco sentidos
humanos.

Diante da realidade irreversivel das TICs, cabe aos educadores buscar o
agenciamento? dos elementos que possam tornar o conhecimento mais proximo possivel
da realidade dos discentes. Dentro da linha de estudos da tecnologia e conhecimento,
destaca-se Pierre Lévy, filosofo francés que se dedica a pesquisar as interacGes entre
sociedade e o0 uso das tecnologias, bem como seus impactos no cotidiano da sociedade
em todos os aspectos, sendo um dos primeiros pesquisadores a se debrucar sobre essas

questdes.

1 LIBRAS B e a denominagéo da disciplina ministrada nos cursos de licenciatura com carga horaria de 60
horas, obrigatoria e sem pré-requisitos e siglada de IHP 123.
2 Para Deleuze esse conceito representa as maltiplas possibilidades de conexdo, relagdes e mediacoes.



Para Lévy, a educacdo ndo acontece apenas no espaco fisico da sala: o tedrico da
cibercultura® afirma que o conhecimento pode ser adquirido nas diferentes relacdes e
espacos, a exemplo, o ciberespaco,* onde os saberes sdo produzidos através da
interacdo entre os individuos conhecendo, repassando, adquirindo e ampliando os
conhecimentos, um saber para além dos muros da instituicdo de ensino. Segundo Lévy,
(1997, p. 16),

[...] Basta que alguns grupos sociais disseminem um novo dispositivo de
comunicagdo, e todo o equilibrio das representacbes e das imagens sera
transformado, como vimos no caso da escrita, do alfabeto, da impresséo, ou
dos meios de comunicagdo e transporte moderno.

Esses novos dispositivos se materializam no processo do saber, proporcionando
aos docentes novas estratégias de transposicdo dos conhecimentos tornando o acesso a
informacdo mais fascinante e desafiadora. Dentre essas estratégias, encontram-se as
TICs, que vém dando suporte para a educagdo na modalidade a distancia. Um desses
suportes é o sistema Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning
Environment, ou Ambiente de Aprendizagem Dinamico Modular Orientado a Objeto),
um software desenvolvido para a area educacional, que apresenta uma facil
interatividade, além de ser um sistema gratuito. A UFAM firmou parceria em 2006 com
a Universidade Federal de Santa Catariana - UFSC para oferecer um curso de graduacgéo
semipresencial, chamado Letras/LIBRAS. Esse convénio gerou uma troca de
experiéncias ndo s6 na area da LIBRAS, mas também de véarios conhecimentos das
TICs por parte da equipe técnica do polo de apoio presencial Manaus que utilizava o
sistema do Moodle para a interagéo.

O contato com esse curso trouxe novas perspectivas para o Centro de Educagéo a
Distancia - CED, que abrigou o curso, além de outros.

A partir desse contexto, surge a oportunidade da autora desta pesquisa atuar como
orientadora educacional (tutora) pela Universidade Federal de Santa Catarina entre 0s
anos de 2009 a 2010, acompanhando os alunos surdos e ouvintes do polo da UFAM.
Estando no convivio com a comunidade surda® desde 1996, também tivemos a
oportunidade de participar de diversos cursos de LIBRAS no Centro de Atendimento

dos Surdos — CAS em Manaus, muitas vezes ministrados pelos proprios surdos, porém,

3 Cibercultura: nova forma do individuo de perceber as relagdes e as informagdes por meio da tecnologia.
4 Segundo Lévy (1999, p. 92), o ciberespaco é definido como o espaco de comunicacdo aberto pela
interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos computadores.

® Grupo formado tanto por pessoas surdas quanto ouvintes, membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros.



nada se comparou com a experiéncia linguistica, bem como o contato com as TICs
oferecidas no curso do Letras/LIBRAS.

Em 2011, com a aprovacdo no concurso para professor de carreira na UFAM,
ministrando a disciplina de LIBRAS B e em contato com alunos que precisavam
aprender LIBRAS como L2, surge o desafio de ensinar lingua de sinais para 0s
discentes dos diferentes Cursos de Licenciatura da UFAM. Durante essa trajetoria,
varias inquietagbes foram observadas na vivéncia com os discentes no espaco
académico.

Aprovada no ano de 2012 para o Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de
Educagdo-PPGE/UFAM, dando prosseguimento ao projeto de pesquisa, foi possivel
conhecer o Centro de Formacgéo Continuada, Desenvolvimento e Tecnologia e Prestacéo
de Servico para a Rede Publica de Ensino — CEFORT, trabalharmos a tecnologia como
mediacdo pedagogica no ensino/aprendizagem na disciplina de LIBRAS B.

A partir da vivéncia com o ambiente virtual do curso Letras/LIBRAS/UFSC e
passando a conhecer o ambiente virtual do projeto graduacdo@ufam no estagio-
-docéncia/lUFAM, verificou-se que ambos utilizam o sistema Moodle. O diferencial
acontece na customizacao dos ambientes: o Letras/LIBRAS foi idealizado e criado para
atender aos surdos, visando satisfazer a modalidade visuoespacial®, e o
graduacdo@ufam, elaborado com foco nos alunos ouvintes que possuem uma
modalidade oral auditiva. Nessa perspectiva, delimitamos nossa pesquisa a UFAM,
especificamente, ao curso de Pedagogia do turno vespertino.

De posse de ambas as experiéncias, presencial e virtual, propusemo-nos a
investigar de que forma a tecnologia pode contribuir com o ensino-aprendizagem da
lingua de sinais como segunda lingua e partimos para a elaboracdo de uma disciplina de
LIBRAS B na sala virtual, chamada de “sala-piloto” com o intuito de acompanharmos
os alunos de pedagogia na modalidade presencial. O objetivo seria de atender aos
problemas enfrentados na disciplina, tais como, aumentar 0 tempo ou contato do
professor com os alunos mesmo que de forma assincrona’, e trabalhar as questdes
especificas da lingua de sinais como: movimento, expressdo facial, ponto de localizagéo
e configuracdo de méos que somente podem ser observados através do conjunto de

movimentos.

® Visuoespacial: que acontece no espaco, utilizando movimentos em conjunto com expresséo facial e
corporal, sendo percebida por intermédio da viséo.
" Assincrona: que acontece em momentos e espacos diferentes.



Neste sentido, a mediacdo das TICs poderia contribuir no processo de ensino-
-aprendizagem da LIBRAS, dando movimento e vida a essa lingua, favorecendo os
discentes ao aprendizado por intermédio da visdo. E, buscando por resultados que
possam Vir a contribuir com o ensino-aprendizagem de uma segunda lingua, trazendo a
esses discentes uma compreensdo do surdo na coletividade como um sujeito emocional,
social e cognitivo. Refletindo em nossa pratica da docéncia com as problemaéticas
expostas anteriormente, lancamos mado das TICs postas na atualidade, e nos
direcionamos a nossa pesquisa de investigacao.

Partimos, assim, da seguinte questdo norteadora: frente ao desafio de ensinar
uma segunda lingua com a qual os discentes nunca tiveram contato, estaria, na
mediacdo da tecnologia, a estratégia de tornar esse conhecimento mais acessivel aos
académicos? Para responder a questdo, tracamos como objetivo geral analisar e realizar
as transposicoes didaticas dos conteudos da disciplina LIBRAS B usando a mediacéo
das TICs. Para o atingimento desse objetivo geral, desdobramos em trés os objetivos

especificos:

= Conhecer os discursos envolvidos na legislacdo e os agenciamentos realizados
até a conquista da legitimacdo da LIBRAS, empreendendo revisdo bibliografica
da legislacdo e dos movimentos: campo de lutas, discursos e tensdes.

= Investigar os processos didatico-pedagdgicos como a mediacgdo tecnoldgica pode
potencializar o processo de ensino/aprendizagem da LIBRAS na graduacéo.

= Utilizar as TICs no processo pedagdgico da disciplina LIBRAS B, pesquisando

os sinais e elaborando um material em midia para mediacdo didatica das aulas.

Organizacdo metodoldgica da pesquisa

O caminho percorrido no decorrer da pesquisa busca embasamento na
cartografia, arte de construir mapas sempre inacabados, abertos frente as constantes
mudancas dos ambientes. E ela quem nos dard suporte para o acompanhamento dos
movimentos das mudancas constantes realizadas na rede que envolve a LIBRAS e a
tecnologia. Segundo Deleuze e Guattari (2000, p. 19), “[...] escrever nada tem a ver com
significar, mas com agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regides ainda por vir”.
Dessa forma, justifica-se a utilizacdo da cartografia e seus elementos constitutivos como

metafora para dissertacdo dos fatos nesta pesquisa.



A cartografia tem a funcdo de tracar, no papel, as diferentes formas da paisagem
como longitude, latitude e a composi¢do do territorio. Entdo nos inspiramos nessas
atividades para fazermos os registros do que compde o territdrio de investigacdo, quais
0S agenciamentos necessarios para a composicdo de novos territdrios e quais as
ferramentas necessarias para o ensino da LIBRAS.

Cartografar é também uma operacao de tragar linhas nos territorios. No decorrer
do tracado das linhas, registraremos os conhecimentos da lingua de sinais desde 0s
movimentos sociais que lutaram pelo reconhecimento legal da LIBRAS como segunda
lingua do Brasil, garantindo o direito de cidadania dos surdos até a introducdo da
LIBRAS como disciplina obrigatoria nos curriculos dos cursos de graduag&o.

O territério é complexo, e as diferentes relagdes se cruzam, e, por vezes,
atravessam o objeto investigado. S&o experiéncias vividas, metodologias aplicadas. E

como conceituam Passos e Barros (2012, p. 18):

“[...] cartografia como método de pesquisa € o tracado desse plano de
experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o pesquisador e a
produgdo do conhecimento) do prdprio percurso da investigacdo”.

A cartografia vai abrindo novos caminhos no tracejado, agenciando novos
elementos, multiplicando as conexdes. Ela faz parte de um dos seis principios do
rizoma®, conceituado na obra “Mil Platds” de Deleuze e Guattari (2000, p. 21).: “[...]
Um rizoma como haste subterranea distingue-se absolutamente das raizes e radiculas.
Os bulbos, os tubérculos, s&o rizomas” E um caule subterrdneo composto de diversos
nos, diversas raizes que se proliferam e se entrecruzam. Da mesma forma,
vislumbramos que aconteca com a inteligéncia coletiva, onde o individuo esta
conectado no sistema, e 0 conhecimento se expande em diferentes dire¢Ges, cruzando-se
e se interligando a diferentes elementos para que um todo possa fazer sentido. Como

num labirinto com diferentes caminhos, segundo Deleuze e Guattari (2000, p. 30):

[...] uma das caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter
sempre multiplas entradas; a toca, nesse sentido, € um rizoma animal, e
comporta as vezes uma nitida distin¢ao entre linhas de fuga como corredor de
deslocamento e os estratos de reserva ou de habitacéo.

8 Na obra “Mil Platés”, Deleuze e Guattari (1995) estabelecem o conceito de rizoma: Um rizoma como
uma haste subterranea distingue-se absolutamente das raizes e radiculas. O bulbos, os tubérculos sdo
rizomas. Plantas com raiz ou radiculas podem ser rizomorficas num outro sentido inteiramente diferente:
€ uma questdo de saber se a botanica, em sua especificidade, ndo seria inteiramente rizomorfica [...].



O rizoma, também, projeta as rotas de fuga com o surgimento das novas raizes,
avancando e atingindo novos territorios. Com o conceito de rizoma, acreditamos ser
possivel a expansdo do conhecimento da LIBRAS dentro e para além dos muros da
instituicdo, por meio do agenciamento dos académicos em formacdo e futuros
professores no dmago da sociedade, fazendo a propagacdo desses conhecimentos e
contagiando outros individuos.

Para uma melhor compreenséo da realidade, trabalhamos com a cartografia
como método de pesquisa, deixando claro que a mesma ndo esta atrelada a visdo
tradicional que persegue regras estipuladas antecipadamente, mas, na medida em que se
avanga com a pesquisa, as pistas védo indicando o caminho a ser trilhado. Segundo os
autores Passos e Barros (2012, p. 17), “O desafio ¢ o de realizar uma reversdo do
sentido tradicional de método — ndo mais um caminhar para alcancar metas prefixadas
(meta-hodos®), mas o primado do caminhar que traga, no percurso, as suas metas”.
Neste sentido, realizamos a criagdo de uma sala virtual chamada de “sala-piloto”, onde
fizemos a transposicdo didatica dos contetdos da disciplina de LIBRAS B e
observamos o comportamento de uma turma de graduacao.

Esse método observa a conexdo do pesquisador com o objeto investigado e a
relacdo que existe entre o conhecer e o fazer, trabalhando a indissociabilidade entre o
conhecimento e a transformacéo, tanto da realidade, quanto do pesquisador. Passos e
Barros (2012, p. 18) afirmam:

[...] O ponto de apoio e a experiéncia entendida como um saber-fazer, isto é,
um saber que vem, que emerge do fazer. Tal primado da experiéncia
direciona o trabalho da pesquisa do saber-fazer ao fazer-saber, do saber na
experiéncia a experiéncia do saber.

Para a transposicdo didatica dos contetdos e criacdo da sala-piloto, além do
suporte técnico da equipe do CEFORT, aprofundamo-nos nas orienta¢fes do “Guia de
referéncia para producéo de material didatico em educacdo”. Este guia nos orientou na
construcdo da sala virtual e na elaboracdo do material em video.

Com o aprofundamento tedrico, munimo-nos de informagdes para nos langcarmos

na pesquisa na busca por respostas as nossas inquietacdes. Através da cartografia como

SMéta (reflexdo, raciocinio, verdade) + hddos (caminho, direcdo). Dicionario Etimélogo
http://www.prandiano.com.br/html/fr_dic.htm (acesso em marco/2015).


http://www.prandiano.com.br/html/fr_dic.htm

método de pesquisa, observamos e analisamos as pistas na busca por resposta a essa

pesquisa.

Organizacao da dissertacao

Com o primeiro capitulo intitulado “A lingua de sinais campo de lutas discussfes
e tensdes”, a pesquisa se inicia mapeando o percurso trilhado pela lingua de sinais
desde o contexto mundial até os primeiros registros no Brasil e em Manaus. Realizamos
um levantamento bibliografico da trajetoria dos movimentos de luta da comunidade
surda pela legalizacdo da lingua de sinais no Brasil. Fazem parte ainda desse bloco a
inclusdo da LIBRAS como disciplina obrigatoria no ambito da UFAM, o desafio de
ensinar uma segunda lingua e a implementacgéo do curso Letras/LIBRAS na UFAM.

No segundo capitulo, foi registrada a Aprendizagem Colaborativa em Rede,
qguando abordamos a tecnologia da inteligéncia coletiva e as transformacdes na
construcdo do conhecimento em rede, aclarando a fundamentacéo teérica que orienta
nossa pesquisa. Também mostramos como as TICs podem ser percebidas por um viés
da tecnologia assistiva,’® e como a formacdo de professores para a inclusio pode
contribuir com uma tecnologia assistiva na UFAM. Finalizamos com o capitulo
“graduagdo@ufam: novas estratégias” abordando o projeto graduagdo@ufam e 0 uso
das ferramentas integradas ao ensino da LIBRAS, e elaboramos a “sala-piloto”.

Como a cartografia se encontra em constante movimento, deixamos aqui algumas
trilhas aberta a novas constru¢cbes com do ultimo capitulo, LIBRAS para além dos
muros da UFAM: novas trilhas a serem tracadas. Neste capitulo, vislumbramos uma
rota de fuga onde pudemos propor uma contribuicdo para a disciplina de LIBRAS B,
elaborando um material em video para atender as suas necessidades, assim, como

apontamos novas rotas de fuga.

10 Tecnologia assistiva € um termo para 0S recursos e servicos que ajudam a proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e, assim, promover vida independente e inclusao.



CAPITULO |



1- A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: CAMPO DE LUTAS, DISCUSSOES E
TENSOES

Buscando conhecer o territério da pesquisa, realizamos o mapeamento do
caminho percorrido pela lingua de sinais do contexto mundial até os primeiros registros
no Brasil, Manaus, e posteriormente sua inclusdao na UFAM.

E impossivel desvincular a lingua de sinais do individuo surdo, porque é dele
que nasce a lingua genuinamente natural. Ela surge da necessidade de comunicagdo nédo
sO do surdo, mas também de qualquer individuo. De maneira geral, a comunicagdo de
todas as formas (desenhos, escrita, fala, etc.) é inerente a todo o ser humano e é
evidenciada desde os tempos mais remotos como registra Ulbricht (2006, p. 19): “Desde
antiguidade o homem possui a necessidade de se comunicar. A comunicagdo, que teve
inicio pelos desenhos rupestres”.

Verificaremos, nesse estudo, que, no decorrer da histéria da lingua de sinais pelo
mundo, séo perceptiveis as lutas, discussdes e embates no sentido de tornar essa lingua
oficial, garantindo-lhe o mesmo status da lingua oral, isso ndo é privilégio do grupo de
surdos, mas pode ser observado em outras minorias, a exemplo, os indios espalhados
pelo Brasil que utilizam diferentes dialetos.

No Brasil, os surdos tiveram que empenhar esforgos para que a oficializacdo da
lingua se tornasse realidade. O intuito deste capitulo é empreender um estudo sobre o
registro histérico dessa lingua no Brasil, compreendendo o quanto ja se avangou e

projetando mudangas com bases nas conquistas até entdo alcancadas.

1.1 Os caminhos da lingua de sinais no mundo

No contexto mundial, em 1857, é fundado, em Washington DC,!* o primeiro
colégio universitario para surdos, em homenagem ao precursor da American Sign
Language (ASL) nos Estados Unidos, Thomas Hopkins Gallaudet. A instituicdo foi
batizada de Gallaudet School e 0 seu foco era o trabalho com alfabetizagéo, ensino
fundamental e médio. Anos mais tarde, em 1864, a escola se reestrutura dando origem a
primeira universidade para surdos no mundo, a Universidade Gallaudet. A instituicdo
funciona com autorizacdo do congresso dos EUA, ela passa a expedir certificados de

nivel superior. Essa conquista influencia outros paises. Tal conquista veio a fortalecer e

11 DC: é a abreviatura de Distrito de Colimbia
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motivar o agrupamento dos surdos espalhados pelo mundo. Vale ressaltar que a lingua
oficial utilizada na universidade é ASL até os dias atuais.

Foi, na Universidade Gallaudet no século XIX, que o Dr. Willian C. Stokoe Jr.
pesquisador americano, investigou exaustivamente a ASL. Seus estudos culminaram na
comprovacdo de uma organizagdo na lingua de sinais. Os resultados de sua pesquisa
foram fundamentais para o reconhecimento da lingua de sinais no meio académico.
Pereira (2011, p. 59) contribui

Stokoe, em 1960, foi o primeiro pesquisador a afirmar que a lingua de sinais
americana atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina [...].
Ele observou que os sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos
complexos, com uma complexa estrutura interior.

Os estudos de Stokoe revelaram que, na estrutura da lingua de sinais americana
— ASL, existiam trés parametros definidos como: configuracdo das maos (CM), ponto
de articulacdo (PA) e movimento (M). A figura nimero 1 confirma que a pesquisa

realizada por Stokoe definiu a existéncia dos parametros em ASL.

Figura 1: Parametros da lingua de sinais

(PA)

(CM)
Fonte: Curso de LIBRAS em Campinapolis

Essa pesquisa fortaleceu o uso da lingua de sinais americana, expandindo-se
para o restante do mundo, mas nem sempre foi assim, pois, antes do reconhecimento
dessas pesquisas, as metodologias aplicadas da area da educacéo para surdo sempre se
confundiam com praticas terapéuticas que objetivavam a correcdo da surdez. E, por
vezes, a opinido dos surdos era deixada de lado quanto ao melhor método a ser aplicado.

A metodologia empregada na educacédo das criancas surdas era o uso da filosofia
oralista,'? pregada por Alexander Graham Bell no congresso de Mildo em 1880, o qual

se empenhou para que o0 método oralista desenvolvido por ele e seu pai fosse votado e

12 3egundo Pereira, o oralismo defende que a comunicagdo com e pelos surdos se dé exclusivamente pela
fala, sendo os sinais e o alfabeto manual proibido.
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aprovado como melhor metodologia a ser aplicada nas escolas. Seus esforcos obtiveram
sucesso e seu méetodo empregado na educacdo dos surdos no mundo todo, proibindo o
uso lingua de sinais. Vale observar que, nesse congresso, existiam professores surdos
que tiveram cerceados seus direitos de votar, ndo podendo expressar suas percepcdes
sobre a utilizacdo do método oral.

A proibigdo da lingua de sinais no mundo retardou os avangos na educagdo dos
surdos e as pesquisas na area, gerando um impacto catastrofico para a comunidade surda
como constata Pereira (2011 p. 11): “A proibi¢do da lingua de sinais na educagdo dos
surdos por mais de cem anos trouxe como consequéncias baixo rendimento escolar e a
impossibilidade de o surdo prosseguir seus estudos em nivel médio e superior ”.

O sujeito surdo era observado e analisado no intuito de normalizagéo, a surdez
era vista como algo que precisava de correcdo, e a metodologia se pautava pela mesma

linha, o atendimento era terapéutico, menciona Pereira (2011, p. 11):

As expectativas de normalizacdo do surdo, por meio de treinamento de
audicdlo e fala, transformou o espaco escolar em terapéutico,
descaracterizando a escola como espaco de ensino, troca e ampliagdo do
conhecimento [...] tempo precioso que deveria ser gasto com conhecimento.

Dessa forma, as estratégias para o ensino objetivando o desenvolvimento do
sujeito ndo avancavam, ja que a expectativa era de que ele se tornasse apto para
audicdo, fala e compreenséo.

Mas esse tempo é deixado no passado, pois Stokoe avancga em sua investigacao e
comprova que a lingua de sinais possui uma estrutura propria. Esse fato equipara o
status das linguas de sinais ao das linguas orais. Esses avangos mudam o foco e a
perspectiva, agora, € o0 surdo e 0 seu ensino por meio da lingua de sinais. Essa nova
visdo se espalha em varias partes do mundo; os surdos passam a perceber o valor dessa
pesquisa e se organizam exigindo melhores condi¢des de cidadania, pleiteando como

base dessas melhorias o reconhecimento da lingua de sinais em seu pais.

1.2 O mapeamento da lingua de sinais no Brasil

Os primeiros registros da lingua de sinais no Brasil ocorrem por volta de 1855,

com a chegada do professor surdo Eduardo Huet'® a convite de Dom Pedro II, esses

13 Segundo Pereira (2011, p.13) Ha controvérsias sobre o primeiro nome de Huet. Apenas a guisa de
exemplos, Rocha (1997) refere-se a Ernest, enquanto Moura (2000) usa Edward, e Vieira (2000),
Edouard.
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registros ndo refutam a existéncia de uma lingua emergente de sinais ja utilizada
naquela localidade. Huet nasceu em Paris no ano de 1822 e ficou surdo aos 12 anos
apos contrair sarampo. Era usuério da lingua de sinais francesa, possuia mestrado e
tinha uma vasta experiéncia na educacdo de pessoas surdas, utilizando a lingua de
sinais.

O professor Huet foi o primeiro diretor do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
fundado em 1857 no Rio de Janeiro, posteriormente, chamado de Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos — INES. Em dezembro do mesmo ano, ele apresenta o resultado
de seu trabalho a Dom Pedro Il e comprova o sucesso no desenvolvimento dos surdos.

Os relatos encontrados mencionam a inquietacdo de Huet ao solicitar ajuda ao
governo, conforme registra Rocha (2008, p. 28):

No relatdrio entregue ao imperador, Huet apresentou duas propostas para que
0 governo ajudasse na cria¢do do colégio, j& que, segundo ele, a maioria dos
surdos pertencia a familias pobres e, portanto, sem condic¢Ges de arcar com as
despesas relativas a educagao.

Embora o registro histérico deixe claro que o professor francés se preocupava
com a educacdo das criancas surdas brasileiras; por algum motivo néo revelado, ele
deixa o trabalho no Brasil e parte para iniciar o trabalho com os surdos no México.

Ao longo da pesquisa, verificaremos a continuidade do trabalho de Huet e o

desdobramento da lingua de sinais no Brasil.

1.3 Os movimentos surdos e a lingua de sinais no Brasil

Abrangemos de forma geral o percurso empreendido pela lingua de sinais no
cenario atual até a sua legalizacdo no contexto brasileiro. Para essa compreensdo €
necessario o esclarecimento de como transcorreram 0s movimentos, lutas, discussoes e
tens@es realizadas pela comunidade surda em busca do reconhecimento linguistico dessa
modalidade visual de comunicacdo, bem como dos direitos de cidadania. O estudo
compreendeu os fatos relevantes a partir de 1857 até os dias atuais.

Os primeiros agrupamentos entre os surdos ocorreram de forma involuntaria.
N&o havia interesses politicos, o objetivo era o aprendizado. Em funcgéo da escassez de
instituicOes de ensino voltadas para o atendimento dessa especificidade no Brasil, o

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) passa a ser a Unica opgao de
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desenvolvimento e educacdo da pessoa com surdez, ocasionando a migracdo de surdos
de diversas partes do Brasil para o Rio de Janeiro.

O INES recebe os surdos e atende a eles com o0 objetivo de os inserir no contexto
educacional. Mesmo os recém-chegados ao instituto se identificam com os surdos que ja
se encontram em processo de ensino, passando a trocar experiéncias linguisticas e
culturais imprescindiveis para o seu desenvolvimento intelectual. Sobre essa troca

cultural na coletividade, explana Lévy (1997, p. 142-143):

A cultura fornece um enorme equipamento cognitivo aos individuos. Cada
etapa de nossa trajetoria social, a coletividade nos fornece linguas, sistemas
de classificacdo, conceitos, analogias, metaforas, imagens, evitando que
tenhamos que inventa-las por conta prépria [...].

Na coletividade, a organizacdo social dos surdos avanca, e a primeira
Associagdo Brasileira de Surdos-Mudos nasce no Rio de Janeiro em 1930, constituida
por ex-alunos do INES. Porém, ndo logrou éxito sendo desativada posteriormente. Em
1954, foi criada a Associagdo dos Surdos de Sdo Paulo que atua até hoje. No momento
da sua fundacdo, ela também foi composta por egressos do INES.

No instituto, o processo de organizagdo social dos surdos comeca a produzir
resultado. A exemplo desse agrupamento, registra-se, na histdria da instituicao, o feito:
“Os surdos fazem a sua rebelido”, que se tornou titulo do relato mencionando no livro
“O INES ¢ a Educacdo de Surdos no Brasil”. Esse acontecimento se deu em 5 de
outubro de 1950, o episddio teve grande repercussdo social pela da publicacdo do jornal
“O Globo” naquela época em que o Brasil vivia uma crise sociopolitico-econdmica com
a ascensdo de Getulio Vargas a presidéncia da republica. (fonte: Jornal o Globo).

O fato é que, a partir desse ato, os surdos percebem a forca da luta conjunta e as
possibilidades de conquistas para a comunidade em varias areas, a consequéncia dessa
manifestagdo é a insercdo dos surdos no contexto politico, conclui Rocha (2008, p. 85):
“[...] Essas condutas acabaram por inseri-los nas discuss@es da politica que era praticada
no Brasil naquele periodo”.

Um dos egressos do INES, de nome Sentil Delatorre, em entrevista cedida a
Revista da Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos - FENEIS (numero
2, abril/junho de 1999, p. 27), sinaliza que, em funcéo de o INES se localizar ao lado da
Faculdade de Educacéo do Rio de Janeiro — UFRJ, os alunos surdos eram convidados a

disputar os jogos com os alunos ouvintes da Faculdade, o que os levou de forma
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espontanea a fundar a primeira Federacdo Desportiva de Surdos do Rio de Janeiro em
20 de janeiro de 1959.

Os movimentos surdos em Sdo Paulo continuavam, e um grupo de surdos
liderados pelo monsenhor Vicente de Paula Penido Burnier, também surdo, retomam as
atividades da Associacdo Brasileira de Surdos-Mudos em 1971, celebrando convénio
com a World Federation of the Deaf — WFD. Posteriormente, a associacio de S&o
Paulo é desativada.

Profissionais ouvintes, envolvidos de alguma forma na area da surdez, sdo
agenciados para acompanhar e dar suporte a criacdo de associacdes de surdos
espalhados pelo Brasil. Eles se reuniram no Rio de Janeiro e fundaram em 1977 a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Deficiente Auditivo — FENEIDA,
contaram com o0 apoio dos surdos que participavam das reunibes no INES,
acompanhando de perto as atividades da Federacéo.

Em 1980, os surdos insistem na relevancia de suas organizac0es e incentivam o
fortalecimento dos movimentos sociais. A utilizacdo de dispositivos eletronicos pela
comunidade surda entre 1980 e 1990 facilitou o envio de mensagens de texto, como € o

caso do Pager da empresa Mobi conforme figura 2.

Figura 2 — Pager da Mobi.

Fonte: Mercado Livre (site de compra e vendas online).

A comunicacdo mediada pela tecnologia mantinha os surdos envolvidos e
informados assim como agregava novos membros. Esses aliados passaram a se
relacionar e se agrupar criando uma identidade coletiva em torno da lingua de sinais, 0s
mesmos eram atraidos por algo que lhes tornava semelhantes, dando-lhes condic6es de

partilharem das mesmas experiéncias de vida.

14 Federagdo Mundial de Surdos é uma organizagéo reconheida pela Organizacdo das NagGes Unidas, ndo
tem fins lucrativos, nem governemental representa os surdos de varios lugares do mundo.



15

A identidade partilhada pelos surdos motiva 0s movimentos sociais que,
paulatinamente, ganham adeptos como pesquisadores em diversas areas, dentre esses, 0s
estudiosos da linguistica que aprofundavam seus conhecimentos sobre a lingua de sinais
até aquele momento. Esse contato proporcionou trocas de conhecimentos e motivou a
identidade coletiva dos surdos, gerando uma forca que 0s moveu a romper com as
questBes de inferioridade da lingua de sinais. Isso revigorou a autoestima do grupo
surdo que passou a ter orgulho da lingua de sinais, antes inferiorizada por padrdes
introduzidos atraves da hegemonia ouvinte que seguia estabelecendo as regras de
normalidade na educacgé@o dos surdos como era rotineiro nas escolas oralistas.

Em 1983, é criada a Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas Surdas,
presidida pela militante Ana Regina Souza Campello e composta por pessoas surdas.
Embora a comissdo nao tivesse registro da sua fundacdo sempre participou ativamente
junto a FENEIDA. Rememora Antonio Campos Abreu,'® as comissdes de luta pelos
direitos dos surdos se estabeleceram, a partir de 1983, em quatro estados brasileiros: Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Sdo Paulo e Parand, constituindo o “Grupo de Defesa e
Direitos para as Pessoas com Deficiéncia [...]”, Abreu (2009, entrevista). Ana Regina
confirma os trabalhos realizados na comissio em entrevistal® a Brito, Neves e Xavier
(2013, p. 73)

Para conseguir tal faganha, tive que promover varios encontros regionais (na
cidade do Rio de Janeiro, de S&o Paulo e de Minas Gerais). O grupo fica
nomeado de ‘Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas Surdas’ para
recolher as propostas e anseios do ‘povo Surdo’.

De 1986 a 1991, a FENEIS é presidida por Ana Regina Souza Campello,
primeira presidenta eleita, que percebeu a importancia da criacdo de um grupo que
tornasse esse trabalho mais conhecido nacionalmente e que estivesse engajado no
fortalecimento dos movimentos. A partir desse grupo, iniciaram Vvarios encontros para a
discussdo das propostas de melhoria.

A lideranca da FENEIDA ¢é convocada em 16 de maio de 1987 para uma
assembleia geral que tinha o objetivo de votar o destino da federacéo, ficando decidido
0 seu fechamento. Na mesma reunido, o grupo de surdos sugere a reestruturacdo da

FENEIDA dando lugar & Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos —

15 Entrevista concedida a Paulo de Tarso Linhares e Mdnica Bara Maia. Rio de Janeiro, 04 de julho de
2009, registradas no livro Histéria do movimento politicos das pessoas com deficiéncia no Brasil 2010.

16 Entrevista registrada no livro “Libras em estudo: politica linguistica” 2013, p. 73.



16

FENEIS. Apesar do fim da federacdo, o grupo de surdos reconhece a importancia da
participacdo dos ouvintes nas conquistas. Conforme evidenciamos no relato de “Ana
Regina, a ‘colaboragdo’ dos ouvintes ndo podia ser dispensada, porque a propria
FENEIDA fora fundada por profissionais da area da surdez e pais interessados”
(RAMOS, 2004, p. 7).

A FENEIS passa a ser intitulada entidade sem vinculo governamental, registrada
no Conselho Nacional de Servigo Social/Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, néo
subordinada a Confederacéo Brasileira de Desportos de Surdos de Sdo Paulo — CBDS.
A lideranca surda também consegue filid-la a World Federation of The Deaf. As
atividades da FENEIS iniciam regidas pela Comunicacdo Total’’, metodologia de
ensino utilizada no periodo da sua criagdo. Posteriormente, a federacéo passa a apoiar o
uso da Lingua de Sinais e o Bilinguismo*® na educacéo dos surdos. O primeiro foco da
federacdo era iniciar um processo de luta para o reconhecimento da lingua de sinais no
Brasil, conforme relata o ativista surdo Antonio Campos de Abreu (2009): “[...] Criei a
FENEIS com o objetivo de lutar, principalmente, pelos direitos humanos, pela Lingua
de Sinais [...] Primeiro lutar pela Lingua de Sinais [...] Essa ¢ a nossa causa até hoje”.

Com a criacdo da FENEIS, os surdos passam a ter uma periodicidade maior de
encontros, a federacdo comeca a contabilizar o maior agrupamento de surdos espalhados
em outros estados, nem mesmo a distancia era impedimento para que 0S surdos
militantes estivessem juntos na busca de interesses comuns como recorda Strobel (2008,
p. 32)°:

Devemos lembrar que muitos sujeitos surdos moram em cidades do interior
onde ndo tem associacdo de surdos, federacdes e outros, mas que participam
em movimentos politicos e culturais, usam a lingua de sinais e compartilham
entre si das mesmas crencas.

Os surdos de outros estados passam a ter como referencial o modelo de
organizacdo da FENEIS. A partir desse momento, iniciam organizagdes em diferentes
areas, criando outras associacdes de surdos, construindo uma rede de relagcdes onde a

referéncia passa a ser a Federacdo do Rio de Janeiro.

17 Metodologia que defende que os surdos tenham acesso a todos os recursos possiveis como a lingua oral
por meio da leitura orofacial, do uso do aparelho auditivo, o uso dos sinais e do alfabeto manual, sendo
possivel se expressar por meio da fala e do uso de sinais.

18 Sistema de coexisténcia de duas linguas diferentes.

16 Surda militante nos movimentos sociais, ex-presidente da FENEIS entre 2008 a 2012, e pesquisadora.
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E na troca de experiéncias que os surdos se organizam para a realizacdo de
novos trabalhos em diferentes areas como: a companhia surda de teatro, a comissao
paulista para a defesa dos direitos dos surdos, a coalizacdo pro-oficializagdo da lingua
de sinais, 0 Grémio Estudantil do INES, e todas elas passam a apoiar a FENEIS e se
apoiarem entre si. E como se a lingua de sinais fosse o rizoma que tem suas raizes em
outras areas num movimento de expans&o.

Os relacionamentos entre surdos e ouvintes se intensificam fortalecendo os
movimentos sociais em uma unido conhecida como “comunidade surda”, constituida de

surdos e ouvintes, como afirma Strobel (2008, p. 29):

[...] a comunidade surda de fato ndo é sO de sujeitos surdos, hd também
sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores, amigos e
outros — que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns,
em uma determinada localizag&o.

A lideranca surda percebe a importancia de novos agenciamentos e passa a
envolver o maior nimero possivel de ouvintes na causa dos surdos, a fim de fortalecer o
movimento e as estratégias de reivindicaces por melhores condi¢bes. O sucesso e 0
alcance das metas dependiam do agenciamento do maior nimero de pessoas fluentes na
lingua de sinais conforme os registros (BERENZ% 1998 apud BRITO 2013, p. 127):

As liderancas surdas do movimento avaliaram corretamente que a
exequibilidade e o sucesso das suas reivindicagdes relacionadas a lingua
sinalizada dependiam diretamente da ampliagdo do ndmero de usuarios
ouvintes proficientes.

Se ndo houvesse pessoas fluentes na lingua de sinais, de nada valeriam o0s
esforcos por melhores condi¢Ges bem como da oficializacdo da lingua. A ampliacdo do
namero de ouvintes aprendendo a lingua de sinais ocasionaria uma expansdo da
quantidade de usudrios ouvintes fluentes na lingua. Consequentemente, muitos desses
usudrios poderiam atuar de forma profissional. Para atingir essa profissionalizacdo, seria
necessario um aprimoramento mais profundo nos conhecimentos sobre a lingua de
sinais. Dessa forma, a FENEIS soma esfor¢cos com lideranca surda para o ensino da
lingua de sinais como confirma (BERENZ 1998 apud BRITO 2013, p. 127):

20 Norine Berenz é uma linguista norte-americana, cuja tese de doutorado sobre a déixis de pessoa na
LIBRAS foi defendida em 1996, na universidade de Berkeley, na California, Estados Unidos. Ela
conviveu com pesquisadores e com liderancas do movimento social surdo em varias regides do Brasil,
aproximadamente por seis meses, entre 1985 e 1986, mais dez meses, em 1992, e por um ano, de agosto
de 1993 a agosto de 1994.
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Nos primeiros anos de funcionamento da organizacdo, as proprias liderancas
surdas, como Ana Regina, Jodo Alves e Fernando Valverde e poucos outros
se desdobraram para poder dar aulas para os ouvintes, uma vez que ndo havia
praticamente profissionais nativos com conhecimento e habilidades
suficientes para esse ensino.

O agenciamento de novos atores para um aprofundamento da lingua de sinais
bem como fluéncia dos mesmos tiveram como objetivo melhor qualidade na
comunicacéo atingindo diretamente as pessoas surdas, inserindo-as no contexto social.

A necessidade de abertura de cursos na area de lingua de sinais era urgente
diante do diagnostico dos lideres surdos, passando esse plano a ser prioridade para que
futuras metas pudessem ser tragadas. Os registros mencionam que era fundamental o
aumento da oferta de Cursos de LIBRAS para a sociedade ouvinte, caso contrario as
outras demandas relacionadas a essa lingua estavam predestinadas ao fracasso. A
conquista desse objetivo melhoraria a comunicacdo e a qualidade de traducdo no
atendimento dos surdos em todas as &reas, uma vez que era imprescindivel o
profissional tradutor intérprete?! de lingua de sinais.

Diante da limitacdo do numero de intérpretes capacitados, os lideres dos
movimentos percebem a urgéncia em tornar a lingua de sinais conhecida ao maior
namero possivel de pessoas, rompendo os limites do conhecimento dessa lingua apenas
pela comunidade surda, transcendendo e se abrindo para outras organizagdes sociais.

Aqui, é necessario fazer um paréntese quanto a um fato historico referente aos
movimentos surdos: em 1988, € eleito para o cargo de reitor da Universidade Gallaudet
nos Estados Unidos o primeiro surdo Dr. I. King Jordan. Tal fato foi resultado de uma
série de protestos que ficaram conhecidos como Deaf President Now (traducéo: reitor
surdo ja!). Mais tarde, com o sucesso dos protestos realizados na universidade, é
organizado um congresso mundial intitulado Deaf Away que traduzido quer dizer “o
estilo surdo”, afirmando a consciéncia da existéncia da lingua de sinais e alertando os
surdos para necessidade de reivindicar o acesso aos direitos basicos. Em 2002 é

realizado o segundo Deaf Away, que reuniu mais de dez mil participantes.

21 No livro “O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais € lingua portuguesa” Secretaria de
Educacdo Especial é o profissional que realiza a interpretacéo da lingua falada para a lingua sinalizada e
vice-versa observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade, [...]; b) imparcialidade [...]; c)
discricdo; d) distancia profissional [...]; e) fidelidade [...].
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As acdes coletivas dos surdos se intensificaram de forma mais visivel em 1990;
0 agenciamento e a divulgagao entre a comunidade foi intermediado pela tecnologia.
Uma das formas encontradas para divulgacdo da lingua de sinais e dos movimentos
surdos foi a criacdo da revista da FENEIS. Esse é o veiculo de divulgacdo que os surdos
lancaram méo para difundir de forma padronizada as informacfes dos movimentos e
dos acontecimentos da comunidade surda, j& que se espalhavam pelo Brasil a criagéo de
novas associacGes vinculadas a FENEIS. Na primeira edicdo, lancada em 1993, a
lideranca faz uma analogia aos desejos dos surdos representados pelos pacotes de
presentes sob a arvore de natal, cada presente representava um alvo de luta rumo a

garantia de seus direitos enquanto cidad&os.
Figura 3

e inkgyracio dos Surdos - FENES Publicac3o trimestral - Aol . 11 - Dezerniro de 1903

Fonte: Jornal da FENEIS, Rio de Janeiro, n°1, p. 1, dez 1993b.

Conforme se observa na figura 3, as reivindicagdes dos surdos eram centradas na
oficializacdo da lingua de sinais, na educacdo, na saude, na cidadania, no trabalho, entre
outras. No entanto, 0 movimento surdo entendeu que a principal reivindicacdo deveria
ser a oficializacdo da lingua de sinais, e que dessa legalizacdo dependiam todos 0s
outros direitos.

Engajados com a meta de tornar conhecida a lingua de sinais pelo maior nimero
de pessoas, 0os militantes surdos chegaram a conclusdo de que todos deveriam se
empenhar 0 maximo no trabalho de ensino, bem como na divulgacdo da lingua de
sinais. Eles passaram a utilizar suas horas de folga, ministrando cursos e organizando

eventos para que 0 maior numero de pessoas pudesse ser alcancado. Buscando atingir
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esses objetivos eles passaram a realizar desde trabalhos voluntarios até cursos em lingua
de sinais.

Um exemplo desse empenho foi a barraca da FENEIS na agéo global em 1993,
evento que aconteceu em parceria com a Rede Globo e o Servico Social de Industria
(SESI) do Rio de Janeiro em 20 de novembro. Realizada na vila militar, tinha por
objetivo divulgar os trabalhos cumpridos pela FENEIS, distribuir material informativo,
cadastrar surdos e ofertar aulas praticas de lingua de sinais. O evento superou as
expectativas registrando o nimero de 400 atendimentos. O sucesso foi tamanho que

rendeu até uma nota no jornal conforme registra a figura 4 abaixo.

Figura 4

FENEIS acampa no Agao Global

Atendimento
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Fonte: Jornal da FENEIS, Rio de Janeiro, n°1, p. 9, dez 1993b.

Em 1994, acontece, no Rio de Janeiro, o primeiro movimento social surdo
organizado e liderado por Nelson Pimenta de Castro, integrante da Companhia Surda de
Teatro. A manifestacdo foi as ruas reivindicar o reconhecimento da lingua de sinais no
Brasil. Esse ato teve repercusséo social, conforme o relato de Brito (2013, p. 242):

[...] movimento social surdo e a sua bandeira de oficializacdo da Libras foi
uma passeata promovida pelo grupo surdos venceremos com 0 apoio
estratégico da FENEIS. A manifestacdo reuniu aproximadamente duas mil
pessoas e ocorreu na orla da praia de Copacabana, em um domingo
ensolarado [...].

Organizados e cientes de que a lingua de sinais detétm o mesmo status das
linguas orais, os surdos passam a pressionar a sociedade por um reconhecimento legal
da lingua de sinais no Brasil. Essa conscientiza¢cdo culminou na criagdo do Comité
Nacional Pré-oficializagdo da lingua de sinais em junho de 1995. A primeira reunido

contou com a presenca dos surdos e de alguns ouvintes e teve o apoio da FENEIS sendo
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realizada na sede da mesma. Em 1996, o projeto de lei de autoria da senadora federal
Benedita da Silva entrou em processo de aprovacdo pelos 6rgdos competentes para
regularizagdo da lingua de sinais.

A pesquisadora e linguista na area da lingua de sinais no Brasil, Tanya Felipe
lembra a importancia que a organizacdo da comunidade surda e a mobilizacdo que 0s
movimentos sociais tiveram no atingimento das conquistas politicas, afirmando que € na
comunidade surda que acontece a: “[...] articulacdo politica e social porque, cada vez
mais, 0s Surdos se organizam nesses espacos enquanto minoria linguistica que lutam
por seus direitos linguisticos e de cidadania, impondo-se ndo pela deficiéncia, mas pela
diferenca” Felipe (2007, p. 82).

Figura 5
Comité pela Libras mantém atividades
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Fonte: Jornal da FENEIS, Rio de Janeiro, n°7, p. 6, dez 1996.

Em dezembro de 1996, o jornal da FENEIS figura 5 registra uma nota de
esclarecimento sobre as atividades do Comité Nacional Prd-oficializacdo da LIBRAS,
relatando as dificuldades de monitorar os projetos que se encontravam em fase de
aprovacdo, bem como os problemas financeiros encontrados pela mesma. No entanto,
também sinaliza as conquistas conforme os registros da FENEIS (Jornal da FENEIS,
Rio de Janeiro, n° 7, p. 6, dez 1996):

Diversas autoridades parlamentares procuraram o comité propondo projetos
como o de oficializacdo da Libras, e da criagdo do cargo de intérprete. Isso
sem contarmos o0s resultados ndo mensuraveis como a maior conscientizagdo
dos surdos, que hoje participam mais ativamente das reunides, despertando
para necessidade de luta.

O registro a seguir (figura 6) comprova a importancia do empenho dos surdos no

trabalho de divulgagdo da lingua de sinais. O movimento ganha mais adeptos e se
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fortalece com a divulgacdo, na midia impressa, dos trabalhos realizados, essas
atividades fortalecem a motivacdo dos surdos espalhados pelo Brasil a continuarem

empenhados no movimento.

Figura 6

Coleta de assinaturas busca apoio
a0 Projeto de Lei sobre Libras

var o Projeto de Lei 131

Shor

Fonte: Jornallda FENEIS, Rio de Jaheiro, n°9p 3, dez 1996.

Ainda, em 1996, o INES completou dez anos de existéncia, marcados por lutas
e, em comemoracao a essa data, a FENEIS de Belo Horizonte comegou a se mobilizar
colhendo assinaturas em prol do projeto de Lei 131, da senadora Benedita Silva. A
campanha arrecadou mais de dez mil assinaturas, influenciando outros estados a
realizarem a mesma acéo.

Antdnio Campos de Abreu lidera a FENEIS no ano de 1997 e consolida o apoio
a abertura de novas associacdes pelo Brasil. A cadeia de relacionamento se expandiu
abrindo outras filiais regionais em Belo Horizonte, Tedfilo Otoni, Brasilia, Porto
Alegre, Curitiba, Floriandpolis, S8o Paulo, Recife, Fortaleza e Manaus. E no
fortalecimento das redes de contatos entre os surdos, surge um grande aliado: as TICs.
Desde entdo, os relacionamentos entre as comunidades surdas sofreram mudancas
significativas.

Com as TICs, os surdos estdo conectados e interligados com outros surdos de
diferentes lugares do Brasil. Elas fazem a media¢do desses movimentos através de
mensagens de texto e videos. E o surgimento de uma nova forma de relacdo entre os
individuos, encadeada por uma rede de contato, instrumento que € usado para virtualizar
a acdo dos sujeitos. Desse encadeamento de contato, surge um sistema de
relacionamentos conforme abordam Catapan e Thomé (2003 p. 82), “A nova tessitura

social vai se constituindo na rede das comunicagles. [...] O devir coletivo passa
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necessariamente pela rede de comunicagdo, ndo importa a técnica, o objeto, a
mensagem utilizada”.

As TICs tornam os surdos mais independentes em suas atividades, a medida que
lancam mao desses recursos no cotidiano, é o caso os despertadores e relogios de pulso
que antes tinham apenas emissores sonoros e agora sdo adaptados para vibrarem. Dessa
forma, atividades simples como acordar no horério ou ser avisado dos horérios dos
compromissos se tornam menos arduas. A tecnologia também possibilitou o recurso do
closed caption,?? e da janela de traduco,?® possibilitando aos surdos atualizarem-se das
noticias, bem como de outras informacdes.

Vale ressaltar que nenhuma dessas TICs contribuiu de forma tdo impactante para
as redes de relacionamento dos surdos como os dispositivos eletronicos que enviavam
mensagens, 0S quais os proprios surdos podiam manipular a qualquer tempo e em
qualquer lugar, atividade que, antes, s6 era possivel por intermédio de uma pessoa que
conhecesse a lingua de sinais fazendo o repasse das informacdes via telefone. A
utilizacdo desses dispositivos liberta o surdo, que passaram a comunicar-se com outras
pessoas sem a intervencdo do ouvinte ou do tradutor intérprete na mediacdo da
mensagem.

Com a introdugdo das tecnologias, houve uma mudanga significativa na forma
de organizacdo da comunidade surda, interligando e criando uma rede entre surdos de
forma gradativa a medida que eles vdo se apropriando desse novo conhecimento; a
minoria surda que, antes, estava fragmentada e espalhada em varios estados brasileiros
agora esté interligada e se tornando cada vez mais forte.

A reportagem do Jornal da FENEIS do ano de 1998 traz a matéria intitulada
“Surdez e Tecnologia” destacando a importancia desse recurso na luta pela igualdade de
direitos, garantindo certa liberdade aos surdos. E o advento da tecnologia que fara a
mediacgdo das informacGes na comunicagdo dos surdos com outras pessoas, conforme

trata a reportagem na Revista da FENEIS demonstrado na figura 7.

22 Acesso da legenda na TV.
2 Uma janela localizada no canto direito da tela da TV com a tradugdo da informagdo para lingua de
sinais por um tradutor intérprete.
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Figura 7
Surdez &
—— Tecnologia

Fonte: Jornal da FENEIS, Rio de Janeiro, n°1, p. 6, dez 1998.

O processo de comunicacdo desencadeia e proporciona trocas de informacdes
que sao acessadas por intermédio da tecnologia, tornando o processo mais rapido e facil.
Antes a comunidade surda demorava meses para organizar as manifestacfes e repassar
as decisfes da militincia. Com os novos dispositivos eletronicos, eles se mantém
informados sobre as discussdes e conquistas da comunidade em outras localidades do
Brasil em tempo real.

Em 24 de abril de 2002, é aprovada a Lei Ordinaria Federal n° 10.436, que
oficializa a lingua de sinais no pais, passando a ser chamada de Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, segunda lingua do Brasil. No mesmo ano, acontece, no Rio de
Janeiro, o curso de formacdo para agentes multiplicadores, intitulado LIBRAS em
contexto, em parceria com o MEC/FENEIS. Eram dois 0s objetivos desses agentes,
declara Felipe (2007, p. 9) “formar instrutores de LIBRAS e capacitar professores para
0 uso desta lingua em sala de aula a partir do reconhecimento dos direitos linguisticos
dos alunos surdos”. A capacitagdo teve a representacdo da comunidade surda de varios
estados, inclusive do Amazonas que enviou dois representantes para participarem do
curso de agentes multiplicadores.

A regulamentacédo da Lei 10.436/02 s6 aconteceu em 2005, com a aprovagédo do
Decreto 5.626/05. Sem duvida, a maior conquista adquirida pelos movimentos surdos
foi o reconhecimento da lingua de sinais, culminando em novas frentes de batalha, a
exemplo, a luta pela garantia do cumprimento dessa lei.

Em 2006, acontece uma das maiores conquistas da comunidade surda na area da
Educacgdo, inicia-se, no Brasil, uma graduacdo totalmente em lingua de sinais,
denominada Letras Lingua Brasileira de Sinais - LETRAS/LIBRAS, que mudaria
completamente a comunidade surda. Foi um curso ofertado na modalidade

semipresencial com o objetivo de abranger o maior nimero possivel de surdos e
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ouvintes no Brasil. O curso LETRAS/LIBRAS contou com o apoio do MEC. Com sede
em Florianopolis - SC, o curso firmou parceria com nove polos espalhados pelo Brasil,
agenciando e capacitando novos individuos. Os recursos tecnoldgicos foram explorados
ao maximo com material em video, ambiente virtual, aulas ministradas por
videoconferéncia em LIBRAS. Os questionamentos dos académicos eram respondidos
em tempo real. Novamente, a comunidade surda conta com a parceira das TICs para o
sucesso do curso.

Muitos avancos foram conquistados nessa trajetéria dos movimentos dos surdos,
mas vale salientar que ndo é apenas a oficializacdo e nem um curso de graduagdo na
lingua que garantem seus direitos; agora, eles, lutam por escolas bilingues para surdos.
Em caréter social, a demanda desponta por novos movimentos dos surdos, um marco
desses foi iniciado em 2011, intitulado “Setembro Azul” numa alusdo ao dia 26 de

setembro data em que se comemora o dia do surdo.

1.3.1 Os movimentos surdos em Manaus

As primeiras movimentagdes no sentido de organizagdo da comunidade surda
em Manaus se iniciaram dentro das instituicGes religiosas, que passaram a organizar
encontros com a comunidade surda nas igrejas. As reunides tinham o objetivo de
ensinar a palavra de Deus. A igreja Taberndculo Batista foi a primeira instituicao
religiosa que apoiou os trabalhos com o grupo de surdos, bem como o ensino da lingua
de sinais em Manaus, conforme comprova o certificado datado de 23 de janeiro de
1981, intitulado de certificagdo “Mimica e Dactologia”, conforme figura 8, ministrado
por Donald Thomas Cobbaye, professor americano da Associacdo Batista Pro-
-evangelizacdo de Surdos que, conforme o relato de integrantes mais antigos da igreja,
teve muitos problemas de comunicacdo por ndo falar a Lingua Portuguesa.

O curso s6 foi possivel com o auxilio de um intérprete que fazia a traducéo
simultdnea da lingua inglesa para a Lingua Portuguesa. Essas reunides involuntérias
passaram a organizar o grupo de surdos que residiam em Manaus e a ser ponto de

encontro para os surdos e seus familiares.
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Figura 8- Certificado de mimica e dactologia

Fonte: Certificado cedido por uma aluna que participou do curso.

Foi em 1986 que o0 grupo de surdo passou a organizar encontros em residéncias e
nas pragas de Manaus, com o intuito de compartilhar informagdes dos movimentos que
vinham ocorrendo também em outros estados. Os temas principais versavam sobre a
luta por melhores condicGes de vida e socializa¢do do surdo de forma geral. As pessoas
militantes da causa surda, o senhor Gilmar Nunes Coelho e o senhor José Gomes,
idealizaram a organizagdo de uma associagdo denominada Associacdo dos Surdos do
Amazonas — ASMAM, em seguida foi regulamentada com o apoio da FENEIS.

Posteriormente, com a agregacdo de outros associados, foi organizado o
primeiro Semindrio para Surdos, que contou com a presenca do senhor Anténio Gomes,
surdo, militante e associado a FENEIS, importante incentivador da regulamentacdo da
ASMAM orientando a lideranca da associagdo quanto aos trdmites necessarios para a
fundacdo da mesma e entregou diversos materiais no intuito de nortear o trabalho do
grupo local de surdos, dentre os documentos, um modelo de estatuto.

A partir desse momento, a comunidade surda de Manaus intensifica os encontros
para mobilizar os intérpretes voluntarios, os familiares dos surdos e simpatizantes para
construcdo e consolidacdo da ASMAM. O empenho desse grupo culminou no
reconhecimento legal da associacdo com a aprovacdo do estatuto, sendo fundada em 13
de outubro de 1989.

O primeiro presidente da ASMAM foi o senhor Gilmar Nunes Coelho, que
passou pouco tempo no cargo, sendo assumido de 1989 a 1992, pelo senhor Marlon
Jorge Silva, também surdo, em cuja residéncia abrigava o funcionamento da associagéo,

localizada no bairro de S&o Jorge. Posteriormente, em 2003, a associagdo ganha sede
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prépria e na ocasido também acontece a alteracdo do nome de ASMAM para
“Associacdo dos Surdos de Manaus” — ASMAN?*, nomenclatura utilizada até hoje.

A FENEIS - AM abre suas instalagdes em Manaus no dia 10 de maio de 2003,
sob a presidéncia também do senhor Marlon Jorge Azevedo. O principal objetivo era a
divulgacdo da lingua na regido amazonica, passando a ofertar Cursos de LIBRAS em
sua sede e também em empresas do polo industrial, que buscavam por capacitacdo para
os seus funcionarios, propiciando uma comunicacdo basica e de qualidade entre os
surdos e ouvintes.

A lideranca da FENEIS-AM acreditava que a oferta de palestras de orientagédo
sensibilizariam os ouvintes para as necessidades de educagdo e comunicacao béasica para
0s surdos, metas que vao ao encontro do objetivo principal da FENEIS-RJ. Entretanto,
em funcdo de problemas financeiros, a FENEIS-AM ndo consegue atingir as suas metas
e a conducao dos trabalhos, encerrando, assim, suas atividades em 20009.

Entretanto a proposta de insercéo dos surdos no mercado de trabalho e no meio
social, a partir de 2003, conta com o Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS se instalado em Manaus, na
Escola Estadual de Atendimento Especifico Mayara Redman Abdel Aziz. O CAS
possui quatro nucleos de trabalho: o primeiro é de formacdo com a capacitacdo dos
profissionais que atuam na rede Estadual de Educagdo; o segundo, orientacOes
pedagdgicas nas escolas; terceiro suporte as escolas inclusivas, que recebem surdos e as
escolas especificas, quando ha necessidade, e o quarto atuam no interior, quando existe
necessidade no atendimento de curso basico de LIBRAS.

Em 2013, o CAS Manaus ofereceu o primeiro curso basico de LIBRAS,
mediado pelas TICs na modalidade a distancia em parceria com a Secretaria de
Educacdo — SEDUC, atendendo a dez municipios do interior do estado. O CAS tem,
também, a surdos com dificuldade na Lingua Portuguesa, contando com 29 instalacfes
em diversos estados do Brasil.

Os surdos de Manaus participam de forma ativa nas atividades do CAS e na
ASMAN, muitos deles sdo professores de LIBRAS nessas instituigdes. Atualmente, a
associacdo de Manaus tem mobilizado esforcos para atender mais & area do esporte e
lazer; Eles ndo deixam de estar conectados as redes sociais para se atualizarem sobre as

informac0des repassadas pela FENEIS do Rio de Janeiro. Observa-se a participacdo dos

24 ASMAN esta localizada no Bairro da Alvorada Il, Rua E, n° 15 Manaus Amazonas.
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representantes de Manaus nas passeatas em prol do movimento “Setembro Azul”,

sempre realizado no dia 26 de setembro.

1.4 A legalizacdo da lingua de sinais no Brasil

O processo de legislacédo e regulamentagdo especificamente no Brasil é arduo e
moroso. Muitos sdo os entraves que contribuem para demora na aprovacdo de projetos
no &mbito do legislativo, seja o longo caminho percorrido pelos processos, seja a falta
de comprometimento de muitos politicos. Ao final do processo, muitas vezes, temos leis
ficticias, pois ndo sdo possiveis de realizar sua execucao real, ou seja, na pratica ndo ha
como serem executadas, ou por conta de condi¢cfes financeiras, ou pela falta de mao de
obra capacitada.

Para que possam existir legislagbes mais consistentes, realistas e condizentes
com as necessidades da populacdo, € necessario que os representantes eleitos de forma
democratica estejam envolvidos no cotidiano da populacdo, conhecendo seus interesses,
trabalhando em conjunto e consultando as areas competentes numa forca-tarefa para
elaborar projetos que possam ser exequiveis e mais condizentes com a realidade dos
diferentes grupos.

A legislacdo norteadora e suprema do Brasil é a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 e, nela, é garantido, por parte do poder publico, o direito de todos os cidad&os.
A Constituicdo desde sua criagdo nunca passou por uma reforma entdo precisa de
emendas para atender as demandas provenientes das mudancas que ocorrem na
sociedade, atualmente, a legislacdo vigente no atendimento educacional especifico é a
politica de inclusdo que deve garantir a educacdo da crianca surda no mesmo espaco
fisico da crianca ouvinte.

Em observancia do artigo seis da Constituicdo que garante os direitos sociais, e
que tem gerado muitos efeitos favoraveis, porém varios responsaveis envolvidos
diretamente na préatica da docéncia sdo deixados de lado e ndo sdo consultados quanto as
suas necessidades e entraves no processo de ensino. Com isto, observamos a intengédo
favoravel da legislacdo, porém, sua praticidade é inviavel por inimeros processos que
comprometem o objetivo principal dos direitos assegurados.

Tomamos como exemplo, a inclusdo de criangas surdas na escola regular
atendidas por professores ndo usuarios da lingua de sinais, esse espaco € de interacao,

Visto que as criangas ouvintes ndo sdo expostas aos conhecimentos do surdo nem da
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lingua de sinais e, assim, desprovidos desses conhecimentos, nem o professor, nem a
crianca ouvinte podem colaborar para inclusdo do surdo conforme previsto pela
legislacéo.

O conjunto de leis caminha distante da realidade vivida na pratica pelas escolas
inclusivas, elas ndo séo efetivas por serem incoerentes com a realidade, seja por falta de
condic@es estruturais, seja pela auséncia de atuagdo dos dérgdos fiscalizadores bem como
pela propria capacitagdo precaria dos profissionais. Em meio a esse movimento, estdo as
criancas surdas e ouvintes, que possuem seu direito a educacdo garantido pela
legislacdo. Logo, é dever do Estado prover essa garantia sem prejuizos de atendimento a
essa demanda de forma eficiente.

A lingua de sinais, ainda, é pouco conhecida. Apenas no final do século XX,
intensificaram-se e fortaleceram-se 0s movimentos sociais e as manifestacdes para
sancionar a lei da Lingua de Sinais, conforme consta no site do Senado.

No entanto, somente em 2002, o projeto de Lei n ° 131 de 1996 foi relatado pela
senadora Marina Silva e aprovado pelo Senado Federal, transformando-se na Lei
10.436, que oficializou a lingua de sinais no Brasil, 0 que antes era conhecido como
“mimica” ou “lingua dos surdos-mudos” passa a se chamar Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS. Durante a explanagdo no Congresso Nacional, a relatora deixa claro, no item
10, o grande prejuizo historico que marcou esses individuos com a privagdo do seu
direito de cidadania. Afirmando que “Na verdade, consideramos que o projeto de Lei do
Senado n° 13, de 1996, resgata uma das maiores dividas sociais do Pais, e como a
omissao tem contribuido para a exclusdo da numerosa comunidade de surdos”.

E por essa omissdo no atendimento aos surdos que o presidente Fernando
Henrique Cardoso sanciona a Lei Ordinaria Federal n°® 10.436, oficializando a LIBRAS
como lingua em 24 de abril de 2002. Ap6s a aprovacao da lei, o que acontece no Senado

Federal € algo nunca visto antes, conforme relato de Albres e Neves (2013, p. 68):

A cena que se viu era inédita naquele espaco de poder legislativo, e
profundamente simbélica. Os surdos celebraram o resultado aplaudindo em
Libras (mdos verticais abertas, palma a palma, a cada lado da cabeca, 0s
pulsos girando, virando as palmas para frente e para trés, varias vezes, com
expressdo facial de alegria).

A citacdo descreve algo totalmente alheio ao poder legislativo, um grupo de
surdos comemorando na lingua de sinais, usando o0 corpo para se comunicar e perceber

a alegria daquela conquista por meio da visdo. A aprovacao da lei foi efetivada, contudo
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ndo aclarava como esses direitos seriam praticados e quais seriam as areas modificadas
para garantia desses direitos.

E impossivel ignorarmos o tempo decorrido entre a chegada do professor Huet
até a legalizacéo dessa lingua, pois foram aproximadamente 150 anos de espera e muita
luta por parte da comunidade surda. Porém, somente a oficializacdo da lingua de sinais
no Brasil ndo assegura o direito do surdo de ser atendido em sua primeira lingua

conforme menciona o Art. 2 da Lei 10.436/02:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

A regulamentacao da Lei 10.436/02 acontece em 22 de dezembro de 2005 com o
Decreto 5.626, que dispde sobre a LIBRAS, garantindo a inclusdo da lingua de sinais na
area da educacdo, salde e nos meios de comunicacdo, principalmente nas instituicdes
publicas e concessionarias. Mas a lingua de sinais ainda é uma lingua pouco conhecida
pelos ouvintes e, talvez por esse motivo, muitos mitos tenham sido criados em torno
dela. Avaliando minuciosamente, o Decreto deixa algumas indagagdes que seréo
trabalhadas no préximo capitulo e no decorrer da dissertacdo, no momento mais

oportuno da pesquisa.

1.5 LIBRAS e a legislacdo no ambito da UFAM

A lei 10.436/02 assegura a inclusdo da LIBRAS na Educagdo no ambito
Federal, Estadual, Municipal e no Distrito Federal, a partir do ano de sua publicacéo.
Para atender a essa obrigatoriedade, a UFAM, gradativamente, tem ajustado 0s cursos
de formacdo; os niveis que necessitam de adequacdo, segundo a Lei 10.436/02, artigo

quatro, estdo listados em:

[...] Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis
médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s, conforme
legislacdo vigente.
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O Decreto que regulamenta essa lei aponta quais deveriam ser as formacdes
universitarias a serem alteradas para ajustamento quanto ao Decreto 5.626/05, Art. 3,
inciso 01.

Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da Educacdo para o exercicio do magistério.

Nosso estudo esta centrado no profissional da area de alfabetizac&o?® da crianca
surda, atendida pelo curso de Pedagogia no ensino regular. Aos professores que ja
exercem a docéncia na alfabetizacdo antes da implementacéo dessa lei, cabe a formagéo
complementar. Quanto aos discentes em formacao, é necessaria a adequacdo da matriz
curricular para uma instrucdo direcionada a atuar com esse publico. O Decreto 5.626/05,
Art. 5 orienta as instituicbes para um planejamento interno reformulando o curso

responsavel pela alfabetizagdo na busca por compreender de forma especifica esse

grupo.

A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagdo
bilingue.

Portanto, todas as instituicdes de ensino superior precisam se adequar a essa
nova realidade no prazo de dez anos conforme previsto na lei, a contar da data de
publicacéo do Decreto.

Na UFAM, o curso de Pedagogia € responsavel para formar profissionais
habilitados a alfabetizarem as criancas no ensino regular. Diante dessa nova
determinacdo, passa a ser agregada as atividades do pedagogo a alfabetizacdo em Libras
das criancas surdas atendidas nos anos iniciais.

O Decreto prevé que esse profissional deve estar preparado para exercer o

desafio de instruir a crianca surda em LIBRAS como primeira lingua prioritariamente e,

%5 Ao falarmos em alfabetizar criancas e adultos no Brasil, podemo-nos referir a praticas diversas de
ensino da leitura e da escrita, desde aquelas vinculadas ao ensino de letras, silabas e palavras com base
em métodos sintéticos ou analiticos e que usam textos cartilhados, até as que buscam inserir os alunos em
praticas sociais de leitura e escrita. Da mesma forma, podemo-nos referir a praticas desenvolvidas em
diferentes espagos: na familia, no trabalho, na escola. Considerando que esta Gltima € a instituicdo oficial
responsavel pelo ensino da leitura e da escrita, podemos considerar que, mesmo nesse espago, esse ensino
tem apresentado certa diversidade. (MEC, 2012, p.6)
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posteriormente, na Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita,
quanto a isso, relata Aranha (2000, p. 15): “[...] a Lingua Portuguesa ser, para o aluno
surdo, uma segunda lingua, como o0 € para um estrangeiro que venha para o Brasil,
apresentando para ele as dificuldades que sdo comuns na aquisicdo de uma nova lingua
[...]7, esse é o desafio do professor na inclusdo da crianga surda tornar essa educacao
bilingue.

A questdo é como alfabetizar uma crianga surda, visto que os discentes da
UFAM tém uma disciplina de 60 horas na matriz curricular para todos 0s cursos de
graduacdo, sendo superficial esse conhecimento ao professor alfabetizador, assim
constata Mercado (2012, p. 70),

[...] o total de horas proposto para o desenvolvimento de todos esses saberes
ndo permite ao professor em formagdo, conhecimentos satisfatorios para
entender a lingua, a cultura, as necessidades e especificidades do aluno surdo
em seu processo de aprendizagem, a fim de que ocorra, satisfatoriamente, a
interacéo professor/aluno surdo.

E, buscando por criar um espacgo favoravel a comunicacdo entre professor e a
crianca surda na escola regular, tornando o discente capaz de exercer a funcdo de
alfabetizacdo em LIBRAS, que se comprova a curta carga horaria estabelecida na
UFAM.

Alfabetizar na lingua de sinais consiste em desenvolver, ainda na primeira
infancia, o uso da lingua de sinais, através da gesticulacdo, expressao facial e corporal
captadas pela visdo e processadas pelo cérebro, gerando, no receptor da mensagem, o
entendimento que podera ser respondido através do registro escrito ou sinalizado,
estabelecendo a comunicagdo entre pessoas surda e ouvinte. Na gesticulagdo, séo
formados os primeiros sinais que se tornam importante no desenvolvimento do
aprendizado.

Ao examinarmos a matriz curricular, verifica-se que o curso de pedagogia €
composto por dez periodos semestrais, totalizando cinco anos; a matriz curricular
reformulada em 2008/2, e em vigor até os dias atuais assinala que o primeiro contato
dos discentes com o exercicio da docéncia acontece no estagio supervisionado | e I,
organizado para acontecer no sétimo e oitavo periodo. E, nesse momento, que 0s
académicos considerados aptos tém o primeiro contato com o ensino infantil periodo da

alfabetizacéo da crianca no ensino regular.
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Ressaltamos que, nesta matriz, a oferta da disciplina de Libras B s6 acontece no
nono periodo, o que significa que o contato dos académicos com esses conhecimentos
ocorre no final da sua formacdo, ndo propiciando a oportunidade de observacgéo e
acompanhamento das criangas surdas no periodo do ensino infantil e anos iniciais no
ensino regular inclusivo, privado de observar estratégias de ensino que atendem a essa
diversidade, uma lacuna se apresenta também quanto ao aprofundamento em pesquisas,
projetos de extensdo e atividade extraclasse que envolva a temética da surdez. Os
estagios estdo previstos para aconteceram conforme o projeto politico pedagdgico do

curso de Pedagogia 2008/2 esta estruturado:

Da matricula nos Estagios Supervisionados:

a) Para O Estagio | (Educacdo Infantil), o aluno devera ter completado todas
as disciplinas até o 7° periodo.

b) Para o Estigio Supervisionado Il (Anos Iniciais), o aluno devera ter
concluido todas as disciplinas até o 8° periodo.

c) Para o Estagio Supervisionado Ill (Gestdo Escolar), o aluno devera ter
completado todas as disciplinas até o 9° periodo.

A oferta da disciplina de LIBRAS B planejada para o nono periodo acontece
posteriormente ao estagio supervisionado | e Il, momento em que os alunos estdo
acompanhando as series iniciais na escola. Na configuracdo organizada pela matriz
curricular, a disciplina de LIBRAS B acontece paralelamente as ofertas de trabalho de
conclusdo de curso - TCC | e de estagio supervisionado 111, ocorrendo, nesta ocasido da
formacdo, o Gltimo contato dos discentes com a escola regular; vale ressaltar que o
estagio supervisionado Il se encarrega da parte administrativa da profissdo do
pedagogo. Mercado (2012, p. 72) propde mudancas e um comprometimento maior do

curso de Pedagogia sugerindo.

[...] Cabe a esse curso, que forma o professor alfabetizador, organizar uma
estrutura envolvendo conteddo programatico, aumento de carga horaria e
semestre de oferecimento, que permitam ao professor em formagéo,
conhecimentos e condi¢fes satisfatérias de tempo e de pesquisa, para
conhecer e desenvolver a crianga surda satisfatoriamente.

O projeto do curso de Pedagogia foi reformulado trés anos apds a
regulamentacédo da lei que inclui LIBRAS como disciplina obrigatoria nas IES. N&o se
vislumbrou nesse projeto o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para 0s

surdos assim como ndo se prevé a disciplina de metodologia de ensino de segunda
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lingua ja que esse profissional deve assegurar o ensino de Lingua Portuguesa escrita

para as criancgas surdas, como previsto no Decreto 5.626/05 Art. 13.

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacdo de professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

A atual organizacdo curricular do curso de pedagogia pode trazer fragilidades a
formacdo dos académicos no que se refere a alfabetizacdo da crianca surda,
comprometendo o atendimento a educacéo bilingue a que se propde o Decreto.

Quanto as licenciaturas nas diferentes areas do conhecimento, de igual forma ao
curso de pedagogia, os licenciados atuardo no ensino regular das criancas surdas em
todo o seu percurso de formacdo desde o ensino fundamental até o nivel médio. A
disciplina de LIBRAS B com a atual carga horéria € insuficiente para suprir 0s
subsidios necessarios a formacédo dos discentes, deixando de atender, satisfatoriamente,
a um dos objetivos da disciplina, que conforme o plano de curso, é “Dialogar, em nivel
basico na LIBRAS, na tentativa de conversagdo com as pessoas surdas”, previsto na
ementa da Libras do departamento de Letras Libras.

Os docentes na academia trabalham na perspectiva do didlogo béasico, sem
condigdes de aprofundamento dos conteldos em LIBRAS na area especifica de cada
licenciatura, haja vista o curto periodo de contato com os alunos na sala de aula. Esse
professor ainda terd de trabalhar com modalidades distintas: no caso do surdo,
modalidade visual-espacial, enquanto, que com o ouvinte, a modalidade oral auditiva.

O Decreto estabelece que a alfabetizacdo da crianga surda deverd ser em
LIBRAS, e, por intermédio dela, serdo ensinados todos os outros contetdos, inclusive a
Lingua Portuguesa. Nesta situacdo, € necessario observar que esses professores em
formacdo nunca tiveram contato com a lingua de sinais, pois esse processo é
relativamente novo. Para esses profissionais, a lingua de sinais € uma segunda lingua,
porém diferente da modalidade de outra lingua oral, a exemplo da lingua inglesa.

A legislacéo incluiu a disciplina LIBRAS como matéria obrigatdria para todas as
formagdes na area das licenciaturas, magistério e no curso de fonoaudiologia, mas nao
deixa pistas de como isso ira acontecer na pratica. Ndo existe nada sobre os contetdos a

serem ministrados ou mesmo a carga horaria, bem como os objetivos especificos na
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inclusdo dessa lingua na matriz curricular. Logo, as instituicbes ficam livres para se
organizar da forma que acreditam ser mais conveniente.

Em uma répida verificacdo realizada nos sites das instituicdes federais, que sera
demonstrada posteriormente, especificamente os cursos de Pedagogia, observa-se que a
maioria das instituicbes optou por um trabalho mais tedrico, deixando de lado a parte
pratica da lingua, consequentemente, gerando uma lacuna na formacdo do professor,
pois este conhece 0 sujeito surdo teoricamente, porém ndo consegue travar uma
conversacao bésica.

Na UFAM, a disciplina de LIBRAS B foi introduzida paulatinamente na matriz
curricular dos cursos de graduagdo, iniciando em 2010. Averiguou-se, junto ao
Departamento de Apoio ao Ensino — DAE, se havia alguma regulamentagéo interna da
instituicdo norteando a inclusdo dessa disciplina na matriz dos cursos, o que nos foi
informado que ndo, justificando que o Decreto estaria muito claro e que, no momento da
inclusdo da disciplina na matriz curricular, julgou-se desnecessario uma regulamentagéo
interna.

A disciplina LIBRAS B conta com uma carga de 60 horas divididas em 50%
praticas e 50% tedricas, mas € sabido pelos docentes dessa disciplina que essa somatoria
ndo torna os discentes fluentes em LIBRAS, assim como em lingua alguma, esse
quantitativo seria suficiente para fluéncia.

E sabido que esses ndo sdo os Unicos entraves encontrados na Lei 10.436/02. O
documento afirma que a lingua de sinais ndo substitui a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa: “LIBRAS ndo poderd substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa”. Porém, ndo trata da incompatibilidade de estrutura gramatical entre a
lingua de sinais e a Lingua Portuguesa, 0 que gera uma incoeréncia, visto que a mesma
Lei 10.436/02, Art. 01, paragrafo anico compreende por LIBRAS:

[...] a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil (grifo nosso).

A mesma legislagdo que traz essa afirmacdo (Lei 10.436/02) também registra
que “A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa”. Assim, nem a lei, nem o decreto mencionam qual

estrutura da lingua devera ser obedecida no ato da escrita, se o surdo deve obedecer as
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regras gramaticais da Lingua Portuguesa ou da LIBRAS. Talvez a preocupacdo do
legislador tenha se voltado para legalidade da lingua deixando de lado as instruces do
processo pratico.

Ainda quanto a escrita, alguns mitos permeiam o imaginario dos ouvintes de que
a lingua de sinais seja uma lingua agrafa.?® Em certo periodo da historia para os surdos
essa era uma realidade. Contudo, em 1974, a coredgrafa americana Valerie Sutton se
preocupou em registrar sequencialmente os passos de danga ensinados aos seus alunos
no sentido de facilitar o aprendizado, o registro escrito da coreografia desperta o
interesse de pesquisadores dinamarqueses. Afirma Gesser (2009, p. 42): “A transi¢do
dos ‘sinais da danca’ para ‘a escrita de sinais’ inicia-se a partir do contato dos
pesquisadores da Universidade de Copenhagen com a colaboracdo de Valerie com base
em seus registros gravados”.

Os estudiosos observaram que, assim como 0s passos da danca eram capturados
para o papel, da mesma forma era possivel registrar o conjunto de movimentos de
sinalizacdo da lingua de sinais, iniciando o processo de catalogacao e registro da lingua
de sinais nos Estados Unidos.

A acdo dos pesquisadores de transcrever a escrita dos sinais americanos gera um
movimento de inquietacdo em outros estudiosos, conforme registra Gesser (2009, p. 42-
43): “[...] Decorre dessa acdo o primeiro encontro de pesquisadores, nos Estados
Unidos, organizado por Judy Shepard-Kegl, e dele um grupo de surdos adultos aprende
a escrever os sinais de acordo com o ‘SingWriting?”*”.

O “SingWriting” foi mais divulgado no Brasil por intermédio do curso de
graduacdo do Letras/LIBRAS por meio da pesquisadora na area, a professora Marianne
Stumpf, surda que desenvolveu esse trabalho na alfabetizacdo de criancas surdas. Entéo,
percebemos que a lingua de sinais possui uma forma de registro escrito. A legislacdo
deixou uma abertura, o que, de certa forma, vem dificultando o ingresso de pessoas
surdas no ensino superior.

As instituicdes de ensino superior que selecionam os candidatos para o ingresso
na graduacdo vem, de forma muito lenta, adequando-se para atender as diversidades dos
grupos minoritarios. O ingresso aos cursos da UFAM acontecem por meio do Exame

Nacional do Ensino Médio — ENEM. Esse exame ndo prevé a traducdo e interpretacao

% Sgo linguas que ndo possuem escrita, ou seja, ndo existe uma forma exata de expressd-las na
modalidade escrita, mas pela modalidade oral ou gesticuladas.
27 SingWriting traducéo para o portugués Escrita de Sinais
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das provas na integra. Atualmente, o surdo tem 0 acesso ao exame na forma impressa e
com a traducdo de alguns termos, conforme orientagdes do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira — INEP. O instituto ofereceu
orientagdes na primeira edicdo do evento intitulado “Alinhamento para Intérpretes de
LIBRAS”, ofertado, na modalidade a distancia no periodo entre 8 a 19 de outubro de
2014, para os tradutores e intérpretes que atuaram no ENEM 2015.

Segundo o INEP, as atividades desempenhadas pelo tradutor e intérprete de
LIBRAS durante a aplicacdo do ENEM 2015, foram: “Atender a solicitacdo individual
dos participantes para ‘traduzir’ somente determinadas palavras ou frases e sanar
eventuais davidas, ndo é funcdo do tradutor intérprete traduzir todo o enunciado e as
alternativas”.

Conforme a orientacdo, entende-se que a avaliacdo serd traduzida de forma
fragmentada. Supde-se que o individuo surdo que tenha logrado éxito em sua trajetéria
académica até a inscricdo no ENEM saiba ler, porém esse grau de leitura ndo garante o
pleno entendimento da estrutura da Lingua Portuguesa nas avaliagdes, visto que existem
palavras e conceitos que ndo tém traducdo ou palavras correspondentes para a lingua de
sinais, sendo indispensavel a adaptacdo de determinadas expressdes para um sentido
correspondente. Dessa forma, € preciso o suporte para a interpretacdo para lingua alvo.

Outro entrave é como o surdo se apropria da informacdo, ja que, segundo a
legislacdo, LIBRAS possui estrutura propria, distinta da estrutura da Lingua Portuguesa.

A orientacdo do INEP esbarra no Decreto 5.626/05 Art. 14, que assegura:

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a Educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a
educacdo infantil até a superior.

O Decreto 5.626/05 registra de forma clara que as instituigdes federais devem
assegurar 0 acesso a informacdo e comunicagdo nao s6 apds o ingresso da pessoa surda
ao ensino superior, mas também durante o processo de selecdo. Acreditamos que, caso o
processo de selecdo seja transferido a outra instituicéo, o respeito a legislacdo deva ser
observado tanto pela instituicdo responsavel pelo processo de execugdo, quanto pela
instituicdo federal que serd atendida com esse servigco, no sentido de fiscalizar a
execucdo da legislacdo. Do contrério, ambas serdo responsabilizadas pelo seu

descumprimento.
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Para que esse processo possa transcorrer de acordo com a legislacdo vigente,
seria necessaria a mediacdo de um tradutor e intérprete. Apesar de se configurar
dificuldade na traducdo literal em linguas orais, constitui-se numa problemética mais
amiude na lingua de sinais pela particularidade de sua estrutura. Entende-se que nao seja
possivel a traducdo literal da primeira fase do exame, ela precisa ser interpretada, bem
como organizada na estrutura gramatical da LIBRAS.

A segunda fase da selecdo correspondente a redacdo. O surdo escreveria na
estrutura da lingua de sinais e, o tradutor intérprete transcreveria para estrutura da
Lingua Portuguesa ou a correcdo da avaliacdo poderia ser realizada por professor
bilingue. Um exemplo de correcdo diferenciada se deu na ultima edicdo do ENEM
2015, quando o INEP ofereceu treinamento aos avaliadores de forma a integrar os
candidatos com dificuldades de leitura e da escrita.

Constatamos a dificuldade de que, durante o processo de selecdo do ENEM, néo
é a presenca do tradutor intérprete no dia da prova traduzindo o exame em sua
totalidade que garantirda o acesso as informacBes da avaliacdo com a qualidade
necessaria, porque esse procedimento poderia gerar um prejuizo para o candidato surdo.

Na profissdo de tradutor intérprete, € imprescindivel o acesso as informacdes da
traducdo e interpretacdo com antecedéncia para que o profissional possa estudar,
organizar, pesquisar e selecionar os sinais em LIBRAS e, dessa forma, realizar um
trabalho da traducdo e interpretacdo com a qualidade necesséaria. Do contrario, ele
poderia até prejudicar os candidatos. A profissdo de traducdo e interpretacdo precisa ser
vista como qualquer outra profissdo que precisa de preparo e planejamento, ndo sendo
justa a exigéncia da traducdo e interpretacdo eficaz sem o preparo necessario para essa
atividade.

O contratempo poderia ser minimizado se o INEP planejasse antecipadamente a
elaboracdo da traducéo e interpretacdo do exame do ENEM, selecionando um grupo de
profissionais capacitados para realizacdo desse trabalho, com a posterior gravacao em
lugar apropriado, atendendo ao codigo de ética do intérprete quanto a postura, roupa e
aderecos adequados, bem como a pratica dos preceitos de: confiabilidade,
imparcialidade, discricdo, distancia profissional e fidelidade.

Da mesma forma como eram realizadas as avaliagbes do curso Letras
Libras/lUFSC, sugerimos que uma avaliacdo seja traduzida para LIBRAS com todas as
questdes e gravada em CD ou DVD. Os candidatos surdos seriam organizados em salas

separadas onde a prova seria projetada e o candidato responderia em Lingua Portuguesa
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num caderno impresso, 0 Mesmo processo aconteceria em todos os lugares onde se
realizasse o exame como é adotado no PROLIBRAS?,

A presenga do tradutor intérprete ainda se faz necesséria no dia da realizacdo da
avaliacdo, para efeito de coibir possiveis fraudes, bem como para explicar as
informacdes que antecedem a aplicacdo da prova. O mesmo procedimento € sugerido ao
Processo Seletivo Continuo (PSC) para ingresso na Universidade.

SupBe-se que essas poderiam ser as primeiras de varias intervengdes para
minimizar a dificuldade de comunicacdo no ingresso dos sujeitos surdos na
universidade. E possivel que haja, em fase embrionaria, outras intervencfes que possam
proporcionar melhores resultados. No caso da UFAM que usa 0 método recomendado
pelo INEP que tem produzido poucos efeitos considerando o nimero de egressos
surdos, conforme informado pela Pro-reitoria de ensino de graduacdo PROEG.

Essas observacdes visam atender ao principio basico da equidade de direitos e

garantias fundamentais, o qual a Constituicdo Federal de 1988 Art. 5° garante:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade [...].

O surdo precisa ser tratado como cidaddo comum. O que esse sujeito almeja néo
é a facilitacdo no ingresso nos processos seletivos, mas uma situacdo justa e igualitaria
para o0 seu desenvolvimento em todas as areas, cumprindo-se, na pratica, a legislacéo,
respeitando as suas diferencas. Expfe-se somente um exemplo das fragilidades dos
processos de comunicacgdo desse individuo. Muito ha ainda que se avancar na direcdo de

melhores condi¢bes. No entanto, esse também néo é o foco da nossa pesquisa.

1.5.1 O desafio de ensinar LIBRAS como segunda lingua

O ato da docéncia € um desafio para os profissionais que ingressam na area da
educacdo, pois nenhum ser é igual ao outro, sendo cada sujeito Unico, incluindo a forma
de apreender os conhecimentos. O docente precisa ter um olhar treinado e acurado para
capturar as minucias de cada individuo. Segundo Lévy (1997, p. 165),

28 Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia em LIBRAS e para a Certificacdo de
Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo de LIBRAS/Lingua Portuguesa/LIBRAS.
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E preciso que nos habituemos a pensar as pessoas como grupos, sociedades.
Qualquer julgamento feito sobre grupo como um todo, sem distin¢cdo dos
individuos que o comp®e, serd necessariamente injusto.

A Educacéo no Brasil tem primado pelo atendimento dessa diversidade e adotou
os principios da Educacdo Inclusiva, que podem ser verificados nas Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacio Basica®®. Esse documento destaca e reconhece nio
sO a importancia da lingua de sinais como mediacgéo para 0 acesso do aluno surdo aos
conteddos curriculares, mas também outras formas de cddigos para assegurar a
educacdo. Conforme Resolugdo CNE/CEB n° 2, Art. 12, de 11 de Setembro de 2001

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utilizacéo
de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de
sinais, [...].

A mesma resolucdo ainda alerta que o acesso por intermédio do braile e da
LIBRAS, além de fazer a mediacdo da lingua majoritaria brasileira, garante a qualidade
da informacdo, de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, Art. 12, de 11 de Setembro
de 2001

[...] sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as
suas familias a opgdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequadas,
ouvindo os profissionais especializados em cada caso.

O periodo de regulamentacdo da LIBRAS ainda € de pouca extensdo, a contar
um total de doze anos, tempo ndo suficiente para tornar o Brasil um Pais bilingue, visto
que “cerca de 5,1% da populagdo” possuem deficiéncia auditiva, (IBGE Censo de 2010,
p. 29). Assim como ndo foi possivel formar a quantidade necessaria de profissionais na
area da educacdo para o atendimento dos surdos nas escolas e no ensino superior,
conforme mencionam os artigos 7°, 8° e 20° do Decreto 5.626/05 que estipula um prazo
de dez anos para que as instituicbes de ensino superior insiram, como requisito
obrigatério nos cursos de formacdo de professor, a disciplina de LIBRAS, Assim a
oferta dessa oportunidade torna preocupante diante da nossa extensao territorial e o

crescimento populacional.

29 Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001
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E nesse momento que no contexto nacional surge a avaliagdo de Proficiéncia
em Lingua Brasileira de Sinais — PROLIBRAS. Esse exame busca averiguar a fluéncia
em LIBRAS das pessoas ouvintes que ja possuem contato com a comunidade surda e
que, em funcéo dessa proximidade, aprenderam e fazem uso da lingua de sinais, além de
verificar o que o proprio surdo conhece sobre LIBRAS. Em conformidade com o0 MEC
Portaria Normativa n® 11, de 9 de agosto de 2006 o PROLIBRAS é:

[...] um programa promovido pelo Ministério da Educacdo - MEC e
desenvolvido por Institui¢des de Ensino Superior - IES, que se destina a: “I -
proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais - Libras; e Il - proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras - Lingua Portuguesa.

A mesma Portaria, além de certificar os profissionais de traducéo e interpretacédo
da Libras-Lingua Portuguesa para o exercicio dessa funcdo, prioritariamente, em
ambientes educacionais, também habilita as pessoas certificadas a atuarem como
professores de LIBRAS, como registra 0 MEC - Portaria Normativa n® 11, de 9 de
agosto de 2006 o Art. 01, inciso 01:

| - certificar a proficiéncia em Libras, de pessoas, surdas ou ouvintes, com
escolaridade de nivel superior ou médio, para o ensino dessa disciplina,
prioritariamente, em cursos de formacéao de professores e de fonoaudi6logos.

Em setembro de 2006, realiza-se a primeira edicdo do PROLIBRAS nas
principais regides do Brasil. Na regido Norte, Manaus é um dos locais onde acontece a
realizacdo dos exames de proficiéncia do PROLIBRAS, verifica-se que, desde a
primeira edicdo da selecdo, o niUmero de candidatos inscritos vem aumentando a cada
ano, porém numa proporcdo que nao atende a demanda das IES instaladas nos
municipios do Amazonas. Destacamos abaixo, o gréafico elaborado pela pesquisadora
com as informacgdes coletadas no site do PROLIBRAS quanto ao quantitativo de
habilitados em Manaus no periodo de 2006 a 2011, para atuarem no ensino da LIBRAS

no ensino superior.
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Grafico 1

Proficiéncia no ensino da Libras - Manaus
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Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Observa-se que 0 quantitativo de aprovados nas seis edi¢des do PROLIBRAS é
de 17 habilitados e que, se distribuidos um para cada municipio do estado do
Amazonas, ainda teriamos uma escassez no atendimento em 45 municipios. Além da
falta desse profissional, fica 0 questionamento: apenas o certificado de proficiéncia na
lingua de sinais de nivel superior garante a capacitacdo necessaria para atuar na
docéncia, mesmo que esse habilitado possua formacdo em outra area de conhecimento
gue ndo seja a docéncia? Do universo de 17, apenas trés tém Licenciatura em Letras
Lingua Brasileira de Sinais — LETRAS/LIBRAS, engquanto os outros possuem formacao
em outras licenciaturas.

A Instituicdo de Ensino Superior — IES tem encontrado dificuldades para
contratacdo desses profissionais em funcdo da escassez de mao de obra. Os que
adentram as instituicbes enfrentam o desafio de: ministrar uma segunda lingua para
discentes que nunca tiveram contato com essa lingua em sua trajetoria escolar, e que se
encontram em processo de formacdo na graduagdo, com diversas disciplinas a cumprir
simultaneamente.

A disciplina de LIBRAS ¢ obrigatdria para os cursos de formacédo de professor
em consonancia com a legislacdo, enquanto para os outros cursos ela é ofertada como
optativa. Os professores de LIBRAS da UFAM, de maneira geral, trabalham a parte
tedrica e pratica concomitantemente, incentivando os discentes a continuarem na busca
por conhecimento nessa area em cursos extraclasse ou junto a comunidade surda.
Quanto a esse incentivo aos académicos, Pereira (2011 p. xii) revela “Sabe-se que o
sucesso no aprendizado de uma lingua depende fortemente da motivagdo”. Assim, se 0s
alunos estiverem motivados, em pouco tempo terdo condi¢cdes de adquirir conhecimento
basico em LIBRAS.
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Os conteldos trabalhados na academia tém o intuito de mostrar um pouco do
cotidiano da vida dos surdos, perpassando por suas diferentes identidades. A historia da
lingua de sinais, das filosofias educacionais que foram empregadas no ensino dos surdos
no decorrer da historia, os parametros da lingua, conversacdo basica em LIBRAS, etc.,
sempre focalizando a relevancia da utilizacdo da LIBRAS e do conhecimento do
individuo surdo. Afirma Guarrinello et al (2006, p. 328),

[...] ndo se tem discutido, efetivamente, que a presenca dessa lingua nédo
isenta o professor de compreender os processos diferenciados através dos
quais os alunos surdos utilizam para tornarem-se leitores e escritores de uma
lingua que ndo dominam.

N&o prover os académicos desses conhecimentos é uma falha no processo que
pode se refletir na pratica desse discente, projetando apenas no aluno surdo a

complexidade desse processo, como assegura Caetano e Lacerda (2013, p. 227):

[...] Descartar essa necessidade é o que tem levado essa classe de
profissionais a deslocarem a responsabilidade das dificuldades encontradas
no processo de ensino-aprendizagem apenas para os alunos surdos [...] no
caso, para a complexidade dos contetidos envolvidos.

Entdo, é necessario buscar que os discentes passem por um processo de imersao
nesse contexto totalmente desconhecido por alguns.

No decorrer da disciplina, quando possivel, é feita uma visita técnica nas escolas
que atendem as criancas surdas, com 0 proposito de conhecer esse ambiente, as
metodologias utilizadas, bem como os materiais usados nas aulas, além de colocar os
discentes em contato com as criancas surdas para uma conversacdo basica em sinais.
Por fim, despertando, nesses discentes, o desejo de continuar se aprofundando no

conhecimento da LIBRAS, concordamos com o que diz Pereira (2011, p. xxi):

[...] motivados, eles poderdo ampliar seu conhecimento da lingua em cursos
livres ou mesmo na interagdo com interlocutores surdos, nas comunidades
surdas. L4 vivenciardo o que aprenderam na teoria. Esta é a melhor forma de
se aprender a Libras.

Instigando o interesse dos académicos a participarem nessa comunidade
aumentando rede de envolvidos nesse territorio. Os docentes da UFAM se preocupam
em colocar os graduandos em contato como o mundo do surdo, com o objetivo de que

eles percebam, através desse mergulho, que também serdo responsaveis pela propagacgéo
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desse conhecimento, proporcionando o acesso a lingua de sinais ndo s6 as criangas
surdas, mas também as criangas ouvintes. Sera que é isso 0 que pretende o decreto
5.626/2005? Ou o legislador se preocupou apenas em tornar essa forma de comunicagao
conhecida, prevendo para essa disciplina apenas o aclaramento das questdes tedricas,
como o aprofundamento do conhecimento do individuo surdo, ja que esse futuro
docente podera ter uma crianga surda na sua sala e precisaria desses conhecimentos para
desenvolver um trabalho com a mesma, sem a preocupagdo com a parte pratica da
lingua.

Buscando por informagfes mais aprofundadas sobre a percepcdo de outras
instituicdes a respeito desse decreto, realizamos um levantamento de informagdes em
sites das InstituicOes Federais de Ensino Superior — IFES, em todo Brasil, e elaboramos
o grafico nimero 2 constatando que muito ja se avangou na inclusdo da disciplina

LIBRAS nos projetos politicos/pedagdgicos do curso de Pedagogia:

Grafico 2

Oferta de Libras para os Curso de Pedagdgia nas Instituicdes Federais
de Ensino Superiror - IFES - Agosto 2013
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Fonte: Elabora pela autora, 2013.

Nesse quadro, evidenciamos que, em 2013, do total de 41 instituicBes, 24 ja se
encontravam ofertando a disciplina de LIBRAS e apenas trés ndo haviam incluido a
lingua de sinais no projeto do curso de Pedagogia. Analisando as minUcias dos projetos,
constatou-se que, em algumas instituicbes, o curso de Pedagogia trabalha com uma
ementa da disciplina LIBRAS, focalizando questdes tedricas. Outras IFES dedicam seus
esforcos a uma ementa dividida em parte tedrica e parte pratica. E importante ressaltar
que, em uma dessas instituicdes, foi observado que a carga horéaria da disciplina estava

dividida em 50 horas de teoria e 10 horas de pratica.
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A pesquisa preliminar também revelou que a menor carga horaria desenvolvida
entre as IFES é de 30 horas e a maior chega a 120 horas. Foi detectado que, em algumas
institui¢ces, em numero menor, ainda ndo consta a disciplina de LIBRAS na ementa dos
cursos, quanto a isso, o prazo para adequacdo das IFES ¢ até 2015, segundo o decreto
5.626/05.

Averiguamos que ndo existe uma concordancia entre as IFES em relacdo a
carga horaria e bem como se os conteldos devam ser totalmente tedricos ou apenas
praticos ou mesmo se é preciso fazer uma combinacédo entre contetdos tedrico/pratico.

Na UFAM, essas dificuldades podem ser minimizadas com a ampliacdo das
disciplinas de LIBRAS 1, Il e Ill que s&o ofertados pelo curso de LETRAS/LIBRAS,
todas com 60 horas cada um total de 180 horas, assim como a criacdo de uma poés-
graduacdo e o incentivo de pesquisas na area de LIBRAS e do ser surdo.

O professor do ensino superior envolvido com a formacdo dos discentes que,
certamente, estardo a servigo da inclusdo precisam projetar essas situagcdes do ensino
regular no sentido de simular a realidade no ambiente académico, assim como outros
desafios que esses futuros profissionais da educacdo encontrardo no decorrer de suas
atividades. Em geral, por falta do conhecimento, é que a sociedade ainda classifica o
surdo como “surdo-mudo”, “mudinho” ou “sujeito surdo”, a rotulacdo desse grupo
minoritario se da pela ndo inser¢do no cotidiano das pessoas ouvinte dos conhecimentos
dessa area, assim como do uso da lingua de sinais como segunda lingua pelos mesmos,
conforme Gesser (2009, p. 45):

[...] A maioria dos ouvintes desconhecem a carga semantica que 0s termos
mudo, surdo-mudo, e deficiente auditivo evocam. [...], alheios a discussdo
sobre a surdez, o uso da palavra surdo pareca imprimir mais preconceito,
enquanto o termo deficiente auditivo parece-lhe ser mais politicamente
correto (grifo do autor).

Na maioria das vezes, o problema dos surdos é apenas no aparelho auditivo, sem
nenhuma relagcdo com o aparelho fonador. Caso o surdo passe por treinamento com o
fonoaudiologo, pode vir a conseguir falar, isso dependera de varios fatores entre eles, o
tempo de terapia, motivacgdo para realizacdo dessa atividade, etc. Gesser (2009, p. 56)
relata “Os surdos que tém perda auditiva profunda podem (se assim desejarem!)
produzir fala inteligivel: basta estarem com seu aparelho vocal intacto. A prova disso €

0 grande namero de surdos que falam a lingua majoritaria oral”.



46

O usuério nativo da lingua de sinais que possui o intelecto em perfeito estado de
desenvolvimento é capaz de expressar a sua vontade e seu pensamento através da
combinacédo dos sinais, como afirmam Segala e Kojima (2012, p. 4): “O uso da Libras
permite aos surdos acessar a compreensdo da lingua oral, apreender, inclusive, conceitos
abstratos ¢ fazer associagdes e distingdes”. As autoras explanam que até a compreensdo
da lingua oral auditiva é aclarada por intermédio da lingua de sinais. Professores que
trabalnem com essa diversidade precisam conhecer essas particularidades dos
individuos para explorarem todas as possiblidades de desenvolvimentos.

Da mesma forma que crianca ouvinte € alfabetizada para o uso da lingua oral
auditiva, a crianca surda precisa ser alfabetizada na lingua de sinais para que possa
desenvolver o processo de comunicacgdo. Esse processo independe da audic¢ao, conforme
relatam Segala e Kojima (2012, p. 4): “E importante mencionar, também, que o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, sociocultural e académico ndo depende da audicao,
mas da aquisi¢ao da linguagem”.

A crianga surda alfabetizada na lingua de sinais precisa se relacionar com outros
usuarios da lingua de sinais, entretanto, na pratica o quadro, é bem diferente do

desejado, conforme aponta Botelho (2005, p. 54)

Frequentemente, quando adquirem essa lingua — a lingua de sinais —
raramente compartilham com seus professores. E & exce¢do de poucos que
utilizam na educacdo de surdos, a maioria dos professores utiliza a
comunicacgdo verbal e o bimodalismo®.

Diante do que foi exposto, veremos agora como o UFAM vem buscando atender a
diversidade da pessoa surda, entendendo que esse ser é provido de capacidade cognitiva
e de uma forma de compreender as informacdes por meio da percepcao visual pronto ao

desenvolvimento, necessitando apenas do espaco favoravel a esse crescimento.

1.6 A implanta¢ao do curso LETRAS/LIBRAS na UFAM

A UFAM vem buscando atender as solicitacdes emanadas pelo Ministério da
Educacao suprindo a escola regular com docentes preparados para receber as criangas
com qualquer limitacdo de aprendizagem, porém, em funcéo da falta de mé&o de obra

qualificada para esse trabalho, o governo lancou em 2013 o Programa Viver sem

30 Uso de fala e de sinais, o que ndo constitui uma ou mais linguas (BOTELHO, 2005, p. 54).
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Limites o qual disponibilizou a diversas instituicbes de ensino superior, 0 curso
LETRAS/LIBRAS na modalidade presencial, garantindo o atendimento das criancas
surdas. A UFAM foi uma das contempladas nesse programa recebendo, em 2013, um
total de 12 vagas para docentes com o objetivo de suprir a demanda desse novo curso da
graduacao.

O langamento do curso LETRAS/LIBRAS modalidade presencial na UFAM
ocorreu em 25 de abril de 2014, com a presenca da professora Ana Regina Campelo,
presidente da FENEIS. Os discentes, efetivamente, comecaram a estudar no primeiro
semestre do mesmo ano, precisamente em 28 de abril, em horario vespertino. Nesta
primeira oferta, houve 30 vagas, e 0 processo de selecdo aconteceu por intermédio do
ENEM, sem nenhuma avaliag&o prévia para verificacdo da proficiéncia em LIBRAS dos
candidatos inscritos. Observou-se que, nesse primeiro ingresso, foram aprovados apenas
candidatos ouvintes, ficando a comunidade surda fora do processo.

No processo seletivo, observou-se a falta de divulgacdo com antecedéncia tanto
para 0s surdos, quanto para 0s ouvintes, pois 0 processo aconteceu de forma aligeirada.
Os surdos de Manaus ndo tiveram acesso a divulgacdo nem a forma de ingresso ao
processo seletivo para preenchimento das vagas. O ENEM realizou a primeira selecéo
em 2013 para ingresso em 2014.

O curso LETRAS/LIBRAS da UFAM, conforme o projeto politico pedagdgico -
-PPP formara profissionais capazes de: “[...] ter dominio do uso da lingua ou das linguas
que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais”
conforme PPP Letras/LIBRAS/UFAM (2013). O PPP ficou pronto e foi entregue pela
comissAo & reitoria no més de fevereiro de 2014. A primeira vista, o projeto estava bem
organizado e aparentemente completo. No entanto, observando, criticamente, percebe-se
que, em sua matriz curricular, as disciplinas de LIBRAS I, 1l e 11l enquadram-se como

optativas, conforme figura nimero 9:
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Figura 9 — Disciplinas optativas — SIE (Versdo 2014/1)

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO LETRAS - LIBRAS

DISCIPLINAS OPTATIVAS - SIE (Versdo 2014/1)]
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Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Pro-reitoria de Ensino de Graduacdo. Projeto Politico
Pedagdgico; Manaus 2013.

Para que o objetivo do curso se efetive, as disciplinas de LIBRAS I, 11 e 11l sdo
imprescindiveis, pois, nesse momento do curso é que os alunos passam a ter a fluéncia,
a compreensdo das regras formais, assim como o entendimento de organizacdo e
construcdo da lingua. Portanto, as disciplinas que estdo enquadradas como optativas na
matriz do curso precisam ter status de obrigatdrias. PropBe-se que essas ofertas
acontecam no inicio do ingresso dos discentes para ndo gerar maiores prejuizos.

Outro ponto a ser verificado € que os discentes da primeira e segunda oferta do
curso ndo possuem fluéncia na lingua, pois ndo foi aplicado o exame de proficiéncia na
selecdo. Todos os ingressantes sdo ouvintes e a falta de discentes surdos na turma
também se tornou um entrave para o desenvolvimento da lingua e da cultura surda nas
atividades de ensino desse curso, ja que o convivio com o individuo surdo criaria um
ambiente propicio para a troca de conhecimentos linguisticos e culturais.

O curso de LETRAS/LIBRAS iniciou sem professores, e os alunos ficaram o0s
dois primeiros semestres sendo atendidos por docentes que ministram a disciplina de
LIBRAS B para as licenciaturas. A falta de organizacdo e planejamento para o
atendimento dessa nova demanda prejudicou consideravelmente as atividades de ensino,
bem como sobrecarregou os professores responsaveis pela ministracdo da disciplina de
LIBRAS B nas licenciaturas em consequéncia da nova demanda. Havia professores
cursando mestrado, sem liberacdo de horario, com quatro disciplinas. Alguns docentes
chegaram a atender ate a 140 discentes no semestre.

Em 2014, ndo houve concurso, selecédo e nem contratacdo de professores para
ministrarem as disciplinas. A contratacdo s6 aconteceu no primeiro periodo de 2015. Os
professores de LIBRAS B responsaveis nas licenciaturas tiveram sua carga horaria

extrapolada nesse periodo. Ao analisarmos a introducdo desse curso na UFAM,
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percebe-se terem acontecidos muitos percal¢cos no processo de criacdo do curso tais
como: falta de planejamento interno; morosidade na escolha da lideranga do novo
departamento; organizacdo na selecdo dos discentes em tempo habil, uma vez que a
disponibilidade de vagas para esse curso sé foi divulgada pela UFAM posteriormente a
finalizacdo do ENEM, todas essas fases atingiram diretamente a qualidade do curso
LETRAS/LIBRAS que, provavelmente, em breve terd que passar por novas mudangas.

Todas essas fragilidades demonstram que a UFAM ainda precisa rever varios
conceitos e posturas de relacBes e de planejamento interno, principalmente em se
tratando de um curso novo. E necessario que sejam expandidas parcerias com outras
instituicOes na &rea de LIBRAS, tecendo uma teia na rede do conhecimento onde possa
acontecer a troca de informacbes em nivel nacional, posteriormente, com instituicoes
internacionais criando uma rede externa de troca de conhecimentos e experiéncias.

No Brasil, a Universidade Federal de Santa Catarina é referéncia nacional na
area de Lingua Brasileira de Sinais, de traducdo e interpretacdo de LIBRAS/Lingua
Portuguesa. Diante disso, seria possivel uma parceria na troca dos conhecimentos e
experiéncias ja vivenciadas, visto que o curso LETRAS LIBRAS iniciou com turmas na
modalidade semipresencial em 2006, e presencial em 2009 na UFSC. Essa troca de

conhecimentos é a proposta de Santos (2011, p. 91-92):

[...] proponho que o bem publico da universidade passe a ser produzido em
rede, o que significa que nenhum dos nés da rede pode assegurar por si
qualquer das funcBes em que se traduz esse bem, seja ele a producdo de
conhecimento, a formacg&do graduada e pds-graduada ou a extensao.

Na UFAM, essa rede de relagdo ja acontece de forma muito incipiente sendo
necessario que essas atividades sejam reforcadas e que estejam tdo entrelacadas, que
deixem de ser vistas como algo isolado e passem a ser um unico organismo. Assim,
estdo configuradas as relagdes no sistema: um encadeamento que se estende por toda a
rede e nada acontece sem passar por essas conexdes. Nessa perspectiva, alguns autores
ja trabalham com a visdo de rede dentro das IFES, incentivando a consolidacdo desse
processo, segundo Santos (2011, p. 94), “[...] essas relagdes — ditas hoje ‘relagOes
internacionais’ — ja existem. SO que tém de ser intensificadas até o ao ponto de serem
tao constitutivas da rede que deixam de ser consideradas exteriores ou apendiculares”.

Santos relata que as universidades ndo foram projetadas para trabalhar em

cadeia, mas, de forma separada e independente umas das outras: “As universidades
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foram desenhadas institucionalmente para funcionar como entidades auténomas e
autossuficientes” (2011, p. 92). Em funcdo dessa estrutura inicial, foi possivel explicar a
resisténcia de muitos professores ao trabalho coletivo, sendo intransponivel a
exploracdo de novos territorios e estratégias do saber. Assim, muitos docentes e
pesquisadores, ainda, trabalham de forma isolada, desprezando a inteligéncia gerada e
distribuida de forma colaborativa na rede.

Ele relata ainda que as alteracfes precisam ser culturais, ja que essa autonomia
defendida nas universidades acaba por estimular a disputa entre as instituicdes,
causando a fragmentacéo, tornando-se um incentivo a concorréncia entre as instituicoes,

0 que fragiliza todo um processo troca de experiéncias. Assegura Santos (2011, p. 92)

A cultura da autonomia universitaria e da liberdade académica, apesar de
esgrimida publicamente em nome da universidade contra atores externos, tem
sido frequentemente usada, no interior do sistema universitario, para
contrapor universidade contra universidade.

O autor comprova a desigualdade na disputa entre as instituicdes e menciona que

nada tem sido feito para que a concorréncia aconteca com equidade. Santos (2011, p.
92) registra:

Onde existe, a competi¢do pelo ranking incentiva a separagdo e, como é feita

a partir das desigualdades existentes num dado momento e sem nenhuma

medida compensatoria, tende a agugar ainda mais o topo da piramide e, com
isso, a aprofundar a segmentacéo de heterogeneidade.

E, com a visdo de compartilhamento em rede, que iniciaremos o proximo
capitulo, buscando entender como acontece 0 processo de conhecimento em sistema,

onde todos se encontram num emaranhado de conexdes espalhadas por todo o mundo

num turbilhdo de informagdes que se modificam a todo momento.



CAPITULO II

o1
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2 - APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE

[..] A cada més, o nimero de pessoas com
enderego eletrbnico aumenta em 5%. Em 1994,
mais de 20 milhdes de pessoas, essencialmente
jovens, estavam ‘“conectados”. As previsoes
giram em torno de 100 milhdes de usuarios para
0 ano de 2000 (Lévy, 1999, p.12).

Para dissertar sobre a tecnologia na atualidade, convidamos a colaborar mais
diretamente com este estudo o fildésofo francés Pierre Lévy (1997, 2009), no intuito de
nos apropriarmos de questdes concernentes as relacfes dos sujeitos e 0 uso das TICs
postas a sociedade, e como essa tecnologia pode vir a contribuir na mediacdo da
disciplina de LIBRAS B no meio académico, sendo este um dos primeiros a estudar o
impacto da tecnologia nas relagdes sociais e seus respectivos resultados.

Lévy se dedica a compreensao do conhecimento construido na coletividade, e no
encadeamento desse movimento, uma rede interconectada ndo somente de individuos,
mas de instituicdes de saberes, dentre outros. Quando mencionamos “rede” ndo nos
prendemos apenas & internet, mas a todo encadeamento social, bioldgico e técnico. E,
com essa perspectiva de conexdo, que criamos uma sala virtual e analisamos o
movimento dos envolvidos, bem como dos conhecimentos produzidos nesse ambiente.

Os atores (académicos), ao se apropriarem dessa tecnologia (LIBRAS), passam a
reproduzir esse conhecimento em seu cotidiano no atendimento ao surdo no ensino
regular ou mesmo na difusdo desse conhecimento a criangas ouvintes, 0 que torna o uso

e a propagacdo da lingua uma tecnologia assistiva.

2.1 A Tecnologia da Inteligéncia Coletiva e as transformacgdes na
construcdao do conhecimento em rede

Na atualidade, as transformacBes sdo constantes em todas as areas e 0 sujeito
imerso nesse contexto teve de se adequar para adquirir o conhecimento. Levy estabelece
0 exercicio da cognicdo e sua funcdo. Ela é responsavel por minimizar os impactos
internos no individuo, gerando um espaco favoravel ao aprendizado. Quanto a esse

movimento, Lévy (1997) descreve “[...] Ora, a atividade cognitiva também visa
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produzir uma ordem no ambiente do ser cognoscente ou, a0 menos, diminuir a
quantidade de barulho e caos [...]”. (1997, p. 142)

Para o autor, é estabelecida no ato do conhecimento, a forma como ele se
organiza, nem aleatoriamente, nem espontaneamente, existe toda uma ordenacdo e um
tempo preestabelecido, em meio ao um turbilhdo de informacdo a uma selecdo e
organizacdo prévia. Para Lévy (1997, p. 142) “[...] Conhecer, assim como instituir,
equivale a classificar, arrumar, ordenar, construir configuracGes estaveis e
periodicidades [...]”.

Mesmo um sujeito bombardeado de informacgfes rotineiramente possui um
ordenamento em sua atividade do saber. Outro ponto importante na concepcao de Lévy,
é que o conhecimento nao acontece apenas no espaco fisico da sala de aula ou de forma
individual. Para ele, o sujeito ndo avanca intelectualmente fora da coletividade, sozinho
e desprovido dessa relacdo de troca de informacdes e experiéncias, distante do contato
com o todo social, seria impossivel o pleno desenvolvimento de uma inteligéncia pelo
individuo, segundo Lévy (1997, p. 135) “[...] N&o sou ‘eu’ que sou inteligente, mas ‘eu’
com o grupo humano do qual sou membro, com minha lingua, com toda uma heranca de
métodos e tecnologias intelectuais (dentre as quais, o uso da escrita) [...]”.

O autor explica que existem milhares de exemplos que poderiam ser trazidos
para aclarar essas afirmacgdes, porém traz a tona o registro de sua propria experiéncia.
Lévy (1997, p. 135) exemplifica

[...] Para citar apenas trés elementos entre milhares de outros, sem 0 acesso as
bibliotecas publicas, a pratica em varios programas bastante U(teis e
numMerosas conversas com 0s amigos, aquele que assina este texto ndo teria
sido capaz de redigi-lo [...].

Registrando a importancia do sua interacdo com diferentes atores, listando
bibliotecas, programas além das pessoas, chamando atencdo para o relacionamento
desenvolvido entre os participantes no encadeamento da rede de informagdes. Os que
atuam de alguma forma dentro da rede sdo intitulados “atores”, 0s quais Lévy (1997, p.
137) conceitua: “[...] Tudo que for capaz de produzir uma diferenca em uma rede sera
considerado como um ator, e todo ator definira a si mesmo pela diferenga que ele
produz [...]”. Esses atores se distinguem por suas produgdes dentro da coletividade

sejam eles humanos ou néo.
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O autor avanga em suas pesquisas e publica a obra “A inteligéncia coletiva por
uma antropologia do ciberespaco” definindo a inteligéncia coletiva “E uma inteligéncia
distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que
resulta em uma mobilizaco efetiva das competéncias” (LEVY, 1999, p. 28). Aclara o
autor que o conhecimento esta fragmentado em diferentes espacos continuamente
reconhecido e organizado, culminando no ajuntamento de diferentes habilidades.

Lévy ainda complementa esse conceito apontando [...] a base e 0 objetivo da
inteligéncia coletiva sdo o reconhecimento e o enriquecimento mutuos das pessoas, e
n&o o culto de comunidades fetichizadas ou hipostasiadas. (LEVY, 1999, p. 29). Autor
ressalta que o saber estd espalhado em cada ser humano e que todos podem colaboram
como o conhecimento do outro. Continuando com Leévy (1999, p. 29), o saber

conectado entre os individuos é,

Uma inteligéncia distribuida por toda parte tal como é o nosso axioma inicial.
Ninguém sabe tudo, todos sabem alguma coisa, todo saber estar na
humanidade. N&o existe nenhum reservatério de conhecimento
transcendente, e o saber ndo é nada além do que as pessoas sabem.

O tedrico da cibercultura acredita que o conhecimento pode ser adquirido em
diferentes espagos, por exemplo: ciberespago. Nesse ambiente o0s saberes séo
produzidos através da relacdo e da interacdo entre os individuos no movimento de
conhecer, repassar, adquirir e ampliar seus conhecimentos, um saber para além dos
muros das instituicdes de ensino.

A Educacdo, assim como os seus profissionais, ndo podem ficar a margem,
ignorando o saber gerado na rede por meio das relacGes de trocas e experiéncias que
estdo envolvidos nesse espaco totalmente novo e desconhecido. As TICs surgem como
mediacdes promissoras para a consolidacdo de um sistema educacional em
conformidade com as atuais mudancas globais. Assim, a incorporagdo da tecnologia na
Educacdo abre possibilidades inesgotaveis de utilizacdo dos recursos tecnolégicos que
facilitam o acesso as informacdes, conteudos curriculares e conhecimentos explorando
ao maximo as possibilidades de apropriacdo do saber por todos os envolvidos no
encadeamento das informagoes.

O saber ndo € algo que se encontra estatico num reservatoério, ele é algo que esta

presente de forma diferente em cada sujeito, ninguém possui conhecimento na
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totalidade, cada um tem sua experiéncia e repassa o saber de forma muito particular e
unica.

Cada um contribui com o que h& de melhor para a rede do conhecimento e, caso
surja algo novo rapidamente passa a integra-la. A figura 10 demonstra os conceitos que
estdo interligados, mostrando o relacionamento e a troca de conhecimentos

compartilhados entre eles.

Figura 10 — Tecnologia.

Redes yzenament

Informadtica
Conhecimento
sistematizado

Métodos e materiais

Tecnologia

Assistiva

Fonte: Adaptado da criacdo de Cortelazo para a disciplina Planejamento Educacional e Gestdo
Pedagdgica do curso de pés-graduacdo a distancia da FAEL/EADCON.

A figura 10 nos remete a uma cadeia interligada de um ponto central, mais
conhecido como “n6”, entrelacando todo o conjunto sistémico interconectado entre
computadores, que ao serem manuseados pelos atores em suas leituras ou pesquisas,
alterando as habilidades de adquirir e desenvolver novos conhecimentos. Conforme
aborda Lévy (2001, p. 29), “[...] as redes de computadores suportam quantidades de
tecnologias intelectuais que aumentam e modificam a maioria de nossas capacidades
cognitivas: memoria [...], raciocinio [...], capacidades de representacdo mental [...] e
percepcéo [...]”.

Acreditamos que as pessoas que fazem uso bem como alimentam as informagdes
no sistema e delas se apropriam passam a ter um privilégio frente aos individuos que
ndo utilizam as TICs. Registra Lévy (2001, p. 29) que “O dominio dessas tecnologias
intelectuais da vantagem consideravel aos grupos e ambientes humanos que fazem uso

adequado delas [...]".
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Esse movimento acontece no ciberespaco, onde os trabalhos sédo desenvolvidos
grupalmente e vérias experiéncias particulares permeiam a discussdo e sdo partilhadas
entre 0s envolvidos no sistema. Ao exteriorizar essas informacgdes no sistema a
tecnologia torna possivel o acesso a todos. Leévy (2001, p. 29) aponta que essa relacéo

vem

[...] Favorecendo, ainda, o desenvolvimento e a manutengdo de processos de
inteligéncia coletiva, pois, exteriorizando uma parte de nossas operacgdes
coletivas, as tecnologias intelectuais de suporte digital as tornam, em grande
medida, pablicas e partilhaveis [...].

E através desse encadeamento, surge a proxima pista da nossa pesquisa, no
sentido de avancarmos e pensarmos 0 conhecimento gerado na rede como uma

tecnologia assistiva.

2.2 A tecnologia assistiva

A Constituicdo de 1988 (Art.3°, inciso IV) orienta nossa pesquisa com um dos
seus objetivos fundamentais: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao”. O mesmo
documento, no artigo 205, registra a garantia do direito a educacdo e pleno
desenvolvimento da pessoa, possibilitando o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho. No artigo 206, inciso I, fica estabelecida a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola”, e a garantia de condi¢des para o0 ensino de equidade e
de responsabilidade do Estado.

No ano de 2008, o Ministério da Educacgdo e Cultura — MEC traz a publico, com
objetivo de divulgacdo, o documento intitulado “Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva™. Esse documento visa atender e orientar
a area da educacdo responsavel pelo acolhimento das criancas com necessidades
educacionais especiais, primando por um atendimento com a melhor qualidade possivel.
O proposito dessa regulamentacdo é “[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, [...] orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino” Portaria n° 948/2007, p. 14.

O mesmo documento prevé a forma e prazo para 0 governo atender as

especificidades desses individuos, sendo a “[...] transversalidade da modalidade de
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educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado”. Portaria n® 948/2007, p. 14.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
assegura a formacao dos profissionais no sentido de melhor atender as especificidades
de cada individuo. Esse trabalho é realizado em parceria com a familia, bem como com
0 poder publico, trabalhando para eliminar as dificuldades de estruturas fisicas e de
locomocdo. Essa politica, conforme Portaria n® 948/2007 (2007, p. 14), ainda prevé

[...] formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da Educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e
da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicac@es e informacdo [...].

As politicas que norteiam as instituicdes de ensino aconselham que o individuo
com qualquer limitagdo seja encaminhado ao ensino regular que possua todo o suporte
necessario, inclusive, o acompanhamento da familia, caso seja necessario e sua
especificidade para a aprendizagem seja garantida em quaisquer fases de sua vida
académica. As diretrizes para Educacdo com o foco na diversidade tem enfatizado a

meta nas suas politicas regulamentada pela Portaria Ministerial n°® 948 de 2007:

[...] € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino
e de aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

No entanto, o atendimento de criancas com algum tipo de limitacdo para
aprendizagem inserida no contexto da escola regular exige do professor certas

habilidades. Segundo Giroto, Poker e Omote (2012, p. 14) é necessario que o docente,

[...] Saiba ndo apenas utilizar os recursos disponiveis neste espago escolar,
mas também elaborar materiais de modo a ajusta-los as necessidades
educacionais dos alunos acompanhados no AEE (Atendimento Educacional
Especializado), e gerenciar o uso desses materiais no ambiente da sala
regular.

Além da confecgdo de material especifico para o atendimento individualizado
dos alunos, é exigido do professor o dominio de outras mediagcdes, como é o caso da
tecnologia. Ele também passara, mesmo que de forma involuntaria, a disseminar 0 uso

das TICs em outros espagos da escola. Giroto, Poker e Omote (2012, p. 14) declaram:
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[...] Do recurso mais sofisticado que agrega maior tecnologia ao mais simples
material confeccionado artesanalmente, o professor especializado assume a
responsabilidade, inclusive, pela disseminacdo, na escola, do uso de
diferentes tecnologias de informacdo e comunicacéo.

Os materiais desenvolvidos pelos professores para o atendimento de criangas
com alguma limitagdo, também, podem contribuir no auxilio do ensino das criangas
ditas normais. Giroto, Poker e Omote (2012, p. 14), orientam para “[...] que muitos
desses recursos sejam também aproveitados pelos professores do ensino regular com os
demais alunos na otimizacdo do aproveitamento curricular [...]”. Dessa forma, as
criangas sem limitacdes atendidas com esse material podem explorar seus sentidos de
formas diversas.

O empenho do professor é fundamental para o éxito dessas atividades, porém um
atendimento de qualidade ndo dependera apenas do recurso humano especializado, mas
do suporte e mediagédo de recursos materiais que, na maioria das vezes, ndo dependem
apenas do professor. Como evidenciam Giroto, Poker e Omote (2012, p. 9), “[...] A
presenca desta crianca na sala regular tem exigido um conjunto de estratégias e
procedimentos de ensino diferentes daqueles utilizados em escolas especiais”.
Entretanto, a disponibilizacdo dessas ferramentas no ambiente escolar depende
exclusivamente da adesdo do professor a elas.

Com o intuito de atender ao maior nimero de pessoas € a uma nova forma de
aprendizagem, a tecnologia vem se modificando e se adaptando para o atendimento de
grupos especificos. Atualmente, é possivel encontrar programas de computadores que
fazem leitura em voz alta de textos para as pessoas com algum tipo de limitacdo visual,
ou ainda tecnologias para celulares que trabalham com o armazenamento da lingua de
sinais. Esse aplicativo esta disponivel para celulares, com o objetivo de uma
comunicacdo bésica com a pessoa que ndo consegue se comunicar por meio da
modalidade oral auditiva (surdo). A exemplo dessas tecnologias, temos o Hand talk, um
aplicativo que converte qualquer conteldo em texto para a lingua de sinais, e 0
ProDeaf. Ambos os aplicativos, além de traduzir textos, também, convertem para a
lingua de sinais palavras ou frases da versdo voz, para versdo sinalizada. Esses
aplicativos estdo disponiveis para download gratuito em aparelhos celulares que
possuem android. Vale ressaltar que, no aplicativo do ProDeaf, um dos idealizadores é

surdo.
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E cada vez maior o interesse dos pesquisadores no desenvolvimento de
tecnologias que venham a facilitar e promover o acesso das pessoas com algum tipo de
limitacdo a espacos e a informagdes. Esses programas de computador sdo desenvolvidos
com o intuito de processar dados de modo eletrénico, de forma a facilitar e reduzir o
tempo do usuario ao executar uma tarefa. E estdo cada vez mais sendo introduzidos no
meio da Educacdo, no sentido de facilitar o conhecimento a pessoas que possuam
qualquer tipo dificuldade, desde mobilidade fisica até a aprendizagem de uma lingua.
S30 as chamadas tecnologias assistivas.®! Minetto (2008, p. 109) define: “O ramo da
ciéncia  preocupado em  pesquisa, desenvolvimento e aplicacdo de
aparelhos/instrumentos ou procedimentos que aumentam ou restauram a fungéo
humana”.

Com o intuito de promover assisténcia educacional aos alunos com diferentes
tipos de necessidades educativas, 0 governo brasileiro instituiu a Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que ficou conhecida como lei da acessibilidade. Quatro anos mais
tarde, essa lei passou a ser regulamentada pelo Decreto n° 5.296/04, estabelecendo: “[...]
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias”
Decreto n° 5.296/04, caput.

Como o foco de nossa pesquisa é a area da surdez, analisou-se o Decreto a luz
do diferencial dessa especificidade. A regulamentacéo da lei de acessibilidade explana a
forma de apoio prestada pelo poder publico as pessoas que possuem especificidades
educativas, provendo a esse grupo possibilidades de desenvolvimento intelectual.
Conforme registra o artigo 59, “O Poder Publico apoiard preferencialmente os
congressos, seminarios, oficinas e demais eventos cientifico-culturais [...]".

Mas, para ter direito garantido na préatica, as pessoas com limitacdo fisica ou
cognitiva precisam conhecer essa legislacdo e solicitar formalmente essa mediacéo,

conforme o Decreto n° 5.296/2004, Art. 59, que versa:

[...] mediante solicitagdo de apoios humanos as pessoas com deficiéncia
auditiva e visual, tais como tradutores e intérpretes de Libras, ledores, guias-
intérpretes, ou tecnologias de informacdo e comunicagdo, tais como a
transcricdo eletrénica simultanea.

31 Tecnologia Assistiva é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de Recursos e
Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia
e consequentemente promover Vida Independente e Incluséo.

Disponivel em: http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html
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E possivel perceber que este artigo trata a area da Educacio e aclara a
necessidade de acesso a informacdo por meio de profissionais capacitados para o
exercicio da atividade ou por intermédio das tecnologias. O Decreto, também, versa
sobre as ajudas tecnicas, o capitulo VII explana a importancia de o auxilio proporcionar
a autonomia, consequentemente, elevando a autoestima e gerando no individuo maior
qualidade de vida, bem como uma possibilidade de desenvolvimento cognitivo e
profissional. O Art. 61 Decreto n® 5.296/04 define qual € essa ajuda técnica:

[...] produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia
pessoal, total ou assistida.

Observamos a garantia prevista pelo Poder Executivo no que tange aos direitos
do surdo®? na criagdo de uma legislacdo comprometida com o objetivo de proporcionar
uma melhor qualidade de vida e autoestima a esse grupo. Assim, 0 governo brasileiro
cria 0 Comité de Ajudas Técnicas — CAT, por meio da Portaria n°® 142 de 16 de
novembro 2006. Esse comité tem por objetivo propor a criacdo de politicas publicas nas
instituicOes a que compete o desenvolvimento e utilizacdo de tecnologias assistivas.

Em 2009, o CAT elaborou um livro que trata das diretrizes para tecnologias
assistivas e ainda relata a definicdo da ISO 9999:2007% (2007, p. 15), que conceitua 0s

produtos utilizados por essa tecnologia:

[...] qualguer produto (incluindo recursos, equipamentos, instrumentos,
tecnologia e software) especialmente produzido ou geralmente disponivel
para prevenir, compensar, monitorar, aliviar ou neutralizar deficiéncias,
limitacOes na atividade e restri¢des na participacao.

S80 necessarios 0 incentivo e o aprofundamento em pesquisas na area da
tecnologia assistiva. Este estudo se propGe a realizar a transposicdo da
instrumentalizacdo da disciplina de LIBRAS B e as contribui¢fes da tecnologia para o
ensino dessa lingua. Nossos esforgos se coadunam no sentido de observar as TICs

32 Deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (DB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; segundo Decreto n° 5.296/2004.

33 A ISO - International Organization for Standardization (Associacdo Internacional de Normalizacédo) é
uma federacdo mundial composta por associacBes nacionais. O trabalho de preparar as normas
internacionais é geralmente executado pelos comités técnicos da 1SO.
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usadas dentro da academia como meio de atender a essa demanda interna e externa, com
0 objetivo de melhor qualidade de atendimento da crianca surda pelos académicos de
Pedagogia.

Examinamos a tecnologia assistiva como um agenciamento dando suporte para o
ensino da LIBRAS dentro da UFAM e se ampliando para o meio educacional, na
alfabetizacéo das criangas surdas e ouvintes em salas do ensino regular, oportunizando a
essas duas modalidades de aprendizado um ambiente igualitario linguistica e

socialmente.

2.3 A formacao de professores para a inclusao: por uma tecnologia assistiva
na UFAM

O autor que nos guia nesta trajetéria acredita que, brevemente, as tecnologias
serdao introduzidas no ensino presencial. Em entrevista a respeito do tema “Educagdo a
distancia”, Lévy (2009, entrevista) afirma que as tecnologias utilizadas na educacao a
distancia serdo introduzidas com mais frequéncia na modalidade presencial: “[...] creio
que as técnicas usadas na educacdo a distdncia irdo cada vez mais ser utilizadas na
educacdo normal, a utilizacdo de fitas de video, por exemplo, ou de programas de
computadores ou a utilizacdo de redes de informatica etc.”.

Ja é possivel observar, na pratica, o que mencionou Lévy (2009, entrevista) no
ano de 2009 quanto a introducdo da tecnologia na mediacdo do ensino nas escolas
regulares muitas ja possuem laboratérios de informaética, e as TICs estdo sendo incluidas
na maioria das aulas presenciais dando vida ao conhecimento, tornando o saber mais
atraente aos olhos dos aprendizes. Em varios estados brasileiros, o governo vem
executando projetos no sentido de minimizar as desigualdades tecnoldgicas,
disponibilizando, sem custos adicionais, computadores para os alunos e professores da
rede publica de ensino.

Na mesma entrevista, Lévy ainda vislumbra uma rede de ensino interconectada,
onde os alunos estardo compartilnando conhecimento entre si explana Lévy (2009,
entrevista) “[...] varias escolas vao se conectar, os alunos vao navegar, etc. Havera uma
mistura, € algo muito favoravel a evolucdo da escola em direcdo a uma adaptagdo a
nova relagdo que esté sendo instaurada com o saber”.

Muitos professores demonstram certa resisténcia quanto a utilizacdo das TICs,

porém sao totalmente receptivos aos livros e se esquecem de que a propria impresséo do
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livro € um meio de tecnologia, o qual, de forma alguma, deixou para trds o tempo da
oralidade. Lévy (1997p. 75) reforca: “[...] Mas se alguns tempos sociais e estilos de
saber peculiares estdo ligados aos computadores, a impressdo, a escrita e 0s metodos
mnemotécnicos das sociedades orais nao foram deixados de lado [...]”.

Ele ainda menciona que todas as tecnologias, mesmo as mais antigas, ainda, sao
de grande valia, pois muitas ndo deixaram de ser utilizadas e foram extremamente
relevantes na contribui¢do do conhecimento em determinado momento da histéria: “[...]
Todas estas ‘antigas’ tecnologias intelectuais tiveram, e tém ainda, um papel
fundamental no estabelecimento dos referenciais intelectuais e espago-temporais das
sociedades humanas [...]” Lévy (1997, p. 75).

O autor continua afirmando que “[...] Nenhum tipo de conhecimento, mesmo
que nos pareca tdo natural, por exemplo, quanto a teoria, € independente do uso de
tecnologias intelectuais”. As teorias necessitam de tecnologias para serem registradas,
qual o papel e o lapis, além da propria teoria ser uma tecnologia em expanséo, visto que,
a cada nova doutrina, existe o avang¢o do conhecimento.

Na velocidade das transformacdes tecnologicas ocorridas no século passado, esta
geracdo ja nasceu na era da tecnologia e possui uma forma diferente de perceber o
mundo, de conceber as informagdes. As competéncias do docente ndo podem ignorar as
particularidades sociais desses individuos. Como afirma Orofino (2005, p. 42),

[...] um grande nimero de estudos ja demostrou que as mensagens da midia,
quando chegam em determinados contextos sdcio histdricos, sdo mediadas
pelas mais variadas formas de socializacdo e educacdo que a vida em nosso
planeta nos oferece.

Além do dominio das TICs, docentes precisam conhecer mais desse discente e
sua realidade social, para uma reflexdo acerca dessas alteridades. A autora nos
contempla com uma visdo sobre a diversidade dessa geracdo, ela nos alerta para
observagdo dos contextos culturais plurais e diversificados, orientando para uma

percepcao mais atenta do uso das midias, Orofino (2005, p. 42) afirma que.

Isto exige um exercicio de se pensar em contextos e realidades culturais
plurais e diversificados de acordo com o meio ambiente, os modos, estilos e
condicBes de vida, a estrutura econdmica, a religido, o modelo familiar, as
condi¢Ges materiais da propria existéncia.
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Se 0 docente tiver essa concepcao para as diferentes realidades dos discentes, 0s
riscos de utilizacdo de uma estratégia inadequada de ensino serdo minimizados, conclui
Orofino (2005, p. 42):

[...] Isto nos ajuda a compreender também que o0s contextos escolares sdo
plurais e diversificados e que qualquer iniciativa de uso dos meios deve estar
atenta ao fato de que se fale a partir de realidades particulares de recepgéo e
apropriacdo das mensagens.

No contexto atual tudo se processa com uma rapidez nunca antes vista na
Historia. As mudancgas constantes nos processos e as prioridades dessa geracdo sao
diferentes das geracOes passadas. Eles tém pressa em suas escolhas e decisfes, tém
outra forma de se relacionar com 0 mundo e com as pessoas, passam mais tempo em

frente ao computador ou manuseando outras TICs como comprova Lévy (1997, p. 7):

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo
das telecomunicacdes e da informética. As relacBes entre os homens, 0
trabalho a prdpria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos [...].

As novas transformacdes, também, afetaram a area laboral e muitas pessoas ja
desenvolvem suas atividades a distancia sem a necessidade do deslocamento fisico. A
area do conhecimento vem sendo modificada a cada instante, no sentido de acompanhar
essas alteracBes. Diante da necessidade iminente, alguns pesquisadores se lancam de
forma mais intensa e precoce para entender e dominar as TICs. Lévy (1997, p. 7)

discorre sobre essa nova realidade

[...] Escrita, leitura, visdo, audicdo, criacio, aprendizagem sdo capturados por
uma informdtica cada vez mais avangada. Ndo se pode mais conceber a
pesquisa cientifica sem uma aparelhagem complexa que redistribui as antigas
divisGes entre experiéncia e teoria. Emerge, neste final do século XX, um
conhecimento por simulacdo que o0s epistemologistas ainda néo
inventariaram.

As geracdes do século XX e XXI estdo construindo um mundo sem fronteiras
com identidade propria em constante transformacdo, podendo circular a qualquer hora
em qualquer parte do mundo, seja de forma virtual, seja presencial, interacdo em tempo
real. Lévy (2001, p. 33) afirma que “Precisamos olhar o mundo de hoje com os olhos de
mundo de amanh&, ndo com os do mundo de ontem. Ora, os olhos de amanh& sdo 0s

olhos planetéarios. As fronteiras sdo as ruinas, ainda de pé, de um mundo em revolugdo”.
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A atualizacdo do pensamento e do comportamento em relagdo a conceitos
consolidados frente a essa nova forma de conceber e compartilhar os conhecimentos
urge em meio a sociedade que precisa se reconfigurar para se adequar a essa nova
configuracao.

Em consonancia com o pensamento de Levy, Santos (2011) afirma que as
profundas mudangas das ultimas décadas vém afetando as universidades e revela que o
foco dessas alteragdes tem sido a mercadorizagdo do ensino superior mas, segundo ele,
as alteracOes ndo se resumem apenas a esse objetivo, mas que as mesmas “envolveram
transformacdes nos processos de conhecimento e na contextualizagdo social do
conhecimento. Em face disso, ndo se pode enfrentar o novo contrapondo-lhe o que
existiu antes [...]” (SANTOS, 2011, p. 62).

Ele continua e aponta uma urgéncia na reformulacao das IES ndo s6 com o foco
nas TICs, mas na estrutura das organizacdes das instituicdes na forma de agir e de
pensar como um todo. O autor explica que ndo é voltarmos ao que ja deu certo no

passado Santos (2011, p. 62) justifica

[...] primeiro as mudancas sdo irreversiveis. Em segundo lugar porque o que
existiu antes ndo foi uma idade de ouro ou, se o foi, foi-o para a universidade
sem o ter sido para o resto da sociedade, e, no seio da prdpria universidade,
foi-o para alguns e ndo para outros.

No que se refere a producdo dos conhecimentos dentro das IES e dos individuos
que fazem parte desse grupo, parece-nos que as instituicbes de ensino vém
acompanhando vagarosamente 0s avangos tecnoldgicos que, de forma desenfreada,
bombardeiam o mundo atual. Um descompasso visto que é nesse, espagco que Se
constrdi as mentes pensantes e criticas de um pais.

Quando nos referimos ao espaco do saber, € preciso agenciar um novo ator o
docente, figura imprescindivel no meio académico, atribuindo a ele e a sua pratica uma
projecdo para além da sala de aula, conduzindo os alunos a uma reflexdo constante
quanto as questdes vistas na teoria, com o intuito de aplica-las no cotidiano, acreditando
gue devem estar em contato, trocando experiéncias. Os estudos de Vygotsky indicam o,
[...] desenvolvimento humano influenciado pelas ideias do materialismo historico,

defendendo a teoria de que os conhecimentos adquiridos pelo homem resultam de sua

34 A Filosofia Marxista compreende o homem a partir das relagdes sécio-histéricas, enfatizando que a
atividade humana é determinada pelo modo de produgdo das classes sociais. (Zilioto, 2007, p. 30)
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experiéncia nas relacdes entre seus semelhantes no contexto cultural. (ZILIOTO, 2007,
p. 30).

Partindo dessa percepcao, na pratica da docéncia, é preciso desmistificar que o
professor é o unico detentor e transmissor do conhecimento, pois, muitas vezes, ele
também aprende com os alunos. Para que o desenvolvimento do trabalho docente possa
obter melhores resultados de qualidade com esses discentes é fundamental que o
professor entenda como acontece o0 processo de conhecimento pelo individuo.

O conhecimento ndo se prende apenas a atividade de repassar as informacdes,
como fazem muitos professores, pela pratica que lhes foi ensinada, ainda, limitam-se a
reproduzir essa pratica no contexto académico aos discentes que recebem essa
informagdo de forma passiva. Tolhendo muitas vezes a oportunidade de crescimento
através da vivéncia e da manipulacdo que podem proporcionar experiéncias Unicas do
saber. E nesse contexto que o discente em formagc&o seréa o responsavel pela elaboragéo

do curriculo nas escolas onde ira atuar, conforme afirma Minetto (2008, p. 30):

[...] O professor, enquanto planeja é influenciado por suas concepgdes
pessoais, valores, histéria de vida, formacéo entre outros. Com base nesses
requisitos, pode planejar tendo em vista o aluno e suas potencialidades,
dificuldades e necessidades.

Esse curriculo também atendera a crianca surda, surda-cega, cega, dentre outras,
esse discente precisa atender a essa demanda. Os discentes em formacdo da UFAM
deveriam ter contato e conhecer essas diversidades na universidade e buscar
desenvolver formas de adequar a sua pratica docente no sentido de atender a essas
particularidades de limitacdo educacional da crianca. Quanto a isso, Zilioto (2007, p.

35) afirma que na visao de Vygotsky,

[...] O trabalho educacional, [...] deve concentrar-se nas habilidades dessas
criangas e deter-se no “como” ocorre seu processo de desenvolvimento, uma
vez que o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia ndo é menos
favorecido, mas ocorre diferentemente de crian¢as normais.

Assim, esses discentes em formacgdo podem se deparar com o desafio de instruir
criancas com diferentes especificidades no ensino regular, precisamos muni-los de
informagdes para criarem suas proprias estratégias. E nesse sentido que pensamos a

TICs no suporte do ensino da LIBRAS B dentro do ciberespago e, nesse espaco, a
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tecnologia assistiva seria processada e adquirida na subjetividade de cada discente com
o foco na propagacdo e no ensino da LIBRAS na escola e na sociedade.

Com a perspectiva de atender a académicos cercados de recursos tecnoldgicos e
com novas formas de conceber o conhecimento, que alguns professores da UFAM
desenvolveram projetos atrelados ao Centro de Formacao Continuada, Desenvolvimento
de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino — CEFORT, em
conformidade com as orienta¢cbes emanadas da Portaria n°. 2.253 de 2001, do MEC.
Esses projetos estdo envolvidos diretamente com a formacdo dos professores da rede
regular de ensino, além de algumas disciplinas que desenvolvem a utilizacdo do uso das
TICs junto aos discentes em formacéo na academia.

Os idealizadores do projeto de pesquisa “graduacdo@ufam” arquitetaram esse
estudo utilizando o sistema Moodle, que prevé a implantacdo e desenvolvimento de
software e de material instrucional, para suporte das aces semipresenciais. Disponivel
no link: http://cefort.ufam.edu.br/graduacao@ufam/.

Essa equipe buscou inteirar-se do desenvolvimento das tecnologias para
implantacdo e aprimoramento de software de material instrucional, auxiliando no
suporte das acbes semipresenciais que alcanca até 20% da matriz curricular do curso de
Pedagogia presencial na UFAM, sob a responsabilidade da equipe do CEFORT. O
projeto tem seu vinculo institucional na Faculdade de Educacédo - FACED.

O apoio e o agenciamento do CEFORT na rede da inteligéncia coletiva foram
fundamentais para a materializacdo do projeto inicial da sala-piloto da disciplina de
LIBRAS B. Com esta iniciativa, ja estamos contribuindo para o desenvolvimento e
formacédo dos discentes da UFAM, focando o ensino da LIBRAS mediados pelas TICs
como tecnologia assistiva, inserida no espaco académico da UFAM e se desenvolvendo
na sociedade, criando uma nova forma de perceber os surdos e de com eles se

relacionar.

2.4 Projeto graduacdo@ufam: novas estratégias - as TICs integradas no
ensino da LIBRAS

Visando ao atendimento das atuais formas de constru¢do do conhecimento no
ciberespago e & mediagédo das TICs, a UFAM tem elaborado varios projetos na area da

tecnologia, com a finalidade de atender a legislacdo, assim como as orientacGes


http://cefort.ufam.edu.br/graduacao@ufam/

67

emanadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n’ 9.394/96, que
retrata a abertura para novas possibilidades e estratégias na area da Educagdo, como
registra o artigo 81: “E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposi¢des desta Lei”.

Foi, com base nesse artigo da LDB 9.394/96, que vislumbramos outras
possibilidades de ensino da LIBRAS, como metodologia adotamos a construgéo da sala-
-piloto, onde se desenvolviam novos métodos que ainda ndo haviam sido utilizados nas
salas de aula convencional, onde utilizavam apenas o quadro, o0 material impresso ou
videos sem padronizacao e descontextualizados, deixando de atender as particularidades
da lingua de sinais na regido amazonica. Essa inovacdo seria trabalhada de forma
paralela aos encontros semanais da disciplina e que ndo trouxesse prejuizo para as 60
horas do semestre letivo.

Outro documento que embasa a ideia de criacdo da “sala-piloto” é a Portaria
Ministerial 4.095/2004, que registra no artigo 1°, paragrafo 2°, da virtualizacdo de parte
dos conteddos das disciplinas: “§ 2°. Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no
caput, integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20% (vinte por
cento) da carga horaria total do curso”.

Com a abertura dessa possibilidade e com a certeza de que nossa proposta ndo
afetaria a carga horaria da disciplina, continuamos desenvolvendo o espaco virtual. A
Portaria Ministerial 4.095/2004, Art. 2°, ainda prevé métodos especificos para o uso das

TICs e assegura encontros no mesmo espaco fisico com o professor:

A oferta das disciplinas [...] deverd incluir métodos e préticas de ensino-
aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologias de informagao
e comunicacdo para a realizacdo dos objetivos pedagdgicos, bem como
prever encontros presenciais e atividades de tutoria.

A disciplina de LIBRAS B, ao se apropriar das TICs, visa proporcionar a
comunidade académica a utilizacdo de outras ferramentas que possam contribuir de
forma significativa no processo de ensino e aprendizagem dessa lingua, reduzindo os
mitos que envolvem a mesma, outro resultado de utilizacdo da tecnologia é a
colaboracdo na compreensdo da LIBRAS, enriquecendo as estratégias de mediacao e
encadeando outras midias nesse processo. Como menciona Ulbricht (2006, p. 19), “A

tecnologia eletrénica permitiu o desenvolvimento de meios de comunicacdo em massa
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que utilizam imagens visuais e sonoras impondo as novas geracdes sua visdo de mundo,
da histéria e do proprio homem”.

A assimilagdo dos conhecimentos tanto da LIBRAS, quanto das TICs pelos
futuros professores da escolar regular, podem se estender na utilizacdo de outras
estratégias de ensino associadas as TICs, desterritorializando os conhecimentos da
LIBRAS do ensino presencial e reterritorializando na sala virtual.

Em consonancia com a propagacéo do uso das tecnologias e a abertura de novas
possibilidades, a UFAM vem trabalhando para tornar mais constante o uso das TICs na
comunidade académica, a exemplo, o projeto graduacao@ufam, disponivel a todos os
cursos de graduacdo. No entanto, observa-se a sua utilizagdo mais frequente por parte
do curso de Pedagogia. A mediacdo realizada neste projeto é indispensavel para trilhar
novos caminhos, aproximando os académicos do contexto globalizado, mostrando na
pratica novas estratégias de ensino.

Dentre as TICs, vislumbramos a tecnologia assistiva nascendo no campo da
academia e se expandindo para a sociedade, igual uma raiz que se expande em solo
fértil, alcancando o terreno da sociedade primeiro nas escolas regulares e depois nos
lares, e assim sucessivamente, alcancando toda a sociedade, refletindo para o trabalho
do ensino da LIBRAS na formagéo dos docentes.

A ideia de proliferacdo da lingua de sinais por intermédio de uma tecnologia
assistiva como um processo de enraizamento no meio social precisaria ser imprimida na
criacdo da ‘“sala-piloto”. Entdo, passamos a projetar como isso aconteceria: quais
materiais e ferramentas do ambiente virtual seriam utilizados nessa elaboracéo,
eshbarrando nos recursos matérias, financeiros e humanos. Diante dessas dificuldades e
particularidades que permeiam o regionalismo, 0s materiais usados na sala-piloto
precisariam atender as especificidades da regido amazonica, por possuir caracteristicas
singulares.

Dando prosseguimento ao projeto, este teve inicio no primeiro semestre de 2013
sendo ofertado pelo Curso de Pedagogia que contou com cinquenta e um académicos
matriculados oriundos, também, de outros cursos comprovando, assim, a necessidade
veemente de se dar a devida importancia a disciplina de LIBRAS B.

O acompanhamento da sala-piloto foi realizado por um professor da disciplina
de LIBRAS B que nos orientou no estagio de docéncia. O professor foi indicado pelo
Departamento de Lingua e Literatura Portuguesa — DLLP, visto que todos o0s

professores de LIBRAS eram vinculados a esse departamento. Com a criagdo e
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implementacdo do curso LETRAS/LIBRAS, os docentes foram transferidos para o
Departamento de LETRAS/LIBRAS.

A sala-piloto foi pensada para o académico em formagéo fazer uma imerséo no
mundo do surdo. Ent&o, todas as imagens postadas foram pensadas no sentido de fazer
um link com os contetidos propostos na disciplina. A imagem principal da sala-piloto
conforme figura 11 foi selecionada na internet com o objetivo de levar os discentes a
reflex&o sobre como acontece a percepcao do surdo, sendo sua modalidade de apreensao
processada por meio da visdo e sua forma de se expressar por intermédio das maos,
corpo e expressao facial. Atendendo as orientacGes de Souza, Silva e Lima (2007, p.

25.), “[...] A imagem deve ir além das informagoes faladas”.

Figura 11 — Sala-piloto de LIBRAS B.

Sala Ambiente de Libras

Professores Iranvith Cavalcante Scantbelruy
Debora Teixeira Arruda

Fonte: Poeta e louco um pouco

Para que aconteca um processo de imersdo dos discentes é imprescindivel que
sejam planejados os detalhes, organizando e harmonizando a sala-piloto. Durante a
criacdo, foi exigida toda preocupacdo que envolvesse desde a forma da escrita dos
materiais até o design desse espaco, tudo para capturar a atencdo dos alunos em
formacdo. Nesse aspecto, recorremos a Lévy (1997), que menciona a importancia desse
trabalho com se fosse uma trama para envolver o usuario de forma que ele seja
capturado para essa informacéo, pensando na importancia da usabilidade e da interface.

Segundo o autor (LEVY, 1997, p. 180),

[...] A interface é um agenciamento indissoluvelmente material, funcional e
l6gico que funciona como uma armadilha, dispositivo de captura. Sou
captado pela tela, [...], sou aspirado para dentro de uma rede de livros,
enganchados pelo meu computador ou minitel [...].
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O mesmo autor ainda menciona que a interface deve ser atrativa e irresistivel aos
olhos do usuario, pois esse serd 0 ambiente de interacdo entre os dois espacos, o fisico e
0 virtual, onde o usuério trilhard novos caminhos rumo ao conhecimento, sendo a
arquitetura do ambiente um instrumento norteador dos individuos nessa busca, onde
eles terdo acesso a informacGes que os levardo do virtual para o concreto de dentro da
sala direto para informacGes na area da surdez, passando a conhecer o surdo nao apenas

na teoria, mas, na préatica. Lévy (1997, p. 181) contribui afirmando

A nocdo de interface pode estender-se ainda para além do dominio dos
artefatos. Esta é, por sinal, sua vocacao, ja que interface é uma superficie de
contato, de traducdo, de articulacdo entre dois espacos, duas espécies, duas
ordens de realidades diferentes [...].

Refletindo em atender a essa atratividade, a sala-piloto foi construida com uma
arquitetura dividida em duas unidades, nas quais os contetdos se relacionam e possuem
uma ordem de classificacdo. Fazendo uma analogia da sala-piloto com o hipertexto,
ambos estdo distribuidos em “[...] estruturas, onde o conhecimento é colocado em ilhas
de informacdo ou noés que sdo organizados em estruturas hierarquias (titulos),
claramente visiveis conectados uns aos outros através de ligacdes, links, bem
organizados” (ULBRICHT, 2006, p. 20-21).

As conexdes aconteceram também dentro de alguns féruns, como foi planejado
na Unidade 11, que buscou fazer uma relagdo do virtual com o cotidiano, orientando 0s
alunos a assistirem a um filme, levando-os a uma reflexdo das dificuldades dos surdos
no contexto familiar e escolar, fazendo uma comparacdo das mudancas e conquistas que
esse grupo minoritario ja conseguiu atingir.

Ainda quanto a arquitetura do ambiente virtual, 0 mesmo foi dividido em trés: a
parte central trabalhou especificamente com contetdos da disciplina que explanaremos
a seguir. Na coluna da esquerda, foram dispostas ferramentas de rapido acesso, e a
direita constaram caixas adesivas box ou blocos que sdo o0s recursos que trazem
informacdes para os alunos. Essa estrutura estd estabelecida de forma igualitaria para
todas as salas utilizadas no graduacdo@ufam. As informacgdes organizadas nos box sao
sobre a navegacdo na sala-piloto ou atividades que precisam ser realizadas, como

ilustramos na figura 12:
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Figura 12 - Ambiente virtual Moodle - graduacdo@ufam

Sala Ambiente de Libras
Professores Iranvith Cavalcante Scantbelruy
Debora Teixeira Arruda

Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educacdo. Centro de Formacdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

A interface especificamente da sala-piloto contou com um espago central onde
criamos um férum de noticias e todas as informacGes referentes a disciplina eram
postadas. No mesmo espaco, foi possivel a interacdo dos académicos com o professor e
entre os préprios alunos. O plano da disciplina foi postado na sala para que os discentes
pudessem acompanhar os conteldos. Postamos o material impresso criado pelo
professor da disciplina, disponibilizamos também a ferramenta “diario” para que fossem
possiveis 0s registros das atividades individuais dos alunos, bem como o
acompanhamento desse relato pelo professor. Vale ressaltar que alguns registros
deixados pelos alunos no ambiente virtual foram utilizados em algumas das citagdes
desse trabalho. Por fim, para o caso de davidas ou dificuldades de manuseio, foi criado
um tutorial explicando como acessar a sala-piloto.

No canto superior direito, estdo dispostos os campos de “dltimas noticias”,
“proximos eventos” e “atividades recentes”. Essa ferramenta deixa os discentes alerta,
ao acessarem a sala, caso haja algo que foi postado recentemente no férum de noticias,
ou a existéncia de algum evento com data proxima, bem como uma atividade que
precisa ser realizada. Funciona como uma espécie de lembrete. No canto superior
esquerdo, estdo as ferramentas de rapido acesso, a exemplo: chat, diéario, férum,
atividade, etc.

Alguns pesquisadores, entre eles, Martin (1992), Rhéaume (1991) e Tricot
(1993) registram que a usabilidade de um ambiente hipermidia em sua totalidade
dependerd da construcdo de seu designer instrucional e como o seu idealizador

priorizara certas caracteristicas em sua autoria, explorando ao maximo as diferentes
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ferramentas de dominio dos usuarios. Afirma Ulbricht (2006, p. 23): “[...] Deste modo,
cada ilha de informacao, modulo ou n6 deve ser bem explicita e autbnoma”.

Os contetdos da sala foram dispostos em ordem de aproximacdo dos
conhecimentos, as informacdes das unidades foram subdivididas até a sua parte minima.
Pensando no que diz Ulbricht (2006, p. 23) em relacdo ao no, “[...] para saber que o
assunto abordado pode ser um no, consiste em dividir e subdividir o assunto em por¢oes
menores até que ndo caiba mais nenhuma divisdo. Essa por¢éo de informacéo é um no
de hipertexto [...]".

A primeira unidade da sala-piloto recebeu o titulo principal de “A histéria da
Lingua de Sinais”, e a segunda, de “Aspectos Educacionais dos sujeitos surdos”,
atendendo ao que menciona Ulbricht (2006) que o n6 dever ser um agrupamento
identificado por um tdpico: “Os nds devem ser identificados visualmente por um titulo,
icone, letra, transformacdo do cursor, dentre outros. Um conjunto de nés forma uma
rede, que pode corresponder: a estruturagdo do conteudo; a rede seméntica do usuério;
ou a uma base de dados” (RHEAUME 1993 apud VANIA RIBAS ULBRICHT 2006, p.
23).

O material impresso foi elaborado e organizado pelo professor ministrante,
visando atender a uma linguagem dialégica, mantendo o nivel de uma conversa com o
discente como nos orientam Souza, Silva e Lima (2007, p. 25). Quanto a elaboracao do
material impresso, ¢ necessario “Ter vocabulario que favoreca a interlocugdo com o
publico com o qual pretende interagir. Por conseguinte, o professor-autor deve incluir
nos textos, sempre que possivel, uma linguagem direta, como se estivesse dialogando
com o aluno; [...]".

Apds a preocupacdo de material tedrico possuir uma linguagem clara os
académicos sempre tinham a possibilidade de tirar ddvidas ou postar novos
questionamentos nos foruns, levamos em consideracdo o pensamento de Lévy (1997, p.
180) que nos aconselha: “A interface possui sempre pontas livres prontas a se enlagar,
ganchos proprios para se prender em modulos sensoriais ou cognitivos, estratos de
personalidades, cadeias operatdrias, situacfes [...]”. Organizamos as informacdes
conforme a ementa da disciplina, na busca por entrelagar, na sala-piloto, o0s
conhecimentos da disciplina aos processos cognitivos dos académicos, amarrando as
pontas e criando novos questionamentos.

Os contetdos relacionados a disciplina ficaram divididos da seguinte forma:

Unidade | - Alfabeto manual (as regras gramaticais de quando o alfabeto manual deve
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ser utilizado na LIBRAS). Todos os materiais ficaram disponiveis para os académicos
de Pedagogia realizarem download ou impressdo quando necessario. No mesmo espaco,
foi criada uma pasta onde foram postados os videos (unidade 1) com vocabulario em
LIBRAS e um posterior didlogo explanando as questdes do batismo na lingua de sinais
e as regras para a realizacao desse batismo.

Dando continuidade na elabora¢do da unidade, foram postados no diretorio
“videos unidade I” onde trabalhamos os nimeros em lingua de sinais e quando os
mesmos devem ser utilizados, um didlogo com o conteddo dos numeros e a parte
gramatical da LIBRAS trabalhando os nimeros cardinais, ordinais e de quantidade e as
circunstancia de utilizagdo de cada um desses nimeros.

Com a disposicdo das ferramentas do ambiente, a primeira unidade contou de
um forum intitulado “Vamos nos conhecer”. Nesse espaco 0s alunos da disciplina
podiam se apresentar e conhecer todos os outros colegas, haja vista que existem alunos
nédo apenas da Pedagogia, mas, de outras licenciaturas, sendo esse espaco utilizado para
trocas importantes de conhecimentos entre as diversas areas da academia. A ferramenta
“diario da disciplina” ¢ utilizada para o registro das atividades de aulas presencias ou a
distancia.

Os principais tdpicos da disciplina foram disponibilizados no powerpoint. Foi
criada uma pasta com varios videos produzidos pelo professor ministrante e um grupo
de surdos da empresa “Sanais.com”®, antes do ingresso desse professor na instituicao.
Foi estabelecido que se mantivesse um paralelo dos contetidos ministrados na disciplina
presencial e na sala virtual, sendo solicitado ao professor que os materiais tivessem a
mesma sequéncia e organizacao.

Apds a criacao da sala-piloto, todos os alunos de Pedagogia e o professor foram
cadastrados na sala virtual e passaram a ter uma senha de acesso. Realizamos um
treinamento prévio sobre a usabilidade, bem como as ferramentas do sistema no
Laboratorio de Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT/UFAM.

O cadastro dos usuarios foi realizado pelo administrador do sistema, utilizando o
nome completo dos alunos e a matricula institucional. O responsavel por essa atividade
geralmente € um colaborador do CEFORT. Sempre que solicitado pelo docente da
disciplina, ele também disponibiliza para o e-mail do professor uma lista com o login e

a primeira senha de acesso de todos dos discentes da turma. Ao realizar o primeiro

3 A empresa da qual o professor ministrante fazia parte antes do seu ingresso ao cargo de professor
efetivo da instituicéo.
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acesso, 0 sistema solicitard imediatamente a mudanca da senha de acesso, que sera
informada pelo usuério, dessa forma garantindo a confiabilidade das informacgdes do
usuario. Segue abaixo a figura 13 tela de acesso da sala-piloto.

Figura 13 - Tela de login do Ambiente virtual Moodle - graduagdo@ufam

\./‘ Faculdade de E"E"“L O\
M ~ 7 4,,’
B S Educacao 3 A\
S Z \
o~ FACED / UFAM _5, ; Al
FACED » Acesso ao site
Retornando a este site?
Acesse aqui, usando seu Nome de Usudrio e a sua Senha.
(O uso de Cookies deve ser permitido no seu navegador) @
Nome de usudrio
Senha [ Acesso |

Esqueceu 0 seu nome de USUArio ou a sua senha?

| Sim, preciso de ajuda para acessar ]

Copyri ah!@ 2013 Fao uidade de Educacdo sidade Federal do Amazonas, Todos on direitos reservados.
ral Rodrig 1

it
0 Octavio Jorda Ramo 3000 - Campus Universitario, Coroado I - Manaus

Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educac¢do. Centro de Formacdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestagdo de Servicos para a Rede Pablica de Ensino. Laboratorio de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

Apds realizar o login o sistema direciona o usuario que esta logado para sala de
LIBRAS B, conforme figura 14:

Figura 14 - Imagem principal da Sala-piloto de LIBRAS B
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Disponivel em: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educagdo. Centro de Formagao
Continuada, desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servicos para a Rede Publica de Ensino.
Laboratério de Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

Antes de iniciarem o processo de utilizacdo da sala-piloto, os organizadores
realizaram um treinamento com todos os alunos no laborat6rio do CEFORT. As senhas
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de acesso foram distribuidas, na sequéncia, os discentes puderam navegar nas trilhas
virtuais, aclarando suas davidas, manuseando as ferramentas e os materiais postados na
sala-piloto.

Durante o treinamento, pudemos observar que a maior parte dos usuarios nao
demonstrou dificuldade de navegacao, visto que a maioria desses alunos ja teve contato
com a plataforma Moodle em outras disciplinas, pois o curso de Pedagogia é um dos
cursos que mais aderiu a disciplinas semipresenciais dentro da UFAM, o que facilitou a
pesquisa. Ao navegarmos na sala-piloto, a principio, encontramos no bloco central as
ferramentas: Forum de noticias, plano de curso, apostila de LIBRAS, diario da

disciplina e apostila de acesso dispostos na ordem da figura 15:

Figura 15 - Bloco central da Sala-piloto.

L‘f Forum de noticias

[#¥ Plano de Curso

) Apostila de Libras

Didrio da disciplina de Libras

) Apostila de acesso a sala

Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educacg&o. Centro de Formacdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

A ferramenta “férum de noticias” foi usada na sala para contribuirmos com
informacdes relacionadas com a disciplina. Durante o periodo da disciplina, ocorreu um
evento na UFAM e convidamos todos os alunos a participarem do “Encontro
N-linguagens” com a palestra “Libras na UFAM: 3 anos de ensino, pesquisa e
extensdo”. Foram discutidos assuntos da LIBRAS dentro da UFAM e o que vem sendo
feito nessa area, tornando publico o trabalho dos professores de LIBRAS, 0s avangos e

as conquistas nesse campo de atuacdo, demonstrado na figura 16.
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Figura 16 - Informativo do férum de noticias — Sala- piloto.
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Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educacg&o. Centro de Formacdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestagdo de Servicos para a Rede Pablica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

Ainda no bloco central, apresenta-se a ferramenta “Diario da disciplina de Libras
B”, todos os alunos foram orientados a registrarem as atividades e 0s conhecimentos
ministrados no dia da aula presencial. Dessa forma, eles puderam realizar uma revisao
dos contetdos no momento da transcrigdo. O exercicio da escrita faz com que os alunos
reflitam sobre o que foi explanado na aula, sendo essa uma atividade importante para o
aprendizado do aluno. Conforme menciona Parreiras (2010 apud MENEZES, 2010; p.
211)

[...] possibilidade de reflexdo proporcionada pelas interagfes assincronas
podem ser mais eficazes que as interagdes sincronicas para aprendizagem de
outros conhecimentos, devido & flexibilidade que os aprendizes tém de
ponderar as mensagens recebidas e suas produgdes préprias, [...].

E no espago do diario que se registra o relato dos discentes na sala virtual; dentre
esses 0 registro da utilizacdo dessa ferramenta, uma discente que ja havia cursado a
disciplina de LIBRAS B e agora participa como monitora do professor, deixando suas
impressdes sobre o uso do ambiente virtual: “Quando eu cursei a disciplina de Libras
ainda ndo tinhamos essa nova ferramenta, e eu vejo como uma oportunidade magnifica
a ser explorada. Vai agregar muito ao conhecimento dos alunos, tanto na teoria como
na préatica”.

Conforme observamos, pelo relato de quem acompanhou a disciplina antes e
depois da introducdo da sala-piloto, as expectativas foram alcancadas. A académica

calcula inimeras possibilidades e estratégias com o suporte da tecnologia na mediacao,
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ao mencionar que a utilizacdo da sala virtual ird colaborar para os conhecimentos
tedricos e praticos da disciplina de LIBRAS B. Sé&o as novas trilhas sendo construidas e
tragadas nesse movimento de desterritorializagéo e territorializacdo no campo do ensino
da lingua de sinais que a cartografia situa e abre novos caminhos, produzindo novas
linhas de fuga, explorando possiveis campos de conexdes.

Um dos relatos da ferramenta “Diario” nos chama atencdo quando um dos
académicos registra: Hoje, dia 1° de agosto de 2013, na aula de Libras, tivemos acesso
ao laboratorio de Informatica do Cefort. No qual, foi inaugurado o projeto da SALA
VIRTUAL, foi nossa primeira aula e tivemos o primeiro contato com as ferramentas
(apostilas, diarios, forum, videos, aulas, materiais...), dentro da pagina virtual de
Libras. A aula foi 6tima, a inauguracdo da sala tornou a aula mais dindmica e
interessante, além de ser uma maneira de ter contato direto com os alunos e
professores mesmo estando a distancia, dessa maneira podendo tirar futuras davidas
sobre a disciplina. Adorei!!!

E possivel observar, no relato do discente, que a sala virtual aproxima os alunos
que, mesmo estando no mesmo espaco fisico nas aulas presenciais, também se sentem
separados, pois a participacdo de discentes de outras areas do conhecimento é optativa
na disciplina, outro ponto observado é o atingimento de algumas estratégias de uso da
tecnologia listadas por Juanior, Menezes e Castro (2007, p. 56), como “[...] facilitar o
atendimento individualizado; potencializar trabalho em grupo; viabilizar a¢bes que
independam de sincronia; constru¢cdo de ambientes para integrar as comunidades
virtuais de aprendizagem”. O relato também deixa claro a motivagdo do discente as
novas estratégias utilizadas.

Continuando com a analise da ferramenta “Diario”, um dos académicos registrou
o interesse pela sala virtual, 0 que gerou uma expectativa positiva quanto a usabilidade
da sala: Hoje, dia 1° de gosto, tivemos aulas no laboratorio do CEFORT , e conhecemos
0 espaco virtual da disciplina de Libras. Tivemos acesso ao portal e conhecemos suas
ferramentas. A aula ministrada pela professora foi 6tima e mostrou que esse tipo de
ferramenta iréd auxiliar o aprendizado de todos nos.

A virtualidade da sala e a possibilidade de dar vida e movimento a LIBRAS,
tornam as aulas mais instigantes, suprindo a necessidade de movimentos no ato da
realizacdo dos sinais, assim como da expressao facial, necessaria para o aclaramento de
informacdes no uso da LIBRAS, suprindo os alunos com miniaulas em videos que estdo

disponiveis na sala.
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Outra oportunidade explorada na sala-piloto foram os materiais em video. Eles
esclareceram e serviram de suporte para a consulta dos alunos. Os videos foram cedidos
pelo professor ministrante da sala, que havia produzido esse material ha algum tempo
com um grupo de surdos, quando fazia parte da empresa “Sinais.com”. Temos a
consciéncia de que o objetivo da criacdo desse material ndo foi para fins académicos,
mas, como ndo havia nada produzido no mercado para a regido amazonica, utilizamos
esse material a titulo de verificar o manuseio dos alunos, assim como detectar melhorias
que poderiam ser realizadas em producdes futuras.

Ficou provada a necessidade de reformular os videos, pois eles apresentam
limitacOes, ndo correspondendo em sua totalidade com a ementa da disciplina, visto que
ndo foram elaborados com essa finalidade. Outro ponto que precisa ser revisto sao
algumas observacGes durante a elaboracdo do novo material em video. Como por
exemplo, cuidado com o vestuario e a cor de quem estara atuando na realizacdo dos
sinais, pois observou-se que a cor da blusa do ator tornou o processo de aprendizagem
fatigante para a vista de quem estava aprendendo e precisando observar o video

repetidas vezes, conforme pode ser observado na figura 17.

Figura 17 - Cenario do video — Sala-piloto

\

!

Fonte: Empresa Sinais.com (2008)

O cenario do video esta apropriado para trabalhar o contexto amazénico, no
entanto, para material usado na académica, precisou-se repensar e planejar a elaboragéo
do video institucional, harmonizando as cores de pele do ator, a vestimenta e a tela
fundo de contraste. Além de observar as formas e contrastes do cenério, € necessario
utilizar ferramentas que prendam a atencdo de quem esta visualizando o video.

Como ja foi mencionado, esse material ndo foi elaborado com o objetivo de

atender aos académicos, portanto a falta de identidade visual é totalmente aceitavel e
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podera ser inserida em elaboracdes futuras, para caracterizar o material institucional.

Podem ser observados todos esses pontos de alteragdes na figura 18 capturada do video.

Figura 18- Identidade Visual — Sala-piloto

)

Fonte: Empresa Sinais.com (2008)

Precisamos repensar também para o novo material o tamanho da fonte usada na
legenda do video, apresentando-se ilegivel, dificultando a leitura. Quanto a essa
observacdo, o discente registrou no diario, “Sabado, 31 de agosto de 2013. Acho que o
programa que uso pra visualizar os videos complementares ndo é muito bom! As
imagens sdo meio embacadas e a legenda é to pequena!!”.

Verificamos que a resolugédo da filmagem prejudicou a qualidade da legenda e
das imagens no video o que dificultou a leitura do contetdo da legenda bem como, a

visualizagdo das expressdes faciais, conforme demonstrada na figura 19.

Figura 19- Expresséo Visual — Sala-piloto

Fonte: Empresa Sinais.com (2008)
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O ator continua sinalizando e explanando determinado tema, ele necessita
exemplificar o assunto e utiliza o sinal de gordo(a) ou obeso(a), sinalizacdo realizada
simultaneamente com expressdo facial, porém um olhar desatento ndo consegue
perceber a expressdo facial das bochechas infladas, a descricdo dessa sinalizacdo €
registrada pelos pesquisadores Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 1171) ao

descreverem o mesmo sinal da seguinte forma:

Braco esquerdo horizontal dobrado, méo fechada, palma para baixo; méo
direita em Y, palma para baixo, dedos para a esquerda, tocando o pulso
esquerdo. Mover a mo direita em direcdo ao cotovelo esquerdo, balancando-
a para frente e para trds, com as bochechas infladas (grifo nosso).

A expressdo facial é fator determinante na lingua de sinais para a distincao entre
algumas frases. Como ja mencionado, a expressdo facial integra a gramatica dessa
lingua. Também verifica-se, no decorrer dos videos utilizados na sala-piloto, uma
alteracdo nos cenarios de filmagens.

Em alguns momentos, o local escolhido era um ambiente aberto com
movimentacGes ao fundo, e a explicacdo do contetdo pelo autor foi a gramatica da
LIBRAS. A selecdo desse cenéario nao foi apropriada para apresentacdo do contetdo, em
funcdo desse espaco aberto (praca), o cenério ao fundo do ator, percebe-se um chafariz
em funcionamento e diversas pessoas em movimento no instante da captura das
imagens, situacdes que podem vir a dispersar o foco de quem estava concentrado na

explicacdo do ator. Como fica evidente na figura 20 a seguir, retirada do video.

Figura 20 - Movimenta¢do no fundo do cenario Sala-piloto

Fonte: Empresa Sinais.com (2008)
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Os videos ndo fazem interacdo com os alunos, no entanto mostram dialogos que
tratam de temas do cotidiano com naturalidade como o uso da lingua de sinais entre dois
atores surdos. Nos videos postados na sala-piloto, foram explanadas por atores surdos
partes gramaticais da lingua de sinais, tornando o material interessante. Outro ponto
positivo nos videos usados na sala-piloto foi um glossario em LIBRAS, que ampliou o
vocabulério abrindo novas rotas de conhecimentos para os académicos que ainda nao
tem o dominio da LIBRAS.

A unidade | foi construida com o objetivo de ampliar novas trilhas de
conhecimentos da LIBRAS. Selecionamos na internet a imagem de um olho sendo mais
aberto por uma méo figura 21, para retratar a expansao desses conhecimentos. Alguns
académicos demonstraram certo conhecimento empirico sobre o surdo e a lingua de
sinais. A disciplina persegue a desconstrucdo de alguns mitos expandindo esses saberes,
fazendo um link com o material elaborado pelo professor ministrante. O material trata
do surgimento da lingua de sinais e dos paises que contribuiram com o registro dessa
lingua, e aclara o porqué do reconhecimento tardio desta lingua.

Um movimento de saida do académico de dentro do ambiente para pontos da
historia da educacao dos surdos que retrataram esse periodo do povo surdo e da lingua
de sinais € bem interessante, pois responde a questdo do porqué de alguns sinais
utilizados nos Estados Unidos e na Francga possam ser utilizados no Brasil.

Figura 21 — Identificacdo da Unidade | Sala-piloto

. Unidade I - A Histéria da Lingua de Sinais

5Mac_a_o_olha.ipg

Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educagdo. Centro de Formagdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

Nessa unidade, o forum “Vamos nos conhecer” atingiu a seu objetivo.
Constatou-se, no decorrer da disciplina, que a turma utilizou esse espaco para trocar

informacdes e conhecerem os discentes de outros cursos que ndo fossem do curso de
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Pedagogia, registraram presenca nesse espacgo discentes das areas: Exatas com o Curso
de Ciéncias da Computacdo e de Humanas com a Comunicagdo Social - Jornalismo, e
Administracdo, dando-nos uma grande vantagem na criacdo de novas rotas de
aprendizagem. Essa procura para cursar a disciplina por académicos de outras areas do
saber amplia o territdrio, integrando a rede novos atores. Este fato nos permitiu projetar
a possibilidade de atingir outros campos da sociedade, expandindo o conhecimento
dessa lingua.

Ainda, nesse espaco, pudemos averiguar 0s anseios e expectativas dos alunos,
quanto a essa disciplina. A maioria respondeu que esperava se comunicar em LIBRAS
para futuramente trabalhar com criancgas surdas na escola regular. Registramos aqui dois
relatos dos académicos na sala virtual que expressam esse anseio:

a) “[...] sou académica do curso de Pedagogia, 9° periodo. Quanto a disciplina,
espero compreender um pouco mais sobre a Lingua Brasileira de Sinais, almejo
aprender sinais para comunicar-me com futuros alunos surdos ”.

b) “[...] estou no 5° periodo de Quimica-Licenciatura. Como a minha futura
profissdo também me permite lecionar, essa disciplina é essencial para me possibilitar
ensinar tambem alunos surdos”.

Entdo ha um descompasso no meio académico conforme relato. Os alunos
acreditam ser possivel se apropriarem do dominio dessa lingua com apenas uma
disciplina de 60 horas. Por outro lado, na préatica, as expectativas previstas ndo sdo
alcancadas sem que haja o devido aprofundamento dos conhecimentos préaticos.
Consideramos que este descompasso repousa na ndo conscientizacdo da sociedade e da
escola entenderem que a lingua de sinais representa legalmente a segunda lingua do
Brasil.

Poucos percebem que a carga horaria ndo suprird a necessidade de fluéncia na
lingua e que este é apenas o inicio de uma trajetoria, como evidenciamos no relato:
“[...] tenho 23 anos de idade, estou cursando o 9° periodo de Pedagogia. Estou muito
contente com o curso de Libras, espero aprender bastante e continuar com os estudos
apos o termino deste curso!”.

Por fim, trabalhamos a legislacdo que ampara a lingua de sinais no Brasil e no
mundo no contexto social e educacional. As legislagdes foram postadas na integra em
pastas de materiais complementares para o aluno que desejar aprofundar seus

conhecimentos na area de LIBRAS.
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Com referéncia a elaboracéao da sala virtual, disponibilizamos uma segunda pasta
com videos complementares, a fim de minimizar a lacuna, a maioria desses videos
demonstra o processo de aquisicdo da lingua de sinais como segunda lingua por uma
crianca ouvinte que aprende seus primeiros sinais com o pai (surdo). O intuito foi
incentivar os discentes a ensinar LIBRAS as criancas ouvintes nas escolas regulares,
desmistificando o mito, que ndo ha prejuizo no ensino/aprendizagem de duas linguas
simultaneamente. A utilizacdo desses videos quebra paradigmas em relacdo a LIBRAS e
os direciona a pensarem no uso da lingua de sinais em outros contextos além de
familiarizar os académicos quanto a utilizacdo das midias no contexto tradicional de
ensino, essa aplicacdo da tecnologia é explanada por Junior, Menezes e Castro (2007, p.
56): “Quebrar os limites impostos pela sala de aula convencional”.

Ainda nessa Unidade I, criamos um chat para que os alunos pudessem discutir
questdes pertinentes aos principais pontos da disciplina. Agendamos na sala-piloto um
encontro para que fosse abordado a seguinte questdo: “Na tultima aula foi proposto pelo
professor ministrante um didlogo em grupo utilizando LIBRAS, em sua opini&o qual foi
a maior dificuldade para a realizagdo dessa atividade?”

Em varias respostas, observamos gque muitos alunos afirmaram que a questdo
crucial para elaboracdo da atividade foi a falta do dominio da lingua que leva a
inseguranca de estar na frente dos colegas, apesar de o conteldo e o0 espaco serem
favoraveis a esta tarefa, paradigma esse que deve ser superado pelo profissional.

Na Unidade Il, que compreende a segunda parte da sala virtual, foram assistidos
0s aspectos educacionais dos sujeitos surdos. Para imprimir essas particularidades do
individuo, focamos a identidade surda, buscamos uma imagem que pudesse expressar a
identificacdo da perspectiva de uma crianca surda aprendendo lingua de sinais com seu
par surdo (adulto) figura 22, demonstrando particularidades desse grupo que somente 0

individuo surdo pode repassar a outro surdo.
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Figura 22 - Identificacdo da Unidade Il — Sala-piloto

Unidade II - Aspectos Educacionais dos Sujeitos Surdos

)

Fonte:http: //cefort.ufam.edu.br/graduacao@ufam/file.php/65/Unidade_ILjpg
Acesso em: 24/07/2013

& Férum tira davidas
(@] Aula Und II

Videos Und II
63 Férum do filme: E seu nome € Jonas
g Atividade

Material_complementar Und II

Fonte: Universidade Ivédeegécroamrlam(;nizgugdzgnas. Faculdade de Educacdo. Centro de Formagdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

O académico futuro professor que atendera os surdos, precisa tirar o foco da
limitacdo auditiva, desmistificando a ideia de surdez como patologia, focalizando nas
possiblidades e potenciais desse sujeito capaz de desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem semelhante ao ouvinte, sendo necessario apenas o ambiente favoravel
para o bom desenvolvimento. No forum do filme: E seu nome € Jonas, descrito na
figura 23, onde o protagonista principal do filme € surdo, dessa forma, buscamos atingir
mais um dos objetivos de uso da tecnologia listados por Junior, Menezes e Castro
(2007, p. 56) “Relacionar os conceitos com situagdes concretas do cotidiano”.

A perspectiva da discussao desse filme é a desconstrucdo do paradigma de que a
surdez é uma deficiéncia patolégica que limita o individuo que precisa de correcao, ou
de um ser que precisa de caridade e cuidados, um incapaz cognitivamente falando, sem
perspectiva de desenvolvimento do conhecimento de forma geral. Abaixo, a figura 23

retirada do forum.

Figura 23 - Férum sobre o filme “E Seu nome ¢é Jonas” — Sala-piloto

ola pessual’@

Esse € o espago onde trabalharemos questSes do filme: E seu nome € Jonas.

£ Seu Nome é Jonas

Aguardamos vocé.
Editar | Excluir | Responder
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Fonte: Universidade Federal do Amazonas. Faculdade de Educacdo. Centro de Formacdo Continuada,
desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino. Laboratério de
Ambientes Hipermidias de Aprendizagem do CEFORT.

O académico em formacdo tem a responsabilidade de mudar o discurso
ideologico que impregna o imaginario das pessoas, por muitas vezes, dele proprio,
passando a tratar o surdo como um individuo diferente no sentido cultural e linguistico.
De acordo com esse pensamento, Gesser (2009, p. 281), afirma “[...] rejeitar um
discurso ideol6gico dominante construido nos moldes do oralismo, que localiza o surdo
em dimens0es clinicas ¢ terapéuticas da ‘cura’, da ‘reeducagdo’ ¢ da ‘normalizac¢do’”.

Continuando com este pensamento, a autora cita sua participacdo em um dos
diversos cursos de LIBRAS que frequentou com uma professora surda, ela prdpria teve
que desconstruir a ideia que tinha do termo “surdo”, relatando que, “Ao utilizar o termo
surdo, a professora estava tentando me mostrar um outro discurso sobre a surdez: o
discurso pautado em paradigmas da diferenga linguistica e cultural” (GESSER, 2009, p.
281). Explanando ainda seu processo de desconstrucdo desse imaginario Gesser (2009,
p. 281) registra:

Essa experiéncia fez-me compreender como estava presa a ideologia
dominante ouvinte e como nela se inscrevia meu discurso. A minha
ignorancia sobre a realidade surda gerou em mim uma atitude vinculada aos
estereGtipos e aos imaginarios sociais que constituem o poder e o saber
clinico.

A desconstrucdo dessa ideia para algumas pessoas necessita de tempo e
desprendimentos de velhas concepgfes. Ndo queremos, de forma alguma, aqui negar a
surdez desses individuos, no entanto é necessario que os académicos em formacao tirem
o foco da surdez e vislumbrem um novo caminho a ser trilhado na busca por atingir
outros territorios e formas de trabalho para o desenvolvimento desses surdos que estdo
sob a sua responsabilidade de aprendizagem.

Sabemos que néo sera facil, toda mudanca gera um impacto, e nem todos estdo
preparados para mudar, é preciso estar aberto a essas alteracoes, é a revisdo de conceitos
enraizados por muito tempo no subjetivo de cada um, como Gesser (2009, p. 281)

menciona seu proprio exemplo:

[...] Tive que me permitir certo tempo para desconstruir essa visdo da
deficiéncia que estava concretamente amarrada ao termo que utilizava para
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nomear os surdos, e reconhecer a dimensdo politica da surdez que o uso do
termo surdo, apropriadamente, conota.

Verificamos quanto a essas desconstrucbes o relato de um académico que
partilha da mesma visdo de Gesser, registrando no forum: “Excelente indicagdo, foi
possivel visualizar claramente a questdo do preconceito/discriminacdo que os surdos
enfrentavam e desmistificar muitas concepgoes erroneas que eu tinha”. Nesse relato,
podemos observar o atendimento de mais uma das metas de uso da tecnologia que seria:
“Buscar por correlacionar o material instrucional com as experiéncias de vida”
(JUNIOR, MENEZES e CASTRO, 2007, p. 56).

Seguindo com o pensamento de Gesser (2009, p. 284) que contribui chamando

atencdo para a importancia de trabalharmos essas questdes na sala de aula:

[...] De qualquer modo, o importante é apontar aqui esse movimento que sali
do discurso da deficiéncia para o discurso do reconhecimento politico da
surdez como diferenca, e como essa conscientizagdo pode proporcionar
mudancas na forma como nos relacionamos como o outro.

Esse reconhecimento politico da surdez como diferenca e ndo s6 como
deficiéncia precisa ser expandida, para que esse grupo possa se sentir mais acolhido
como cidaddos. O desconhecimento de muitos académicos sobre as dificuldades
enfrentadas pelos surdos na sociedade e a concepg¢do da surdez no viés politico pode ser
percebidos no relato de uma das académicas: “O filme é espetacular... Mudou
completamente a minha perspectiva em relacdo aos surdos, eu ndo tinha ideia de como
era dificil e de como a luta é constante para que um surdo seja aceito dentro da
sociedade ”.

Além das questdes ja tratadas, o filme “E Seu nome ¢ Jonas”, lancado em 1979,
retrata a questdo da surdez como uma patologia de um individuo que precisa ser
consertado. E mostra o conflito de uma familia de ouvintes que tem um filho surdo e
ndo sabe como lidar com a situacdo, demonstrando barreiras de comunicacao
enfrentadas pelo individuo surdo. O objetivo é que o académico faca uma reflexdo sobre
essa barreira em diferentes areas, tanto na sociedade de forma geral, quanto na escola e
na prépria familia.

As discussfes no forum também estimularam os alunos a pensarem sobre essas
barreiras de comunicacdo e informacdo nos dias atuais. Quando sugerimos uma

atividade dissertativa para que fossem abordados os aspectos sociais, familiares e
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educativos discutidos no filme e nos textos vistos na disciplina, os alunos passaram a
fazer uma revisédo dos temas abordados. Acreditamos que conseguimos esse objetivo da
reflex@o, conforme o registro do discente na sala virtual:

Observamos que muitas coisas tém melhorado com relacdo a este assunto
através de lutas, manifestacdes, mobilizacdes e umas das vitdrias dos povos surdos foi a
oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais como oficial do Brasil, contudo
reconhecemos tambem que muitas coisas ainda precisam ser melhoradas e uma delas é
que as universidades e instituicbes de ensino e pesquisas em geral precisam
urgentemente de professores capacitados para atender esses tipos de alunos.

Esse foi um dos varios registros que demonstraram claramente que 0 movimento
de construcdo realizado pelos académicos deu um salto da teoria para a realidade vivida.
Essa € uma das estratégias da tecnologia mencionadas por Junior, Menezes, Castro
(2007, p. 56): “Enfase no significado dos conceitos apresentados, relacionando e
distinguindo 0s novos conceitos do conhecimento anterior”.

Foi percebivel, nos registros dos académicos, a construgdo de uma nova
percepcao da surdez, do individuo surdo e do uso das TICs que se descortina como nova
ferramenta facilitadora na mediacdo das praticas pedagogicas do ensino da lingua de
sinais.

Diante das contribuicGes registradas na sala virtual e as poténcias que a
tecnologia pode proporcionar aos cursistas da disciplina de LIBRAS B, que nos
encaminhamos para o proximo capitulo que tratara das novas estratégias a serem

tracadas para que o conhecimento de LIBRAS ultrapasse os muros da UFAM.
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3 - LIBRAS B para além dos muros da UFAM: novas trilhas a serem tracadas

Diante de tudo que foi abordado na sala-piloto em nossas averiguacoes,
acreditamos que poderiamos contribuir com a disciplina de LIBRAS B na construcéo de
novos conhecimentos cientificos e pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem
dessa lingua, projetamos a criacdo de um material em video com identidade
institucional para distribuicdo gratuita aos académicos, facilitando o acesso as
informacdes qualquer tempo.

O material foi desenvolvido em video e seguiu a ementa da disciplina de
LIBRAS B, bem como, incluiu algumas particularidades da regido amazonica.
Relataremos a seguir como se deu o processo de construcdo desse material.

De posse da ementa da disciplina que engloba as partes préatica e tedrica,
separamos 0s conteudos dando énfase a parte pratica, pois constitui o foco da
elaboracdo do video. Nesta ementa, estdo previstos como prioridade os sinais de:
alfabeto manual, pronomes, nimeros em LIBRAS, vocabulario, sinais e palavras,
conversacao. Essa parte é considerada obrigatoria.

Em nossa proposta, sugerimos, na parte pratica, a complementacdo de outros
sinais por entendermos a necessidade da utilizacdo deles no cotidiano, o que reforca a
aprendizagem tais como: saudacOes, dias da semana, 0os meses do ano, cores, frutas,
estacOes do ano, itens escolares, as profissdes da area da educacdo, animais, bebidas,
familia, cursos de graduacdo da UFAM, questdes interrogativas, expressdo facial,
verbos, sinais com incorporacdo de negacdo, meios de comunicacdo e adjetivos de
forma a enriquecer com novo vocabulario a medida que a lingua se diversifica.

No segundo momento, priorizamos a criagdo de uma identidade visual®® para a
capa externa e interna do DVD, trazendo as cores da instituicdo, o simbolo da UFAM, o
desenho de duas maos em referéncia a LIBRAS e, salientando o contexto amazénico, a
imagem de folhas como tela ao fundo da imagem verificados na Figuras 24 e 25.

Na capa externa, ainda inserimos a ficha técnica que apresenta o material as

caracteristicas do video e os envolvidos na elaboragéo.

% Segundo o Guia de referéncia para producdo de material didatico em educacdo a distancia, “a
identidade € o conjunto de dados basicos pelos quais se d& sentido ou se reconhece alguma coisa”.
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Figura 24 — Capa interna do DVD. Figura 25 - Capa externa do DVD.

Disciplina de

LIBRAS B

Disciplina de Libras 8

= d

Fonte: Elaborado pela Autora (2015) Fonte: Elaborado pela Autora (2015)

Para esse trabalho, tivemos o suporte da equipe do CEFORT, que nos orientou
com as gravacdes em video, bem como disponibilizou os equipamentos necessarios. Na
elaboracdo da sinalizacdo durante filmagem, ressaltamos a importancia do aceite da
professora surda na realizacdo dos sinais.

Ao iniciar a exibic¢do do video conforme figura 26, apresentamos as informacoes

da legenda em Lingua Portuguesa, além do logotipo para identificacdo da UFAM.

Figura 26 - Identificacdo da Instituicdo — DVD.

Agora vocé ira aprender Libras.

Fonte: Elaborado pela autora (2015) S

Quanto ao cenario, utilizamos um espaco cedido pelo DLLP, tendo como fundo
um tecido de cor azul contrastando com a pele de quem esta sinalizando, bem como a
cor da vestimenta. Aumentamos a fonte da letra usada na legenda e a cor laranja foi
escolhida para se destacar em relacdo a cor do fundo. Buscamos atender as orientagdes
do Guia de referéncia para produgdo de material didatico em educacéo a distancia, que

registra a construgdo de materiais e menciona “Existem muitas maneiras de utilizagao
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de elementos visuais para criar e empregar imagens. Isto inclui angulo, forma, massa,
espaco, textura, equilibrio, cor, tempo ¢ movimento” (SOUZA, SILVA e LIMA, 2007,
p. 34).

Figura 27 — Sinalizacdo do alfabeto manual — DVD

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Durante a sinalizacdo do alfabeto manual, estipulamos que a filmagem mostraria
apenas as maos figura 27, trazendo para percepcdo de quem assiste os detalhes dos
movimentos das mé&os e dos dedos, simultaneamente, a letra referente ao sinal é exibida
no canto esquerdo da tela em Lingua Portuguesa com fonte ampliada. A camera foi
projetada para o enquadramento das mindcias, buscando capturar com a méaxima
qualidade a configuracdo das méos e dedos assim como os detalhes dos movimentos
atendendo ao que especificam Souza, Silva e Lima (2007, p. 25): “A camera pode, com
uso de uma aproximacéo especial, chegar aos minimos detalhes de um objeto [...]”.

Com a finalidade de organizar um conjunto de sinais referente a assuntos
especificos, optamos por chamadas curtas de identificacdo na Lingua Portuguesa entre
os temas, escolhemos um cenario com fundo preto para diferenciar da cor utilizada no
cenario das filmagens, o tamanho da fonte utilizada também foi ampliado na cor laranja

para se destacar de acordo com a figura 28.

Figura 28 — Chamadas entre um tema e outro dos conte(idos.

Alfabeto Manual

Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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Quanto a identificacdo da datilologia,®" durante a realizacdo da soletracio em
Libras das palavras, a legenda foi trabalhada com espacamento entre as letras e a
sinalizacdo realizada pausadamente, para que 0s académicos, a0 manusearem esse
material, possam acompanhar a leitura visual do que esta sendo sinalizado, como

mostrado na figura 29:

Figura 29 — Sinaliza¢do pausada.

Meu'nome é T-A-T-Y-A-N-A.
Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Algumas frases foram elaboradas e sinalizadas para comparagéo e diferenciagéo

entre a estrutura gramatical da LIBRAS e a da Lingua Portuguesa figura 30.

Figura 30 — Estrutura gramatical da LIBRAS

lor By e
e 10

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

37 Datilologia é a soletracdo de uma palavra usando a LIBRAS.
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Na realizacdo de alguns sinais, foi inserida ao lado esquerdo a correspondéncia
iconica®® referente ao contetido sinalizado, como demonstrado na sinalizagdo das cores

figura 31:

Figura 31 — Imagem das cores em Libras.

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

No sentido de atender ao contexto da regido amazonica, foram catalogados 0s
sinais utilizados pela comunidade surda de Manaus para identificacdo das frutas tipicas,
animais, rios, etc. Desse modo, os registros em video propiciam ao material o
atendimento a especificidades Unicas dessa regido o que colabora para a divulgacdo da
lingua de sinais na capital e nos municipios, é o caso da sinalizacdo dos rios Negro e
Solimdes observado na figura 32:

% «Uma foto é iconica porque reproduz a imagem do referente, isto é, a pessoa ou coisa fotografada.
Assim também séo alguns sinais da LIBRAS, gestos que fazem alusio & imagem do seu significado”.
Extraido de: http://www.cultura-sorda.eu/resources/Aspectos_linguisticos_Libras.pdf

Acessado em: 18/3/2015.
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Figura 32 — Sinais Especificos da Regido Amazonica.

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

A importancia desses registros revelam-se na sua divulgagéo, pois muitos sinais
sdo de conhecimento apenas da comunidade surda, 0 que resalta sua necessidade do
registro em video ou impresso, facilitando, assim, a propagacdo e usabilidade da
LIBRAS. Essa captura abre novos caminhos de aprendizagem, além de atender a uma
das estratégias para o uso da tecnologia, mencionada pelos autores Janior, Menezes e
Castro (2007, p. 56): “Diminuir a sobrecarga de trabalho através do uso de mecanismos
inteligentes para: coleta e distribui¢do de conhecimento...”. O material foi ilustrado com
imagens regionais tornando acessivel o entendimento do que esta sendo apresentado
como exibido na figura 33.

De posse dessas informacOes, os académicos podem delas se apropriar e
distribui-las na rede do saber consolidando e ampliando o vocabulario conforme

diversidade linguistica.
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Figura 33 — Frutas regionais em LIBRAS.

Buriti
Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Também inserimos os sinais dos animais e algumas especificidades regionais
amazonicas, para que qualquer pessoa pudesse aprender, pois, ao lado esquerdo da tela,
os sinais fazem relacdo com a imagem dos animais e frutas figura 33 e 34. Nesse
sentido, facilitaria a inclusdo dos alunos surdos na escola regular, motivando as criancas

ouvintes para o aprendizado da LIBRAS, além da alfabetizac&o da crianga surda.

Figura 34 — Animais regionais em LIBRAS.

.
»
ot

Preguica

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Durante a realizagdo dos sinais, podemos observar as diferentes expressoes
faciais integrantes da gramatica da LIBRAS, a exemplo a figura 35, onde se observa na
sinalizacdo e expressao facial labial para designar animal de pequeno porte nesse caso, a
formiga, bem como para qualquer outro sinal que representem o substantivo e adjetivo

no grau diminutivo na lingua de sinais.
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Ainda na figura 35 na frase “Qual dos dois?”, a expressdo facial faz a diferenca
no entendimento do receptor decodificando a mensagem como uma opcéo de escolha

que ficticiamente esta nas méos de quem sinaliza.

Figura 35 — Expressoes faciais.

Formiga Exemplo: Qual dos doig?
Fonte: Elaborado pela autora (2015)
Na elaboracgdo das frases em lingua de sinais, podemos verificar o tempo verbal,

pontos turisticos e a identificacdo dos bairros de Manaus, dentre outros sinais

identificados nas gravac@es, como exposto na figura 36.

Figura 36 — Frases em LIBRAS.

-

Ontem, passiei no Amnazonas Shopping.
Fonte: Elaborado pela autora (2015)
Para simbolizar os sinais arbitrarios®® e a incorporacdo de negacio, usamos a

imagem das maos para configurar a identidade do video, como observamos ao lado

esquerdo do video figura 37.

39 S30 aqueles que ndo mantém nenhuma semelhanca com o dado da realidade que representam. Uma das
propriedades basicas de uma lingua é a arbitrariedade existente entre significante e referente. Durante
muito tempo afirmou-se que as linguas de sinais ndo eram linguas por serem iconicas, ndo representando,
portanto, conceitos abstratos. I1sso ndo é verdade, pois em lingua de sinais tais conceitos também podem
ser representados em toda sua complexidade.

(Extraido de: http://www.cultura-sorda.eu/resources/Aspectos_linguisticos_LIBRAS.pdf). Acessado em:
18/3/2015.


http://www.cultura-sorda.eu/resources/Aspectos_linguisticos_LIBRAS.pdf
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Figura 37 — Imagem das maos.

“———"Fonte: Elaborado pela autora (2015)

O material compreende os sinais atuais das TICs utilizadas no meio da
comunidade surda, visto que os mesmo ja se apropriaram das tecnologias em sua
comunicagdo, agregando a esses académicos as informagdes que, certamente, serdo

usadas na comunicagdo. Seguem abaixo os exemplos figura 38:

Figura 38 — Sinais das diferentes TICs.

Facebook

Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Dessa, forma finalizamos a apresentacdo do material elaborado no percurso
dessa pesquisa, acreditando que essa € apenas uma das estratégias de ensino
aprendizagem da LIBRAS, que facilitardo a inclusdo e a propagacdo da lingua bem
como 0 acesso ao publico em geral, consolidando novos caminhos na cartografia da

LIBRAS dentro e para além da universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A lingua brasileira de sinais - LIBRAS repousa sobre um territorio em
constantes mudangas, e que precisa ser consolidado num ambiente mais favoravel ao
desenvolvimento e sua expansdo. Observamos que a conguista de novos horizontes
aconteceram de forma ardua e continua sendo objeto de muitas reivindicacdes da
comunidade surda, distante de acreditarmos que os movimentos por melhores condicoes
foram cessados e que muito ainda precisa ser trilhado, apresentamos as consideracfes
sobre essa suposicao.

No campo da educagdo, muitas foram as conquistas da comunidade surda
através dos agenciamentos de novos atores, principalmente com a mediacdo das TICs,
diante das transformacdes sociais como um todo. Ndo pretendemos aqui finalizar o
estudo, pois a cartografia deixa sempre abertas possibilidades que sdo as estratégias
inovadoras. A cartografia nos possibilitou um olhar do que ja existia e a projetacdo de
novas trilhas.

Averiguando o0 percurso percorrido, detectamos novos caminhos que
comprovam, de forma eficaz, que a mediacdo da tecnologia perpassa 0 ensino e
aprendizagem da lingua de sinais. A ideia de criagdo de uma sala virtual ndo estd em
oposicdo ao ensino presencial, nem disputa com essa modalidade, pelo contrario, se
entrelacam e se completam para atender ao conhecimento produzido na rede da
inteligéncia coletiva, conforme os registros apresentados pelos atores envolvidos nesses
resultados.

Conforme a efetivacdo da sala-piloto, agregaram-se diversos agenciamentos,
dentre eles: as TICs, os académicos, os professores, a bibliografia de base, os videos, e
etc., todos envolvidos na grande conexdo do conhecimento onde cada ator compartilhou
com o saber e a experiéncia tornando a inteligéncia produzida na coletividade cada dia
mais produtiva em um processo constante da melhoria do ensino e aprendizagem.

As dificuldades na elaboracdo da sala-piloto foram parcialmente superadas,
porém apontaram para novas pistas sob a forma de agregar uma nova compreensao ao
processo do conhecimento, tecnologia assistiva e o ciberespaco, expandindo
perspectivas e ampliando a percepg¢éo para o conhecimento adquirido pelos académicos.

Assim, o processo do conhecimento da LIBRAS ndo se restringe apenas ao

espaco académico, mas passa a fazer parte do individuo com o objetivo de construir um
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novo conhecimentos na interacdo com o outro, dentro das escolas regulares bem como
na sociedade, recriando a inteligéncia coletiva com o foco na Libras e no sujeito surdo
visto de pelo viés da antropologia onde o foco sai da surdez encarada como algo que
precisa de correcao e passa a investir na potencialidade do uso da Libras e da criacao de
um ambiente favoravel a comunicacdo do surdo, como um ser capaz de seu pleno
desenvolvimento.

Dentro dessa perspectiva, almeja-se oportunizar e melhorar a qualificacdo
profissional do individuo, construindo novas oportunidades para insercdo no mercado
de trabalho, desmistificando a ideia de que o individuo surdo encontra barreiras para
desempenhar o seu papel e suas habilidades na sociedade.

A cartografia expande novos horizontes que nos direcionam para uma rota de
fuga, ndo para fugirmos do problema, mas no sentido de abertura de um novo caminho.
Em uma analogia, a sala-piloto se torna o rizoma que produz o agenciamento,
representado por um mapa que registra as constantes mudancgas no territorio. Ao
usarmos o material em midia da empresa “Sinais.com”, fizemos uma sobreposicao do
que ja existia com o que foi sendo projetado e produzido na cartografia.

Ao nos apropriarmos de diversos recursos tecnolégicos para nos

desterritorializar dos conhecimentos da sala presencial e nos reterritorializarmos na sala-

-piloto, foram necessérias a transposicdo do material e a utilizacdo das ferramentas
como: videos com o ensino de LIBRAS, textos, powerpoint, férum, chat, mensagem,
diario e e-mail para mediacdo dos conhecimentos, sendo o elo principal dessa cadeia a
lingua de sinais. As diferentes tematicas propostas pela ementa foram discutidas pelos
académicos nos foruns na sala-piloto fazendo um link com a sala presencial.

Ao acessar o férum na sala-piloto, verificamos que os discentes realizavam
também uma revisao dos contetidos tedricos. Quanto a parte pratica, os videos sobre o0s
sinais (vistos nas aulas presenciais) podiam ser revisados a qualquer momento
minimizando as davidas e acelerando o processo de aprendizagem. As discussfes nos
chats nos esclareciam sobre questdes referentes as atividades. Por fim, os alunos
fizeram uma reflexdo sintetizando tudo o que foi aprendido postando como atividade
final.

Ao concluirmos a investigacao, ressaltamos que a tecnologia pode contribuir com o
ensino aprendizagem da LIBRAS, como segunda lingua, partindo do que propomos com a

criagdo da sala virtual, para a disciplina de LIBRAS B, em consonincia com a sala presencial
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do curso de Pedagogia como instrumento experimental e posteriormente disponibilizando
para outros cursos bem como aos demais interessados. Assim, entendemos que haverd maior
interagdo entre académicos, desenvolvimento de projetos cientificos, alavancando o
pioneirismo da UFAM na utilizagao deste método.

As novas pistas continuam emergindo dessa producdo, indicando novos
caminhos a serem trilhados, a aplicacdo desse material na pratica da sala de aula bem
como a exploracéo da ferramenta “glossario” em LIBRAS, com o objetivo de ampliagédo
dos conhecimentos e como a producdo de materiais especificos para cada area do
conhecimento atendendo as diferentes licenciaturas, criando um arcabouco de material
para o aprofundamento dos sinais, bem como a possibilidade de criacdo de uma pés-
-graduacdo que pudesse atender a rede de ensino na capital e nos municipios na area de
LIBRAS.
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FICHA TECNICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DA FACULDADE EM EDUCACAQ - PPGE

Ano: 2015
Tempo de duracde: 38 min,

Material elaborado a partir da pesquisa "0 uso de ambiente virtual de
ensing @ aprendizagem na mediacdo das praticas pedagdgicas inchusivas:
contribuicdes para a discipling de Lingua Brasileira de Sinais B.",

O materal tem o objetivo de atender a parte pratica
da disciplina de Libras B. aos cursos de Licenclaturas da Ufam.

PESQUISADORA: Debora Teixeira Arruda
ORIENTADORA: Zelna Rebougas Correa Thomé
R APRESENTACAQ: Tatyana Sampaio Monteiro
CAMERAS: Joelma Remiglo de Aradijo e Salete da Silva Lima
EDICAO E ARTE: Lais de Olivelra e Debora Teixeira Arruda
TRADUGAQ E LEGENDA! Lais de Oliveira e Debora Telxelra Arruda
REVISAO TEXTUAL: Eduardo de Castro Gomes
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O USO DO AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINO APRENDIZAGEM NA
MEDIAGAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS:
CONTRIBUICOES PARA DISCIPLINA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS.

D¥ssertacao de Mestrado opresentada ao Programa de
em Educagdo da Universid
pore obtengdo d

Pis-Graduagde
QNSO

Orientadora: Profa Dra Zeina Reboucas Corréa Thomé
Mestranda: Debora Tewwira Arnada
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